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EL_LENGUAJE ESCRITO




El lenguaje escrito no es sélo un requisito
académieo planteado un_versalmente a tode nifio; el len-~-

guaje escrito es un conglomeradc de conductas, altamente

elaborado vy complejo,”ffuto de muchos factores, sometido
a miltiples 1nfluen01as, v, de hecho, imprescindible pa-
ra alcanzar los nlveles de desarrollo general propios de
hombre contempordneo. La adguisicidn de informacidn, de

culturizacidn, los aprendizages en general, la comunica-
cidn interpersonal, haqen imprescindible el dominic de -

la lecto-escritura.

Histéricéﬁéﬁfe ~filogenética y ontogenética
mente-el lenguaje escritq exige la presencia previa del
lenguaje oral. No es ééfa la ocasidn de subravar la natu
raleza v significado del “segundo sistema de sefiales", -

su cardcter simbdlico,

1ps fendmenos de generalizacidn -

que implica, su especial modc de reflejar la realidad,su

forzoso condicionamiento en el medio social, su dramdti-
co papel ern la interaceidn personal. Lo cierto es gque la
conducta verbal es condicién imprescindible para el apren

dizaje de lectura v es

El lengua ral -la conducta verbal- es un
aprendizaje social. thv viendo, interactuando con otros
seres humanos el niﬁdfq }rimina, generaliza, imita y re
sulta gratificado de ﬁ odo gue es capaz de adguirir -
esa conducta bdsica que es el lenguaje.

Si el 1eng aje oral, considerado en si mis-

mo, es un modo de reflejar la realidad, el lenguaje es--
crito implicard el mlsmo fenomeno pero transponiendo las

coordenadas temporales

'flas espaciales. El habla dura -

un tiempo; la escritura{'lo escrito, se fija en un espa-

cic. En ambos casos se tilizan "simbdos"; unos, auditi-



vos; otros, visuales.:Eﬁ ambos casos, desde la verspecti-
va del sujeto, las coﬁguctas varian; el habla implica una
conducta oral; la escritura implica una conducta manual.

Pero la conducta verbél es traducible a esa conducta ma--

nual que denominamos escritura,

En la terminologia tradicional diriamos que,

si el lengurje oral es un sistema de simbolos, la lectoes
critura implice una simbolizecidn del lenguaje oral, es -

decir un sistema de simbdos de simbolos. Por consiguien-

te, no puede sorprendetr gue la lectoescritura sea siempre

de adauisicidn posterior al lenguaje oral.

Desde una perspectiva propia del andlisis ex-

perimental e la conducta, la lectura oral es un conjunto

de respuestas vérbaleé:émitidas selectivamente frente a -
un conjunto de estimulos visucles constituidos por las le
tras, silabas, palabfa$’o textos que deben ser leidos. Si
la respuesta verbal eSiéisteméticamente correcta.-p.e., -
si ante los signos gréficos la se emite siempre el sonido
"la"-, es que los estimulos visvales en cuestidn (1os sig
nos grédficos) han alcahzado poder de control sobre aque--
lla respuesta verbalifyicho de otro modoe, los estimulos -
visuales implicados hénfdejado de ser neutros -~cosa gue

ocurria antes de "aprender a leerlos"- para pesar a ser -

discriminastivos. Cuando tal cosa ocurre, se ha producido

el aprendizaje.

Por consiguiente, el aprendizaje de la lectu-

ra -la ensefianza de la lectura- es un proceso mediante el

que se modifica el caPdcter que ciertos estimulos visua--

les tienen para el sujeﬁo o, mejor dicho, pera ciertas --
respuestas del sujeto?iCOmo se dijo ya, de ser neutros, -
pasan a ser discrimihﬁfivos, lo cual implica que en su pm
sencis el sujeto tend:?éra responder adecusdamente, deli-

mitadamente.




Ahora bien, sabemos gue para que un estimulo
llegue a ser discriminativo resvcecto de una respuesta, di
cha respuesta ha debido resultar gratificada -reforzada-

al ser emitida ern su pfesenciﬁ. Esta es la parte del pro-

ceso que concierne dlri,tamente al maestro, al "anseflante'.
Porque ciertamente es la conducta del maestro la gue es -
capaz de gratificar 1as'respuestas acertadas del nitio, hes
ta conseguir que las ﬂletras" sean discriminativas, es de
cir lleguen a controlarrlas.respuestas ~la lectura- ade--
cuadas. La imprescindible accidén social en el aprendizaje
de la lectura radica, éues, en las respuestas del maestro
a la "lectura" del niﬁb;'Su aprobacidn o desaprobacidn, -
su elogioc o su critica'ﬁégativa, su interés o su indife--

rencia, resultardn trascendentales.

Ciertamegté, esta precisa influencia inter--
personal es imprescindiple en las primeras fases del aprex
dizaje de la lectura., Posteriormente los reforzadcocres se-
rén otros, P. €j., 1os‘imp1icados directa o indirectamen-
te en la adquisicidn de la informacidén encarnada en lo lel
do., Es el momento en que puede decirse que la lectura re-
sulta "autoreforzanteﬂf}aparentemente, clearo estdéd-, gue -

el sujeto estd "habitﬁ'dQV a leer. No puede olvidarse que

en los albores del apfeﬁdizaje de la lectura existen otres

estimules que tqmblen resultqn significativos, p. ej., el

nivel de lectura medio del grupo escolar o de algin mode-

lo social, las valorac nes de esta conducta realizadas -

por los padres, etc,
Algo pa ido cabe decir de lo escritura.fn

un principio escribir, aprender a escribir, suele ser co-

piar, reproducir. El1 i

fio. debe ir adguiriendoe unas condug

tas motrices manuqles_'ésicas que suelen desarrcllarse a

través de 1la reproducc16n de modelos grdficos. Tales mode

les son estimulos V1suales. El nifilo "escribe" de acuerdo




con ellos cuando alcanzan funcidén discriminativa. La re-
produccidn del modelo, ¥y la consiguiente compsracidén en-
tre lo realizado y aquél, supone una posibilidad de auto

correccidn, que se afiade a la va expuesta accidén social.

El acierto -la scuejanza respecto del modelo-
refuerza la copila correcta, aidn prescindiendo de la inter

vencidn personal del maestro.

Fn este césq‘unos estimulos visuales neutros
(el modelo de escritura a copiar) se constituyen en esti-

mulos discriminativos de una conducta menual (escribir).

Otra cosa es lo que ocurre en la escritura al
dictado v en la escritﬁia esponténea; La escritura al dic
tado implica el aprendiéaje de la correspondencia existen
te ~para quien ve 1a.aprendié- entre fonema y signo grafi
co. En otras palabras,?los estimutlos sonoros, auditivos,
emitidos por la persdﬁé que dicta o hwubla, deben conver--

tirse en discriminatives respecto de las respuestas manua

les propias de la escritura. Ciertamente, se trata de un
proceso mucho més compiéjo que la copia. Forzosamente im-
plica el aprendizaje prev10 de la lectura. Sélo cuando --

los estimulos; v1suales,desencadenan respuestas verbales,

pueden los estimulos v'rbales desencadenar respuestas mo-

toras manuales que realicen los signos graficos correspon

dientes.

El nifio v_fmod1£1Cﬂda su conducta general en

funcidn de la conaucta verbal del adulto. IEsto forma par-

te de lo cue Luria ha dado en llamar "funcidén directival

del lenguaje. El d1ctado ‘implica una variedad, particula-
risima de tal feromeno, puestc que la informacidn conteni
da en el lenguaje oralﬁes_inoperante. En otras palabras,la
situacidn de dictado1éﬁenta con unos estimulos disdriming

tivos tales gue llevaﬁfa;escribir, es decir a cue la con-




ducta quede controlada por las caracteristicas fisjcas,

sonoras del estimulo, ¥y no por su "semdntica". Pero es-

to, repetimos, es funcidn de unas caracteristicas situa

cionales sobre las que no es preciso insistir aqui.

Por otro iado, la escritura al dictado supo
ne la retencidn de la_imagen sonora durante un tiempo su
ficiente para permitir su transcripcidén. Es lo que se ha
dado en llamar "memoria inmediata". Ello supone que el -
control de la respuesta escrita por parte del estimulo -
sonoro cuenta con unas complejidades temporales de alta
importancia. Se trata;de.respuestas diferidas, de un -

"condicionamiento al: tiempo".

La escritura espontdnea es el proceso de ma

vor complejidad. Las réspuestas de la escritura carecen
de modelo fisico inmediato visual o sonoro. Los estimu~-
los discriminativos, no del acto o situacidn general de

escribir, siroc de la shcesién de respuestas concretas, -

implican el denominado lenguaje interior. (conducta ver-

bal no manifiesta).

Su estudio y la delimitacidn de este concep
to es uno de los temas-mds apasionantes de la psicologia
actual. Ciertemdnte, no vamos a desentrafiarle aguf. Pero

en cualguier caso la esbritura espontdnea implica, Jjunto

a la inevitable adquisi

"ién de lenguaje oral, lam existen
cia de una "representacidn interior" del mismo con capa-
cidad de control suficiente sobre el acto de escribir.Se
trata de un autodictédqhabnde el modelo -el estimulo dis

criminative- no es la conducta verbal de otra persona.,.

Hasta aqui, y en el caso de la lectura, he-
mos repasado someramente una parte de los aspectos mal -

llamados "mecdnicos", Estos aspectos suelen contraponer-

se a, por ejemplo, la comprensidén". Comprender lo ledido,
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supone responder anté~ﬁﬁa palabra, un texto, etc. del mis
mo modo que responden; p; ej., la mayor parte de los miem
bros de la comunidad dél lector en cuestidén. Pero en este
caso no se trata de las simples respuestas motoras, foné-
ticas, propias de la “iéctura mecdnica™, De algzdn modo se
trate de responder ante lo leido en cuanto conjunto de -~
simbolos de la realidad reflejada mediante la secuencia -
de signos grdficos. La estrecha relacidn entre lenguaje vy
realidad, especialmente realiidad social, alcenza en este

fendmeno de la "comprensidn" uns de sus més altas cotas,.

Sin embargo, la "comprensidn" no es un apre-

dizaje de otrc tipo, no implice fendmenos de conducta ese
cialmente distintos de los que se dan en la "lectura mecé
nica®, Lo gque sucede éé que suponen mayor complejidad, ma
vor "experienciat®, mésfasociaciones. La barrera entre lo

"mecdnico®™ vy lo "comprénsivo", es decir entre lo '"concre-
to" v lo "abstracto" es realmente dificil de trazer. El -

andlisis experimental de la conducta debe negerlq.

Dentro déféstas reflexiones ascerca del len-
guaje escrito, es precéiso volver a hacer hincapié sobre -
l1a accidn personal. Ei?hiﬁo aprernde a leer »norcue alguien
le ensefia, 35i alguien . realmente ensefia es porgue preparsa,

programa y presenta los estimulos correspondientes ~sig--

nos gréficos- al nifio

e tal modo que resultan de comple~
jidad graduslmente progresiva, siguen la velocidad de pro

greso real del nifio, estdn descompuestos en las unidades

precisas, no implicanv el saltar pasos o etapas significa-

tivas, etc. Pero junto a esta tarea programsdora, sin dua-

da imprescindible, elfggpel de administrador de reforzado
res de las respuestaéf@ﬁrrectas es trascendental. Debemos
repetir una vez més qué'los estimulos llegan a controlar

las respuestas cuandd@tproducidas édstas en presencia de -

aquellos, resultan reforzadas positivamente. £n lz précti
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ca, los signos grédficos pelota suscitardn la respuesta ver
bal "pelota" cuando, haciéndolo asi y en tal momento, el -

nifio resulte gratificado de algin modo.

Llegados a este punto, conviene hsblar breve

mente de los retrasos o deficiencias de la lecto-escritura.

Si habitualmente faltaﬁlideas claras acerca de lo que la -
lectoescritura es en s{:y de sus mecanismos de aprendizaje,
es ldégico que en las anomalias de la lectoescritura el con
fusionismo todavia seaﬁméyor. Cuando un niflo, en su lectu-
ra, invierte las silabés, titubea, se retrasa respecto de

sus compaleros, etc.,“ﬁuede -y sutele- ser etiquetado de --
disléxico. Si pregunta@és al diagnosticador por qué no lee
correctamente, probablemente nos dird que porque es dislé-
xico, Sin embargo, 11556.a la cenclusiédn de que era dislé-

xico porqgiue no leia correctamente...

En otros casos, se pensard que la causa es -
organica, cerebral. Ello va a depender de ls formacidn bd-
sica del gue asi actde. Esta clsro que, p. ej., los neuro-

psiquiatras tienden aabﬁ;ar asi. No puede olvidarse que el

concepto de dislexia proviene de la neurologia adulta, im-
plica la existencia de afectaciones cerebrales, vy la pérdi-
g8a de la lectura en un ' paciente dado. Pero el nifioc gue no

lee, o lee peor de lo que corresponde a su edad, no ha per

dido ninguns conducta,.,: Precisamente lo que le ocurre es --

que no la ha adquirid¢ £odavia total o parcialmente.

Este tipéide planteamientos se complica toda
via mds cuando en favor de la posible corganicidad se esgri

men los resultados -bajos resultados- obtenidos por el ni-
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fio en cuestidén en diﬁé?ﬁos tests de organizacidén percepti
va, orientacidn espadfél, ritmo, etc. Los adultos que fra
casan en tales pruebaéiéﬁelen padecer lesiones cerebrales,
Pero, segin lo dicho énferiormente, en el casc del nifio

no pueden ser considefados los fracasos per se como sig--

nos de organicidad.

Veamos ahﬁra lo gue sucede cuando el bajo --
rendimiento en aquellbs,tests es considerado como determi
nante de "una dislexié?, Si a la tdislexia" se la despoja
de la supuesta organiqidad, no queda mas que en retraso -

de la lectura o de la lectoescritura. Si las conductas —hg

bilidades- insuficienﬁes gue Jjustifican el retrasoc en la
lectura son las mismas,o parecidas que las precisas para
resolver adecuadamenté"esos tests, es ldégico suponer gue
el nifio con retraso eﬁ 1a lectura rinda deficitariamente
en los misnios. Por cdngiguiente, los resultados deficita-
rios en una de esas bfﬁébas s6lo indicaran en todo caso la
auserncia © no adquisiﬁién de ciertas conductas gue también
se exigen en la lectu#a;:Pero, en principic, no debieran
afiadir excesiva infor@é¢ién -y mucho menos precisar el --
diagndstico- a un cuidadbso andlisis de la lectura y es--

critura del sujeto.

Prescindiendo de los problemas que plantea

el concepto de "dislexia', y volviendo a la "organicidad",
debe guedar claro gue. no pretendemos negar la existencia
de factores neuropatolégicos cerebrales en ciertos retra-

sos de la lectoescritura. Asinismo, en tales casos puede

producirse relacidn éﬁ%fe dichas alteraciones y los rendi
mientos en tests de erécter perceptivomotor, pongamos --
por caso., E incluso éébé suponer que tal relacidn siga -~
las leyes ¥y paradigmaé“marcadcs por la neuropsicologia --

contempordnea. Pero, aun asi, el fendmeno cierto y esen--

cial es el retraso en el aprendizaje de ciertas conductas.




Y4 el necesario diagnéstico diferencial deberdn suministrar
lo las exploraciones néurolégicas tradicionales. Obsérvese

gue esto dltimo constitﬁYe otra discrepancia respectco de la
neuropatolo;sfia del adﬁlto, en los gue las pruebas de indole
neuropsicoldgica acudén muchas veces en ayuda de la preci--

sidn diagndstica.

Por fin, sefialemos un hecho de experiencia --
frecuente: muchos nifios con lesiones cerebrales, aprenden a

leer v a escribir con toda correccidn.

Debe quedar clesro que el aprendizaje de la lec
tura es el resultado de una situncidn social, como casi todo

aprendizaje. Ello supone que es en la situacidn de aprendize

Je de la lectura y en"fﬁdas sus implicaciones donde serd nre
ciso investigar la “péfplogia". Ciertamente, la meyvor parte

de las afectaciones cerebrales, asi como las condiciones or-
gdnicas del llamado :gtraso mental, pueden retrasar o inpe--
dir la adguisicidn de ;é lectoescritura en las edades y si--

tuaciones habituales. Pero, por lo menos tedricamente -~y en

lia mayor parte de losic $os prdcticamente-, introduciendo en
la situacidn de aprendizaje las modificaciones adecuadas,pro
bablemente pudieran alcanzarse unos niveles correctos,

Este dltima afirmeacidn, con sus matices hipoté

ticos, deja de ser dudosa o probabilistica cuando se trata -

an retrasos en su lectoescritura y -

de los nifios gue plaﬁ 

son diagnosticados de Mdisléxicos"., Es decir puede afirmarse

paladinamente gue, excluyendo ciertas alteraciones orgédnicas

greves en las aue incluimos el retraso mental, todos los re-

trasos en el lenguaje escrito infantil se deben a determina-

das caracteristicas de - la situacidn de aprendizaje. Luego no

cabe hablar de "retraéés madurativos", "disfunciones", "di-




sarmonias", "insuficiencias especificas enddSgenas", etc.
L s
Estos términos no son"mds que verbaligaciones interpreta

tivas de un fendmeno que se desconoce.

Perc conviene tener una idea clara de lo qe

es una situacidén de aprendizaje. £s cierto que lo mds im-

portante radica en la‘QSpecial y concreta interaccidn que
se establece entre mééétro y alumnoe en el momento especi-
fico de la ensefianza de la lectura y de la escritura. Pe-
ro tambidén lo es que ias conductas alli manifestadas, es-
pecialmente por parte"dél nifto, son consecuencia de los -
condicionzmientos sobrevenidos en situaciohes similares -
anteriores. En otras palabras, el nifio puede rnc aprender

porgue la situacidn déﬁaprendizaje, considerada en si mis
ma, aqui y ahora, estéfplanteada erréneamente, ineficaz--
mente., Pero también pﬁide fracasar porqgue hayan estado -
errdneamente planteadé;'las situaciones dé aprendizaje -

anteriores.

Lrn efecto, un niiio gue inicia su aprendizaje
con una pro ramacidn de estimulos deficiente, una ausen--
cia persistente de gratificaciones a sus aciertos, uns ac

cidn correctora fundamentalmente punitiva, una exigencia

cloramente superior a

us :niveles reales, etc., suele ser
un nific sin "interés por la lectura", con anomalias emo--
cionales més o menos“éCHSadas, con posibles '"desadapta- -
ciones escolares™, y,'§on toda seguridad, es un nifio que

no lee o que '"no lee bien",

Ya sabemog}Que es frecuente oir hablar de -
retrasos en la 1ectoe5critura por "blogueos emocionales",
"problemas afectivos?;Jﬁinhibiciones". En muchos casos, -
estas expresiones carééérén de significado o aplicacidn -
alguna, En otros, supéndrén aue se ha intuido la causa, -
el problema, pero para;ser eficaz no es posible describir

un fendmena mediante,ékpresiones tan vagas e iuprecisas,

1k



Es cierto:d@é la lectoescritura puede quedar
retrasada en un niﬁo'ékgésivamente emotivo, es decir, -~
con un repertorio deffgspuestas emocionales perturbado--
ras. Cuando la 1ectoéééfitura, ¢ la escolaridad toda, le
resulta aversiva, norsglo tenderd a "inhibirse™" (respueg
tas de evitacidn), sinofque l» persistencia de la accidn
punitiva o coercitiva puede dar lugar a auténticas per--

turbaciones emocionales.

Sin embargb;ila existencia de respuestas emo
cionales negativas en'las situaciones de aprendizaje es-
colar o la falta de conduc¢tas hibiles bédsicas imprescin-
dibles para iniciar elﬁéprendizaje de la lecto-escritura
puede deberse a acontéﬁihientos extraescolares, habitual
mente familiares. A

Imaginemos}i?or ejemplo, un nific que ha reci
bido, a lo largo de 1a_érihera época de su vida, gratifi
caciones indiscriminadas;:ayudas excdsivas, reforzamien-
to por conductas consiéfentes en "no hacer", ausencia de
normas claramente establécidas, falta de oportunidades -
para aprender conducfaggﬁuevas, es decir todo lo que sue
le encerrar el términofdé "sobreproteccidn". Este nifio -
tiene grondes pobabilidades de fracasar en las situacio-
nes de aprendizaje esc@iér, puestoc gque carece del reper-
torio de conductas impi§éc1ndible. El aprendizaje esco--
lar ~y, por ende, de 1éﬁiectoescritura -requiere, entre
otras cosas, el manteniﬁiento de una postura corporal, -
una cierta perseverancia-en ls terea iniciada, un deter-
minado control de la c@ﬁQucta en funcidn de Srdenes ver-
bales, la no evitaciénhﬁg,la relacidn interpersonal, 1la
experiencia de que las‘gfatificaciones suceden a cierto
"esfuerzo!", la tendencié_a que el propic comportamiento
quede controlado de algﬁp_modo por el comportamiento del
adulto presente ¥ no a4ia inversa, etc, El nifioc "sobre--

protegido" carece de estos reruisitos. Luego, no rendirsd

académicamente, no aprenders. La situacidn escolar le re

15
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sultard aversiva. Y puede tener respuestas emocionales

”
andmalas.

En resdmen, los retrasos o insuficiencias

habituales en la lectqeébritura pueden deberse:

1.« Errorés de la situacidn de aprendizaje

(0 ensefianza) considerada en si misma:

‘imqlos inadecuados o mal programa
dos,
b) Ausencia de reformamiento en los -~ =~
aciertos,
¢) Condiciones generales aversivas.
Ciertamente, estos factores no son mutuamen
te excluyentes.,
2.~ Ausencia de conductas bdsicas imprescin
dibles, por su no adquisicidén previamente a la situacidn

de aprendizaje.,

3.- Exceso. de conductas (frecuencia excesi-

va) perturbadoras de la ‘situzcidén de aprendizaje, esta--

blecidas en la experiencia anterior. (p.ej., los compor-

tamientos implicados ienlos cuadros "hipercinédticos").

Debe qd ar claroc gue los casos 2 y/o 3 no
excluyen el 1; por él ntrario, en la mayor parte de --
las veces fuerzan eée'tjpo de errores., En otras palabras
todo nific gue no cuén é;con las conductas previas habi--
tualmente exigpidas én:ei aprendizaje de la lectcescritu-
ra, necesitard una Siéﬁacidn de aprendizaje estructurada

segin el repertorio d

s conductas que el nifio en cuestidn

posea en aguel momento., Pero tal situacidn de aprendiza-
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je solerd fallar si las medidas que se toman no son espe-
cificas. Con lo cual 1los problemas de la lectoescritura -

aumentardn; la pescadilla se muerde la cola,.

Aunque pﬁéda parecer una perogullada, de to
do lo dicho se despreﬁaé'que la "terapdéutica" o "reeduca-
"

. N . - .
cidén" de los retrascs en lenguaje escrito consiste en en-

sefiar a leer v escribir al nifioc en cuestidn. Pero tal en-

sefianza implica una gran cantidad de factores, todos los
hasta aqui citados, y afn otros gue no se han apuntado pa

ra evitar la prolijidad de.la exposicidn.

T1 maestro, reeducador, psicdélogo o cual- -
gquier persona, especializade en los retrasrs de ja lecto-
escritura y su correc@ién debe saber programar los estimu
los, admiunistrar las ¢6ﬁsecuencias de cada conducta, acon
sejar a ls escuela deliniﬁo, nodificar las conductas de -
los familiares del nifio que causen parte de sus insufi- -
ciencias, etc. Todo eilb es enseifier a leer y escribir al

que Vva retrasado.

Ahora bien estas tareas no son esencialmen-
te distintas de las gque deben ponerse en prdctica al plan
tearse la enseffznza de la lectoescritura del retrasado --

mental, el paralitico .cerebral, o cualquier tipo de nifio

cuya insuficiencia esté plena y claramente "justiricada'-

por la patolozia que ] ezca., Los diferencias bdsicas ra-

dicardn en que la esp alizacidn del profesioncl y la es

pecifidad de la técnica deberén ser mavores, las conduc--
tas requisitas gque deban-aprenderse inicialmente serdn --

més simples, la cantidad de asociaciones entre estimulos,

respuesta y reforzamientos tendrd que ser muy superior, -
los modelados {"shaping") de lzs respuestas y las atenua-
ciones ("fading") de los estimulos deberdn ser més minu--

ciosos y precisos, elitiempo a dedicar tenderd a incremen

tarse, etc. Pero, repetimos, las etapas del aprender, las
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tareas del ensefilar, son esencialmente las mismas para to-

dos los nifios.

Este planteamiento conlleva una consecutencia
de indudable trascendéﬂcia pedagdgica, profesional e in--
cluso ética. En 1lo un a la lectoescritura se refiere -
-asf{ como en 1a mayof §arte de los aprendizajes-, no es -
vdlido, ni honesto, rééponsabilizar o culpar a un nific en
concreto de su fracas&; La responsabilidad, la culpa es
siempre del método, y;por censiguiente de gquien lo elabo-
ra o aplica., La existeéncia de nitios "dificiles" implica -
la aplicacidén de técnicas inadecuadas o la intervencidn -
de personas incapacifé&as, por lo menos para la tarea en

cuestidn.

1 anéiiﬁis experimental de la conducta -y
por consiguiente la eﬁééﬁanza auténticamente cientifica-
xige de quien lo adopfaruna autocritica permanente, la
disvosicidn mantenidé ae autocorregirse, la adaptacidén -
continuada de 1la accié@ta los resultados de la misma. Ellb

sélo es posible sin dogmatismos; con humildad; sin falsas

suficiencias; con auténiica informacidn.
Todo ello tiene graves implicaciones en la
prdctica. Un nifio que-#io ha aprendido a leer adecuadamen-

te, ni puede quedar relegado,abandonado, "porcue es asi" o

"porque es disléxico"; ni puede ser exigido punitivamente,,

"porque es un gandul! "porque hay que apretarle mucho!,
ni puede ser tratado réeducado "con tanto afecto y cari

fio" que resulte gratificado precisamente por no leer. Y,

sin duda, cotidianamernit¥e, esto es lo que mds se da...




II - JUSTIFICACION DEL TEST
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Han sido varias, comple jas y entrelazadas, -
las razones que nos han ‘empujado a la elaboracidén del --
Test de Andlisis de Lectura v Escritura {T.A.L.E.)}. Re--
cordando gue todo test-no es mas gue uh instrumento de -
medida, una situacidn estandar para la recoleccién de da
tos, las razones o motlvos de la elaboracidn del T.A.LE.
pueden resumirse como_gxgue, atendiendo a los distintos

campos de su posible aplicacidn:

a) Asistencia.

Es bien sabido que en el campo de la neuro--

psiquiatria v psicoldg a”infantil, el insuficiente rendi

miento escolar constitqﬁe el objeto de consulta mds fre-
cuente, seguido a notgble distancia por cualquier otra -
anomalia. Ademds, cuaﬁﬁﬁfel retraso escolar no es el ob-
jeto central de la coﬁgﬁita, es habitual gue se presente
como "otro sintoma™ aéé@ﬁaﬁante del esencial, Nadie pue-

de sorprenderse de que las cosas sean asi puesto que el

rendimiento escolarrhfhitual supone una actividad obliga

toria para todo nifio, yas exigencias debe satisfacer

forzosamente cualquie que sea su repertorio bdsico de
conductas especificas, ¥ tales conductas son complejisi-
mas, implicando de un ydo u otro muchos -quizds la ma--

yor parte- de los aprendizajes preyios del nifio en cues-

tidn, Obsérvese que no "trata tan sélo de las conduc--

tas denominadas "acad as", sino también, por ser la -
situacidn escolar de- caridcter interpersonal, de «-

las conductas "3001ales". La relacidén con el maestro y -

con los compafieros 1mplican unos estimulos discriminati-

vos ¥y unas contingenc de trascendente significacidén.

Pues bien, en ese comple jo contexto, la lec-
tura y la escritura sg‘erlgen como piedras de toque bési

cas. Su "fragilidad" es evidente. Su identificacidn con
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los retrasos escolarééfés practicamente total. La lectura
v la escritura se conSEijuyen en auténticas encrucijadas

de fendmenos conductudiés de todo tipo, en complicado rom
pecabezas. Cualquier'fdllo en cualquier pieza desencadena

ria el retraso, el no aprendizaje.

Por consiguiente, el psiquiatra, el psicdlogo

infantil, debe contar c¢on un instrumento diagndstico que

les permita, 1o més deﬁallada y rédpidamente posible, ave--

riguar el nivel general y las caracteristicas esenciales -

de la lectura y escriﬁﬁfa del nifio problema en cuestidn.

Puede pensarse que para ello no se precisa de
una prueba concreta, que basta la observacidn y andlisis -

directo de la lectoescritura del nifio de que se trate. En

parte, es eso algo muy;éierto. Sin embargo, dado que el ==~
diagndstico implica la delimitacidn de todas las caracte--
risticas del lenguaje‘esgrito que diferencian al nifio pro-
blema del normal, es‘ﬁfééiso conocer cdémo se conduce en --
tal terreno el nifio ndimal. En otras palabras, es preciso

conocer los niveles ¥y f}écuencias de las caracteristicas -
esenciales de la lectura y escritura de la poblacidn nor--
mal, promedio, corresg_:éiente a la edad y/o nivel escolar
del nifio en estudio. No basta oirle leer o verle escribir,

sin mds. Es preciso, e

’éstas como en muchas otras conduc-
tas, comparar, constaf f?no Jjuzgar iia%ﬁitivamente.
Obsérvese ‘queé hemos hecho hincapié en las'"ca--
racteristicas" de la ibescritura. Queremos significar -
con ello gue no basta el estudio de wvariables como wve-
locidad de lectura, éa tidad de errores, comprensidn de un

texto, etc. Aungue seftréta de unos elementos imprescindi-

bles, para un auténtiéqﬂénélisis de la conducta escrita y

lefida resultan claram € insuficientes, demasiado grose--

Iros.



La necesidéd de llegar al diagnéstico de de-

ficiencias aparentemente "pequefias" o "sin importancia®

radica en gque todo diaénéstico debe conllevar las bases

de la rehabilitacién.“Lé:fijacién del nivel de lectura y

escritura de un nifioc deficitario supone en realidad y en
términos del andlisis experimental de la conducta, fijar

el nivel basal ("baseline") de todas y cada una de las -

caracter{sticas bdsicas, que, de hecho, son todas. S&lo
a partir de esos cimieﬁtbs, de ese punto de partida, es
posible elaborar adec@adamente el pertinente programa de

rehabilitacidn, es decir de ensefianza,

Esta afirmaci6n lleva implicito algo que, no
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por sabido, deja de sethrascendente. No existe un progra

ma de enseiianza vélidqfﬁara todos los nifios con retrasos
en la 1ectoescritura.f@?isten, eso si, unas leyes del -~
aprendizaje, del condiéionamiento, que son universales vy
cuya identidad debe quedar reflejada en la tecnologia --

que se aplique. Pero sgs concreciones a cada caso son, -

de algin modo, Linica.s;:w
de la ensefianza" nadafﬁiene que ver con lo que a veces -
no es méds que una extfaﬁa mistica de las relaciones en--
tre nific y maestro. En’:términos objetivos, tal "persona-
lizacidén" no puede sef5§tra cosa que la programacidn de

los aprendizajes del niﬁg-en cuestidn, junto con la apli

cacidén de una técnica'a‘Lénseﬁanza especifica, cimentada

por completo en un ani; sis lo mds detallado posible de

las conductas de lectura y escritura.

Este "andlisis detallado" es lo que debiera

suministrar un test de lectura v escritura como el que -~

se propone. Obsérvese gue tambidn el "reeducador" preci-

sa de la comparacién com la poblacidn normal, en la medi

ds en que su tarea tiene que centrarse en lo ciertamente

deficitario o erréneo. Y esto siempre es una considera--
cidn relativa, pero tal relatividad debe precisarse con

referencia a la pobla promedio de edad y/o nivel es-

La tan cacareada "personalizacidn®
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colar.

Teodo estdvbignlflca gue el diagnéstico y la -
"reeducacidén" o ensenanza especial de las insuficiencias
de la lectura o escritura deban limitarse a la administra
cidén de una prueba coﬁp el T.A.L.E. Habitualmente se vie-
nen utilizando diversas baterias de tests que estdn desti
nadas a analizar distiﬁfas Taptitudes" del nifio. Pese a -~
que muchas de las empleadas con cierta frecuencia merecen
grandes dudas acerca de su relacidn con la lectoescritura,
no cabe duda que algunas,son francamente dtiles -p.ej., -
diversos tests de "orggnizacién perceptiva visual"- tanto
para el disgndstico céﬁq para la ensefianza. Sin embargo,-
para qgue tal utilidadﬁgéa ¢ierta forzosamente debe occu- -

rrir que las conductas exigldas y medidas por tales tests

sean conductas realmente imprescindibles para la lectura

o la escritura, es decir formen parte ineludible del re-~-

pertorio de conductas_requerldas.

En consecuéncia, el estudio de ciertas conduc

tas implicadas en la lectura y la escritura, y no consis-

tentes explicitamente:én_leer ¥y escribir, puede resultar

imprescindible si los

‘resultados de un andlisis detallado

de la lectura o escri
ej. la falta de discri

~indican que la deficiencia -p.-

nacidn entre letras distintas- im

plica la existencia d ‘ﬂOS repertorios de conductas si--

te inferiores a los minimos exi-

gidos por el test de- ura o escritura, Asimismo, la ad

ministracién de otros ﬁs bpuede realizarse para verifi-
\boradas tras la obtencidén de los
resultados del test en cuestidn.

- reeducador, el psicdlogo, el psi
quiatra infantil deben ‘contar con un instrumento que, a -

través de sucesivas aplicaciones, les permita considerar

la eficacia de los pr6 ﬁas vy medidas adoptados para la

enseflanza de cada ni#i oblema. La necesidad de "autoco-



rregir" el método es pérmahente.
b) Pedagdgia.

Obviamente, los maestros también deben con-
tar con un insfrumentbjadecuado que les resuelva algunos
de los problemas que les plantea la lectoescritura de --

sus alumnos.

Ciertameﬁfe, el maestro de una clase concre
ta, de una edad deterﬁinada, tiene en su propio grupo de
alumnos, en los nivél@sipromedio de lectura y escritura,
los puntos de refereﬂdia adecuados para Jjuzgar la calidal
v suficiencia de la légtoescritura de un nifio dado. Por
otro lado, y al iguaLLQﬁe otros profesionales, su expe--

riencia personal concreta puede resultar valiosisima.

0, todo maestro debe llegar a dis
criminar cudles son las insuficiencias o anomalias del -

lenguaje escrito de un nific determinado que exigen una -

ensefianza especial, o5 por lo menos, la intervencidn del

psicdlogo o psiquiatra especializados. Si en la escuela

en cuestidn, existe ya ‘an psicdlogo escolar, este ya ac-

tuard -o debiera hace _64 adecuadamente. Pero como la --
rorma, por lo menos e -fé nosotros, es la inexistencia -
del psicélogo escolar yjia "Soledad" del maestro, es pre
ciso que éste cuenté‘ ‘el medio que le suministre los

criterios que precilsa a" de saber =~y saber justificar-

cuande una tarea dete nada queda ya fuera de su compe-
tencia o cuando, para ‘oseguirla, necesita una asesoria

especializada.

Por otre:lado, la institucidn escolar cemo-

tal puede -quizds mejqr; debe~« pretender la constitucidn
de grupos homogéneos g e faciliten la ensefianza de la le

tura y escritura, sea con fines de "recuperacidén" sea --
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con cualquier otro objetivo. Si la razdn de obrar asi es

una mavor eficacia en»ia enseflanza de la lectoescritura,
los criterios de homogéinizacién no pueden ser groseros, -
sino lo méds detalladoé}y minuciosos posibles. Y debieran -
ser suministrados por ﬁﬂa técnica de andlisis suficiente~--

mente elaborada,

Por supuéSto, esta necesidad es absoluté, --
ineludible, en las esduelas de ensefilanza especial, dedica-
das a nifios retrasado$ péhtales de distintos niveles v ti-
pos. En tales casos, iﬁterviniendo vya la patologia de ma--
nera clara, los grupo$ devenseﬁanza de lectura y escritu--
ra -al nivel gue sea—'ﬁo_pueden constituirse en funcidn de
la edad cronoclédgica, la edad mental o el cociente intelec-
tual, prescindiendo deflés consideraciones criticas de to-
do tipo que mnos merezeéﬁ este tipo de medidas vy conceptos.
Los criterios sélo pueden estar referidos a la actividad -
especifica a la que séfaédica el grupo en cuestidn y lo --

justifica,

Por fin),

‘. aunque se trata de una entidad "me

nor", la institucidn escolar suele precisar de un medio --

rédpido y lo mds completo posible para situar a un nifio en

un nivel pedagdgico dé‘ nido, p.ej. con ocasién del ingre-

sc de un alumno en nué_ centro, Dada la trascendencia de

la lectoescritura vy sus complejas implicaciones, la infor-

macién suministrada por una prueba como la pretendida aqui,

puede ser valiosa,

c) Investigacidn.

Lectura .y escritura, precisamente por su -

comple jidad, trascendeﬁ@ia sodial, significado individual

y edades habituales déréprendizaje, constituye un fendme--




ne intensamente abordé@b, desde distintos enfoques y con

diferentes finalidades} por investigadores de todo tipo.

La mayor parte de las investigaciones que =

suelen plantearse en este terrenc van dirigidas al estu-

dic de cémo y por qué se aprende a leer y escribir y cé-
mo y por gqué no se apf?hde a hacerlo. En otras palabras,
pretenden estudiar lasﬂfases vy motivos del aprendizaje -

y las razones o c1rcunstan01as que implican una insufi--

ciencia en 1la lectoescritura. En el trasfondo de todo --

ello se smienta la necesidad de aprovechar los frutos de

tales investigaciones para elaborar unos métodos de ense

fianza de la lectura y. l& escritura que sean lo mds efica

ces posibles tanto para el nifio normal, como para el de-~

ficitario, retrasado o enfermo.

En este tipo de investigaciones es preciso
distinguir ciertos aspectos esenciales. Por un lado, y =

tal como suelen plantearse habitualmente las mismas, la

lectoescritura desempefia 'un claro papel de variable de--
pendiente. Se acostumbra a estudiar sus modificaciones
en funcidén de un cierto ndmero de circunstancias o fend-

menos que en general q élen ser sociales o patoldgicos.

Asi puede planearse ung,investigacién para estudiar la -

lectoescritura propiaféél nifio rural, el retrasado men--

tal, el Arabe, el intéinado en orfelinatos, el hipoacisi

co, el sobreprotegidof”él ensefiado mediante el "método -

globai", el nifio de c¢lase obrera, el inmigrante, el le--

sionado cerebral, etc.’

En todosg estos casos, insistimos, se trata

de buscar que nlveles,deflecto escritura alcanza la po--
blacidén en cuestidn. El disefio experimental que suele ~--

ser habitual tiende a:qrear un grupo experimental, sufi-
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cientemente homogéneo‘én‘los aspectos significativos, que
se diferencia del grupo control precisamente en aquello -

que constituye la variéﬁle independiente,

En esté(sﬁpuesto, debe quedar muy claro --

gque ya no es posible trabajar analizando los niveles de -

lectura o escritura ufgrosso mode. Es preciso llegar a --
discriminaciones méds fiﬁas, a percibir diferencias que pu
diéramos llamar "miniﬁéé“ o "cualitativas", Para poder --
obrar asi, es preciso?ébntar con un jinstrumento de medida
capaz de suministrar informacidn acerca de esas caracters
ticas finas; es decir]ﬁﬁa prueba que suministre criterios
para analizar las variables en cuestidén, lo que implica,-
noe sélo su desglose, 51no también la existencia de unos -
puntos de referencia de suf1c1ente garantia, es decir la

"normalizacidén" de 1ajprueba en cuestién,

Cabe dﬁjgtar que para el tipo de investiga
ciones sefialado, no ha§e falta precisar ¥y detallar tanto

la entidad de la variéﬁié dependiente. Ciertamente, es --

una posibilidad dado que las circunstancias socioldgicas

vy patoldgicas tomadas:como ejemplo, v enunciadas a51, re-

sultan altamente burdas,_groseras 0 poco operativas, Es -
este un problema metodoldgico real que no es é€sta ocasidn
de resolver. Pero cuanjo:menOS conviene sefialar que preci

samente la supuesta i

- -

analiticos de la lect secritura, en investigaciones de es

ta indole, puede lle criticar el planteamiento ini--
cial y por consiguie 1wsi no la hipétesis de trabajo, -
por lo menos el modo i Qacer operativa la variable inde-

pendiente.

Este tipo de investigaciones, a las que po-

driamos denominar "soeiales" o "de grupo", no pueden, sin
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duda decirnos cémo y por qué se aprende, a leer o a escri

bir., Pero si pueden de01rnos en gué circunstancias no ocu

rre ¢ no ocurre "normajmente" tal aprendizaje, En reali--

dad debiera considerarse la posibilidad de elaborar cier-
tos "perfiles" del lenguaje escrito, propios de circuns--
tancias especificas. BEn cualquier caso, creemos, es ésta

una tarea que estd por hacer,

Sabemqgiﬁpe el estudio del cémo y el por gqué

requiere, ciertamente, técnicas mds finas. Este tipo de in

vestigaciones no puede resolverse mediante "grupos". En el

momento presente, sélojlas técnicas derivadas del andlisis

experimental de la conducta permiten llegar a tales conclu

siones. Y, debe queda  muy claro, un test como el aqui pre

sentado carece de todw;ntllldad al respecto.

Con anterioridad hemos hecho algunos comenta
rios acerca de la utiiidad de ciertos tests en el "diagnéds
tico’ de las insuficigﬁbias o anomalias de 1la lectoescritu
ra. Sefialdabamos que lérédministracién de estas pruebas pu-
diera quedar Justlflcada en la medida que la conducta exi-
glda constituyera un_r'qulslto o componente de la lectura

o escritura. Atendien

;é los manuales de muchos tests, ca
bria pensar que esto‘es'_ierto en todos los casos. Pero --
las verificaciones sé 'se han llevado a cabo -y no siem--
pre con el rigor reQu ‘ido- en algunos de ellos. En gene-~-

ral no suele aclarars 2 funcidn concreta y precisa de la

conducta medida por ¢ est en una etapa concreta v preci-

sa del aprendizaje di lectura o la escritura. Habitual-

mente no suele pasarse.de afirmaciones tan burdas como: -~
"los nifios que obtien :bajas puntuaciones en este test ==

acostumbran a experimentar retrasos en la lectura". Se tra

ta de meras correlaci s, que pueden ser altamente intere

santes, por supuesto;'péro de lo que precisamos es de rela

ciones de causa a efe ', por un lado, y de situar unas --



conductas concretas en el seno de una lectoescritura con-

creta, por otro..

Para todo ello se precisa contar con una -

descomposicidn -y unos ¢ériterios de descomposicidn- de 1la

lectura y la escritura que sdélo una prueba analitica, com

pleta y normalizada puede dar. No se oclvide que las apli-

caciones bdsicas de estos trabajos suelen implicar el in-
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tento de alecanzar un mejor conocimiento de la "“patologia",

de la "clinica de la lectoescritura",

Las mismas correlaciones que habitualmente
suelen hacerse resultan demasiado groseras por la molari-

dad, la excesiwva amplit@d de los datos que se toman de la

lectoescritura estudia; . No basta decir gque "un mal ren-

dimiento en organ12a¢15n perceptlva correlaciona con un -

nivel bajo de lectura(N'Es preciso sefialar, si es posible
qué caracteristicas de 1a "percepcidn visual' correlacio-
nan con cada una de las caracteristlcas significativas de

la lectura. Conviene que las investigaciones "de grupo" -

-cémo son éstas~ tengan en cuenta la minuciocsidad y la fi

nura que nos han ensefiado el andlisis neuropsicoldgico vy

el andlisis experimental de la conducta.

Todas estas consideraciones, explicitas mu-
chas de ellas desde un:iprincipio, atisbadas, tan sdlo in-

tuidas, otras, nos pla *aron la necesidad de contar con

el instrumento preciso - que satisfaciera tales exigencias,

De ahi nacidé la necesid&déde elaborar el Test de Andlisis

de la Lectura y la Eséritura. Mas para comenzar su elabo-

ra01on, era preciso des_artar la existencia de algin test

que va cumpllera con lds:requlsltOS planteados.

os dedicamos; a recoger las prue--



bas en principio més divulgadas, acreditadas o nombradas,
procediendo al correspondiente andlisis critico de las =-

mismas en funcidn de Ids objetivos bosquejados.
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Como selgé indicado va, dadas las caracterig
ticas requeridas de uﬁfsupuesto test de lectura y escritu
ra, procedimos a reviﬁér'y analizar aquellos més utiliza-
dos, citados y acreditados a juicio de distintos autores

y publicaciones (latiﬁqs, anglosajones y latinoamericanos).

Nuestro'gstudio se ha centrade en los siguien

tes tests.

- L’ALOﬁﬁTTE. Test d'analyse de la lecture et

de la dislexie. AutdﬁiiP.Lefavrais. Editions du Centre de

Psychologfia Appliquée. Parfs. 28, edicidn. 1967.

- GILMORE ORAL READING TEST. Autores: John V.
Gilmore y Eunice C. Gilmore. Harcourt, Brace and World,Inc.

New York. 1968,

- READING DIAGNOSTIC TESTS. Autores: Arthur I.

Gates v Anne S. Mc.'ﬁiiiop. Teachers College Press. New.
York. 1962. S '

— DURRELL ANALYSIS OF READING DIFFICULTY.
Autor: Donald D. Durﬁéil. Harcourt, Brace and World, Inc.
New.York. 1955, : '

- DTAGNOSTIC READING SCALES. Autor: George D.

Spaclhe. California Test Bureau. Monterrey (California)l963.

- BOTEL ‘READING INVENTORY. Autor: Morton Botel.
Follet Publishing Company. Chicago. 1966.

- GROUP DIAGNOSTIC READING APTITUDE AND
ACHIEVEMENT TESTS. Aﬁidres: Marion Monroe y Eva Edith

Sherman. C.H. Nevins Printing Co. Bradenton (Florida) 1966.

No creemos. oportunc reseflar agqui las caracte-

risticas técnicas de todas estas pruebas. Baste seflalar que,




al margen su aplicacidn al idioma francés o al inglés,
ninguna de ellas cuenta, a nuestro modo de ver, con to

das las caracteristicas que hemos considerado impres-
cindibles.

En consecﬁéhCia, no podia pensarse en solu
cionar el problema con una simple adaptacidn de alguno
de dichos tests. i
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IV. ELABORACION DEI TEST DE

ANALISTS DE LECTURA Y ESCRITURA (T.A.L.E.)

34



Decidida la elaboracién del T.A.L.E. quedd

definido como una prueba destinada a determinar los nive

les generales y las céracteristicas especificas de la --

lectura y escritura deLCualquier nific en un momento dado

rrrrrrr

del proceso de adqulslclon de tales conductas,., Ello supo

ne la existencia de upqs criterios de normalidad lo mds

precisos posibles tanto en lo que concierne a los nive--

les generales como en'lo que afecta a las caracteristi--

cas especificas.

a) Subtgéf*de lectura,

La reviéién critica de los tests de lectu-

ra aparentemente més significativos, ya expuesta en el -

anterior apartado de‘éife trabajo, permitia el esbozo de
un modelo de prueba de lectura que sirviera de platafor-

ma de trabajo o punto:de-referenc1a inicial. En princi--

pio algunos de los té§ §famericanos dispuestos para la -
exploracidn de los nifé;es de lectura comprendidos entre
los 6 y los 14 afios, fgéron los gue méds llamaron nuestra
atencidn, aunque sélo'fﬁéra por las amplias posibilida--
des de matizacidn evolutiva gue suponen tantos niveles.,-

Por censiguiente, se:"”sé estructurar el test segin 869

niveles de complejida iversos y sucesivos,

Toda wve f@é los niveles de edad deben co-

rresponder, en la poblacién normal, con los niveles peda

gégicos, se inicié una seleccidn de textos castellanos -

utilizados en las escu espafiolas en los niveles co~-

rrespondientes a aque. . edades. El andlisis de tales -

textos ya permitidé confirmar algo que se habia intuido -
desde un principio, pero que precisaba de su verificacidn
prdctica: en lo que a.la conducta "lectura" estrictamen-

te se refiere, la suc_'iﬁn de niveles de complejidad pro



pios de la ensefianza del casteliano muy poco tiene que -

ver con lo que sucede 'n;otros idiomas, y concretamente

en el inglés. Las complejidades fonéticas del idioma inw-
glés v, sobre todo, 1;;fﬁificiles equivalencias entre fo
nemas y signos gréfiC6§;'son tan superiores s las del --
castellano, que en esﬁé_ﬁltima lengua resulta absurdo --
plantearse 869 nive1é§ §e comple jidad correspondientes a

otras tantas edades. f 

De hechq{¥éh nuestro sistema de ensetfianza, -
v en lo que a la corréﬁcién de la lectura se refiere, en
principio no parecen_giistir diferencias significativas,
matizables, cuantifigaﬁies, entre los 10 y 14 afios de --
edad de la poblacidn normal. En otras palabras, a los 10
aiios de edad los mecanismos conductuales de la lectura -
suelen estar "practlcamente" establecidos en el nifio pro

medio de la poblacidn escolarlzada.

Estas consideraciones nos llevaron a planea

nuestro subtest de lectura para 4 niveles de edad coineci

dentes con los 4 primeres cursos de la Ensefianza General
Bdsica. Ya en los antggibres planes de ensefianza, el ini
cio del Bachillerato a.los 10-11 afios de edad, implicaba
abandonar la lectura -y71a escritura- como objetivo inme
diato de 1i=a enseflanza, - ‘para ocupar su lugar de instrumen
to de aprendizaje de otras materias. En tal momento va -
no se aprende a leer, sefadqu1ere informacidn merced a -

la lectura vya aprendf&af’

La concrecidn del proyecto se inicid selec-

cionando los textos -pérfafos— mids adecuados para cada -

edad o nivel escolar.;g,‘este punto la colaboracidn del
Equipo Pedagdgico de "Rosa Sensat" fué insustituible. Ca
da uno de los textos selgccionados fué presentado a otros

tantos grupos de 10 niﬁ@s dentro de cada nivel. Se trata
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ba de verificar su idﬁ@éidad v la deteccidn de posibles
imprevistos. Los niﬁoéfde cada grupo, considerados "nor
males" en lectura, prdéédian de distintas escuelas y ni
veles socioeconémicos. .

Esta labor inicial puso de manifiesto la -
necesidad de contar cqhqdos textos de diferente nivel -
de complejidad para séf‘lefdos por nifios del primer ni-
vel de E.G.B. Se obséﬁ?é:que, segin la escuela en cues-
tidn, los nifios proma&iafde dicho curso y edad habian -
alcanzado unos nivelesfdistintos de aprendizaje de la -
lectura. En efecto, miéntras ciertos centros escolares
inician la enseﬁanza_d§ 1a lectura al comienzo del ler.
curso de £.G.B., otroszié empiezan en el curso anterior

(5 afios), y alguno incluso antes.

Una vez selecc1onqdos los textos en cues--

tidén, se elaboraron 1as series de letras, silabas y pa-

labras que Dermltleran "anallzar" la conducta de lectu-
ra o, lo que es lo mlsmo, detallar los errores mds fre-
cuentes en cada nlvel,iEn un principio se penséd que la

lectura de letras, siiapgs y palabras sdélo seria exigi-
ble a nifios de 1¢. ¥ 29; nivel de E.G.B, Sin embargo, -
se decidid comprobar ei:acierto de tal decisidn. La con

clusidén fué negativa, e incluso sorprendente desde un -~

cierto punto de vista. Eﬁ los grupos piloto antes cita-

dos se observé que 01ertos nifios de 39. y 49, nivel de

E.G,B., cuyva lectura de textos correspondientes era

prédcticamente normal, incurrian en algunos errores al -

leer letras, silabas o 'palabras sueltas. Por consiguien
te, se decidid admlnlstrar las series de letras, palaw--

bras y silabas a todos 1os nifios, prescindiendo de edad

o nivel escolar. Solo;,os textos variarian en funcidn de

tales factores.

Estos te#%”

'y pues, deben variar en comple

Jjidad a medida gque aum 'an las edades ¢ niveles escola
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res de aplicacidén. Al 'seleccionar -o, mejor, preseleccio-

nar- los textos que debian ser experimentados en los gru-

pos piloto, la complejidad progresiva de los cuatro nive-
les (cinco, incluyend@;iOS dos de primer curso de E.G.B.)

se concretd en los siguientes puntos:

1.~ palabras progresivamente mis largas.

Re= palab?as progresivamente més infrecuen--
tes, .

3.- frasésiprogresivamente mds largas.

h,- tamaﬁb'de las letras progresivamente més
reduéidb.

L espabids interlineales progresivamente -
menores.

6.- Signo§ de puntuacidn progresivamente més

frecuentes y variados.

Asdi, losiﬁéxtos correspondientes al cuarto y
iltimo nivel de complqﬁidad implicaban una lectura prdcti

camente "adulta".
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Los textos definitivos, tras la lectura de
todos los seleccionadqé‘inicialmente, por parte de los -
grupos piloto, fueron?&ss para cada nivel. Uno de ellos,
junto con las series*dé ietras, silabas y palabras, debe
sgrvir para analizar IéVlectura oral, mientras el otro,-
paralelo o equivalenté&él primero, estd destinado a juz-

gar la comprensidén de la lectura silenciosa.

La seriégae letras definitiva incluye todas
las que componen el aifébeto castellano., Son presentadas,
en forma de minﬁsoulasiy_mayﬁsculas, seglin los tipos de
imprenta mis habitualéé}vAsimismo se decidid afiadir una -
serie de letras en cursiva para, dentro del ler. nivel =
de E.G.B.,ser adminisﬁf&da a aquellos nifios cuyo aprendi

zaje se haya iniciado utilizando tales caracteres.

La seriew&é si1abas estd compuesta de vein-
te. Se han elegido, ehﬁfé todas las posibles, aquellas -
que en conjunto reunié?ﬁﬁ un méximo ndmero de letras, pe
ro manteniendo una cah?idad total de silabas relativamen

te moderada,

Algo pargbido ocurre con la serie de pala--

bras. Se ha pretendido incluir en ellas el miximo de com
binaciones silébicas posibles sin hacer exhaustiva la --
lista, ni mucho menos. Asimismo se han introducido algu-

nas palabras carentes'aé¥significado. Con ellas se pre--

tende evitar la "fluid -de lectura que se produce al -

reconocer una palabra familiar. La palabra no reconocida
exige una <iscriminacidn ‘de sus componentes grificos mu-

cho mds minuciosa, Asi pudieran detectarse ciertos erro-

res que de otro modo g ,?és basaran desapercibidos. En -

total, la serie constagéé 50 palabras, de las cuales 6 -

carecen de significado, -

‘ase mds laboriosa de la elabora-

Quizds ia.
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cion del subtest de lgbtura radicé en la delimitacidén y

definicidn de los errores que debian ser tenidos en cuen

ta, En principioc se péftié de una enumeracidn bdsica suw~
gerida por la experieﬁéia con nifios que presentan insufi
ciencias en la lecturagasea en una situacidén escolar, --
sea en un contexito clfﬁico. Algunos de tales errores ~-su
mavoria- pueden ser c@éhtificados con una relativa faci-
lidad, lo que permité;”é'efectos del test, puntuarlos ob
jetivamente una vez definidos y detectados. En cambio, -
otros, por no poder sé?-objetivados claramente y prestar
se a interpretacionesféﬁbjetivas, se decididé desestimar-
los a efectos de la téﬁulacién final del subtest, aungue
han sido mantenidos en el protocoleo de administracidn de

la prueba,

(La delimitacidén y definicién de los erro--
res de lectura queda .expuesta en las "Normas de adminis-

tracidén del T.A.L.E.)f[
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b) Subtest de escritura.

En lo que?é@ncierne a la elaboracidén de una
prueba de escritura lasﬁdifiCultades a solventar han si
do mucho mayores. PréctiCamente hemos partido de una ca
si total ausencia de modelos. Ubras destinadas a estu--
diar el aprendizaje dé*la escritura, aunque sorprenden-
temente escasas, hay algunas. Pero auténticos tests de
escritura, no. Y muchérmenos lo que hemos pretendido =--
desde el principio: una prueba que, en el caso de insu-
ficiencies o anomalias, permitiera obtener resultados -

conjuntos vy relaciones mutuas entre lectura ¥y escritura

Desde un principio estaba claro gue en la -
conducta de escribirrdébia distinguir dos aspectos bédsi
cos, a saber, el grafismo y la ortografia. Posteriormen
te la estructura concféta de la prueba llevd a conside-
rar otros aspectos, p;fej.‘la sintaxis, no previstos en

un principio.

La escritura del nifio se recoge en tres si-
tuaciones distintas: copia, dictado y escritura espontd

nea,

En la copia los modelos a reproducir son si

labas (15), palabras ( ) v frases (3). Cada una de es-

tas modalidades, y a tercios iguales, cuenta con tipos
de letra maydscula, mindscula y cursiva, Las frases se

'bmblejidad creciente., Dadas las

presentan en orden de -

caracteristicas propias 'de la conducta de Wecopiar" v -

la relativa simplicidé de los objetivos de este aparta

do, su administracién.a los grupos piloto no significé

ninguna rectificacidén de lo previsto.
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En la escritura al dictado, se precisaba pa-
ra cada nivel un texto fijo v adecuado. Para determinar-

lo fué de gran utilidad la labor de seleccidn de textos

destinados a 1la lectuﬁéﬁ De hecho, para cada nivel, se -
han adoptado unos texﬁésiparalelos a los utilizados en -
ias pruebas e lecturé'oral y lectura silenciosa. El "pa
ralelismo", claro esté;ffué verificado mediante los gru-

pos de control.

La escritura espontdnea planted una serie de

problemas de difieil salucién. En principio se trata de

que el nitfic escriba sihxia transcripcidn inmediata o di-
recta de unos estimulos visuales (copia) o auditivos ~--
(dictado). En ello radiéa eésencialmente la "espontanei--
dad", Pero la liberta&;dé accidn implicada en ello inter
fiere la necesaria estahdardizacién de una situacidn de

test. Tras estudiar diStintas disyuntivas u opciones, =-
nos inclinamos por manténer la "libertad de escritura" -
del nifio, pero dentrofdé'la descripcidn de un tema obli-
gado, qgue en principidksignificara una experiencia rela-
tivamente frecuente enflos nifios de las edades abordadsas
Asi podia conseguirsé; aunque sélo en muy esfasa medida,

un minimo de uniformidad.

La delimitacidn y definicidn de los errores

siguid un proceso semﬂjﬁﬁte al expuesto al tratar del --

subtests de lectura, - ;émbargo, este paralelismo afec-~

ta dnicamente a los aspectos ortogrificos, tanto en lo =

que concierne a la o grafis natural como a la conven--

cional o arbitraria. En'este caso, vy a diferencia de la

lectura, dada la existeficia del registro gréfico, la - -

cuantificacidn es poéible préacticaménte en todos los ti-

pos de errores.

Lo realmente dificil ha sido alcanzar crite-

rios minimamente significativos en otras dos esferas aje

nas a la crtografia; "contenido" de la expresidn eg--
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pontdnea y el grafismo.

EL anéliéis.del texto desarrollado por el ni-
fio en la escritura espontanea, daba pie a valorar ciertos

aspectos sintdcticos y propios de la "riqueza expresiva'

de los nifios de estas edades. No obstante, la falta de --
uniformidad en esta prueba, gue antes hemos citado, difi-
culta l1a valoracidn quetlva en términos relativos. En es

te caso han tenido qﬁéﬂadoptarse auténticos "“convenios -«

provisionales", es decir la adopcidn de ciertos criterios
gue en parte pueden -y deben— ser considerados validos, -
pero quiie, en otra paytg, precisan de ulteriores verificaw
ciones v matizacionéé}_Son claros, por ejemplo, los erro-
res sintdcticos dadaflé'existencia de un criterio de nor-
malidad obvio. En cambio, la calificacidn de los "aspec--
tos positivos" del t§k¥o resulta altamente aleatoria, y -

somos perfectamente conscientes de ello.

El grafiéﬁo (la "topografia" de la escritura)

ha planteado problemééﬁmuy distintos. En este terreno no

existen unos crlterlos ObJethOS, claramente delimitados,
gue definan con toda preC151on la conducta final de un su

puesto programa de aprendlzaJe. En consecuencia, a dife--

rencia de, p. ej. la'ortografia, la determinacidn de erro

res resulta sumamenﬁé,émbigua.

Al plante fnos este problema, tuvimos muy en
cuenta los criterio Ajuriaguerra y cols. (1964). Acep
tamos en principio & énumeracién de errores o anomalias
del grafismo. En el % bajo citadoe se llegan a considerar
38 de ellos. i ' té, este nimero nos pearecid excesi-
vo. Esta opinidén que confirmada al aplicar tales crite-
rios a los grupos-piloto iniciales. En la mayor parte de.
los casos no eran pbé bies muchas de las minuciosas mati-
zaciones de Ajuriagu a y cols. ¥, lo que es mads impor--
tante, a efectos prdcticos bastantes de ellass nos parecie

ron gratuitas, care ~de significado o trascendencia.Por



fin decidimos 1imitarﬁnﬁestro andlisis de 'errores del -
grafismo" a 9. (junto con el tamafic del grafismo, los as

pectos considerados e total han sido 10).
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c) Objetivos secundarios de investigacidn.

La normalizacién del T.A.L.E., dadas sus ca-
racteristicas y sus fiﬁélidades intrinsecas, debia hacer-
se sobre una muestra'&éﬁla poblacidén infantil de 6 a 10 -
afics de edad lo méds amplia posible. Este hecho nos puso -
de manifiesto desde eifprincipio la posibilidad de aprove
char tal muestra y la édministraci6n de la prueba para cu
brir ciertos objetivos de investigacidn psicoldgica., Se -

concretaron los que a continuacidén se exponen.

1.- Influencia de la lengua materna., Este te

ma ha sido -y estd siéﬁdo— ampliamente debatido en todas

las dreas y paises bi,_hgﬁes, ¥y concretamente en Catalufia
Se trata de saber si‘§i aprendizaje de la. lectura y la es
critura en una lenguéﬁéuidioma resulta modificado de al--
gin modo en funcidn ééﬁia lengua o idioma materno (fami--
liar) del nifio. Dadb.duéﬁel T.A.L.E. estd preparado para

el andlisis de 1los niﬁ;iés de lectoescritura en castella-
no, y ia muestra de s#jéfos para su normalizacidn se ex--
traia de la poblacién}ihfantil de Barcelona, decidiose es
tudiar la respectiva'iﬁfluencia sobre los rendimientos en

el test de nifios con :

ngua materna catalana y nifios con

lengua materna castel

cuenta que Barcelona contiene una

Téngase
poblacién plenamente linglie, dando a esta palabra su --

mds correcto sentido,.el mds amplio. Es decir, no se tra-

ta de que todos los m bros de la poblacién dominen ple-

namente las dos lenguas, El bilinglismo implica en reali-
dad que précticamente'Iagtotalidad de la poblacidn cuenta
con unos repertorios f conducta verbal -comprensiva vy ex
presiva- pertenecientr ,g'los dos idiomas preponderantes,
prescindiendo del pre‘Lrinio relativo de cada uno de -~ -

ellos sobre el otro e; éda individuo. De hecho, ciertas
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gradaciones de las diferentes"mezclas de ingredientes"
son las que parecen provocar el auténtico problema pric

tico del nifio bilingﬁe;_cuando tal problema se produce.

Con todo elio gueremos significar que en -
nuestra poblacidn no pﬁdia investigarse el aprendizaje
de la lectura y/o escritura castellanas de nifios de len

gua totalmente catalana. Esto significaria precisamente

no partir de una poblééién bilinglie. Sin embargoc, para
que el objetivo planteado fuera cubierto lo mejor posi-
ble, en la seleccidn &e la muestra se extremaron al md-

ximo las medidas para contar con nifios cuyo idioma fami

liar fuera exclusivamente el cataldn o el castellano.Re
petimos: en una poblaf”ép'bilingﬁe ello no significa el
conocimiento exclusifandél catalédn o el castellano, ni

siquiera al empezar la escolaridad,

Con una muestra como la elegida, y obran-

do como lo hemos hecho, el tema de las influencias in--

teridiomédticas en el aprendizaje de la lectoescritura -
en la especial circunstancia catalana no queda agotado mn

mucho menos. Son muchas mds las variables y la casuisti

ca que es preciso tener en cuenta. Ya antes de empezar

el trabajo nos planteamos este terna con toda prudencia,

prudencia que ha sido. ecisc mantener al conccer los -

resultados para evita: neralizaciones demasiado gratu

tas © conclusiones e vamente fdciles.

En cualquier caso, por lo que al idioma -

cataldn se refiere -al igual que otros idiomas peninsu-

lares- creemos que el A+L.E. constituye un modelo véli
do para ser adaptado ,gs necesidades de la ensefianza -
y aprendizaje de la lectoescritura en tal lengua. Since-

ramente, es esta una ta¥ea gue, a nuestro modo de ver, -

merece ser emprendida, .~
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2,- Influencia de los niveles sociocecondmicos.

Es este otro de los campos mds interesantes y polémicos.

De todos es sabida la dramdtica influencia de los distin-
tos niveles socioecondmicos o clases sociales sobre multi
tud de aspectos de la ‘conducta humana y mds concretamente
infantil. Sabemos que-ios nifics procedentes de los estra-
tos mds deficitarios de la poblacidn presentan, estadisti
camente hablando, més:éhfermedades cerebrales, mds tras--
tornos de conducta, méi@r rendimiento en los tests de in-
teligencia, e inferior rendimiento escolar, que los nifios
procedentes de las clases_acomodadas. Desgraciadamente, -
la estructura clasistafdé nuestras sociedades deja su cla

ra huella negativa en muchos de nuestros nifios.

En nuestrdﬁbaso, hemos pretendido aportar al-
gun dato minimamente #éiido a la posible influencia de di
ferentes niveles socidéébnémicos sobre el aprendizaje de
la lectura ¥y la escriﬁgfé; Para ello ia muestra en cues--
tién fué seleccionada, entre otros criterios, en funcidn
de dos niveles socioedﬁnémicos (alto v bajo) que implica-
ban diferentes ingresdéxfamiliares, diferentes cralifica-~
ciones profesionales'dé?iOS padres y asistencia a centros

escolares distintos.

Debia averiguarse si los nifios de nivel alto
alcanzaban unos rendimientos generales o especificos dis-

tintos de los nifios d. iﬁél bajo. No obstante, sabiamos

que nuestros resultad no podian ser definitivos, puesto

que contdbamos con la necesidad de limitar al mdximo el -

nimero de variables intervinientes. En concreto, los ni--

fios seleccionados, adnperteneciendo a clases sociales -~

distintas, acudian a centrOS escolares de caracteristicas

v niveles pedagégicosifélativamente similares, Por lo tan
to, los nifios de nuestra muestra pertenecientes fundamen-

talmente a la clase obrera, no se hallan en un nivel de =



penuria pedagdgica acusédo, ni mucho menos. En consecuen-
cia, nuestro "nivel soéideconémico bajo" no se sitda en -
absoluto en el extremb;inferior de la esitratificacidn so-
cial aunque sélo sea pbfxdisponer de posibilidades pedagd
gicas dignas v contarrbon una preocupacidn e informacidn

suficiente en los padr§s que les permitidé buscarlas o dis
tinguirlas de otras poéibles pero inferiores. Por otro la
do, lo cilerto es que nb Se trata de una poblacidn integra
da ni en el subproletariado suburbial, ni en el campesina

do de zonas claramente desasistidas.
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Todas estas condiciones matizardn, claro estd,

las conclusiones.

3.- Influencia del sexo. Aunque no existan -

datos en favor de rendimientos significativamente distin-
tos entre varones y héﬁﬁras, en estas edades, en lectura

¥y escritura, se decidié tener en cuenta esta variable por
su fdcil control. Obséfiese que para la normalizacidn del
test se eligieron niﬁoé y nifias considerados "normages" --
por su rendimiento escolar. En otras palabras; de la mera
aplicacidn de la pruebéfén esta poblacién no podian sacar
se conclusiones, por éjémplo, acerca de la mayor inciden-
cia de insuficienciasréiéhomalias en la lectura habitual-

mente atribuida a los'xy

¢idn de la muestra.

ge selecciond entre nifios barce-
loneses situados en los niveles 192.,29.,3¢. v 4o, de Ense
fianza General Bdsica. Este ha sido el criterio bésico.Asi

mismo se decidid que las escuelas donde recibidan tal ense-

o

nanza camplieran con Uniminimo de condiciones y preocupa-

ciones psicopedagdgicas. La exigencia de este minimo de -

"calidad" venia dada por la necesidad de contar con unos

Juicios que fueran realmente fiables acerca del rendimien




to escolar de los aluthS, de que existiera una exigencia
y eficacia suficientes en la ensefianza de lectura y escri
tura, y que se comprendiera todo este problema hasta el -

punto de aceptar la célaboracidn gue se proponia.

Se determihé que la poblacidn total explorada
seria de 640 nifios en-foﬁal, correspondiendo 160 nifios a
cada uno de los 4 nivglés de E.G.B. Cada uno de estos cua
tro grupos, cuantitativa ¥y cualitativamente, queda desglo

sado en la tabla 1.

ho
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Esta compééicién de los distintos grupos sig
nificaba tener en cuehta todos los objetivos planteados -
en la primera fase de la elaboracidén del T.A.L.E. No sdlo
se pretendia normalizar la prueba, sino también, dentro -
de las limitaciones ya sefialadas con anterioridad, obte--
ner algdin dato acerca de la posible influencia sobre la -
lectoescritura de la 1éngua materna, el nivel sociocecond-

mico y el sexo.

Los nifios estudiados corresponden a 14 escue
las distintas. Algunas de ellas suministraron los subgru-
pos béasicos, mientras 9pras sélo colaboraron para comple-
tar aquelles va que lés;distintas combinaciones de nivel/
edad/rendimiento/lengﬁéfclase social/sexo no siempre pu--
dieron ser satisfechas con facilidad, para poder obtener

las cifras totales previstas en cada caso.

Prescindiendo de los criterios de sexo y cla
se social, que resultaron bastante claros desde un princi
pio, las escuelas debfan eliminar todos aquellos nifios -=

que

- tuvieran déficits de rendimiento escolar -

significativos.

indiendo de si existian confirma

etivas o no de ello.

contaﬁ§g §6n una edad que no correspondie-
ra al §ﬁr$o que estaban estudiando; concre
tament@kéé decididé que sélo podian formar

parte d7 1a muestra aquelles nifios que du-

rante: Jer. trimestre del afio escolar --
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contaraﬁrcon una edad comprendida entre:

6 a, 6 m. ¥ 7 #;, para el ler., nivel
7 a. 6 m. ¥ 8fag, para el 29, nivel
8 a. 6 m. ¥ 9 a., para el 3er. nivel
9 a, 6 \

m. y1l0a., para el 4¢, nivel

Asf se eliﬁinaban los menores {aunque de edad

oficialmente apropiadé),y los mayores de cada clase.

- contaran, segun Jjuicio y conocimiento de
la esc@éié, con alguna manifestacidn sig-
nificafiﬁa'de cardcter neuroldgico o psi-
bopatolggico.

- hubieraﬁfrealizado en cataldn el aprendi-
zaje deééu lectura v escritura, cualgquiem

gque fuera su idioma familiar.

En la préﬁtica, se procurdé que cada subgru-
po estuviera compuesfd"por algin nifio mds de los previs
tos, a fin de poder s&plir con los excedentes algunos -
de los gue tuvieran qgéudesestimarse por una u otra ra-

zén. Pese a tales precauciones algunos subgrupos no qgue

daron completos, aungue no se resienta de ello 1a norma

iigacidn de la prueba Por razones estadisticas gque son

obvias. En cualquier. s0, una vez realizada la correc-

cidn de todos los pr§ "blos cumplimentados y desestima

dos aquellos que por?%pmﬁue fuere no satisfacian todos
los requisitos (inclu&éhdo las normas de administracidn),

la muestra definitiva queddé establecida tal como apare-

ce en la Tabla 2.




ler;i  7 2¢, .Ber. Lo,

NIVEL NIVEL | NIVEL NIVEL
Sub-grupo MCA 19 f 20 21 17
n FCA i9 - 19 21 17
" MVA 21 20 19 15
" FVA 20 20 16 16
" MCB 19.;' 22 21 20
" FCB 21 20 20 21
" MVB 22 18 20 17
" FVB 20 20 21 21
TOTAL 161 159 159 1b44

Composicién de la muestra definitiva. Cada sub
grupo estd designado por siglas representativas de los cri

terios que 1lo definenéfff'

M (masculigé)i: varones, F (femenino) = hem- -

bras, C = lengua materﬁ,;éastellana, V (vernéculo) = len--

gua materna catalana, ‘A = nivel sociocecondémico alto, B =ni

vel socioeconémico baj
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"V NORMAS DE ADMINISTRACION DEL TEST

DE_ANALISIS DE LECTURA Y ESCRITURA.
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dades, las criticas r

La adminiéffacién de cualquier test indivi-
dual, como indica el ﬁgs_simple y anodino de los manua--
les, debe comenzar poﬁ ﬁestablecer una buena relacidn --
con el nifio"., Esto no_Significa més que la situacidén de
test no debe resultar éversiva para el sujeto. Por el --
contrario, lz interaccién nifio-examinador debe ser tal -
gue la conducta exigida}én el test reporte de algin modo
reforzamiento positiﬁq;'Si tal cosa se produce, se conta
rd con la imprescindible "colsboracidn" del nifioc. La fi-
nalidad estd clara: e§ preciso tener garantias de que el
nifio pone de manifiesfd a lo largo del test todo su re--

pertorio -~ya adguirid ch conductas de lectura o escri-

tura.

Pero precisamente, la historia de estas con
ductas, el proceso de‘?dQuisicién de tal repertorio, y -
las situaciones escoiéreé”y familiares en que suele ser
exigido, van a determiﬁﬁf;en gran manera el comportamien
to general del nifio eX]lbrado, su "colaborac’én", en el
test en cuestidn. Obsé?fese ge el material con que el -
nifio va a trabajar y léﬂéituacién de "examen" son prdcti
camente iguales que 1é§,qge halla en su vida escolar, --

Ello significa que la generalizacidén de las respuestas -

~motrices y emocionaleé aprendidas en su expéeriencia co

tidiana va a ser mucho mds probable que en otros tests.

Asimismd,{dédb que el T.A.L.E. va a ser uti

lizado fundamentalmente en nifios de lectoescritura insu-

ficiente o andémala, su fracaso habitual en tales activi-
bidas, la conciencia de rendir -

por debajo del grupo,;eﬁé. facilitan que esta situacidn

de test se constituya en aversiva. Si es asi, las res--

puestas posibles no se. dardn.
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Por consiguiente, el esfuerzo por conseguir

la susodicha "colaboracidén" del sujeto puede ser superior
en esta prueba gque en 6tras. El conocimiento de la histo=-
ria escolar del niﬁo,fépncretamente de su lectoescritura,
puede facilitar las cosas. Antes de iniciar la administra
cién de la prueba, el examinador debe constituirse en - -
fuente de reforzamienfd; Debe aprobar, elogiar, gratifi--
car aquellas conductas;del nitfio -especialmente presentes

en la situacidén- que reésulten correctas, que supongan ini
ciativas constructivaéfretc. Para ello, puede ser preciso
solicitar previamentefla‘realizacién de algunas activida-
des al mar;en de laflgétoescritura. Su programacidn puede

ser trascendente.

Una vez iﬁiciada la prueba -y elegido el ni
vel adecuado- las reaiizaciones correctas del nifioc o, en
su caso, las aproximé@zdnes a las mismas deben ser aproba
das, wvaloradas pOsitifgmente. In el examinador no puede -
haber critica, valoraé'6n del error: Un simple gesto, un
movimiento de cabeza,:ﬁﬁéde resultar punitiveo para deter-
minado tipo de niﬁOS,:ﬁ'reducir sus conductas posibles de

lectura o escritura.

El nifio constante, fdcilmente fatigable,-

de atencidn dispersa, debe recibir reforzamiento siempre
gque su conducta sea adécuada. Cbviamente, no se le debe -
atender en esos moment, de "no-lectura" o "no-escritura'
Pudieran resultar gratifﬁbados disminuyendoc la frecuencia
de sus conductas deses 4§s, perturbdndose la marcha de la

prueba,

Sin embargo, no deben darse ayudas concre--
tas consistentes en conductas del examinador susceptibles

de sustituir, en 1los resultados del test, las conductas -
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inexistentes en el sugeto. La objetividad debe ser mdxima.

No se trata de una 51“‘a01on facilitadora de aprendizajes

de conductas, sino vér;flcadora de los repertorios yva - -

existentes.

La explofééién, en principio, puede iniciar-
se tanto por la lectura ¢omo por la escritura. No obstan-
te, se recomienda comenzar por la primera, va que si re--
sulta pridcticamente 1nexistente, no se precisa, por razo-
nes obvias, la explorééién de la escritura. Por el contra
rio, puede darse el_éé%bide un nifio con repertorio de leg
tura suficiente para_ﬁéf‘explorada gue, por resultarle --
claramente aversiva té;factividad, convenga iniciar la ad
ministracién del T.A,L.E. por la escritura a fin de poder
reforzarle sus rendimientos en la situacidn de test e in-

tentar la consiguienté;generalizacién de estimulos.,

A.- NORMAS DE ADMINISTRACION DEL SUBTEST
" DE LECTURA.

El sub

vez en distintos_subtégts,

;- de lectura estd dividido a su -

Al nifio no se le dan instrucciones genera-

les para toda la prueba de lectura., Antes de iniciar cada
subtest se le suminis: rédn las instrucciones correspon--

dientes al mismo y sd

Deberd anotarse en el apartado correspon--

diente del cuadernlllo ;e-reglstro el tiempo de duracidn

de cada subtest, medidg'desde la finalizacidn de las dins-
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trucciones del examinéﬁbr hasta el momento en que el suje-
to acaba su cometido,iﬁilo significa gue debe contarse con
un crondmetro, el cuéiidebe ser utilizado con toda discre-
cidén, evitando que resulte significativo para el nific sea

como meroc motivo de digtraccién, sea como situacidn aversi

va.,

Sin embargo, nunca debe decirse al sujeto que

lea deprisa, incluso en el caso de que é1 mismo lo pregun-

tara. Nunca ha de tener la impresidn de que se estd Jjuzgan
do su velocidad. En caso contrario, su rendimiento podria

guedar notablemente péfﬁurbado.

En cada héoéja del protocolo de administracidn
correspondiente a cada.uno de los subtests, existe un apar

tado bajo el epigrafe "Observaciones". En €1 debe anotor-

se cualquier incidencia, perturbacidn, imprevisto, etc. --

que no quede registrado en la sistematizacidn propia del -

subtest en cuestidn,

a) Lectura de letras.

- Se entréga al sujeto la cartulina donde es-

sas las letras maytfisculas., Se le -

dice:

letras en voz alta siguiendo este

orden'®,

Al decir. to el examinador le sefiala las pri
meras filas de 1etraé,d
dereché.

”1a cartulina en sentido izquierdd

- Una veZﬁfinalizada esta lectura, se entrega

al sujeto la cartulinétdQnde estdn impresas las letras mi-

nisculas. FEl1 examinador le dice:
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"Ahora lee estas otras letras'.

- En el ﬁfptocolo déd administracidén, el exa-
minadofkanotaré en la casilla correspon- -
diente la respuesta déiréujeto, siempre y cuando sea errd
nea., Son estas respueéfas errdéneas las que posteriormente
serdn calificadas y cﬁéﬁtificadas. Téngase en cuenta que
se dice al nifio que igi las letras; no que las nombre o -
denomine., Por consiguiéhte, ante la letra escrita "f", es
tan correcto gue el ﬁiﬁb diga "efe™ o que emita el sonido

"ftoof.'of..o"
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- Se ha_défanotar, como en todos los subtests,

el tiéﬁpb5de duracién del mismo que es la
suma del tiempo empleaaé'én la lectura de letras mayiiscu-

las y del destinado a _.la lectura de letras mindsculas.

b) Lectura de silabas

- Se entféga al nific la cartulina donde estd

impresa la serie de silabas. Se le dice:

"Lee esto €n voz alta siguiendo este orden"

Al decir eésto, el examinador le sciiala la --

primera columna de sil: 8, en el sentido arriba-abajo.
- 5i el nifio estd situado en el ler. nivel -
de E,G,

, ¥ no conoce todavia la letra im-
presa, se le entregard, en lugar de la anterior, la cartu
lina donde la serie deéi"sflabas consta en letra cursiva. -

Se tomerd nota de eli§ i

- En el protocolo de administracidn, el exa-
minador .anotard la respuesta del nific - --

siempre gue sea errdénea a la silaba estimulo v en

la casilla correspondiente.



- Se anotard el tiempo invertido en este sub

test. =

c¢) Lecturs de palabras.

- Se entrega al nifio la cartuina donde esté

impresa la serie de palabras. Se le dice:

"Lee estas palabras siguiendo este orden'

Al‘decir'eéto, el examinador le sefiala la --

primera columna de palabras, en el sentido arriba-abajo.

- El1 examinador anotard en el protocolo de =
adminiéhracién, en la casilla correspon- -
diente v junto a la palabra estimulo, aguellas respuestas

del nifio gque sean errdneas.

- Algunaéfde las palabras presentadas care--—
cen de'significado. Si, al llegar a ellas,

el nifio se detiene o titubea, decirles:

"Continta leyendo. Aungue no entiendas qué -

guiere decir no te preocupes'.

os Unica, como ocurria en el ca-

debe elegirse el texté,Qhe corresponde al nivel E.G.B. ~-

que el nifio esté cursando (o haya acabado). Su edad crono
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lé8gica v su edad mental o cociente intelectual no serdn -

tenidos en cuenta.

- Se entréga al nifio la cartulina gue contie-

ne el correspondiente texto impreso, diciéndole:
"Lee esto en voz alta lo mejor que sepas"

- Si el niﬁb estd situado en el ler. nivel de
E.G.B. v no conoce tqﬂé&ia la letra impresa habitnal, se
le debe eniregar 1la dé‘letra cursiva., Asimisuc, dadas las
grandes diferencias halladas en la lectura de nifios que -
cursan el ler. nivel de E.G.B., debe elegirse el texto 1A
o el 1B, de diversa complejidad, en funcidén de si ha exis
tido o mno aprendizajefde-la lectura previamente al inicio

de tal curso.

- Si el niﬁo manifiesta una significativa di-
ficultad en la lectura del texto en cuestidén, debe proce-
der a la lectura del inmédiato inferior, v asi sucesiva--
mente, hasta llegar a ﬁn texto -si lo hay- gue sea leido

con un promedio de errores correspondiente a la poblacidn

general,

- En el protocolo de administracidn de la - -

prueba, ¥y sobre el p;qpib texto alli reproducido, deben -

anotarse todos los errores de la lectura del sujeto,.

- Se anota el tiempo transcurrido desde el ~-

inicio de la lectura:

texto hasta el final de la misma.

e). Lectura silenciosa.

el texto de lectura silenciosa co--

rrespondiente a su nivel escolar, al igual que se hizo en

la lectura oral.
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- Antes déféntregar la cartulina correspon-

diente al sujeto, se 1é.diré:

2 Ahora vés a leer en voz baja (sélo para ti).
Fijate bien en lo que lees, porque después
te harevalgunas preguntas sobre lo que has
ledido, Leelo una sola vez, y cuando hayas
termlnado dimelo. Una sola vez, pero (fija

te blenl LLo has comprendido?".

Hay gque ¢erciorarse de que, ciertamente, han
sido comprendidas las instrucciones. En caso contrario, -

habrd que repetirlas;”;f

- Hay qué;anotar el tiempo transcurrido desde
que se le entrega la cérfulina hasta que da fin a su lectu

ra,

- Duranteila lectura silenciosa, es preciso -
observar y anotar conductas tales como mover los labios, -

susurrar, recorrer las 1ineas con el dedo, etc.

- Si se observa que el sujeto repite la lectu
ra, es preciso impedirsgelo sin brusquedad alguna.
- Una vez finalizada la lectura silenciosa, -

se Tormulan las preguntas correspondientes al texto ledido.

Las respucstas se ano rén en ei proteocolo de administra--

cidén. Si son clarament

"+" .

correctas bastard anotar el signo

- 5i el nlno da un ndmeroc de respuestas errd-
neas =~-o0 no respuestas’ superlor al promedio correspondien-

te a su nivel, se le-entregara la cartulina de lectura si-

62



lenciosa correspondiente al nivel inmediato inferior, -~
obrando asi sucesivamente hasta que su rendimiento se si

tie dentro de lo gue es promedio en un texto dado.
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B.~ NORMAS DE ADMINISTRACION DEL SUBTEST DE
ESCRITURA

ia parte del T,A.L.E. dedicada a la escritura
consta de tres subtests o apartados. En todos ellos, al --
margen de lo agui establecido, se tomard buena nota de - -

cualguier incidencia u observacidn significativa.
a) Co Copia

- Se entréga al sujeto el protocolo de admi--
nistracién del test, ablerto por la pédgina correspondiente

al subtest "copia', Al propvo tiempo se le dice:

"Copia todo esto en las lineas de puntos" -se
le sefialan~ "que hay a continuacidn de cada

palabra, “‘Es¢ribe con tu letra normal., Escri-

be 51empr¥ ‘en mindsculas, aunque aqui esté -

en letra mayuscula.

S5i el nlno es muy pequefio, puede decirse "en

letra pequefia"., £l exam nador debe guedar convencido de que

el nifio ha entendido - no debe reproducir la "letra de -

imprenta", sinoc que deb escribir toda la hoja con "su le-
tra". Si, pese a todos s esfuerzos, el nific meramente --
"copia, es decir "reP uce exactamente" la letra impresa,
no se insistird mds so fello, pero deberd ser tenido en

cuenta al valorarlo,

- Bn este ejercicio, asi como en todos los -
de escritura, el nific t ”lizaré un lédpiz preparado al efec

to de dureza normal (bﬁéférentemente el ne¢., 2 habitual en

el mercado). Asi pues§=:6_mtilizaré boligrafo, pluma o ro-

tuladoru
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- Debe cronometrarse, y anotarse, la duracidn

total de este subtesﬂ.: 
b) Dictado.

- Para el dictado, se elegird el texto corres-

pondiente al nivel de E,G.B. que el nific estd cursando.

- Se entréga al nifio el protocolo de adminis-~
tracidn abierto por la pédgina correspondiente al "dictado.

Se le dice:

"Ahora escribirds en esta pdgina lo que vo te

diré",

- Convieﬂéidue el nifio comprenda, del modo --
que sea, gue debe escribir a su velocidad habjitual. Algu--
nes nifies creen hallayéérsomotidos, en este subtest, a una
prueba de velocidad, Eﬁ tales casos, aumentan los errores,

preferentemente las omisiones Yy las sustituciones.

- Tras las instrucciones, se iniciaerd el dic-
tado del texto. No deb?;dictarse palabra por palabra; si -
asi se hiciera, no se darfa ocasidn para la produccidn de

"uniones" v, en parte;, paraciones", &n consecuencia, - -

siempre deben dictarse ases. Si el sujeto solicita que -

se le repita o vuelva ‘a“dictar una palabra, se procederd a

leerle de nuevo toda 1 frase implicada. Una misma frase -

no debe ser repetida mas de dos veces.,

- Debe con rolarse y anotarse la velocidad de

escritura del nifio., E

L tiempo transcurrido desde gque se ~-
inicia el dictadoe hasta”que finaliza la prueba ya da sufi-

ciente idea de ello,

- 5i la ﬁ: ﬁ%cripcidn del texto dictado resul

ta muy dificultosa, con elevado nimero de errores, se de
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be dictar a continuaciéﬁ_el texto correspondiente al nivel
inmedisato inferior, Yfaéi sucesivamente. Sin embargo, si -
la deficiencia es aufénﬁiﬁa v sobre todo si el grafismo re
sulta excesivamente lébdrioso, los ejercicios de dictado -
no se realizardn sin'péﬁSa. ¥s preciso evitar la fatiga --
-al igual gue en todaé,las pruebas de escritura-, introdu-

ciendo los descansos pertinentes, S

c) Escritura.espontdnea, e
- Se entréga al sujeto el protocolo de adminis
tracidn, abierto por %a_pégina destinada a "escritura es--

pontdnea. Se 1le indi@g;lo siguiente:

"Ahora hapéﬁ una redaccidn. Escribe agui todo

lo que se te ocurra sobre lo que td quieras',

Si el nifio. vacila, se le apuntardn unos temas

posibles:

"Puedes escribir sobre una excursidén que hayas

hecho, sobre una salid'fal czuipo 0 a la plaza, o sobre un

viaje".

Se ha pod\aéfcomprobar que la mayor parte de -

los sujetos titubean al tener que elegir un tema. En cam--
bio, al indicarles algun6 como los citados, suelen iniciar

inmediatamente la escy

.tura. Probablemente la sugerencia -

de otros temas, p. éjj‘ﬂla familia", "la escuela", etc. en

algunos sujetos puede suscitar respuestas emocionales in--

terferidoras de la act

Vidad solicitada,

- Si la extensidn de lo escrito es demasiado -
reducida (1 o 2 lineas a partir del 2¢, nivel), el examina

dor deberd insistir a fin de que el sujeto continde. Sin -




embargo, en ningtn momento el examinadeor aportard ideas o
sugerencias concretaslal tema en cuestidén. No debe olvi--
darse que se pretende estudiar la "espontaneidad" y "flui

dez" de la escritura del sujeto.

- Se anotard el tiempo invertido por el suje-

to en la realizacidn dé la prueba.

En la dltima pégina del protocolo de adminis-
tracidén se subrayardn o describirdn una serie de caracte-
risticas de magnitud y_ﬁqpografia de diversas conductas -
del sujeto relacionadaé ¢on la lectura y la escritura. Al
gunas de estas observaciones, situadas en el contexto ge-

neral de la prueba, pueden ser sumamente valiosas.
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“V1.- NORMAS PARA LA VALORACION DEL TEST

DE ANALISIS DE LECTURA Y ESCRITURA
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Una:&gg administrada la prueba se pro-
cederd a su anéligié -valoracidn-. Para ello deben
tenerse muy presentes los criterios de error, va =--
que en general, y a efectos de cuantificacién, el -

nfimero de errores es lo que mds se tiene en cuenta,

En:éifprotocolo de administracidn, tan
to en los subtests ‘de lectura como en los de escri-

tura, existen 1of'correspond1entes casilleros donde

deben anotarse Iés7errores cometidos. L.a denomina--
cién del error ehéaﬁeza la columna de casillas im--
plicada, En la "lectura de letras" v en la "lectura
de s{labas", bastaré trazar un aspa (x) en la casi-
1lla correspondiente al error cometido. En los res--
tantes subtests ("1ectura de palabras", "lectura --
de texto" y los tres de escritura), hay que anotar

el nimero de erré%és cometidos ya que pueden ser mk
de uno. En todos los casos en que se indica, se ob-

tendrd el total éé,cada tipo de errores cometidos.

l.ﬁgﬁgfinicién de los errores y carace

risticas de la lectura.

‘sujeto no emite respuesta verbal -

No lectura: el
lguna -no lee- ante una letra, una -

silaba o una palabra determinada,

Vacilacidn: el sujeto se detiene, titubea o vaci-
la

palabra, pero acaba haciéndolo.

ntes de leer una letra, sflaba o

Repeticidn: vuelve a leer -repite- lo -

Puede hacerlo una o wvarias
repite sélo una silaba (p.

en cambio, vuelve a leer to
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da una palabra (ﬁ;éj., "mesa-mesa®)}. Deben excluir-

se los casos de tartamudez o disfemia,

Rectificacidns ei;éudeto lee equivocadamente una le

t?ﬁ;“silaba o palabra, percibe su --

error, y procede de inmediato a una lectura correc=-

ta {(p.ej., “capéééhfé").

Sugtitucidn: al?gujeto sustituye una letra por --

o#ﬁﬁQ Este fenémeno se da preferente
mente entre cons?ﬁgntes (p.ej., "rota-sota"). Se ex
cluyen todas aquérias permutas de letras que se des

criben en el apartado "Rotacidén",

Rotacidn: el}éujeto sustituye una letra por --

oﬁﬁé; siempre y cuando tales letras
sean de las dendﬁiﬁéﬂas "méviles". Se llaman "le- -
tras méviles" a a@q;1105 pares de letras en los que
cada uno de sus ﬁiéhbros suele ser, grdficamente, -
la "imagen en esﬁéﬁb" del otro. Estos pares de le--

tras suelen ser: -

£ =% o o o o

Sustitucidn de palabras: el sujeto sustituye una pa

ok, labra por otra. Obviamente
este error no Puﬁﬁewdarse mds que en la "lectura de

ﬁléctura de texto", Analizando el

palabras" y en la:

cambio de una palabra por otra, se observard que en
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tal fendmeno se iﬁplican sustituciones, adiciones,-

omisiones, etc. Enxéste caso no se tiene en cuenta,
a efectos de valo;aciGn, ninguno de estos errores -
parciales. Tan séla_se considerard un sélo error qu
se sefialard en e1~éasillero destinado a "sustitu- -
cidn de palabras" Normalmente la palabra sustituf-
da guarda una cig;ta similitud con aquella gue la -
reemplaza (p.ej.;f“pirémide“ - "primavera'"; "balcdn

- "blanco").

Adicidn: el queto afiade el sonido correspon- -
diente a una letra al leer sflabas o -
palabras (sueltas o.formando parte de un texto (p.-

ej., "pla" - "pala"; "patata" - "patadas").

Adicidn de palabﬁdé: en la lectura del texto, el -
B sujeto emite una palabra com-
pleta gue no apaﬁége escrita, Estas palabras suelen

ser adverbios, preposiciones o conjunciones.

Omisidn: el sujeto omite una letra en la lectu-
ra de sflabas, palabras o texto (p.ej.,
"espuela" = "equ;aﬁ).

en la lectura del texto, el =

o sujeto omite una palabra com-
pleta. Estas pala“
articulos,
y en general mon ilébas.

Inversidns el jﬁto lee invirtiendo el orden de

col ¢ién de las letras (p.ej., "piel"

- "peil"; "glo"
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Estos errores que se acaban de definir
no agotan en absdiutb todos los errores posibles.Sin
duda son 105'més:fpecuentes. Por otra parte, han si-
do tenidos en cuéﬁta dada su fdcil discriminacidén --
por un examinado?jminimamente adiestrado y por ser -
totalmente cuantifibables. Durante todo el proceso -
de elaboracidén del T.A.L.E. se tuvieron en cuenta, -
ademds, algunos érrores de otra indole, que poste- -
riormente fueron Qesestimados por prestarse a inter-
pretaciones subjeﬁivas. Por tal motivo no se halla -
en este manual una tabulacién de los mismos, No obs-
tante es importante que sean tenidos en cuenta de mo
do que, atdn cuandéﬁsu cuantificacién no resulte sig-

nificativa a efectos del T.A.L.E., sea posible una -

mds perfecta valoracidn cualitativa de la lectura --

del nifio.

Asiﬁ?pes convendrd tomar buena nota de

los siguientes errores:

Silabeo: elfg@jeto descompone la palabra en sus
sflabas. La lectura se hace intermiten
te. gt

Puntuacidn: el eto no lee respetando las pausas

o entonaciones de voz que debieran

quedar controladas por los distintos signos de pun--
tuacidn: comas, pﬁﬂtOS, interrogantes, etc., También
pueden introducir pausas o entonaciones en ausencia

de los signos de ‘puntuacidén pertinentes.

Acentuacidn: el sujeto no acentdia adecuadamente 1a

ledﬁqra de ciertas palabras,
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Fonética: el sujeto pronuncia incorrectamente -
aiéﬁn.fonema (letras, silabas), p.ej.
“11ﬁ¥”y“. Légicamente en tales casos =
suelen tratarse de anomalfas del habla del sujeto m&

que de su lectura,

Sefialamdo: elfsujeto va indicando con el dedo ca
da palabra, recorriendo con €1 las 1{

neas del texto que lee, etc.

Omisién de lineas: el sujeto omite la lectura de -
. una o varias lfneas completas.-

En tal caso conviene anotar si rectifica o no.

Distanciag conviene precisar la distancia exig~-
tente entre los ojos del sujeto y la
cartulina que lee, especialmente cuando resulte exce

sivamente corta ‘o larga,

Actitud: enféste apartgdo implicamos una serie

déiébnductas que suelen resultar alta
mente significati?és. Es preciso observar -y regis--
trar- la aceptaciﬁﬁrcon que el sujeto aborda la prue
baj la existenciafﬁ no de tensidén emocional; la pre-

sencia de algén tipo de rechazo; su reaccidén ante =--

errores o fracas percibidos por él mismo; los co=--

mentarios que ha “especialmente los que se refie--

ran a la lectura, al examinador y en general a la si

tuacidn del test{”él'grado de firmega, decisidén o se

guridad con que procede a la lectura; etc.
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TABLAS GENERALES DE LECTURA

Uhaf&éz administrado el test de lectu-
ra y registradoslibdos los errores cometidos por el
sujeto, es preciso proceder a la comparacidn de los
resultados obteni#qs con los de la poblacidén gene--
ral, Para ello deﬁe recurrirse a las tablas que se
exponen a continuécién. Por supuesto, el rendimien-
to de un sujeto déterminado debe ser comparado con
el rendimiento prﬁhedio de la poblacidén normal co--

rrespondiente a su propio nivel de E.G.B,

Las primeras tablas corresponden a los
errores de lecturéﬁ'En ellas puede observarse la —-
adecuacidn de un gﬁjeto dado tanto en el ndmero to-
tal de errores coﬁétidos como en la cantidad de - -

errores de un sélo. tipo en que se haya incurrido.

El T.A.L.E. pretende ser una prueba --
fundamentalmente §ﬁa1itica, descriptiva, cualitati-
va. Asf pues, no'ééfha intentado que, tras la wvalo-
racidén de 1la 1ecﬁéga_-y/o escritura- de un sujeto -
concreto, se pro¢éﬁ§ a dar de é1 una calificacidn o
nota global. Preqfiamente se pretende que el juicio
general que merei”a_ia lectoescritura de un nific de

terminado, con sus consiguientes implicaciones pric

ticas, sea el restltado del estudio y consideracidn

por parte del exaﬁiﬁador de todas las conductas im-

plicadas en la lectura y escritura del sujeto en la

situacidn de tesfk B
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TABLA 1

ERROREE EN LECTURA LETRAS

TOTAL
Sust,
Vacil.
No lect.
Rot.
Rect,

Repet.

ler. 20, 3er., Yo,

nivel nivel nivel nivel
11 9 5 3
5,5 bys 2,5 1,5
2 2,5 1,5 1
2,5 1 0,5 0
0,5 0,5 0 0
0,5 | 0,5 0,5 o
o} 0 0 0
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TABLA 2

ERRORES.EN LECTURA SILABAS

TOTAL
Sust,
Vacil,
Rotac.
Rectif.
Adic.
Repetic,
Invers.

Omis.

lers 29, er. he,
nivel} nivel nivel nivel

3,5 2 1,5 1
1 0,5 0,5 0,5
0,5 0,5 0 0
0,5'; 0,5 0 0
0,5;_ 0 0 0
1 o) 0 0

1 0 0 !
0,5 0 0 0

o 0 0 0
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TABLA 3

ERRORESZEN LECTURA PALABRAS

TOTAL
Vacil.
Sust,
Rect.
Omis.
Adic,
Repet.
Sust.pal.
Invers,

Rot.

ler, 2e, 3er. he,
nivel nivel nivel nivel
14,55 10,5 745 5,5
5.“:-‘ 4 3 2,5
3,5 2 1,5 1
2 1 1 1
1 1 0,5 0,5
0,5 1 0,5 0
1 0,5 0,5 0,5
0,5 0,5 0 o
0,5 | 0,5 0 0
o;jff” 0 0 0
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TABLA 4

ERRORES EN LECTURA TEXTO

NOTA: No pueden éémpararse entre si los distintos niveles

1¢,4 : 19.3 2¢, Jer. he,

D nivel nivel hivel

TOTAL 1 3 by5 755 11,5
Vacil, 0,5 ;‘1 1,5 2,5 b
Sust. 0 o 1 0,5 1

Sust.pal. 0 ﬁaﬁ 0 1 1,5

Repet. 0 “ 0,5 1 1,5
Omis, C 0,5 2,5 1

Adic, O 0,5 | 0,5 0,5
Rectif, 0 0,5 0,5 1

Adic.pal, 0 0 0,5 G,5
Invers. 0 0 c 0

Omis.pal. 0 0 0 0,5
Rotac. 0 0 O 0




En ééﬂa'uno de estos apartados (Tablas
1, 2, 3y 4) el sujéfo quedard situado en un nivel
E.G,B, -0 edad- dé%érminado, concretamente aquel cu
vya poblacidn normélIOSfente un némero de errores --
igual al obtenidé?ﬁor dicho sujeto (o0 el que mids se

aproxime al mismo).,

Algof@érecido ocurre en los factores -
gue se exponen, téﬁﬁlados, a continuacidn. En las -
"velocidades" de igctura se cuenta con desviaciones
tipicas, lo que permite juzgar mds correctamente -
-especialmente, éﬁ;la lectura de texto- el grado de

aAejamiento de la”ﬁﬁfmalidad de un sujeto en cues- «
tidn. S
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TABLA 5

LA LECTURA

COMPRENSION DE

80

N2 .,Respues

tas correc| % 12.&2 | % 1¢.B % 2¢, % 3°. % ho,
tas. :
0 12 : 5 2,5 1 >
1 25 17 9 13,5 19
2 25 17,5 30,5 47,5 33
3 24 22,5 31 24,5 23
L 14 » ;gh 26,5 11,5 16
5 0 | 14 0 2 L
X =2 = 2,5 {X = 2,5 |X = 2,5




TABLA 6

VELOGIDAD LECTURA

ler. 2e, Jer. be,
nivel - nivel nivel nivel
% hgn 33" 0" 26
Letras M I43'ﬁ"4- 32" 29" 25w
6 17 n 7n i n 6"
i 30 tl 21 1] 17 " 16 "
Sili M 26-"‘f 19" iym 15"
bas
& 17 7" L an
X 1,12" 59% 52n
Pala M 1,10" LY 50"
bras
6 | 21 n 15" 12"
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VELOCIDAD LECTURA TEXTO

NOTA: No pueden compararse los distintos niveles

ler.A | 1¢.B 20, 3e. be,
X 12" , 39n 32n B3N 1,25"
MdA. 11" 3k 31" 4gn 1,2h4"
6 5 L 12" 7 o1n




2 - DEFINICION DE LOS ERRORES Y CARACTERISTICAS
DE LA ESCRITURA

a) = Grafismo

Toddfl@ referente al grafismo se estu-
dia en el subtest;@éi“escritura espontdnea", Se ha -
observado que tantéiia copia como el dictado prede--

terminan ciertas caracteristicas de la escritura.

Tamaﬁbude las letras: Se han ftenido =

en cuenta 5 ta-

mafios distintos dél?tipo de letra, adoptando como --
criterio 5 1ongitu§€§ distintas de su dimensidn ver-
tical, Ha sido eléﬁqbada una plantilla mediante la -
que puede cataloga?Schada tipo de letra en un tama-

fio definido. Cuando este tamafio es muy variable en =

un mismo sujeto, _eﬁé_medirse el tipo de letra consi

derado promedio p T”él examinador. Las cinco catego-
rias son las siguf?gtes;

A %:aﬁuperior a § mm,
k*éntre 3,5 vy 5 mm.,

ntre 2,5 y 3,5 mm.

iproximadamente 2,5 mm.,

nferior a 2,5 mm,

Irrquiaridad: enr realidad se trata de

7 un caso particular de =
la medicidén del " féﬁo" de la escritura. La "irre--
gularidad" se pro - cuando existen variaciones sen
sibles en el tama e distintas letras (o, me jor, -
fragmentos de la.e_jritura). En este casc no se da -
una puntuacién abéﬁiﬁta, como serfa la suma de irre-

gularidades del tamafio. Se otorga una puntuacidn re-
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lativa siguiendo estos criterios:

- grandes diferencias de tamafio (2-5 mm)

2 puntos,.

- leves diferencias de tamafio (- 2 mm).

1 punto
- taméﬁb:siempre homogéneo: O puntos,

Oscilacidn: el trazo es oscilante, "tem-

bloroso", Se otorga una punw-

tuacidn relativa'3§gﬁn los criterios siguientes:

- Grafismo muy te@ﬁ!drOSo vy de modo muy persistente:

2 puntos,

- Grafismo ligeramente tembloroso y sélo en pocos - -

fragmentos: . '35 ¢+ o + ¢+ s« s + « 1 punto.
= letra o grafismqifirme: + + « « « 0 puntos.

Lineas andmalas: las lfneas escritas por

. el sujeto experimentan
disposiciones irregulares. Se tendrdn en cuenta los -

siguientes casost




- Anomalias linealés muy frecuentes y muy acusad@s:

2 puntos.

» Anomalias lineales escasas o leves:

1 punto.

-~ Lineas continuaé;_uniformes: 0 puntos,

Interlineacidn: se consideran las ca-

.-:» racteristicas de homo

geneidad relativa §éténtadas por los espacios inter
lineales. Las puntgaciones relativas otorgadas si--

guen los siguientes ¢riterios:

- Distancias entre las lineas muy irregulares:

2 puntos.

- Distancias entre las lineas algo irregulares:

1l punto.

- Equidistancia ehffe las lineas: O puntos.

Zonas: Las tres zonas o 4reas espa--
ciales sobre las que se distri

buyen las letras manuscritas no son respetadas regu-

larmente. Al igud. e ocurria con el "tamafio", se -

ha elaborado una _tilla para poder juzgar este as
pecto de la escri: “con la mixima objetividad y ra
pidez. Para el estudio de las "zonas", conviene apro

vechar las mismasfliheas utilizadas en el estudio --

del tamatfio de las: letras. La puntuacidén relativa si-

gue los criterios 'que a continuacidén se citan:

- Zonas muy desig@éigS: + + +« « » 2 puntos.
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- zonas desiguales sélo en 2 o 3 ocasiones: 1 punto

-~ zonas uniformess . . . . . 4 4 4 4 e e s O puntos.

Superposicidn: una letra, total o -

parcialmente, es tra
zada encima de otra ("collages"). Se ha establecdi

do la siguiente puntuacidén relativa:

- mids de 10 superposiciones en las 30 primeras pala

bras: L] - ‘. L] - L] .. L ] L] - - L . 2 puntos'
- de 4 a 10 superposiciones: . 1 punto

- 3 o0 menos superposiciones: . 0 puntos.

Soldadura3 el sujeto une dos letras -

que en principio habfa es-
crito separadas. La uhién se hace mediante un trazo
que no es prolongacidén natural del tragzo final de -
la letra ni inicio de la siguiente: (Suele realizar
se cuando el sujeto se da cuenta de gue la separaw«-

cién es errdnea).

La puntuwacidn relativa es asi:

- mads de 10 soldaégfas en las 30 primeras palabras:

2 puntos.

- de 3 a 10 soldadiras: 1 punto.

- 3 o menos solda@@f@s: 0 puntos.

Las curvas del grafismo resul
~ tan excesivamente arqueadas, -
angulosas, etc. E ¢riterio es aplicable tanto a

las letras curvas ertas (m, n, u, v, b, ¢) como

a las letras curvas cerradas (a, g, d, o). La pun--

tuacidén relativa ge ha convenido as{:




- arcos o dngulos muy acusados y frecuentes:

2 puntos.

- arcos o dngulos algo acusados y de escasa frecuen-

cia . + « ¢« ¢ o 0 4 e « +» + « 1 punto.

- sin distorsiones en los trazos curvos:

0 puntos.

Barrasﬁ fLos trazos verticales de las le
tras (t, d, p, q) resultan inco
rrectos por cambios de direccidn o por cualguier - -

otra anomalfa. La puntuacidn relativa es:

- cambios de direccidén muy acusados y frecuentes:

2 puntos.

- cambios de direccidn escasos y leves:

1 punto,

- sin cambios de direccidén en trazos verticales:

0 puntos.




TABLA 8

TOTAL ERRORES GRAFISMO

ler, nivel 2¢, nivel 3er. nivel 49, nivel

5,26 1

5,9 l 6,4 | 5,84
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TABLAﬁ2“

o0

ERRORES PARCIALES GRAFISMO
' ler. 20, 3er, ho,
ERROR nivel nivel nivel nivel
Modelo % | Modelo % | Modelo % | Modelo %
Tama- A 5 A 2 A 4,s A 0,5
fio le o
tras B 44,5 B ] 42,5 B 28,5 B 27
c 42 c . 48,5 C 56,5 c 58,5
D 6 D 7,5 D 11 D 1k
No '
escribe 2,5
Trre- 2 10 2 10 2 16 2 6
cula- '
i dad 1 79 1 70 1 70,5 1 61,5
0 17,:5 0 .20 c 13,5 0 32,5
No il
escribe 2,5 X
Punt. % Punt;ff % | Punt. % | Punt. %
0sci- 2 0 2 S 0] 2 0 2 e}
lacidn] 1 2 1 2,5 1 0
0 97,5 o 97,5 o] 100
No
escribe 2,5
Punt, % Punt, % | Punt. %
Lfneas]
hndma - 2 23,5 2 9 2 75
las 1 69 1 83,5 1 83,5
5 0 755 0 9
No
escribe 2,5

ceofens
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LR N /. * ®
Punt. % Punt. % Punt, % Punt ., %
Inter- R
linea- 2 7 2 11,5 2 10 2 i
cién. 1 92 1 ‘  72,5 1 81 1 80
0 18,5 0 16 0 9 0 16
No o
esqribe 2,5 .
Punt. % | punt. % punt. % Punt, %
Zonas 2 19 2 ,-gl? 2 27,5 2 29,5
1 74 1 90 1 70 1 63
o b,y O 3 0 2,5 7+5
No g
escribe 2,5 s
- Super- Punt. % punt"._;_:: % Punt. % Punt., %
posi- 2 0 2 70,45 2 5 2 3,5
cién. 1 2 14,5 1 14,5 1 15
0 95,5 | © 95 0 80,5 0 81,5
NO S
escribe 2,5
Solda.| Bunte % Punt. % Punt. %
duras. 2 Y 2 0 2 0
1 10 1 8,5 1 5,5
0 87,5 o 91,5 0 9k, 5
No
escribe

.../I.‘
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.../'I.
Punt., % Punt. . % Punt. % | punt. %
Cur- 2 5 T 2 22,5 2 14,5
vas 1 21 - 4o,5 1 I 1 54,5
0 715 0 - U45,5 30,5 0 31
No
escribe 2,5
Punt. % Punt. % punt. % Punt. %
Ea- 2 2 2 6 2 16,5 2 6
SR 33,5 1 56,5 1 62 1 55
) 62 0 27,5 ) 21,5 ) 38
No »

escribe - 2,5

Mediante lag!Tablas 8 vy 9 puede situarse a cual-

fismo.

quier sujeto en relacidn con la poblacidén general de su ni

vel E.G.B. en cuanto a errores totales Yy parciales del gra




b) Ortograffa natural

De héého todos los errores que afectan a
la ortografia natural son los expuestos en el aparta
do "Definicidn de los errores y caracteristicas de -
la lectura'. La diférencia entre unos y otros, obvia
mente, sdlo radica: en que ahora se trata de errores

"escritos" y entonces de errores "orales",

Tale$ferrores se observardn tanto en la
copia, como en el dictado o en la escritura espontd-
nea, Sin embargo,fia cuantificacidén de los mismos sd
lo se hard a partir-del dictado. Dado que la exten--
sidén del texto céfrespondiente a la escritura espon-
ténea es "1ibre";.1a tabulacidén de los errores orto-
graficos naturalééino ha sido posible en este sub- -
test; no hay critefios objetivos de comparacidn. No
obstante, debe té@gfse buena nota de los errores de
tal tipo hallados en la escritura espontdnea. El exa
minador experimenﬁado puede llegar a conclusiones --
realmente dtiles é;;considerar dichos errores en el

contexto de la prgéba.
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TABLA 10

ERRORES ORTOGRAFIA NATURAL (en dictado)

No son comparables los distintos niveles

ler., 29, Jer. 4o,

nivel nivel nivel nivel
TOTAL 3,5 345 4,5 245
Sustit. 1 1,5 2 1
Omis. 1 1 1 0,5
Uniones 1 0,5 0,5 0
Separac. (0] 0,5 0,5 O
Adicion. 0 0 0,5 0,5
Inv.letr. 0 0 0 ¢]
Inv. sil. 0 C o} 0




¢) Ortografia arbitraria

Por las mismas razones que en el caso -
anterior, las cuéﬁtificaciones se hacen a partir =
de los errores proﬁucidos en la copia y en el dicta
do (aungue en la ¢opia son prdcticamente desestima-
bles). Sin embargo, es de suma importancia detectar
y analizar los erfqres de este tipo cometidos en la

escritura espontdénea.

Acentuacidén: el sujeto omite un acento

0 traza un acento indebida

mente, También p#éﬁé_tratarse de la acentuacidén ina
decuada de una paiébra (transposicién sildbica del

acento), lo quélnd?és sinc un caso especial de lo -~
primeramente apuﬁﬁado. (p. ej., "café-"cafe", "pata

ta" - "patatd™).

Puntuacidén: el sujeto omite o afiade in

debidamente un signo de ==

puntuacidn.

Consonantes simples: en este apartado

se Tienen en cuern
ta una serie de res que pueden concretarse en -

los siguientes:
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~ sustitucidén de . "b" por "v"
'\'jnvu por "b"

"j" por ngn

'. ngu por njn

Mp" por "pph

:"rr"por "t

o "11%por "y

T uyn por LV

-*i:nchnpgr oy it (influencia idioma
: cataldn)

- omisidn y adici§h indebidas de "h",

Consonantes dobles: utilizacidén errdé-

nea de una consow
nante -sustituciéné de las gue constituyen una pare-
Ja por contigtiedad gréfica en una palabra. (Por ejem

plo, “campo" - "déhpb"; "también" - "tanbién").
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TABLA 11

ERRORES ORTOGRAFIA ARBITRARIA (en dictado)

Los diferentes niveles no son comparables.,

e, 3er. Ll'e.
nivel nivel nivel

TOTAL 8 13,5 5.5
Acentuac. o 2 7 3
Punt. o O 0 O
Consonan. '

simples 5,5 6 2,5
Consonan.

dobles 0 ¢ C
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Se ha elaborado otra Tabla que retine todos los erro-

res ortogrdficos mds significativos de la copia:

_TABLA 12

" ERRORES ORTOGRAFIA EN COPTA

ler. 2¢, 3er. Le,
nive]‘: [ nivel nivel nivel
TOTAL 7,5 | 35 2,5 1
Sust. 1,5 1 0,5
Omis. 1 0,5 0,5
v, u, h 0,5 0,5 0,5
Adie. 0,5 0 0
Separac. O 0 0]
Inv. 0 4] 0
Inv. sil. 0 0 0
Unidn 0 0 0




d) Sintaxis

Por féﬁones obvias, los errores sintédc-
ticos sdlo puedenfégf tenidos en cuenta en la escri-
tura espontdnea. Eéfpreciso considerar la relacidén -
existente entre el niimero total de errores y la ma--
yor o menor exteﬁéign del texto escrito. Se trata de
un dato mucho mésl?égnificativo que el mero ndmero -
total de errores.;Sin embargo, en la tabulacidn rea-
lizada sdlo se haﬂ:#enido en cuenta cifras absoclutas,
dada la ingente diﬁi&ultad de obtitener unos resulta--
dos abEaI&Vos. Seﬁéiéremos, no obstante, que en las
tabulaciones efecf&édas este problema de la relativi
dad queda amortigﬁ%ﬂb al haberse situade cada nivel

a partir de una muestra de 160 sujetos.

Los eérrores sintdcticos principalmente

considerados han sido los siguientes:

Ndmero: uso incorfé¢to del singular o del plural (p.

nifios iba...".)

Género: uso inco: cto del masculino o del femenino
‘nific estaba contenta".)

Omisidn: supresién indebida de articulos, preposicio-

'iones y demds particulas.

Adicidn: se afiaden indebidamente articulos, adverbios,
preposic: s, conjunciones, etc.

Sustitucidn: permﬁ%gfincorrecta de articulos, adver--

bios: reposiciones, conjunciones, etc.
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Tiempo: cambio delifiempo adecuado de un verbo

Orden: estructuracién inadecuada de la frase des-
de el punto de vista sintdctico, con situa
cidn incorrecta dé’éujeto, predicado, verbo y com-

plemento,

Estilo "telegrifico": simple enumeracién de frases

e que quedan redactadas sin hi
lacidén por ausencia de preposiciones, conjunciones,
etc. '
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TABLA'lz

TOTAL ERRORES SINTACTICO

Los diferentes niveles no son comparables.

ler. 20, Jer. he,
nivel nivel nivel nivel
1 1,5 2,5 2,5
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e) Riqueza expresiva

En este caso no s trata de detectar
errores. Por el cé#ﬁrario, se pretende calificar
los aspectos posf%i#bs de la sintaxis. Dado que,
ademéds, se intenfa éa1ificar cuantificando, es -
esta una materia plagada de dificultades. Sin em
bargo, y a partir de la escritura espontédnea, se

han tenido en cuenta los siguientes factores:

Oraciones: nilmerc total de oraciones

e escritas. (Obsérvese que
no se trata de palabras, ni de palabras -frase, -

sino de auténticas oraciones).

Calificativos: ndmero total de los -

e mismos.

Adverbios: nimero total de los -
L mismos.

Causa=Fin: nlimero de veces en que

aparecen relaciones de

causalidad, finalidad, explicativas, etc. (Habitual-

mente implican oraciones donde aparecen las parti-

culas "porque", a que", "por esto", "sin embar

go", etc,)




TABLA 14”‘

CONTENIDO: RIQUEZA EXPRESIVA

ler. - 29, Jer. e,
nivel nivel nivel nivel
X| 4,5 7 10 11,5
Ne,
oraciones MdB.| & o 6 9 11
6 2,5 - 2,5 b 5
Cali- X 0 0,5 0,5 1
fica-
tivos Mda. 0 35 1
6 1 1 1,5
Adver- X 1 2,5 3 b
biocs. Mda. 3 355
(v} 1 2 2,5 2,5
X 0,5 1 1
Causa- Mda. 0 0,5 1
fin 6 1 1 1

103



f) Otros errores sintdcticos

Son muchos losférrores sintdcticos gue pueden
cometerse en la eégfitura espontdnea y gue no es
posible cuantificar..En el apartado d) sélo se -
han citado los que-en este test se han tenido en
cuenta por sus poéiﬁilidades de tabulacidn. Sin
embargo, es preciéé-tomar buena nota de todos --
los errores o fallqs gue aparezcan en el texto -
en cuestidn. Entrgilps mds interesantes a rete--

ner, destacamos los siguientes:

Incoherencia en el texto. Lo es--

 ;  crito se reduce a --

una serie de frasé$f§ palabras carentes de snti-
do. e

Enumeracidén de palabras: no se for
o mula fra-
se alguna. Tan sdlq'existe una sucesidn de pala--

bras que no guardan relacidén entre si,.

Enumeracidén perseverativa de fra--

ses: se mantienen constantes la mayor parte de

los elementos de . '
sustantivo, o el verbo, o alglin complemento. (p.

ej.s "el nifio tenfa coches y trenes y pelotas y -
soldados y....", ffuimos al campo y comimos y sal

tamos y después cbt 10s ¥y jugamos y saltamos..."

Catalanismos: el uso de giros o -
o palabras de origen
cataldn fué relatiﬁémente frecuente en nuestra --

muestra. Deben ser tenidos en cuenta, especialmen

te cuando resultan excesivos,
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Por fgﬁ, como otro dato significativo,
serd preciso tener en cuenta la velocidad de es-

critura en la copia y en el dictado.




TABLA 1

VELOCIDAD ESCRITURA COPIA

ler, 2e, Jer. he,
nivel nivel nivel nivel
X 11,18" 7,60 6, 4, 28"
Mdn. 10,18" 7,1 5,10" 4,25n
& 5,27}!: 1,45 1,13" 52, n
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TABLA'iG

VELOCIDAD ESCRITURA DICTADO

NOTA: No son compérables los distintos niveles

ler.

v 2e, Jer. o,
nivel nivel nivel nivel
-}E 2’49""_ l"56n 8'12n 5’3!1
Mdn. 2,55 b, 39" 7,56" b,56"
') 1,1 |l 2,1g9" i,3 " 45“
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Vil - TABLAS PORMENORIZADAS




En las pédginas anteriores han quedado
expuestos, juntoﬁéOn las normas de valoracidén con
siguientes, las féblas generales (hasta un total
de 16) del T.A.L}E{ Ellas deben permitir la cali-
ficacidn general?dé-la lectura y escritura de un
sujeto concreto,;és'decir, deben ser suficientes

para el uso habitual y corriente de la prueba,

Sin embargo, la elaboracidn estadisti
ca de los resultéﬁos obtenidos a lo largo de la -
confeccidn del T}A,L.E. implica muchos otros da--
tos. A continuacién y bajo el epigrafe de "Tablas

pormenorizadas"'incluimos todas aquellas que re--

sultan significativas para alguno de los objeti--
vos directos o iﬁdirectos de nuestro trabajo. Es-

tas tablas permitén:

- seguir evolutivamente el desarrollo
de las caracteristicas analizadas de la lectura vy
la escritura en los nifios de nuestra poblacidn ge

neral .

- calificar el rendimiento de un suje

to dado en relaciéh’con su sexo, idioma materno, -

v/o clase social

- satisfacer los "objetivos secunda--

rios de investigacidn” relacionados con las varia

bles sexo, idioma materno y clase social.

r un tipo de error concreto de

un sujeto dado d :ﬁro de la poblacidén general.
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LECTUEA DE LETRAS

TABLA 17

PROMEDIO TOTAL DE ERRORES PARA POBLACTON GENERAL Y
GRUPOS PARCIALES

ler. 20, Jer. he,

nivel nivel nivel nivel

TOTAL 10,92 8,93 5,21 3,31
Grupo MCA 8,57 h,95 3,23 1,17
" FCA| 12,57 8,47 4,0l 2,70
"ooMval 9,09 6,60 3,52 2,33
" FVA| 10,75 8,85 3,12 2,31
" McB| 13,10 | 12,31 5,33 3,60
" peB| 10,33 | 10,35 6,50 5,19
" MvB| 12,95 | 10,11 7,20 4,23
" pve| b, 9555 8,23 4,09
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TABLA 18

PUNTUACIONES EXTREMAS (mejor y peor) DE LOS GRUPOS

PARCIALES

Me jor puntuacidén. Peor puntuacidén

ler. nivel - "MCA FVB
2?2, nivel - MCA MCB
3er, nivel - FVA FVB

ke, nivel ‘MCA FCB




112

FRECUENCTA. ERROREé.EN LECTURA DE LETRAS

(ler. nivel)

No 2

lect. Vacil.Repet.Rect. Sust. Rotac.Total

Grupo MCA 19 4o 7 0 10 91 15 | 163
" FCA 19 | 86 'f@gf' 1 9 84 10 | 239

" MVA 21 60 fié 0 5 1103 7 | 191

" PFVA 20 | 82 fi83- 0 10 | 95 10 | 215

" MCB 19 27 "5§i_ 7 9 | 142 11 | 249

n FeB 21 | 53 | 31| o | 16 [107 | 10 | 217

" MVB 22 43 566‘. 3 6 | 147 20 285

"  FVB 20 60 §6  5 L 125 | 20 | 280
TOTAL 371 | 30 16 69 | 894 | 103 |1759

Orden de frecuenciat sustitucidén; 29. no lectura;

vacilacién; 4¢. rotacidn; --

5¢9. rectificacidén; 62, repeticidn.
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TABLA 20

FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE LETRAS
{(2¢2. nivel)

Nor

lect. Vacil Repet Recti Sust. Rotac,Total .
Grupo MCA 20 10 g@ 0 9 58 2 99
"OFCA 19 | 24 | 45| 5 8 | 77 2 | 161
no MVA 20 [ 19 fés' 1| 19 | 67 3 | 132
" FVA 20 | 33 ;45_ 0 4 | 86 9 | 177
" MCB 22 | 16 | 92 6 15 | 129 13 | 271
" FCB 20 | 18 | 76| 9 6 | 83 15 | 207
" MVB 18 | 14 | 56 1 7 | 98 6 | 182
" FVB 20| 25| 62 3| 11| 89 1| 191

TOTAL 159 | 159 ﬁib; 25 79 | 687 51 |1k20

Orden de frecuencias “sustitucidn; 2¢, vacilacidn; 3°.

ectura; 4e. rectificacidn; 5°.ro

tacidn; 6¢. repeticid; ‘
P 3
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TABLA 21

FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE LETRAS

(3er. nivel)

lggt.Vaci:}ﬁépet.Rect. Sust. Rotac. Total

Grupo MCA 21 0 26 | 1 1k 24 3 68
" FCA 21 5 43 1.0 A 32 1 85

" MVA 19 8 245f :1 7 | 24 3 67

" FVA 16 0 183{1:1 6 | 2k 1 50

" MCB 21 i 3u;:172 7 63 2 112

" FCB 20 | 15 31 |0 4 | 70 | 10 | 130

" MVB 20 11 451" 9 4 70 5 bk

" FVB 21 | 12 56f;i§2 7 | 85 1 | 173
ToTAL 159 |55 |277 |26 53 |392 -] 26 | 829

Orden de frecuencia: 1?2, “sustitucidén; 2%, wvacilacidn; 132, no

lecﬁ; he, rectificacidén; 5¢, repeti-

cidén 2, rotacidn.




Grupo

AL

Orden de frecuencias: 19,

FRECUENCTA ERRORES. EN LECTURA DE LETRAS

{L4e, nivel)

1§2t.Vaciliﬁépet.Rect. Sust. Rotac, Total
MCA 17 1 L (9] 5 10 0 20
FCA 172 | 22| 2 7 1 13 0 46
MVA 15 © 19 3 12 1 35
FVA 16{ 1 7 7 21 0 37
MCB 20___5 16 | 6 Lhy 0 72
FCB 21 3 | 20 | 2| 7 3 | 109
MVB 17| 3 30 3 30 4 72
FVB144 20 | 169 1 230 8 477

rec

Sﬁstitucién; 22, vacilacidng

repeticidn; 6¢. rotacidén.

o

ficacién; 42, no lectura; 50, -
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TABLA 23

PROMEDIO ERRORES PARCIALES EN LECTURA DE LETRAS

Sustituciones
Vacilaciones
No iectura
Rotaciones
Rectificar

Repeticiones

116

ler.,nivel, _29.nivel 3er.nivel .49, nivel

5,55;"‘ I,32 2,46 1,59
1,90 2,63 1,7k 1,17
2,30 1 0,34 0,13
0,63 | 0,32 0,16 0,05
o,{é;' 0,49 0,33 0,28
0,09 0,15 0,16 0,06




LECTURA DE SILABAS

' %TABLA 24

PROMEDIC TOTAL DE ERRORES PARA POBLACICN GENERAL

Y GRUPUS PARCIALES

TOTAL

Grupo

"

1
17
”

1"

MCA

FCA

MVA

Fva

MCB

FCB

MVB

FVB

3er.nivel 4o nivel

ler.nivel 29%.nivel

3;5§i
2,63

2,22
1,45
1,68

1,32
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TABL&*2§

PUNTUACIONES EXTREMAS (mejor y peor) DE LGS GRUPOS
PARCIALES o
.Mejor puntuacién| Peor puntuacién
ler. nivel . FVA MCB
29, nivel.Aﬁr MCA MVB
3er. nivel }f FVA MCB
be, nivel MCA MCB
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TABLA 26

FRECUENCIA DE ERRORES EN LA LECTURA DE SILABAS

(Ler. nivel)

Vacil.Réﬁe rect.Sust.Omis.Adic.Rot,.Inv. Total

Grupo MCA 19 L _:#m 9 9 5 7 10 2 50
" FCA 19 21 | 11| 5| 22| ol 1ias5| 3| 78
" MVA 21 7| 1|13 11 2 1 3 ol 138
" RVA 20 6 | 13 8 | 12 0 bo| 1k i 51
" MCB 19 33 | 7] sl ag | 13| 10 18] 23] 123
" FCB 21 7 |4 6 | 28 3 5 | 20| 14| 87
" MVB 22 19 4 7 14 3 L 16 3 70
"  FVB 20 11 | 7] 2 15 0 8 | 13} =21} 77
TOTAL 161 108 | k1 | 55 l129 | 26 | 4o l1051 70| 574

Orden de frecuencia: 19, sustitucidn; 29, vacilacidn; 3¢. ro-

tacidn; 42, inversidn; 5¢. rectificacidn;

6 repeticidn; 72. adicidn; 8¢. omisidn.
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FRECUENCIA DE ERRORES EN'LA LECTURA DE SILABAS

(22, nivel)

Vacil.Rép;Rect.Sust,Omis. Adic.Rot, Inv. Total

Grupo MCA 20 212 | 6 6 1 6 5 1 29
" PCA 19 vl 2] s 5 0 3 |12 2 32
" MJA 20 51 5 | 11 2 7 | 10 2 Ly
" FVA 20 11| 2| slio] o 7] i 1 39
" MCB 22 8l 2] 61171 3| 3 Jio | & 53
" FCB 20 19 34 & 16 0 6 b 4 56
" MVB 18 11 ] 61 3] 14 2 6 | 13 3 58
" FYB 20 12 6] 4] 12 2 2 4 1 %3
TOTAL 159 72 124 | 371 o1 | 10 tuo 162 | 18 35l

Orden de frecuencia: 1, sustitucidn; 2¢,. vacilacidng 3¢. ro
stagidn; 4e. adicidn; 5¢. rectificacidng

repeticidn; 79, inversidn; 89, omi-
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TABLA 28

FRECUENCIA DE ERRORES EN LA LECTURA DE SILABAS

(3er. nivel)

Vacil.,Rep.Rect.Sust,.0mis. Adic,Rot.Inv., Total

Grupo MCA 21 4 -1 9 6 1 1 5 0 27
" FCA 21 2 | 2| 2|3 ' o |8 | 1| 18
" MYA 19 S e S 8 | 1 0 I o 21
" FVA 16 1 |3}l a s o |2 1o 11
" MCB 21 5 k 2 |15 2 7 5 3 43
" FCB 20 b | b 4 9 0 5 2 0 28
" MVB 20 6 | 61 3 v 2 0 5 0 29
" FVB 21 8 | 3] 4 | 9 |1 |3 | 6| 2 | 34
TOTAL 159 36 |22 | 29 |62 7 |16 |36 6 | 211

Orden de frecuencia: ‘12. sustitucidn; 2¢?. vacilacidn; 3¢,
? ?

“rotacidn; 42. rectificacidn; 5¢. re-

sticidn; 69, adicidn; 7¢. omisidng

inversidn.
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TABLA 29

FRECUENCIA DE ERRORESﬁﬁNhLA LECTURA DE SILABAS

(be. nivel)

Rect.Sust.Omis. Adic,Rot.Inv. Total
Grupe MCA 17 2 2 0 0 2 0 9
" FCA 17 1 1 0 0 2 1|12
"OMVA 15 1 2 0 1 2 1 | 10
" FVA 16 5 4 0 2 2 0 16
" MCB 20 3 11 0 L 2 6 31
" FCB 21 0 5 0 3 6 0 | 16
" MVB 17 1 3 1 3 6 3 | 21
" FVB 21 _2 2 {12 1 2 3 2 | 31
TOTAL 1hh |15 | ko 2 lis |25 | 13 [147
Crden de frecuencia:~Pf _sustituci6n; 2e, vacilacidén; 3¢, -

tacidn; 42, rectificacidn; 5%2.adicidn;g

inversidén; 792. repeticidn: 80 omi-



TABLA 30

PROMEDIC ERRCRES PARCIALES EN LA LECTURA DE SILABAS

Sustituciones
Vacilaciones
Rotaciones
Rectificaciones
Adiciones
Repeticiones
Inversiones

Umisiones

0,80

0,57
0,45

0,38

ler.nivel 2°¢, nivel 3er.nivel 42, nivel

0,27
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LECTURA DE PALABRAS

TABLA -31

PROMEDIO TOTAL DE ERRORES PARA POBLACICN GENERAL Y

GRUPOS PARCIALES

ler.nivel 2¢. nivel 3er.nivel 49, nivel

TOTAL 1&,4?;7. 10,32 7453 5,68
Grupo MCA 11,é”f; 7,60 6,90 3,58
" RCA 17,68 - 9,73 6,42 4,41
" MVA 11,14 8,60 5,9U 6,60
ft FVA 14,45 1 10,05 6,31 4,62
n MCB 16,36 14,00 7,61 6,95
" FCB 14,38 | 9,35 16,95 5,90
" MVB 16,95 | 11,63 10,85 6,29
" FVB 13,60 - | 12,75 8,85 7,19
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TABLA_ 32

PUNTUACIONES EXTREMAS (mejor y peor) DE LOS GRUPOS PARCIALES

-Mejor puntuacidn Peor puntuacidén
ler, nivel MVA FVA
2?2, nivel . MCA MCB
Pr. nivel ‘ FVA FVB
Lo, nivel ) MCA FVB
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TABLAjéa

FRECUENCIA ERRORES EN iECTURA DE PALABRAS

{ler. nivel)

acil.Repigect.Sust.pal.Omis. Adic.Rot. Inv. Total

Grupe MCA | 49 4 | 45| 52! 8 26 14 4 11 213
m FCA |129 | 16 ?51' 851 7 1 26| 15 n 3 1336
v omva )l 86 | 12| 39| su] 21 au | 17 3 7 | 234
wopvafary | 9l 4| 67| ol an | 8 |y | 4 |289
n McB | 75 | 31| 21| 94| 181 331 13 g |18 |311
w pcp | 88 | 10| Ba| o8|l 15| 22 ] 9 | 9 [10 [302
w MyB {158 | 23] 45| 78| 8| 24 | 1k | 13 |10 |373
w opvB | 96 | 24 | aw| su| 7| 1s ] 15 | 13 |1k |=272
ToTAL 161 | 798 1129 13231 5821 74 la7s 1105 | 68 | 77 B330

Orden de frecuencias: '12. vacilacidénj; 22. sustitucidn; 39.

sctificacidén; 4¢. omisidn; 5¢. repe
¢idn; 6¢. adicidn; 79. inversidn;-

8¢, sustitucidén palabras; 9¢.rotacidn.
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TABLA 3k

FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE PALABRAS

(22. nivel)

Vacil,Rep.Rect.Sust. giiZOmis. Adic.Rot. Inv., Total

Grupo Mca 20 | 49| 2 | 28| 27 4 1 10 | 25 2 5| 152
W wpea 19 | 73] 12 |25 35 b |10 | 14 6 6| 185

o omya 20| 47 4 |30l ke g | 15 | 16 1 5| 172

" pya 20| 64| 16 | 311 38 7 | 22 | 17 3 31 201

n o meB 22 |111] 17 | 20! 63 o | 18 | 19 | 7| 268

" FCB 20 80t 5 34 2 27 15 0 8 187

" MVB 19 oL | 22 L5 5 14 9 3 3 222

" FVB 20 981 39 | 55 6 20 7 2 7 255
Total 159 [ 6161117 1198 1343 | 43 1136 l122 | =21 | 44 ! 1642

Orden de frecuencia:

,_VVacilacién; 2, sustitucidénj; 3°. rec
tificacidn; 49, omisién; 5¢. adicidn; 6@
repeticidn; 7¢., inversidn; 8¢. sustitu--

%¢, rotacidn.




FRECUENCTIA ERRORES EN LECTURA DE PALABRAS

(3er. nivel)

Grupo MCA
" FCA
" MVA
" FVA
" MCB
" FCB
" MVB
" FVB

Total

21
21
i9

16

21
20
20
21

159
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Vacil.Rep.Rect.Sust. i:i:ﬂmis.Adic.Rot. Inv. Total
31 8 | .2 25 1| 12 7 6] 1k4s
50 b 37 2 |13 7 3 2] 135
33 8 27 4 9 5 1 2] 113
Ly 10 18 1 2 5 0 1| 101
614 15 | 36 8 | 16 5 1 50 160
52 15“ 26 2 16 6 1 6| 139

103} 26| 24 9 | 27 5 3 3| 219
801 17 32 3 ( 11| 10 2 7] 186
484 | 103 225 30 | 106 50 12 32]1198
¢, rec-

¢, repeticidn;
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TABLA 36

FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE PALABRAS

(e, nivel)

Sus.

Vacil.Rep.Rect.Sust. P2'° Omis.Adic.Rot. Inv.Total

Grupo Mca 17 | 18 | 3| ‘a7] 11| s3] 7] 1] o] 1] e
" FCA 17 | 33 ol 11] 17 L 7 2 1 o) 75

" wmva 15| 48| 1) 32| 13| o 8| 4| 2| o s8

" pva 16| 33| 7| 3e|l 8| 6| | 3| ol 3| 74

" McB 20| 60| 7| 18| 24 | 3| 35| 3| 1] 8{139

" FeB 21| 39| 8| 21| 30| 3| 33] 7| ol 3124

" oMyB 17 | 48 | 13| 7| aw | 4 12| & | ol 5207

" pvB 21 | 62| 15| 18| 18 10| 18] 4| o] 6|1s1
Total 144 [ 341 | 54| 11k| 135 | 33 | 8% | 28 | 4 | 26| 819

Orden de frecuencia: 19. wvacilacidn; 29, sustitucidn; ¢, recw
tificacidn; 42, omisidn; 5¢. repeticidn;-

62, sustitucidn palabras; 7¢. adicidn; 8¢,

inversién; 9¢, rotacidn.




TABLA 37

PROMEDIO ERRORES PARCIALES EN LECTURA DE PALABRAS

Vacilaciones
Sustituciones
Rectificaciones
Omisiones
Adiciones
Repeticiones
Sust. palabras
Inversiones

Rotaciones

nivel

ler.nivel 2¢.
4,95
3,61
2,00
1,08
0,65
0,80
0,45
0,47
0,42

3,87
2,15
1,24
0,85
0,76
0,73
C,27
0,27
0,13

3,0k
1,41
0,98
0,66
0,31
C,64
0,18
0, 20
0,07

3er.nivel 49, nivel

2,136
0,93
0,79
0,58
0,19
0, 37
0,22
0,18
0,02
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LECTURA DE TEXTO.-

TABLA 38

PROMEDIO ERRORES EN LECTURA DE TEXTO

NOTA: No pueden compararse entre sf los distintos ni-

veles. :
le, A .ii?. B 2¢,nivel 3r.nivel 49 . nivel
—x -

Total 1,15 | 4,38 745 11,5
Vacilaciones 0,44 1,39 2,38 ' 4,03
Sustituciones C, 26 0,76 0,64 1,21
Sust. pal. 0,04 0,17 1,08 1,32
Repeticiones 0,21 0,49 0,93 1,27
Cmisiones 0,03 O,h42 0562 0,88
Adiciones 0,07 0,32 0,50 0,47
Rectificac., 0,09 0,44 0,55 0,81
Adic. pal. 0,01 0,11 0,51 - 0,43
Inversiones 0] C,15 0,10 0,22
Omis. pal. 0 0,08 0,09 0,63
Rotaciones 0 0,01 0 0,04




TABLA 39

FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE TEXTO

(ler. nivel A)

Grupo MCA
" FCA
" MVA
" FVA
" MCB
" FCB
] I\,IVB
" FVB
TOTAL 161

" Sus.

132

Omis. Adic.
Vacil.Rep.Rect.Sus,pal.Omis.pals.Adic.pal. Rot.Inv.Total
1t of1lad oflofola |2l olol o
12] 6] 4 Jio | o 1 ol o 3u
4 11 3 ol o 0 2 0 ol 1| 15
71 ol 3 1] 2 0 5 0 ol 1| 22
12 7 2 4 0 0 3 0 0 1 36
sl 4 o _ oo 0 0 0 ol o] 24
16 | 10| 1 o | 3 0 0 2 ol o | 26
51 741 31lo lolol o o| ol 20
71| 35 |15 81 6 o |12 0 o| 3 [186




TABLAf#b“

PROMEDIO ERRORES;?OR GRUPOS PARCIALES

X
Grupo MCA R 0,47
" OFCA . ... 1,78

"OMVA . . 0,71| Mejor puntuacién = MCA

" OFVA . . . 1,10
" MCB . . . . 1,89
"COFCB . . . 1,14
" MVB . ;.;&; 1,18 Peor puntuacidn = FCA
"CORVB . . e 1,10

i,15
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FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE TEXTO

(Ler. nivel B)

Soo8us. Omis. Adic.

Vacil.Rep.Rect.Sus,pal.Omis,.pal, Adic.pal. Rot.Inv.Total

Grupo MCA Ly 11|l 71 11 o 2 2 b 2 ol o 32
" FcA | 25| 161 9| 6| 3| 5 2 3 2 211 74

" MVA | 19 2! s5f1r| 6 | & 0 3 2 ol o 52

" FVA | 28 s] 8] 71 21 o0 0 0 1 o o 5l

" MCB | 13 | 14| 6 |10] 7 | 5 2 3 1 1| 2 64

" FCB 26 L 5 21 2 2 1 9 L 2 0 57

" MVB | 28 7] 9| 44 oj 6 0 5 3 of| o 62

" FVB | 24 | 14| 6| 7|l 0|3 |o |12 | 1 ol 5 | 71
Total 161 167 761 55 hé}izo 27 7 |38 (16 51 8 | 466




TABLA 42

PROMEDIC ERRORES POR GRUPOS PARCIALES

Grupo
1

MCA
FCA
MVA
FVA

- MCB

FCB
MVB
FVB

1,68
3,89
2,47
2,70
3,36
2,71
2,81
3,55
2,89

Me jor puntuacidn

Peor puntuacidn

135

MCA

FCA



Grupo

"
o
"
"
n
i

fn

Total
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TABLA 43

FRECUENCTA ERRORES EN LECTURA DE TEXTO

(2e. NIVEL)

MCA(20)
FCcA(19)
MVA(20)
Fva(20)
MCB(22)
FcB(20)
MVB(18)
FVB(20)

(159)

Orden de frecuencia:’

‘sus. Omis. Adic,
Vacil.Rep.Rect.Susg.pal.Omis.pal. Adic.pal, Rot.Inv.Total
i) 64 18] 6] wl 4| o) 7| 2] ol a | 65
16] 8! 9ol ol 3|l 8| 3] 3| & | ol a1/l e
18] 2] 1ol 17 4l 8 1 8 3 1| 2] 74
23| 12 8l 17| 6|11 2 9 0 0| 2 90
41| 12 4l 28] 3] 7 ) 4 2 1] 3 | 109
43! 10| 10| a5] 2! 8 | 3| 7 | 1 ol 5 | 104
35) 6] kool 4l11 | o | 5| 2] ol s | o1
s2] 22 8l 10| 2010 | o] 81 5| ol 3 | 100
222{ 78| 71|122]| 28 {67 |13 | 51 | 19 2 |14 | 697

+ Vacilaciones; 2¢, sustituciones; 3¢,

peticiones; 4¢, rectificaciones; 0, -
isiones; 692. adiciones; 7?. sustitucio
8 palabras; 8¢, inversiones; 9¢, adi--

ones palabras; 102. omisiones palabras;

2, rotaciones,




PROMEDIO ERRORES

TABLAiau

Grupo

i
"
1
"
L1
1

13

TOTAL

MCA
FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVEB
FVB

POR_GRUPOS PARCIALES

o 3! 25
3,36
13,70
24r50

4,95
- :,5’ 20
.5, 00

4,38

Me jor puntuacidn

Peor puntuacidén

MCA

MVB

137



Grupo

"

Total

TABLA?ﬁg

FRECUENCTA ERRORESZEN LECTURA DE TEXTO

{3er. NIVEL)

MCA(21)
Fca{21)
MVA(19)
FvA(16)
McB(21)
FcB( 20}
MVB(20(
FCB(21)

(159)

138

. Sus. Omis. Adic.

Vacil.Rep., Rect.Sus.pal. Omis.pal. Adic.pal., Rot.Inv.Tota.
381 7 18 | 10] 20| 6 5 9| 11| o 124
s0 | 20 2| 6l 27|11 4 9| 14| o] 2| 145
17 | 11 17 ] 27| 19 23 1| 17| 10l of 4| 136
41| o 10| 10| 23] 15 5 | 12] 10l of 1] 136
52| 24 7]13] as| o} o o} 16/ of 1| 145
52119 | 12] 13| 19] 8 | o 10} 4 o] 3| 1o
65 | 30 9 ;ﬁig. 30| 22 0 2 10 1 5 199
64 | 29 sas5| 20| 5 0 71 ol 1] 161

379 1149 1721 99 15 | 81 82 1} 17 11186

bras;

nes:palabras; Q

- .

nes palabras;

inversiones;

lle,

12, wvacilaciones;

ho, sustituciones;

109,

22, sustitucio-

repeticiones; -

5¢.

6¢. rectificaciones; 7@

89.

omisiones;

. adicio=--

adiciones;

92, -

omisiones pala-

rotaciones.,
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TABLA 46

PROMEDIO ERRORES POR*GRUPOS PARCIALES

X
Grupo MCA « o e el 5,90
" FCA o e e 6,90
" MVA A P Me jor puntuacidn = MCA
" FVA o« o e i
" MCB e e e e
" FCB .« o e e
" MVB .« o+ e Peor puntuacidn = MVB
" FCB . v .

TOTAL . e e
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TABLA 47

FRECUENCIA ERRORES EN LECTURA DE TEXTO

(ke. NIVEL)

‘Sus. Omis. Adic.

Vacil.Rep.Rec.Sus.pal.Omis.pal. Adic.pal. Rot. Inv. Total

Grupo McA(17)| 31| 13| 12} 16| 15] o] 15| 1 |15 | o 5 132
v owea(a7) 74| 19l 7l 1ol 24l as| 13| & 7 1o 2 | 175

" wmva(1s)_83| 17/ 8| 25| 28t 8| 7|13 | 8 |1 |4 | 202

" pva(16)l_63| 10| 16| 16| 26| 14| 10| 7 |1c |1 6 179

*  McB(20)_92| 22[ 26| 19| 24| 17| 16| 9 5 | o 1 234

" FeB(21)|_68) 32| 8| 20| 24| 22 3|18 8 | 0 6 218

n Mve(17)|_82] 33 12| 20/ 18| 13| 10| 6 | ol 2 | 2 | 207

" FvB(21)_ 88| 138 29| 31 32| 30| 1810 | 10 | 3 4 293
Total (144) 5811 184 118 1757;91 128 92 | 68 63 7 33 1640

Orden de frecuencia: 1¢. vacilaciones; 290. sustituciones-

palabras; 3?. repeticiones; 42, sus
tituciones; 59, omisiones; 62, rec-
tificaciones; 7¢. omisiones de pala
bras; 8¢. adiciones palabras; 92, -
" adiciones; 102, inversiones; 119, -

rotaciones.




TABLA 48

PROMEDIO ERRORES PCR GRUPOS PARCIALES

X
Grupo MCA . . . . 74,76
" FCA . . . . 10,29
" MVA . . . . 13,46 Me jor puntuacidn
"COFVA . . . . 11,18
" MCB . . . . 11,70
" FCB . + .+ . 10,38
" MVB . . . . 12,17| Peor puntuacidn
" FVB . . . . 13,95
TOTAL C e e 11,38

n

MCA

FVB
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Grupo

L
"

14

n

Total

Observaciones:

COMPRENSION DE LECTURA SILENCIOSA

TABLA 49

PROMEDICS DE RESPUESTAS CORRECTAS

MCA
FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVB
FVEB

A

2,15
1,89
2,R8
2,75
1,47
1,95
1,57
2,15
2,04

ler.ﬁivel

B
2,73
1,84
3,47
2,89
2,30
2,71
2,50
3,3
2,86

142

2¢2.nivel 3er.nivel 4¢.nivel
X X X
2,6 2,33 2,8
3,1 2,12 2,3
2,8 2,94 2,6
2,6 2,25 1,9
2,4 2,33 2,5
2,7 1,78 2,6
2,3 2,06 2
2,6 2,28 2,1
2,66 2,37 2,39

El text6 sobre el que deben darse las res-

puestas de comprensién no es tdnico, sino -

J -
distinto para cada nivel., Por consiguiente

no puede.-hacerse una comparacidn enire los

distintes grupos.

tes desniveles sino sélo entre los
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TABLA 50

TABLA_FRECUENCIA NUMERO RESPUESTAS CORRECTAS

ler.nivel A ler.nivel B “;45‘_3__29. nivel 3er. nivel o, nivel
Ne, Ne. |Ne, Ne. Ne.
rem. $  djrem % Nrem % Drem % Q|rem % N
o 11,80 19| o 4,76 7l 0 2,45 4|o 1,23 2| o 4,89 7
1 24,84 kol 21 17,00 25/ 1 9,2 15|21 13,58 22| 1 18,88 27
2 24,8k kol 2 17,68 _26_:2‘ 30,67 50| 2 47,53 77| 2 32,86 47
3 2k,22 39| 3 22,4k 33| 3 31,28 51|3 24,69 4o| 3 23,07 33
b 1k,28 231 4 23,80 35| & 26,38 43| 4 11,72 19| 4 16,08 23
5 14,28 215 -- o|l5 1,85 3| 5 4,19 6
X = 2,04 X = 2,86 X = 2,66 X = 2,37 X = 2,39
o =1,02 o = 1,44 v = 0,90 o = 1,21
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VELOCIDAD DE LECTURA

‘TABLA 51

VELOCIDAD LECTURA LETRAS

ler. nivel 29;;nivel 3er. nivel he, nivel
X = 47,95" X = 32,5" X = 29,9 X = 25,5"
o = 16,6 " T o= 77,2 o= 6,99 o = 6,3"
Mdn.= 43,85" [Mdn.= 31,61 |Mdn.= 28,5" |Mdn.= 2k,7"

Los niveles son comparables entre si,
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CURVA DE FRECUENCTAS ﬁE VELOCIDAD EN LECTURA DE LETRAS

NIVEL

ler,

Frecuencia-

SNION 3 092

g

Intervalo t.




-
adf
=
=
—
=
=
=
&
@]
£3]
—
b

I c
]
<%
a
=
[ @)
3
&
=
=
]
o

O
&
j=)
QO
=
[l
fx
=
[}
<
m
]

S¥ 19N 302;

‘Frecuencia




VELOCIDAD LECTURA STILABAS

ler. nivel

ol
1

30, 20"

q
1}

Mdn.= 26,13"

Nota,: Los niveles son comparables entre si puesto que a

20, nivel |

X

i}

7" I

- 18,98"

3er., nivel

X = 17y

O = LI-"
Mdn.= 17,1

o,

ol
!

Mdn, =

nivel

= 16"

2"

15,41"

todos ellos se aplicd un mismo patrén-silabas.,
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1 5'0“:.'

CURVAS DE FRECUENCIAS:DE' VELGCIDAD EN LECTURA DE SILABAS

Frecuencia

*

-




TABLA 53

VELOCIDAD LECTQRA PALABRAS

ler. nivel

X = 2'8 0"

T = 1'16"
Mdn.= 1lt46"
Nota:

2e, ni§91  jer, nivel

X = 1'12*| X = 59"

v = 21*’ ' v = 15"
Mdn.= 1r§;5'Mdn.= 57, 47"

L[,Q.

i

Mdn.

1}

nivel

5211

12"

50 "

154

Se ha utilizado unﬂﬁnico patrén-palabras para los dis-
tintos niveles, por lo que estos pueden ser comparados.




ELOCIDAD EN LECTﬁRA DE PALABRAS

FRECUENCTIAS D

CURVAS DE

‘LoS.

H

NTERVA

Frecuencia

Interval

-
-
-
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VELCCIDAD EN LECTURA DE PALABRAS

FRECUENCTA

CURVAS DL

(3er. NIVEL)

Frecuencia

VIntervalo t

*
L]
*
-
.
L]

.
L
.
-
-
.
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EN LECTURA DE PALABRAS

ELOCIDAD

CURVAS DE FRECUENCTIAS D

—= 9

Frecuencia

o O
—

-

*

-

L]

7:4
NN

=
[aY

OANI~-NMNIN ™~ o~
i o

L]

-+ - ° .




ler,

GRAFTISMO

Critg
rio

A
B
C

D

No escribe 4

Observaciones:

TABLA 54
TAMANO DE LAS LETRAS
nivel Zggznivel
C te: :
Frec. % ;io Frec. %
8 5 A 3 1,84
71 44,37 B 69 42,33
67 41,81 C 79 48,46
10 6,24 D 12 7,36
2, 50

Jer, nivel
C;i;é Frec. %
A 7 L,43
B Ly 28,48
¢C 89 56,33
D 17 10,75

164

4e, nivel
C;;;?-Ezgg; %
A 1 0,69
B 39 27,08
C 84 58,33
D 20 13,8

los & del ler. nivel que no han escrito {(dnica-

mente garabateos ilegibles) pertenecen al grupo
MVB . :

G



Irregu-
laridad

Oscila-
cidn.

Lineas
andma-
las

Inter-
liea--
cidn.

Zonas

Super
posi-
cidn.

TABLA 55

DISTRIBUCION ERRORES'PARCIALES Y SUS MEDIAS
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ler.nivel 29, nivel 3er, nivel Le, nivel
Crite prec. % |Crite Frec. % Crite prec. % Critep ec. %
rio rio— rio ] rio
16 9,93 16 9,81 2 25 15,90 2 9 6,20
127 78,88 114 69,93 111 70,74 1 89 61,37
28 17,39 0 33 20,24 0 21 13, 37 47 32,41
no es. 4 2,48 '
2 o 0 2 o o 2 0 o 0 0
1 3 1,86 1 7 4,29 1 4 2,54 o ©
¢ 157. 97,51 156 95,70 153 97,45 145 10
no es. 4 2,48 T
2 38 23,60 2 22 13,49 2 14 8,91 11 7,58
1 111 68,9%| 1 127 77,91 131 83,43 121 83,kk
o & 4,96 14 8,58 o 12 7,64 o 13 8,96
no es. 4 2,48 "f;
2 11 6,83 2 19 11,65 2 16 10,19 2 6 4,13
1 116 72,04| 1 118 72,39 1 127 80,84 1 116 80,0
0 30 18,63| o 'fzéi 15,95/ 0 1k 8,91 0 23 15,86
2 31 19,25| 2 28 17,17 2 43 27,38 2 43 29,65
1 119 73,91| 1 130 79,75 1 110 70,08 1 91 62,75
O 7 4,34 o 5 3,071 o & 2,54 o 11 7,58
no es. 4 2,48
2 0o o 0,61 2 8 5,09 5 3,45
1 3 1,86 1 7 by29 i 23 14,64 1 22 15,17
o 154 95,65 155 95,09 © 126 80,25 © 118 81,37
no es. 4 2,48 S
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ceSenn
ler. nivel 2¢, ni§el 3er, nivel Lo, nivel
Ciizg Frec. % C;igg Frﬁc} % C;i:i Frec, % C;ingrec. %
Solda-| 2 0 0 2 0 © 2 0o o 2 o o
dura. 1 16 9,93 1 23, 14,11 1 13 8,29 1 8 5,59
N 141 87,57 o 143 . .87,79 144 91,71 137 ok ,U8
no es. 4 2,48 i
Curvas| 2 8 4,96 2 23 14,11 2 35 =22,24 =2 21 14,48
1 3% 21,11 1 66  hLo,k9] 1 74 47,13 1 79 54,48
0 115 71,42 o 7hf 45,39 48 30,57 45 31,03
no es. 4 2,48 |
Barras| 2 3 1,86 1o 6,1 26 16,54 9 6,20
54 33,54 108 56,25 97 61,78 80 55,1
100 62,11f o 45 27,6 | o 34 21,65 56 38,62
no es. 4 2,48 '




TOTAL
Grupo

"
"
"

L)

MCA
FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVB
FVB

ler.

nivel

5,26
5552

5,57
k,61

5,10

5,68
4,66
5,77
5,30

TABLAﬁEé

5,90
K, 85
6,94
5,15
5,80
5,13
5,85
6,35

29, nivel

3er. nivel

6,40
6,57
6,66
5,68
5,81
6,57
6,30
7435
6,14

he,

167

nivel

5,84
5,52
5,17
5,86
5,06
5,40
5,43
5,47
6,90

Nota:(La puntuacidn negativa oscilaba entre 0 y 18 puntos, para -

cualguier gripo ¥y cualqﬁier nivel)

Los niveles mo son comparables entre si, puesto que no se -

les administrd el mismdﬂejercicio, sino diferente para cada

nivel,




TABLA:§7-

PUNTUACIONES EXTREMAS SEGUN GRUPOS

Peor puntuacidén.

Mejor puntuacidn

nivel

nivel

nivel

nivel

MVA

MCA

MVA
FVA
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ORTOGRAFIA -NATURAL

TABLA 58

PROMEDICS TOTALIDAD ERRORES EN POBLACION TOTAL

Y GRUPCGS PARCIALES

TOTAL

Grupo

1"
L
tr
”
"
"

n

Observaciones:

MCA
FCA
MVA
FVA
MCH
FCB
MVB
FvVB

ler.nivel|2¢.nivel| 3er.nivel| 49, nivel
3,46 3,74 4,50 2,52
2,15 | 2,85 4,35 1,29
4,57 3,1 3,71 2,41
1,66 5,05 2,89 2,66
3,90 2,4 2,87 1,75
4,89 5,8 5,47 2,45
2,19 2,65 6,15 3,04
5,36" 5,6 6,4 2,47
3,00 2,3 3,8 3,23

‘Para cada nivel el texto del dictado

empleado es distinto con una dificul

tad dependiendo del nivel. As{ pues

no puede hacerse comparacidén entre -

losféiferentes grupos.
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ler.
29,
Jer.,

ke,

TABLA;EQ

PUNTUACTCNES EXTREMAS EN GRUPCS PARCTALES

Me jor puntuacidén

nivel

nivel

nivel

nivel

MCA

FVB

Fva

MCA

;Pébr puntuacidn

MVB

MCB

MVB

FVE
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TABLA 60

PROMEDIC ERRORES ORTOGRAFIA NATURAL (en dictado)

No son comparables los distintos niveles

TOTAL
Sustituciones
Omisiones
Uniones
Separaciones
Adiciones

Inversiones
letras

Inv. silabas

1eranive1 2¢, nivel, K 3er.nivel 42, nivel
3,46 3,74 4,50 | 2,52
0,94 1,45 2,20 1,09
0,96 1,06 0,86 0,54
1,07 0,54 0,58 0,14
G, 21 0,33 0,31 C,17
0415 0,21 0,38 0,40
0,06 . 0,13 0,08 0,04
0,04 0 0,05 C,05
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DISTRIBUCION ERRORES OﬁTOGRAFIA NATURAL

(ler. nivel)

Grupo MCA

" FCA
MVA.
" FVA
" MCB
" PFCB
" MVB
" FCB

19
19
21
20
19
21
18
20

Inv. Inv.

172

Qrden de frecuencias: 12, uniones; 292, omisiones;

,q¢1onesgwseparaciones;

es silabas,

« inversiones letras;

L)

ust.Aﬁid.Omis lety sfl1, Uni, Sep,Total
11 | 1 | 18 o 6 4 43,
24 1 | 23| 3 32 | 4 | 87
1911 |11 1] o} 3| of 35
26 | 7 | 22| 2| ol 20| 2 78
21 | 3 | 24| 1| 6] 28| 10] 93
7 . i9 o] 0 10 6 Lé
25 :??f 22 0 1| 56 7 | 118
19|12 l16] 3f 1]318] 2] 60
152 |25 [155 | 11 8 |173 | 34 | 558
¢, adi-~

adiciones;

inversio



TABLA 62

DISTRIBUCICN FRECUENCIA ERRORES ORTOGRAFIA NATURAL

(2¢. nivel)

T Inv. Inv.
Sust.Adic,0Omis. let, sfl, Uni. Sep.Total

Grupo MCA 20 |13 | 3| 20 2 ol 14| 5 | 57
o pca19 | 26| 1lis | 6 ol 10|l 4 | 62
"o oMvA 20 | 51| 8122 | 1 ol 15| 4 {101
" REVA 20 22 | 4l 15 1 0 1] s 48
" MCB 22 uy | 6 | u2 1 1] po| 14 | 128
" FCB 20 19 3| 13 3 0 6] 9 53
m MvB 18 | 36 | 6 | 29 2 ol 17|11 |10
" FVB 20 20 | 3| 14 5 0 31 1 46
TOTAL 159 (231 | 34 170 | 21 1l 86| 53 | 596

Orden de frecuencia: 19, sustituciones; 2¢. omisiones;

+ uniones; 4¢., separaciones; 5¢,
iciones; 6¢. inversiones letras;

“inversiones silabas.




174

TABLA 63

DISTRIBUCION ERRCRES DE ORTCGRAFTIA NATURAL

(3er. nivel)

- Inv. Inv.
Sust.Adic.Omis,let, sfl. Uni. Sep. Total

Grupo MCA 21 43 | 7.1 30 1] o© 8 2 91
" FCA 21 39 9 13 4 1 7 5 78
" MVA 19 36 | w11 ol o L 2 55
" PFVA 16 25 3| 12 1] o 2 3 46
" MCB 21 56 ”7 22 2 1 14 13 115
" FCB 20 62 11 18 1 3 20 8 123
" MVB 20 51 1.17 | 19 bi 2 | 24 |11 128
m Fes 21 [bo | B oa3| a1l 2| ik | 6 80
Total 159 P50 | 62 138 | 14| 9| 93 |50 | 716

Orden de frecuencia: 1¢2. sustituciones; 29¢. omisiones;

~uniones; 42, adiciones; 5¢. se-

paraciones; 69¢. inversiones letras;

72, dinversiones silabas.




TABLA 64

DISTRIBUCTON ERRORES DE CORTOGRAFTA NATURAL

(42. nivel)

Grupo MCA
" FCA
" MVA
" FVA
" MCB
" FCB
" MVB
" FVB

Orden de frecuenciaz

17
17
15

20
21
17
21

175

e Inv. Inv,
Sust.Adic,Omis. let, sil, Uni,Sep., Total
10f s &l 1| 1| of 1] 22
27l ul 5 ol o 2 5 L3
16 | 20] 120 o 11 ol ol 39
13 7. 4 0 2 1 1 28
25 | 8] 18 C 2 2 | 4 49
23 ,ili 17 2 1 5 5 64
18 | 3 a4 1 0 4 2 42
26 | 11| 1 2 1 7 7 68
158 '5§  86 6 8 | 21 | 25 | 363

12, sustituciones; 2¢. omisiones;

3¢, adiciones; 4¢, separaciones;

52, uniones;

bas; 7e.

inversiones letras,

inversiones sila



TOTAL

Grupo

"
"
1"
"

n

Observaciones:

MCA
FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVB
FVB
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ORTOGRAFTA ARBITRARIA

TABLA 65

PROMEDIOQ&OTALIDAD ERRORES

ler.nivel: 2¢. nivel 3er. nivel 492, nivel

0,83 7,89 13,33 5,68
0,73 6,95 13,38 k,58
0,78 6,84 16,71 7,70
0,42 | 7,20 9,78 6,00
0,65 8,05 12,37 4,81
0,84 8,95 15,42 6,60
51 7,80 11,15 4,52
10,72 15,55 7,00

6,80 11,61 6,52

Paré q;§a nivel el texto del dictado em-

&8s distinto, con un grado de difi
dependiente del nivel. Asi pues -
en hacerse comparaciones entre --

losd ﬁintos grupos.




TABLA 66

PUNTUACIONES EXTREMAS SEGUN RESULTADOS PARCIALES

Me jor puntuacidn

ler. nivel MVA

2¢, nivel FVB—FVA
3er. nivel MVA

Lo, nivel FCB-MCA

Peor puntuacidén

MVB
MVB
FCA
FCA
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TABLA 67

DISTRIBUCION ERRORES ORTOGRAFIA ARBITRARTA

(ler. nivel)

178

R Cons. Cons.
Acent, . -Punt. simp. dob. Total
Grupo MCA 19 o]l 3 11 0 1h
" PCA 19 2 | 5 8 o 15
" MVA 21 3 | o 6 0 9
" FVA 20 o | 3 10 0 13
" MCB 19 o 2 14 0 16
*  FCB 21 3 = 2 14 5 24
" MVB 22 o | 17 1k 0 31
" FVB 20 o |l s 7 0 12
Total 161 8 | 37 8L 5 134
B
Orden de frecuencia: ‘o, consonantes simples; 2¢. puntua-

n; 3¢. acentuacidén; 49, consonan-~
s -dobles.,
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DISTRIBUCION ERRORES ORTOGRAFIA ARBITRARIA

(2¢, nivel)

‘ Cons, Cons,
Acent, Punt. simp. dob., Total
Grupo MCA 20 28 | 1 106 4 139
" FCA 19 28 0 96 6 130
" MVA 20 ho 1 100 3 1h4h
" FVA 20 47 6 110 1 161
* MCB 22 52 1 133 11 197
" FCB 20 64 .0 88 4 156
" MVB 19 Ly 3 139 7 193
" FVB 20 41 0 92 3 136
Total 159 | 344 | 12 864 39 1256

Orden de frecuencia:l®. consonantes simples; 29, acentua-

cién; 3¢. consonantes dobles; 4¢, pun




TABLAaﬁé_

DISTRIBUCION ERRORES ORTOGRAFIA ARBITRARIA

(3er. nivel)

Grupo MCA
" FCA
" MVA
" FVA
" MCB
" FCB
" MVB
" VB

Total

21
21
19
16
21
20
2¢
21

159

Orden de frecuencia: 1€,

R Cons, Cons.
Acentri Punt. sinp. dob. Total
135 | s 138 3 281
201 | -3 143 3 351
111 | o 73 2 186
105 ] s 77 11 198
195 -} 7 120 324
107 1 1 114 2213
164 | 1 143 311
127ff79 2 113 2 24k
1145 | 24 | o921 | 27 | =118

acentuacidn; 22. consonantes;
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TABLA 70

DISTRIBUCION ERRCRES ORTOGRAFIA ARBITRARTA
(4e. nivel)

Cons. Cons.

§ . 

Acent., ] simp, dob. Total

Grupo MCA 17 43 - 1 34 0 78
" FCA 17 1 i 0 131

" uvA 15 43l o | 37 0 80

" FVA 16 4ol o 28 0 77

" MCB 20 63| - 3 65 1 132

" FCB 21 381 - © 57 0 25

" MVB 17 52| o | 66 1 119

" FVB 21 7l 0 | 63 0 137
Total 1kl y171 5 | 395 2 819

Orden de frecuencias 1¢. acentuazcidn; 2¢. consonantes

_simples; 3¢. puntuacidn; 4¢. con

rf’sr’él‘iantes dobles.
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TABLA 71

PROMEDIO ERRORES PARCiALES ORTOGRAFIA ARBITRARTA

Los resultados no soh?comparables entre los distintos

niveles.

Total
Acentuacidn
Puntuacidn
Cons. simples

Cons., dobles

ler.niVel 2?9, nivel 3er, nivel 42, nivel
o;{sis" 7,89 13,33 5,68
0,04 2,16 7,20 2,89
0;22 0,07 0,15 0,03
0,52 5,43 5,79 2,74
0,24 0,16 0,01

th3"
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SINTAXTIS

TABLA 72

PROMEDTOS ERRORES SINTACTICOS.

ler.fivel ,22. nivel 3er.nivel 49, nivel

Total 1f;f,) 1,7 2,7 2,5

Grupo MCA 1,05 1,2 2,3 2,5
1 FCA 0,94 1,4 2,53 1,8
" MVA 1,38 1,9 3 2,2
" FVA 1,15 1,5 2,5 2,7
" MCB 1 1,b 2,4 2,7
" FCB 0,85 1,3 2,2 2,5
" MVE 0,89 1,6 2,9 3
"  FVB 0}6$  1,7 3,6 2,6

dificil establecer comparaciones,
nsidén de la escritura espontdnea
‘'diferente. Ha habido 6 casos en
posible ninguna valoracidn (no

mitaron a garabatear letras) De
tenecian al grupo MCB, 3 perte-
B v 1 pertenecia al grupo FVB. -
realizd durante el 3er. trimes-

(.) En el nivel 1 e
puesto que la e
ha sido totalme:
los gue no ha s
escribieron o &
estos casos dos.
necian al grupo
(La exploracién
tre del nivel 1

uenta que se ha medido sobre es
Y por consiguiente la mayoxr o -
esta escritura condiciona el ma
‘de errores. Las medias obteni--
ramente comparables. ‘

‘el apartado CONTENIDO que el ni-
‘en escritura espontdnea aumenta

21 aumentar el nivel escolar.

Notas:Hay que tener
critura espontd
menor extensidn
yor o menor nun
das no son obje
Ya se ha wvisto e
mero de oracione
considerablemente
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TABL&ijﬁ

PUNTUACIONES EXTREMAS SEGUN GRUPOS PARCIALES

Me jor :p'i;m't.uacié'n Peor puntuacidn
ler. nivel FVB - MVA
2¢. mnivel “ﬁbA , MVA
3er. nivel _fﬁga FVB
ke, nivel FCA. MVB




TABLA 7h

FRECUENCIA ERRORES SINTAXIS

ler. nivel

OMISION
(26)
TIEMPO
(25)
SUSTITUCION
(24)

1)
2)

3)

ADICTON

(13)
VARIOS

(9)
CRDEN

( 8)
NUMERO

( 6)
TELEGRAFI
co ( 4)
GENERC

(1)

Entre los e

290, nivel

1)
2)
3)
i)

5)
6)

8)

9)

oMiSION
(k2)
SUSTITUCION
{35)
ADICION
~(33)
TIEMPO
- A26)

ORDEN
“(16)
VARIOS
(13)
NUMERO
(7)
TELEGRAFT
co:( 2)
GENERO
(=)

1)
2)
3)
i)

5)
6)

8)

9)

Jer.nivel

CMISION
(75)
SUSTITUCION
(64)
ADICTON
(46)
CRDEN
(40)

TIEMPO
(26)
NUMERO
(22)
VARIOS
(10)
GENERO
(10)
TELEGRAFI
co { 6)

185

Lo, nivel

1) SUSTITUCION
(53)

2) OMISION
(43)

3) ADICION
(30)

4) vARIOS
(24)

5) TIEMPO
(21)

6) ORDEN
(22)

7) NUMERO
(15)
8) TELEGRAFI-
co { &)

9) GENERO
h)

ores incluidos en el apartado va-

rios, aparecen con aLg na frecuencia: catalanismos; em-~-~

plec inadecuado de ad
cién excesiva de infi
térito indefinido; et

tivos, pronombres, etc.; utiliza-
tivos; empleo incorrecto del pre-



RIQUEZA BXPRESIVA

TABLA 75

PROMEDIOS ASPECTOS "POSITIVCS"

(lLer. nivel)

g Califica- Adver Causa
Oraciones: tivos. bios. fin,

TOTAL X = 4,53 0,16 1,16 0,26
Grupo MCA 4;94 0,26 1,15 0,26
" FCA 4,72 0,05 1,16 0,22

" MvA 4,66 0,23 1,33 0,03

" Fva e 0,15 1,35 0,20

" MCB 0,29 0,88 0,35

" FCB 0,0k 0,66 0,23

" MVB 0,11 1,11 0,27

" FVB "0,15 1,68 0,21
o = 0,42 o = 1,25/ = 0'56

Mdn,=0,07|Mdn.=0,74 Mdn.=0,13
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TABLA:Z6

PROMEDIOS ASPECTOS"POSTTIVOS"

(2¢. nivel)

TOTAL

Grupo

"

MCA
FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVB
FVR

187

Califica Adver- Causa
Oraciones tivos bios. fin.
X = 6,93 0,52 2,28 0,k
X = 5,3 0,6 1,2 0,5
X=6,7 0,6 2,1 0,3
6,2 0,5 2 0,3
707 0,3 2,3 0,5
5,6 0,3 2 0,3
7,9 G, 9 3,4 0,6
7.2 U, 5 2,4 0,5
8,7 c, 3 2,4 Ok
o= 2,56#;-_ €=0,89 |o= 1,82 |o=0,78
| Mdn.=0, B Mdn.=192 |Mdn. =0, 22

Mdn.= 6,13




TABLA 77

PROMEDIOS ASPECTOS "POSITIVOS!

(3er. nivel)

TOTAL
Grupo

MCA
FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVE
FVEB

‘ Califi Adver- Causa

Oracidnes. cativos bios. fin

9,88 | 0,72 3,28 0,89
9 0,9 3,1 1,2
10,1 0,8 4 C,7

8,5 0,8 2,6 1

8,9 0,5 2,5 G,7
11,4 0,4 3 0,7
9,8 0,7 3,7 0,8
9,5 c,8 3,7 0,5
11,2 0,7 3,2 1,2

| o= 1,08 o=2,51 o=1, 00

3 |Mdn.o,4 |Mdn2,8 MdnO, 71
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TABLA??B

PROMEDIO ASPRECTCS "POSITIVOS!

(be. nivel)

TOTAL

Grupo MCA
" FCA
" MVA
" FVA
" MCB
"  FCB
" MVB
"  FVB

i Califi- Adver- Causa
Oraciongs cativos bios. fin
11,55 1,22° 3,81 1,07
11,9 | 1,5 3,8 1,4
10;$; _ 0,8 3,2 1,1
.8 3,2
3,9 1,3
h,1 ¢,9
3,9 1,2
3,7 1
4,2 1,2
: 0=2,71 o=1,22
Mﬁn.llf}f;Mdncgsg MAn3, 53

Mdn 0, 97
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TABLA 79

PUNTUACIONES EXTREMAS SEGUN GRUPOS PARCIALES

nivel
nivel
nivel

nivel

Me jor puntuacidn

Cali-

190

Peor puntuacidn

Adver [Causa Cali-]Adver|Causa
Orac,|fic. fbios. | fin Orac.|fic. |bios.|fin
MCA | MCB'| FVB | MCB FCB FCB| FCB| MVA
FVB | FCB | FCB | FCB MCA MCA
MCB | MCA | FCA | MVA | MVA | MCB| FVA| MVB
FVB ﬁg%i__FVB MCA | MVB ?g% ig% MCB




VELOCIDAD DICTADO

TABLA 80

VELOCIDAD ESCRITURA DICTADO

191

Nota: Debe tenerse eh §ﬁenta que para cada nivel el texto
de dictado empleado ha sido distinto en longitud y
dificultad. Por consiguiente no pueden compararse -

los niveles entre-si,

ler. nivel 28. nivel 3er. nivel Lo, nivel
X = 2th4gn X = M4rsén X = 8t12v X = 53"
o o= 1'1" T = 2'19" T = 1'3" U = "-|-5“

Mdn=2'55" Mdn= 4 Mdn = 7156 Mdn= 4156"




192:f

CURVA DE FRECUENCIAS DE_VELOCIDAD EN DICTADO

ler. NIVEL . S =

ENCIAS

v

REC

30 59" ¢ ¢ o« « 3
: 1'29" ... .. .. 1
1'59" . ., . . 22
2'29" , . . . 50
2159 L, , , 27
3'29"-01—; B ) 21
3'59" ... .
ll"29" L L] ‘”.
4\.59u‘.>. .
5129" L, L . .
5'59" LI . .
6'29" [ I o'

[
HWW-IN
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VELOCIDAPQCQPIA

TABLé;si
ler.nivel g?..nivel Jer.nivel e, nivel
X = 11118" 2 =_ 716m X= 6 X = 48w
o= 528" | o= 145t o = 1t13" | o = ors2n
Mdn= 10'18" Md;%_ 7t1,3"] Mdn= 5t10" | Mdn= hrogn

Nota: Se ha utilizado;g;'mismo patrén-copia y por tanto pue-
’ den compararse los resultados obtenidos en los cuatro
niveles. S




o~
[#))
L

CUENCTIAS DE VELOCIDAD

EN. COPTA

~
W

PRI

CURVA DE

ler,

1

nive

281

Frecuencia

Ihte yaio t.

-




ERRCRES COPIA

TABLA 82

PROMEDIOS ERRORES

Grupo

MCA
FCA
MVA
VA
MCB
FCB
MVB
FVB

ler. nivel

292, nivel

3er. nivel

Lo, nivel

10,36
8,42
6,75
6,40
9,44
5,66
7,54
4,75
7,40

2,80
4,36
L,60
4,05
3,77
2,60
3,73
2,85
3,61

L, 00
2,04
3,05
2,31
2,95
2,10
3,25
1,66
2,74

1,70
1,29
1,c6
1,00
2,25
1,61
2,35
0,90
1,25




TABLA 83

PUNTUACIONES EXTREMAS SEGUN GRUPOS PARCTALES

ler., nivel
22, nivel
Jer. nivel

4o, nivel

Peor puntuacidn

Me jor puntuacidn

FVA
FCB
FCA

FVB

MCA
MVA
MCA
MVB

202
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TABLA 84

DISTRIBUCION FRECUENCIAS ERRORES COPTIA

(ler. nivel)

R Inv. Cons.

Sus.Adliec, Omis. Inv.sfl. Uni. Sep. simp. Total

Grupo MCA 19 62 | 11 73 6] 8 3 3 28 | 197
" FCA 19 53 9 54 10| 3 9 6 16 160

' MVA 21 46 7 48 6 0 8 4 16 135

" FVA 20 56 6 34 b 2 3 7 16 128

" MCB 19 syl 20| 63) 10| 2| =21 3| 16 | 170

" FCB 21 39 22| 36| 12| 1 0 3 6] 119

" MVB 22 53 | 17 | 48 8| 54 12 5 18 | 166

" FVB 20 38 ~f§; 27 64 4 0 1 11 95
TOTAL 161 |401 } 100 1. 3831 621 25| 471 32 | 127 11177

(é) Se ha tenido que:dégéstimar una copia del grupo MVA por
haber unido todas. las palabras,.

sestimar una copia del grupo MCB por
s las palabras.

(.) Se ha tenido que
haber separado to

Orden de frecuencias: 192, sustituciones; 22, omisiones; 39,

“consonantes simples; 49. adiciones;5¢.
versiones; 62. uniones; ¢, separa-
ones; 8¢, inversiones silabas,
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TABLA 85

DISTRIBUCICN FRECUENCiAS ERRCORIS COPIA

(22, nivel)

S Inv. Cons.

Sust.Adic.Omis. Inv, sfl. Uni.Sep. simp. Total

Grupo MCA 20 27 2| 13 2 30 1] 2 6 56
" FCA 19 3h| 2 25 6 2 2 11 83

" MVA 20 391 8.1 29 7 il o] 1 7 92

" REVA 20 37| 5 25 0 1] o 5 81

" MCB 22 331 11 24 2 11 o1 3 9 83

" FCB 20 161 .3 1 19 2 1{ ol o 11 52

" MVB 19 18l 2} 25| 6] 6] ol 3 |12 71

" FVB 20 21111 | 10 2 0 1 2 10 57
TOTAL 159 | 225 Lﬁjf 170 | 274 15| 3 |18 7h 575

Orden de frecuenciag: sustituciones; 29¢9. omisiones; 3¢.

consonantes simples; 4¢. adiciones;5¢9,

inversiones; 6°. separaciones; 7?. in-
P H

rsiones silabas; 82, uniones.
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DISTRIBUCICN FREUENCIAS ERRORES COPIA

{3er. nivel)

S Inv. Cons.
, Sust.Adic.Omis.Inv, sil. Uni. Sep. simp.Total
Grupo MCA 21 28] 9| 29| 3 3 0 0 12| 84
" FCA 21 w4l 1 10| 3 o | 1 31 11| 43
" MVA 19 22 '}5] 13| 2 0 o 3 13| 58
" FVA 16 17| 5. 71 o 1 1 1 51 37
" MCB 21 19| 3| 18| =2 3 1 L 12| 62
" FCB 20 190 5| 6l o 1 0 2 9! uz
" MVB 20 22 _[4 211 4 5 0 3 16 | 65
" PVB 21 18] 3 ol 21 ol 1] o 2| 35
TOTAL 159 1591-35 | 113] 16 | 13 y | 16 80 | 436
Orden de frecuencia:;lé; sustituciones; 2¢. omisiones; 3¢,

consonantes simples; 492, adiciones;59.
separaciones; 62, inversiones; 79. in=-

Versiones silabas; 7?. uniones.




TABL§‘87

DISTRIBUCION FRECUENCIAS ERRORES COPIA

(4o

Grupc MCA

"

1t

TOTAL

FCA
MVA
FVA
MCB
FCB
MVB
FVB

. nivel)

17
17
15
16
20
21
17
21

14l

206

S Inv. Cons.
Sust,Adic,Omis, Inv, sfl, Uni,.Sep.simp. Total
12) 2| 4| 3| 2] ol o] 6 29
12 1| ¢ ol ol o 3 22
ol 1] 4| o o} olo| 2 16
61 5] 1 1 1 11 0 16
9l 51 9| 341 3] ol 1 ]ais k5
o 31 v [ 5o o2l 5 | o
18] 2 8 1 1 ol 1 9 4o
8l 4| 3| 1 o] o] 1 2 10,90
84| 27 42 | 12 9 1] 6 | 4o 181

Orden de frecuencia: 19, sustituciones; 29, omisiones: e,

X

separaciones;

‘comsonantes simples; 4¢, adiciones; -
SRS -
inversiones; 62. inversiones sfla

8¢, uniones.



PROMEDTO ERRORES ORTOGRAFIA COPTA

TABLA 88

TOTAL
Sustituciones
Omisiones
Cons. simples
Adiciones
Separaciones
Inversiones
Inv. sildbicas

Uniones

ler.nivel 22, nivel 3er.nivel 4¢, nivel
7,40 3,61 2,74 1,25
2,49 1,41 1,00 0,58
2,37 1,06 0,71 0,29
0,78 0,46 C,50 0,27
0,62 0,27 0,22 0,18
0,19 C,11 0,10 G, 04
0,38 0,16 G,10 G,08
0,15 o, 09 0,08 0,06
0,29 0,01 0,02 0
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