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A, LOTIVACIO

" bl bilinglisme é€s nentingut per dos blocs
unilingles, 51 un dels blocs vessa & ésser bilinglie, ~

1'altre frueix d’un supremacla lirguZetica i vpot ales-

A)

nores assimilar la comunitat bilingle., Aquest ha estat

ern el passat cl destl de virice comunitats bilinglies "

(Mackey, 1966 p.l4).

Dol cow diu 17Estatut del 32 de Cetalunya,

" la llenguz pripia de Catalunya €z iz catalena ", Pa

- - -

anys guc g llengua oficial on c¢ls Pale

i
\.

2 0
é 1 castelZl, llevet del Rogselld, o ho és e

[6)]
e

1
i d’fndorra o ¢l catald és oficial (Coromires 1970)
1 excepte el breu verfode de vigtr.cia de 1 Zstatut
d"Autonomia =z cue al Principat de Cetaluaya va esdev
nir oZiciel (Z931-1¢39) 1 va recuperer en gran part les

seves funcior:s.

LUz de dues llengies, celeld 1 castelld,en
la societatl cels Palsos Catalang, srovoca wia situacid
de " bilinglisme amblental " (Badis 1564). Acuest bilin
gllsme amblertel és conflictiu per o 1 7individu i 1a -
col.lectivital per la situacio de desaventalge que pateix
la llengua cetlazlana,propl de la invosicid de L oficiali-
tat del castelld {(Gearcia Sevilla i col., 1975). Acuest
conflicte lirglistic é€s un dels provlemes més concloents

a rasoldre e 1la nostra comunitat,

Desut a motius polltices 1 ideoldgics, la -

o

llengua castellona ha estat la 1llcngus privilegiada i
domiriant, 1 i< ilengua catalana oprinida, inteontant pos

tergarla a 1 7dmbil familiar. Per reosoldre acucst conflicthoe



aiferents segons el grau de dewnini iingiiistic ae les dues llen
gles per vart dels alumres.

&1 treball cel psicdles consisteix en trobar cires
biisicues per a poder estudiar la corcucis de 17individu bilin
gle. Aquestes cines bisigues sericr usa de les opclons gue
la Psicologis aportaria al complex wroblema del bilingliisme.

La Psicologia com a cienciaz cue estudia el comnor
tament de 1'home conesidera el bilinclisme no cor vn {fernomen —
del llenguatgce ans una caracterfslica del zeu Uz i en el qual
es troven els ircividus en la noslra conunitat. Mitiancant
aguestes eines ¢l peicdleg podria aclarir mdolss dels dubbes
que el pilinglisne 11 planteja. rodria egtudiar cuing sén
els efectes 1 conseclitnelies do tal o tal cilinglicsme sobre
el desenvolupanent iatel.lectusl, couscnvolupament ewotiu, wvi
si6 del nén ete.. Amb els reoulbluts obtinguts, emvrant acues
tes ¢incz basiques en les seves lnvestigacions, cads comunitat

bilinglie podrie egtablir un wrosrama ver o resoldre ol s
£ P ! ¢5 f

[

b

pro

pl cas de bilingliicme, tenint en ccrnte els zeus ennércaments

d’accid (Zstrat cultural, clasce sccial), 1 statas de la 1le

i

gus , ete..

En acucst sentit la part cuperimental & aguest tre —
ball tracta dec trobar una mesura que Scotecetl guldn s el codi
lingliistic, cuc en 1 estructura psiccid icu dels procosgon del
llerguatge de cada un dels individus bilinglles regeix com a -
dominant,  a wés quin és el grav d’soucsta domindncia , i

el tipus de bilirglisne.



Lilleglisme Lie o d%8sser 1 roromen oxcepoional pertoca
a la maloria de la poblacic de la terra i per aixd esde—

vé urn fenomen mundial.

Ens diu que un dels guatre factors que fan
del bilingfiisme un fenomen mundicl &s el nombre i repar—
ticidé de les liengties en el méil.: "... cls quatre mil mi
lions d’éssers humans que habitceil la terra es distribuei
Xen quasl quatre milions de llenglies, Aquests milions de
llenglies es troben totes en 1 intcrior de menys de doo—
cents palsos sobirans (n’hi havia 128 a les Haciorns Uni-
des a finals de 1974), Hi ha doncs rolts pafsos que 1n-
clouen més d’ura sola llengua cr 1 7 interior de les seves

fronteres” (Vackey 1975, P.1).

Lls catalans, bascs 1 galegs a [cpanya; els
bretons 1 proverncals a Franca; «ls gal.lesos 1 escocesos
a Anglaterra; cls flamencs 1 e¢ls valons a Bdlgica; els
romarxes a Sulssa; plamontecsos & germanics a Italia; els
frissiars a ilolarda; els laporc & I'scandinavia; els ita-—
‘lians, aongaresos, eslovens, croates, albancsos, macedo-—
nls & Iucosldvia; els germdnics, polacs i eslovars a TXe
coslovaquia; els germdnics 1 ucralresos a Poldnia; els
hongaresos a Romania; els maccedonis a RBulgaria: olas tuces
a Xipre; els qrecs a Turquia; els firesos, estonians, 1i
tuans, russos blanqs, ucralnesos, germdnics, jueus, 1
d®altres grups del Caucdsic, a la Urid Sovidtica. (vil
domec, 1963:; Unesco 1966).

Aquestes sbn les poblacions bilinglies europees més impor
tants que trobem després de tantes generacions i després
d’haver sofert persecucions i greus conflictes. Ioltes

d’aquestes poblacions encara no terncn ura rormalitzacid



lingtfstica en 1'% de la c_va liencua materr.a, com és el
cas ce Catalunya: L Estat Lsoanyol, "és el segon conjunt
rultilinglle d’Buropa 1 rera la Unid Sovidtica, 1%estat de
base cultural més heterog@nia dintre els patsos econdmica-—
ment desenvolupats, seguit de Canacd 1 Iugoslavia", no ots
tant aixd, figura entre els paTsos oficialment més unilin-—
glies del mdn. D’entre les llengiics ercara ro recor.equdes
oficlalment, el catald ocupa una posicid rellevant en el

corjunt d”iciomes europeus. (Hinyoles, 1975).

L termes democgrafics, 1 externsid del cata-
1& &s superior a la de sis Estats muropeous (Dinamarca,
sulssa, PaTsos Baixos, Bélgica, Albdnia I Luxemburg), i

vuit Estats Luropeus tenen una pollaclid i

e

ernor al nombre
de catalano-parlants (Sufssa, Diamavca, Finldndia, Horue
ga, Irlianda, Albdnia, Luxenbury [ lsiladia). A nés, a i
feréncila d’altres llenglies -no olicials—europees— 1°0s
social del catald és majoritari dins la prépia dominacid
linglif{stica i es gaudeix d’una produccid cultural "extra
ordindriament desenvolupada" (Urcoco) (dinyoles, 1976,
anb un poterncial numd, cultural, literari i tecroldgic su
perior a qualsevel daquestes 1lciglios no oficials d"iuro
pPa, 1 comperable, a tot un seqguil de 1lengles Luropees -
que son oficials al seu territori {(Garcia Sevilla 1 Garau

1973).

Tot aixd només per parlar d'Nuropa, perqud

sl el bilingliisme és tan estds a puropa, quant més ho

n

[
ra a Latino América, Africa i Assia, tenint en compte 1a

seva oxterns:id 1 diversificacid &dronica.

51 el bilingliisme ¢s5:td tan cesenvolupat és



per 1l7expansid | resorgimeni de lle:rgiles nacionale que no
s’haviern parlat durant segles o L4, aue s havien usat so-
lament per a determinades finalitats per una limitada part
ce la poblacid - com per exemple els hebreus a Israel, els
"Swahili" a Tanzldnia, "Bahasa Indoresis" a Indonéscia 1

els Filipins (Tagalog) a les Filipines. (Facnamara 1957 ).

A més d’aquests tipus de bilinglilsme trober
un altre tipus que és el que caracteritza noltes de les
nacions en deservolupament., Moltes d’aquestes rnacions te
nen fronteres que no son més ue 1fnies tracacdes arbitra—
riarernt secons acords presos per .a dominacié colonial.
En aquestes naciors, la diversificacid &tnica é&s tan gran
que ca> llendua indfgena no pot crribar a éscer 17instru—
ment nacioral d'unificacid 1 desenvolupament, i 2o sola—
ment aixd, sind que son llenglles que rno estdn preparades
ber la tecrologla i buroccracia del 26w actual. (Uresco -

1953).

Evidentment aquestes llerqgies, una vegada de
- senvolupades podrien utilitcar—-se com a instrumnents de
comunicacid on el comerg moder:i, o la tocrocrdcia i lite
ratura, perd per les necessitats urgentes de desenvolupa-—
ment que té la wWacid que s’estd foraant i over 1%heréncia
de 1%excolonialisme i neocoleonialisme, aquesta nornalitza
cid iinglifsrica, no cs déna. Aixf, ¢ adoptar com a llew
glies de més graﬁ poder de comunicacid com 17anglds o fran

cés, el resultat obtingut és una situacid evident de pi-

lingtiisme., { . Macnamara, 1957),.

Aquesta segona llergua, a qud es troben ex-—

pPosats aquesls individus, és incantablement considerada



com a llengua "reble", Molos autors creuen que aixod

D
[42]

només una etapa de transic.d, car després de algures ge
reracions la 1lengua estrangera haurd estat adoptada de
firitivament per la poblacid d aquella iacid, desplacant
les llenglies vernacules locals que actualment dividei-
xen els ciutadans., Aixd perd, no és exactament el que
na passat a molis palsos com poer cxorple, 17fndia, Nige

ria 1 d’altres. (Macnamara, 1957).

Macnamara (1957) aflrnd que el bilingdis-
me és en potdncia una forca disruptiva i per altra part
urna font d’esriquiment de ia nuranitat i que el perill
estd en que una nacid intentl controlar aquesta forcga

Cisruptiva mitjancant la seva destruccid.

Fischman (1965 ens descria com els EEUY
consclents <e¢l peder disruptiu ¢e la 1lengua es va dedi

car a la tasca de convertir la va Nacid, flormada per

n
[0

indivicus ce tot el mdn, en un pafs rorolingile., Final-
ment, els Hord-americans, s’ han acorat de la riquesa

que han sacrificat per tal d’aconseguir la unitat nacilo
nal. Es ara, quan comencer a <ovnar ajut als grups cul-
turals que cornscientmernt s’oposarcr. a la politica d’ho-—

. .
mogenlitzaclid,

Fins ara hem parlat de dos tipus de bilin-
glieme. ©1 darrer tipus de bilinglisme, due es manifes
ta en socletats en vies de desenvolupament, on s’ han

ne - . s 2
ermprat Llengties de més poder ce comunicacid com a sego
na llengua, també es manifesta e:n palscs desenvolupats,
L 4

com per exer.ol= 17M0s de 1%alemany 1 1 argités als pafsos

Hdvi o< (Helanda, Suécia, Diramarca, kélgica,...) 1 a



.

darrers iy s 1w Lrectat el o onen des del seu pPropl punt
de vista 1 e 17interéds de la scva disciplina {Fischmarn -
1968). De fet, encara no hi ha cap intent d’abastar ex—
naustivament tot el camp d'investigacid sobre el bilingtiis
me {(J. Macnarara 19564), 1 molts son els autors, que creuen
molt necessaria aquesta col.laboracié, ilymes (1964) —en

i d

concret- digud que el que s'ha dcstudiar és guin és 1°ds
que fa 1 home del llenguatge en ui determinat medi social:
quen s”estudien per separat la societat, 1%irdividu i el

llenguatje, la realitat es perd,

—

tackey (1976) ens remarca tanké, que no exis
teix com una <isciplina autdaona © ens parla de la necesecid
tat ce trobar, una linia Gnica, ures perspectives Gnigues,

sobre les interrelacicns de les civerses disciplines:
"o.. nerm de fcr cornstar el fet que cada disciplina seguei
®x1 1%exploracid del problema aml cls seus metodes especi-
Fics, aporta melt poc al coneixerent del bilingfiisme en
les seves correlacions complexes arb la psicologia, la
linglifstica, la pecagogia i1 la sociologia...". (p., 10).

Mackey (1972) va descriure ".., la lirgfifs-
tlca estd intcressada pel bilingiliene en la mesura cue
pot donar ura cxplicacié de 1l evolucid d una llengua, ja
que és 1o 1lcugua 1 no pas 17dindlvidn Gl consistoin -
1’objecte ¢’cstudi d’aquesta ciencia; "La psicologia ha
considerat al bilingliisme com una font ¢7irfluéneies  en
eis processos mentals"™; "La sociologia na vist el Lilin
glisme com urr element de conflictcs ertre cultures"; "la
pedagogia s’ :a interessat en ¢l hilingliiecne a partir de
la relacid cab 1 7estructuracid escolar i les rodes de

trarsmetre ¢ls coneixements"., (p. 105,

tls linglistes durzat molts arys no han volgut

12



1

"fer psicologia" dins la sev. cifncia. Aforturnadanent en
aquests darrers anys s’hia vist la gran importidrcia i nece
ssitat duna més gran interaccid entre les teories de 1%a
pPrenentatge 1 la linglfistica (Jjenkins, 1955). Bloomficld
(1933) defensava la separacié d’aquests dos camps, perd

aixf i tot, veia molts cops la necessitat, la corveniéncia
de tractar els temes lingiliistics en el marc del primitiu

conductisme psicoldgic.

Weinreica (1953) en el tan anonenat estudi
"Llenglies en contacte", afirmd també la necessitat de tre
ballar inter—disciplindriament: "tan sols poden arribar a
comprendre L& el contacte entre illenglies quan es té  un
plartejament psicglégic 1 soclio—cultural amplim.{p. 14)
Digué que per mitjd d’unes bases inter-disciplindries, la
investigacid del contacte entre llengiles aduuireix més
profurditat 1 validesa; 1 que el seu estudl, que sorgeix
forarentalment d’interessos 1lincilfstics, també pretén ex-
plorar els limits de 1’aproximacid linglifstica i algunes

de les vies que estan més a la vora d’aquests lirmits.

Afirmd també, que cls cstudis linglifstics de
les 1llengiles han de coordinar—-se anbh estudis extralirgiifs
tics sobre ¢l bilinglisme 1 Fendmons que hi estiguin reia
clonats 1 que malgrat els métodes de treball d’altres dis
ciplines siqguin diferents i diferents tanbé quant a fina-
litat i camp d“accid, tots els treballs Fets sobre acuest
Fernomen sdn essencials per a la seva corprensid, Un lin-
gliista que elabora.teories sobre la influédncia del llen-—
quatge perd ovblida el plantejament socio-cultural de la

llengua en corntacte, deixa el scu estudili en 1 aire.

12



L4

sobretot com a Ilergua escriia o com a parlar formal, po-
rd que no 1o &3 per cap sector de la comunitat en la cor-

versa ordindria., " (p. 19).

1 cas més sovint citat de "digldssia", é&s
1%acoplamert de 1%alemany comf i 1%alemany sufs dels can
tois de la 5ufssa Alemanya. La totelitat de la poblacid
adulta coneix les dues varietats perd les utilitza en di

ferents situacions.,

Un altre cas, que vivin de molt a la vora b&s
el de 17Sstat espanyol. Kloss (1957) definf Lspanya, des
del punt socioloanglifistic com wi "Scstat de base Multinacio
nel endogldssica". "De fet, els parlents de les llengties
"no oficials" tendeixen a exaiuir no pas un comportarent
"bilingile" gird un Gs majoritzriament <igldssic (=socio-
culturaiment jerarguitzat) <e 171dioma ofilcial", (tinyo
les, 1975, p. 11).

L Estat Espanyol ua estat forentant fins

ara vrn bilingliisme digldssic al nostre pafls, Aixd és, La

¥

intentat portar la nostra llergua a unl estal de dialecta-
litwacid, mitjangant un fraccionament indefinit en parles
locals (privades de 17elemenl urilicador gue sén el mass

media, les cscoles, la literatura cscrita) 1 d”aquesta na
nera ha intentat que la llenguva catalana desaparegués conm

a icdioma do cultura. (Ninyoles, 1976).

A la decada seglient del treball de Ferguson,
el terme "digldssia" s’ha generalitzat per aquellcs situa
clors en qué la varietat "normal"™ o "alta" s’utilitze amb
la finalitat d’una comunicacid més formal, mentre due 1la

varietat "baixa" o menys elaborada s’utilitza en situacieons

14



explicd les variacrions en ol codi, <ense fer diferdncic
si es tractava de individus monolinglies o bilingles, Ac
tualrernt aquesta teoria esta poc desenvolupada degut a
que els cientifics socials que es preguntaven qliestionsg
funcionals correctes (quin codi s’usa, on i quan, entre
qui, per quin propdsit i amb quin resultat, per a dir
de quina manerae, &tc,) no lhan tingat fins aquests da-
rrers anys uns principis de corneixements linglifstics

per a tractar 1l aspecte linglifstic del problerma, i per—
qué la linqgffstica, disciplina central en 1°estudi de la
parla, s’ha ocupat quasi totalmenrt de 1%andlisi de 1%es
tructura de la llenqua com un codi referencial. ©n de—
finir aquesta estructura com objecte d’estudi, els lin-
gliistes han tingut tendéncia a lgnorar el paper funcional.
A‘vegades per simple suposicid, a vegades per principi,
la teoria lingiifstica s’havia limitat gqairabé a la natu
ra d’un codi homogeri, compertil per une Grica comurni—
tat homogénia d’ufructuaris i (per deduccid) usat per
una sola furcld, la de la exdplicacid referencial. (Hy-
mes, 19G7).

De totes maneres aquesta teoria cilientifica
que pretén aralitzar aquesta interaccid entre la llern—
gua 1 el marc social, des dels anys 50 que s estd de—
senvolupant 1 cada vegada els resultats dels diferents

estudis sén més encoratjadors.

BE.l1.4, Concentes 1 definicions del bilinglicsme

Des de principis de segle el concepte de
bilirgliisme ha augmentat en extensié i varietat; perd
de Fet, encara cap definicid precisa del bilingiiisme,

no té una comuna aceptacibd. (Mackey, 1972).

16



Durant molt de _omps es counslderava que con
sistla en una matriu de dvues llenglies 1 de fet és la de—
finicidé que trobem en més d’un gleossari lingtifstic: el

"Lexique de la terminologia linctifistique" defineix el bi

lingliisme com "la qualité d“un sujet ou d’une population
qui se sert couramment de deux langues, sans aptitude -
marquée pour 1une plutdt que pour 1’ autre" (Marouzeau,
1961, p. 239), Enn aquesta defiricid el problema del bi
lingliisme estd jutjat Gnicament dins del marc del cor-—

text social.

Brooks (1960) defineix el bilirgliisme com
la facultat que posseelx un incividu de saber expressar—
se en dualsevol de les dues llengties sense cap tipus de
dificultat cada vegada que sorgeix 1 ocasid: "si en par
lar una segorna lleagua, la conducta linglifstica de 1la
Persona dque parla, tant en el seu aspecte intern com en
1 extern, es caracteritza per una acdhesid als cor.ceptes
1 escuemes de la segona llenqua més gue als de la seva
llengua materna, direm que aquesta percsona —-pel Cue res
.pPecta al seus camps cultural, lingiistic i semdntic— és
bilinglie". (v, 40). Per tant, el "veritable bilingiie"
segons aquesta definiciéd implica la preséncia en el ma
teix sistema neuro-psiquic d= dos esquemes paral.iels,
perd absolutament diferents, sease cap interferédacia,

en la conducta verbal.

Bloofield (1933) caracteritzd el bilingiliis
me com el "control nadiu de dues llenglies". s a dir,
el bilingliisme com la possessid de dues llenglies a la
manera del parlaent nadiu: "parlar dues llenglies com

aquells quil parlen la seva llengua materra". (p. 55).
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De totes manere:s segons adue oL criteri no queda entés el
punt on és possible decidir 31 gualsevol pot ésser consi
derat bilingle., (wWald, 1974).

Aquesta definicid fou ampliada per ltaugen —
(1953) com 17aptitut de produir unes expressions signifi

catives en 1%altra llengua.

Diebold (1964) suggereix que la definicid
de Bloomfield ha estat presa com un pol ideal d’un conti
auum d’habilitats per a controlar dues llenglies i que Hau
ger. proposa cue 1l7altre pol del contfnuum cap el bilin-
gliisme serie 1 habilitat de produir unes expressions sig
nificatives en 1l7altra llercua.

Diebold, critica les defiricions de Bloom-
field (1933) 1 de Haugen (1953), puntuant que si hom vol
entendre el procés d'iniciacid del biliagfiisme, més que
no pas els simples resultats, ha de recondixer ur estadi
de "billingliisme incipient". i aquest estadi la familia
ritat amb aquesta segona llerndua no perrmet a 1%individu
proculir expressions ben formades ern aquesta segona llen
. gua,

Diebold (1964) propocd une rova extensid
del concepte: el bilingliisme comprdn "el coneixement pa-—
ssiu" d’wia segona llengua o tot contacte amb els models

dins la liengua materna.

Un  individu pot entendre una segona llen-—
dgua sense ésser capag¢ de manifestar aquesta habilitat,
produint-la. s a dir, un individu pot tenir un grau de
coneixement tal sobre el vocabulari d“una segona llenqua
que 11 pot permetre d’entendre molt el que un altre indi

vidu estd dient; simplement sobre la base del concixement
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del temz de la c¢anversa, sei o2 prestar atencid als $1g-
nes gramaticals que surten d’aquesta conversa. De tota
manera, és evident que aquesta brobabilitat queda dismi
nuida per la gran quantitat de condensacid fonoldgica de
mots que es déna, quan sbén els rnadius que parlan eatre
ells. Aquesta extensid del bilirgilisme surt de la idea
com sl 1l’individu fos capac d’adorar-se de quin és el
moment que esdevé bilinglle. Fackey (1976) digué que
aixd a més d’ésser absolutement arbitrari, €s impossi-

ble de determinar.

L exemple de Diebold, d’un bilingiiisme in
cipient, fou la majoria d”indis iluawe d’Caxaca (Méxic).
Aquests indis sén usualment classificats com a monolin—
gies 1 Dieboid va trobar que tencn 1 habilitat de donar
ur gran nombre de léxic espanycl equivalent a paraules
nadiues Huaves. L explicacid s que, el bilingiiisme
pot comengar amb 1 aprenentatge d’un conjunt alterna-
tiv d’ftems léxics de la segona llengua, sencse aprendre
res de les normes gramaticals (normes de sintaxi i fono
.logia), necessdries per a prodair frases completes en
la segona llengua. Segurament en aquest estadi de bi-
linglisme incipient, els indis de Huawe d”0Oaxaca subs—
tituirien els ftems 1léxics de la segona llengua perd
mantenint els seus sistemes primaris de fonologia i sin
taxi. No obstant aixbd, no podem imaginar que el bilin
glilsme comenci amb una importacid Léxica en 1 estructu-
ra de la primera llengua sense cap rclacid amb el con-
text de 1%aprenentatge, Aquests individus Huawes, eran
adults que Diebold va suposar que havien aprds el seu
vocabulari espanyol, pel contacte amb d’altrec indivi-

dus, més plenament bilinglles,
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Bl wiccionari lubra dbna al terme "bilirngiie"
tres accebcions. La tercers d’aquestes accepcions -la
practica d’usar alternadament dues llengiles— és practica
ment la mateixa definicid que fa weinreich (1953) sobre
bilingllisme: "La practica d’usar alternadament dues llen
glies és el bilingliisme i bilingles a les persores que i
volucra, (p. 1). Segons aquesta definicid, 17individu
bilinglie posseeix el control sinultani de dos sistemes
lingliistics, 1 a més 1i es permds el canvi de codi, és

r

a dir, 1%4s alternatiu de les dues llenqdiles en una ma-
teixa expressid, a la vegada que deixa oberta la quanti-
tat de coneixement de la segoue llengua. Aquesta defi-
nicié, perd, ro ens parla de quin és el coneixement que
ha de tenir un individu de la segona llengua per tal
d’esdevenir bilinglie. A més, la defiricid no deixa -
clar si el qui parla coneix en cap sentit que estd uti

iitzart dves llenglies. (Wald, 13574),

Mankey (1976) afirmd que aquesta varietat
de definicions é&s justament el cue ha obstaculitzat -
. 1éndlisi 1 ewplicacid dels fendress del bilingiiisme.
Diu que cal fugir de la generalitat d’umn concepte que 1o
més veu on ¢l bilingliisme el domini iqual de dues llen—
glies 1 ens proposa un nou enfoc dels diferents aspectes
d’aquest Fferomen: "si nosaltres volem cstudiar el fenomen
del bilingiiisme, haurem de considcrar-lo com un fenomen

talment relatiu," (Mackey, 195%, p. 1).

"BE1 bilingliisme (o multilingliisme)... és
una qllestid complexa que exigeix un sistema de classifi
cacib 1 de teoritzacid que doni unes directrius a 1a in-

vestigacid i faci possible la integraciéd dels resultats.
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Una vegada aquesis requisits quedin coberts, el bilingilis
me deixard d”ésser considerat una extravagancia linglfstl
ca" (Mackey, 1956, p. 7). Cal deixar de cantd les con-

cepclons 1 definicions del Dbilingiilsme sota conceptes ab-
solutistes 1 estudiar-lo com un fet relatiu que serd nece
ssarl analitzar-lo com un corjunt de caracterfstiques 111
gades les unes a les altres, presentant variacions de -~

grau. Mackey (1976) proposa un qguadre ¢ andlisi per a ca
da una d’aquestes caracterfsticuss 1 elabora una descrip-

cid més global 1 completa del fenomen.

Per concebre el fernomen del bilingliisme és
necessari diferenciar el bilingilisme com a fenomern indi-
vidual 1 el contacte interlinglifstic com a fenomen de grup,
Aix{, 1%estudi de Mackey es divideix en tres grans parts:
el contacte dels pobles, el contacte entre llenglles 1 bi-

lingliisme individual.

Com hem vist, ai ha nombroses definicions de
bilingliisme, 1 practicament cada autor té la seva. Per
les definicions exposades (excepte la descripcid realit-
zada per Mackey), observem que totes son molt imcompletes,
i 1%Gnica cosa que tenen en com@ é&s que parlen del contac—
te entre dues llenglies,

Totes aquestes definicions que nem descrit te
nen ol mateix punt feble metodoldglic: defincixen el Lilirn
gllisme de marera, que solament esdevé realitat des del -
punt de viste metodoldgic adoptat. A més, no solament cbn
definicions descrites en funcid del propi punt de vista me
todoldgic 1 disciplinari de 17autor, sind que en uns ca-
sos aconsegueixen descriure el fenomen bilingle adequada-

ment, perd en canvi aquesta mateixa definicid en altres
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trobar una dellivicid perfect. sobre bilinglilisme, aplicable
a totes les situacions 1 gue tingui en compte una casuisti
ca 1 clrcumstancies diferents, sind que cal fer una descrip
cib dels fets propiament linglifstics, socioldgics i psico—
1dgics. Aixé comporta 1 estudi dels processos de contac—
te 1 les seves conseqlidncies; con d”altra banda la descrip
cié dels fets socioldgics que dofineixen aquesta situacid
de contacte 1 la seva transformacid, 1 aixf com 1la descrip
cib dels fets psicoldgics, que ecns condueixen a 17andlisi

i descripcid del comportament de 1”7individu bilinglie., —-—

(Martinet, 1969).

Per tant, Ja que la coexisténcia entre dos o
més sistemes linglifstics diferents determina una nova com
posicid de les estructures linclifstiques, i déna com a re
sultat peculiaritats en la conducta irndividual, farem un
dobple analisi: bilingllisme i contacte entre llengiies i bi

linglilsme individual.
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8.2 BILTUGUIG 8 T CONTACY -~ BIIRE LLENGUES

Mentre coexistexin cdues o més comunitats
lingtifstiques diferents, subsisteix la poscibilitat que
aquestes comualtats entrin en contacte, 1 poden alesho-
res esdevenir bilingfles. (laccey, 1976). Aix{, dues o
més llenglies estan en contacte si =én usades alternada—
mert per les mateilxes persones i "el llenguatge emprat
pels individus és d’aquesta manera el punt de contacte"
(Weinreich, 1953, p. 1).

U bilinglle es diferencia basicament d un
morolingile en un sol aspecte., =zn lloc de posseir un

Gnic conjunt de normes, es trola en possessid de, al me
nys, dos conjunts de normes, (llaugen, 1956). La presén
cia de més dun conjunt de normes en ua mateix individu
pot cenduir a la interferércia iinglifstica que s’ha de-
finit:" Aquelles desviacions do leos normes linglifstiques
que es manifesten en la parla dels bilinglles, com a con
seqlidncia de la seva familiaritat anb més d’una llenqua,
per exemple, com a resultat del contacte entre llengiies,
seran denominades fenomens d INTURFERBECIA"Y (Welnreich,
1953, p. 1}. 56n aguests feromens de la parla i el seu
lmpacte sobre 1lc¢s normes de qualsevol llendgua e contactle
el que atrau 1°interéds dels lingliistes (Weinreichn, 1953).
E1l terme "interferéncia" implica la reorganitzacid de mo-
dels que resulten de la introduccid d’elements estrangers
en els dominis del llenguatge, com és el sistema fondtic,
ura gran part de la morfoiogia i sintaxi 1 algunes arees
del vocabulari. (Weinreich, 1953). "Admetre que un de-
terminat element és solament afagit a un sistema que el

rep sense conseqlidncies per a ell, seria arrulnar el con
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cepte base de silslema”

Weinreich (1953) en fer 1%andlisi lingtif{s-
tica del contacte entre llenglies, es basd en una de les
branques principals de la ciencia linglifstica, la teoria
estructuralista, que té com a fonaments els principis me
todoldgics de Saussure {1925), Scgons aquest tedric, el
llenguatge té un costat individual, "la parole", i un cos
tat social "la langue", Weinreich (1953) a 1 hora de fer
ura anadlisi de la interferéncia linglifstica, adopta aquest
enfoc metodeldgic Saussured 1 d%aquf 1a distincié entre

la irnterferéncia en la parla i la interferédncia e: la

liengua, introdulda per primera vegada per aquest lingliis
ta, 1 que es Ffornamentd en el corcepte de "parole" en con—

traposicid al concepte de "langue" de Saussure (1925),.

La interferéncia en la parla és caracterfs
tica de certes parlades, &s momentdnia i es deu als pri
mers coneixements que el que parla té sobre ura llengua.
La interferéncia en la llengua forma part de la norma, é&s
. una caracterfstica de 1%altre codi cue s’ha adoptat 1 és
adquirit pels monolinglies com si fos una caracteristica
nadiuva de la norma. (Weinreich, 1933). ©[n la parla es
manifesten noves pronunciacions deqgudes al coneixement
que té el bilirngile de 1%altra llengua., ©n la llengua, el
Fenomen de la interferéncia es manifesta quar. les noves
pronunciacions introdufdes sén nolt freqlients i s’esta-
bleiven com un hdbit., E1 seu s ja no depén del bilin-
gliisme. Quan un individu que parla la llenga X enmpra una
forma d‘oriqen estranger, perd rno com un element "trans—
ferit" ce la llengua Y, sind perqué ho ha sentit en al-
tres com si [os part integrant de la pronunciacid de 1la
llengua X es pot considerar gue aquest nou element ja
forma part de la llengua X. {(Weinreich, 1953). "En la

4
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persona que Pa- -l 1 la facil tal per separar les dues llern

gles; el c¢rau personal de perfeccid en cada llenqua; 1 es—

pecialitzacid en 170Gs de cada tema, segons aquest o els in
terlocutors; marnera d’apendre cada llengua; actituds davant
cada llengua; a més d’aquests factors extralingiifstics, que
es refereixen a 1°individu, hi ha tota ura sdrie d’altres
factors sociels que sbn caracterfistics del grup: grossaria
del grup bilinglle 1 1la seva homogeneTrat o diferdrncia socio-
cultural; la formacid de subgrups segons 1°Ys duna o altra
llergua com a llengua materrn; fets demografics, relacions
pelitiques 1 socials entre acuestis subgrups; la condicid
c¢’ésser immigrat o indfgen de les 1 englies en qliestid; acti
tuds davaent la cultura de cada corunitat linglifstica, acti-
tuds davant el bilinglfisme com a tal; tolerdrcia o intole-
rancia en relacid arb la barreja de llengiles i amb 1la par—
la incerrecta de cadascura d’elles 1 relacid entre el grup
bilingile i cadascuna de les comunitats linglifstiques de les

quals 1%incividu és una part marginal. (Weinreick, 1953).

Lambert 1 col. han treballat sobre alguns d’a
uests factors extralingliistics 1 no solament sobre les -
reaccions del bilinglie com a individu, sind també sobre les
influéncies socials que afecten el comportament del bilin-
glie 1 les repercusions socials que sén conseqlidncia d’aquest
comportament; des d aquest punt de vista, un procds tal com
és 17cleccid c¢’una llengua adquireix un significat més am-
pPll quan es tenen en compte les seves probables conseqgiién-

cles socials 1 psicoldgiques (Lambert, 1972). A més, de
forma semblart, el desenvolupament de 1 habilitat bilinglie,
inclou alguna cosa més que un conjunt d aptituds especials,
ja que és d’esperar que les diferents motivacions i acti-

tuds socials estan {ntimament relacionades amb 1 aprenen-—

27



tatge d'una segena lLlengua {Lambert, 1972).

Una série de treballs experimentals molt in-
teressants, nan estat realitzats sobre aquests darrers -
punts.

Bls primers treballs foren projectats per Lan
bert 1 un grup d’estudiants a la Universitat iMc. Gill a -
Montreal. En aquesta ciutat hi ha dos grups linglifstics
importants due constantment estan intentant manternir se-—
parades les seves identitats 1 on és molt Facil trobar gent
que té la capacitat de passar automdticament d'un codi lin
glifstic a 1%altre, quan canvfen de tema de conversa o hé

quan es trover. en un grup multilingiie,

Durant aquests darrers anys Lambert, Anisefeld
1 Yenikonshian, (1965) han treballat sobre una técrica d’in
vestigacid derominada técnica "matched—-guise", la cual, a
partir de la variacid de la llengua i 1%accent dels indivi
dus bilingfles canadencs, aconsegueix la imatge que tenen -
els membres d’ur grup sobre 17altre 1 la imatge que tenen
.del seu propi grup. Sembla que aquesta tdecnica, encara que
es necessiten més investigacions per drovar—-ho, provoca -
reaccions emocionals més Fortes que no pas els gilestiona-

ris directes.

Lambert (1972) analitzd en les seves investi-
gacions, quines sén les conseqliéncies socio-psicoldgiques
del canvi de llengua, quins sbén els efectes socials que es
desprenen d aquest canvi i a més, no solament la sospita i
respecte que genera un canvi de llengua imprevist, sind el
complicat paper de modificacid que generalment acompanya

aquest canvi,
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L1 vrocediment lo la tdcnica "matched-quise
€s basa en les reaccions dels individus que escolten (juE
ges) la gravacid d’un passatge de dos minuts llegit pels
propis bilingiies, primer en una de les llenglies, 1 des-
Prés la traduccid en la seva segona llengua.

Bs demana als"jutages"que valorin les caracte
ristiques personals de cadascur dels individus que llegei
Xen el passatge., Ningl no els diu que en realitat escol-

taran dues lectures de cadascun dels individus bilinglles.,

La primera investigacid es va fer 1%any -
1958-59, Varen demanar a un grup d’estudiants anglo-ca
nadencs (AC) que avaluessin la personalitat d’un Crup
de subjectes que eren canadercs bilinglies. Quan es va-
ren analitzar les seves avaluacions cs va observar que
eren molt propernsos a "deixar malament" els franco—cang
dencs (FCs) 1 terdien a afavorir els ACs. ILls "Jjutgeg”
varen qualificar els subjectes ACs de tenir mitllor ac—
pecte fisic, d’ésser més alts, nés intel.ligents, més
amables..., etc. Aquesta tendéncia va ésser igual tant
Pels "jutges" monolingiies com pels "jutges" bilingiles.
Posteriorment es va repetir la prova perd en adquest cas
els "jutges" eran FC. Aquests nostraren la mateixa ten
dérnicia a avaluar més favorables ols ACs. A més, els FCs
no solament quallficaren malamernlt ¢ls representants del
seu grup étnlc-lingliistic, sind que ho varen fer mée
negativament que els ECs. (Lambert, Hogson, Gardner i

Fillenbbaum, 1960),
Bls investigadors, han considerat aquests

resultats com un "reflex de la generalitzada tendéncia

dels FCs de considerar—se com a "gent de segona catego-
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ria", opinid du¢ sembla est) olalment acceptada per al-
guns subgrups de FC" (Lambert, #Hodgeon, Gardner i rFillen—

bbaum, 1960).

Preston (1963), utilitzd la mateixa técnica
1 examind tota una série de ¢liestions que quedaren sense
respondre a les primeres investigacions. Reaccionarien
igual les "jutges" dones i homes cdavant les variacions de
llengua 1 accent dels subjectes?. Reacclonarien de la
mateixa forma els "jutges" davant dels subjectes homes i
dones que canvien 1%estil de la seva prontncia o la seva
llengua?. Hi haurd diferéncies sistemdtiques en les reac
clorns davant els subjectes FC 1 FCc (francesos continer—

tals).

Bls resultats obtinguts per Preston en les
seves lnvestigacions, van permetre ler dues generalitza-
cions importarnts: En primer 1lioc s”na desenvolupat una
técnica que determina les impressions que els membres —
d’un grup linglifstic presenten davant l’altre grup; a més
el tipus i la magnitud de le impressid depén de les ca-
racteristiques dels qui parlean -sexe, edat, nivell socio-
econdmic, grau de bilingliisme i ¢i seu propi estil en par
lar-. Per altra banda el tipus de accid que un subjecte
a través del seu estil provoca als individus que 1 escol
ten, posa de manifest la seva procedéncia &tnica ja que
es pot ildentificar pels qualificatius que els individus

"Jutges" donern als individus subjectes. (Lambert, 1967).

Com que aquestes actituds sbén tan esteses a
certs nivells de cada comunitat &tnico-lingiistica, tin-

dran gran impacte sobre la gent que tingui o vulgui --
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aprendre la lleraua de 1%abt ¢ grup., (Lambert, 1972).

La segona generalitzacid és sobre les reaccions
due provoquen els bilinglles que poden canviar rdpidament
d’una llengua a 1’altra. Bl bilinglle pot veure aixi qui-
nes sén les reaccions dels qui 1”escolten en diferents si
tuacions, ja que pot utilitzar dues llengiles diferents.
D’aquesta manera pot recollir molta informacid "soclal",
que 11 permet ésser considerat de diferent manera segors
com es presernti als qui 17escolten. Podrfa ésser que el
conicepte d’ell mateix, adquirfc dues formes diferents se—
gons 1°ambit soclal. Per altra banca pot observar les mo
dificacions de conducta que es produeixen en els seus in-—
terlocutoris quan sobtadament canvien d”idioma. (Lambert

1957).

Altres 1nvestigacions, amb la mateixa téc-
nica, es varen realitzar en algunes comunitats bilinglies.
BEs detectaren també els mateixos efectes socials quan el
canvi de llengua és sobre 1 anglés—americd o 1 anglés—
Jueu (Aniself, Bogo i Lambert, 1902). Altres estudis
més recents han estat fets amb negres—americans 1 també
es trobaren els mateixos efectes socials: els negres del
Sud tenen més bona consideracid dels individus que par—
len 1%anglés standar a 1’estil "network", que els indivi
dus que parlen la seva prdpla variant perd contrariament
doneir més "bons qualificatius" als qui parlen el seu pro
pl estil davant 17estil "educat" dels blancs del Sud o
bé dels negres que s’han tornat "massa blancs" en la se
va parla, dequt a que exageren les caracterfstiques no

negres 1 esmenen la seva prontncia (Lambert i Fueker,

1967).
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B.2.1.2. littodes 7 engenyaunenl de lo segona llensua

Els treballs que exposarem a continuacid, com

ja veurem, han estat efectuats a 173rea de Quebec. Aguests
treballs, com els anteriors de Lambert i col., hen estat -
realitzats amb un gran rigor cienti{fic i les afirmacions
que es conclouen representen ura contribucid supra-nacic
nal. La situacid del bilinglisme al nostre pals és molt
diferent de la problemdtica del Canadh i el paral.lelisme
gue pot trobar-se és minim. No obstant aixd, creiem,que
les conclusicns dels treballs cue exposarem, mereixen -
¢sser considerades dinter®s gencral. TFaciliten una gran
puantitat de suggerdncies, i oovren la possibilitat de reg
iitzar al nostre pals, tota una strie de recerques, gue po
drien ajudar a subsanar les dificultats que presenta 1la

problemdtica bilinglie.

BExposarem primerament quin és el context gene
ral, en gue acuests treballs han egtat realitzats.

L impuls d’aquests treballs al Canadd, ha s0r
git de la creixent necessitat que té el govern federal ce
ﬁadenc, de donar definitivament gcolucions a les tensionsg
interculturals i etnolinglisticques que pateix aquest pals.
El govern canadenc,aplica el princioi de la personalitat
dels drets linglilstics: aquest principi suposa gue 1la ma
joria dels membres de 1°Estat multilinglie entengui i par
li els idiomes en presdncia (Ninyoles ,1976). L any 1969
es promulgd una llei que garantia 1'eleccid 1liure de 1a
llengua, consagrant el principi de la personalilat dels
drets linglifstics (Mackey, 1976). ELl problema més greu,
com ja hem pogut observar pels trebzlls descrits de Lambert
i col,és gue la llengua de la poblacié francdfona,és majori

tariament menyspreada, D’acf,les dificultats que sorgeixen de
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17aplicacid de 12 fdrmula pe:sonalista, Aquest principi
té per finalitat promoure el bilingliisme en la major part
del territori, d’acord amb la relacid de predomini (Ninyo
les, 1977), perd ignora la situacid real de la llengua ma
joritdria a Quebec i particularment a Montreal. Ninyoles
continua dient, que la cosa més probable, és dque 1la llen-
gua de major crédit internacional, la llengua millor adap
tada a les condiclons tecnoldgiques o la que "compta amb
uns avantatges inicials amb 1%estructura del poder —anird
desplagant 1’altra i la co-igualtat resultard en la prac—
tica cada cop més il.lusdria" (p. 30). Aix{ doncs, en mol
tes circumstancies, el plet del bilingliisme esdevé un plet
Fictici, un plet que, en definitiva ja estd resolt —només
Plantejant-lo- a benefici d’una de les llengiies en preseén
cia. I Ninyoles continua: "Ps molt important d’entendre
que 1%objectiu final d’un Estat multilingfie i democritic
no és "promoure bilingllisme", sind darantir la utilitzacid
de dues o més llenglies dins la comunitat polftica, tot as—
segurant el seu futur" (p. 31). Aquesta politica basada en
la personalitat dels drets lingliistics, pretén promoure
-els contactes entre els membres de diferents grups, mual
tiplicant les possibilitats de canvi de lleaqua a rnivell
individual, perd pel que veurem a continuacid, amb 1’expo-
sicid dels treballs experimentals de Taylor i Simard, la

realitat &s molt diferent.

Quebec té la necessitat de comptar amb un nom
bre de anglo-canadencs que fossin capagos d’emprar el fran
cés tan bé com 1’anglés, necessitat que ha estat agreujada
per la creacid d’un front nacionalista-separatista, franco-
canadenc, D’ac{ que la polftica lingtifstica escolar a Que-

bec, hi juga un paper de molta importdncia, i per aixd el
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nombre d’estudic que s’estar portant a cap. Quebec manté
la possibilitat de que els pares eduquin els seus fills en
una ¢ l”altra llengua, perd evidentment per tot aixd esmen
tat resulta sumament perillds de concedir als pares francd
fons la lliure eleccib de la llengua dels seus fills.
D'acf, com ja exposarcm, 1’elaboracid dels
programes <’immersid en 1’ensenvarert a Quebec 1 a algunes
provincles an¢ldfones caracteritzades per fortes concentra
clons francdfones, Aquestes escoles franceses, intenten

garantir el coneixement profund en les dues llenglies.

Bls canadencs frarncesos 1 anglesos ocupen di
ferents veinats tenint diferents esglésies, diferents es—
coles 1 organitzen la seva vida social amb el seu grup et
nolinglifstic: "D’acf que el dualisme canadenc pugui ésser
descrit com un paral.lelisme cannadenc, perqud ells mante-
nen una vida para.lela,.. entre aguestes dues érees, les
zones d’intercanvi son gairebé inexistents i els contactes

només son ocasionals 1 superficials" (Mailhiol, 195G,p.18)

La manca d’aquesta "capacitat comunicativa”
entre els ECs 1 FCs condueixenl a Taylor 1 Simard (19775)
a exposar dues hipdtesis: 1a primera es refereix a la com
peténcia lingtifstica i suggereix que cada grup no és capag
de comunicar-se amb l7altre grup, perqué cadascun d’ells
no és prou eficac en la llengua de 1 altre per mantenir
una conversa eficient, La segona nipdtesi es refereix a
les variables motivacionals 1 implica que urn o ambdds grups

son czpagos ce comunicar-se perd ro dfelegir.

L analisi d”aquestes hipdtesis els condueix

a dir que. la manca Jd’interaccié entre grups ctrolinglifstics
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€s rée una funcid de la mutiacié que d’una capaciiat 1in-
glifstica, recalquen a més la necessitat de gue ur. individu
ha <’aprendre tan®la lingtifstica com les regles scciale de
la segora llengua. Altrament 14 importancia de preservar
1a identitat &tnica, la difictltat en les normes de 1leri

guatge soclal 1 les actituds rnegatives semblen égser barre
res molt fortes per a la interaccid socio-cultural ertre

els dos grups.

Pl primer treball que els va dur a 1’elabora
cid d’aquestes dues hipdtesis ec va realitzar a Morntreal
amb unn grup <estudiants de la Universitat [rancesa i amb
un sltre grup diestudiants de 1a Universitat uanglesa,

s va qllestionar aguests Grups sobre les con
verses que havien mantingut durant les vint—i-quatre ho-
res, 1 es va procurar qliestionar-los en temps diferents
cel cia i de la setmana per tal d’assegurar—-se que els -~
contactes socials dels cap de seotmana 1 dels dies de tre
ball fossin ben representats. D= les 1008 trobades regis
trades, el 99,9% foren en menbres del mateix grup lingtifs
~tic (Taylor i Simard, 1973), D’ act que es pregurtaren -
perqué existia taw pcca ivteraccid entre els dos arips,

excepte que coexlistien en un mateix ambit social.

Molts autors han nmenifestal que aquestia "ire
ficdcia" en la comunicacid apareir quan dues persones con
parteixen ¢l mateix vocabulari perd 1o els mateixos marcs
de referéncia cultural i cognitiva (Gatbonyon i Tucker,

1971).

L aprenentatge d’una segona llengua adopta

gran varietat de formes segons el context, perd la més
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comuna és 1l7aprenentatge ni!iancoeat cursos de gramatica i
traduccid, L7opinid undnine de, pricticament tots els —
profesors, éc que aquests cursos rno ofereixen suficient
prdctica en la segona llengua com per que hi hagi una in
teraccid cultural efectiva, (Taylor y Tucker, 1973 i Mac
riamera, 1973) ja que en aquests celntres e€s crea una SitUé
cid d’aprercntatge de llenglies artificial, perqué no s’as
sembla en res a les condicicns <ota les quals es va aprei
dre la primera llenguva (Tucker i D anglejan, 1970). Aixd
és degut a que rno té res a veure amb les situacions nor—
mals que motiven 1”aprenentatge de llenglies (Macnamara, -
1973). L’ aprenentatge d’una sequna Llengua seria més efec
tin si es realitzés de Forma accidental: els rens aprenen
de manera efectiva la segona llengua als carrers perqud la
comuniicacié és una necessitat, mentre que 1o tenen el mi-
nim irterds pel tipic ambient que es crea en una classe

d’idiora. (Macnarara, 1973).

Lambert 1 Tucker (1972) han posat en priacti-
ca altres métodes on el mitJd d ensenyament es 1°fs exclu
.slu de la segona lleugua com & objectiu en els primers ni
vells 1 amb un progressiu augment de 1°ernsenyament en la
llengua mare. Bl projecte del program:s de 17escola de St.
Lambert, es desprén d’un primer treball en que Lambert i
Peal (19562) varen comparar um grup de 89 nens bilingiles de
10 anys d’edat amb un grup de 79 nens monolinglies també de
10 anys d’edat, de sis esceocles franceses a Montreal. Cort
tradriament als tretalls realitzats fins aleshores, elg re
sultats donaren un "nivell significativament millor dels
bilingﬁeé en els tests verbals 1 no verbals d'intel.ligég

cia" (Peal 1 Lambert, 1962),
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Els primers estudis sobre la relacid dei bi
lingliisme 1 intel.,ligéncia es varen realitzar a la deca-
da (1920-1930C). Els resultats obtibguts mostraven, gue
els bilinglles obtenien un nivell significativament infe-
rior en els tests verbals d’intel.ligéncia. (D.J. Saer,
1923; H. Saer, 1931). Arserian (1937) fou el primer in
vestligador que va concloure que el bilinglisme no tenia
efectes nocius pel desenvolupament de 1%intel.ligéncia.
Després del treball dArsenian, hi he una sdrie de tre-
balls que també demostren que no hi ha diferércies signi
ficatives en els resultats dels tests d’intel.ligéncia
entre els nens mouolingtles i nens bilinglies. Entre aquests
treballs hi ka el treball de Jones 1 Stewart (1951).

Perd tant els resultats desfavorables al bi
lingliisme obtinguts fins aleshores, com els resultats fa
vorables a aquest han estat invalidats pels procediments
utilitzats de plantejament i m&toda. (Tabouret Kcller -

1962).

Agquests efectes negatlius del bilingilisme en
el desenvolupament intel.lectual i emotiu de 17individu
forern absolutament revocats per 17estudi, ja anomenat, de
Peal i Lambert (1962). Aquest esltudi ha estat recolzat per
estudis subsegllents sobre les conseqiéncies cognitives del
bilingtiisme (Liedke i Nelson, 1968; Balkan, 1970; Ianco
Worral, 1972; Cummins i Gulutson, 1974; Lambert 1 Macna-
mara, 1969) 1 rccolzat a més, pels resultats obtibguts en
els programes d’educacid bilinglie al Canada: projecte d”im
mersib,

Lambert i1 els seus col.laboradors a partir
dels resultats tan alentadors d’aquest estudi elaboraren

aquest programa educacional (projecte d’immersid) dissenyat
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per tal de descovolupar el joofecclonament de la segona
llengua amb 1°fs d’aquesta llengua com a Anic medi d’ins
truccid en el primer any elemental 1 com el millor medi
d“instruccid en els posteriors anys elementals (Stern i
WeirTib, 1977 ). Sistemdticament s’ha anat comparant els
progressos dels nens de 1l%escola de St, Lambert (projec-
te d’immercid) educats bilingilifsticament amb rens educats
monolingtfisticament amb francds o anglds a la mateixa area
de Montreal. Els comunicats anuals d”aquest estudi longil
tudinal, diuven que sembla que els nens després de 4 o 5
anys llegeixen, escriuen, parlen i ermpren 1”angléds, tan

bé& com els ners que han estat instrults solament amb 1 an
glés de la marnera convencional. A més, i sence dificul-
tat, poden també llegir, escriure, parlar 1 entendre el
francds d’una manera, que els alumnes anglesos, que se-
gueixen el francés tradicional com a segorna llengua, no
poden fer mai,(Tucker and D’Anclejan, 1973). Lambert i
Tucker (1972) suggereixen a més que ai ha una transferén
cla positiva en les dues llenclies i1 que el vocabulari dels
nens bilinglles 1 la comprenssid de funcions lingtifstiques
. complexes és augmentada per la comparacid de les dues llen
glles., Resultats cbtinguts amb els programes d educacid
bilinglle suggereixen que 1 educacid bilinglle podria tenir
efectes positius en el funcionament cognitiu., (Lassevly

i Edwards, 1973),

Aquest experiment educacional estd descrit
ern detall a través de tots els comunicats que s han fet
fins ara (Lambert, Macnamara (1969); Lambert, Just, Gega-
lowitz (1970); Lambert, Tucker, D’Anglejan and Segalowitz
(1970); Lambert, D Anglejan i Silny (1971); Lambert and

Tucker (1972):; Lambert, Tucker i D’ Anglejan (1973); Bruck,
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Lambert, Tucke: (1974); Tucl o (1976)).

Aquests avenc¢os tan prometedors ern 1 educa-
cid bilinglle a Montreal han desenrotllat un increment
d’experiments a d’altres escoles bilingilles en altres -
parts de Canadd. Per exemple a 1”drea d’Otawa, han ins-
titult programes d’educacid bilinglie per a bastants cen-
tenars de nens a 17escola d’infants., En un estudi re-
cent, es va comparar el grup "immersié" d’Otawa amb una
mostra d’un programa de "no-imnersi®" i els resullats de
l1’estudi de St. Lambert es varen confirmar sobradament.
(Stern, 1973).

Aquests resultats fan pensar en les diverses
implicacions a la solucid d’altres problemes del contacte
linglifstic de dos o més grups &tnics que coexisteixen
dins d’un mateix medi social. PFer exemple, pot ésser
una resposta als problemes educacionals de pafsos on es
vol desenvolupar 1l’educacié escolar en la llengua mare.
Haurém de tenir en compte perd, tota una série de qlies-
tions de molta importancia: hem de partir que hi ha un
. gran nombre de situacions d7aprenentatge bilinglle 1 con
seqiientment moltes maneres diferents d arribar a ésser
bilinglle. 1L aprenentatge de dues llengilies afectard els
aspectes cognitius segons 17edat i situacid ambiental en
que han estal apréses les dues llonglies (hagin estat aprd
scs en contoxtos gseparats o simulidncanonl), seqgons les
oportunitats per aprendre 1 fsar les dues llenglies a ca
sa, a 1l’escola, segons el medi ambient, 1 el prestigi
de les dues llenglles, etc. Un projecte d“educacid bi-
linglle, per exemple, a la nostra comunitat haurd per -
tant d”esser plantejat independentment de qualsevol al-

tra projecte d’cducacid bilinglie, (tenint en compte les
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necessitats i siluacid de 12 nostra comunitat), analitzant
préviament les necessitats de cada grup particular, que -
composen la rnostra comunitat (ki ha nens que a casa només

parlen el castelld 1 escolten el catald esporddicament; la
situacid oposada és menys freqllent perd també pot manifes-—

tar—-se).

Taylor 1 Simard (1973) digueren perd, que mal
grat la importancia que es concedeix a 1 aprenentatge de
la segona llengua i la diversitat de té&cniques (com per -
exemple els programes "d’immersid" a les escoles) per tal
de promoure urn "bilingliisme Ffurcional" la interaccid cul-
tural a Montreal és, ara per are, minima. Probablement
aquests métodes siguin inefectius en el desenvolupament -—
d’una capacitat de comunicacid, o &s possible que la gent
sigul inefectiva quan ha d’utilitzar les seves "habilitats®
en una situaciéd socielreal. La conclusid més generalitza-—
da és que els pocs 1 pobres métodes en 1%ensenyament de la
segona llengua sbn els "culpables" del baix nivell en 1'hg
bilitat en la segona llengua.

Brncara, perd, que de manera intuitiva aques
ta conclusid és la més atractiva, no hi na cap evidéncia
empfrica que no demostri (Ta2or i Simard, 1975). A
més, els innovadors programes d immersid no shan utilit
zat en un nombre de poblacid suficientment important 1,
altrament no s’nan emprat durant suficient temps. (Taylor
i Simard, 1975)., ELl que la interaccid cultural s’esten-
gui é&s solament una gilestid de temps. (Lambert i Tucker,

1972).

Després de recollir cls resultats d experi

ments realitzals per altres investigadors en altres
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mitjans etnolingfiistic i de 1 7andlisi també dels resultats
dels seus treballs al Canadd, Taylor i Simard {1975) rebut
gen la seva primera hipdtesi qgue relaciona la interaccid

cultural entre grups 1 1 aptitud per la 1lengua,

Els resultats obtinguts fins ara demostren
que els FC 1 els EC al menys a Montreal, sbn capagos de co
municar-se entre ells, perd prefereixen no fer-ho. {Taylor
i Gardner, 1970, Taylor i Simard, 1972; Simard i Taylor,
1973).

A partir d”acf podem persar que la interaccid
cultural entre dos grups lingliistics diferents no es veurad
facilitada per la millora er 1 habilitat de les dues llen
giles, Si els resultats obtinguts sbn conseqiiéncia d’un
éprenentatge de la llengua segors els models bdsics, és -
molt probable que les noves técniques d immersid (Lambert
1572) siguin molt més efectives en aquest respecte que 1o
bpas els programes tradicionals d’ensenyament de la segona

llengua. (Taylor i Simard, 1975).

Arribant a la conclusid que 1 habilitat no és
el factor important, queda per determinar encara aquesta
manca d’interaccid cultural. Centrarem 1°estudi a partir
d’acf, en els factors motivacionals que sdn un impediment

per la interaccié social.

B.2.1.3. Factors socials en 1%aprenentatge d una segona

llenqua

Gardner i Lambert (1972) després de dotze anys
d’interessantfssims estudis proposen una "perspectiva socio-
psicoldgica pel procés de 1l%aprenentatge d’una segona 1len

gua., Afirmen que 17éxit que un individu té en 1’aprenen—
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tatge de la llenzua d'un grio social diferent estd en fun
ci de 17stress afectiu, les varisbles sociopsicoldgiques
de 1‘aptitud i de la motivacid.

Lambert digué€ que la motivacid per a 1 apre~
nentatge d’una segona llengua estd determinada tant per
1%actitud com per la preferdncia d’un grup cultural deter
minat, que condueix a 17individu en aquest aprenentatge.

La motivacid seria "instrumental" si 17indivi
du vol aprendre 17altra llengua per motius prictics, per
exemple per tal de promocionar-se en el treball; la moti-
vacidé seria "integrativa" si 1‘individu té com a objectiu
acréixer els seus coneixements sobre 17altra comunitat
cultural, per arribar a ésser un membre més de 1 altre

grup. (Lambert, 1967).

Sembla ésser, que molts individus volen aprer
dre 1%altra llengua per tal d’ésser acceptats a 17altre
grup linglifstic-cultural degut a gue les experi¥ncies del
seu grup son insatisfactdries, Aixd perd, no vol dir,
gue hi ha molts individus que tenen una motivacid integra
. tiva en 17aprenentatge de 1 altre grup cultural i en can-
vi les experidncies del seu provi grup no son insatisfac—

tdries.

L7individu que adquireix una segona llengua
ha de tenir fortes motivacions per 1%esforc considerable
que representa, sigui d’edat que sigui. Mentre aquesta
motivacié és normalment social en el seu origen, ja que
el lienguatge és un instrument de comunicacid, 1%indivi
du que adquireix aguesta segona llengua ha d’acceptar -

aquestes motivacions i fer-les vigent per a ell. (Hau-~

gen, 1956).
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Aind, encara quc ¢l bilingllone s’estableix per la pressid
social, la geva continuitat depdn en cert grau de 1’acti-
tud de 17individu davant les dues llengles: encara gue el
bilinglisme mai no desapareix totalment, pot ésser practi-
cament extingit per raons prhctiques, pel desds d’una de
les llenglies, ja sigul per les circumstincies o per la prd

pia decisid de 17individu (Haugen, 19%56).

Altrament, Lambert (1972) digué gque quants
més coneixements € 1%individu sobre la seva segona llen
gua, més observard que el lloc, del seu grup original, es
va modificant i que al mateix temps 17altre grup lingiiis-
tic—cultural serd quelcom més per a ell, que un grup amb
el qual no hi té cap punt de contacte, i que pot arribar
a ésser el seu "segon" grup. Segons el grau de compati-
bllitat entre les dues cultures i en la mesura que vagi
perdent contactes en una d’elles, experimentard “"remordi—
ments" i estard preocupat; tot aixd conjuntement a la por
de veure acostar—-se la seva entrada en un rnou grup cultu-
ral (Lambert, 1967).

A aquest "sentiment" d insatisfaccib i poca

seguretat social, Durkheim (1897), Srole (1951) i Willi-

ams (1952) ho denominen "anomie".

Lambert 1 Gardner (1959) varen realitzar uns
recerca amb esgtudiants de parla anglesa gque aprenien el
francks a Montreal i avaluaren 1 aptitud en 17aprenentat
ge 1 la intel.ligdncia verbal, aixf com la seva actitud
davant els membres de la comunitat francesa i la seva 1Mo
tivacibé en 1 aprenentatge del franc®s. De 1%anhlisi fac
torial dels resultats, es va demostrar que la adquisicid

del francd®s depenia tant de 1’aptitud i intel.ligdncia
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verocal, com de 17 motivacid < aproximacid davant 1 altre
grup. Aquesta motivacid d’aproximacid ers menys freglient
entre aquests estudiants, com era d egperar pels resul-
tats que havien obtingut en els experiments anteriors de
"subjectes" 1 "jutges"; en canvi, es veié gue hi havia
entre aguests estudiants, una forta motivacid instrumental.
Sobservd també, que guan existis una aproximacié per -
"simpatia" daquest grup davant 1’zltre, aparentment es
manifestava una forta motivacid integrativa per apren—
dre la llengua d’aguest segon grup. Aix{, veieren que
els estudiants que manifestaven une motivacid d’integra
cid, tenien més txit en 17aprenentatge del francds, que
els estudiants que tenien una motivacid simplement ins-—

trumental.

In un estudi posterior, Gardner (1960) am—
plid aquests descobriments: obocrvi tarbé que els fac—
tors independents de 1%aptitud i motivacid correlacio-
naven altament amb el grau d aprenentatge. Perd COnfiE
mid a més, que si 17aptitud i 1%adquissicid tenien molta
_importincia en els coneixements que es reqguereixen a 1l7es
cola (per exemple, la gramitica), el desenvolupament
d“aguests coneixements en la prictica (prontdncia i com-
prensid), venien debterminats pel grau de motivacid -
d’integracid. La variable de 1%aptitud no era signifi
cativa, perd les intercorrelacions entre les variables
prondncia, comprensié i motivacid integrativa, eren al-
tament significatives.

En aquest mateix estudi es va confirmar tam
bé, demanant informacid als pares de la seva actitud da
vant dels francesos canadencs, que la motivacid integra

tiva 1 instrumcntal tenia el scu origen en 1 7actitud i
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disposicid glousl del nucli ifamiliar.

D’altres caracteristiques foren observades
per Lembert, Gardner, Barik i Tunstall (1961), en una in
vestigacié que es va realitzar entre estudiants 1 post—
graduats que segulen un curs intensiu de francds a le -
Gill. Aquf, els interessd fonamentalment 1 estudi dels
canvis d’actitud i sentiments que es podien manifestar
mentre durava el curs intensiu. ILa majoria d’estudiants
eren americans que blsicament volien aprendre el francds
europeu, més cue no pas els interessava la comunitat -
francesa de lontreal, Els resultats suggerien que aquests
estudiants havien experimentat una forts "anomie" justa-
ment quan comengaven a tenir un coneixement real sobre
aguesta segona llengua. Es a ¢ir, en la mesura gue els
estudiants tenien més coneixemeonts sobre el francts, els
seus sentiments de "anomie" ltanbé ircrementaven. Guan
Varen arribar a ftenir un cert coneixement del francds
que els permetia pensar i sentir en acuesta llengua comen
garen a manifestar aquest procés creixent d’inseguretat i
cautomditicament utilitzaren estratdgies per z minimitzar o
controlar aguest temor. Per exemple comencgaren a buscar
ccasions per parlar 1 anglds, malgrat se’ls va dir que du

rant el curs rnomés parlessin el francds,

Aquesta cadena d aconteixements exposats, va
ren posar de manifest una sdrie de problemes els quals
s“estudiaren més deturadament en el treball que Peal i
Lambert (1962) feren amb nens monolinglies 1 nens bhilin-
glies de deu anys d‘edat. La primera observacié wva -
&sser que els nens bilinglies, els quals procedien d‘es—

coles franceses de Montreal, es manifestaven molt més
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proclius davant i’idioma de . "altre grup, (els ACs) que
els nens monolinglles. A més els neng bilingles menifes
taren que els seus pares tenien la meteixa preferdncia
davant 17altre grup (ACs), tot al contrari del que suc-
cefa amb els pares dels nens monolinglles. Hs per aixd

gue el desenvolupament d’una segona llengua, fins arri-
bar a un eguilingliisme o bilingiiisme equilibrat, esth

condicionat per les actituds familiars davant del gZrup

cultural bilingile. (Lambert, 1962).

Darreres investigscions, varen suggerir -
gue agquests principis socio-psicoldgics rno solament eren
congruents i fidedignes per individus de parla francesa
i anglesa del Canadh, Utilitzant el mateix procediment,
Lambert i Moshe Anisfeld (1961) varen fer uns investiga~
cif amb jueus (estudiants de batxillerat) cue estudiaven
hebreu. Els resultats cercaven la idea general, que la
capacitat intel.lectual, preferdnecia i actitud influeix
en 1°dxit de 1”aprenentatge d’aguesta segona llengua.

En aguest experiment perd, encara que la intel.ligdncia
i 1%aptitud lingli{stica eren pardimetres fixos en la pre
diccié de 1L7%xit, els resultats obtinguts mitjancant
les mesures d’acltitud variaven d’una comunitat jueva a
1%altra: hi havia comunitats en gud 1 actitud era una
variable important en la prediccib de 17®xit de 1%apre-
nentatge d’aguesta segona llengua i en canvi en altres
comuniitats no es pogué establir com una variable impor-

ftant.

En un altre experiment a EEUU, Lambert i
Gardner (1962), es varen basar en mesures d actitud 1

motivacidé adaptades per 1%estudi d’estudiants americans
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que aprenien el rrancd®s i ovUingueren resultats molt sem

blants,

Concluent, els bilinglies a Montreal (fran-
c¥s—anglds) manifesten una tenddncia de 17ds de 1 anglds
perd al mateix temps hi ha menbres AC gue no volen apro-
Ximar-se a la comunitat francesa, Aixf, el bilinglie es
troba en una strie de gsituacions conflictives: wun indi-
vidu pot intentar introduir-se dins d’un altre grup lin-
gilstic perd serd refusat pels individus que no volen que
s’introduexi massa dins el seu grup i probablement refu-
sat a més, per aquells del seu propi grup cultural. Du-
rant aquest prockts, aquests conflictes poden afectar el
seu sentit de pertendneia i les relacions amb els dos

grups lingli{stics. (Lambert, 1972).

De tot aixd resscnyat fins ara, podrfem con
cloure gque seria necessari fomentar la motivacid integra
tiva entre els diferents grups etnolinglifstics, si  hom
vol pretendre gque la interaccié cultural arribi a ésser

‘una realitat. (Taylor i Simard, 1975).

La teoria de Lambert sobre 1 etnocentrisme
i bilingliisme, és gue els bilingles i preferentment els
qui tenen experidncies biculturals, frueixen d‘una strie
d’avantatges que si les poguéssin posar en prictica min-

varien elsg conflictes amb els que normalment es troben,

Ottoklineburg i Lambert (1967) realitzaren
urn estudi internacional amb nens sobre el "sentiment"

estricte 1 rfgid que tenen sobre el seu propi grup, da

vant d altres grups linglif{stics, o davant d’individus
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estrangers. begscooriren que  aquest pensament estercoti
vat s’inicia duraent 1’edat preescolar, guan el nen inten—
ta formar el seu propi concepte i determinar la seva situa
cié en el mén . Els pares llavors afermen les diferdncies
entre grups, 1 bhsicament les diferdncies del seu grup amb
altres. Els pares no se n’adoncn perd estan establint

1l etnocentrisme i les seves conseqlidneies. "Quan un nen
creix en un mitjd bilinglle i bicultural i comencga a pre-—
guntar-se sobre sf mateix, el seu grup i d’altres grups

€s molt probable gue no tingui idees tan arrelades sobre
el gue €és "bo" i "dolent"; al contrari, haurd aprés al-
guna cosa més real, encara que més complexa:les diferdn-
cies entre grups nacionals o culburals no sén clares en
absolut 1 les similituds bisiques entre la gent son més
grans que les seves diferdncies". (P.106 ). Aixf, el -
nen bilinglle manifestard un comportament més receptiu i
obert sobre el propi grup i 1%altra gent., A més, Lam-
bert digué gue en la mesura cuc ve creixent podrd arri-
bar a ésser "un detector molt sensible de 1%etnocentris
me", doncs observant els canvis de compcrtament i les
~reaccions de 1’altra gent en relacid a ell, podrd veure

si els demés son etnocdntrics,"o persones de dues cares",
€s a dir, persones que manifesten conductes diferents

ern funcié de 1%espai lingifstic i social en qud es tro-

ben.

Pels estudis descrits fins ara, pedem ado-—
nar-nos de la importineia que cal conferir a la descrip
cié de les modalitats del contacte entre llenglles en el

seu gquadre gocial 1 cultiyral.

Eng preguntem quins serien els resultats
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obtinguts, de 1 aplicacid dr la tdcnica "matched-guise",
en la nostra comunitat, emprant com a llengilles el cata—
1% i el castellh. EL procediment de la tdcnica podria
realitzar-se mitjancent diverses mostres de la poblacid
total, que composa la nostra comunitat, i concretant, es
podria aplicar -—per exemple- en una mostra de la pobla-
¢cidé immigrada, partint de la premisa, que 1%adopcid del
catald per a aquesta immigracid significa un factor de
"promocié social"., De fet, encara no hi ha cap tipus
d’estudi per tal de determinar experimentalment quins
sén els factors motivacionals, status de la llengua ete
per aguest immigrat. -Per exemnle— quina és la imatge
que tenen elg membres de la poblacid immigrada sobre la
resta de la poblacié catalana i la imatge que tenen so—
bre el seu propil grup ¥tnic-lingifstic; i a la inversa,
guina és la imatge gque els membres de parla catalana,
variant 17accent dels individus immigrats (segons els
diversos dialectes del castell}) tenen d’aquesta pobla
cif immigrada en funcid de la seva proceadncia.

Molts possibles mdtodes podrien sorgir de
‘la t¥cnica "matched-guise", aix{ també, com de 1’adap~
tacid al nostre pafs'ien les dues llenglies, de les me-
sures i escales d’actitud i motivacid, que usk en Lam—
bert i col., en els seus trebslls sobre motivacid i apre

nentatge . d’una segona llengusa.

Un fet molt important al nostre pafs, és -
la infludncia de la llengua oficial sobre el catall, La
llengua catalana ha sofert aquesta infludncia, primera-
ment, a causa de tota una mostra de la poblacié nadiua
catalana que ha estat culturalitzant-se en 1a llengua -

oficial. D’ altra banda, a causa de la infludnecia de
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tota.la poblacid immigradsz o parla castellana i a caussa
del "mass media", que ha estat pricticament sempre en cas

telld,

Bl fenomen de la interferdncia com a resultat
del contacte entre llengies, a Catalunya ha pres propor-
cions considerables, El castelld és una llengusz proxima
al catald. Aixd fa suposar d‘una banda, que 1 aprenentat
ge d’aquesta llengua per 1 immigrent a la nostra comunitat,
¢s més fhcil cue 1%aprenentatge d’una altra llengua més -
llunyana (per exemple el basc).% D’act es veu, 1a pos
sibilitat d’un procés d’integrecid molt més rapid, per -
part d’aguests immigrants. Perd d’altra banda, comporta
(1 no hi ha una normalitzacid linglifstica de 17¢s del ca
tall) una més gran possibilitet d’interferdneia entre -
aquestes dues llenglles, i per tant, el greu perill que el
catalh es transformi en una llengua nfbrids i morta cultu
relment. ¥s superflu doncs, discubir la necessitat de nor
malitzacid de 17Ms del catald i 1’eleboracié d’un tracta
ment avinent a 1’hora d’engegar aquecst procés de normalit
zacld linglUfistica, Partint de gque la situazcid andmala
en 17Us del catald al nostre pafs, &s un problema social,
els diferents factors que han portat a la comunitat en -
aquesta situacid, havran influft de manera diferent en ca
da individu, segons el seu dmbit particular. Per aixd &s

necessarl uvn estudi de cada cas particular i incloure a

* Aquesta més gran facilitat en 1 aprenentatge del catalk per
17dmmigrant a la nostra comunitat només pot ésser considera
da des d'un punt de vista estriclament linglifstic (1ltxic, B
fonoldgic, morfoldgic, gramatical) doncs hauriem de veure
i demostrar cient{ficament els factors psicosociologics de
la motivacid, status de la llengua,... etc. gue promouen
aquesta integracié per part de 1’immigrant al nostre pals.
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17inuividu dintee dan grup owb caracterfstiques simi-
lars. D’aguesta manera podrfem donar el tractament ne
cessari i aconseguir la seva normalitzacié., D7aci 1%and
lisi gue realitzarem, sobre les classes de bilinglisme i

mesures de la conducta de 17individu bilingle.
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B.2.2 Clasgos <o bilinglivi colr o conseoldneis dol

contacte entre llenglies

B.2.2.1. Coexist®ncia o fusid de sistemes

Des del punt de vigta de la teoria estructu-
ralista que distingeix entre parole i langue, missatge i
codl, comportament o norma, necessarisment ha de gquedar
clar: que "cada aconteixement de¢ la parla vertany a unsa
llengua concreta™ (Weinreich, 1953, p. 63). Weinreich -
afirmd a més, que tant el qui parla cem el gui escolta o
vé els dos, generalment poden distingir, per la pronuncia
cid, a guina llengua pertany una elocucidé i que, justament
una de les caracteristiques de 1la interferdncia lingli{stica,
s la trensferdncia d’elements d una llengua en una altra.
(Weinreich, 1953). Tenint en compte doncs, tal com hem ex
posat a 1l apartat B.2., que en la interferdncia en la par-
la, 17individu utilitza un préstec lingifstic temporal di-
ferent al préstec sistemdtic de la interferdncia en 1a llen
gua, 1 que a més, en la interferincia en la parla, 17indivi
du generalment té conscidncia de a guina llengua pertany
“una determinada. expressid, Weinreich veu on acuest tipus de
contacte (interferdneia en la porla) una tnica coexistdneia
dels dos sistemes: afirmd que els dos sistemes tfondmics 1
semdntics en contacte, no es fusionen en un udnic sistema,
i elabord un nou plantejament dels fets, en termes de dos
sistemes coexistents, que probablement s’aproximen més &
les experidncies reals dels bilinglies gue quan es conside—
ra un Wiic sistema fusionat. Encara oue afirmd aixé, di-
gué també que hi ha molta necessitat 4 una investigacid ex
perimental per tal de determinar la possibilitat de gue al
guns bilinglles interpretin al menys en part, els sistemes

linglifstics com a sistemes fusionats més gue com a coexis
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tents (Weinreic', 1953).

El problema de la coexist®neia o fusid de sis
temes afecta la natura del signe linglifstic, el qual se
gons Saussure (1926) és un compost de significant i de sig
nificat, d‘expressié i de contingut. Una vegada les rela-
ciong entre els dos sistemes en contacte son establerts i
tenint en compte aquestes relacions amb els dos components
del signe linglfstic (combinacié 4w concepte, significat,
amb una imatge aclstica, significant), sembla gue és possi
ble d’establir tres tipus de coexistdncia bilingle:

(A) dos significats distints i dos significants distints;
(B) un vinic significat i dos significants distints;
(C) un significet i un significent. (Weinreich, 1953).

Bz a dir, en el tipus (4), 17individu bilin-
gle, tant en 1’aspecte semdntic com en 1 ‘aspecte fondtic,
manté separades les dues llengliec. Hi ha coexist®ncia de
dos sistemes autdnoms, sense traduccid d’un a 17altre gquan
un d’ells és emprat amb preferdrcia i sense interferdn-
cies. (Weinreich, 1953). ITdealrent seria el gue Lambert,
anomena com "equilinglifesme". Aix{ per a 17individu bhilin-—
.gle, cada signe linglifstic de cada llengua té un signifi-

cant 1 wn significat:

Tipus (A) wvllibrer "libro® concente en catall
concenlte en castelll

/Lllibre/  /libro/  exnressid eun catald
exnressid en castelll

Roberts (1939), anomena "coorddinat" a aguest

tipus de bilingiIsme,

Bn el tipus (B) 17individu bilingiie en comp-
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tes de considersr el mot cal:lh "Ilibre" i el mot caste—
11% "libro" com a dos signess separats (el tipus (A)), els
podria considerar com un signe compost (Weinreich, 1953).
Agquest cas, doncs, representa una forma de bilingliisme
d"arrel Unica cue té 1%aspecte semintic en comd. Scerba
(1936) manté que els bilingiies sordovics {( o wend, llengua
parlada dins Alemanya i que t& territori linglifotic propi)
tenen una Unica llengua amb dues mancres d expressié (en
sordbic i en alemany). Es a dir, cadascun dels signifi-
cats, dels signes linglifstics d‘uns llengua, posseeix dos
dignificants, Constituiﬁt signes compostos 1 partanyents

a un sistema parcialment fusionat.

Tipus (B) "1lﬁbre" "Libro" concephte 1inic

/1libre/ /libro/ exvressid en catald
expressid en castelll

Aixt el mot "llibre" significa la cosa "11i
bre" i el mot "libro" significa també la cosa "llibre™".
0 al revés: el mot "iibro" significa la cosa "1libro" i el

mot "1libre"també la cosa "libro".

Scerba (1926), qualifich aguest bilingliis—

me, com a bilinglifeme "pur", Loewe el considerd com un

"slstema amb dos membres de la mateixa llengua" (Weinreich,
1973).
Weinreich, finalitzl aquest punt dient que se
ria precipitat d’afirmar gue un individu o grup bilingiie
no pertany enterament al tipus (A) o (B) pel fet que alguns
signes de la llengua poden &sser compostos, mentre que d’al
tres no,.
Com ja quedard exposat més endavant, yart del

nostre treball és enfocat, per tal de determinar experdimen
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taiment (mitjaincant la segonn hipdtesi que proposaren Gar
cia Sevilla i col, (1975)), si reaelment un bilinglle inter

preta o no signes compositos.

E1l tipus (C), &s una altra interpretacid del
signe que fan els bilinglles, que probablement es manifes—
ta quan €s apresa una nova llengua amb 17ajuda de 1’altra
llengua (la llengua materna), pel mdtode "indirecte". TIso
a dir, 1’individu apr®n una altra llengua, mitjangant 1la
comparacidé amb la seva primera llengua. Aguf 17individu
bilinglle, quan manifesta signes de la llengua que estd
aprenent, probablement no manifesti realment "conceptes"
sind signes "eguivalents" de 1a llengua que ja coneix. Es
a dir, si les paraules no s’interpreten com a part inte-
grant d’una llengua, siné com simples paraules en una al
tra llengua, hi ha una fusid completa dels dos sistemes
queddn un d’ells fusionats a 17altra (Hauger, 1956).

Per aixd, per un castelld que esth aprenent cataldl, el
significet de la forma /1libre/ pot ésser que en un prin
cipli no sigui la de 1l7objecte sgind el de la paraula cas
- tellana "libro". (Weinreich, 1953).

Aquest tipus (C) de bilingliisme, correspon
dria al que Robert (1939) anomend com = bilingilisme " su

bordinat".

Tipus (C) "llibre®
hi ha una "traduccid" de 17ex
/1ilibre/ pressié en catalh /ilibre/,en
/libro/ castellh,

D’aguets tres tipus de coexist®ncia entre

llenglies proposats per Weinreich (1953) es poden despren

dre varis grups de bilingliisme segons =i 17individu te
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predgomindiicia ¢ una llengn: o cn 1 altra. Garcia DCVL
1la i col, (1975) proposen & possibilitats de bilinglis
me gue poden manifestar-se en la nogtra comunitat on hi
ha una tan gran interfer®ncia entre les dues llengiies,
catald 1 castelll. De tot el suara escrit, sembla possi
ble doncs gue un individu bilinglic catald i castellh pot

pertanyer a un dels seglients grups o possibilitats:

1.— Bilinglle coordinat amb predominbncia al catald

2.~ Bilinglie coordinat amb predomindncia al castellh
+— Bilinglle coordinat amb equilibri catald/castellhl
.— Bilinglic pur amb predomindncia del catail

5.— Bilinglie pur amb predomindncia del casbelld

6.~ Bilinglie pur sense cap predomindncia

T.—- Bilinglle subordinat al catalk

8

.— Bilinglie subordinat al castelll

Garcia Sevilla i col {(1975) indiguen la in-
convenitncia del bilingliisme pur i suggerelxen gue proba
blement aquest bilingllisme ez afavorit darrerament a -
certs llocs dels Pafsos Catalans.

Continuen dient, gue aguesta sospita, gque al
nostre Pafls no esth demostrade experimentalment, sembla

confirmar-se pels estudis de Lembert, Jakelva i Crosby,

Lguests darrers investigadors, seguint la
teoria de la interferdneia lingilistica, afirmaren gue la
competdneia de respostes en el pllingliisme estd funcional
ment relacionada amb le distintivitat dels contextos en
els quals les dues llenglies del bilingliisme sén adquiri-

des. {Lambert, Jakelva i Crosby, 1958): guant més
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separals estdn « Ly contextor d adguisicid de les dues
llenglies, menor serd la interferdncis bilinglle. Aguests
contextos d’adquisicié sén considerats separats quan -
1l’associacid entre un sfmbol i 1”aconteixement apropiat
ambiental ha tingut 1loc en una situacid diferent gue
1l’associacid entre el sfmbol corresponent en una altra
llengua 1 el seu corresponent aconteixement ambiental.
En canvi, en contextos d’adquisicid fusionats, els indi
vidus d’una comunitat empren els dos sfimbols per a qual
sevol aconteixement ambiental i pertant augmenten les
possibilitats d’interferdneia d’aquests simbols (Lambert:
Jakelva i Crosby, 1958): 4’ una banda pot ocdrrer oclu-—
sié o demora de la resposta si les respostes alternati-
ves en les dues llenglles sén bastant diferents. D’z2ltra
banca, si els elements en les dues llenglles sén semblants,
hi haurd provsbilitats de donar respostes de la llengua
que ne correspon. NBs a dir, gquant més semblants siguin
els "signes", més probabilitats d’irterferdncia existi—
ran, (Ervin i Ossgood, 196%).%

Brvin 1 Ossgood (14ybh) remarquen la impor-

tincia potencial del context d’adquisicid d’una llengua,

bls mecanismes psicoldgics del procés d aprenentatge d’una
segona llengua 1 bilinglisme han estat deterninats pels psi
colinglifstes en termes de codificacid i decodificacid.
Ervin 1 Osgood (1954) estableixen des del punt de vista de
la psicolinglifstica, una dicotomia coordinat/compost i es
bagsen en linies generals en la teoria mediacional (0 hipd-
tesi de mediacid). (Osgood, Suci and Tennenbaum, 1957).
Agquesta situscid es considera tcedrica ja gue en la practi-—
ca els individus bilinglles es distribueixen ail llarg d un
"contInuun" desde un sistema compost extrem fins a un sisg
tema coordinat extrem. ¥s a dir aquest "continuum" aniria
des d’un bilingllisme mfnim 2 un nivell ideal de "egquiline-
glisme": des d’una total fusié dels dos codis lingifstics
(sistema compost extrem),a una pura coexistdnecia indepen-—
dent (tant semdintica oom fonoldgica) dels dos codis lin—
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Aquests investipeuacrs parie de bilingllisme "coordinat",
igualment que Roberts (1939) i ae bilingitisme "compost",
Aguest bilingliisme "compost" es desenvolupa mitjancant
1%experidncia en contextos coexistents: es pot manifestar
teant en una situacid d’aprenentatge d’una segona llengua
a 1l%escola, com en un ambient on es parla intercanviada-
ment dos idiomes per les mateixes persones, com per exem
ple alld on els individus & ‘une mateixa familia empren
dues llenglies intercanviablement per referir-se als matei
X0gs aconteixements ambientals.

ELl bilinglle "coordinat" en canvi, es desern
rotlla mitjangant 1%experidnciz en diferents comunitats
on les llenglles sén diffcilment intercanvisdes., Aquest
seria el "veritable" bilingle, aue, per exemple, ha -
aprts a parler una llengus amb els seus pares i una al-
tra llengua a 17cscola i 2l treball. Bl seu comporta-
ment serd diferent quan empri 1°uns o 17altra llengua,
ja que els "signes" seran diferents per cada llengua, (Er
vin 1 Osgood, 1965).

Aixf dones, és per la distintivitat dels con
textos d’adquisicid d‘una llengua, que el bilingie "coor-
dinat" desenvolupa significats separats per a cadascun

dels seus simbols alternatius. ILs per 1 experidncia en

gifstics (sistema coordinat extrem). Haugen (1953) propo
sa que la segona situacié de Weinreich (tipus (B) de coe
Xlstencia entre llenglles) tindria que situar-se entre el
sistema coordinat extrem i el sistema compost extrem dels
psicolinglifstes i posd com exemple el cas d‘una comunitat
dimmigrents: "aquest cas es tipic dels immigrants que,
malgrat de trobar-se socialment assimilats, continuen par
lant la seva llengua mare; la majoria dels significats que
1%individu associa amb els nous termes son ara els de la
cultura dominant del seu habital". (p. 72)
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contextos fusionrvs, gue els simbols alternatius en els
seus dos idiomes, tinguin un sol significat (bilingllis-

me"compost") (Lambert, Jakelve i Crosby, 1958).

Lambert, Jakelva i Crosby (1958) acceptant
aquesta teoria, elaboren la hipdtesi de que 1 experidn-
cla en contextos separats d’adguisicid lingli{stica, mi-
Llora la separacié funcional dels dos sistemes linglifs~
tics: "els bilinglies amb experitneies en contextos "se
parats", demostrarien unes diferdrcies semin tiques més
grans comparativament, entre els sfmbols d’una llengua i
els seus eguivalents traduits cn 17altre,més independdn-—
cia assoclativa dels equivalents traduits en les seves
dues llenglies 1 menor facilitat de canvi 4 una llengua a
1l'altra™ (p. 241).

Els resultats del seu treball, demostren que
1 experidncia d’adquisicié de dues llenglies en contextos
separats (tant biculturalment con uniculturalment) aug-
menta la independ®neia associativa dels equivalents tra
dults en les dues llenglles del bllirgle, en comparacid
amb 1’experidneia adquirida en conteoxtos coexistents.
Perd contrariament 21 que s’havia previst, aguests resul
tats posen de manifest que no hi ha diferdneia entre els
grups en quant a facilitat de passar d una llengua a 1%al
tra. Els experimentadors indiguen perd, que 1 ¢nica ex-
plicacié que pareix possible és que el métode emprat no

fos suficientinent sensible.

De tot aixd esmentat, els bilinglies de la
nostra comunitat, es distrivuiran en funcié de 1z seva
pr¥via experidncia (ja sigui en contextos separats ¢ en
contextos més o menys fusionats d’adguisicid lingiifsti-—

ca), entre les 8 possibilitats de bilingliisme, descrits
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per Garcia Sevilia i col (1975).

Perd, com podrem indicar a quina tipologia
corresponen cadascun d’aquests individus bilinglies?. Com
podrem mesurar o indicar la posicid d’aguests individus

dintre de la tipologia corresponent?.

B.2.2.2. Mesures de domindncia bilinglie

L habilitat en una llenguz, en dues o més
llengies, no pot ésser considerada com a VYnica habilitat
sind com la combinacié de moltes d’elles. (Macnamara, -~
1967). Els linglistes que han treballat sobre bilinglis
me han intental de trobar mesures adeguades per a cadas—
cuna d’aguestes habilitats, com sén: le lectura i 1%au—
dicid, com habilitats de decodificacid; i la parla i -
1’escriptura, com habilitats de codificacid. (Macnamara,
1967). En cadascuna d‘aguestes habilitats, gue han cg—
tat el tema destudi tradicional dels lingliistes, es po
den distingir quatre aspectes: semdntic, 1®xic, sinthce
tic 1 fonoldgic.

L’objecte d estudi dels soclo-linglistes,
ha estat les variacions lingifstiques (variacions en la
fonologia, sintaxi i vocabulari) fatimament lligades a
variacions cstrictament socials (clagse social, situacid
social, status de la llengua, etc.) (Ferguson i Gumpers
1960; Fishman, 1967; Hymes, 1967). Aquesta &s una qlles
t16 de molta importincia i que no es pot deixar de banda:
quines sén les varietats d’una llengua i guins sén els

seug emmarcaments d’accid.

Macnamara (1967) elabord una matriu que

inclou els quatre aspectes de cadascuna de les habili-
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tats linglfsticics 1 que es regsumeix en 17esquema se-~

gllent:

Codificacid Decodificacid
parlar escriptura escoltar llegir
semintic semdntic semdntic semdntic
sintlctic sint¥ctic sintlctic sinthetic
1¥xic 13xic l¥xic 1dxic
fonoldgic fonoldgic fonoldgic fornoldgic

E1l bilinglisme engloba dues d”aquestes matrius
0 seccions ja que no tots els bilinglies posseelixen les qua-

tre habilitats. DPer exemple els nens d’edat preescolar ge-

neralment no poden ni escriure, ni llegir cap de les 1len—
gles, mentre que els adults gue hen estat educats en una
d“elles poden égser incapagos de llegir o escriure en 1%al
tra.

51 entrecreuem aquesta metriu de guatre per
quatre, arb les varietats que els soclo—linglistes han es
tudiat, ens zdonem de la gran complexital de les habili-
tats linglifstiques que podem mesurar, Aquesta complexi-—
Tat és tan gran que un equip de psicolonglistes trigaris
anys per estudiar un reduit nombre de bilinglies. Sembla
é€sser que aquesta tasca esth portant-se a terme per el Dr.
Fisman i els scus col.laboradors, cue esten estudiant es—
panyol-~anglts dels Puertorriguenyos de New York. (Macna—

mara, 1967).

El psicdleg tan sols necessita mesurar agque
lles habilitats 1 aquells aspectes de 1 habilitat que es-—
tiguin relacionats amb els seus objectius. ZXs a dir la
Cosa essencial pel psicdleg &s mesurar 1 efecte del bilin

glisme en aquelles vertents que son 1’objecte de 1’estudi
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de la psicologié, (per exemple la relacié entre el bilin
gliisme 1 desenvolupament intcl.lectual, la relacid del bi
lingliisme 1 leg habilitats matemhtiques o tots els tre -
balls sobre aprenentatge d'una segona llengua i motivacid,
com també tots els treballs que han estat realitzats so-
bre bilingliisme 1 cognicid etc.). Ara bé,el psicdleg ne
cessita trobar una mesura del domini bilingle,Perd hem -
vist, per el cue hem exposat anteriorment, que trobar -
una mesura diferenciada del domini bilingiie és molt com—
plexe : al psictleg 1li interessa trobar una mesura global
i indiferenciada del grau de bilinglisme, per a emprar—
la en els seus trevalls i poder esvaluar cels efectes del

bilinglisme.

Mesures del grasu de bilinglisme:

Be evident que cada personn pot tenir un grau
diferent de bilinglisme, des de la parla fins a 1%audi-
cid i des de la lectura fins a 1 escriptura (Weinreich
1853). A més,pot haver variacions de grau en cadascuna
o en totes aguestes habilitais, des de 1estil formal a
17estil informal (Ferguson i Gumperz 1960, Hymes 1967),
com també per exemple que &g possible gue una persona
estigui igualment capacitada per 1 anllisi sintictic de
les dues llengiles que coneix, perd cue no ho estigui per
a la comprensidé d una d‘aquestes llenglies (Macnamara,
1967) & una persona pot tenir molta prictica en la lec
tura d’una llengua, sense gque mai no hagi tingut OpPoOT—
tunitat de haver-la escoltada,.

E1 terme " equilingliisme ", que ja hem emprat
algunes vegades, (tipus A de bilinglisme,sistema coordl

nat) normalment s utilitza per a droscriure versones que

62



posseelixen la mateixa habilitat en les dues llenglies, -
enn tots els aspectes lingidfetics 1 estils. Aixd vol -
dir, que 1'individu que frueix d‘un "equilinglisme”, és
"equilibrat" en tots els aspectes de la matriu anterior
en cadascun dels diferents cotils gque pugui em-
prar en diferents situacions. No obstant aixd, aquest
terme és emprat pels investigadors en un sentit més res
tringit: es considera que una persona frueix d’un "equi
lingtlisme", guan és "equilibrada" en la comprensié o en
la parla, en ambdues llengles, o al meyns en deberminats

aspectes de la seva capacitat lingiifstica (Macnamara 1967).

Mesures directes del grau de bilingllismes

Agquestes mesures es baszen en tests standarit
zats de lecturs, escriptura, comprensié auditiva i par—
la. Normalment aguests tests standsritzats no sén ade
quats per al scctor de la poblacib gue es vol estudiars
un test anglts standaritzat en els EE UU o Anglaterra
1 un altra standaritzat a Pranga, probablement no seran
adeguats per a 1l7estudi de bilinglics anglo-francesos de
Quebec, degul a2 les variacions regionals. D’altrs ban—
da, molts d’acuests tests sén emprats per a estudiar —-
1%eficidneia d’estudiants considersnt la llengua com a
segorna llengua 1 per tamt aguests tests son inadequats
amb nadius o wmb individus que tinguin un domini de 1a
llengua similar al nadiu. A més de Ttot aixd, aquests
tests no poden mesurar la capacitst de comprensié d’una

conversa Intima o informal (Macnamara 1967).
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Mesures indirectes del grau de bilinglisme

Per tal d’evitar totes aquestes dificultats -
implicades en les mesures directes del grau de bilinglis
me mitjangant els tests de lectura, escriptura, audicié
1 parla, molts auvtors han treballat amb tota una sdrie de
mesures indirectes. Agquestes mesures sén molt més breus
i econdmiques en la seva administracié, per tant més pric
tiogues 1 també molt meyns cansades per aqueste facilitat
en la seva administracid . S6n mesures que determinen
el grau de bilingliisme glcobal i indiferenciat de 17in-
dividu bilinglie. A partir d’ara ens referirem solament
a aguests fipus de mesures indirectes, encara gue ho fa
rem mitjancent una revisidé dels treballs gue les intro—

duiren o lesg usaren,

Osgood (1954) apunth que des d'un punt de vis
ta psicolinglilstic, el probleme nés important del bilin
gllsme €és 1’establiment d’una tipologia de bilingliisme
i la determinacidé del grau de bilingiisme.

Lambert i col.laboradors han estat més inte-
fessats en la determinacid del grau de bilingliisme que
no pas en la determinacid del "tipus" de bilingliisme,
perd altrament, aquests investigadors per trobar una me
sura del grau de bilingllisme de 1 individu es basen en
la tipologiea, ja descrita, de Weinreich (1953) i Osgood
(1954). Lambert (1955) proposd per vrimera vegada un
mttode de mesure del "grau" de bitingliisme 1 relacions
aguesta mesura amb les caracteristigues personals i cul
turals de 17individu bilinglie, sobre les que, com ja -
hem vist, ha realitzat nombrosos treballs.

Lambert (1955) es bask en el terme autdmatic
(proposat per primera vegada per Warshaw (1934) i Dun-—

kel (1948) per diferenciar el comportament lingiistic
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d“aguells qui uscn el seu llunguatge matern i els esfor
¢os titubejants del principiant gue comenga a estudiar
una llengua nova,

Head (1926) proppsé que agquest comportament
automdtic es caracteritza per la velocitat en 1%escrip
tura La clau caracterfstica doncs, de la conducta auto
mdtica, és la velociatat de resposta, acceptat de mane-
ra comd com un Index de la forca d’hibit (Lambert,l1955).

Saer (1931) va mesurar la familiaritat en -
dues llenglles (angld®s-gal.lds) mitjancant la velocitat
de resposta. Tant Weinreich (1992) com Osgood (1954) —
proposaren do mesurar el grau de Tusid dels sistemes -
linglifstics, la ticnica d’associacid de paraules emprada
per Saer {1931) (Test de Saer) en cl treball citat abans
sobre la relacid del bilingliisme 1 intel.ligdncia, amb -
nens gal.legsos bilingles.

Fn el test d’associacid de paraules s instru
eix a 1%individu a gque respongui a una paraula-estinul
amb la primera paraula (diferent de la parauvla—estimul)
que se 11 acudeixi. En el Test de Saer, es demand als -
‘als nens que doncessin una resposta immediata davant dunsa
strie d’estimuls de paraules angleses i gal.l¥ses, esco-
llides a 1’atzar. Bs permetien respostes en les dues llen
glles, sense tenir en compte la llengua de la paraula-es—
timul. 5%anctd tant la resposta verbal, com el temps
de reaccid d’associacid verbal (TRAV), i es va observar
que hi havia un tipus especial deo respostes de canvi de
llengua i de traduccid d“una llengua a 17altra. Aixd
evidencih la tend®ncia que manifestaven els nens gal.le
sos a la traduccid, 1 també i també era un indici de sig
nes linglfstics que provenien del contacte entre les dues

llenglles (17anglds 1 gal.lds).
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L fndax de bilinglUisme, consistf en la relacié
del nombre de paraules angicses 1 el de paraules gal.le -
ses pronunciades per un individu en cinc minuts (Saer,

1931).

Aquestes respostes de canvi de llengua i de tra
duccid d'una llengua a 17altra seria un bilingliisme compost
segons la terminologia de Ervin i Osgood (1965) i un bilin
gliisme pur, segons la terminclogia de Scerba (1926), amb
proporcid depenent de quina és la llcngua dominant. D7 al-
tra banda 17individu bilinglie subordinat haurd de donar res
postes sempre en un Unic idioma, responent en la mateixa -
llengua que el mot egtimul en el cas de la llengua mitjan-—
cera, 1 respostes de traduccid en el cas de la llengua su—

hordinada.

Brvin 1 Osgood (1965) proposaren tembé la tdc
nica del "diferencial semdntic" com un possible instru -
ment de mesura del "tipus" de coordinacidé dintre d’una
drea semdntica, i a més proposaren calcular la validesa
.d aquesta mosura, utilitzant com a criteris la freqUdn-—
cia d’interferdncia en converses corrents, mesures de flu

fdesa 1 mesures de la facilitat de traduccidé. 15 trconi-

ca del"diferencial semintic" é€s una combinacid de mdtodes
d’escala i d’associacid de parsules (aguesta escala va —
de 1 a 7). s presenta a 1%individu una 1lista de parau
les, 1 se 11 demana que assigni aquests conceptes z un -
continu, definit per un parell d’adjectius de dues llen—
glles diferents, perd de traduccid equivalent. D’aguesta
manera, és possible d obtenir les valoracions individuals
enn dues llengiles 1 per tant quin tipus de bilingilisme ——

posseelx aquest determinat individu.
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Una altra proponta d’investigacidé gque sugge-
reixen Brvin i Osgood (1965) és veure la infludncia del
bilingiiisme sobre la percepcid i el significat: Ervin
(1964), utilitzd el test de projeccid, "Thematic Apper-
ception Tesgt" 1 demostrd com les diferdncies ambientals
afecten el funcionament perceptiu i la personalitat de
17individu bilinglie, analitzant com les associacions dels
bilinglies eren diferents en les dues llenglles. En aguest
cas els estimuls eren una sdrie de dibuixos standar, -
Els Ss. de 1 experiment, amb graus daiferents de bilin-
guisme,explicaven alguna cosa sobre aguests dibuixos -
standar: primer ho felen en la llengua A, després d’una
strie d’instruccions preliminars en aguesta llengua. Pog
teriorment ho feien en la llengua B després d’un interval
de varies setmanes i després de les instruccions perti-
nents en aquesta llengua, Per = un americl-japonds de -
27 anys d’edat, la imatge d’una dona obrint uia porta i
mirant dins d una habitacid 1i suggeria una "minyona"
anunclant alguna coga al "sgenyor" de la casa en 1 idioma
angld®s, 1 en canvi quan es tractsva de 17idioma japonds,
1i suggeria una encantadora esposz convidant al seu marit

a seure amb elle a la taula.

AixI doncs, observem que Saer (1931), Weinre
ich (1953) i Osgood (18%4) es preocupen més de trobar —
una tipologia de bilingliisme que no pas de mesurar el -
grau de domini linglfstic. Sén els treballs de Lambert
que estan enfocats per tal de determinar el grau d’aqueg
ta dominincis bilingle: TLambert (1955) i Lambert, Ha-
velka i Gardner (1959) empren la variable depenent de —

velocitat de reaccid com una mesura de comportament de —
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1%auvvomaticitat comparativa dels bilinglies en dues llen~

gies,

En el primer treball de Lambert (1955) la tdc
nica gque fou utilitzada consistd en ur aparell d exposi-
cidé Ranschburg capac d’emetre instruccions, un teclat de
resposta 1 un cronoscopi. L experimentador controlava
1’aparell d’exposicid que estava connectat al cronoscopi
que mesurava la velocitat de resposta. Aguest mdtode S0
bre el temps de reaccid per mesurar el grau de bilinglis
me, e€s va provar utilitzant tres grups de bilinglles, un
grup de francesos graduats, un grup de francesos no gra-—
duats 1 un grup de francesos que tenien 1%angl®s com a se
gona llengua. Es demand a cada individu que pitgés (cadsa
vegada que se 1i proposés, mitjancant 1 aparell d“exposi
cié Ranschburg) una de les tecles d un grup de 8 (4 per
a cada mh). Cada tecla era pintada de diferent color i
les instruccions eren - per exemple - "esquerra~vermell"

o "izquierda-rojo". S¢’ls va donar 32 ordres,l6t en cada
idioma repartides a 1 atzar. kg prengueren els temps de
reaccidé per a cada ordre i es determindk la velocitat de
resposta comparativa del subjecte cn ambdues llenglies.
Aquesta tdenica de mesurar s descrita pels tedrics del
llenguatge com a un andleg del comportament de 1‘automa—
ticitat linglifstica (Lembert, 1959).

Els resultats d aquest treball indiquen gue les
difertncies de les velocitats de reaccid entre dues 1len-
gles disminueix quan 1’experidncis en una segona llengua
augmenta. Es a dir que les diferdncies en els temps de
reaccid en dues llenglles correlacionaven slegnificativament
amb les dades que es tenien sobre 1%experid®neia en cads 1len

gua. Per tent, aguests investigadors varen concloure, que
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& mesura que augmente 1 experidneia d’un bilinglle en un -
llenguatge determinat, augmentard la seva velociatat de —
resposta a estimuls donats en aquest llenguatge. D’ aguest
experiment es veié que una de les caracteristiques de 17Us
eficient d’una llengua, és representada per 1 automatici-
tat de les respostes de 1%individu bilingiie gue es mesura

en termes de temps de reaccid.

En aquest primer treball, Lambert mesurd també
la fluidesa verbal de cada individu d’un altre grup dife-—
rent de bilinglles. En aquests individus se’ls demank que
fessin associacions 1lliures per a paraules—estimul france
ses 1 angleses amb la restriccid de que les associaclons
fossin donades en la mateixa llengua que la paraula—estl
mul. Les respostes eren gravades durant 45 sgs. a partir
de la presentacid de la paraula-cstimul. TLes respostes
assoclacionals del subjecte er ambducs llenglles eren comp
tades 1 la diferdneia entre el total en francds i el total
en anglds, era dividida pel nombre totzl de respostes do-—
nades en la llengua que evoch en rombre més gran de respos
tes. La correlacid de la fluZdesa verbal sctiva del sube
jecte i el temps de reaccib (grauv de bilingtiisme) era de
r: 0.82 ,significativa a un nivell de 0.011. Agquests re
sultats per tant, indiquen una relacid molt alta entre la
latencia de resposta (temps de reaccid) i la fluTdess ver

bal, en 17associzcib de paraules—cstimul.

En el segon treball, Lembert, Havelka i Gardner
(1959) , determinaren també, la velocitat de resposta rela
tiva del subjecte en ambdues llenglles, en un grup de bilin
gles anglesos-francesos. Respecte la fiabilitat, obtingue
ren dues mesurcs d’automaticitat en dies diferents i la co

rrelacié producte-moment fou de r: 0.74 significativa en
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un nivell de 0.00L1.

Una vegada obtingucren els resultats per a cads
subjecte mitjancant la mesura d‘automaticitat de resposta,
varen calcular a més, les correlacions producte-moment de
Pearson entre el grau de bilinglisme i altres mesures de

dominbnecia, que exposarem a continuacid:

Lambert, Havelka i Gardner (1959) proposaren que
el grau de bilinglisme, podria manifestar—se mitjancant pro
cesos perceptius, Presentaren als subjectes del seu experi-
ment 20 paraules franceses, mitjancant un taguistoscopi, en
un ordre barrcjat. Fls llindars de reconcixement es deter-
.minaren augmentant el temps de presentacid fins gue una pa-
raula era encertada correctament. Les paraules presentades
en ambdues llenglies van ésser aparellades per llargada i -~
freglitneia d"¥s. Varen obtenir telmert com pensaven, que
el grau de bilingllisme era reflcctit mitjancant els proce-
8808 perceptius: la correlacid producte moment entre el grau
de bilinglisme i els llindars regognitius era de r: 0.46,

significativa en un nivell de 0.001.

Un altre test que es proporcionk a aguesta ma-
teixa mostra de Ss. fou el test de "la facilitat en 1%a-
cabament d“una paraula". E1 proccdiment cue aguests in-—
vestigadors empraren fou el seglient: ovregentaren als Sg.,
stries de seqi®ncies de dues llenglles 1 demanaren a aguests
Ss. gue Tfessin tants acabaments de cada estimul com fos -
possible en un perfode de 60 sgs.. Calcularen el nombre to
tal de respostes angleses i franceses i la diferdneia co—
rrelacionava positivament amb un grau de bilinglisme (r:

0.98) significatin a un nivell de 0,001,
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Aquests investigadors pensaren també, que el -
grau de bilingllisme podria exyressar—-se amb la "veloci-
tat relativa de lectura de paraules" en ambdues llengiles.
Mitjangant 1 aparell d’exposicid Rancksburg es va demanar
a aguests Ss. que llegissin les paraules presentades com
més ripid millor. Aquestes respostes verbals eren reco-
1lides per un micrdfon, cornectat en un cronoscopi i el
temps de reaccid per a cada paraula fou mesuart en cen—
ttsimes de segon. La velocitat relstiva en llegir corre
lacionava també gignificativament (r:0.46) en un nivell

de 0.001.

Proposaren també, el test de "resposta ver—
bal" com una mesura del grau de bilingllisme: partint de
que hi ha paraules comunes en ambdés sistemes lingtifstics
francds-angl®s (com per exemple "silence", "canance","im-
portant") encara que diferent pronunciacid, es presenth
als Ss. una llista de paraules comunes cn ambdues 1len.-
gles 1 se’ls digué que llegissin com més ripid millor agues
tes paraules. Anotaren les paraules llegides en Trancds i
en anglds, i els resultats donaren una correlacid amb el
garu de bilinglisme de 0.45, signifiactiva en un nivell

‘de 0.001.

Una altra prova que proposaren fou la "faci-—
litat en traduir" . Es donaren als Ss. 40 paravles an-
gleses 1 francesecs 1 se’ls demanh que tradufssin cada _
paraula en el scu equivalent en 17¢ltre llengua. La vel
locitat de traduccié fou mesurada en termes de temps de
reacclid 1 es va veure que la velocitat relativa de la tra
duccié no correlacionava (r:0.18) significativament amb el
grau de bilinglisme, Aquests investigadors justificaren

aquest fet,dient gue sembla que hi ha una gran proporcid de
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bPilinglies yue sbén 1<dg hlbils or la traduccid en la sego-
na llengua: un individu pot ésser un aprenent "pasiu" o
"actiu" en 1'aprenentatge d’una aegona llengua., Si és un
aprenent "passiu", aprendrd a traduir en la llengua domi-
nant traduint simbols desconeguts gquan se’ls trobi, a al-
tres coneguts. Si 17%individu és un sprenent "actiu", in-
tentard reduir el nombre de sfimbols desconeguts abans de -
trobarse’ls: €s a dir, si 1%individu és un aprenent "pa-
ssiu" dominant en angl®s empraria un diccionari francds—
angl®s, per exemple per a buscar el mot "chien" quan se”’l
troba , mentre que si 17individu &s un aprenent "actiu" -
també dominant en anglds es preguntaria, cem els francessos
diuen o escriuven el mot "dog", i empraria un diccionari -

angl¥®s~-francts.

De totes aquestes mesuews resenyades, Lambert,

Havelka i Gardner {1959) conclouen que quant més aprop és
17individu d’un "equilingliisme" més capag és de percebre i
llegir paraules en ambdues llengles amb velocitats semblants,
d“altra banda de tenir una capacitat d’assocciacid semblant —
en ambdues llenglles 1 de fer ¥s actiu dels vocabularis cn —
ambdues 1lenglles. Conclouent a més, gue =i un individu es
manifesta dominant en una llengua mitjancant qualsevdlga d’a

quest@fmesures, ho serd també en les altres mesures.
y

Osgood i Ervin (1965) suggereixen també, el pro
cediment "Cloze" per mesurar el grau de domini lingifstic.
El procediment "Cloze" va ésser desenrotllat per Taylor —
(1953) 1 és un mdtode per mesurar "comprensié" de textos =
escala relativament gran. El procediment &g el seglient:
s’elimina d’un text una de cada n paraules, deixant per tant
espals en blanc, Es demana al subjecte gue completi agquests
espals en blanc, i la facilitat de reconstruccid seria un in
dex de comprensidé. Osgood i Ervin (1965) proposen de pa-

ssar aquesta prova en ambdues llengiles i d’aquesta manera

a
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la facilitat de reconstruccis de les frases en ambducs llen
glles, ens indicaria el grau de domini linglifstic d’un indi-

vidu bilingle,

Is evident que tant els aspectes psicoldgics -
i gocio~culturals dels contacte entre llenglles i de la in-
teraceid entre grups en un marc bilinglle, aixf{ com les me-
sures psicoldgigues del bilingllisme exposades en aguest tre
ball, no representen un ventall exhaustiu dels treballs que
s’han realitzat sobre aquests aspectes, perd =i que sén -
probablement els factors que még han egstat discutite i sotb

mesos a una andlisi cient{fica i rigorcsa.

73



evidénciaven, per tent, gque els nens billinglles gal.lesos-
anglesos, posseien un sistema de signes compost, ja gue do
rnaven respostes de traduccid i canvi de llengua en els dos
idiomes, amb proporcid depenent de guina era la llengua ao
minant.

A partir d’aquests resultats, Weinreich {1953)
digué gque Saer (1931) obrf nous camps per a més investi-
gacions. Tant aquell investigador com Osgood (1954) pro
posaren, definint les condicions experimentals amb més ri
gor, d’emprar la prova psicoffsica de temps de reaccid d’a
ssociacid verbal que ush Saer (1931), per a debterminar ex—
perimentalment, (adoptant el gllestionari de parelles de.
mots—estimul al pals on es port€s =z cap el treball), si els
individus bilinglies es distribueixen (segons el contex d’q@
qui sicié de les dues llenglies) en les diferents possibili-
tats de bilinglisme exposades per aquests mateixos investi-—

gadors.,

De tot el suara dit, Garcia Sevilla i col. (1975),
dissenyaren una prova de bilingllisme a base del TRAV, adequa
da a la poblacié de Catalunya, usant aguests procediments
de Saer (1931) i Lambert (1955) (B.2.2.2.), per a trobar
una mesura cue determini el tipus de bilingliisme, segonrs
les tipologies de Weinreich (B.2.2.1.), i el grau de do-
mindrnicia de les dues llergtes, catall i castelld, per part

del subjecte.

Agquesta mesura serd wia mesura indirectha (glg
bal i1 indiferenciada),per totes les avantatges que compox
ta explicades a la part teorica (B.2.2.2.). Agquesta me-
sura indirecta avantatja les mesures directes, no solament
perqgue congeguelx evitar les dificultats en qu% ens tro

bem en els tests standaritzats de lectura, escriptura, com
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prensié auditiva i parla, que normalment no sén adequats per
a el sector de la poblacidé qus es vol estédiar, siné perqué
al ésser una prova psicofisioldgica (TRAV), és més dificil
per al subjecte poder emmascarar ,involuntariament, els resul
tats. ‘

A més , no solament avantatja les mesures direc—
tes en aquests aspectes, siné també pergue és una prova que -~
podrd ésser aplicada a tota la poblacid que pugui sentir i sk
pliga parlar, sense tenir en compte 17edat (no serh aplicable
a infants que encara no responguin a ordrcs verbhals o no par

lin) (Garcia Sevilla i col. 1975).

La seva rapideéa i facilitat d’administracié sén
altres caracteristiques a afegir a aguestes avantatges, ja que
podran permetre administrar la mesura en gualsevol 1loc nom és
amb un parell de megnetdfons , 2 un nombre de Ss. maxim, amb un
temps exigu, 1 per tant les avantatges des d’un punt de vista

econdmic serarn també considerableg.

Per administrar la prova a una mostra de bilingiles
catalano~-castellans hem elaborat un cliestionari de parelles
de mots—estfmul (C.2) que consisteix en dues sdries de mots
catalans 1 casecillens. Per tant 17inic recguisit per adminig-
trar la mesura 2 una poblacid bilingile d’un altra pals, és -
17elaboracié del gliestionari de parelles de mots—est{mul amb
les llenglics d’aquell pafs, tenint en compbe quin paper hi ju

ga cadascuna de les llenglies en aguella comunitat.

Per a validar la prova, als Ss. se’ls proporcio-
nd una mesura directa, un gliestionari d‘activitat verbal, per
a la mostra de la poblacié escollida. Aquest gliestionari va
ésser el mateix que emprirem per tal de formar aguesta mos-—

tra de 5s. que haurien de servir per a2l nostre treball.



De tot aixd, Garcia Sevilla i col. elaboraren
una prova per a determinar aquestza mesura que pugués detec
tar el comportament de 1%individu bilingle, i exposaren -

les seglents hipdtesis :

HIPDTESIS

=
1o

Hipdtesi

E1l TRAV tipus Lembert ens haurd de donar el grau

de domindncia d’una llengua respecte 1 altra.

22 Hipdtesi

E1 TRAV tipus Saer ens Laurd de detectar la cla-
sse 0 tipus de bilingliisme del subjecte d’zcord amb el sugage

riment de Weinreich (1953) i d’Osgoocd (1954)

A partir del projecte elaborat per Garcia Sevilla
i col. (1975), per a la poblacié de bilinglies catalano-caste
dlans del Principat de Catalunya, per tal de trobar aguesta
mesura psicofisioldgica de bilingllicme, ens proposirem de -
verificar aquestes hipdtesis. Hem seguit el model exposat
per aquests investigadors, malgrat haver-hi produit alguna

modificacid.
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NOTA PREVIA

Abans d exposar com hem desenrollat aqguest tre
ball, cal dir que a causa de les pissimes condicions de —
seguretat tantes vegades denunciades, en aU® es troba el
Laboratori de Conducta de U.A.B., i després de 17esforg
que representd 17obtencié d’un pressupost que feu possi-
ble la compra dels aparells necessari per aquest treball,
el mes de marg de 1977 es produl un robatori de part d’a
quest material.

Aguesgtes adversitats, perd, no canviaren els
nostres propdsits. Ara bé, la prova experimental, que
en un principi estava prevista per passar-la = una mostra
de 30 Ss., quedh interrompuda i ens virem trobar obligats
a elaborar solament les dades que haviem obtingut Tins

aleshores,
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C.2. METODE

Subiectes

Per obtenir la mostra es va passar a 17infci del
curs 1976=77, un gllestionari d activitat verbal =z 120 univer
sitaris de 3er i 5% curs de Psicologia de la Facultat de -
Lletres (Universitat Autdnoma de Barcelona). Aguest qlleg~
tionari mesura 1’activitat verbal gue normelment fan elg -

Sg. de dues llenglies: catalk i castelll,

Els resultats d’aquest gliestionari han estat -
elaborats mitjancant una mesura percentual que explicarem
nés endavent i gue fou usada per seleccionar els Ss..

La mostra que elaborarem mitjancant agquesta se
leccié de Ss., segons els resultatbs percentuals del glles-
tionari d’activitat verbal, fou la seglient: en principi,
estava formada per 10 Ss. situais al voltant del 100% d”ac
tivitat verbal en catald, 10 Ss. situats al ﬁoltant del -
100% d’activitat verbal en castelld, i 10 Ss. situats al
voltant del 50%, amb un interval de +20%. Ho o:stant els

‘casos més exirems de domindncia d’una llengua, segons el
qlestionari verbal, no varen ésscr usats per la prova doncs,
sén casos on el TRAV potser donaria fhcilment resultats —
brillants que podrien emmascarsr cls resultats de casos mit
jos. Aixd,feria que les hipdtesis es complissin indeguda
ment. Per tant, es va establir d’agafar solament els Ss.
dominants en catald situats aproximadament entre el 30% i
90% d’activitat verbal en catalh i de prendre solament tam
bé els 3s. dominants en castelld situats entre el 80% i 90%
d“activitat verbal en castellk.

Per causes de forga major (veure nota privia), no

¢s va poder acabar el treball amb la mostra inicial de 30 Ss.
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1 hem elaborat les dades dels 18 Ss. gue haviem passat
fins aquell moment,

D’aquesta mostra definitiva de 18 Ss. varem
eliminar 2 Ss.: un d’ells no va realitzar degudament la
tasca experimsental, ja que no va acomplir els requisits
que 11 demanavem a les instruccions. Menire passhvem la
prova no es limitava a respondre al mot-estimul, sind que
produfa altres sorolls {(xiulets, és movia molt sovint, -~
etc.) L’altra 5. era de 1°Uruguai. Aixd, ens feia pen-—
sar que els resultats obtinguts en el TRAV podfen ésser
distorsionats, ja que en 1 elaboracid del gliestionari de
parelles de mots-estimul, solament &s va tenir en compte,
en arribar al grau de familiaritat dels mots, les variants
dialectals de parla catellana cue eren incloses dintre de

1“Estat Espanyol.

La mostra definitiva qucdd reduida dones, a 16

58., distribuits de la segiient manera:

Grup A format per 5 Ss. entre el 80% i 90%
d’activitat verbal en catalhl: guatre homes i una dona,

amb una mitjana d’edat de 22 anys i amb una $:1.01

Grup B format per 5 5s. entre el 80% i 90%
d’activitat verbal encastelld : qgualre homes i uns dona,

amb una mitjena d’edat de 23.2 an:s i amb una S:1.85

Grup C format per 6 Ss situats al voltant
del 50% amb un interval de *20% : cinc dones i un home,

amb una mitjena d’edat de 22,8 anys i @b una $:1.07

Maigrat que la mostra considerada en un princi

pi de 30 Ss. quedd abreujada, la proporcid entre el nom-
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bre de Ss. , de cada grup d’aguesta mostra reduida, ha estat
la mateixa que 1la mostra global, ja cue antvem convocant els

S5s. , per passar la prova, succesivament per cada un dels grups.

Qliestionari d’activitat verbal (veure anex 1)

Com ja hem explicitat, als Ss. se’ls va proporcio
nar un glestionari d’activitat verbal per tal de mesurar quina
€s 1’activitat verbal quotidiana gue fan de les dues llenglies,
catald i castbell®, en el "dia tipic" del 3.

Aquest qllestionari esth constituit per guatre uni
tats que sbén : (a) activitat verbzl escoltada ; (b) activitat
verbal parlada ; (c¢) activitat verbal llegida ; (d) activitat
verbal escrita ; 1 a més un apartat (e) d’actituts, costums,

higtoria d aprencntatge ete..

A cadascuna d’agucstes quotre unitabts co demancn
al 5. dues coses :

Calcular el tant per cent de la seva activitat -
verbal en cada llengua a partir d’una llista donada dels llocs
0 situacions més habituals. Aguests 1locs o situacions es dee-
terminarcen d’acord amb les caracterigtiques generals de la po

blacié estudiantil de la qual s’ extragué la mosira.

Calcular quin tant per cent de 17activitat verbal
didria representa cadascuna de les diferents situacions. El
total d’aquest tant per cent constituird el dia tipic de 17ac
tivitat verbal del 5., que 1i és demanada en aquesta unitat,

i haurd de sumar cent,

hquestes dues coses han estal demanades en cada

unitat, per tal de facilitar 17obtencié d una resposta vhlida.



Elg rosultats d’ayuest gilestionari han estat ela
borats de la seglent maners:
(1) Es calculd en tant per cent, 1 activitat ver

bal per unitat que fa el S.en cada llengua.

(2) Es donk un valor arbitrari pre-establert per
1 experimentador, a cadBcuna de les cuatre unitats. Agquest
valor és determind en funcié de 1 importincia que 1 experi
mentador don® a cada unitat en la determinacid de 1activi
tat verbal genersl dels Ss..

Aquests valors arbitraris sén:
50% a 1%activitat verbal parlada al dia
30% a 1 activitat verbal escoltadz =zl dia
10% a 1 activitat verbal llegida al die

10% a 17activitat escrita total

(3) Una vegada aplicets anvests valors, es su-—
maren els resultats en tant per cent, de totes les unitats,
per tal d‘obtenir un valor aproximat de 17activitat verbal

totel que fa el 5. en cada llengua,

| (4) L’apartat d’actituts i costums el vam usar
fonamentalemmt per tal de determinar 1%actitud del S. da-
vant la llengua catalana i 1a 1lengua castellsna., Aix! -
obtindrfem wna informacié que ceng podrfa ésser de gran uti
litat a 1hora d’interpretar algun possible resultat en el
TRAV que no s’ajustés als resultats percentuals del S. en
les unitats d activitat verbal del allestionari, i a més -
per determinar, si la classe de bilinglisme del §. que -

éeng proporcioni la prova es correspon amb el que el 3, ens
explica de la seva formacid en ambdues llenglies, 1”ordre

d“aprenentatge, ete..
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Qlicstionari de psrelles de mots—estimul (veure anex 2)

Per fer la seleccid de parellies de mots catald-
castelld, vam partir d’una 1llista de mots que havia estat
elaborada al Laboratori de Conducta quan es va iniciar -

aguest treball.

Per 17elaboracid d’acucsta 1lista es seleccio-
naren primer els mots castellans a partir de families de
mots, segons el diccionari ideoldgic de Casares (1959) i
segons els segllents criteris d’exclusid: supressid dels
mots abstractes perqud allarguen ¢l temps de reaccid; uni
cament es triaren els substantius 1 adjectius; supressié
dels mots compostos, els derivatius 1 els sindnims; SUpre
ss1é dels mots d’origen estranger, els mots tdcnics, els
homdnims i els de contingut semdntic, marcadament castelll
o catall; també foren suprimits tots aquells mots que teni
eén possibles implicacions emocionals (Garcia Sevilla i col.
1975) .

A partir d’aguesta primera llista en castellh
s’elabord la corresponent en catald i es van rebutjar els
parells que podien induir a confusid per : a) ésser masss
semblants entre ells mateixos o amb els seus derivatius i
b) tots aguclls mots que tenen cls mateixos Tonemes i pro
nunciacié semblant en ambdues llenglies , encars gue el sig
nificat sigui difercnt.

fgquestes 241 parelles resultants es varen cla—
ssificar segons : a) similituds fondtigues - els parells -
més importants son els que tenen fonemes diferents. b) du
rada relativa de cada mot — seria dessitjable cque els motbs
d“un parell tinguessin el mateix nombre de sil.labes i s’ac

centuessin igual (Garcia Sevilla i col. 1975).
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Segons aquests criteris resvitaren els seglients grups:

fonemes distints (1)
mateix accent

fonemes semblants (II)

liateixa duracid fonemes disbints (1TI)

diferent accent
fonems semblants (IV)

fonemes distints (V)
mateix accent

“onemes semblants (EVD)

ffonemes distints (W

Diferent duracid

diferent accent
1fonemes semblants (VID

Partint, a més, que els parells de mots per ésser
comparables havien de tenir aproximadament la mateixa fre-
qitncia d4’¥s en cada llengua, van utilitzar la "familiari-
tat" dels mots com una mesura subjective de fregiidncia. La
familiaritat ¢és determind mitjancant una escala de 5 punts,
en els extrems de la qual, es situaven les paraules "no uti
litzades" i "molt utilitzades" ; entre elles hi havia les
"poc utilitzades" , "moderadament utilitzades" 1 "bastant
ﬁtilitzades” , La puntuacié era de 1 a 5. Aquesta escala
es passh a wia mostra de Ss., estudiants de Jer curs de il
dicina (Universitat Autdnoma de Barceiona de la Unitat Do-
cent de Sanl Pau). Bls mots catalang foren llepits separa
dament dels castellans. Les mesures gue obtingueren, corres
ponents a cada mot foren la mitjsna, la desviacid egtindar
1 les desviacions de les puntuacions individuals. D’aci -
van poder puntuar cada mot en 17escala de familiaritat de

1l a 5 {(Garcia Sevilla i col 1975).

Aixd, com la 1llista de paraules sota els cri-
teris esmentats, ja era feta, la nostra tasca consist{ -
Unicament en triar d’agquesta 1lista les parelles de mots
catall~castelll que haurien de formar el questionari de

a
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Sbrivvga}

2 parelles
3 parelles
11 parelles
4 parelles

Strie (b)

10 parelles
2 parelles
7 parelles
1 parella

de
de
de

de
de
de
de

mots—estimul
mets—estimul
mots—est{mul

mots—~estimul

mots—estd{mul
mote~estimil
mots—estimul

mots—estimul

corregsponents
corresponents
corresponents

corresponents

corresponents
corresponents
corresgponents

corresponents

al
al
al
al

al
al
al
al

grup
ETup
gup
grup

STUD
gXrup
&IUp
grup

IIT
v
VII

ITI
Vv
VII

La manera de com es decidf 1 ordre intern dels
mots—~estimul de cada sdrie i 17ordre de presentacid de les
dues sbries als Ss. de la mostra, s’exposard a 1 “apartat

de disseny .

Instruments

MagnetdTon Tamberg/sdrie 3,300 X, provist de —
dues pistes magndtiques i de dos capgals separats de gra-
. vacié i reproduccid, el que ha permds emetre els mots~esg

timul 1 gravar les respostes del S. a la vegada,

Amplificador Altabella Nono 40 W.. Provist de
6 entrades: micro, rhdio, pick-up de alt nivell, pick-up
de baix nivell, cinta de alt nivelli cinta de baix nivell.
Provist a més, de dos circuits de sortida d° altaveu (A i
B). Filtre de freqlidncies agudes, filtre de freglidneies
greus Compensador fisioldgic perque els sons greus 1 els
sons aguts es mantinguessin constents. Dos canals d7 auri

culars 1 una sortida de gravacid.
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Crondmelre digital universal Altabella, amb patrd
a cuarg, contant fins a mil.lessimes de 5Z. . Ins mesurd els
temps de reaccid amb un error mbixim de un digit de mil.lessi

mes.

Rel® fdnic Altabella: connectat al crondmetre di
gital feia possible la lectura dels temps de resccid d'assg
ciacié verbal. Provist d‘un control variable de senssibili
tat 1 possibilitet de treballar amb les formes binaries entre
0 i 1 (podia mesurar el temps entre 1%inici del mot-—estimul
i 17inici de la resposta i a més mesurar el temps entre el

final del mot—egtimul i el final de 1a resposta ).

Cambra insonoritzada Gaes, mod. S.: Per tal d’a
consseguir 17atenuacib dels estimuls del medi ambient. Aix)
el 5., podia prestar una atencié optina =z 1a presentacid dels

mots—ecatimul.,

Auriculerg, David Clark / 300 : Connectats al mag
netdfon ens permetia d’escoltar els mobts—estimul i la resposta

del 5. a cada mot—est{mul.

Dos Microfons dindmic AKG : wn d’ells servi per gra
var les respostes del S, i estava cormectat al magnetdfon,
L altre era situat també davant del §, perd connectat al relé
fdnic, el gual feia que es posés en marxa el crondmetre digi
tal i poguéssim prendre directament les lectures del temps de

reaccid d’associacid verbal,

Altaveu , Pionner mod, CS—-E200 y 20W 40 . Situat

davant del 5. per on escoltava els mots—estimul.
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FIGURA I. Esquema que mostra la disposicié dels aparells i

dels S§s. en el transcurs de la prova experimental.

A magnetdfon ; B amplificador ; C relé fdnic ; D crondmetre

digital ; a i ¢ micrdfons

; b altaveu ; & cambra insonorit-
zada-

1 gravacib dels mots-estimul i de les respostes del S. en la

pista dos. 2 emissié dels mots—-estfimul, gravats en la pista u.

3 connexid del micrdfon amb el relé fdnic ajuntat al crond-
metre,

L
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Disseny

A cadascun dels Ss. dels grups A , B, 1 C, ante
riorment descrits, s’administrh el gllestionari de parelles de
mots—estimul format per les dues stries (a) i (b) (veure anex
2). A la sdric (a) es demanh al S. que respongués en la llen
gua que vulguds, catald o castelld, a cada mot—-estimul., A la
strie (b) es demand que respongués en la llengua del mot-esti
mul. EL tipus de resposta, de canvi de llengua i de traduccié
d‘una llengua a 17altra, a cada mot—ecsti{mul de la s®rie (&),
ens hauri de donar la classe de biling'isme del S.segons 1la
classificacié de Weinreich (1953). Les latdncies de resposta
que volem mesurar dels mots—estimul de la strie (b) ens haurd

de donar el grau de domini lingliistic en ambdues llenglles (Gar

cia Sevilla i col 1975).

Control de lecs variables estranyes.

Infludncia de la veu : per tal d’eliminar la po-

ssible infludtncia de la veu en el TRAV, 1a gravacid de les -
dues stries, es va fer en quatre veus diferents, ordenades a
l’atzar : una masculina i una femenina en catald, per la gra
vacié dels mots—estimul en catald, i una femenina i una mas—
‘culina en castelld, per la gravacié dels mots—estimul en casg
telld, Vam fer la gravacidé amb una intensitat de veu consgi-
derada mitja, Jja que tots els temps de reaccid§ varien consi-
derablement en funcidé de la intensitat de 1%estfmul (Chocho-

1le 1972).

Infludncia de 1 interval de presentacid dels mots—

estfmul : es presenth al S. les ducs sdries prdviament gra-

vades, amb un interval de temps enbtre mot—-estimul i mot-es
tfmul, que en conjunt manifestava un ritme dptim de presenta
cid, considerat amb un marge suficient per poder respondre
a cada mot-estfmul i en canvi que el 5. no tingués temps de

»
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Aixd perd, no es va poder portar s cap, amb la
mostra inicial de 30 Ss. , per tot el que ja hem exposat an
terirment (veure nota prdvia). A continuacié exposarem 1a
representacié diagramhtica de 17ordre de presentacid de les
stries per a cada 5. de cada grup A, B, 1 C, de la mostra de
finitive de 16 S5s. , que foren emprats per a dur a terme aquest

treball experimental :

nombre de Ss, presentacié de les sdries
/3 SS. LI R I I I R R A Sérle (a) - Sérle (b)
Grup A\\\\\\
2 SS. LI I I B N B I T Sérj—e (b) - Série (a)
////, 2 38 tieeeervenaness. strie (b) - sdrie (a)
Grup B
\\\\\‘3 o sdrie (a) - strie (b)
/////,4 58 veteierssesvnes. strie (a) - sdrie (b)
Grup C\
2 SS. LI I N Y BRI I R R R R S Sérle (b) - Sbrie (a)

Observem que el balanceig de les dues sdries (a)
i (b) per a cada grup de la mostra de 16 Ss. queddl descompen

sat. Lixd quedard explicat en 17apartat dels resultats.

Presentacid dels mots estimul en catald i castelll

en una mateixa sdrie : presentar els mots—estimul, en catall

1 castelld cn una mateixa sdrie, en comptes de presentar wna
strie en catald i una altra en castelld, ha estat fet per tal
de controlar els efectes de habituacid de respondre sempre en

o
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ung mateixa llengua i evitar cue el S. atenuli 17atencid gque

11 €s demanada a la prova, Redufem aixf, la possibilitat d4’un
augment de les latdncies de resposta i la seva variabilitat
(Chocholle 1972). A més,el balanceig de les dues stries, en

el cas que fossin una en castelld i 17altra en catall, no ser
viria per res, doncs hi hauria una variable estranya important
(habituacidé de respondre sempre en ura mateixa llengua) que
interferiria constantment a 1’hora d interpretar els resultats.
Les lat®ncies de resposta a cada mot-estimul serdn més 1llargues
perd per a tots els Ss., és a dir, les mesures gue prendrdm -

serin sempre relatives a tots ells.

Infludncia de 1’ordre de presentacid dels mots dins

de cada strie : 17ordre intern dels mobts—estimul de cada sb—

rie ha estat el segllent : els 40 mots—est{mul gque compdsen ca
da sdrie (20 mots—estimul en catald identics als 20 mots—estl
mul en castelld) foren distribuite per a formar la skrie, de
tal manera que tots els mots—estimul apareixien el més separat
possible, tenint en compte no presentar mots corresponents en
el mateix ordre. Per aixd, varem agafar a 1l’atzar, 10 dels -
mots—estimul del total en catald i a més, els 10 mots—estimul
en castelld, diferents d’aquests 10 primers en catald. D’ a—
‘questa manera, distribuits a 17atzar, aguests 20 mots—estimul
en castelld i catalk, formaren la primera meitat de 1a strie
total. La darrera meitat fou establerta en funcid de 1sa dis
tribucidé dels mots—estimul de la primera meitat de 1la sbrie,
tenint en compte aquesta distincia desitjada de presentacid.
Intenthvem evitar aixf{, redufr al mixim les varizcions de 1s

lat®necia de resposta degudes al record,
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Procediment

El model considerat comi per toteés les sessions ha
estat el seglient : donirem 2l S, les instruccions per escrit,
d’una de les dues sdries (a) o (b), i 1i demandvem gue les -
llegils deturadament. Després , 1°E. les hi tornava a llegir
i1 es resolien tots els dubtes. En acabat aquest punt, convi-
dhvem al S. que entrés dins la cambra insonoritgaida y en la

qual restava agscgut.

La prova experimental prdpiament dita . consistf :
en primer lloc, el S, disposava d’un bloc de 5 assaigs d“apre
nentatge 1 habituacidé a la situacié experimental; una vegada
fet aixd, 1i demanivem si tenia encara cap dubte per resoldre.
A continuacié 1i passtvem al S. la primera sdrie de mots—est{.
mal, i després d’un perfode de descans de 30 min. que establf
rem pr@viament, €s presentd al 5. la segona sdrie de mots -esti
mul. En aguest perfode de descans de 30 min. , se 11 dond =z
llegir les instruccions d’aguesta segonag sdrie i es facilith
un diavi en castelld perqué el fullegsés, una vegada havia 1le
git leg instruccions d’aquesta sepona sdrie i mentre no el cri

Aéssim per a pacsar la derrera prova.

Pinnlitzada la prova experimental, es mantenia
una entrevistin amb el S, , per tal d omplir per segona vegada,
el gllestionari d’activitat verbal. Aixd es feia amb tota escru
polositat per poder obtenir respostes que s’ajustessin al mixim

al comportament verbal qgfiotidil del S..

Tent les instruccions, que foren donades al S. per
escrit, com 1 entrevista que mantenfem amb aguest, wper omplir
el qiestionari, es realitzd al recinte d’entrada del Laboratori
de Conducta. El1 temps necessari per omplir-lo, era d"una hora

1 mitja 1 la duracid global de tota la sessié experimental era
s
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aproximadament de dues hores 1 mitja.

Replicacié de la mesura : com ja ha estat exposat,

el 5. tenia davant seu un micrdfon connectat al reléd fdnic i
aixd ens permetia prendre directament la lectura del temps de
reaccié a cada mot-estimul. Finalitzada perd, 1la prova expe-
rimental connectivem aguest relé fdnic al magnetdfon (on hi
havia gravades els mots—est{mul i la resposta a cada mot-esti
mul del S.) i1 torntvem a prendre la lectura del temps de reaccié
a cada mot-estimul de les dues siries. Aixd ho férem per tal

de corregir algun possible error de les lectures y due prengué

rem directament.
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MESURES 3

Abans d’exposar els resultats obtinguts, cal -
establir préviament els criteris que hem emprat per tal -
d“elaborar les dades adquirides del gliestionari de pare—
lles de mots—estimul i poder aplicar les proves estadfsté

ques.,

Criteri per = la sbrie (b) : especificarem en primer lloc,

el criteri que usarem per elaborar les dades de cada S, ob
tingudes amb la strie (b). Aquest criteri 1’ ancmensrem ig-

dex relatiu del temps de reaccid (I.R.T.R.) i s obtingué -

per a cada S. de la seglent manera : recaptarem primer la

mitjana dels temps de reaccié del S. en una llengua. Des-—
prés la mitjana dels temps de reaccié del S. en 17altra -

llengua i ferem la diferdncia entre les mitjanes dels temps
de reaccid del catald i el castell®,i divid{rem aquesta di
ferdrncia,per la mitjana del temps de reaccid en 1a llengua
més rapida. Aix{ doncs, 1la fdrmula general que usirem fou

la segient :

Mitjena dels T. de R. en catalh - Mitjana dels T.de R. en castelll

Mitjana dels T,de R. még rdpia

Aguest chlcul d‘una diferdnecia de puntuacions es
va fer per tal de corregir les diferdncies individuals dels
temps de rezccid absoluts. Un 3. que obtingués d’aquesta ma
nera una puntuacid negativa, vol dir gue é&s més lent en reac
cionar davant els mots-estimul en castelld i gue per tant res
pon gairfbé sempre més ripid, davant els mots—estimul en ca-
tald . Un S. que obtingués una puntuacié positiva vol dir —

que és més lent en reaccionar davant els mots—estimul en ca-
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tald i que per tanl, normalment respon més ripid als mots-

estfmul en castelld.

Fent ds d’aquesta mesura, els Ss. es mouen al -
llarg d’un interval que va de + 1 a2 -1 . Aixd vol dir
els Ss., que el resultat de la diferdncia €s molt gran, es
situen en un extrem de 1l interval depenent de gquina és la
llengua més ripida. Els Ss. que la diferdneia és molt pe
tita recauen més aprop del punt mig, és a dir, dintre d’a

quest interval, ¢ gituen al voltant del 0.

Criteris per a la sdrie (a) : un dels dos criteris que ush

rem peraelaborar leg dades de cada S. obtingudes amb l1a s&

rie (a), ha estat 1’index de verbalitracid (I.V.), similar

al I.R.T.R. i aixd ho férem de la seglient manera : compta-
rem les respostes assoclatives del S. en ambdues llenglies
i la diferdncia, entre el total de respostes en catald i el
total en castelld, fou dividida pel nombre total de -
respostes donades en la llengua que evoch el major nombre de
respostes. Aix{ varem obtenir un fndex de la diferdncia de

verbalitazacid entre el catald i el castelll.

Poder predir que un S. gue té un I.R.T.R. al vol
'tant d’un dels extrems de 17interval de +1 a -1 , haurh de
tenir un I.V. més alt en aquella llengua indicant, sent con
seqllents amb el quc hem explicat a la part teBrica, que ésg

capag¢ de donar més respostes associatives en aguesta llengua.

L’altre criteri ha estat : una vegada calculat -
1°I.V. per a cada 5. de la mostra considerada, vam elaborar

a més, el percentatge de respostes de canvi de llengua i el

percentatge de traoduccid d’una llengua a 1%altra. Aix! tots
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aquells Ss. que tenen un I.V, més alt en una llengua, han
d’obtenir dbviament, una mesura percentual de canvi de llen

gua 1 de traducciéd més alta en acuesta llengua.

Una vegada explicades les mesures que emprirem per

tal d’elaborar els resultats, podem definitivament exposar-los,
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C.3 RESULTATS

Dividirem els resultats en dos grans apartats:
primerament exposarem la distribucid i les relacions estadisti
ques entre els resultats obtinguts mitjancgant les mesures que
hauran de detectar domindncia d’una llengua respecte 17altra,
Darrerament, com a segon gran apartat, les distribucions i -
relacions dels resultats obtinguts mitjencant les mesures que
hauran de detectar classe o tipus de bllinglisme. Per tant ~
els resultats aconseguits mitjancant les mesures de domindncisa
fan refertncia a la primera hipdtesi exposada, mentre que -

els resultats cue mostrarem en el segon apartat, fan referdn-

cla a la segona hipdtesi.

C.3.1. Mesures de domindncia

TAULA I . Distribucié dels resultats obtinguts amb el total
de Ss. del Grup A , mitjancant el afiestionari d’activitat ver

bal (Q,V.) , L'I.R.T.R. i 1°I.V. .(n=5)

Q.V, 1.R.T.R. I1.V.
82 % ........ ~0.616 v.vvuuuen... 0.974
79 % vveeneee =0.157 wuuunnn.. 1
82,6 % vevvinn. =0.109 tivuiniinn.. 1

89 % oeeeiinn. =0.446 L 0. .. 0.761
86,08 % vuivenve. =0.165 i ... 0.787
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TAULA IT1 . Distribucid dels resultats obtinguts amb el total

de Ss. del Grup B (n=%).

Q. V. I.R.T.R. L.V,

16035 % L A I A 0.410 4 6 & B 6 B ¢ 4 4 b 4 e s —1

16-1 % 2 * 0 0 r e e 0-355 * ¢ o & P E 8 s 0 . "'1

9-38 % LI I A ) Ol626 LI I I T S A I _1

12-6 % LI 2O T B Y R Ol 533 o« s s 8 s 8 s o s e » """1

12 28 % L I I I R ] 0-472 LI I I . . _0-933

TAULA III . Distribucid dels resultats obtinguts amb el total

de Ss. del Grup C (n=6).

Q.V I.R.T.R. I.V.
61.9 % veuen. =0.063 ciiinnnnn.. 0.323
46,2 % v..... =0.045 chee s .=0.400
42,04 % v.uv.. 0.108 L........ ... 0.461
3607 % veeene =0.079 trirenrnnnns 0

68.87 % vuvenwe 0.020 vvivenernees. O

65.45 % vuvuen =0.101 i, 0.260

Abans de comentar les distribucions d “aguests resul

tats obtiguts per a cada S. dels Grups A , B 3 C. i d’exposar
les correlacions entre aguestes mecures que haura de detectar
domindncia, hem de dilucidar un punt important que guedd inicia.t
en 17apartat de disseny (C.2): recordem que per tal de contro-
lar la infludncia de 1%aprenentatge degut a la prictica adqui-
rida mitjangant la presentacié de la primera sdrie, varem ba-
lancejar la presentacié de les stries (a) i (b) per a cada Grup
A, B, ic0C (C.2. apartat de disceny). Degut perd a la inte-
rrupcié de la prova (veure nota prdvia), no va gquedar dintre de

cada Grup feta la presentacié de cada strie el mateix nombre de
I
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vegades en primer lloc 1 en segon . Com resultat del suara
escrit varem fer una prova t per veure si hi havia diferén
cies significatives entre les mitjanes dels resultats obtin_
guts dins la série (b) presentada en primer 1loc i en segon.
Les tres proves t ( pel Grup A : t=0.052, gl.=3 ; Grup B
t==0.358 , gl.=3 ; Grup C t=0.300 , gl.=4 ) , ens varen de-
mostrar que no nl havia diferéncies significatives. Es a
dir que no hi havia influéncia per 17aprenetatge. Per aques_
ta rad, encara que no estigui equilibrat el nombre de vegades
en gque es presentd cada série en primer lloc, els resultats
no queden alterats per aquest balancelg desnivellat.

A partir d’aqui,podem passar a explicar la distri
bucid dels resultats obtinguts per cada S. dels Grups A,B iC
i mostrar les correlacions que varem obtenir entre les dife
rents mesures,

Podem observar en les TAULLS I,I1,I1I, veient 1la
distribucié dels I.R.T.R. per a cada Grup experimental A,B,
i Cc, que els T,R.T.R, del Grup B, sb61 més homogenis entre
.ells que no pas els I,R,T.R, obtinguts pels Ss. del Grup A,
i el Grup C. Perd alhora , el Grup C ddna una distribu-
cid més homogénia que el Grup A perd menys que el Grup B.

Aixd exposat, també es pot aobservar en la Figura
IT. Aqui,els 5s. del Grup B es distribueixen més agrupats
al voltant de la recta de regresgid que no els Ss, del Grup
A,que es distribueixen de manera més dispersa. FE1 Grup C ,
es distribueix més agrupat que el Grup A, perd més dispers
que el Grup B.

| Seria interessant comprobar en primer lloc, amb
una mostra més gran,si aquestes diferéncies en la dispersid

dels tres Grups A, B, 1 C sbn significatives.
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Si aquestes diferéncies ho fossin, haurfem d”analitzar
quins sbn els motius, doncs si observem la distribucid dels resul-
tats obtinguts dels I.R.T.R. 1 el Q.V., dels tres Grupa A , B , i C
al voltant de les respectives rectes de regressié(FIGURA 11), —sem
bla com si es pogués suggefir que els §s, dominants en catald conei

xerl millor el castelld que no a 17invers - és a dir, que els Ss.
castellans conelxen comparativament menys el catald.-

Els percentatges obtinguts dels Ss, dels Grups A , B , 1
C, mitjangant el Q.V. , correlacionen significativament a un nivell
de PL 0,001 amb 1°I.R.T.R. obtingut amb la série (b) pels mateixos
Ss, dels Grups A , B, iC., L I.V., obtingut amb la série (a) del -
total de Ss, dels Grups A , B , 1 C ,correlaciona també significa
tivament a un nivell de P<0.001, amb 1°I.R.T.R. . La TAULA IV, mos

tra aquestes correlacions.

TAULA IV, Correlacions entre els resultats obtinguts de les dife

rents mesures, amb el total de Ss, dels Grups A,B, i C, (n=16).

T.ReTeRe - 0Q.V. —~0.,902 % % »
IIR'T.RQ - I-V- —0.869 . "' '.'
Q-Vb - I,Vv,. 0,929 # = »

# & & P < 0,001
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FIGURA II. Representacié grafica que mostra la relacid entre

1°I.R.T.R. 1 el Q.V. dels Grups A , B, C i del total de Ss.

Grup A O Grup B o Grup C a
—————— Recta de regresgid per a cada Grup A , B , C.

Recta de regressidpel total de Ss., dels Grups A , B , C.
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Vam observar perd, que hi havia Ss., que en la sdrie
(b) no havien respost alguns dels mots—est{mul en la llengua que
se’ls demand., ks a dir, hi havia Ss. que responien alguns dels
mots—estimul catalans en castelld, i contrariament alguns Ss. res
ponien en catald, alguns dels mots—estfmul en castelld. Al ésser
les correlacions anteriorment exposades (TAULA IV) tan elevades
pensarem que probablement les laténcies de resposta d’aquests -
mots-estfmul (en qué les respostes del S. no eren donades en la
llengua del mot-estimul) interferirien els resultats, D’aci{ que
torndrem a elaborar els I.R.T.R. perd eliminant en aquests Ss, -
aquests mots—estimul 1 la seva parella corresponent en catald o

castelld.

Ce3s1.1, Relacions entre les diferents mesures de dominancia

QeVe , TV, 1 1°I.R.T.R., .

A partir d’ara,les distribucions dels T.R.T.R. que ex
posarem (obtinguts amb la sdrie (b) ) i les proves estadistiques
que realitzarem, seran resultats obtinguts, eliminant en aquests
Ss. aquests mots—estimul i 1la seva parclla corresponent en cata—
13 o castelld. Les TAULES V » VI, 1 VII, mostren la distribucid

dels resultats obtinguts amb els Ss. dels Grups A , B, 1 C mit-

’

Jancant el Q.V.,, 1° I.V, i 1°I.R.T.R. amb la 1lista de mots—esti

mul redufda, tenint en compte el suara escrit.

TAULA V . Distribucié dels resultats obtinguts amb el Q.V. y —

I.V. , i 1"I,R.T.R. de la 1llista de mots—estfmul redufda, dels -
Ss. del Grup A (n=5),

Q.V, L1.R.T,R, I.V.

B2 % vevense =0.616 titieeenes. 0,974
79 % covneee =0.100 sevnnsnnss 1
B2:6% eesesee =0.109 wuunnseass 1
B9 % cevenes =0.446 viiivene.. 0.761
BOWG% yeueees =04165 teverenaes 0.787



TAULA VI . Distribucié dels resultats obtinguts amb el Q,V.,
I.Vv. 1 17I.R.T.R. de la 1lista de mots—est{imul reduida, dels
Ss. del Grup B (n=5).

Q. V. I.R.T.R. I.V.
16.35% eoveee 01860000 innnasss =1
16.1%-.--.. Oc355--0¢.---c--- —l
9.38 % vuvenn 0.6260 000, —1

12.6%------ O.369!¢'ll'l.u|-n—l
12.28% covees 0.287000veeeseess =0.933

TAULA VII . Distribuciéd dels rcosultats obtinguts amb el Q.V.,
I.Vv. i 1"I.R.T.R. de 1la 1llista de mots—esti{mul reduida, dels
Ss. del Grup C (n=6).

Q. V. L.R.T.R. L.V.

61.9 % veveenws =0.063 soiiene.. 0,823
46.2 % ieeses =0.045 iiie... =0.400
42.04% +.vav.. 0.088 (... 0.461

6.7 B vennnn —0.079 veseeree. O
68.87% veeewee 0.020 vieniien.. O
65.45% vueeaan ~0.101 v.euirnee. 0.260

S1 comparem la distribucié dels I.R.T.R. de la
TAULA I, (distribucid dels resulitats obtinguts amb els Ss.
.dominants en catald), amb la distribucié dels I.R.T.R. de

la TAULA V (distribucié dels resultats restringits, també
dels Ss. dominants en catald), podem observar que solament
hi ha un S. que t& un I.R.T.R. diferent, menor a 1°I.R.T.R.
d’aquest mateix S. exposat en la TAULA I. Aquest va ésser

1 %nic S. dominant en catald que va donar respostes a dos

mots—estimul castellans.
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Aixd exposat, pel que respecta als Ss. dels Grups
A1 B . Si1 comparem la distribucié dels I.R.T.R. de la TAULA
III (distribucié dels resultats dels Ss. del Grup C), amb la
distribucié dels I.R.T.R. de la TAULA VTT, (distribucié dels
resultats restringits dels mateixos Ss., del Grup C ), Obser-—
vem que hi ha un S, que té 17I.R.T,R. diferent, menor que -
1"I.R.T.R, obtingut per aquest mateix §. que esrmostra en la
TAULA III. En eliminer per a aquest S, el mot-estimul en cata
14, al gual respongué en castelld, la mitjana de les laténcies
de resposta en catald disminuf. D aquf que el $. quedd situat

mésa prop del punt mig dintre de 1’interval de +1 a —1.

Obviament després de tot aixd exposat, ds d’espe
rar que les correlacions entre 1°I1,R,T.R. i Q.V. del total de
S5ge 1 1°I.R.T.R. 1 1°I.V, també del total de Ss.,disminueixin
en comparacié a les correlacions quc primer s’obtinqueren i

que es mostraren en la TAULA IV,

La TAULA VIII, exposa aquestes correlacions.

TAULA VITT ., Correlacions entre els resultats restringits,

obtinguts de les diferents mesures amb el total de Ss. dels

Grups A, B, C,

I.:R-T-R. had Q.V- —‘00861. L R
TeR.T.Re ~ T.V. ~0.822 % » =
leo - 1.V, 0,929 » = =»

* * » P < 0,001

La FIGURA III, mostra la relacid entre 1°I.R.T.R.
de la 1llista de mots—estimul redufda 1 el Q.V. del total de Ss.
al voltant de la recta de rusaoosid total i mostra a més la re—
lacibd entre aquestes dues mesures dels Grups A,B,1 C. Podem ob
servar com es distribueixen els Ss. al voltant de les respecti

ves rectes de regressid.
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FIGURA III. Representacid grafica que mostra la relacid en-
tre 1°I.R.,T.R. de la llista de mots—estimul redufda i el Q.V.
dels Grups A , B , C, 1 del total de Ss,
Grup A QO Grup B o Grup C a
—————— Recta de regressif dds Grups A , B , C.
——— Recta de regressid dd total de Ss.
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Deggres de haver trobat aquestes correlacions,
realitzdrem una andlisi estadistica amb la prova del Rang de
puncan entre els tres Grups A , B , i C per veure si existien
diferéncies estad{sticament significatives entre aquests tres
Gruaps, La TAULA IX mostra els resultats obtinguts de les

rroves del Rang de Puncan,

TAULA IX . Proves de Duncan de 1°I,R.T.R. entre els tres Grups

experimentals , A , B , C,

Grup A Grup C Grup B
P<Z0,05
n 5 6 5
X ~0.287 ~0.03 0.367
' P<0,01
X —0.287 -0,03 0.367

BEls resultats de 1%andlisi estad{stica indiquen -
que hi ha diferéncies significatives entre les mitjanes dels
tres grups A, B, 1 C a un nivell de P<0.05 , perd a un mni
vell de P<{0,01 solament hi ha difer®ncies entre leg mitjanes
del Grup B 1 el Grup A 1 entre el el Grup B i el Grup C. pe-~
rd no hi ha diferédncies entre les mitjanes del Grup C i el Grup
A. Aixd recolza una altra vegada la cosa descrita anteriorment,
de que sembla que els Ss, dominarts en catald coneixen millor
el castelld que no a 1”invers, E1 mateix ocorre amb els Ss. del
Grup C que malgrat de situar-se mésa prop d’un punt mig de do-
minancia semblant en una llengua i l1%altra, sembla que coneixen
millor el catald , que el castelld. Malgrat ésser el Grup C
el Grup que estd format per Ss. que tenen un cert equilibri en

tre dogmindnwia d’una llengua i 1%altra, el major nombre de Ss.
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tenen una domindricia més gren en catald. Si bé tots els Ss.
del Grup A, sén sobradament dominants en catalad, quatre dels
Ss. del Grup C, en menor proporcid, sbén més dominants en ca—
tald que no en castelld, D’aquf que a nivells de significa-
cié P<0,01 no hi ha diferdncies significatives entre aquests

dos Grups.

Aixd referint-nos solament als I.R,T.R, obtinguts
amb la série (b), doncs si observem les distribucions obtingu
des de 1°I.V,,dels Ss. dels Grups A, B, i C (TAULES V,VI,i VII),
mitjancant la série (a) velem que els Ss. del Grup A donen -
més respostes en castelld comparativament al nombre de respos—
tes que els 5s. del Grup B donen en catald. En el Crup C, en
canvi només hi ha un S.que doni més respostes en castelll , tres
que donen més respostes en catald i dos que donen tantes res—
postes en catald com en castelld. En certu manera per tant, -
es confirma que els Ss, del Grup C,sbn lleugerament més domi-—

nants en catald que no en castell?d .

La FIGURA IV mostra la relacid entre 1°I.R.T.R. de
la 11ista de mots—estfmul redufda i 1°1.V. (obtingut mitjan-
cant la série (a), del total de Ss. dels Grups A, B, 1 C, i -
mostra com el total de Ss, es distribueixen al voltant de 1la

recta de regrescié total.

109



I'RTR.

B,

+09

FIGURA IV, Representacié grafica que mostra la relacid entre

1°I.,R.T.R. de la 1llista de mots—estimul reduida i 17I.v. del

total de Ss. dels Grups A , B , C.
Recta de regressif ©l total de Ss. dels Grups A , B

Grup A 'N Grup B o Grup C a

*
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Ce3.1.2, Relacid de cedascuna de les uritats gue composen

2l Q,V., amb 1°I,R.T.R, i 1°I.V.

Recordem que el QUestionari dfactivitat verbal, que

mesura 1‘activitat verbal dilAria del S. en ambdues llenglies

4

esta format per quatre unitats : activitat verbal escoltada

activitat verbal parlada ; ectivitat verbal llegida ; activi
tat verbal escrita ; 1 a més un apartat d’actituds costums;

~

habits d’aprenentatge etc.,(C.2)

TAULA X, Distribucié dels resultats percentuals de cadaccuna
de les unitats que composen el Q.V.,, L I.V. i L’I.R.T.B. dels

Ss. del Grup A. (n=5),

+ © + + +

| o 1 ¥ ©

4+ © 2 g + g W

ol P IS e T o

> o =R 2o S

0 Sl ez — K

03 oA o3 2o
T.V. T.R.T.R. &0 I < <0
01974 ""0.616 25-05% 44-05% 5?\/\ 7-9 %
1. -0.100 21.5 % 45 o 3% 9.5 %
1 -0,109 25.65% ad, 5% 5.79%  G.47%
0.761 ~0,446 28.4 % 48 < 2.72% 9.9 %
0.787 —-0,165 27.8 % 48.7 % 2.7 % VI ASY S

Observem en la TAULA X, que els Ssg. dels Grup A
tenen un percentatggdactivitat verbal parlada i escrita, re
lativament més gran que el percentatge de les activitat verbals
d’escoltar i llegir.

Ens sembla estrany veure que els Ss. d”aquest Grup
escriguin més en catald que no llegeixin en aquest idioma.
Tenint en compte que la mostra de la dual obtenim aguestes da

des es una mostra composta solament de S Ss.,només podem sugge

rir que aixd respongui a la manca de literatura en catald - re
-
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ferint-nos fonamentalment &ls 1libres d’estudi que sbén els que
més usualment empren aquests Ss. . Gt Posem per tant, que el fet
de que un S, llegeixi més o menys en catald ja no depdn tant
d’ell, a no ésser que només llegeixi la literatura existent en

catald.

TAULA XI , Dictribuciéd dels resultats percentuals de cadas—
cuna de les unlitats que composen el Q.V. 1 dels resultats de

1°I.Vv. i 1"I.R.T.R. dels Ss. del Grup & . (n=5),

B H +
L] i} 1}
M o L
-:,: F] E_II-O .ﬁ '4_:
ia "(‘)‘1 -~ : ‘Ev‘) r: =
0 @ v b0 59
@)
IIVI I-R-T-RQ <A $ ‘ﬂ: D—J 3 : < Q)
-1 0,195 10,05% SR 1.3 % Qv
-1 0.355 12,9 % 2.1% 1.1 % Q %
-1 0,625 9,18 % 0 % .2 % o %
-1 0469 10.05% 1.5% 1 s 0 %
-~0.933 0.287 10.48% 0 % 1.5 % 0 %

Ubservem en la TAUTA XT, gue els Ss. del Grup R

’
tenen percontatges dactivitat verbal parlada 1 escrita , ré
lativament menors que les activitats verbals d’escoltar i 1le
gir,

Obviament el fet de viure en la socictat caltalara
els conduelx a escoltar 1l idioma catald 1 a llegir-lo. [n la
unitat d’activitat verbal de lectura del Q.V. observirem perd,
que aquesta lectura es limita a revistes universitaries i pam
flets fomamentalment més que a la lectura de 1lihrec ev. catall.
3 fet de que aquests Ss. del Grup B, no tinguin

cap percentatge descriptura en catald és segurament , pey—

~
que no tewen cap necessitat demprar 1%escriptura en catall
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Ja gie 1°%idioma orficial és o) castellld. Malgrat aixd, obser
vhrem en el registre d’actituis ,costums i hibits d”aprenentat
ge del Q.V. ,que algouns d7aquests Ss, manifestaren una gran
motivacid per aprendre’l a escriure i a parlar. Tots ells com
Prenien perfectament 1”idioma catald quotidid, perd digueren
que si1 no el parlaven era » en primer llcc, perdue rormalment
contactaven gpph vn ambilent on es parlavg preferentment el cas
telld (malgrat elguns d’ells terien pares nascits a Catalunya i
qua sabien varlar el catald) , i en seqon lloc, G no tenir
€xXcessives  oportunitats per aprendre’l i per a practicar-lo,
manifestaren que ten.en una certa orjeccid en parler-lo , doncs
€l seu accent era molt castellanitzat,

Excepte un S, que era de Leon |, (e comprenta per
fectement el catald quotidili, perd gue no volia lntegrar—se a
la cvlture 1 comunitat catalasa , tots els altres So. d’aquest
Grup B , manifestaren que volien aprendre a pParlar el catald
doncs aixd eisg ajudaria a conprendre millor la cultura catala —
ra , a integrar-se i a participar mée dels costurs catalans.
Dos Ss, digucren a més, que volilen aprendre’l a parlar i a es—
criure , no solanent pel suara escrit, sind perauc era 17idio-

ra del seu pafs,
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TAULA XTI ., Distribucié deis resultats percentuals de cadas
cuna de les unitats que cormposen el Q.V. 1 dels resultats de

1°I.V. 1 1I,R,T.R. dels Ss. del Grup C  (a=6)

; +J
59 5 E 5.
SIS o
42 T oo o
S S o > A
r—i O | H 'H U‘) o s—l
PRI B ~ + U
ISR |G g — 2 $
T.Y. I.R.T,R. < < ﬂ
00823 ‘—00063 20 % 33-7 / ‘/]'0R E}G 3-’: ?
-0,40C  =0,0415 14.7 % 03 A 4.02 % 4,48%
0.461 0,088 20.3 % 24.1 % 1,17 % 4,279
O “‘00079 14-4 % 17 c/’/ﬁ ]c7 (;G O %
0 7.020 19.35% A5, 25% G.47 % 3.8 9
0.260 -0,101L 21.,45% 36 A 1 % 7 %

Observem en la TAULA XII, que els Ss. del Grup C,
fenen un percentatge d’activitat verbal parlada més gran que
1%activitat verbal d’escoltar . [n la TAULA ¥, observem que
aixd exposat també es compleix pels Ss. del Grup A. Veiem a
més que quatre dels Ss, del Grup C (TAULA XII), tenen un per-
centatge d activitat verbal escrita més elevat que el percen-
tatge d’activitat verbal llegida en catall- En general
aquesta activitat d’escriptura dels Ss. del Grup C, encara que
menor, &s més semblant a l°activitat d’escriptura dels Ss. del
Grup A+, que no dels Ss. del Grup B, que tenen tots ells, un

percentatge, en aquec'a activitat verbal,del 0%,
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En la TAULA XII1, exposem les correlacions obtin-
gudes entre els resultats percentuals obtinguts de cadascuna
de les guatre unitats gue compusen el Q.V, i1 1°I.R.T.R. ,1 a

mé&s entre aquests mateixos resultats percentuals i 1°T.V.

TAULA XIII, Correlacions dels resultats percentuals de cadas

cuna de les quatre unitats que composen el Q.V. amb 1 T.R.T.R.

i 1°I.v. del total de Ss. dels Grups A , B ,i C.

Activitat escoltada - I.R.T.R. ~0,833 = » »
Activitat parlada - TI.,R.T.R. ~0,831 = #» »
Activitat llegida - I.R.T.R. ~0,652 % *

Activitat escrita - I.R.T.R. ~0.803 # » =
Activitat escoltada - I.V, 0.924 = » »
Activitat parlada - I,V. 0.918 ®* % =
Activitat llegida - I.,V, 0.604 * »

Activitat egcrita - I.V. 0.8G62 * & #

« & % P < 0,001

= &« P<0.01

Dels resultats obtinguts d’aquestes correlacions
podem observar que les correlacions entre 1 activitat verbal
de lectura i 1°T.R.T.R. , 1 entre aquesta mateixa activitat
verbal 1 1°I.V. , sbn les correlacions menors, I hno haver—
hi una gran diferéncia de lectura en catald relativa a la res
ta de les seves activitats, 1ldgicament aquestes correlacions

seran menors que les altres,
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Ce3.1.3. Relacibé de 1°TI,R.T.R., del Grup I , del Grup ITT

’

i del Grup V de parelles de mots—estimul que composen la sé-

rie (b) amb el Q.V. 1 1°I.V.

Recordem que les séries estaven formades per dife-
rents Grups de parelles de mots—estfimul (C.2. , qllestionari de
parelles de mots—estfmul) , segons la seva durada, accent i
fonemes, Per a cada grup de mots-estimul que composen la sé-
rie {b) obtinguérem 1°I.R.T.R. corresponent. Exposarem la re
lacid entre 1°I.R.T.R. del Grup I (mateixa durada, mateix accent,
fonemes diferents), considerat el CGrup de parelles de nmots—es—
tfmul més idoni pel nostre treball experimental, la relacid de
1°I.R,T,R, del Grup III (mateixa durada, diferemt accent i fo-
nemes diferents) i del Grup V (diferent durada, mateix accent i
fonemes diferents) , amb el Q.V. 1 1°I.V,. No exposarem la re
lacib d’aquestes darreres mesures amb 1°I,R.T.R. del Grup VII
perque el nombre de mots—estimul , en la série (b), que formen
aquest Grup €s tan petit - solament una parella de mots—estfimul,
es a dir el mfnim de mots—estfimul com perqué quedi constitufit
un Grup - que considerem que 1°I,R,T.R. obtingut no pot manifes

tar-nos cap resultat que sigui valid,

La TAULA XIV mostra els resultats que virem obtenir
de les correlacions entre les diferents mesures, Q.V. , I.V. 1

1°I.R.T.R. del Grup I que estd format per 10 parelles de mots—

estfmul, pel total de Ss. dels Grups A , B , 1 C.
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TAULA XIV . Correlacions entre els resultats obtinguts del
Q.V. , I.V. 1 17I,R,T.R., del total de Ss. dels Grups A , B,
i C. (n=16),.

QeVe, = I.R.T.R. (Grup I) —0.864 * * =
I.V. —= TI.R.T.R. (Grup I) ~-0.852 * * =

® ® & P (0,001

Posteriorment varem elaborar els T.R.T.R. ob-
tinguts per a cada S. dels Grups A , B , i C perd mitjan-
cant les laténcies de resposta a cada mot-estimul que con
pPosa el Grup III, format per 2 parelles de mots—estimul.

Hi ha perd, dos Ss. dels quals no varem poder
obtenir els I.R,T.R., d“aquest Grup ITI de parelles de mots—
estfmul, Recordem que hi havia tres Ss, del Grup B que ha-
vien respost a alguns mots—estimul catalans en castellld i
que elimindrem aquests mots—estfmul catalans i per tant el
seu mot corresponent en castelld. Per coincidéncia, dos -
d’aquests mots—estimul en catald, en el qual dos ,dels tres
'Ss.,havien respost en castelld, eren justament cls dos mots-—
estimul catalans que composen el Grup IIT. D aqui, que 1o -
Po.guérem prendre per aquests Ss, 1°I.R.T.R, d“aquest Grup.
Per tant, la mostra dela qual prenguérem per a cada S.. -
1°I.R.T.R. d’aquest Grup III, quedd reduTda, €N haver

d’eliminar aquests dos Ss. del Grup B, en 14 Ss,.

La TAULA XV, mostra els resultats que varem ob-
tenir de les correlacions entre les diferents mesures, amb

una mostra de 14 Ss. per a les dues parelleskgeﬁmots—estimul

que composen el Grup III.
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Ce3.2, lNesures do: canvi de sLengua 1 de tradaccid amb la sé-

rie (a).

A més dobtenir mitjangant la série (a), 1°I.V.,
varem calcular per a cada S. el percentatge de canvi de llen-
gua 1 de traducciéd d’una llengua a 17altra. Aquests percen—
tatges sbz les mesures que haudﬁn de detectar classe o tipus

de bilingliisme dels Ss, de la mostra.

TAULA XVII . Distribuciéd del peréentatge de canvi de llengua

i traduccié dels mots catalans al castelld, i de 1°I.R.T.R., i

Q.V. del totel de Ss. dels Grups A , B , 1 C.

CAnvi de llengua Traduccid

al castelld al castell?d I.R.T.R. Q.V.

0 % 0 % ~0.109 82.6 9%
0 % 0O % -0.100 79 7
5 % GRUP A 0 % ~0,616 82 %
0 % o % -0.446 89 %
0 % 0 % -0.165 86.9 ¥%
95 % ' 0 % 0.287 12.28%
80 % 20 % 0.626 9.38%
85 % GRUP B 5 % 0.365 16,1 %
95 % 5 % 0.369 12.6 %
90 % 10 % 0.195 16.35%
c % 10 % 0.088 42.,04%
5 % 5 % ~-0.101 65.45%
10 % GRUP C 10 % -0.063 61.9 %
35 9% 20 % -0.045 45.20%
20 % 0 % 0.020 68.87%
20 % 5 % -0.079 36.7 %



Els cinc primers Ss. de la TAULA XVII sbn els dominants en
catald , només un d’ells ha fet un canvi de tlengua al cas—
telld., Els cinc Ss, segllents sbn els dominants en castelld
Tots ells tenen un percentatge de canvi de llengua més tra-
duccibd molt elevat i adhuc gquatre d’ells tradueixen o canvien
de llengua al castelld tots els mots—estimul en catala

Els sis darrers formen el Grup C. En aquests Ss. el percen-—
tatge de canvi de llengua més el de traduccid es manté sempre

per sota del 25%, excepte un S. que arripa al 55%.

TAULA XVIIT , Correlacions del percentatge de canvi de llen—

gua dels mects catalans al castelld , amb 1°I,R,T.R., i el Q.V.,
1 de la traduccié dels mots catalans al castelld amb 1°I.R.T.R

j_ el Q.V-- (n:16)-

Canvi de llengua al castelld ~ I.R.T.R. 0.793 & #» »
Canvi de llengua al castelld - Q.V. ~0.902 * * =
Traduccid al castelld - I.R.T.R. 0.520 *
Traduccid al castellld - Q.V. -0,531 *
* % % P < (0,001 ‘
* P < 0,05

Degut a les correlacions obtingudes -de 1°T.R.T.R.
i Q.V., amb les mesures percentuals de canvi de llengua i
de traduccid, deduim que aquestes darreres, poden &sser em-—
prades Com a mesures de domindncia, especialment la mesura

de canvi de llengua.
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TAULA XIX . Distribucié del percentatge de canvi de llengua
i traduccid dels mots castellans al catald 1 de 1°I.R.T.R. 1i

Q.V. del total de Ss. dels Grups A, B , 1 C.

Cangi de llengua Traduccid

al catala al catald I.R.T.R. Q,V.
85 % 15 % ~0,109 82.6 %
90 % 10 % -0.100 79 %
10 % GRUP A 90 ¥ ~0.616 8o %
35 % 0 % ~0.,446 89 %
65 % o % ~-0,165 86.9 %
5 % 0 % 0.287 12.28%
0 % o % 0.626 9.38%
0o % GRUP B o ¥ 0.355 16.1 %
0 % o % ' 0.369 12.6 %
0 % 0 % 0.196 16.35%
25 % 30 % 0.088 42.04%
20 % 5 % -0.101 65.45%
50 % GRUP C 40 % ~-0.063 61.9 %
15 % 50 % -0.045 46.20%
20 % o % 0,020 68.87%
o % 0O % ~-0.079 36.7 %

S1i comparem les TAULES XVII 1 XIX, concloem que

els dos primers Ss. , responen a tots els mots estimul de la
série en catald, perd que el percentatge de traduccid és
poc elevat. Deduim que sbén Ss. que possegexen un sistema de

signes compostos de les dues llenglles, perd amb una gran domi
nanevia al catala. E1l tercer S. respon a tots els mots—esti-
mul en catald, excepte un mot—estimul catald cque débéna una res-

posta en castelld. Aquest és el S. que té 1°I.R.T.R. més gran

negativament i d”altra banda observem que té un percentatge de

traduccid al catald molt elevat. De tot aixd deduim que té la

”
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llengua cacstz21llana molt subordirada al catald . Dintre d’un
continuum subordinacib-coordinacié, adquest S. se situaria molt a

prop del punt extrem de subordinacib.

Els dos darres Ss. dominants en catald, sén els Ss.
que tenen els percentatges menors de canvi de llengua al cata-
14, 1 no tenen cap percentatge de traduccid al catald. D’altra
banda sén els Ss,. que després del S, anteriorment descrit, te-
nen I.,R.,T.R. més gran negativament. A més sén els Ss. que tenen
els percentatges del Q.V, més elevats., Deduim gque posseiexen
un sistema compost entre les dues llenglies, perd gque sén els
dos Ss. que mésa prop estan ,relativament dels altres Ss., d’un
sistema de coordinacid entre les dues llenglles, amb domindncia

del catald molt elevada,

S1 observem 2ls Ss, dominants en castelld en la -
TAULA XIX, veiem que solament hi ha urn 3, que ha respost en ca-
tald a un mot-estfmul en castelld., En la TAULA XVII, el S,
amb 1°I.R.T,R., més elevat &s el S, que té& el percentatge de tra
dugcid, dels mots catalans al castelld, també més elevat en re
lacid als demés Ss. Deduim que tots ells ‘tencn un sistema
de signes compost amb domindncia total del castelld. Cap d’ells e
manifesta composicid de signes coordinats entre les dues llen—

glles,

Bls darrers sis 8s. de la TAULA XIX, s6n els qu i més
clarameni es manifesten amb un sistema de signes compost

Observem que el primer S5, manifesta un percentatqge
de canvi de llengua i traduccid al catald més elevat que el
canvi de llengua i traduccib al castelld, perd d“altra banda -
té& un I.R,T.R, amb una lleugera domindncia del castelld i en
el Q.V. és; després d’un altra $., el meyns dominant al catald
d’aquest Grup., ELl segon S. d”aquest Grup, que es manifesta en

el 1°"I.R.T.R. 1 Q.V. més dominant al catald que aquest darrer

P
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S., té un percentatge de canvi de llengua i traduccid al ca—
tald menor que aquell. E1 tercer 3. d’aquest Grup, és lleuge-
rament més dominant en catald i amb un perceniatge bastant alt
de traduccid al catald., E1 quart S. d& quest Grup, manifesta
en 1°I.R.T.R., una lleugera domindrcia del catala, perd contrd
riament té un percentatge de canvi de llengua i traduccid al
castelld més gran que er catald, i en el Q.V. també manifesta
una lleugera dominancia més gran en castelld. E1 cinqué S, -
és el que posseeix un I.R.T.R. mésa prop del punt mig de domi-
nancia . D’altra banda té un percentatge de canvi de 1llengua
igual en les dues llenglles, perd er el Q.V. es manifesta més
dominant en catald que en castelld. ELl sis® S. manifesta una
dominancia amb 1°I.R.T.R., més elevada en catall, perd és cla-
rament més dominant al castelld en el Q.V. »1 amb el percentatge

de canvi de llengua 1 traducci® al castelll.

TAULA XX . Correlacions del percentatge de canvi de llengua
dels mots castellans al catald ,amb 1°I.R.T.R. i el Q.v. , 1
de la traduccié dels mots catalans al castelld amb 17T.R,T.R.

1 el Q.V. (n=106).

Canvi de llengua al catald -- I.R.T.R. -0.412
Traduccib al catald - I,R.T.R. -0,553 *
Canvi de llengua al catald - Q.V. 0,733 = »
Traduccid al catald - Q.V. 0,358

L4

* * PL0,0L
* PL0.05
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Les correlacions obtingudes del canvi de llengua
al catala i la traduccié al catald, amb 1°I.R.T,R. i Q.V. com
mesures de domindncia se’ns manifesten menors que les corre—
lacions obtingudes d’aquestes mesures amb els percentatges
de canvi de llengua al castella 1 la traduccid al castella
(TAULA XVIII). Les FIGURES Vv, VI, VII, mostren les distri-
bucions dels Ss. dels Grups A, B, i C, segons la traduccid
d’una llengua a 1 altra. La FIGURA VIII, mostra la distribu
cié dels ss, dels Grups A, B, 1 C segons els percentatges de

canvi de llengua,
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. FIGURA V. Representacié grdfica que mostra la distribucid
dels Sgo. del Grup B , segons cl percentatge de canvi de

llengua dels mots~estimul en catald, al castelll.

FIGURA VI. Representacié grifica que mostra la distribucid
dels Ss, del Grup A , segons cl percentatge de canvi de 1len

gua dels mots—estdmul en castelld, al catall.
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FIGURA VII . Representacid grdfica que mostra la
distribucib dels Ss. del Grup C , segons el per-—

centatge de traduccid d’una llengua a 1”altra.
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FIGURA VIII . Representacib grafica que mostra

la distribucié dels Ss., dels Grups A , B , C ,se-
gons el percentatge de canvi de llengua , obtingut
amb la série (a),.

Grup B o Grup C a

GRup A O
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TAULA XXT . Corrclacions obtingudes del percentatge de canvi
de llengua més la traduccid, dels mots catalans al castelld

amb 1°I,R,T.R. i el Q.V. dels S5s. dels Grups A, B, 1 C.{(n=16).

R
Canvi de 1llengua + traduccld al castelld - T.R.T.R. 0,822

"I
Canvi de llengua + traduccid al castelld - Q.V. 0.928

* % #P < 0,001

De les correlacions obtingudes del canvi de llen-
gua més traduccid al castelld amb 1°I.R.T.R. i Q.V. dedufm que
aquesta mesura pot ésser emprada igualment que la mesura de can
vi de 1llengua i la mesura de traduccid ,per separat, (TAULA

XVIII), com una mesura global de dominircia.

TAULA XXIT ., Correlacions obtingudes del percentatge de can-

vi de llencua més 1la traduccid, dels mots castellans al cata-—
1& amb 1°I.R.T.R, i el Q.V. dels Ss. dels Grups A, B , icC.
(rn=16),

LCanvi de 1lenqua « traduccib, al catald -— T.R.T.R, =0,670% #

CanvI ‘ic 1lenqua traduccib, al catalld - Q.V. 0.772% *

* %P < 0,01

51 comparem 1esrTAULES XX 1 XXI, veiem com la
correlagid de canvi ‘de 1lengua a’ catald amb 1°I.,R.T.R. no
és significativa, encara que manté el signe i d’una magni-
tud considerable, La correlacid de 1a traduccid al catall
amb 1°I.R.T.R. és més elevada i significativa a un nivell
de 0.05. En canvi, la correlacid de canvi de llengua més
traduccié al catald és més elevada que aquesta darrera co—
rrelacibé., D “altra banda la correlacid de canvi de llengua

al catald amb el Q.V. &s elevada i la correlacid de traduccid
a
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al castelld amb el Q.V, és petita encara que conserva el gig-
ne, D’aquf que la correlacid canvi de 1llengua més traduccid
al catald és més elevada que la correlacid de canvi de 1llen—

qua al catalad.
La FIGURA IX , mostra 1a distribucid dels Ssg. de

la mostra segons aquests percentatges de canvi de 1llengua més

traduccid d’una llengua a 1 altra,
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FIGURA IX ., Representacié grdfica que mostra

la distribucié dels S=, dels Grups A , B , i C,

segons el percentatge de canvi de llengua més el
percentatge de traduccid d’una llenqua a 1%altra
obtingut amb la série (a),

Grup A 0O Grup B o© Grup C a
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DISCUSSIO

12 HIPDTESI

La primera hipdtesi cueda ampliament verificadsa
pels resultats obtinguts. DLa mesura relativa de 1°I.R.T.R.

es mostra com una mesura de dominhrcia.

Els resultats obtinguts de la prova de Duncan -
obtinuguts amb 1°I.R.T.R. de cada Grup A, B, i C, verifica
17exist®neia de diferdncies significatives entre aquests tres

Grups que ccomposen la mostra.

La validacié de 1'I.R.T.EK. com una mesura de do
mindncia ho palesa la correlacié obtinguda amb el Q.V., que
¢s una mesura direeta per a deteclor domindncia d una llengua
sobre 17altra. Aquests resultats estan d‘acord amb els resul
tats gue obtingué Lambert (1955,1959) de que a mesura que aug
menta 1 experi®ncia d’un bilingiie en un lienguatge determinat,
augmenta la seva velocitat de resposta a estimuls donats en
aguest llenguatge.

De la mateixa manera que els resultats obtinguts
per Lambert , lcs dades que tenim sobre 17activitat verbal dels

Ss. ambdues llengilics, obtingudes mitjarncant el Q.V., correla-

cionen amb 1°'I.R.T.R. significativament a uvn nivell de 0.001.,

L’I.V. és una altra mesura psicofisioldgica deri-
vada de 13 situacid experimental d- temps de reaccié d’associa
cié verbal. [Eo tracta d’una mesura de domindneia verbal em—
parentada amb la filuldesa verbal dcls Ss. (Lambert,1955), 1

¢s manifesta tombé com una mesura de domindncia
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A, B, 1 C, en 1l activitat de lectura en catald, contrastant
amb les difer®ncies trobades en la recia de les activitats

verbals.

Les correlacions que es manifesten més rellevants
sbén les correlacions entre 1 activitat escoltada i 1°I.R.T.R.
1 agueste mateixa activitat i 1°I.V., a un nivell de P<C0.001.
Les correlacions entre 1’activitat parlada i 1°I.R.T.R. i —
aquesta mateixa activitat i 171.V. sén cuasi iguals a les cor

relacions anteriors. La mateixa natura del test usat (TRAV)
que implica escoltar i parlar, feia esperables correlacions -

més altes entre aquestes activitato mesurades pel Q.V..

Les correlacions obtingudes de cada Grup de mots-
estimul que composen la sdrie (b) amb 1°I.V. i el Q.V. es mcs
tren suggerents : les correlacions d’aquelles mesures amb -
1°'I,R.T.R. del Grup 1 (mateixa durada, mateix accent i fonemes
diferents), considerat com el Grup még idoni, sén les correla-
cions més elevades. Les correlacions del Grup II1 (mateixa du
rada, diferent accent, fonemes difercnts), format per solament
2 parelles de mots—estimul, es mantenen negatives (és a dir quan
més elevat és el percentatge d’activitat verbal en catald, me-
"rnor €s 17I.R.U.RE., 1 quaritmenor &5 agucst més elevat és 171.V.)
1 a més s6n d’una magnitud considerable. Les correlacions de
1°I.R.T.R. del Grup V de parelles de mpts—estimul (diferent du
rada, mateix accent, fonemes diferents), amb 171.V. i el Q.V.,
sén menorg que les obtingudes en el irup 1 1 més elevades que
les obtingudes cn el Grup III. Els resultats tendeixen a mos
trar que els mots-estimul que composen el Grup I, considerat
com el més idoni, uroporcionentemps de reaccid més homogenis
en les dues llenglies 1 en general temps de reaccid més curts,

en una llengua o 1%altra segons quina sigul la llengua dominant.
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Dels resultats cbtinguts, deduim que prengudrem
les degudes precaucions de control. Fn el balanceig desnive-
1lat de 1%ordre de presentacid de les sdries per a cada Grup de
la mostra, per comparacions estadistiques fetes, ens demostren
que no hi ha infludncia per 1 aprenentatge, Per tant,els resul

tats no queden alterats per aquest balanceig desnivellat.
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28 HIPOTESI

Partirem de 1”elaboracid sobre el TRAV tipus Saer,

per Garcia Sevilla i col. (1975), de que el canvi de llengua i

r—

la traduccié d’una llengua a 1’altra, catald i castelll, ens
haurien de detectar tipus o classe de bilingliisme, segots el

suggeriment de Weinreich (1953),

A més d’obtenir amb la sdrie (a), 17I.V., vdrem
calcular per a cada S. de la mostra cl percentatge de canvi de

llengua i traduccid d’unsa llengua a 17altra.

Els resultats obtinguts no ens demostren 1 existén

cia d’una mesura que detecti classe o tipus de bilingliisme,

Les correlacions obtingudes de 1°I.R.T.R. (mesura
de domindrcia) i ¢l Q.V. (mesura directa per a determinar cl
percentatge d activitat verbal dels Ss. en ambdues llenglies) ,

amb les mesures percentuals de canvi do llengua i de traduccid

dels mots—estimul en castelldl, wul cabalé, sén menors 3Jue les —

obtingudes amb el canvi de llengua i de lraduccié dels mots~esti

mul en catald, al casbtelld. D acuf que les correlacions de canvi
b ———,

de 1llengua més traduceid al catald, amb 1°T.R.T.R. i Q.v. siguin

més elevades gque leos correlacions obvingudes d’aquestes darreres
mesures smb els nercentatges de canvi de llengua méz traduceld

al caatellhl.

De tot aixd deduim que el percentatge de canvi de —

llengua més traduccid d’una llengua a 17altra, pot ésser emprat

com una mesura de dominhncia.

De les correlacions obtingudes, per separal del can
vi de Jlengua i de traduccié, el percentatlgse de traduccid es ma
nifesta en egereral com una mesursz menor de deminlunicia i probable

ment contaminada smb alguna cosa més : en la TAULA XVII, observem
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ques hi hia un S. dominant en catald que té un percentatge de tra
duccié elevadfssim i que a més posseeix 1°I.R.T.R. menor compara-
tivament als altres Ss. del Grup.; ds a dir que mitjancant aques
ta mesura és el 3. que es mostra més dominant al catalh. En la
TAULA X1X, observem que aquest fenomen es repeteix per un 3. do
minant en castelll., Aquest S. a més de tenir el percentatge de -

traduccid més elevat en relacid als Ss. del seu Grup, es manifes

ta en 1°I.R.T.R. com el S. més dominant en castelld}

Del conjunt de Ss. del Grup €, no podem observar
cap relacid significativa entre les mesures yL.R.T.R., Q.V. ,
I.V., 1 els percentatges de canvi de liengua 1 traduccidé (TAU-
LES XVII i XIX). Deduim que sén els Ss. gue més clarament es
menifesten amb un sistema de signes compostos amb una lleugera

domindncia duna llengua sobre 1 2ltra.

Les conclu sions de tot aixd exposat, és que no po
dem afirmar cgue la traduccid ni el canvi de llengua siguin mesu
res de tipus o classc de bilingliisme, tal i com proposaren Garcia

Sevilla i col. (1975).

A partir de Weinreich (1953) , Osgood (1954) i dels
nostres resultats (FIGURES V, vi, vII, VIII i IX), podem hipote
titzar que estem treballant amb mesurcs que detecten presencia
de signes compostos:

Els Ss. bilinglies es distribueixen al llarg d7un"con
tinuum", des dun sistema tedric de coordinacid extrem entre les
dues llengﬁés, fins a un sistema éompost extrem. Aquest sistema
compost extrem del "continuum" de composicié de signes lingufs-
tics, €és el que Weinreich anomen® com a bilingliisme Subordinat.
Dificilment podém parlar en aguest cas de bhilingliisme. Aquest ti
pus de bilingllicme oo manifestaria en una situacid transitdria

d“aprenentatge d’una nova llengua i en un contexl fusional al con
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text, on aquess S. aprengué la seva llengua mare.

De tot aixd deduim que els Ss. dominants en
catald 1 en castelld respectivament, que posseeixen un
percentatge de traduccidé més elevat en relacid als altres
Seg. del scu Grup, és situarien més aprop, dintre del con
tinuum de composicidé de signes lingiifstics, al voltant
del punt extrem. Manifesten, per tant, un cert grau de
Subordinacid d’una llengua a 1”altra, segons quina sigui

la seva llengua dominant.

Dels resultats deduim que hem treballat amb
un mostra composta: un Grup format per cinc Ss. que
manifesten un sistema de signes compostos, amb domindncisa
al catalh. Un Grup, també de cinc DS.,que igualment mani-
festen un gistema de signes compostos perd amb domindncig
del castelld., 1 amb un Grup de sis Js. que possecixen tam
bé un sistema de signes compostos, perd que go situen més g4

prop d’un punt mig de domindncia entre les dues llengiies,

Acuesta conclugié per tant | s’ajusta solament

2 una part de la classificacié de Garcia Sevilla i col.

—_—

’

elaborada per a una poblacid bilinglie catalano-castelly,

en la noctre. comunitat,
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RESUM I CONCLUSIONS

=

En la part tedrica d’acuest treball hem inten—
tat donar una visid de conjunt dels problemes més rellevants
del bilingliisme ; problemes que cs donen en gran qliantitat
de paisos en el mén, encara que alguns d aguests paisos sem
bla que comencen a trobar solucions viables, a partir de ve

rificacions experimentals comprovades.

L aprenentatge d una segona llengua muhdial, en
palscs en vies de desenvolupament o palsos molt dividits en
grups lingilifstics diferents, com també la resolucid de pro
blemes 1 situacions conflictives evidents, a causa d un bi
linglilsme mal planejat, poden sser determinants importants
pel desen rotllament i funcionament harmdnic de molts palscs,
tant des d’un punt de vista polftic i econdmic, com social i
psicoldgic. D’aquf la quantitat de treballs recalitzats per
les diferents disciplines que tracten el proeblema per tal de
trobar una realitat viable per 1 7intricat camf del bilinglis
me . Cada nacid, i hdhue entre regions d’un mateix pals, es
troba amb factors socials, objectius i necessitats molt dife
rents, davant del problema del bilinglisme. Per tant els —
programes adequats a una situacid bilinglie determinada, mai
no poden ésser cmprats sense més en uvna altra situacid bilin
glle diferent. Cal tenir, per tant, cn compite, aguests inte—
ressog 1 factors gocials, psicoldgics, culturals, 1 status
de la liengua, ete. aque ensg defincixen una situacid bilingle
concreta, abans d emprar un programa fixat o modalitat dife
rents d’aguest mateix programa.

kn el camp de la psicologia, Canada compte. amb un
nombre molt ecleval d’investigadors i tedrics que frueirxern
d’una amplia i rigorosa experitneia. D'aqui que la majoria de

treballs que hem exposat hagin estat cfectuats en aquest pais.
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Existelx unanimitet quani total, per part dels
peicdlegs estudicsos del bilingliicme, de que essent aquest
una manifestacid de la conducta de 1%individu bilinglie en
situaclons verbals de comunicacid, el veritable bilinglie
é¢s aquell individu que ha aprés les dues llenglies simultl-
niament en contextos d’adquisicid seprats. Per tant, 17in
dividu que creix en dos Mmbits linglifstics diferents i on
1’adquisicié de les dues llenglies és igual i paral.lela,-
aconsegulrd un estat de "equilingiifcme", segons terminolo
gia de DLambert. Segons Weinreich, hi ha una relacid en—
tre el significant i el significat per a cada llengua. Per
tant aguestes relacions directes amb cadascuna de les dues
llenglies, és la condicid necesshria perque es manifesti a—
quest "eguilingiifsme" o bilingliisme coordinat : és a dir
el tipug de bilingliisme en que 17individu parla 1 pensa
en les dues llengiies.

Qualsevol procéds d aprencntatge d’una altra
llengue fora d’acuestes condicions, i fora també d’un es—
tadi entre els primers anys de 1 7infant fins 1 adolescdn-
cia, en qud queda perfectament consolidada 1 estructura del
llenguatge, no cerh mai un bilinglicme coordinat, ja que
‘els camps semdntics de la primera llengua perfectament asso

lida, seran la causa d’interferdncies i obstacles.

Aguests mateixos investigadors perd, diuven gue
17equilinglifsme és un estat hipotdtic, ideal : és impossible
gue els caﬁps semdntics d’una llengua i 17altra no se Super-—
posin mai, i que 1 7individu arribi a eXplicar la totalitat
de les expefibncies vigcudes en les dues llenglies, sense cap
interferdnecia tant semdntica com linglif{stica. Aquest compor-
tament idealitazat, hipotd®tic de 1’individu bilinglie, no

ens permet perd fer un salt qualitatiu de tot o res. llem de
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tendir per tant soempre a accnseguir una aproxiamcid bptima
a aguest estat de bilingliisme. Adhuc, dintre 4 un continuum
de coordinacid-composicid de signes linglifstics, podriem -
establir un punt a partir del gual consideréssim els indivi
dus com a coordinats amb una variada gamma d “aproximacions

g la situacid ideal, dintre de la mateixa categoria,

Aquesta composicié de signes linglifstics en 17in
dividu vol dir 1’exist®ncia d’un so0l concepte per 2 cad sig-
ne lingilifstic amb dues maneres d expressar-lo. Per tant ens
evidencia, si ens atenim a les argumentacions i verificacions
que ens proporciona la psicologia cxperimental en aquestcamp
en d’altres paisos, 1'existdncia de innombrables interferdn-
cies entre leg dues llengilles, degut a gue aguestes han estat
apreses en contextos d’adquisicid fusionate. Per tant, enca-
ra que hi hagi una llengua domipert , 1a juxtaposicid d’una

llengua sobre 17altra égs evident.

Pel que hem explicat fins ara, sobre la natura
del bilingilisme, podem deduir, que & la nostra comunitat
aquesta aproximacié a un ideal de bilingliisme coordinat,di
fi{ecilment pot Cuser conguerit amb les condicions socio-peda

gdgiques i polftiques vigents.

S1 la llengua catalans, ha d’ésser la llengua
dominent en la nostra comunitat, és molt important i deci
siu pel gutur de la llengua que avcuesta no es vegi afectada
per interfertncies amb el castelld, i que els individus de
la nostra comunitat, parlin, llegeixin i escriguin amb to-
tal correcié i amb un minim d’interferdncies semintigyes

amb la llengua casltcellana.
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D’aqul 1a necessitat d’una programacid i organitl
zacidéd adequades en la nostra comunitat per tal d imposar un
bilinglisme ben planejat; i d’aqul - malgrat des 4 un punt es
trictament cientffic la recerca d’unes mesures no necessits
ésser justificada - la necessitat de trobar unes eines bisi-
que gque detectin classe o tipus de bhilingliisme i domin¥dnciag
bilingile, que si bé no sén imprescindibles, si que podrien -
ésser de gran utilitat, per tal d’organitzar aquest bilingliis

me adequat en la nostra comunitat.

L7objectiu del treball cxperimental ha estat el
de trobar unes mesures que detectessin tipus de bilingiiisme
1 el grau de domindincia d“una 1lengua respecte 1%altra ,
a partir del projecte elaborat per Garcia Sevilia i col. -
(1975). Aquests investigadors, per claborar les hipdtesis
que exposaren, partiren de les propostes de Weinreigh (1553)
i Osgood (1954} d’emprar el mdiode de temps de reaccid 4 a-—
ssociacid verbal (TRAV) que usk Sacr (1931), com una mesura
per obtenir la classe o tipus de bilingliisme d’un individu:
ITRAV tipus Saer. D’altra banda, partiren de la teorfs pgi-
coldgica de 1 avtomaticitat de responta en qué és bash Lam—
‘bert (1955) per recalitzar els seuz treballs, per tal de deter

minar una mesura que ens detectds el grau de domindncia d una

llengua reepecte  17altra : TRAV tipus Lambert.

Ens proposd@rem de verificar aquestes hipdtesis.,
La mostra Bmb la qual treballarem cra composta ner btres Grups
de Ss.: cinc Ss, dominants en catall, cinc SS: dominants epn
castelld i un tercer Grup gque se situd al voltant d’un punt
mig de dominhncia, compost per sis Sg. La seleccid d“agquesta

mostra fou realitzada, mitjancant un qllestionari wverbal.

, 141



En aguegsta moztra 11 propor-
cionairem un qliestionari de parelles de mots—estimul format
per dues stries (a) i (b). De la sdrie (a), obtingubrem
un Index de verbalitzacid (I.V.) per a cada $.,1i el percen
tatge de canvi de llengua 1 de traduccib ; de la sdrie (b)

obtinguerem un fndex relatiu dec temps de reaccid (I.R.T.R.)
per a cada S. de la mostra. La prova fou validada amb les
dades obtingudes del gllestionari verbal, que ens mesurd l'ag

tivitat verbal dels Ss. en ambdues llengiies.

Dels resultats obtinguts del treball experimen

tal, concluim les segilents verificacions

la L’I.R.T.R. es mostra com una mesura de dominircia lin

gidstica d’una llengua sobre 1°altra.

2a LI.V. també es mostra com una mesura de dominbhncia.

1

3

T.E. , I.V.) es mostren com mesures d’un nivell do precisié

Aquestes dues mesures de dominkncia linglifstica (I.R.

semblant i perfectament comparable a les mesures directes
de domindncia {(Q.V.). Comptent a mégs, amb els avantatgoes
d“¢ésser mesures derivades d’una situacid experimental sen

zilla de Temps de Reaccid d’Associacid Verbal.

42 Bl percentatge de canvi de 1lengua tot i haver egtat
pensat com una mesura de classe o tipus de bilingliisme es

[ J
mostre. com una mesura de domindncia.

bena. Bl percentatge de traduccid ég una mesura menor de
domindnecia, tol i que mostra una lleugera tenddneia g pa—

lesar efectes que van més enlld de 1a simple dominincia.
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bena., Les mesures de canvi de llengua més traduccid obtin
gutes cn la sdrie (a), TRAV tipus Saer, ens porten a conclou
re que hem treballat amb una mostra d’individus que posscei-
xen un sistema de signes compostos castellh—catald 1 amb do

mindncia per una banda o per 1 altrs segong el Grup.
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ANEX 1

QUESTIONARI D ACTIVITAT VERBAL

Nom I'.l‘i'-ltnvlilt"I’lllll.lll-llilvcin\l‘l.l!-]—)-i-a‘

ACTIVITAT ESCOLTADA

1.1 Calcula el tant per cent d activitat verbal que escoltes

en catald 1 en castelld en cadatun del seglients llocs o situacions.

1.2. Calcula el tant per cent que de 17activitat verbal escol—
tada total al dia, representa 1 activitat verbal escoltada en -

aquest lloc o situacid.

1. A casa toeva:

10 20 30 40 L0 GO 70 80 90 100
1.1, catalh

castelld
1.2. catald
castelld
2. Feina:
1.1, catzln 90 20 30 40 50 60 70 80 90 100
castelld
1.2, catald

castelll

3. A Ja univeraitat

1.1, catall 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

* cactelld
1.2. catald
castelld

4. Reunions d amiceo

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1.1, catald
castelll
1.2. catalh

castelll
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10.

Reunions de barri i reunionsg polftigues:
1.1, catajr 19 20 30 40 50 60 70 80 90 100

castelld
1.2. catalh
castelld
1.1 cataly 9 20 30 40 50 60 70 80 90 100
castelld
1.2 catald
castelld
Bar habitual:

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1.1 catald
caztelld

1.2. catald
castellhl

Transports plblics:
1020 30 40 50 60 70 80 90 100

1.1 catald
castelld

1.2, catall
castelld

Ridio

1.1 cataly 9 20 30 40 50 60 70 8O0 90 100
castelld

1.2, catald
castelld

1.1 catalr 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

castelld
1.2. catall
castelld

145



ACTIVITAT PARLADA

2.1 Calcula el tant per cent d’activitat verbal pariada que
tens en catald i en castelll en cada®un dels seglients 1locs o
situacilongs,

2.2, Calcula el tant per cent que de 1%activitat verbal par

lada total al dia representa 1 activitat verbal parlada en aquet

lloc o situacid.

1. A cagsa teva:

1020 30 40 50 60 70 80 90 100

2.1, catalh
castellh
2.2. catald
castelld
2. Feina: 1020 30 40 50 60 70 80 90 100
2.1. catall
castelldl
2.2, catalk
castelld
3. A la univerasitat:
2.1. catall 1020 30 40 50 60 70 80 90 100
casbelld

2.2, catall
castelll

4. Reunions d’amics:

)
2.1. cataly 19 20 30 40 50 60 70 80 90 100

castelld
2.2, catald
castelld

5. Reunions de barri i reunions polftigues
2.1. catalx 0 20 30 40 50 60 70 80 90 100

castelld
2.2, caltald
castelld
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ACTIVITAT DE LLEGIR.

Velng

2.1, catalh
castelli

2.2, catalhi
castelld

Bar habitual:

2.1. catalh
castelld

2.2, catall
castelld

10 20 30 40

16 20 30 40

Trangsports pdvblics:

2.1, catall
castelll

2.2. catalld
castelld

3.1.
1 en castelll en cadatun dels
3.2,
representa 1%activitat llegida en aguests puntaz.

1.

»
Revigten:

10 20 30 40

50 60 70
50 60 70
bC 60 TO

80 90 100
80 g0 100
80 90 100

Calcula el tant per cent de lectura que fas en catald

segiients punts.

Calcula el tant per cent de la lectura ltotal al dia, que

Diaris:

3.1. catalh
castellh
catald

castelld

[95]

3.1 catald
casbelll

3.2 catalh
‘cagtelld

10 20 30 40

10 20 30 40
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3. Pamflets:
3.1.  catalxr 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
castelll
3.2. catalh
castelli
4. Llibres:
3.1. catald

castelll

16 20 30 40 50 60 70 80 90 100

3.2. catald
castelld

ACTIVITAT D ESCRIURE

4.1 Calcula el tant per cent d’cscriptura que fas en catalk
1 en castelld en cadascun dels seglients punts.
4.2, Calcula el tant per cent que de L activitat d escriure

total, representa 1 activitat escrita en aguest punt.

1. Apunts:

4.1. catalx 1020 30 40 50 GO 70 80 90 100
castelld

4.2, catalx
castelld

2. Treballs
4.1. catall
castellX

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

4.2, catald
castelll

3. Bxlmeng:
10 20 30 40 50 &0 70 80 90 100

4.1, catall
castelld
4.2, catnalh

castelll
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4., Misives:
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

4.1. catald
castellh

4.2, catall
castelld

ACTITUDS I COSTULS.

1. Utilitat gue 1i troves a 1 una i a 1%altra llengua com a

mitjh de comunicacid ......

2. Valor literari-cultural que 1i otorgues a 1'una i a 1altra

4 =P = Ceersarasaaaa .
3. Temps destudi de 17una 1 1781108 LLOMEUA v v veronnnesns

4. L’ordre d’ aprcneantatge: quina lleng: vares aprendre primer?

Explica el teu mitjk natural en el que et vares desenvolupar...

----------------------------------

--------------------------------------

----------------------------------------

---------

L L I R e I I . T T T T T S Y L I .

(Solament pels castellans)
7. Heu tingut oportunitat d aprendre el catald?..............
8. Et consideres apta per aprendre’l%........... e e .

9. Indica guines sén les causes per les quals et sents motivat

pel seu aprencentatge?... ...,
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QUestionari de mnareclles de mots—estimul

Strie {a)

rana
gafas
raspall
enllac
rodilla
tardor
himedo
rebario
desig
ultimo
fetge
consell
espejo
guineu
conejo

paruelo

granota
Wlleres
cepillo
enlace
genoll
otorio

humit

TR.
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Srie (b)

mandra
feria
arrel
front
tijera
ligero
roure
tenedor
Yriec
boira
burbujs
rebost
begtiar
rocio
manga
SUTO
nacha
espalda
soroll
entero
fira
pereza
tisores
roble
pato
niebla

rosada

TR




ramat
deseo
darrer
higado
consejo
mirall
zZorra
conill
mocador
mensaje
gripau
rifion

médico
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forquilla
ralg
bombolla
llecuger
despensa
ganado
destral
corcho
ruido
sencer
esquena
miniga

frernte




ANEX 3

Instruccions per a la sdric (a)

Et passarem vn vocabulari amb 17objecte d’obtenir
una prova d’ATENCIO. Aquest vocabulari congistirh en 1a pre
sentacié d’una sdrie de mots catalans i castellans als que

haurtis de respondre com més ripid millor amb un altre mot i

en la llengua que vuleuig., Bt demanem que mantinguis la mb

xima atencid i guardis el mhxim de silenci., Evita tant com
puguis, moure’t. Es molt important ocue les respostes les fa
cis en un to de veu més elevat del guc uses normalment. Totsg
els dubtes els hem d’aclarir abans de comengar la sdrie,

Una vegeda comencada, no pots demansr rcs nés . Ias de con-

testar com més ripid millor, amb la primera paraula que asso
cils a cada mot que et presentarem. Es molt important contes—

tar de forma mechnica i rhpida la primcra cooa gue se t acude~

ixi, després de sentir cada paraula de la sdrie. Abans de co
mengar definitivament et passarem una cdrie composta Unicament
de cinc mots que et serviran de prova. Insgistim en qud tots

els dubtes que tinguis els hem d’aclarir absns de comerigar la

strie,

Instrucciong per a la strice (b)

EY passarem un vocabulari amb 1’objecte d’obtenir
una prova dATENCIG . Aquest vocabulari consistird en 1a
presentaciéd d’una strie de mots catalans i castellns als que

haurks de respondre com més ripid millor amb un altro mot i

en Jla llengua del mot estdmul. Bt demanem que mantinguis la

maxima atencid i guardis el mhxim de silenci. Evita tant com
puguls, mourc’t, ILs molt important dque qaq respostes les fa
cis en un to de veu més elevat del que usges normalment. Tots
els dubtes els hem d’aclrir abans de comencar la skrie, lnag

vegada comencada, 1o pots demanar res més. Has de contestar
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com més rdpid millor amb la primers paraula que associis a
cada mot que ¢t presentarem. Lo molt important contestar

de forma mechnica 1 rhpida la primera cosa oue se t‘acudeixi,

després de sentir cada paraula de la sdrie. Abangs de comen-—
car definitivawent et passarem una sdrie composta Ynicament
de cinc mots que el serviran de prova. Insistim en gqué els
dubtes gque tinguis els hem d“aclarir abans de comengar la

strie.

Aquestes dues instrucciong eren escrites també en
castelldl, pels Ss. gue tenien una activitat verbal dominant
en castelld.

De paraula diguérem als Ss. que solement els pro
porcionarfem el bloc de cinc assaigs abans de comencgar la

rimera strie erd no abans de comencar la segona.
P y D G
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