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» I
que ver con elles, sino que es Yy 88 amite unicamente de*do los

i
que gobbiernan, Ne a8lo interessa que haya poca participacidén
i

NG £ !

directa o real,wademés/ae fomenta en muchos casos que h&

interaccidn entre inxxgpxupex los miembres, grupos Yy asod
0 en los estados de sitio (hei
populares. Asf{, por ojomplo}d&g bajog algunas dictadurgg/no

|
|

t

Pueden reunirse mds de ciexrto nimero de personas a la vdgz,

He aquf el Ttuarto az}omas cuanta menos pParticipacidén diy

por parte de Tidectores populares diversos

ol poder/cwanmto mas pargfa monelf{tico y total el poderx del

&obernader; 3ﬁhhww“ju'

Podemos contrastar estos axiomas con la perspectiva

P r{ﬁ, !

la no-violencia

etta en

)

~

'L&

E

a poca Fi
Y N
e

iaciones ’;3
raminnta—J,gg

Zﬁﬁ
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(&ngpumycnww<

de

el poder se¢ emite

deMdds abajo hicia arriba, Es decir, que el poder depende de la

cooperacién y obediencia del Pueblo, las insitutciones r

gatagles

Y populares, y de las muchas otras fuentes que Yya Bemos m ncionadd.

syl die )
Pelrnordstvertplts bsto conlieva como una(garantf{a democr&tica,

LEN :
que la no-violencig tenga dédxito, debe tener cooperaciéa

15

'(A

Para

-~

ukanimdad

entre amplios sectores Ponpulares que,Juntoa/onfrantan la %ituacién.

&n una cafipafia no-vioeln ta no puede habwer imposicidn ni o ligacidn

de ebedecer; FXpRXxXmxtunim mds bien me depende del compromiso

% X v |
-~ ia%oéi&dad de lasp personas, como 1ndividuus, de unirseipor razones

auto-generadas, mala lucha no-violenta no depende de arma

materiales bélic&si ¥y Poxr %o tanto,

;ntntx centralizados,

Personales, yx e interpersonales: 1la no-cooperacidn, la sol
el mantenimi emto de la disciplina no-~violenta frente a la 7
el respeto hacia el adversario Junto con 1a negacidn de de
pPerpetuar la violendia o injusticia en cuestidh, etc,

un movimiento no-violento k@nm no deperdde de un lider, Lu

los lideres scon

al incio de una campatia/=x importantea, la evolucidn de un

%éb hacia el desarrollo de nucleos confiados en af, dézontra izados

En

y

no tiene porque tenerlos
sino que dbende de otras calidades %nterioroa
idaridad,
opreggidn,
Jar
princifio

nque

campafia

7

compuestos por persohas que saben y pueden actuar por af m amos,

h

En toda 1ma campafia no,n nguAn presidn represiva para

© luchen, sgino qug\igAggzg}mente vdluntario

oN
qu

E Y/por lo tantg

iy

sigan
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mn.aparatos de repres*&n

1
i
institucionalizados y centralizados. En una lu cha no-vi?lnnta

SR

/
]
Jasm instituciones y asociaciones populeres, locales y ngftimaa,

Juegan un papel importante (sobrohodoen cuanto a la comuTiacién

y apoyo) y, por lo tanto, se verdn pxmmx potenciadas guraﬁ; y desfde

- efpan |
de la campafia, P gato quiere decir que el poder eﬂ@b mucho mds
os
e=x repartido y controlade por ellas, y no centralizado. !Cambios

chlomard |
por la violencia, probaklemente necesitarfan defa?darae

cbloandi
con mds violencia. Los Cambios -ganw®®® con la no-violendia

generan en af su propia defensa, sin necesidad de dofensﬂ viblenta.

, |
Un cambio no-violento nunna Puede ser un cambio impuesto ﬁor una

L
minorfa, precasamente porque se puede lograr dhicamento sl el
|

Pueblo en general lo apoyaﬂm@ (Vur—SharpT—Ibidv—p7—6+-6ﬁﬁ
F ~
Esto nos lleva a plantear la cuestién del cambio aoc%al.
(Es el cambio social algo que siempre se emite deﬂ“‘ arriba hacia

abajo? Es decir, para lograr el cambio social i se ha de fepender,
Aveuaks
de la buena voluntad del que quere este fambio; d

o a
é)&Cu.&fﬁJhdﬁgyﬂ,do quitarle el puesto al que manda para poner otre u otros féﬂa
k ¢

que pueden hacsesr de vanguardia Y guiar al pueblo hacia el ambid
Eqaﬂmehlz A e i Al =y

g T s e Y T LT

gyl el cambio social e algo

deseade?

Bxgx exterioxr al puablqﬁ_*/aobro todo, algo exterio

a la persona,

no empheza ya en 4B interior de 1la parsona, que cambia,

|
en el pueblo que asume estos camiios para explicitarlo en jn aambie

weflg_

Es mucho mds aceptar la idea de que el cambio Jocial en

social mds amplio®.

elgo exterior, que depende de 1la legislacién, de los cédigés

Judiciales, de 1la constitucién, im de la vanguardia que marLa 1la
'
pautaéiy /alli/es donde estriba el cambio. No obatante, hay

2w o(ghen ;
cierta pobreza en esta idea. @* Eomo Gandhi dijo upE Y@, "una S

conatitucidén perfecta super-impuesta sobre una sociedad pulrida
o ool -

serfa i més %5;; un msepulcro km blanqueado." Ea d.ctt:%por

tenex constitucidén, e nuevos c6digos, © una nueva vanguardi;, qn-&aﬁy

—" . i
AN gannatiza ni 1a democracie mm ni el cambie social, asi el p]-blo
; /
!
b

&5 e

s
o

|
l
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las estructuras e instituciones sociales, polfticas y cuﬁturales
|
ne han formade parte del proceso. La no-violeneaia divorko bastante

soprrelypmnlt)
de esta idea a dos niveles. Primexo, dos elementos més uristas,
sabreg bedo no dudan en pener &l dedo en la iiwbm llaga, ¢onbretande
una antropoloffa de la humanidad: necesitamos cada une ?e nosotros
cambiur nuestro propio interier violento y egoista, paraipoder

vexrdadero . i
particiapar .en un/cambio social més amplie . 8 Como dijo Jesds:

del corazén salen las malas ideas, los hom;cidioa, les mdulterios,
las imoralidades, la vio%lncia. Y, segundo, los que mds han
estudiado la cuestion de poder y el cambde coiqﬁpidcn oncTe In
vérdadera democracia depende de 1la g fortaleza Y la consistencia
interior de la sociedad, y no de sus fachadas exteriores (au
conéﬁtuciGn, armamento, asraton de represién etc.)., Es dJcir,

para lograr el cambio el pueblo tiene qQue paxiixhpmx generar y

k-

asumirlox, y esto ea posible 8dlo en la modidnf(ﬂho participa

0%
directamente en el proceso de formarhégjetiVOs y lucb&rpara lograrles,

Ung de lmxxxmmkx los aspectos més discutidos entre 1 violencia

y la no-vielentia yximxk es la cuestidn de la eficacid, ormel~

/

logra
mente se aEﬁumenta que la violencia es més eficaz y é@ resultados "

-

. AM BAICW
“M““”*ﬁﬁe la no-violencia, v Parte de esta discusidnt estd
|

1
muy afectada por la visién & tecnolégica y prasgmética de ?ste

(o8
giglo. y mds importante criterie para ambas ea ha nem
cuantitativps
eficacia, peroc la eficacia en un sélo sentidosf el caminorméa
corto para llegar al resultado es el mejoxr, Paradojicame te, en
(cuantitativensnka)
muchos momentos el camino més corto/resulta ser antitétice al
(cualitativo)
resultado buscado/ En mi opinién(eato es lo que pasa = anudo cen

la m% discusidn de la eficacia de la violencia o la no-vi lencia,
Para evaluar justamente esta cuestidn.
(Hemas de aﬁhg@gfn un paso atrds y considerar la oficacié/ o sélo

en términos de resultados logrados inmed iatos, s%no on t#rminoa
Eq dear himos i ambotar (“-’-FL‘W\ L M mammgs 6 s, M smple gty Leanhs hbunk.

de la calidad del resultadol Aquf ex necesnr%ﬂgla cuestidén de los
. o i B
' |
medios y fines, y las consecuencias de haber escogido un deio
e G *
en contra de otro anargo rPlazo., PFPiwmmwe.que si miramos s%n prejuicic .
P .= AL vt 5

;
reuwwurw%ﬁhiﬂaoa resultados logrados por la violenc ia siempre manifiestan
' i
a continuacién los valores que represen te |
la v ;
iolencig, Tambi én

PRRTI
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es verdad que la-no-violentia, aunque hm tendido algunes éxitoa

notables, tampoco ha podido concretarlos en un cambio Haltid
L2 precaso VBtV G

# duradere., No obstante, ogtu—vnfia cuestidén mds import .te que

hemos venide planteando en este capf{tulos les posible ngrar

cambios, alcanzar la paz, la justicia y xmixsssmmxxx resplver

relaciomea no pac{ficas con medios que son contaries a lps objetivos

debe

Prepuestos?

Para terminar, hemos de recapitular y conectar todo ilo dicho
dicko)
con el propdsito de educar para la paz. Pienso que en 4@ feducacidn
PaXé~ls—paz hace falta desarrollar Y concretar claramente una

visidén amplia y global de 1la violencia. M Es preciso mxthsxax

qQue el estudiante comprenda la espiral de violené#a, y para hacer
T priméro el
©so debe/tomar conciencia de la dindmica y/papel de las viplencias

NTY ﬂﬂ@%@undq

estructurales, Fundamenta{»pente hemos dicho que la paz

injusticias, las violencias Yy los
e con re-~estructurar las Inyuntiniuxn xninxinnnnxtnxnxtnfxxrininntnx
io8 '

y deaequilibrndn&; producidas por las estructuras Y las formas

institucionalizadas de relacionarnos a mixax muchos nivel 8, que
i;
xk¥t violan a gran parte de la humanidad ¥ benefician a -#1 unos

pocos., No obstante, para rq:gatructurarfol estudiante tiene que

pRLE

wEbme comciente def todo el proceso de resolucidédn de confilictos
la educacidn (toma de conciencia de la injusticia)jel apoderamiento

3(1a b&aqueda(ﬁéﬁiegitimizar Y equilibrar la reaacidn entre loscPAQ
ﬁ.z ”]
@8N poca participacidn frente a los que dominann); la confriontacidn

don 1058
(la forma concreta de enfrentar la injusticia y = al los ‘emms
(M

ﬁnu&“¥p§ca voz); la conciliacién (la negockaciédn entre iguales drBPU68

de equilibmar més justhmente la situacién); y 1a rauestrnnfnraci6n
i

. |
(el desarrollo, la nueva estructura mé s justa, la cooparaci?n).

Es importante que loms estudiantes comprenden que la paz no:tiene

}
. i
,@Lad&_quo ver ﬁggfiigfrazar los intereses conflictivou, ni con e@itar
- !
euft

2L do

i
!
!
. —— sl TR L o - P - - - - T == F
!
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j

la confrontacidn y la inux intensificacién del conflicté sino
lek& j) E
con iTegar a la re-estructuraciédn més Justa. Por lo tanto, no
cabe la inaccidén), es decir, todos tememos la responsabilidad de
hacer algo. La educacién para la paz debe ayudar gl estudiante a

sus ro].b\s
encontrar cudles son im= poaibilidadea de uctunr y analizar cudles

cbn las mejores formaa da intervenir en la resoluci&n deconflictos.

Asf{, es muy importante examinar % especialmente los pProcesos de

apoderamiento y menfrmmimeidn equiparaciédn de los que carecen de
Lrodas
poder y recursos injustamente en el conflicto,Vque se realiza »

u%\\(aw Ad e oopnred oo \n g:gua)
meédiante la confrontacién, Cabe plantea iy e serldTip 5
i

problemfidica de la violencia directa como modo de realizPr iaxpmrxke

la confrontacién y apoderamiento en el conflisto, Cuesttpnando tanto

6
la dindmcia,xxmx los valores inherentes P ella, como lop resultados

que produce esta manera de resolver conflictos, Es impor%anto

el coste y|

que los estudiantes consideren detalladamente/la aficaci? de 1la
violencim a corto, medio Yy largo plaza, comparada y dife{onciada

del planteamiento y resultado de la no-vi olencia, Aqui, se puede

estudiar casos concretos, por ejemplo, un estudio compar#tivo entre

la revolucidn cubana Y la liberacidm de la India del 1mﬁerialismo
empleado

briténica, desde la perspectiva del modo/de lograr el ca&bio

y la resultante estructura., Se ha de tomar muy en serio, cara

& los estudiantes, el debate medio/fin: de si los fines justifican

los medios. Quizds el puntec mds importante en la educacsin para

la paz es el cuesthcnar si se Puede logmar obJetivoa con wedioa
que son contrarios al valor que representa la meta, En osra 1fnea
se ha de presentar a los alumnes una visidn rica X e ilimitada

de formas de resolver conflictoes., Tienen que tomar conciencia,
Yo enFoPRBtR, de que la violancia no es la ¥Ynica, mm ni 19 més
- M-—_"‘——‘\—____*h____‘

eficaz manera de resolver conflictos, a pesar de que se presonte

como tal en nuestra sociedad e historia. Aceptar eata afirmat‘ﬁn

—

sin més, es oatnncafwy condenarnos a seguilr por los mismos caminos
que nos han conducido a nuestra situacién actual, Por otra parte,
es sumamente importante que el estudiante vislumbre otras !posibilidac’

©8 y desarrolle su capacidad y habilidad de imaginarse otitas
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alternativas. Esto puede hacerse por sjerciciocs de estudiar
conflictos a varios nivelss (reales o invehsiados que axm
represen tan unm conflicto real) # imaginar x todas las pesibles
formas de resolverlos.
(A&lf Riopdo que una verdadera educacidén para la paz debe afrontar

profundamente estas cuestiones, porque es en tormo s _l1 problema
ié se explicita
de conflictos, ¥ su resolucién y rc—estructuracidn(ggg/gr?n parte

del ﬂn contenido real del camino hacia la paz, Y es un Eamino,
un proceso, Lo gue se hace hoy, ¥y la mmx manera en la que se
hace, tienen muchas implicaciones para la calidad de maﬁLna# Por
eso, debemoss cuestionar lo que tan facilmente se acepta y debemos

esforzarnos en buscar y coenaerstsr alternativas,
CZEAL

MZ(LGLO
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VII. La Guerra

La guerra es un hecho totalminte singular en la hist
Pocos fendnemonos tan

humana,

'LxMH%)

preparadqgtcordonadoa y(p osoguidosz como la guerra. Es 1]

tanto mm por im el lugar altfsimo que se le concede (comp

\')
por it la cantidad de dinere y esfuerzo que ¥a en su prep

axtxaxgzxdaxinxhiztaxknpxcomo por la destruacidn y devast

Dueg

.\ o,
humana que ha rendido & través de los siglos. (ﬁbmos dich

la paz es mds que la ausencia de guerra, pexe tambidn ten
que reconocex que la guerra es la manifestacidén més clara
" -— L]
dsqte de"anti-paz . o
Haphabide muchos eafuerzos‘ﬁg definir y describir la

ol avypreidae

en la hiastoria, &k Cicoréhdijo que era simplemente "“una

por la fuerza." Grotius pensaba que aquella era demadiado

y decia que era una contienda por la fuerza como tal, per
Pw [ wrigd AStey ov wouz

oria

Rnxnnxz.nnx han sido/tratadoq/gnsalzaday analizadog

inico,
roebado
aracidén)
gcidn

© que

emos

y contun~
guerra
contiends
limitada,

-

o adeumis
P o)

!/ no es un concurso sino una condicién,"

3qii;annxunxhnxx

cnnpxunntnnn-xslxidkxxn
A &N%
) 4

Quizés unaﬁe los tratados méds con
ha sido
cap{tulojque la guerre es "un acto de violencia doatinado

a nuestro adversario a cumplir nuestra voluntad.éjkClause
Pelican

pnxtxx

%cidoa

el de Clauswayé. ﬁ&qgice en su pn?mer

a obligar

?itz,

On War -Knatol Rapoport$ Roamgmin London 1978. p, 101). {De alld
f

pasa a confirmar que la guerra "es molamente una parte del trato
}

politicq% y ,por lo tanto,;de ninguna manera independiente Qn s{

la guerma mx ne es otra cosa que la cgntinuaciédn del trat% poifitico

2 j
BRX con una mezcla de otros medios." § (Glauewitm. Ibid. ﬁip. 4oz).

Quincy Wright en su cldsica yxzmb

f
e insuperada obra sobreé la

geuxra (A Study of War), después de un repaso de la litera%ﬁra

“la

y comprensidnes sobre la guerra dicq%ique €8 simplemente,

condicidn legal que permite que dos o més grupos hotiles 1*ev¢n

a cabo un conflicto por 1gﬁggggggnggggggi_glyright.

War_+ The Universtity of Chicago Press.

B

A stﬁdy of

Chigago 1970 p. 7)

Richard Barnet ,en sy libro sohre la institucidn de guerre .en

- i

los Estados Unidos/dice que Lq:gau!?a es "la matanza organﬂzada

v
para lograr objetivos comunitarioa.K:%Barnot. The Roots of War

Penguin Middlesex England. 1972. p. 5) i

bbb e e i

O T iy
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Algunos la géﬂ:ﬁiﬁan una condicién (Grotius); otros un fendmeno

4

(Wwright)g otros®un sistema o una instttucién (Galtung); y final-

adm%mmw@
menteren la dpoca modevra hay quien lo Xmm llama el homaocidio
burocrdtico (Barnet).
Ck,{()\
Otra forma nnmst de aproximarse sk #) guerra es desde las

diferentes paxnpwetivux disciplinas, Segiin la perspectivp Y enfoque

Puede concretarse una comprensidén de la guerra, La perppectiva

psicoldgica ha concentrado sobre los aspectos de agresividad
— e

iﬂhta; 0 la guerra como una consecuencia Inpkix inevitabl‘ﬁe

11 r
! n &
nuestra naturadleza. En este sentdﬁo]la guerra mmpax@xy tiie@@é
s feordomichidned )| o hrudss Lo
su raiz, no sélo en nuestra historia, sino ' Egﬁhn/ﬁﬁaﬁnria

w@(@wwwb”\de los animales, gs/por as’i decirlo, un fendmeno orgénico,
1

Desde una perpsectiva sociolégica 1a guerra tiene su raiz en

el contacto eBtre pueblos, tribus y ol desarrollo de la sdciedad,
AN O wow, :

Tiene mucho, que=atsx con ¥x el crecimiato de la civilizacidn,
' loS Xa¥sy
Johan Galtung postula con reconsiderar @@ﬂth@Nh sobre losg

modelos de beligerancia mnixmx de 1652 sociedades primitivias
Congiqre los dafos
recopilado poxr Wright, dﬂd&‘ﬁﬂbeindicahclaramente, "de—qiie—forma
%ui ©l proceso de de civilizacidn estg relacionado al fendmeno guerra
lmbeneficios
por,' xmxnwax econdmicas y polfticos (como opuesto a una guerra
defmnsiva y guerra como Puramente ritual meimg aotial)...Debido a

que hay demasiados problemas con tales estudios, el lector deberia

& :
estar prevenidoYﬁue Nno se puede tomar los niimeros al pie de,la

letra. No obstante, la tendencia es tan clara, tan absolut%, que

a

la conclusién parece evideni®: hay algo en la "ecivilizacidn que

parece ir de la manc con la guerra. sQué es estt algo? Pugde

ser la territorialidad, pPuede ser la divimsidn dJ, vertiical

reflejado en el sistema deestratificaci6n, puedepser los modeles

de produccidén econdmica, puede ser im el incremento de 1a po

y W
ég) Y puede ser una combinacién de estgs & otros factores. (Gaa

QR..-cdt, The True wOrlds.\p. 5=-6)

oximidad;

'tung/ Td /ULx.

VT LR LY {eee (185, KT ST R
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"Las relaciones entre 1la beligerancia y 1la "civilizacidénn,
Un indicio de "civilizacidn" 80 contxuw$ de m 0-6, Una ajciedad

saliendo con O se basa en la caza y la recclecta en su Sor
simple y es un grupo (clan) pequefio coantratifiFaci6n bas
sexo y la edadj; una smsociedad con con 6 es mmkio en fermn
més comple ja, con una organizacidn estatal Y unx asistema d
ficacidn basddo en la profesidén o la casta. Por cuanto 1
socidhd es no-territorial sin una base fija, la segunda e
con limites relativamente biens defindidos,*
xnxxuxpands (Galtung. Ibid. p. 5-6)

estrati-—
Primera
territorial
Axfyxiaxxmgun RXEaEkwad xad

|
Quincy Wright -migeso-aixmn escribid que Rimxx la civililzacién |
fue tantoc una causa como un efecto del carécé:or belicoso, ‘zﬂya({d()\q
diedhonde; "el surgimiento de mds amplia agr;gacién y la di%isi6n do\

R NP S oy

obernados, zxma creé condiciones

. AUQﬁﬁ; Couamd) WA
L1 ¥llow dex la guerra wi Ho desa rollar las

virtudes mastntms y laﬁotganizaciéd*:)ugg}_g 4@
- : T 7 eliminacidn de ia |

contrastJVcon los males en cuanto a la/afinidad humana, en impedir
Uag

la cooperacién ¥ Parte del grupo guerrere, y en aumentar 14

clases gobernantes,

destructividad; pero}on congjunto,

S ODTCROLBARIA
sus ventajas ks a las desventajas..,De los puebl

entre los puellos primitilvos

ﬂ’ bolicosos?

|
surgid 1la civilizacién, mientras los cazadores y rocolectoreh

pacfficos fueron forzados a huir por toda la tierra, donde PPpco p

Poco fueron extertwinados o absorbidos, con sdlo 1a satifaccién

ambigua de observar que las

naciones que les habfa heche la guerra

. }
tan eficazmante para deatruirlos Y a la vez hacerse grandes, | ahora
MC{AA A

h
- ESbevdrrron Xixtimx eatafados por su propio instrumento, (QEQright 3
’ ‘ °
OP. cit. p, 41-42) ;

I T TR

a4
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£x Al lade de 1a civilizacidn entra en el escenario la

;-
perspectiva politica y legal de la gusrra., Es unicamente a partar
que !
del momento an/unos grupaos empiezan a dominar sobre otros que

A A, la sociedad se stratifica entre g&obernados y

G Som -"'l. ‘1‘,! A .
ey o
i;uuugziéaaww mmixr cuande se. produce la expansién de riquesmas de

y / CBanS M}?CU&N‘VU\:QI MN\,&Q/

alguno-,/qgggnb?EE”Eoncibo uxXexprupmm glel derecho m la propiedad

Y Ao aopdid M
CHamlngrEieyiet-o

desarrollar Xmxxmormxy las leyeaﬁlqme puedan

: i %&v@ﬁr*ﬁmlwiﬁﬂ tomemniids.
erdenar y regular W Es a partir de este mdmento,
T g

como decia Clauawitz'quﬂ la guerra = se concibe como una continuacién

de la politica, con medicos especiales. O como lo explica Wright,

la guerra"se institucionaliza como un medio racional parﬂ lograr

fines polfticos y econdmicos...Solamente entre pueblos civilizados
los
la guerra ha 3ido una institucién sirviendo/intereses polIFicos

Yy 2mm manx c¢condmicos de la camunided, definide per un cue#po de

ley que manifiesta las circunstancias que Justifican su uLc, los
procedimintos por los que xm comienza y termina, y loas medies
mediante @

pox los cuales se llsva a cabo, " Wright, Ibid. p. 25.)

No obastante, la guerra tal como la conceptualizamos én el

munde contemporanéc, m vino acompafiadq por el desarwollo tecnoldgico

tin fpn piwa da &
am que empezd a cuajarse mmxim la civilizaci&ﬂh mundial, |La

ciencia, x la tecnologfa, las invenciones maquinarias siempre

s® han desarrollado con muchisma més rapidez y eficliencia en el

Enmlk campo bdlico que en cualquier otro empeno humano, ETicomo

dice Jacque Elluéﬁgn su libre sobre la sociedad técnatdgida

]

"No hay nada que iguale a la perfeccidén de nuestras maquin?s de

. i
gurra. Buques y aviones de guerra son muchfsimo m’as perflectdonadocs

tenRepartdun
que su eﬂnéiapaﬁtos en la vida civil., La organizacién del ejército

~ su transporte, provisiones, admintstracidn - es muchg més precisa

que la organizacidén civil."G?Ellul, Ihe Technological Sochety
¥

a’civilizacidn® Vhe A { ‘
afsmConcibid@ gadax¥esxwis como un medip para

lograr fines polf{ticos, econdmicos y ldeoldgicos. Y no er
. (VYT ?
moramente un medio, sinol cada vez mis adhm el Medios: el fagtor

e Books, 1964, p, 16), La razén y 1% realidad

o= b

e e e S e e i o

TSI, S

TN Y T
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entre sociedades, patfrismmyximpmxiexyxmseimEnmx naciones,

ankxw pol{tices, x e ideologias; yx sconomias y torritorios.
udt

/Imperios;

Aguel

que pﬁd?{ﬂg concretar MaXxmYmm una nueva forma de guerrear primero

- 7 A
(el caballo, el arco, el arma de 8uego, @l canon, el avion yxiasx

hrnbxxxyxmixux el arma nucloar) era aquel que muminmism popia

dominar. Esto explica precisamante porqué tanto esfuerzo

humeno

(v s

se han invertido en la guerra. Cada v.z mds en el progrofo de

la civilizacidn st era l1a guerra, el Medio
el
el &xito o/fracasc. La guerra ha marcado la pauta del pro

de nuestra civilizacién mds que ningin otro fendmeno. Y
A
Precisamente este poder "marcar la pauta“,que diferencia
civilizada,y mds todavia en la

de la guerra en la época/modarna de las anteriocres. En la

en que la guerra venia a ser el Medio, permitfa cada vez

mypsekfiwnx concgbix, espocificar y lograr el Fin polfticg
ol teslecimiendo 3 A owmpesicds g
podar sstablecer-e—imponer la Polftita, la Ideologfa y el

preferido, a nivel nacional, continental, internacional %

vezx m&s)mundial. Por lo tanto, se preparaba la—muezua ;ﬁi

A CrLe ety

y {Facter que déterminaba

eso

h g

1 papel
medida
as

3

iOrden

cada

&mrmﬁaé“

3

sus

pep¥es y mds horribles armas xamxux RxhasmxswxmrxnxnLrane

-t-inxﬁnxn-xlﬂlxnxngnxnduxxxi-xflmmnx-d-# con una mezcla

mimsim profundo mmis miedo defensivo ( a menudo exagerado vy,

de s

gomentado’

un evangelistico fervor polftico Y un convencimiento ideolégico

a ultmanze.

Nadie ha explicado todg este proceso de RXintmm

origenes de guerra desden las diferentes rerspectivas, xmnn ¥ on

tan pocas y consisas palabras como Quincy Wright,

(agredutanios
trheordtados, los hombres

Por costuwbres comunitarios, immel pueblo de la civilizacid

® han peleado debd&o a(énatinc¢05

histdrica por intereses comuntarios, psmro la gente delim 3

mundo civilizado contemporaneo guerrean Por lo que estiman

un orxden mundial mejor,

definicidn,

¥

Empezd con los pueblos primitivos,

sin contacto con vecinos

civilizados en el sentido socioldgkco.
Q| 'O Y\\}/ cén
Sélo deade;el advento de continuos co

Comenzd con la civi

en el sentido legal.

As{, el origen de la guerra dpende

"Los ani#ales

primitivos
in
(Xi¥ixmeidn
ser

de la

r——

Comenzd con los animales en el sentddo pasicolégico,

lizacidn

ntactos

233wt culturalea & nivel wdhd mundigl h
annw&-ﬁfgtv-X¥ a exiatido

TR

)

.

TR

TN T
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|
la guerra en el sentido modexrno tecnoldgico,"™(Wrighh. op. cit,

: r

)

!

}

;

s

Po 250)

Tddo esto, la histerfa, la evolucidén Yy los conceptos de

la guerra puede servir ya como materia pedagdgica, No obstante,
nos interesa en la educadién para la Paz marcarnos una pauta que

pueda servir de orientacffin en este tama. gg;%;p que estlo

implica mucho més el examinar las tendencias, las facetas y los

axiomas que han influenciado la evolucidn im de la guerra y su

preparacidn en este siglo. “n est sentido, y para concreitar

A4 A2 na.
la orimntacién pedagégica, mMf sugiero que la guerma vyyifh ;

WAS_
ebti o una instituciédn y un aistema creado por diversas razones

que ae proyecta y desenvuédéave como una manera de reso¥ver Los

c0nflictos;>y,por lo tanto/no es inevitable, Ademés, comp
fadietsiniviedestulinn / =

es una institucidén y un mmx sistema, es l1&8gico Wh”ﬁua xoxting

(@ =2
eﬁn#ézggfciertos valores, que conllevapciertg dindmica y que

sirve a clertos intereses. “n el resto de este capf{tulo intentaremss

trazar,a grandes l{noasflas tendencias, las facetas Yy los axiomas
que pueden poner en evidencia dichas valores, dindmicas y| e

intereses/

Desde la Revolucién Francesa/y con la evolucidn de las
democracias libexales, 1la gue _rra y su preparacién se hangenfocado

/cada vez méffcomo unicamente-haterla, asunto, responsabllidad

. i

y derecho de los Estados naciones. Pensadores, filésofosfy polfticost
J

s Koty s

de muy diversas perspectivas y tendencias hen coincidido én sefialar

sl

que ol Estado tiene el ‘pmp®t de mmm mm mantener unn\monopalfé'sobre

el crimen "legal", Se atribuye a £ank Cavour la frase: *"si hiciesemos;|

POX nosotros mismoa lo que hacemos per el Estado, qué pic%ros
. ;
seriamoa."(giarnet. op. cit, p. 14) Y es verdad, el Estadq es
r
singular en asignar#meddles Yy honvmes por actos cometidos que =n

cualquier otra xmcircunstancia representarfan verdaderos crimenes

de violencia y horror. Pocas personas cuestionan el derecho de 105-

Eatadds a dofendersé.'o a castigar a otros Estados,cuando lo
determinen oportunc. Durante buon?%wto de la historia civilizada

- .
yhasta la 1; Guerra Mundial 1a ® id§a |
de "Defenmgn describié
Gatg

Y

e —— -
Shper . e . -
L B e, -
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derecho de protegerae a nivel nacional, siempre con varias
cardcterf{sticas., Por una parte, este deber y derecho correspondia
a las altas ramas delas Jerarquias de los pueblos, las naciones

wiempre ersa sinénim‘ con la preapracidén

/

armada. No obatante, a partir de la II Guerre Mun ial la jidea

y Estados§ y/por Zmx otra

de defensa pasd por una serie de transformaciones. La "Dpfenaa
nacional™ ya no era suficientemente amplia y profunda cemol para

describir todo lo que hac{a falta para protegerse; y se Xxx iba

fzza;#;;;—;g;Lfoncretaddo,otro término que lo describfa meljor:

la seguridadénacional. He aquf unan de las mx tendencias que més
¥ .

ha marcado la evclucidn de la guerra en las dltimas decadas: la

prreparacidén y el derecho a guerrear ha gendido a enfocarse cada

vez mis en térmanos y en funmidén de la seguridad nacional., 4Qud
L’CV\L‘*}R

<t
significa eo&%a—angur&dad’nEQIﬂﬂgl?

~

Es un fermino que empezaba a cobmar contenido real dpspués -

de la II Guerra Mundial, confretamente en los Estados Unidbs.
‘ porque m“as JQue otra
Tenfa mucho que ver con su visién del mundo, Raxksmaxzxikhas
cosa la seguridad nacional era una mentalidad,
XIEXwximxmxxaaxinx Zux XaEX XXmEEX una percepiidn del

mundo, una "Idea Impaxim¥ Imperativa®, como la llama Raxid Deniel
Una idea
Yergin./que kusxakan los politicos y militares nortemmeripcanos
]

P

CrQA AN J
bussadean que podri{a representar la nueva doctrina de polIFica

internacional, y la hallaron en la seguridad nacional, LF gran

|

diferencia entre la "defensa" y la'"seguridad nacional® erayla
visién o la mentalidad del mundo. La "Defrasa" solfa refgrirse
a proteger las fronteras propias del pais, es decir da un% visién
mas limitada y a menudo aislncionﬂﬁista. No obstaAte, osTa idea
de defensa resultaba aser demasiada limitada y pobre para lé¢s que

salieron favorecidos y pocomx dafiados de la guerra. Hacfa falta

~

LSen RPN
algo mis grande, que & la grandeza del esfueyzo y la

victoria de la guerra. De aquf que la idea de mmxmxk seguridad
{
macional se concebfa en un marco, no estrictamente nacion{l sino

muddial. Todo 1o que pasaba en el mundo, a nivel economido,

]
polftico y militar estaba interrelacionado y tenfa impli cdciones
i
!

"
de los Estados Unidod

directas para los "intereses viﬁiléa

Gt i Aokt oo




T
Por lo tamto, smse produjo un curioso fendémeno: cualquier
acontecimiento en el mundo no sélo temia implicaciones pafa la
j
integridad del pais sino que representaba una amenaza en potencia,

!
y ponia en cuestidn y en peligro la misma supervivencia ?e la

i tf !
nacidn. Yerginfon su libre Shattered Peace (Paz quebrantada)[

dice qug/"la doctrina (seguridad nacional) se caracteriz? por 1la

X NSA LW,

L L o=

)

una tendencia de extender las fronteras &ﬁetivas

de seguridad hac ia fuera/a més y mas lugares, pars abarcar cada
‘'vez mds geograffa Y pProblemas. Exige que el pais aeuma.uﬁa postura
de preparacidn mi military la nacién debe es tar en alerté per-
manente. Habfa un énfasis nuevo en 1a tecnologfa y las fluerzas
armadas, Por consiguiente, sucedieron cambios institucidgneles.
Todo eso plantea una paradoja: el cfecimiento del poder Amergceno

no condujo a un sentido da(eeguridad me jor/, sino a una ampliacién

' Lo ‘
do&bsferé%éﬁanazas parcibidaaféue urgentemente|se tenfan que

(D afrontar.% Yergin., Shattered Peacs Boston. Houghton Mifflin Co.
1978. p 196)

He aquf el axioma ﬂﬂh}fundamental de la seguridad nacionals

los interemes y las responsabilidades de 1la naciént igualique las
amenazas y frentes de batalla/no tienen 1lfmite y son &€lobalis. Por

lo tantg}la nacidén y la defensa de la nacién debe estar en una

preparacion militar permanente: 1la guerra ya no es el hecho bdlico

L\‘

en sf, sino que es un fendmeno en constante desarrollo

Ea#ta men talidad, esta manera de percibir la polfticaiy las
relacdones internacionales estaba marcada poxr una serie de factores.,
Uno de los mkx mds importnates era el cambio onﬁoquilibrio de poder
&Q_Qq post-ggerra. Los paises europeos habfan padecido una larga y

Jouto

dolorosa guerra en su propia tierra, ¥Ys Por lo thato, salileron”’

muy perjudicados y debilitados. En cambio, la URSS Y sobrxe todo

los Estados Unidos - que aparte de Pearlm Harbor no sugrieron

+Aunque esta comprensidn de "segufidad“ empezd en Ame ica,
rapidamente marcd la pauta para las superpotencias, y una uena
F”KE demds HEXEBERXMASHAX DN AR X KA RRAX AL R s POor no decir i
totalmente ~- de esta mentalidad‘forma la base de la defen a actual

sas-%2% de todos los paises desarrollados.

L
‘




|

las consecuencias de la guerra en su tierma —- emergieron de la
[ 7 Nssts)

misma como[boderes supremos, con un papel mundial que Ju ay, El
sistema internacional mxs euro-céntrico anterior, que se asaba

en la idea convencional de miltiples sistemas de defenaa

“wifffe y so reemplababa con un nuevo marco: la polfitica nter-
nacional empezaba a dominaraesd por las relachkones entre o
Esatdos Ukidos y la URSS, La doctrina de la seguridad na%ional
estd diroctamento conectada co . el desarrollo del equilib*io de

C i s |

poder y "esferas de aecién" basado enz dos auperpotnnciaf. y
dicha doctrina,a la vez, pooporcionaba un marco de refere cia;en la
cual ;nfocar la polftica internacional Y el comportamiento de 1la
"otra potencia", Qdky E%tn doctrina(?&ﬁs que otra cosa %s una
mentnlidaqg/conllebaba al principio una dindmica p-radéj?cn.
Enpciculmoqte, los polfticos norteamericanos en loas Aﬂougdqppuéa

de 1la guorrs,plantenban la proteccidn de los Estados Uni%os en .
términos de una misién globaa. No obstante, si se trata ﬁa invertir,
mantener ¥y e incluso extender la "maquina de guerra” parﬂ raaiiznr

esta misién, hacfa falta una Justificacidén. Eata se concreté en

la Unién Sovidtica. Como explica Yergin, m"con virtualmenre ninguna
competencia, la Unién Bovidtica venfa a ser el tinico candifdato para
el "enemigo futuro", LQué significado puq de hallarse en| tal
caradterizacidén de la Unidn Soviética? Para empezar, era ?na clase
de ejercicio técnico., La planificaciiyn de guerra, si vaEi ser
util, necesita un blanco, un enemigo, un agresor Y la Unidn Sovidtica
proporcionaba un candidato razonable pPara el propdsito, a Rusia
fue una eleccidn racional por otra razén. Desfués de 1a I Guerra
Mundinl, la Unidn Sovidtica habia emergido como el Ynico ﬂoder que
posiblemente desafiaria a los Estados Unidos militarmente,ty loa

lazos fraternales que enlazaban los dos paises en amistad ja penas

exist{an. Yexadrr: Ibid. p. 209) Curiosa y desafortunadamente,

todo dependifa de la percepcidn americana (cada vez més manii pulada )
dq las intenciones yrla pol{tica de 1a URSS, Y vice versa, Por

consiguiente, en vez del procedimiento debido Y normal de desmontar

la maguing Y el esfuerzo de guerra, se did el triste procaso de

g e
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’ segulr, fomentar y aumentar la preparaciéni en lugr de &esarmar

wedioade X @AWY . L
se buscé la paz porsArMarry se~ssriaxr. Esto, en una situarlén de

dos potencias, recien asalidos de una congrontacidén penosa, claramente

repercutfa en la misma percepcidn del otro, y cred un ambiente
plosumada o odo

de mutua paranofa ~ la Guerra Fria, La
mentalidad no era que la guérra me prevenia por una amplia
organizacion de defensa 1ntorﬁnciona1 (o mejor todav{ia pPér con-
cretar viaﬁ‘de cooperacién entre los enemigos en potencia) sino
cada vez mias en férminos primero y primordialmente de preparacidén
y accién nacional, no colectava. ,
Otro factor vino con el fin de la II Buerra Mundial {junto con
el smxmmfmmnidn desenfrenado progreso de la tecnologfas el mundo
se hacia cada vez mis requefio, Los s istemas de transportgs y‘de
comunicacidn cada vez mis modorngs y eficades, el deaarrollq de
armas y sistemas de armas cada vez mds potentes y capacitados p#fa

golpear desde lejos, y la pavorosa mobilizacién de ejércitos

experimentada en la guerra dejaba la impresidn de que en el futuro

no habr{a tiempo para "prepararse". Asf, hacfa falta estar

£

Permanentements preparados. Ademés habfa las leccoiones aprendidas

de las dos gran guerras, que se puede expresar enm una esPecia de
"Hitler-noia": frente al agresor, s8lo la fuerza Yy imx 1L respuestas
dura, contundente y militar puede pararle, Se pamix pens{ que la
leccién en la'polftica internacional era que todos los acpnte-
cimietios internacionsles formaban parte de una reaccidn en' d cadena,
y habfa que responder al primer mefial de agresidn para cortarla.
Cualquier dejadez, benignidad o apacibilidad AxRexiRinsxagxanerax :

en las relaciones internacionales no hacfa otra cosa que ?nimar

a p05151ea agresores, FEste enfoque de polftica 1nternaci¢na1 80
fundamert a en un analisis de la naturaleza de la motivacidn humana,
Barnet posatuia que representa la aplicacidén de 1la "pesicolqgfa de
ratas de laboratopio" a 1la polftica internacional. Se pudade motiva;

& ﬁb\nﬂ¥‘rata éﬂ?dos formass déndole premios gratos, o chocédndolle con

T e T

electricidad. Aplidado al escenario internacionally aegﬁn,laa
- !

1
o puede permitirse el lubo de

—————
oul

lecciones a&prendidas &% agresidn,

L




q

1
oo

promiosﬁ'aggp.sélo fomenta la agresién, En términos pol

post 194% es el “appeasementm " (5pacificac16n?). E1l vn
lenguaje que se entiende en 1la politica internacional es

refuerzo negativo, duro y directo: 1la amenaza de o la m

{ticos

ico

el

l1ama

ly
induccién de dolor es lo que comunica yx motiva éwaqs rat?s.d

actunr como es debido,

sido
*rata" de la ¥naturaleza humana ha dixm el corazdén de 1la

americana en la Guerra Fria...debido a que el término med
"retirarse™ la inica manera de hacer gue la Unidn sovidti
comporte es amenazandola con superior poder militar.,,.Est

spectiva de la naturaleza humana en general y de enemigos

particular elimina

Lxreeso

al conflicto internacinnal,., Tan pervasivo 88 la persapec

QBtimulns-reapuasta aobre la motivawidn humana en las altas

de 1la

cantidad de evidendia clara y empérica acerca de qué mane

de

de

ratas en un laboratorio tiene consecuen cias desgraciadas

vida real,

La reaccidn Bovidtica al "refuerzo  negativo de

militar americana ha sido vigorizar sus fuerzas militares p

de igualarlas conlas de los Estados Unidos,
lanxnnnxxxnxugaxxuxxnhxnximxupnxdntxﬁxtn
ASWNOMEN

RRAX¥ sobre Europa del esta, @1

desempefiar su

militar para mantener su

efectivamente las aproximacionnes no~militares |

burocracia de seguridad nacional que puede resistir una graﬁ

verdad, los seres humanos reaccionan a la coercidn,,.,.La historia

una generacadn sugiere que aquello gque a veces funciona con

Como dice Barnets "la pxnp-x.xti* perspectiva

politica
lio es

ca se mrmp
a per-~

en

tiva de

rgmas_

ra,

en la
Presidn
axa afin

poder

asunto

sobre el que la confrntacidn eppazé}

mds empreddedora en el Carripe y ol Meditarraneo," @op.

Barnet. p. 99-101)

He aquf precisamente 1la dindmica y el
alimenta

;Y adoptar una polfticg mucheg”

cit

cfrculo

——

vic;ggg_ggg_g!!dnm-nxx la Guerra Fria: Una percepciJn -

——

y/o manipulada -- pxndu:n conduca a

~dlrtiyrio)

o totalmente equ{voca,

- ptlieimy accién quel,

LA
;ﬂigﬁzgzﬁproduce7otra percepciGn/polftica/

Farcial

una
!

accién paralela que

daly.

serpiente qu/«puerdo ‘i cola,

K Ka.

PoT—debujo—detoda—esta AN TE—Hay—tma—-se rie—de—srioms

ide vuelta roapalda y fundamenta la pri@era.ZL}MIb“,

F
I
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‘ ha.
El hecho de que la guerra y su preparacidn permanent ggg?m

-
4

mofidinaden  cprannk .

sido wmEmsendents- un deber y derecho unice del Esfado,ha con-

y. la tecnologizacién

llevAdo dos tendenciass: 1la burocratizacidén/de la guerra y la

e

militarizacidén del Estado, la economia.la politica inter$§cional

e,

y cada vez maAs la sociedad en geneval. Desde los timpsx +iempos

v
0
antiguos,y medievales e includs modernoglel caricter de la

guerra

ha cambiado sustacialmente, Los cambios son producto de una

. 2avor
combinacién de fendmenos tecnoldgicos, szzg:;It##vnu%vﬁ-y burocrdtivos.

Antes, cuando era comin pensar que la guerra era algo di

o e

incluso redentor —-- sobre todo en sociedades como la de Prusig -

el mhg hecho bélico solfa desarrolliarse mucho m&s eqbn mix;m

marco y campo militar: ejército contra ejército, a menudg
de la poblacidén civilj plan de batalla contra plan de batal

Jefes en el mismo campo dirigiendo a sus hem soldades. Nd

-

CRYIAAAL

alejados
la, los

obatante,

~

eon- que la guerra cada vez mas se definfa como wamperwswerq mater ia

del Eatado nacidn, forzosamente se planificaba y desarrollaba en

funcién del caracter del Eskado, Como el Estado no es oty

a cosa

-

que miles de personas organizadas ggg_ignQignnnn#;n_nna_ggggggggil

acidn burocrdtica, la guswra tomaba cada vez m&s este carfcter:

una"burocratimcidn del homocidio". Uno de los elemmntos que més

figura en el cardcter contemporaneoc de la guerra es la divisidn

i
dJ\ + A diferencia de tiempos pasadps, hoy dia los que planificsa

la guerra raramente ven de cerca el resultado de sus esfuerzos y

nunca estdn directammnte implicados en llevarla a cabo. Yomo

dijo Barnet: _"los que planifican no matan y los que matan

38

planifican,"\/(Berm®t. ap. cit. p. 13.) La tecnologia hia influenex

xxld® ciado en esta misma 1{nea, pPorgue cada vezégzzzﬁzfposible

,———— T

1o

e

e

matar sin pxmxenxixsmk presenciar directamente la muerte, Ar#mas
‘ Y

——r—

modernas y avionea,realizan la destruccién humana’a la vez que
J

ponea distancia entre el homb!e’como persona que mataly e

resulttado

de sus acciones,. La guerra es cadd vez méq_gggggfsonalizﬁﬁg7§§uxx:

/

mientras que es increiblomenye més devastadora y deshumanizante,

He aqui el axioma de la burocratizacidn Yy la tecnologizacifn de 1la

guerras so:planifica lejos de donde se lleva a cabo,

]
de una forma

I —

i

?

i
f
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la naturaleza/y los objetivos de 1la pol{tica y la economfa @ todos

niveles. actualmente. Fmadwmmx Michael T, Klare describe este
"tendencia de los aparatos militares de una nacién (fuerzas armadas,

siempre en creciente sobre la vida y el comportamiento de sus

ciudadanos, sea por medios milltares (preparacién de 1la guerra,

pPop los valores militares (centralizaci6n de 1la autevsidad, Jerarqui-~
!

1 |
. !
fria, eficaz y sin pasién -- es "higienica", ordenada y ?On un
{mpetu constante que, como en todas las burgcraciaﬁ, esn a%to-
. J
perpetuante y funciona a menudo POr pura inercia. Cada +no

cumple con lo suyo. Nadie cuestiona, Nadie se sieate Personal=

mente ni responsable, ni cupabhbe por el xwxmmtii® resulta C. Richani

Barnet lo ha explicado muy claramente. "El homocidio burocrdtico

es el nifio monstruo de la tecnologia y el expansionismo. | E1 lento
|

progresoc tentativo que los seres humanos han hecho en la direccién
de wivilizacidn ha sido hundido por los qeyances desmesuqados en

}
la tecnologfa letal.,.} (los Qﬁ%ances en la civilizacién)ghan sido
; bl

mds que boruados por el desrrollo tecnoldgico que hace posible

matar sin esfuerzo, sin pasién, sin cupablidada. El avid permite/ §

A
al asereno matador contemporaneo/émﬁagﬁ;t a sus victimas siin verlas,

La incursién masiva adraa y ol golpe aereo repitido que hhcen
WAL :

mucho/se estimé como arte militaxr convencianal por los pmx profetas

~

del poder aereo, como el General Billy Mitchell y el italTano
General Douhet, hacen que la destruucidn sea "sistematica|en un

sentddo literal...Junto con los nuevos desarrollos de tec ologia

fr>
mortal han venido laa ideclogids y estrunturas organizaci%nales que
ofrecen absolucidn a los hombres honorables cuando Planifiquen el

s
homocidio en defensa delix Estado, " Barnet. op. e¢it., p. 15)
!
I
Conjuntamenjn con la burocratizaciédn de 1l1a guerra se ha pian
A e
producido la militarizacién del Estado naci6nf% todo lo que Zgloba.
) [thw #*
Pienso que el militarismo es, sin duda, el fendmeno queimds domina
la calidad,

fendmeno con sus miltiples facetas dpxinxxigimaminxmunexxy! como la

paramilitmres burocrdticas Y servicios secretos) en asumir un control

adquisicidn de armamento, desarrollo de la industria milit r) o

zaciGn, disciplina y conformismo, c¢ombativiqg |
ad y Xenofobia)i tend;j
: ndiente




®

de enfocar, sobre todo, la polftica exterior,
‘Wi no son marginales en la sotiedad (es decir,

xixxnnxnxnxinlxxnnnx

dimensiones econdmicas, polfticas

prioridades militares, sea en el campo de la estrategia, de

a dominar cada vez mids la cultura; la educacién, los medipu

de

omunicadidén la relggién, la politica y la economfia nacio#al, a

97 }

Jle !
expensas de la institucién civil."LM(Klare, "Militarism:: The

Issue Today". Bulletin of Peace Promosals n? 2 1978, p_

i)

El militarismo es un modelo por el que todo lo que afecta a la vida

se domina por los valores, métodos ¥ manmxxxds comportamiento mixitmx

militares, Con el militarismo todos los objetivos de 1la sociedad

no adlo los que m4s tienen que ver con lo B "bélico", se orientan

Yy se logran por dichos valores y métodos. No es mero contacto de

lo civil con lo militar; es el progresivo dominio de la instituciodf

militar con todo lo que rYepresenta y engloba, sobre lo que propia-

mente deberfa ser civil., No podemos afirmar que es literalmente

la usurpacédén militar de lo que corresponde a lo civil; la realidad

es otra, con un doble filo, Por una parte es 1la aceptacidh

en el

mundo civil del marco conceptual militar en cumto a la mbnera

!

las funciones y responsabilidades de la institucidn milit%r cambighg

De igual mate:a,

no asélo se ocupan de lon
colocados en una pésicidn de

“belfco") 8ino gue me ven potenciados,nnnxnt:xnx:ndnxxzzx AYWXXY

podexr)putus)

1!nxdnxinxnnxinﬂldxnuxx-nnxxixxnnxnnnx$nxi:iinxd

marcar y dirigir la polftica exteriox +ERXXMX cOon que la defenssa

@s el concepto prioritario en @l presupuesto estatal y/po

tienen un aceso cada vez mayor y directo a los recursos d

lo tantO/

la

sociedad en general, Asi, como ha dicho Viceng Fisas, M"las

Progresivamente domin adas por la guerra, las preparacidnes

guerra y el condicionamiento de la vida piblica en funcidn

defensa armada o de la industria bélica, "/}(Fisas. “Imtrpduccidn

@l militarismo". K1 Viejo Tope. Extra 15. p. 6) He aqu

i
¢l axioma del militarismos me acepta el marco conceptual lilitar -

Y culturales de la vida son

a la

de lan

la

:-unxknxuniﬂxxxﬂi&xﬁ&i§§ﬁxix&§§&§§§ﬁk§°*”“"dv“*emp"“d“'*”hac“
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con los valores, la ideologia Y la manera de concebir lag relaciones

y conflictos interhumanas a todos nivlies -- como la mejor, mas

eficaz e indicada forma de oomprender y hacer polftica inter-

nacional, y las dimensiones sociales y econdémicas de la ociedad
Jow ahl\’."w“ﬁ' Vadirts y dén‘.d} d(,
en general se orientan y se sometmn a'/dicho marco,

!
]
- [Estos, entonces,son los tres fendmenos que més han Iarcado

el rumbo de 1la guerra, sup preparacién,y, consecuentementeé, 1la

calida _d de orden mundial en que xm convivimos. Primero, [xiwx tenemos
La

el objetivo Yy la racionalizacion abstrg a,Cmanipu&able y manipulada,

Qﬂporigyzﬁbgtri\k hegem6nicaﬂlde la Seguridad Nnacional, Segundo,

el militarismo nos bproporciona el marco conceptual -~ viedne a ser

las gafas que los Estadda 8e ponemr para mirarse == que define y

orienta las maneras de realizar los objetivos, Y, finalmente, la

burocratizacién y la tecnologizacién que son cada vez mé&s pl. Medio

Se preparg?“—“* T “,::::?: |
Por la cuakﬁge ﬁIEHI?ica y se lleva a cabo la \_guerra,xasdaminxen ¥ j

X No#bs Preciso exponer, sea de paso, algunas de 1la im?licactnnos |

I A
de estos fendmenos én la practica, La PXmimx primera es que la %

burocratizadin y 1la tecnologizacidn de 1la guerra ha reperc%tido |

directamente en quién &N@P& sufre las consecuencias de la

Por una parterhay la tendancia de que os cada vez

padece las conaecuencias diractaa de 1a guerrag y mda vez

— BT N

menos los que la planifican. Esto ha =xn%t sigo comprobadd por un
——

estudio mmxk hecho por Max Born (Bulletin of Atomic Scienﬂista,

L e

T PP

PApxia® Abril 1964) comparando la I, ITI Guerras mundiales y ?a de

Korea (diagrama V,)

Dl agrama V, Porcen tage de paisanos de entre las ZXt bajas d erra
en este siglo, (Hecho por Galtung, The True W rids P.9)

F%FGMJ&% Jov r

s+ ;

J.._,_L 1 o '} 3

Bayas a Z Gutrre T Gueree Lo Gueree i n.
Civiles Mundi AUMM&&{ » (Lo e

5% W% s 24,

oo
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Las estadisticas de la guerm del Vidnam, las en America Fentural
0 la muy recien invasiédn de Israel en Libano confirman tPtalmente

esta tendencia. La expresién mds cfnica, por excelanci & de esta
dixxgm
tendencia serfa una guerra nuclear, en que los que plani icanfel
lo
escenario im dirigen vllevan a cabo/dnxd-xunxxxinxx desdf un

avion volando sobre el mismo, jugandd Yy apostando mx la boblacién

civil en su conjunto., A eso hemos de atladir otra victbm#: la
ara $yLN€

naturaleza, Cada vez mds las armas se dearrollan de

destruir todas las facetas de la vida humana y todo lo que 1la

sostiene. As{, se desarrollan armas biolégicas, qulmicaa, electrén-
BN

icas y espaciales que pueden destruir 1la vida tal ¢ ano lé conocemog,
ANNAATR (9
pPor las drogas, gases g had o, ray@s de laser, guerras ciberndticas
(de tobots), sequfas, aguad@s y terrfmotos producidos artificaalmente,
pulverizacidén quimicas para la destruccidn de la naturalazq y/o las

cosachas, etc, En 1la bﬁsquada eterna para la superioridad y la

"seguridad" a base de 1a defensa armada, la tennoldgfa ha Jugado

on papel totalizante, y por lo tanto, cada vez més la guerra es total.

La segunda impadicacién ha sido la increible proliferac{dn de

conflictos aremdos, Entre los afios 1945-1980 se han desaxrrollado
’s——.._

alrededor de 127 guerras. Istvan Kende que ha hecho dos pstudios

L

> :
que abarcan todas la guerras desde 1945-1976,|dice que "cada dfa :
de Xmx los 32 afios (1945-1976), 11,5 guerras se llevaban a cabo,
No obstante, en cada dfa de los viltimos 10 Hfios (1967~76)i 15,3

guerras se doaarrollaron.d:PKendo, "ehra of Ten Years" Journal

of Peace Research. 1978, Vol, XV. N2 3 P. 228) Hemos de qxplicitar

y corregir una comprensién de 1l1a guerra con esta tendenci&. A

mennudo se phkensa que las guerras y los conflictom eurocentricos,
occidentales (del primer mundo) son las "reales" y las dem%s son
"locales" que tienen su importantdia unicamente enﬁ cuanu:;fecta a
- la relacidn Este-Oeste, Agi, se piensa que una guerra, tipo

II Guerra Mundial, es verdabra Y las otras meramente son dhrivacion;s f
de conflictos mds importantes. Esta oa una vididn muy otn céntricq
Yy terriblemente cfnica, Las investigaciones de Kende demupstran

: ?
que dexde 1a II Guerra Mundial 1a mayor{a ¢ontundente de f

PS ;
| :




i
conflictos se llevarom a cabo en los Paises y xp zonas no-
cmaxix occidentales y tenfan una fuerte relakidn ¢on el flendmeno
& WFM‘*U‘-D_)
de dominio {es decir con intervencidn de' fuerzas exteriores) aunque
éran mayormente guerras de liberacidn interiores (con amigm un

elemanto de guerra civil), Para decirlo de una forma clara y

sencilla, casi la totalidad de las guerras en los Ultimos 30 afios
——.2938 1. timo|

—

se han producido en paises _pobres Yy aubdouaruolados, del 1:;cer

ndo, Como dikte Eis Fisas, "la geograffh de los conflittos
armados corresponde a la geografia del ﬁambro, de la mort*lidad
infantil, del analfabetismo, del subsdesarrollo que se % "estabiliza"

por medio de del sobrearmamento."!7.Fisas. op. cit, p, 6) He aqui

precisamente el papel del dominio, Por una Parte estos donflictos

bPoveen un mercado continuo Y renovador de armamento que proviene
casl exclukivamente de paisos de#arrolladoa. Segin SIPRI len 1978
96% de 1la exportacidn de armamente responde a s8lo 6 paisep‘

desarrollados, mietras que alredddor de 75% dex 1la compra globall

del mismo se ha hecho POr paises del tercer mundo, Por otma, el
dominio no explica tanto la naturaleza de la’$guerras inte nackonales
{? (Eiy,iﬁirve de modelec para internacionalizar todos los conflictos
) intra-nacionales, Eg decir, que las supoerpotencias 1lav$n a cabo
Su programa mundial g N@ﬁ empensas de paises subdesarroladés Y pobres
mediante las guerras Y las luchas interiores, a 1a vVez qud benefician 5

de la venta de armamente a los mismo,s,

La tercera implicacidn es 1la militarizacidén de 1a econom{a,
S T ——

Eato queiere decir, por una parte que en 1las mayorias de lios Estadds

naciones un pPorcentaje desporporcionado se dq}ina a priorigades
militrosr. cost@ de prioridades civiles (educacién, sanidad,
agricultura etc.), Por otra, se ha creado una relatidn simbidtica

y
entre los gobiernos de loa paises desarrollados,/méa @especificamente

entre las ramas militures del gobierno Y 1a industria, Eatq

fendmeno se denomina hoy dfa el comple jo industrial-militaJ.

Funciona especlalmente en 105 pPalses capitaleiatas en que el gobiero

-facigita Y subvenciona a las industrias que producen y desarrollan

la tecnolégia Y productos b‘licoa. ‘Concretamonte, la compafiia deriva




Qo

la mayor parte de asus ingresos de contratos hechoa directamente

con el Estado, ¥y normalmentggbonefician de enormes genancias, Claro
que(a su vez}la compafila puede ofrecer tecnoldgia y prodiictos —-
tantos milimres como civiles -~ a otros paises y compraiores.

Es simbidtico en cuanto im el Estado necesita la nueﬁﬂ%e:nologia
para simmpre estar al dfa, y la compafiia, por sus propios| intereses

Yy seguro
precisa siempre el dinero "fdcil"/del gobierno. Como s¢ tratan

dn el fondo de sistemas ainiestros y mortales, estan obljigados

a justificar su producci&n} as{ftanto la compafiia como el Estado

f

fomentan el miedo y exageran la amenaza del enemigo, y mithpgn las

>

c ompafilas sobre todo conectan con mercados enﬂel'?ercer undo;

donde la conflictividad agepada es constante, nxnzndnxtnu*xuxnxxiﬁpn
- ran .

83— 0.G i Tt simplédmentay~gwe la industria bélica, yl el c¢omplejo
&\ ‘t}\\ L«Q
%%gnasunakmilitar/on particular, cremn su propio mercado| pero lo

ek hacen en nowbre del patriotismo y la seguridad nacinnal, E1l

hecho es que el complejo industrial-mikitar representa ur sector

muy importnate e influpgnte en la economia mundial, y dnjpmpxnx

desempefian cada vez mas un papel provodador, mm\ los ;
|
conflictos y la guerra,

contemparaneo de
Es preciso reconocer que todo este fendmeno/guerra ino
]

se produce por si sdlo, en un vacio, de la noche al dia, |sino que

ha surgido de unas presupesipnes que son como el fundamente sobre

e P gt

el cual se ha construgdo 1a polfhi@a actual. Estas presuposiciones

son imp#if{citas, hasta el punto que rara vez se pneen en cuestidn,

ni, a veces, se perciben, No obstgnte, ai nos interesa profundizar
en el porqué de nuestra situatidn actual de "no~paz" a nivel

{ ONRFON é
mundial, hemos daﬁﬁﬁ’ﬁGlggi;hhﬁiiaaﬂrlo implfcito, sino cupstionar ;

su validez. La educacidn para la paz tiene un papel muy i#portante I

3

que jugar en esta materia, Es sumamente importante que 1;5 eatudiantg
comprendan, no sdélo las dindmicas e .implicaciones de la polftica
ihtarnacional ~-~ sobre todo en cuanto a la guerra y su pr paracién;—
u%no Que perciban las bases iﬁplicipap si@pre las cuales %e {

fundamenta, y que pasen Por el proceso de cuestionar la I%gitimidad

Yy la validaz de Aidhas bases,

A2 |




” oo agamads
W; con el

Se ha presumido, sobre_todo derde la

Varios de estos postulados impli{fZitos
concepto de "soberanfa".
Revolucidn Frnncoan/quo lo que hace ¥y pontu4¢ el Estado, Fomo
unidad burocratica y polftica, representa la voz, la voluntad
xﬁ los intereses comunes de todos los sectores e individhoa de una
Esto es espeicialmente agudo en cuanto a la

de un Estado
oxterior/y la defensa que la respalda.dmxmmxEzxtmsimy “n 1? pofftica

nacién, polftica

pero en la exéerior es ﬁgicamente

prade ;\‘lslgnﬁ

interior suele haber masdidlogo,
oA, A

el Estado mﬂﬁ hable en nombre de todos. Est§ r una de ba

(

tres cosas: que sdlo hay un interes en comdin edﬁ cuantoa la

polftica exterior; que la diversidad de opinidn y posturas dentro
de la nacidn estén dispuestas a sométerse a la voauntado del Estadoy

© que se manipula y se pasa de la diversidad., Es esta ul'

\\\ méds se da en los Estados, y logran una homogenidad
soberania con el rPatriotismo, E& el fondo, se juega con ef amor.

@ la Patria, porque se define en fermines dd que toda la d
de dpdmon e intereses que pueden hakaxx darse wn mna naci
sometan sin cuestinmar a la voluntdd vy a la polftica exge

expresadas y preferida por los que gobiernan y por la buro

los sostime., Aquf nace aa auplinacifn del Estado, el nac

Y patriotismo ciegos y peligroses, La suposicidn es dobl

iversidad
én se

rior
cracia que
ionalismo

p. Se

supone que los que gobiernan y la buracracia tras ellos,

mejor y pueden mds facilmente marcar la politica extettor
consolidand

defensa para/la seguridad nacional. Por otrgkﬂbe da por s
las

voces y los intereses que divirgen de l1la polftica del

son patrioticas, es decir: quien no estd conmigo estd en

de mi, Como dice Betty Reardon, estas suposiones son prob
ya que-dan por sentado de que "el Estado~nacfén sirve los

toeatiaty abea )

!

Faben

i

# de

ntado que
Estado no
ontra

%eméticas

i
‘intereses

de todos los grupos humnnoa{E;Jor que’unidad.9s‘polfticqﬂ’menoroc

) maynrdi
r?t
las comunidades innttz localos.

organizaciones regionales con enlaces internatﬁonales, v,

mente, es mejor que un gobierno mundial,.,.el Ultimo poder

Los Estados naciones se supcnen ser unidades de|

mas eficaces que las provincias, o los tribus 6%n

icas o

on supuestament-—e preferibles g

cierte—

politico

. et e & b
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de "soberanfa" pertenece a los Estados nacéones.. Ninguna autoridad

)JR (pb\w X

polfitica Wél\enkerg sistmma internacional es mis alto que el

Estado nacidén, Tampoco, ninguna autfngdidad polftica dgage el

interior puede retar la soberania d&l Estado nacidn,

eardon.
Militarizaci an, Security and Peace Education Unided Min[striea in
Education, USA 1982, p., 28) | E

He aquf precisamente la base impifcktas la soberan a supone

internacional en nombre de la nacidn Yy plantea &1 patriotismo mmx

el dmxek derecho del Estado de hacer lougue le parezca aLnivel
la defensa armada que debe traducirse en un inconsestado

de los ciudadanos de la nacidn en favor de estos propdsitos y objo=

tives, Se da por sentado dg Rl

funekin casi exclusivamente en funcidn dei la polfitica e{terior y
- _w»___,_____—-—-—’-——’—‘—_—
q‘iQUe nadie puede hacer polftica internecional mejor que o*

Estado: es indiscutiblemente su terreno, deber y derech%
Ial

Como dijo Barnet, "el mismo significado de aoberanig)que
Estado guarda tan celo amentg,ou el poder mégico de deci#ir qué
@8 © no es un crimen."\{Barnet. op. cit, P+ 13) Aplicado a 1a
poléitica internacional es el poder de decidir qué es o nox as
mejor, no sélo para la nacidn sino para el orden mundial.
rLa educacidn para ia paz debe afrontar esta suposiciién,
cuestionando {iig’sderechd)y #X deberf’. Primero, el dexﬁcﬁue se
tradmce porx soberanfa del Estado debe cuestionarse. Aqui; no

promover 41«;*1‘-1,) ,y&,mﬁjfm, it uoéfw’dy« ﬁ/u:ps_«' 3
interesa gue (los estudiantes o—en-f

ser=grvbi=tode®, M4s bien dkbe fomentarse una actitud de! critica

creativa, que analiezdy cueatione si el Estado-naci8n es todo 1lo

que mse croo, si es la mejor unidad pol{tica, Bi s tan efjcaz

en realizar los objetivos fundamentales, etc, ﬁ=£g;$;oth¢mca de

del ciudadano,
poner en cuestidn el concepto de deber/ tal como ge concibe hoy

dia, n=m Debe cuestionarme el patriotismo Cciego que no valdra 1a
postura y politica del Estado nacidn, y que puede fomentax un
nacionalismo paligrdsd Yy & ultranza, Es importante Yeconlocer

que son los valores Y las calidades de Paz y Jjusticig N las

) .
medidas s6gun las cuales valoramos las polfiticas Yy las aoﬂucione
3

- B Y

apoyo total
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L.



‘)

21 !

propuestas y proseguidas por el Estado. 8i nuestro marco de

referencia es el mundo entero y el bieqﬁi,star elementag para todos,

debe&oa cuestionar ideologfas, polfticas y Estados que @$&l%éqs
sirvahVﬁhos intereses egoistas, sean de clases o de naciopaeistas,
Esto nos tmt a analizar nusstro pPropio pais, sus osturas,
programas y poli{ticas., El1 estudiante debe tomar concienc¢ia de que
amar a la patria no es %ﬁ;vcicgo 8 axEX sus faltas, ainoftrabajar
para que ei‘pais cumpla con lo que ha dicho representah Jus ideales
y esforzars; en meJorarkﬁxtx Q&kkﬁi@ﬂaﬁ. Es%0 cobra una espeical
importancia en cuanto al sistema guerra y su preparacién, porque

el estudiante estd a menudo directamente implicado, por medio del
servicio militar, los 1mpﬁeatoa de guerra, la militerizacidn de

la aodiedad\etq, No debenoa-aﬁ.tener miedo de pxt Plantear Ias

cuestiones morales y éticas de responsabi lidad y concienciia. de

cada uno de nowmotros como personas y ciudadanos d¢ un Esahdo nacién,
g valores?

Fuddamentalmenta/es una cuestidn de valorest son mi
gqﬁﬂbson los del Estado{?exﬁicitado POX sus programas e i$vensién

de mm energfa y dinero? gDe qué manera he de actuar para ser

¢ onsecuente con mis valores? iDe gle manera tendf{fa que 4ctuar

[

¢l Esdado para cumplir con sus ideales? James Mcginnis sugiere que

uno de los objetivos de 1la educacidén para la paz es "ayudqdr al
— 2 TTUcact

Mestudiante a desarrollar sus propios aistemas de vadares Qentre
""‘"‘“‘*\.

del contento de Injusticia global, donde el pProfesor es un modelo

.

que busca la paz ¥y la justicia Y que reconoce y ayuda a al estudiante

& comprender el valor de educacidn Pam la paz y 1la Justican, y as{

hacer pozf%;e que integ@ren 1a Paz y la justica en su siatepa de

valores,

cginnis, op, cit, p. 5) La guersa y la institucidn

que pxmxpx representa hay dfa su preparadéion eg,més que otr cosa,
un sistema de valores, La educacidn para la paz, desde 1uégo,dobo

, o
éxponer estos valores y mfan afrontarlos, i

IW ' 7
Una segunda Presuposicidén no;r del marco concpetual militar.

Se puEmt postula (y 1uego se da por sentado) que el nivel qe seguridad}

de un pais estd directamente relacionado con 1a cantidad de
R

que |poseeg, Es dacir,

armas

frente al resto del mundo, donde éi ehcounden
4

TR




, )
posibles agresores, xmmt cuanto mds mrmas Yy sistemas de rrnaa,
cuanto mds seguridad., ESta suposicidn es espaecialmen te eligrosa,
falsa ¥y anticuada en la azmx actualidad en que vivimos. primer A

xuant koo cuantitativos de cmpacidad de inflingkr datio cubrirse

unicamehte
lugar, por el hecho de que £ define la segutidad/en ferminos

militarmente, En segundo lugar, porque la calidades inh)
devastadoras de los sistemas de armas actiuales hacen imposible
una defunsﬁ;idﬁ una seguridad., No hay quien pueda con 143 armas
nucleares. No hay una defensa, tal como se concibe normalmente,

La Unica "defensa" que preveen los sistemas actuales es 1la de

~

NG |
asegurar 1&{%?iﬁg¥§§&ﬁn:) Lo llaman la destruccidn aseguriada mutua,

“uiere smxx decir que sl una potencia ataca cono sus sigt

i
|
amas

nuclearessy el otro tiene asegurado, no su prﬁ}a defensa ni super- |

!

vivenéia, sino la destruccidn rqciproca del otro. Nuestr| Psaguridad%

@3 osa: xmbhamx saber que xat cuando nos vaporice una bomba nucleaf
€l otro pdwem padecerfa lo mismo, Qin otras pélabras|1a seguridad
8 inexistente. Aqui hemos de Plante ar claramente 1la falsedad de

estos términnos Yy postulados. LQué sentido tienen Palabras com
"defensa® y "seguridad® hoy dfa? Es preciso exponer su pobreza

como concepto basado en el sistema actual, e incluso demostrar que

todo lo contrario ea verdad, Pebdio a nuestro sistenia de defensa

en su conJu&jo, padecemos como mr nunca antds 1g
y seguridad/ nnnxtudaxxtxxxlxujﬁ;;xsixxnmxqunxxd-xd-fnnxux
f

(}c\)v -
inseguttdad. Quiere decirsﬁf'quo con las armas cada vaz Buperiores

y mids peligrosas, y con una &ﬁé&ﬁiﬁ&hﬂcreciante cantidad v lcalidad

de las mismas, el nivel de seguritdad es cada vez menor, no

mayor,

Y din mdss la misma produccién, desarrollo Y almacenaje de arams
o és contraproduttiva a 1a seguridad,
mixxxxmiixpnxihiiidnﬂxdxxxnxxghaxxnxxntnt,

¥ Hoy dfafmés armas ﬁnicamento Pueden producir menos segurijdad,

La educacidn bPara la paz debe afrontar estos Principios fal

s0s v
S

pPeligrosos, enas hemos profundizado-tnde el fendmeno gyerra,

una imagen de los problemas que actualmentd hemos s

; f .
de encarar, Precismamos una profundiazidn en las cuestiones de 1a
Junto con

carrera de armamento, y su acompafiante industriag bﬁlica, Yy 1la de {

las posiblidages Y Problemas del deaarme,

e e et o i B FON

o .
P '
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%%;E. La Carrera de Armamentos y el desarme
Hoy por hoy, no hay nada que iguale la violencia PTqQ
por la carrera de armamentos, La razdn es multidimension
compleja, a la vez que es penosamente sencilla. Por una
la inica utilidad final del armamento de guerra es la dest
humana ; una violencia directa que se desencadena todos los
" en miltiples y variados lug@res del mundo,

Uen
se alimenta de armas, excepto por los pocos privilegiados

Pox otra part

ductores de las mismas. Al contrario, la violench estruct
mas contundente es el enorme esfuerzo e inversidn sin igu
gasta en la producciédn, desamrollo, compra y venta de mat
bélico a expensas de hacer frente a las necesidades mds el
de la humanidad. No hay nada més triste que demuestr@Lve

deramente el abuso de las capacidades y habilidades humana

Aw >

los recursos naturales'que

constant% excesivo y superlujoso negocio de armas en gt mu

INTLIPA BN
Paises caxepdsrriws de mddios mfnimos bPara fines civiles y

By

- //

ducida
al y
partel
ruccidy

dfas

e, nadie
pro-
ural

al que se
prial
gmentales
rdada-
5, jnnté
el

chos *
<

W
BEPA

]

Desde luégo, hay un tercer tipo de violencia que es
vez la amenaza a ultranza del primero {violencia directa) |

manifiestacién mds clara y concluyente del segundd (v1olen

OIANRANS, Lo,

estructural)., Es un violencia en potencia que ppsd\AdYve

Peteredmeitve Aterroriza la humanidad entera: la preparacié
guerra nuclear.

bombas atomicas sobre Hiroshima v Nagasak® se ha abierto 1

? la
E
iy la

e

de la

Desde que los Es#iados Unidos dejaron caer {dos

|

ex

iIe)
de te;ror nuclear. No hay una pAiﬁﬁ:ia equivalente a la QOtencia

]
destrcutimva de una bomba nuclear. ﬂas consecuencias| Hoy die’de una
|

guerra nuclear total son dificiles de predacir a ciencia cjierta,

per o,
que
pbtencias,
se usarian,

quedarfan destruidas,

La gran maypria de 1a poblacidn urbe

como dice Ernie Regehy, la mayoria de los cédlculos suponen
"después de un intercambio nuclear mayor entre las Supéer-—
en el cual s88lo una fraccién de las armas disponjbiles

todas las ciudades més importantes del hemlsfe{o norte

ina




morirfa de fuego y explosidn, y la mayorfia de la rurallda

radiacién. Millones de personas en el hemisfero =m @&W,Sir morirfan

tambien dNﬁbs rﬁigaggbs caidos jradiocactivo Las consecudncias

a largo txmmpm término incluirfan cambios radicales meterolégicos,

daﬂos severos a la ozonqyera y efectos genéticos desconodidos,"

R Yol AP B LN Al Order pyi L LOMSEe e of Sl dietey P
(Reghero op. cit. pP. 7) Quizds una de las mds importantes herra-
sea
mientas pedagdgicas en esta materia mx el estudiar a% lad

—_— T
consecuencis de lo sucedido-el -dia 6 de agosto 1945 en Hiroshima.
g

Pocas cosas traen la realidad de la potencia inimaginabld de una
boklha atémica como leef las descripciones de los desgraciadoé qgue
lo sobrevivieron, ojear fotos de los restos de personas ¥ edificios,
vaporizadas en menocs de cinco minutos, o contemplar las inagenes
filmadas de aquzlla destrcucidn,
No obstante, las bmbms de Hiéroshima y nagasaki f£i fueron
ﬁ%&'bebes ingenuos y casi impotentes comprado con sus sudesores
contenporaness., Actualmente, hay seis paises con armamento nuclear
(UsA, URsS, Gran Yretafia, Francia, India y China) y se cglcula
que dentro de 10 afios, debido a la proliferacidn de reactores -z
nucleares, alrededor de 3x 38 tendran la capacidad fécnica de
detonar una =mrma nuclaar.C:QJohaneson op. cit. p. 12). Nadie
sabe la cifra exacta de cantidiad de armas nucleares actuales pero
probablemente habra entre 50-60 mil, de las cuales 15,000 son
estrategicas #(intercontinentaf? yfel resto1técticqs (paré uso
en un "teatro nuclear" - son de alcance medio y corto). EiL
arsenal tobal actudghnmofid tendria, por 1lo menos, una potencia un

millén de veces superdmxr a la bomba de Hiroshima, Y sigue una

produccidén bdrbara: diaramente se afiade por -lo menos 3 armas
r

nucleares nuevas. Esto, com ya qagﬁe imaginarse el 1ecto

representa una capacidad de destruir la vida en la tlerraLno s6lo

varlas‘xnxn sino decenas de veces. No obstante, el pellgr mayor

i
m_
no es la carrera cuantitatlva)31no la cualltatlva,en que

desarrolla“nuevos sistemas de armamento y estrategias nucléares.

Con la 11$gada

t

de armas tdcticas se ha venido desarrolllando BStQEBtegiaS que




? |
|

hacen mds flexible la "opcién nuclear" y, por lo tanto, ?ada

L
vez m&s viable y probable su desencadenanients. Estrategl?s como
E

el"First- strilie" (primer golpe -~ poder golpear primero salir

(2m dondg R mﬁ\w\

ganando una guerra nucle;;§;;;nar" una destrmccién

casi total del enemigo con una péridida mfnima y aceptablé en vidas

humanas para nosotros); la bomba ¥\ nneutrones (la llamada |bomba

"limpia™ que no destruye edificios, carreteras y otras manifestacione

exteriorrs de la civilizacidn contemporanea, sélo a/mmxm

9
comJ@eres humanos -~ su uso se planifica rara campos de batalla

vivientGS/

normales, por ejemplo, en lkuropa);o la ggggfuerza (que consisse

en desarrollar una precisidn casi_ exicta en la proyeccidn del arma
ol L

WA
pa{é;oder dar ¥xg un% golpe-'é%aﬂhylmaﬂ, por ejemplo la destruccidn

de otras armas o ataque contra objetivos militares) hacen de

la guerra nuclear una opcidn real y viable, sobrﬂJ}odo dentrgldel_
marco militar en que se suelewdesarrollar estas estrategias. Por
lo tanto, estas mismas estrategias hacen al’n méds fragil el| va

KMk cuestionable y super inestable "balance de terror" gphe ha
existidio hasta ka ahora, cuya dnia seguridad ha sido la ektrafia
xaxifxim satisfaccidén de saber que si nos atacan y destruyen, eldos
también morfrian. Aunque la carrera nuclear es asombrosa), y el
ﬁﬂayor concepto enmg que se gasta energfa, tiempo, reeursos naturales
y dinero, no represmata la totalidad del mx despilfagg y de 1la
violencia estructqr da de la preparacién P de la guerra, éumﬁ-

iy ouarn KL
nn gobeers, Nada habidw como las estadisticas, y en esta materia son

deplorables, pero concluyentes, !
El Stockholm International Peace Research Institute (SIPRI)
una de las mas reconocidas autoridades, ha calculado que en la
Gltima década (¥®Omsxx L970-1980) el mundo ha gastado en coqceptos
i Howas 1
militares $4 mitlencs -de—millones de délares, S T O R g meretD
FETECETOeOTOOULE do-poestat=ty.). Sélo en el afio 198&_represent6_

&S0, 600 Yo Aglor, . WAy M
~$9PMBESR- millones.x Esto significa un gasto de\100 millones de

Pesetas por minuto durante todo el afio, Lo que se gasta

ualmente

én concepto militares a nivel mundial es el doble del Prodrcto

Nacional Bruto del con tintente de A‘

rica y igual el de todo:Lattno-
]

ETa
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%
America, Actualmen te alrededor de 36 millones de person?s sirven
&.lasfuerzaSaramadg9 25 millones eﬁgyan en situacidén de reserva
¥y 30 millones realizan trabajos relacionados al proposito militar.
Cabe destacar que los &k bloques @estedgste,encabezados or los
USA y la URSS, representan casi el 70% del wtal de estes gastos
giobales, io que subrama su papel y enfeentambento como dl1 factor
ex#x determinante en el ridiculo abuso de recursos naturales y
hamx humanos.
(Por qué tanto gasto? En principio es por la eterns badqueda
de seguridad. No obstante, como dice el prio SIPRT, "5§;esar‘ae
eéte&{ggg&gf;;g;;;\de recursos, pocas naciones se sienten mis
sagurds ahora que hace 10 afios. Al contrario, la mayorfal de las
poblacionegksienten cada vez méds insegurds. Dinero gastagdo en
actividades militares puedét por lo tanto, considerarse cpm6 inQ_
justificable y un despilfaro t?égico de nuestros recursos limi tados, "
Cg)(SIPRI Brochure 1981. Sto ckholm. 1981. p. 6). Aunque en los

Puxix dltimos 30 afios haj habido aumentos y dimensiones de|tensidn

L
»

y déstensidn (o= disuasién) en luagmex Guerra Fria, en ninlnin
momento dejé de ser el marco de feferencia 2n que este deépilfaﬂb
8¢ MARmEmRAYRYIVXS desenvolvia; incluso en los dos afics anteriores

dExdixhaxmaxzs ha habido wun Yelanzamientogmm rearme que pone en

evidencia la actualidad de dicho marco., EP, Thompson,
nistoriador inglés, ha postulado que "la condicidn de 1la @%erra
Fria se ha librado de las "camsas" en su origemn: y que lo% intereses
gobernantés de la : dos partes se han hechos adictos, ideol éicamente,

necesitan su contmnuacidn, &y, hemisfero del oeste se ha dlivido

en dos partes, cada una de las Cuales se ve amenazads por la Otra;

ﬁgﬁgﬁta la vez, esta amenmza contunuada se ha hecho necesari Para

proveer la Unidn y la sm disciplina social dentre de cada p%rte.

Akmés, esta amenaza del OTRO ha dx sido internada en la cul;ura
sovidtica ¥y americana, con tal gque la ﬁropia iden }dad de muchos
ctudadanos americanos & sovieticas estan mamfmif con las

premisas ideoldégicas de la Guerra Fria.," (E.P, Thompson Bﬁxond

the Cold War: The Merlin Press Ltd. London, 1982. p. 19)

!
!
j
!
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Esto quiere decir que la Guerra Fria, y su sifitoma més g%ave -
;

la carrepa de armamento -- es autdnomo. Ya no se crea p?r necesidade

;
concretas, surgiendo de un anfisis objetivo del conjunto $e factores

politicos, econdmicos e ideolégicos: continda y funciona%por
N i
Anerciam burocrdtice, por su propia dindmtta interna de desarrollo

Ve
tecnolégico y autonomog, y, sobrgujodo, por los intereses dcondmicos

/s
¥X laborales de 1lbs miles de personas, empresas y burocrqtas que

dependen d; ella. Galtung ha descrito muy claramente estla dindmzca

hablando del éiclo continuo de investigaci6n-producciv£n-venta/

uso de sistemas de armas, especialmante en la carmera cualit%tiva

(nuevos sistemas como opuestq;a la produccidén masiva de armas mm de

un mismo sistema ~- lo que se considera la carrera cuantitatival),
————— -

Diagrama VII.‘ Ciclos de produccién compatibhbe con una carrera
cualitativa de armmmente1

-~

Afio I Afioc II AfioI1I v \'
Sistema I 4 D 1lo Prod Venta/ tirad,
de armas I nvestig. esarrolle Producc, enta retirada
despleg,

siktima II Invewst, desarr. Prdd V.nta/DE
sistema III Invest, des, Prod
sXxx

Sistema IV Inve st, Desarrolll
Sistema V Inve stiga.

"Se precisa una obsolescencia Planificada que considdra las
exn

etapas futuras: retirande un producto cuando el proximox asta

entrando en el mercado ("desplegado” en ferminos militares), /el que

lo sigue en orden se estd "desarrollando" y el dtlimo se estd
MR A G e A

“invettigando", etc. No hay nada particularmente

es0: es simplemente buena admintstracidn, perfectamente racional
d entro del marco de referencia., En cualquier momentofla ca?acidad
Lo . . ’ . .
de investigacidn esta’en marcha, igual que la de produccio? =-- no
!
hay maquinaria desoc@mpada, no hay paro, no hay bajas, etc. As{,

en el afio V, sistema I pue de venderse al tercer mundo, gigtema IT
3l

: &
a los aliados, sistema III bPara uno mismo,” sistema IV Para lamenazas

y sistema V se considéera de."reserva“,éb(Galtung. op, cit, "The

Wa " p, . .
r sistem” p 106) Esta dimensidn cualitativa es e} factor Principal

!
!
i
}

ot



de la actual carrmr de armamentos, ya qgye la cuesﬁién caéntitativa
se desenvuelve dentre del marco cualitativo, y desembocaien varios
factores y dindmicas.
Debido a que el punto de partida y referenciamx en tqdo
momento es el militar, consecuentemente'su 16gica, andligis Yy Exx

estrategia doména en la planificacidn y desarrvllo de la carrera

~

Qi
a la comprensidn y :xz;sn&én del enemigo: se le atribuye isiempre

una capacidad tecnoldégica y una preparacidn bélica méxima junto con

de armamentos. TUna de las premisas bisicas militares se jrefiers
.

la éhjetura de que tiene las peores intenciones polfticas,., Esta pre-

misa es loque llaman el "worst case” (en el peor de los chos),

que funciona as{i.

de armamento, Al contemplar lﬁé;apacidades e intenciones

Y desempefia un papedi totalizante ¥ dinémicé'en pPropulaar ha cCarrera
del

enemigo -- sobr%%godo en cuanto. a us pofencia y esfera de| posibilida®
Aes bélicas (minimas hasta minimas) -- con vistas,% a continuacidn
de orientar la respuesta polftica armamentista de uno, ae]toma

E

la maxima y pewor posibilidad como el punto de referencia,  suponimndo

i
que’sil es posibl? se debe preparar contra eldo. Esta suposicidn

paranoica, sobre todo cuando llega a ser axiomitico en mafcar las
necesidades defensivas, zax crea una mentalidad y dindmica en la

carrera de armamentos que hace casi imposible pnnerle fren
djcha
Problema es quexia/carrera se desenvualve en un marco tecndlégico,
i

iqégustrial y de bloques de poder; ¥y, POor lo tamnto, correéponde

« Ei

mis a los intereses internos y propias dindmicas de dicho maxrco

que no a las meras medidas defensivas basadas en las "intenciones"

del enemigo. Como dice Fisass "ésta dindmica) es un refl Jo de

;

la propia capaciadad destructuva del pais en cuestidn, que{necestta

de argumentos # sobre la agresividad del adversario rara jhstificar

8u propio proceso de rearme, Hoy, dia, los sistemas de armamentos

BBXX no son fruto de un plan polftico exterior deffnido; e isten‘/
mas que nada, para legitimar una definicidn de las posibil dades de

compromiso y de funcionamiento de un sistema de amxwmm arm ento, !

tecnoldgicamente posible, y realizado independiientemente de las K
situacionea‘polfticas y estrategicas."

al Mili, p. 9)

LS

i
““(Fisas. op, cit, "intro.
l
)
!
!
!
i
!



! |
Estas suposiones y dinddicas apoyan y fomentan lo q;e se
ha denominado el sstema de guerrg -—- qﬁ?lstema de Estado%-na01ones
armados,cada unox con su propic defensa. También, como *a hemos
dicbo!ocurre de manera reciproca: 1la naturaleza de un s%stema
de Estados soberanos crea, anima y fomenta la necesidad de¢ una defensa
armada, cuyo resultado 18gico en nuestra épocas tecnoldgica es la
carreralde armamentos, xamxX como la tinica manera de pProtegerse 7
legagﬁimarée en el ambito internaci_onal. Como dice Robert C.
Johansen, "el sistema de guerra existente podrdéda haber re%lizado
ciertas funciones satisfactoriamentq;,en epocas anteriores/qunque

»

a enormes expensas m# de algunos. No obstante, dadas las tecnologfas!

modernas, el sistema de guerra inacceptablemen te peligrosp y
totalmente inecesario,M&:Enacceptable mente peligroso porﬁue la
guerra podria resuttar suidida para mucha o toda lag humanl#ad Yy
totalmente inecesario porque la comunidacidin, la tecnoloéla y los
FASLAAAL
valores modernos pedrian, si Propiamentd x utilizadps, sos ener
un sistema N® que permitiera sdlo medios no-violentos de resolver

TAA @
conﬁﬂictos y de las decisiones polfticas,” (Jo sen.

Toward a RBpmm Dependable Peace ¥mxio Institute for World (Order.

N Y, 1978, p. 15). xEnxxxxumnnx;ﬂxpndﬂmxnxdnniquunxilxxnﬂxnrxxdn

xaxmaxmntwxxti En résumen, podemos decir que la carrera de armamento
—

tiene un aspecto cuantitativo (produccién masiva de un tipo dm o

sistema de arma) y cualitativo (desarrollo de nuevas armas); que

fwnciona}sobrq\fpdo, por una dinamisme interna del desarrcllp tec-

nolégico e industrial; que se desemvuelve segin una mentalidad
‘—\— e ——

militar y dentro de un marco de Estados soberanesx con el derecho

"‘h—‘——_____%—

incuestinnalém de armarse; que se fommnta por los wmuchos intereses

y
militaf—inggustriales queggenefician de ella;/ que es cadalvez
.'--——“__“_“_-‘_

e R

mds autonoma e institucionalizada, a la vez que en ningin- momento

ha aumentado el nivel de seguridad en el mundo, & sino todd lo
o v ,

contrario: ha representado un abuso desgraciado de recursgs, ha

fomentado las conflictos armadoa (espeigalmente en el E rcer Mpndo),
|
t

y ha servido para llebar vta toda lg humanidad al punto deﬁ

.
catastrofe total, Historicamente se ha pensado que en 1ig p&'polfttca
!

1
!
]




internacional, la seguridad, frente a la tensidn o posib}es

i
tensiones, se procuraba por el armamento, Perxro ahora es#amos

delante de una paradojas lo que en un momento servia de imedio para

!
conseguir la seguridad @ se ha vuelto en la amenaza mayorgque la
afronta. En el pasado, unos llegaron a afirmar gue la gJerra
era la salud de un paisj sin embargo, esto Poco a poco sé ha
convertido en atro postulado contemporaneo: 1la preparaci%n de la.s?

guerra es la salud de un pais, a menudo en un sentido muﬁ literal
politico—econémﬁ@b° No obst €, aunque pueda ser la salLd para
algunos paises, o mejor dicho Para algunos sectores de algu%os ﬁaises,
es la cancer mds grande ¥y maligné’que padece la humanided nivel
globah, I
MAqui m se presenta unc de los temas de mayor 1mg$ortanc:1.a

N

d/iéfduca016n para la paz: el dd desarme. Como en toda e ta
T v dl alcance

materia, hay uqi;arledad de opinidn sobre el significado/de este

concepto, que corre desde la idea més restringida de desarme como
t
< »
unicamente la limitati1dn de armas nucleares hasta la mds ajplla ,7

anti—militarista/que incluye lapbolicidn dexxi .no sélo de los

eJercitos)51no de los cuerpos de pollcfé y el propio Estadr. quqyo
que an la educac idn para la paz/debe fomentarse una idea CPrCanQ

Q&ﬁ;de la paz: el desarme es un Proceso que 1ncluye la llhltaclén
i

y desmantelacién de los aparatos militares y su armamento ;gJunto

con la creacién, a 1a vez, de nuevas formas no-armadas de p; otegerse

s o S

Y conseguir la seguridad dm a nivel internacional, ﬂi
En su congreso mundial de educacidn para el desarme,c§NESCO
elabordpuna definicidn que apunta en esta direccidn. "(El desarme
es) toda forma de accidn encaminada a limitar, controlar oEreducir
los armamen tos, incluidos las iniciativas unilaterales de déarme,
Yy a la larga, el dearme general y cmplgto bajo control 1nt§r-
nac1onl efectivo. Debers entenderse asimismo como un proce o

encaminado a transofprmar el sistema actual de Estados naci nales

armados en un nuevo orden mun#ial de '‘paz planificada sin armas en

el que la guera deje de ser un 1nstrumento de la polftica n%cional
ViV ln :
By o )
) f%na Seguridad
i

Yy los pueblos. determln@n S5u propio futuro ¥

. : . i . T }




(;;2?.

P

basada ijﬁia Juticia y la solidaridad" (UNESCO Informe b Documento

final. Paris., 1980 p. 6-7)

P ra enfocarlo en otras palabras, podemos decir gue
»

Ex el

P,

desarme es el proceso de deqﬂbcer el sistema actual de guyerra para.

=4

T
crear y llegar al de paz. te proceso, que viene a ser

qué el trabajo por la paz en gemeral, debe marcarxmx algunas

(AN

igual

prioridades, o {prre el riesgo de perderse nbn la inmensa com-

plejidad del laberinto guerra/paz. A mi modo de ver, el

debe ser una de esta prioridades, concretando no sélo la

el control, sino, sobre podo, la reduccidén de armamentos.

he sefialado anteriormente, el armamento, y de

desarme

limitacién7

Cqmo

manera espe@gal/el

nuclear, ha llegado a representar 1a(353522213223£jque pone en

peligro la misma supervivencia de la huma nidad. As{ que

educacién debe maramr como prioridad primordial la toma de

la

conciencia del peligro del armamento y la necesidad y la

bilidad de cada uno de participar en afrontarlo,

+

Esto implica una

doble tarea pedagdgica: ensefiar acerca del desarme y edu

el desarme.

El tema del desarme, pox el twecho de que,en
—_— /

rppresenta un cuestinaamﬁﬂgﬁo profundo del sistema actual
Sus premisas, pone en evidencia, méds que cualquier otro ¢
obstaculos a la educacin para la paz,

algunos de ellos, §
B e -

ema. ,

los

Yy nos es preciso expédner

- . P"
‘.. Betty Reardon, dumante el afioc escolar 1976-77 realiz§ una

encuesta entre educadores para la paz x acerca de sus pPercepciones

de cudles eran los mayores ebstdculos al desarme,

Concluﬁé en

J
tresx que pueden servirnos de pautas generales a consider#r:

|
el medo, el militarismo y la ignoranciao@(Reardon op. cit

to Disarmament Education" )

%1 miedo parece tener varias facetas. Por una parte

cuestidn econémica y las consecuencias economicas del desa
' _ el
que precucexMm miedo —- muy a menudo creado y fomentado por

militar y su correspondiente industria bélica -- del para

. N 2 . :
dislocac:dn laboral y econdmica que causarfa el desarme.

Estados Tidos se han realizado varioas estudios,

I

e,

. "Obstantes

hay 1la

rme,

el sectol

y de la

“n los

(insixxxnggx
1

i

PR
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{submancionados y apoyados por personas como el propio E@ward
. i
Kennedy) que desmienten este miedo, y demuestran todo 1o£contrario°
Como mxiigig explica Johmnesen, "un billén de dolares gas%ados
para construir avioned de bombardeo crea mmxviem empleo %ara
22,000 trabajadores. Una cantidad identica gastado para [os
servieios medicos emplearia 85,000 enfermeras, o aproximadamente
3,5 veces mds puestos de trabajo. Cuando el némero de p#estos
:
creados po£ toas las forma s de gastos militares se comp%ren al
n“umero de puestos generé@ﬁs por agencias piblicas y priv%das en el

de los

Al

sector no-militar, encontramos que el presupuesto actualt
i
Estados Unidos de $107 billones (1978) priva los ciudadanos

g ) t

@ estiadounidenses de 1,240,000 de puestos. " (Johansen. 0;1' cit,
) i

p. 38) Xenneth Boulding, economista y escritor, dice qu; esta idea

se confirma por el "@ran Desarme" de 1945-46 en los USA que "se
; e
logré con el nivel de desempleo que nunca pasd el 3% y cop
asombrosamente poca diskécac idn., Su histoida nunna ha siho
;

Propiamente estrita, pero es uno de los episodios mds ext&aorﬁinarios
r

en la historia econémca. Casi un tercio de 1la activ1dad ePonomlca

QQ&M» WS
de una grawnde sociedad muy compleja se de la 1Pdustr1a

!
bélica aximx propdsitos miifx civiies, Be llevd a cabo e? menos
% !
de un afio y con increiblemente poca disrupcién.” (Bouldiné. Peace

(Za and The War Industry Transaction Inc, New Brunswick. 1973. P

L-5). Este tipo de miedo carece_de veedadero fundamento,bpero

N l

se produce en gran medida Qghﬂi—u*y Ernx mezclado con dos *nx otros
tipos: el miedo del enemigo y el miedo de lox no~con001dq El

miedo del enemigo se produce dentre de un circulo v101osoj Desde
mucho

hace Zamkr tiempo hemos concepido la seguridad y la prote>ci6n de

"enemigos" como intimamente ligada con las arms y lax defensa armada,
i

Poxr lo tanto, el no tener esta defensa, o el "deaarmar" créa, para
i
muchos, una imagen de estar indefensos e inseguros ~- so0los en
3
el munde rodeado por agresores, Esta percepcidn se produch no

tanto por un an#lisis objetivo de las fuentes nx de la ; t

seguridad verdadera, ni de 1la agreaidn real en el murddo de hoy,

defensa

sino por costumbre y por hébitos emocionales: seguridad =




L {
i
) armada; inseguridad = estar sin defensa armada. Esté{co?tumbre
y debeilidad emocienad fomenta Yy apoya la necesidad del grmamento,
N ¥, por Xmxikmmiwm desgra01a, se presta muy familmente a la &anlpulamldn.

&ﬂm
He aqui que 103 ok intereses en el armamento y los que d#rigen
la polftica del rearme pueden manegarﬂy manejan los miedLs

Jugando con imagenes de enemigos y sus capacidades e inte ciones

Para promever el armamento y minusvalorar el dgﬁrme. De 4gual
. ) ?
manera ocurre con el miedo @} desconocido., “omo exﬁicai“eardon:

"la genée  en general/pareceﬁ,tener una dificultad en con?eblr

un mundo desarmadq;,y/por lo tanto, temen lo que no pued?n desg-

Al

!
cribir a s{ mismos como un razonable conjusiio de circunsﬁancias WA

}
‘Wivenciales. Asf, las circunstandias bajo las cuales lad

personas y las naciones no necesitarian de armas para deflenderse

&) l
@ paracen incomprensibles para la mayoria de pe rsnas, “(Reaerdon

op¢ cit. p. 356 "OBstacle.s")

!

La cuestidn deemiedo es muy importante en el procesio
—————

pedagdgico, sobr?ujodo a ¥k ¥k nivel de los mas Jovenes, | Es a
%
partir de los primen»aﬁos de escuela que la emseflanza sueFe

desarrollar la identidad nacional. No queremos cuestlonaf aqui

la importancia de estudiar la propia cultura ¥ creencias ﬁel
;

Pais en que uno vive, Lo que si custionamos es el hacerlﬁfzde una

manera etnocentrlca’ que forzosamente sublima ciegamente ia

unao

cultura, 1la ideologia ¢ 1a forma de ser de mAAxEMIitmxm y QIitica

j
y minusvalora las de otros., Es agqul gﬁi nace a menudo 1

!
;J“_%u¢uhﬂ

desconfianza y el & odio de 1 Otro, del enemigo, mnsimvuvtip
i

§
son diferentes., “ebemos enfocar la educacfon Para la paz, desde

el principio, como un camino de estudiar, valorar y aceptak las

B R

diferencias.no como una amenaza,31no cano un elemento enrlﬂueegdor.
A~ T £

Asi, por ejemplo, el documento dé&UNESCO afirma que

"la edpcac{on
—

LaSaie
Para el desame deberla«Qggggise en los valores de 1a @mprensfén

internacional,

e

la toleramcia dexxmix la divesdidad ideoléglca y

Culmural, y

el compromiso con la justicia sotal Yy la solldpridad

b
@ humana, @(UNESCO- op. cit, p, 8) kg decir, que anixsxisﬁxﬂiﬁﬂﬁx
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y fomentar entre los nmfios la capacidad de considerar y aceptar

las diferencias indeoldgicas y cultmirakes. Sera imposible crear
alternativas al sistema guerra y la carrera de armamentoé 8i no
erradicamos los miedos que la nutren@ 0 por lo menos, $% no los
affontamos objetivaente para averiguar su raiztﬁﬁﬁﬁﬂﬂkﬁégg&a
y consistencia. Esto implica que el marco de referencia ide la

lealtad debe ser, en primer lugar, la humanidad entera ¥y no la

pagNiix pequen a par® que representa "mi nacidn. Si enflocamos

la educacdn desde una berspectiva global, como dice Rearﬁon, "
xRrixn"el estudianse comprenderda que la especie humana tlbne un

l
destino planeta#io comun} que tenemos mids en cdémunin que po
|

diferencias§ Que el respeto para otras bPersonas, sus culturas,
;
civilizaciones, valores y formas de vida es absolutamente§
i

}
esencial g la preservacidn de 1la espette, su diversidad Qultural

- ; .
¥ sSu supervévencia ffsica."éﬁRReardon op. cit. Obstacles, p. 358)

Dar Yeaixadxgprioridad a la lealtad global signlflca que
— e

foambita la 1nterdependen01a entre puebl

e -

se

——

0os, culturas y nacxones

pPor encimm del enrrquecimiento nacional Esta es una labor que
v e — T e damdese

empieza desde pequeifio, porque es d nino qun=£ﬂnm.§ﬁ;ﬂﬂ=;z:xa\~

i
nos inculca el prejuicio y el miedo; ?/al contrario, em® bwmmiﬁ
t

aprendemos lg tolerancia ¥ la apertura, Ejéste sentido, bay que

Promover 1a cooperacidn, conectardo la idea de amistan coﬁ la de

interdependencia,

negativas de 1la competencia egoista. No obstante, afroﬁE}# lo

quexh® ya hemos asumido, sea 1ncon501ﬂntemente, como joveﬁes y

adultos, es tambidén muy importante para clarificar nuestrqs

bercpeciones de otros Yy los miedos Y los prejuicios que sqn

1nherentes en dichas percepciones. Una manera de hacer eso es

estudiar los mismos textos o periddic os ¥ exponer sus prerlclos.

Toru Mx Matsuzaki, japoned Y profesor de histeria (nivel de BUP)

}
]
hizo una experiencia interes#nte cen su clase en e ses sentic

dd.,

1

Se trataba en torla

Su caso de estudiar el libro de texto de his

exponiendo los prejuicios Japoneses acerca de ﬂiy coreanos

\ot-odo en 1a invasién del Japon en ﬁ&Corea.

sobre

TR " S

Los estudiantes jtenfan
)
Primero que describir sSu imagen de

Yy contrastdndola con los efectos y las c?nsecuenc1as

1
¥a Corea y 1los coreanos, incluyendo



o - Qo™ |

su historia y cultura. Segundo tenfan que escribir toda%la
descripcidn y 1la percepcidn de los coreanos que daba el Iexto

de clase, De alli investigaron,en grupos reducidos,la hﬁstoria

USURDnA !
de la actuacidn de su rais y el de los eo:it;lo. Sobre ia marcha

iva*aaliendo los pPrejuicios de los propios estudiantes hacia los

/

coreamag,y tenian que afrontarlos y comprenderlos, Al final del
t;abajo, que durd muchas semanas, acabaronm, por iniciativa de los
estudiantes, visttando una escuela coreana y escribiendo 4na
recomendacipn ext endida de cambios a la editorial del Te to, lo

»

que incito una respuesta y el inicio de un Proceso de cambio del
contenido para las proximas edecionns, {}

Matsuzaki. "Cor eecting

Textbook Distortions® BPP 1979 - 4 p, 419)

La segunda area de obstaculos al deaarme e% el

Algwgas de estas cosas ya hemos dicho Pero nos &s precis recalcarlas

con referencia al desarme. El punto clave siempre vuelve;al hecho

k
de gue el marco de referencia de toda actuacidn social —% ‘ine-

dividual, colectiva o nacional ~- cada vez mds es el mili&ar.

Por lo tanto, en 1a sociedad en general, se considera que la actuacidn

apropiada y debdida de toda ciudadano de una nmcidn es 1a

i

obediencia sin cuestionar a las autpridades. Cuestiorxr ed

desleattad y en algunee casos traicidn. De su encuesta, Rdeardon

dice que la "creencia que el orden social depende de obedécer la
}

autovidad miiitar es bien difusq, igual que la ecuacidn d%-la

dignidad con 1a fuerza, o la virilidad con la violencia,.. &Personas

educadas por 1las autoridades ptiblicas normalemnte 1gua1@J 1l apoyo

P

b\
de lo wmilitar con patrlotlsmo y\virtud, y la disidencia del; mismo

con una falta de patriotismo, traicidén, ignorancia o ingenujidad —-

una nocidén relacionada a la desconfianza general de otros ? el

- eme
esceptisno que todas las partes del sistema guerra internac#onal

» » - » . .
Bamas desaparecerfan", Y Slgwe explicando la opinidn general

de que "la preservacidn de 1lg nacidn breserva la identidad de uno,

Jjunto don un

!

s{mbodo de sacrificio deslnzééesado en ¢l interes pﬁblico, p.
/'

Yy el ejército provee.un simbolo de dicha indentidad

J

consecuentemente, bpersonal, " Reardon,

_ !
op. cit, Obstacles.gp. 357)2

|
|
|
|
|
|
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Esté.claro que dentro del marco militar es imposible pPlantear

la posibilidad del desarme real y general, Cuando dicho marco
Prevalece, no sélo en la estrategia de guerra, sino en tddas las
facetas de la pofitica internacihonal y(muy amenudo/en lax sociedad
én general, representa un verdadero obstaculo para el desarme.

Por ejemplo, es evadente que el espiritu militar y el militarismo

no permiten_el cuestionamiento, ni de sus Premisas ni de hs
auﬁgpridzd. Una de estas premisas es 1lo que ya senalamos:bnn mas
armamento = mas seguiidad, “uando se acepta gque la polltlfa exteildor
se orienta y se gxf dirige basicamente Por el marco mllltFI, se

}
da por sentado que el armamento y 1a Preparacidn de 1la gu#rra son

éhL_xnxuxtxdn los elementos sine gqua non para la seguridad

Consecuentemente, se Xiigkam llegan a considerar co*o eleWentos

!
inatos ¥ naturales en los Procesos de interaccidn humana,{y“no

}

. {
como un comportamiento aprendido. No obstante, la educaci\dn para

el desarme obligatoriamente debe cuestionar estas Premisas y/en
sicplantea un reto al militarismo Y.EEA legitinidad delxn ﬁarco
militar cano gufia contemporaneo den la polfica extetior.LqUNESCO
tambidn recalca este punto cuando dice que, "en los programas de
educacifon relativa dx al desarme habira de prestar debdda Ltenciabn

o T
al derecho a la objeci cdn de concxen01a Yy al derecho a negarse

— e, —

a matar...deberla brindar 1a oportunlddd de explorar, sin pi

e

reJuzgar

el resuttado, las repercusiones en materla de déhrme de las

[

causas profundas de la v1olen01a 1nd1v1dua1 y colectiva,

y las cauaas

obJetlvas y quetlvas de las tmn51ones, 1as crlsls, sontrov

rerias

y los confllctos que caracterizan las actuales estructuras

nacionales e in}ernacionales Y reflejan factores de desigualdad y

de in3ustic1a."l)(UNESCO oP. cot, p, 8)

El tercer obsticulo es la ignorancia. Aquid concretamepte se

desempefia ol papel de ed\ucar acerca del desarme.

Uno de los mayores'

Problemas es 1iga cmplejidad de 1a materia en cuestidn, Debldo a que

la carrera de armamentos es' fundamentalmente una carrera tecnologlca

resu%ﬂa compleja y tecnica, Por 1o tanto, estd en constanté desarrollo
i
;
sistemasgde armas
!

e nuevas técnicas,




i

y estrategias. Esto impl,ica un desarrollo conﬁinuo de u#a
' }

i

terminologia espettalizada y técnica, junto, claro estd, ?on el
surgimiento de expertos y espegtalistas, Esta dindmtica incide
directamente en el sentir pPopular acerca del armamento yiel
desarme: "es demasiado complicado como para entennderlo bien, o
saber qué es mejor." A la vez, esto suele ser el argumento de los
que tratan el mk tema profésionalmente: "es materia de gxpertos,
no de genté de la calle", Como lamethtaron le profesores ide 1a
enc&%ta de Reardon, existe: "una falta de comprensiodn aclerca

del control de armamentos y el desarme y una creeencia diffusag que
'los problemas del control de armamentos y desarme son, mayormente,
demasiasdo tdécnicos para que el ciudadano medio 1§Eomprenda.

Esta amplia ignorancia hace posible gue el camplejo idustria~-militar

explote su eonocimientos y sofisticacidn acerca del araam?tdi,
’égin de mantener suy intergs g especifico en continuar 1aiproducéién
)%“ME$imde [
de armas y para ejercer una influencia 2 ek ta sobreila
polftica ¢ la informa~cidn pﬁblica."ﬂé)Reaxdon °p. c¢it, Obst, p. 357)
]
No podemos subrquar suficientemente 1lag importmncia % necesidad
de educar acerca del desarma, En gran medidaila posibilidkd de
Yealizar un cambio verdadero, de comenzar a desarmar‘dpnd;depende
del apoyo y la presidn de la opinién piblica. Pero la tlnica manera
que la gente tenga una opinidn o abogue por el desarmé)d%-si @ﬁdﬂ 7]
conscietite de los pelignue?iéi estd informada de la dinémi‘a,
los gastos, 1lus estrategias y el despilfaro que conlleva laécarrera
de armamentos. La Xmpaxkx impotencia v el xkw silencié} en general,
son sefiales de ignorancia, de sentirse imcapaz o no directamente
involucrado, No ogstante, la verdad es todo lo contrario: ino hay
ningin §tro tema que afecte a toda 1a humanidad -- a su calidad
de vida a nivel global y a su Propia supervivencig ~- como {la
carrera de armamentos. Es decir, i&%%gi;todos, guste o no,

involucrados en este Problema y dindmica, La educaddn bara la paz

por lo tanto, tiene 1a tarea de afrontar esta ignorancia, de igual

marara que la educacidn en general debe afrontar 1lg analfabktiaacién.

}
Y literalente es cuestidon de alfabetizar: de poner por uniorden
: j

sencillo y claro los ABCs del armamento y el dearme., La tinita
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forma de afrontar el sentido de incppicidad (de qge es matqﬂgh
de expertos) es dando a conocer la materia. Esto probablemente
corresponde mas a las edades mayores entre los estudiantes, pero
ne debe descuidarse,
Asi, podemos decir que la tarea es doble. Por una farte es

\ﬂNumaupw, )&
pPreciso realizar una tarea de 3 = s s defkir, introducir

los sistemas de armas, la tecnologia, el lenguaje, y las estrategias

y dindmicas de las mismas como materia de clase,‘ggin de pmmx

familiamizar el estudiante con ella, Paralelamente, debe promoversg
Siuhdandiiteing
una compressidn y concientizacén posibiva en el estudiantei: (§k<pmggkk

.l

capaz de comprender esta materia y formar su propia opinion acerca

de la valid@z y 1la legykjlmldad de los gastoa, las razoneL de

ser v las estrategias, Jdo es unicamente "cosa de expertos":
kTN

debemos esforzarnos todos e hacerlo "nuestro". Por otra pa_rte,
no séle es cuestidn de inculcar informacidn cuantitativa (es
decir aprender el lenguaje del armamento]deﬂﬁéme),51no dialogar
Yy comparar los razonamiennos y kﬁas teorias cualitativamm‘tQ_
-
diferentes en cuanto al armamento y el desarme. Como dij Qa\

UNESCO, la educacdin xa¥x relative al desarme tiene tambijn una

tarea especifica y vitalf sumlnlstrar argumentos rac10n%les

p——

a favor dei de&arme basados en las 1nvest1gac1ones c1nnthlcas

[ e ——— e e — U U U S

S—

1ndpend1entes gue pueden orientar a ]os encargadds dex to ar

d90151ones ¥y €n la dédlda de lo p051b19, rectltlcar los coPceptos

[

de una antagonlsmo potenmtal, basados en una 1nformmlon 1nbompleta

| S —_—

@ o inexacta,' \@lUNEsco op. cit, p. 7)
~

Concretamente, €s preciso estudiar diferentes formas He desarmar,
con sus pros y Contras; ¥XRE1Oo gque nos plantea otro ob&téc?lo.

- . + > q’
Al principio del capﬂaﬁ}o mencionamos que el "desarme® pusl
enfocarse de difermntes forms. Lo qué;O espegificamos es que de
algunes, sobre todo, las més comunes y mas conocidas ("desdrmew
limitado que Proponen las superpotnacias), se ha hablado mudho y
= ha hecho muy poco,’ Esto-cada ve mis ha demostrado 1a inefecacia

. - » . -
y el desinterés a niveil de gobiemros para un verdadero deaarme,

a la vez que publicamente todos se pPronuncian en favor y abpgan por
P

!

L4
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|
|
€I, 1He aqui el obstdculos la polftica yla propaganda d%
misma a nivel de gobiernos trata de tranquilizar al publ}co,
pronunciandose en favor del desarme Yy realizando gran canfldad
de conferencias, mientras que su programa, estrategia y presupuesto
defensivos siguen el rumbo armamentitsta de siempre., Johansen
le explica bien diciendo que es sencillo: kgiplométicos buscan
reducir el armamento mientras, a la vez, quieren mantenen el
sistema’” guerra en el uaal.los Exkx gobiernos dpenden de armas para
su poder y su seguridad.Logflciales no pueden abolir el ﬁrmamento
a la ®% vez que donffau en el, En este esfuerzo, lo cual mno puede

tener éxito, los oficiales parecen empujados como adictos a alcdlics

que tratan de reducir su consecuciin de droga (o armas) mientras

]
alin dpent depended de #llas para sentirse segurg}y bien..}Si uno

|
quiere, de verdadd, revocar la carrera de amamamentg, debeé .

|

compromefierse a cambios fundamentales que godrén romper cympleta-

mente con el hadbito militar. Esto supone una d901510u|al Pr1nc1pio

i
de trabajar’para abolir los arsenales militares nacionale$ y el

3¢ ;

sistema guerra que los did a nacek: sin este compromiso 49

Jo |
aboliciion) sistemas de armas xX% selecciondados vendran eglran,

0 |
mietras’ acuerdos de control de armamento subirdn y caeranﬂ pero

el rearme, 1gua1 aue la ansia de pincharxe de una droga-aqlcto,

v a

e

simpre volvers." NT(Johansen. Op. cit, p. 16-17), Este fracaso a nivel

o >
RN

et

. [
de acuerdos se apoya también por las investigaciones recoﬁiladas

7
por Sergiu Verona, en cuando a la compar@€don entre g®stos militares

a nivel ghobal v el nimero anual de resoluciones para el dpsarme
hechas en las Nacines Unidas, Galtung ha jilustrado graficamente

estesdxxn datos, la cont3usidén de la cual es bien &lare: se a

b

acumulan tan rdpidamente las resoluciones de desarme que supen los
gastos militares. (ver. Diagrama VIII. ). Es decir: hay algo que
falla radicalmente. Johansen sugiere que hay dos razones generales
!
del pdtqué %iﬁas resoluciones son ineficacesf "primero, n$ limitan
globalmente los pxogfémas militares de 1los gobiernos, Segu&do,

la politica de control de armas @ no planifica - como debe

para cambios sustanciales en las creencias de la gente y. en 1a
: i

!
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Diagrama VIII Gastos mundiales militares en billones dé dolares
(precios conrtantes) y nimero de resoluciones de
las Naciones Unidas sobre el desarme (tendencia

acumulativa) (Galtung. The True Worlds. |p. 9)

{0 ko = ¢ bl fowta
v 265 ¥ ) 3
Adaviivas rf F%HW¢°A{&&&IL

s il
{wm-dad:’)
AN -r /E“'b

-~ Bl s

— J

T [ 4 o
vty /ﬁ‘r'a /4 h (?{L—’/t
(ﬂu:} estructura politica internacionalo"h(JohanSen op. cit, p. 18)
b
ne

iz

He aqui que la educacidn para la paz debe dEsxaxxsXiaxxyxx
afrantar uno de sus mayores retos. Como dice Johansen se trata de

cambios sustanciales, QEn primer lugar, a nivel de las acititudes

¥ crxeencias de 1la gente. A pesar de los tremendos peligros, el

abuso de recursos y la irracionalidad de las premisas, lal carrera
poer si sola,
de armamento no pararé/ porque interesa a ciertos sectores Yy es

como R una droga que se toma saxhfikitm de vicio. Es decir, que no

se puede esperar, a pesar de las Quenas intenciones y palapras,que
%
los gobiernos pongan frenox al armamento, porque simplemehte en el
. . . o) ) f
sistema internacenal actual dependen de armas. El desarmegduradero
|
tiene unicamnte una posibilidad de realizarse: si suficie¢temente
persnas insisten, una y otra vez que se haga. X He aqlii quizas el

obstdculo mayor que debe afrontarsm la educacidn para el desarme:

crear conciencia de la necesidad urgente e inmediata del

. . . . (s E
agm cambio, afina de abolir el sistema guerra y su casrera de

e e — ; -

!

armamentos. Este cambio dppende, no de los gobiernos y &un menos

dex los expertos y especialiatas industrio-militares, sind de

mi%@ps y mileés de personas, comunes y corrientes, que, co scientes

de ¥go] hechos y los factores, aboghn por el. &n 1a historia hay

muchos ejemplos de este mismo tipo de cambio, Se penséd dJrante xXx
‘ i

~ {
. . . é q’ !
81glos que la tierra no era redonda o que el gbl rewivia alrededor




o

ella.
de taxikmxxs Nadie pensaba en 1la Bdad Hﬁdia que .

oo

porafa |

otro sistema politico que no fuese feudal, o en el siglo

!

|

1

que sf@ podfa abolir la institucidn de la esclavidt#. No
|

la Historié es ejemplo de que cnmmbios en creencia y acti

spdeden suceden, y sistemas e instituciones pueden cambig

héy suficiente conciencia que deban cambiar. Asi, la edy
para la paz debe servir de ‘e vanguardia g;oncientizar
cuestidonar el sistema guerra y la validaz de us carrera de

armamentos. Debe plantear la cuestidn de si es necesarid

pRxm promover la toma de responsabilidad que culmina en ug,
mobilizacidn general que exige cambios reales y vislumbra
nativas,

En este sentido la educacidn para 1a paz,

en cuanto a la cuestidén de ammamens y desarme, debe desemp

—

un papel transformadora en la so

sobrg

ciedad, creando conciencii

ua\?er

XIX de
obstante,

udes

1Yse cumdo

cacidn
» By fcuc\

?

f

n alter-

_;odo

pPrecisa

~

pefiar

Ly

S~

compromiso para cambia a

este deshumaizaque sistemdxéaez

Y&,

No obstahte, esto Supone una orintacidn y toma de po

radlical en cuanto a dicho sistema,

Pienso, concretamente

al desarme, que la educacidn bara la paz debe orientarse o

vettices fundameatales, Primero, debe abogar,

pPor un cambio radical de s_istema:
k\ﬁ_

uta

n cunto

%r dos

b
como pauta §eneral,

que rechace el marco p&litico—

de
Y nm

S

militar que erienta la R;i§i09”internacional de

——

e
parter

de una perspectiva glogal humanitaria Y no nacional egoi%ﬁia (

(idea que verem3o

debe estimular y abogar por la reduccidn #de radical v co

en mas dtalle en el siguiente capftulo),

mpr

Segundo,

nsiva

de armas y pre

destr§ ctiitvas y peligrosas —-

supRyseos militares - empezando con las ar

e R —

maipulada y cuestdéonable

———]

m
Yy no contentarse con 1la limitaZ

S mas

a
el

!
"control de armas" que proponen 1?5

gobiernos, ,Rgiiiiique gg poroblema y el fracaso fﬁndament$1 en

Cuanto al desarme no es debido a una falta de buﬁpﬁgintenc

a2 HBX nivel de Bobiernos sino a que su polftica ¥ orientac

ne implican e

rradicar el sistema guerxa,

con un sistema de paz., Es intentar cdurar

aspirinas: no llega,

ﬁﬁitituyendo Y cam
&& cancer twaminm

ni nucna podrg llegar a la raig del mal,
, j

iones

Sn gxEEEeL

bidndolo

i

tomanda
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Recapitulando, podemos decir que la carreride armamentos =—=

19

la minifestacidén mas maligna del sistems guerra -- y el d?aurme
supenen unco de los retos a afrontar mds importantes, e inmediatas

de la educacién para la praz, Los gastos anuales militareT en

¢ ontmnuo aumento, representan la violencia mds devastadora '

de;humanizante que jamds ha conocido la humanidad., No SéJO impiden
y obs#ssculizan que se haga frente a las necesidades humanas mds

bédsicas a nivel global S)”ademas’aun‘uentam sustancialmente —~< con
sus nuevas tecnologfas y sistemas de armas -—- la posibilidad real
de una catastrofe nuclear; lo que sigﬁifica que hay cada ivez
menos seguridadds L, educacidn Para la paz debe partir d una
perspectiva global, considrando las necesddades de la hu Wanidad
en su conjunto, lo que forzosamente pone en cuestidn las premiuas

la dindmica y la orgentacidn del sistmea guerra con s¥s BEstados __

naciones armados, soberanos Yy egoistas. Esto supone una

a)( Qj‘u&) uM,

A

confonhtacidn con los miedos irracionales, con

e e .

cultural e ideologocam y sus correspondientes prejuicios,
— _JE_M_~ S

con la creacidén y la promocidn de 1la tolerancza, la valor cidn

Jjunto

global. Implica tambidn afronaar la 1gnoranc1a general aferca

——— e

del armamento y el desarme- fomentando 1a ensenanza 1nfofmativa

!
Junto con el desarrollo de la crltlca creatlva del 51stem actual

77 estkdio e T SR SR
y el’nxxxﬂulde alternatlvas al mismo, Lla educacidn para 1lz

/oy ‘Promover
paz debe plantear/ como pauta primordial para la constmuc ién de

un sistema de seguridad cualitativaemte méds real Yy no—-armado ausx

v

qnnxnnxnxxmxxmnmnnxuxxnxxéxpunnxpxxsnnxn nf elemento’ que

la actualidad estdyminoritariamaente peesente;r la conviccei

hA'rs
2 XY \x Cod AR
profunda de 1la gente eomin——aorrionse de que es necesarid un
oAt e
cambio de blstegﬂ\resolver nuestros conflictos a nivel in er-
(ﬂgp\hﬂ./’vq
nacional y el compromiso de trabaJar para olir

!
la guerra y su preparacidén/ Esto implica una labor larga }

fundamental de concientizar: ayudai a los estudiantes a ¢ mprender

las complejidades de la magrxmyxaxfexmx ix materiaj; ﬁ formar sus

opiniones acerca dei sistema acutal, y vislumbrar
sus

Bt “”m"'"‘“"‘C’”
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responsabilidades y posibilidades de proponer y realizar.cambios,

Cupabute T
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TX. Exdamk lacia el futuro

Nuestrc mundo estd repleto de problemas y crisis agudas,
Todas las maii_anas saltana la vista desde los periédicos;
y todas las nnehes las Noticias del E;lediario hakamk halblan

mayormente de los conflicbes y los sufrimientos -—- desde (el
hambre hasta las gueras, kaxgrxanxnaxsdadx o es que semas %ﬁ&qu>
nosotros, XmxxxmEmmX las generaciones contemporaneas, los \primeros
en padecer conflictos y sufrimientos, La umisx gran novedad es
_g(juu\..\k)\ . .
quelpor primera vez en 1la Historiareséamns concientes de que existe
une_ realidad global. Hay quien ha llamado nuesira blaneta uag,

) shees ¢4A4¢ RS
abtronave "engoglmlegggl La imagen es bastanmne descriptrva e

y completa en si. ZEsto no es una imagen que siempre hemos;tenido,

indicativa. Por una parte, da la impresién de una unida

!
Durante muchos siglos no concebfamos de nuestra planeta cho una
!
unidad; no nos vefamos en conjunto, sélo en partes, segﬁn;una
!
Y ¥ .. . .l
v1syijh mucho mds "pravinecial", No obstant, desde los tl?mpos

§
m&s modernos Yy sobre_todo,% desde la edad espacial, la ;magen

i
de un "nave-tierra" es real, palpable y comprensible. Po# otra

¢
parte, la idea de Xengrig "encogimiento" nos suscita imageﬁes distintas

{
aq@@que paralelas, Primero, el mundo es cada vez mas peqﬂeﬁo v
en via de constante cambio, sobre\}odo la comuni cacidn, qnx todas

sus formas (teievisién, radio, prensa, telefono, transporbe,

E

9
informdtica etc. ) literalmente materializa y trae "en v1v¢y a los

hogares mds lejanos, las realidades y veda de culturas, pue%los
!
y naciones de todos los puntos del mundo. Co marcar un nfimero

en el telefono podemos comunicarmos instantaneamente con c alquier

!

punto del mundo, Podemos viafar en avidn y llegar en meno$ de un

f
dfa a lugares que antes estuvieron casi 1naé%51bleso Es decir,

el mundo® parece "encogido", Segundo, reconocews cada ve 1has que

el "mundo pequefio" es un mundo Jimitado.,k Durante inmacho tiempo

pensababos que Y planete era una fuente inagotable de recdrsos
. 4y

Yy espacio. © obstante, la realidal cuntemporanea nos esfa’ encima

]

la poblacidén mundial siempre en eSS

SXENiLimm . {Aﬂwmhmtifk/

y nos hace relfexionar:
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significa que hay cada vez menos sitio bara vivir, gue s¢
e€lementos _
necesita cada vez més simmmwxms B¥imEnkuxxmt bdsicos, como

alimentos para sostenerla, y que se se agota poco a poco| los

Trecmrsos naturales de los camles dependemeos hoy dfa., BEs decir,

el mundo "encogido" es un mundo con limitacidnes. Tercezok muy

bPoco a poco, nos vamos dando cuenta de que el mundo es inter~

dependiente, Ya nos es imposible vivir segiin una visidén totalmente

provincial del mundo, por wl hekltho de que 1o que se hace d

n una
sociedad tiene implicaciones directas sobre la calidad de vida
en otras., Nos inter-relacionamos hoy dfa como nunca antes en 1la

~

historiaé‘y}por lo tanto, dependemos del int_ercambio de ejstas

reidcioms, Ademds, los Problemas mayores del mundo no se; producen

ol
ni se desarrollan de una forma aislada: “sem 1nterrelamnopados,
@ rsz,md« R fbuéi,dk m,iuw tnsiclrodss g 5 M\AW\}V Locmpan um— SasTenen, WKWW" Lk
enredades Y enlazados"ﬁ No se puede analizar, como se hizp en el

pasado lejano, concretigando una causa y un efecto, El myndo

es mucho més complejo k® how dia y todo lo que ocurre en un lug ar

estd relacionado con %% lo que pasmen otro, As{i que la iTga imagen

eés de un nave, una unidad suficiente en si, pero pequeﬁa,flimitada

e interdependiente, Xn esee siglo se ha empezado a conceptualizar

que este nave EaENXXEIN constituye y estd constituido POr un

sistema mundial.

Deberiamos aifiadir una cualificacidn a este nave: es

vulnerable y fragil, Desde siempre hi et en este mundo,

rs

lugar u otro, se ha padecido erisis, pero uttimamente'éﬁ n

en algdn

ave

|
enterg, sufre un conjunto de crisis como nunca antes(que pore en

peligro su propia supervivencia, Es decir, el sistema mun ial est4d
\_.—_.

. SAiG JIL
en crisis, y no es meramente econémlcg}(§§~bol{tica, social

———

cultural

¥ religiosa, Inclueo, los que mAs benefician del sistema midndial

en la actiualidad, RESBXEBEX -~— nosotros‘del mundo occidentdl --

p oy
vamos reconociendo lag gravedad de esta criddis., En @@b capﬂtulos

anteriores gkam hemos estudiado
a
Yy apuntan a que,m nyiel global,

®arios aspectos demix esta d¢risis,

estamos corriendo POor un campmo

suicida. La carrera de armamentos, la guerra nucleawr, el

comercio de armasy m al tercer mundo

€l hambre,

la pPobreza, 1a

}

f

|

)

?

|
b
i
F

E

;

1

!

I
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marginacidn, la destruccidn de la naturaleza, el despilfaroc de r

recursos son todas simptomoas de la enfermedad que 3uxxE sufre

este sistema.j Galtung no piensa que es dekdt debido mer mente
of . N
a la "escacez de recursos, ni al incremeto de pr901os, W a la ke

ST presidn de pobiacidn, sino a 1la estructura mundial.' ytung

s op. cit. True Horlds, p, 3) Pero sigue explicanmbd que hayﬁpor

lo aenqs"cuatro Tazones por esta crisis suicida: "la desjtructuvidad

o oI S —

1ﬂﬂnnmmwsnﬂta—de la guerra; el fracaso pGIS1stente de satisfacer

T e

S ————
ilas necesidades fundamentales, parttcularmenle en relatiénr; la

e e e m—

e |2t

nutricidn; 1la dlsparldad creciente de sat1sfacer las necefldades

e e h]

segin un modelo geo-politico muy déflnitivo- la cada vez ayof

R e

e e e e et e v T et e o b ey

;;) agotamiento y polu01on de la naturaleza."\E{IBID/ p? 18}, En

W —_— e e e

defe n&lva es una c¢risis de estructura en el sistema mundiall
\/1 ’
— .

Curiosamente, a pesar de que ;‘EIEEI“EETEEigiTEF?rﬁ1ve1~—~

-

intelectual comcebimos a nue_;trérplanéta como unalznave, una
unidad y un conjunto, a nivel real de nuestra convivencia|-- es

decir, a nlvel socio- polfuco y 50010 economlco —-—— actuamos y

vivimos aun segun una v1510n ca51 llteralmente prov:.nc:Lal° Por

desgrac1a, es una visidn limitada Yy egoista -- limitado 97 cuanto
. 2 . P P d
gque el marco de reflexidn soclic-politica, econdmica ¥y cultural

suele ser etnocentricamente orientada; y egoista en cuanto [a que las

relaciones y actuaciones que uno ( o sust nacidn ) realizan o que
. .
le afectan se evaldan casi tinicamente segin el x=d beneflclP
(personal, provincial y sobre todo nac1ona1) que aportan.| No
la reaacidn e interaccidn entre

se concibe la humanidad entera como/una familia Erande, m ? el

mundo como una aldeafsino CoOmo HMAA XmXInXaxapsidmxds los Juegos

olimpicos mx¥mximka (v como si séio tuviese un cardcter co+petetivo)

: !

© como la interaccidn de bolas mmix entre bolas de billaqwoi Cada

uno por lo suyo con una idea marcadamente exclusiva en las

relaciones: 1o que heneficia a uno debe perjudicar g otro,;%ea
$

_al nivel gurxsgax de pueblos, naciocones o, bloques militares, | He aquf
¢

uuwm.
gub percibemos la raiz de muchos de 105 problemas y el camlmo

Gt AN
sui@ida: el sistema mundial es cada vez mas &ﬁgztﬁﬁifiiﬁéhpbrque se

estructura pmit POr una visidn anticuadao"pronvknc1aln — be

Estados~naciones como grandes provincias interactwando como pohas de
j




billar® -- ym no segin una perspectiva global. Ademdd, e
en : ,
j
este sistema mundial,estructura/que casi unicamente los Estados~
|

!

|

i

I, .
naciones son paxkiiripamies participes, el individuo no paxrx pinta

nada. Puede purtcipar en la familia, en la escuela, en e

ayuntamiento o inclusos en la nacidén, pero nunca, 0, por

raras veces, estd promovido ni permitido que el individuo

un papel que s» desempefiar en el sistema mundial, ni una

de que podrfa o deberfia km tenerlo.

Pienso gque la educaci

la paz tiene un pap&pl mity importnte que jugar, sobre tod

dos sentfijos: el desarrollo de una conciencia global vy 1

it
lox menos
tenga
conciencia
»

D para

P, en

R

Y

prowocidén de la imgginiacidn creativa en buscar y concret?r al-

_ternativas.

El centro por Perspecgivas globale® (nueva York, USA

ha

elaborado un documento en que desarrollan la idea de una conciencia

glopal, concretando duatro competencias indéspensables, que

segin ellos, "posibiildtan que indivaiduos partidpen en un sistema

(3}
mundial en maneras mas res onsables°“§/ David King et. all
P g

Education for a Wamitd in Cha nge:

# Working landbook for Global

perspectives, Center for Global Perspecgives, Ny. 1978,

Pe 9)

. - " . . . . .
Primero, hace falta promover la conciencia de participacidn y

compromiso en el sistema mundial,

estamos invelucradas en el sistema mundial,

B TS

Todos, de muchas maneras,

Somos d 1Qmismq_espe¢¢?j

compartimos y dependemos de los mismos recursos, tenemos la capacidad

de crear cultura v de percibir sentimientos, actitudes y dreeentdis

acerca de nuestros valores y lealtades.

De esta formaénos es

posible, y debemos esforzarnos en tomar conciencia y explicitar

nuestra participacidn y enlace en el sistema mundial, como individuos

en un gran familia., "Si un inflividiéo adquiere 1la competencia de

comp rendexr cémo el o ella estd relacionado al muhﬂo mis alld de

las fronteras nacionales, este individuo estd me jor bPreparafla para

.'. \

no

participar efectiva y respnmpablemente.en el sistema mundinl, "

T
,} (;bid. p. 10), Y;al contrario, si/pos esforzamos para adq%hrir

esta competencia estamos condenasdos a2 XEmk seguir percibi%ndo el

!
|
)
i
j
j
|
?
}
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3 !
]

i

el mundo unicamente a través de les gafas egoistas de la%
fronteras nacionales de los Estados, lo g ___ue imblica, éor

desgracia, una ceguera que no permite percibir la totali%ad de los
Problemas objetivamente y unaqg?ldaduiélque impidéMgccién Eusta

y verdadera para afrontar las necesidades globales, |
Segundo, es preciso explicitar el proceso de tomas dE decisidn,

cummdo habfa
Generalmene, en el bpasado, Emm menos "comunicacidn Yy propgresco",

a nivel 1nd1v1dua1 uno tenia muchqhmpnos alternativas pos%bles de
accidn y realizacidn personal entre las que escoger, a 1la #ez que

las consecuencias de ss elecciones ¢ deciemones a menudo afectabay

Perf ahora,en el munﬂo contemporaneo, las decisiones que

F
no
) |
a nadie fuera de 1a familia, la aldea o 1la provincia camo{mucho.
i
%acemos
i

como individuos y en conjunto, tienen consecuencias g largﬁ

término afectan a muchas mds personas, méds alld de nuestro
p * .
t
b
bequefio mEXEX®EX entorno, Pexayxxhmy Como dice el documentob la
)
participacidn del estudiante en elsistema mundial "serZ mjhs eficaz
;
Y responaable si son competentes en a) comprender su propﬁo interés

: . . i
al igual que J39 dintereses de otros; b) identificar las pos?bles
elecciones alternativas; c) calcular Yy evaluar las consecu?ncxds

de las elcciones diferentes,# (&bld P. 10) E®to subraya o%ra vez
f

i
. . - |

la naturaleza interdependiente del mundo en que vivimos, yila
. r

necesidad de ee=tar conscientes de que ya no es posible tom?r
decisiones independientemente: todas nues%%agactuanlaﬁgy q90151ones

tleneqconsecuenc1as en la calidad de 1a conV1ven01a mundlal y
l
el futuro dé%gnlsma . Por 1o tanto, hems de aprender g cﬁnsideraK_
11

estas donsecuencias y valorarlas, lo que necesariamente impliica una

comprensidén de nuestgos Prophes intereses, los de otros ¥ 1lbs gue mds
Pueden }
beneficiam a la humanidadd en Su conjunto, Esto nos conduc% al
. f
tercer punto: el proceso de valoracidn . En 1la $ncreible |
$

complejiegad que experimenta&mos BR ¥ en que vivimos g muchos nivelés,

nuestras decisiones se basan mayormente en nueetra vaﬁorac1o de

A

las opciones. No obstante, muy a menudo, no egiau&p~concienﬁes de

que nuestra valorizacidn represanta va el escogimiento de ura al-

ternative entre varias, Mds bien valoramos 1nconc1entementé por

i 6 rencia, o la forma més comdn, Por la socializacidn. Es‘o uede
P

“r }
* ]




significar que no esémmos informados o0 conscientes de la gama
de opciones v ixagx alternativas las cuales tenemos gue valorar
para llegar a la mejor conclusidén. Como dice el documneto, hay
que desarrollar una "competencia que impliWQLla capadiad @de hacer
valoraciones mas acertadas y sofisticadas acerca de los pueblos,
las inst%ﬁ;cione s y procesos sociales que constituyen el sistema
oy i {; !
o mundial." (Ibdi. p. 1L1) |
Fina%gyemte, se ha de deamarrollar la conciencia de gue

se puede ejercer una influencia. Quizds parezca absurdo que un

individuo pueda hacer algo que influy® en este complej&re‘dd de
xiuisnex relaciones y procesos que es el sistema mundial, DMuchos
preguntan lo mismo: "qué puede hacer una persona?" los ppoblemas
parecen tan complicados y tan grandes gue ya noson suscepitibles

a que una persona pueda tener una £ influencia. “Yomo Dice Mpginmbs,

"ia maysria de los estudiantes, igual que los adultos, no

p#ensan que sus vidas importan en moldeaér el mundo. El wundo v
0~

sus instituciones o sistemas mayores son demasiado@ complejos y efi~
fhormes como para cambiarlos, Tal derrotisme tiende & paralizar.
W !
No hay nada que uno puede hacer, es lo que se suele decir,®
— i2> Mcginnis. op. cot. p. 4) Est® también suele ser la respukstas

meterte:] esta gxxmatexia tarea corresponde a los capacit

de las mismas instituciones, gobiernos y "expertos"f "Melor no
dos,

a 1os gobiernos a las institucioges."c Pero aqui hemos d -expOner

la falsedad inherente en esta forma de pensar, porque las insitucionz;

los gobiernos y el propio s istema mundial estiﬁgbrmados p%r, Y
depende de individuos. Aunque muchﬁﬁaé las decisiones polfiticas

concretas seran promulgadas y Xrrebzxad llevadas a cabo po

gobiernos e instituciones, sus acciones siempre reflejardn la

+ # . . . * . . .
accion o la inaccidn de miles y miles de pex individuos. iEl

;
documegﬁﬁée perspe ctivas globales sugiere que hay[por lo%menos’
"cinco modos de influencia potencialmnte accesible y abientas

a los inﬂividuosg la decision de estilo vida; las activi ades

|

ocupacﬁﬁgiles y prfesionales; la accidn social; axt 1l1la acﬂividad

servir !

politica; y el kRuxex de modelo Para otros tipos de acti ‘% d
viaa

!
j

|




f

|
pedagddcas," Y sigue explicando que "un individuo que h%
desarrollado alguna competencia en ejercer una influen01a, por
Poca que sea, sobre las instituciones, los procesos y los
Problemas que afectan a suvida y el gixmmx bingfstar del los
grupos a los cuales pertenece y‘que forman mx parte del bien&pstw
de” 1a especie humana en su conjutito, mds probablemente serd un
Participe efectivo y responsable en la vidag economﬁia, politica
Y social de la humanidad," ¢ King. op. cit, 12,)
En definitiva, la posibilidad de cambiar el rumbo suicida e
injusté'que llevamos como "nave encogid@q" hasta hhora —- )'una
de las tareas Principales de 1a educacidn para lait Paz --lempieza

con Em cambiar el marco de referencia se in la cual juzgamos los
————— L T T TEhelencia se =

problemas y 1las soluc1ones que afectan a nuestro mundo. Si! queremos

B U e s S e e

hacer frente a las violencias directas ¥ estructurales es irmiprescin-
—)
\__—___

dible que el madco de referacia sea Una perspectiva global,

la de un Estado-nacidn. Esto implica una visidn de 1la nat raleza

——————

intermalacional e 1nterdependlenbe de los problemas Yy las oluciones;

una consideracidn y valoracidn no egoista, ni Personalista; ni nar

!
nacionalista de los intereses y las necesidades globales; %,
sobre todo, la toma de conciencia de 1la participacidn,y el apel
de

v/1la Iresponsabilidad de uno, como "ciudadano" del sistema Wundial.

Explicitande de forma mids clara, pienso que la educacidn pQra la

Y & hacer frente a las necesidades ba51cas de la humanldadeor en=-
"——'—~‘__‘—-—-—-~....__..\H‘ [P T AR ———

01ma de 1os 1ntereses particulares y nac1onales. Apoyo la idea

sugerida por Galtung, (51n que in ningiin mometo implique una‘r95101on

&

a un partldo politico ) quer elMsocialismo" conduce en esta!

direccidn en cua-nto represnta "un sistema polf tico ¥y econdmico que

abaJo.“\J(Gdltungo True worlds, p, 19)

El segundo sentido en que la educacidh Para la paz debe pPropulsar

S€ relaciona con la imaginacidnf Yy el futuro., Esto quizds no haya

sido tan evidente, Yg sabemos que gran parte de 1a educacié¢ para
j




8

1A paz ha & como hemos venido estudiando, consiste en dar a

!

comprender y tomar conciencia de los problemas actuales., Lo que

acabamos de sentar =« 1la perspectiva global -~ es como di je, el

marco de referencia segin el que los juzgamos, Tambidn hep05
dicho que la educacidn Para la paz ha de ayudar al estudl%nte
situarse y responsabilidarse eng cmanto a la calidad de com-
vivencia en su entwmrno Y en nuestxo mundo, as{ debe informar
Y sugerir las alternativas Yy los posibles modelos entre los que
se pueden estudiar, valorar ¥ escoger. Ahora, damos un pPaso més:

la educacidn para la paz debe fomentar y desarrodla las capamldades
—

y habilicdes del estudiante para 1maginar y crear nuevas ERinenx

alternativas y soluc1ones° Quizas resutte extrafia, pero opino

M e e T S

que la imaginacidn es de los recursos humanos mds escasos. Y

nc debe ser asi, pborque 1la 1maglnalcion, a diferencia de oitros
-y
a

recursos, se )y Se renueva al usarse. Pienso que cuando

sea prioritario, cuando se trate de beneficios, recompensag y

€gratificaciones -- sean pereenales sociales, institucioneales o
nos

nacionales -- hemos esforzado y trabajéDO la imaginacidn. |Lo

}
triste es que s%x estas beneficions y prioridades se han da%o casi

%
exclusivamente dentre del marco, metodos y objetivos de 1os%Estados—
nacimes, *® militares og de los grandes negocios, ASl/roqpemos

todas las barreras y desarrollamos lo que antes era 1mp051b4
inpensable, En el campo bellco, donde mis prioridadl se ha &ado, mas
resultado se ha alcanzado., No hay nada en el campo "humani%ario"
que iguale el esfuerzo, la mriax energia,el xx tiempo, el d;nero

H

Y POor lo tanto, la imaginiacidn invertida en desarrollar nugvus

sistemas de armas. Para la nac16n, para el dinero, para eliprestigio
{
i

Somos capaces de trabajar la imaginacidn: {POrque no para lé

humanidad entera, para afrontar las necesidades mas ba51cas idel

i

nave tierra? onde menos hamEx hemos trabajado 1la 1mag1nacmon ha

in
sido precisamente en crear nuevos marcos fﬁovadores que nos proveen

alternativas ¥ modelos reales y viables para afrontar 1los problemas

mds agudds de nuestro mundo, frh gTan parte es porque el mar#o que
j

reina actualmente no Permite i
: ’ ni fomempy

O por lo menos no anima,




pensar fuera de vl. El marco militar no permite concebi
resolu01on del confllcto ~= por lo menos a nlvel 1nternac:

— g i ———————

e e e et

r la

onal -

de otro modo que por la guerza y la preparacidn bélica, Eil mayrco

Esstado—na01onal no copsiente gue se entogue la lealtad px

de cludadanla desde una pespsectlva que no sea la na01on

imordial

1; ne

permltp la perspectlva global. “n el gmmidx fondeo se trate de una

labor visionaria, pero no pesimista, ni escapistafsino c
v responsable, Y esta labor debe formar parte de la mis
educacidn y desarrollo del estudiante,

De hecho, algunos han inventado palabras para descr

eativa

a

bir, este

process: el acto de "futurar" (futuring) o "imagen - ary el

futuro(xmageing imaging the future). No es meramente im
o sofiar, aunque tiene mucho que ver cou estos fendmenos;

m’as bien, proyectar y crear una imagen del futuro. Se t

7
parte de la labor de un futurista, pero no de todo, &1
personas como Alvin Toffler =- nos dan una imagen del fu
las tendencias y la realidad de hoy., Esg# decir, proyecta

mafiana segin el camino que segu%ﬁyos hoy., Esto, es una

importnate y necesaria. Ezlhecho es gugmuy pocas veces I

ginar

=)

ata en

uturista =-
>

urc segun

lo que =rd

abor muy

flexionamos
|

de una forma consecuente, es decir: no pensamos en lo qug significdﬁ

a medio o largoc padzo el léevar a cabo los modelos y las t

endencias

que proseguimos hoy. No meditamos, de ante_mano, sobre gl resultado

y las consecuencias de nuestra forma de ‘ser y actuar para
1

a menudo porque no desarrollamos una capacidad de pensar

consecuencias mds alld de las inmediatas. No obstante, 1

el fufuro,
en las

a

1
labor del futurista es sélo una parte de "tfuturar" o "imagdnar" el

futura, la otra es la tarka del profetald L1 profeta, sol
tal ctmo se ve en el Antiguo Testamento, hac{aide algung
lo inverso del futurista: sefin una visidn clara del futy
modelo de convivencia que representaba, el poofeta pProyect
los cambios que tanfan que emprenderse enel presente, Ya
predecir ellfuturolségﬁn‘la calidad de rumbo del modelo 4

es indicar cambios cualitativos en el modelo pxefmexidm de

re todo
f
orma7
ro y el
aba
no es

ctual,

hoy

para vaya encamlnado Yy raallzaddo el modelo pfeferldo de m%nana.

——

et

%
;
%



|
|
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et zaprigg.

10

Asi, que el futurista y el profeta son dos caras de la m

j
. j
moneda que se complementan y son sumamente impordantes en

pory la paz. Uno tiene una capacidad de seguir y predeci

ctonsecuencia s de lo que hacemos hoy, y el otro la habil

isma

la labosn

las

dad

primero, de captar y concretar en imagenes.reales un mod?lo

!
;

)
g

preferido para matiana vy, segundo, de indicar los cambios

¥ oportunos de xmaXixax emprender hoy,

Lo que quiero sugerir es que eeto no tiene porque sd

unicamente una tarea de especialistas, Se puede v debe af

y fomentarse en todos, porque se trata en el fondo, de h4

trabagar nuestra imagin§¥€6n, 1égica y proyeccidn hacia e

Y no es nada escapista, %%%ﬁhe, de hecho, ayuda a ®£a afro

W
Tealistamente los problemas que tenemos, Por ejemplo, di

qgﬂgno de los mayores obstdculos al dearme es el miedo

desconocido; en generalino confiamos en lo que no conocemo

. , 7. . . . .
No obstante, 1mp1101tamente/esto indica una aproximacidn

preferimos ir entrando en el futuro

con un modelo dge nos

familiar aunque sus consecuencias. sean

catastrofica

elo desconodido,

s dm/ﬁ—g

flbien firm

en el segin un mod

del futuro con

' o
escalégvbna montaﬁa(l

v Al
Puede subirge por la cuerda,

la dastia
omo =¥ %u{;tE§S¥¥m#% el punto

a entrar en el futuro.

Con e y atado en la roca de arriba, 1
(e

Iguwlmente 1a imagen del futy
estable y firme gue nos ayud

Dice, "una tarea thuy importante dd

—

para la paz es comenzar a contruir diferente

imagenes del f

U VS

investigacidn

-

——

uture. @Qué apariencia tendria una sociedad s

armas? Cuales serfan sus rasgos? De qué maenra %k se lleb

-
gente? Smo tomarafan sus decdionsex? De que forma se as

los recursos si no tuviessmos armas?

imagenes de este mundds sin armas porque

Sin ella,

«+o.Nos tenemos que invei
Q7udu“hkww d\,muit

no podemos atar las cuerdas dque mm ns

necesarios

T
renderse
cer-

1 futureo
ntnat
jimos

e €
1 futuro:

S

|

s, que ?o

entrar

Elise Boulding compara;la imagen

Yo es

4

a

para"sulgir"al futuro.

WO g
No me refiero .a un e !

el utop{52g§mo como escapista,

escap

Tendemos a pensar en

que
Esta es nuestra manera de decir que es bobo hablar de

 la_

s

in

aria la

ignarian

htar

%\(&nyfyl,

A

Bdesiitamos
4

t&a,

como ensuefiador,

!

las éosas

}
»
j
E
!
;
;
;
|
E
|



K
pueden ser mejo *\Azz-son achalmente. Me refiero al Utopianismo
serio, responsable y cotidiano., Me refieroc a la wds vieja actividad
bumana que conocemos: pensar en mafiana 4}in de concretar la
—

accidn m’as deeeable para hoy. todos hecemos eso, Decidimos
aquello que queremos para nosoitros y nustra familia, y organinizamos
nuestro comportamiento en torno a las decisiones gque hemos hecho:

el tipo de%%ggizgéﬂue deseamos, donde quereemos vivir, el (tipo de

educacidn que deseamos bpara nuestros hijos, etc, Nos hacemos

una imagen, una foto en nuestrasiﬁeﬂte;;ckelo que deseamos y
entonces organlvamos nue _stra actividad a favor de dxxahﬂ digapn
: imagem, " ngouldlngo op, cit, p. 176 "LEarnlng)
P Esto representa la tarea del "profeta', §ﬂgb tenemols una
imagen diferente del futurc estaremes siempre condenados al sufrir

Tahawa |
las consecuencias ld8gicas del modelo actual. ¥ ma ds? si no

desarrollamos en nuestos estudiantes las capacidades y habilidades

inovadoreas de creal nuevas imagenes, no vislumbraména un, mundo

diferente, Philomena Fischer ha estudiad la otra cara, 1%

del "futurar". Segdin ella, empezd con un movimiento progr%sista
G R G, VI
pedagdgicg den los qua entre los afios 1930 4O, con el oPge@évo

de comprender los problemas contemporanesee por "cons1derar’
i
mafiana hoy", es decir: wun modo de pensar que aﬂﬁﬁma que 1%5
]

elecciones de hoy influenciafma la calidad de mafiana, Exélica qu

b
"futurar pome un enfasis espettal en meditar de una maeré anti-
)
cipatoria acerca de las consecuendaask futmuras, lo gque siﬁve para
dos ;
Arx pmim propdsitos. Primero, ayuda a los estudiantes a bQSCar
\“‘"—’-—

Y reconcocer las tendencias futuras (por ejemplo: gastos ﬂilitares

e — L

mayores, sobre todo en el F rcer %pndo Segundo, les i
|

conalentlzara acerca de lo gue esta sucedlendo en el presénte

s S e e L e e - ;»___ —

(1a carrera de armamentos que nacie puede ganar), les ayuQaré a

i

cnjeturar futuros paxbimix posibles que pueden surgir de 1a§
situacidn presente (p!nhuhizmnntn probabilidad de una guerxa

nueclar, los efectos dafioses de puuebas de arms militares pn la

b
natuarleaa y en la salud piblica), y les ayudard a compiender mds

completamente 1o que debe hacerse ah?ra bPara prevenir 1lo nxhdnad

"Y ; ‘
SR deseable y crear un futuro pref‘erldo° (Fischer., A Futrure Btudies

;
!
!
)
{
!
}
!



1A

ot

Approach to Disarmament Educationn Approaching Disarmame%t

Education, ed, Magnus Haavelsrud, Eestbury House: Guildford
1981 p. 205). Fischer sugiere que una de las formas de a¥udar

al estudiante a desarrolar esta capacidad es por b que de%omina

la '"rueda futura". (Ver. diagrama IX y X). Consiste en dentificar

noe x¥x% solo las tendenc1as sino las consecuan01as de las m'smas.

P [ ———— e m e [ ———

Este proceso ayuda al estudlante a pdoer evaluar mehor xxdmn
la dindmica Y la perspctiva de tendenqias y modelos segin {los que
actualmente vivimos en este mundo, Ademds, debe llevarlel a
Plantear 1a cuestidén de 1a valoracidn y la validad de xRk dichos

modelos, y consecuerteemen te le hace meditar e imagingar en| el
futuro: ;qué significard esta tendiencia? s“udles sefan 5US

sumyados? {Pon deseados y/o deseabl es?
También se pucde hacer empezando con el futuro en vezlidel

Presate. Aqui puede introducirse como materia de clase las

de

muchas obras de novelistasd®s futumstas y dientia ficcidn =4 como
George Orwell, aldous Huxley -- que presentan mundos inventiados
e utopias que amplian nuestro horizon de pensar. La idea els

———

que los estud;antes reflexiionan e 1nventan mundos futuros

e e ——

dlferentes ol deseados, .expo icitando las cualldades bdsicas que

representafia, ;Qué son las calidades de un mundo perfecto, sin

violencia, ni sufrimientox ? LQué imagen nos suscita? y enige un
bunb de vista realiata de Qué maenra funciona? De alli es iégico
dque uno compaqa_este modelo preferido con el actual, notan%o

las diferencias y las semejannzas. g deecir que los nstudi%nte

. 3 }
deben esforzarse bPara imaginarse no sdlo las consecuencias de una
i
. . . - !
tend@gy01a 0 modeloc sino lo que, en principio, serfa lo pref@rido

y deseable para el mundo. Las dos ruedas de f%scher sobre 1@ carrera

de amamnentos y el dearme apuntan en esta direccidn, Fn la prlmeng

| /
P

las 1mpllcacmnnes, demuestra lo que s1gn1flca analizar l1las tm
. ;

qQue ella misma advierte que no es dx sino un comienzo de toda

tenmlencias actuales siguiendo 16gicamente SUs consgcuencias,: Lg
H

segunda (sobre desarme ) constata Quéﬁfa@mente lo wismo
3¢ perg
O ’

Ponimendo de
manifesto un modo y dindmica de actuar ﬂnofex1stenée dhora
¥

&
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N : es'decir,

ST L 213 exnlicita un mod X quturo con asus poslbles COli~ .
Y e | socuenciaso

Est@ ayuda c.laramente al. estudimte . a




E i

¢Cémo aplicar eso a la clase? A continuacién, sugierce tres
e jemplos que otros profesores han intentado con resutladags

interesantes, 1] pPrimero proviene del Manual para Perspectivas

H

Globales y se presta a las edades de 9-12 afics, Se trata de

pPlanificar un Parque, y consiste en llevar a cabo los sigugpéntes

objetivos, cara a los estudiantes,

"1) Clarificarén Sus propios xad deseos para un Parque pequefio

2) Se entrevistardn con uma persona mayor (anciana)

agerca
de sus dmxdrx deseos Para los rasgos de un parque,
y Bablaraf :
3) Dialogafan/con otros 1las maneras de reconciliar los

diferentes intereses en el pardga,

L) Trabajardn en un grupo reducido, en crear un pPlan de parque

en que todos coinciden,

5) Asistirdn a una presentacidn oral de sus planes,

o~

W@\\

WW
,

(s




14

Sugerencias para el profesor. |
Esta leccidn time varias partes y dard a los alummos la

oportunidad de practicar las habilidades de delinear mépas ,

entrevistarse, presentar oralmente un proyecto, recibir critipas

Junto con resolver conflictos. EI1 objetivo es que los esitudiantes

comprendan de qué forma i los elementos de planificacidédn enga,jan

/

y qué’reconozcan dormde puede haber problemas y ¢émo resolverlos,
Dos tipos de preparacién pueden ser de utilidad en 1la clage:
Primero, algo sobr: ¥m los tipos yxxxemeimmidim de confliotbs o
desacuerdos y las formas de resolverlos; y segundo, un ej@rcitio
de delinear el campo de recreo para introducir esta habiljdad.

Los profesores que han llevado a cabo este ejerciciolhan
unidades de
encntrado que cabe perfectamente con/ex estudio de mapas |globales
0 locales y provee una buena base bPara introducir el estudno de la
planificacidn de ciudades.,
1) Empezar la leccién explicando a la clasex que tendrdn la
oportunidad de planificar un bParque de un manzanha cuadrada jen su

Propia barrio, que serd para el_disfruté mayormente de nilflos y

REYIXx muz3t ancianos. Su deber es determinar qué quieren len el
de
parque y qu’e queTén los ancianes. “ntonces tendrdn que decidir ip

‘qué finalmente consistird el parque.,

Pregunte aceraa de barques que los miembros de la clase han
visto y qué les gustd. Amimmnimx Animeles a traer fotass de parques
los rasgos
que les gusta, o dibujar cuadros de/pquunx preferidos.de lps parques,

Est® pueden ser equipaje como un campo de futbol, como aspectos

naturales como arBoles o estanques. Se puede hacer una lista de

deseas para el parque,
Pedir

2) Pxegunktxx a cada alummo que se entreviste con una persona

anciana aceraa de sus rasgos deseables para un parque, El;custionarioQ
!

de la Eatx clase bpuede ser muy simple: a) Si Ud. pudiera planear

de .
un parque de una manzana/qué desearia queé consistiera? b) Cémo

piensa que los deseos de Personas mayores y 1los de los nifios pueden

cumplirs conjuntamente en el mismo parque? i
los ' E
3} Cuando =% custionario !

8 ewtin hechos, en 1lg pizarr% apunte
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[
una lista de resultades, alado de la lista de deseos duae

habfa sugerido. Hablar de los conflictos aparentes.

algunas personas tener un sitio silencioso Para leer en t
cuando estan al lado de un campos de futBol?

Y una pu3 pista de patinar en el mismo luBar? ZEnfatice 1

dé espacio del barque. Pregunte: ;Habrfa menos conflictag

hubiera mdas espacio? Animar a los estudiantes g que refl

Ssolre las formas de resolver los conflictos de intereses,

por ejemplo podrfan Separar un lugar de correr ruidoso de

bara sentinr vy leer. Los ancianos y los jovenes podrfan ce

algunos de sus desesospé;'
podrian disfrutar.

4) Una vez que los estudiantes tengan 1a idea,

de tres (el mejor nifimero para la interacciénm de conflictq

delinear los Planes de un bparque.,
con lapkces etc.,
borrador/que el profesor x aprobard.

copia final en algdn tipo de cartulina o bPapel que dé 1lg i

de ser un p#x producto imporante,

serio las diferentss necesidades yx interese

in de establecer una facilidades

hace}

Cada grupo tiene que hg

Entonces, pueden h ace

Asegure que 1los grupos t

S en sus plane

la clase

{Pueden
an banco

Caben un estanque

0s limites
si
exionen
Arbustos
otro

:
Her en
jue ambos
' grupos
)sj para
ijcer un
r unag
mpresidn
oBen en

B Los

tendrin
estudiantes

Planes o manera de emplear los materiales.

que este, también,
buscando una solucidn Jjuntos,

negociador, ayudando a clarificar las discusiones Y record

miembros de posibles alternativas de accién,
5)

resto de 1la clase,

entre los miemboros del grupo y Proveera una oportunidad de

las habilidades de bPresentarién. Enfoque 1a valoracddn de

en términes delgrado de éx%ido en hacer frente Y cumplir con

deseos de los ni{fios y 1os ancianso,

O
constructivas ™Y King,

-

hange ;

e

Education for a World 1n C
e

Handbook for

%ébal Perpsective.

Center for
——

El profesor puede actuad co

Cada grupe al final tiene que presen tar su Proyect

Esto promoverd buenos sentimientos y gg

Hecho con cuidado, estd

lobal Change NY

EHRdR igaal Xwxgaxn desacuerdos entre ellos acerfa de los

Ayudeles a com render

€38 un desacuerdo legfitimo Y que deben préceder

r*zo un

énb a los

o al

fifiacciGn
desarrollar

Fos Planes

los

A workung

. p)




Esta lecciéntpone de manifiestg)pxxu al alcance de

menones .lo que hemos expuesto en este capitulo. Por una

el estudiante toma conciencia de sus deseos e intereses

con los de otros, y a continuacidn debe esforzarse para c
lo que significan
sin perjudicar. Tambidn e da cuenta de/los procesos de

el uso de recursos Yy espacio limitado bara sacar el mayor

4

v

posible para todos.
Y sus intereses

como uno de los elementos que forma parte de la totalidag

“n el PEX proyecto el estudiante delb

que desarrollar unag capacidad de reflexionar sobre lo que

MERXdEEXXimm las consecuencias de una decisidn,
sirve. Asi debe panmmx Juzgar,yx valorar,
(@g\ﬂgcir, que debe identificar las posibil
mas importantes, pensando en todos, An AN ¥ X XN XM kw
Y» Poxr lo tanto, empieza g comprender la dindmica de conf
du:xiinxxixnnnﬂnxﬂnxnxnnxxpnxthiiidaﬁnxx;xxxpxxiﬂnﬂnxxpnx

Su resolucidn., Ademds, le da una buena introduccidn a sy
dixnnxxmnltnxnnxinxnxiidxdxxxfnxmnannxtnmnxxnx;xntinxhnx:

idades y altern

i

posibilidades Yy capacidades para incidir directamente en 1g

Yy la forma que toma su propio barrio, Lg decir, toma cong

del entpono en que vive,y los proceses que lo moldean y gy

a ello,

Otra aplicacidn puede ser® "El presupuesto nacional d

%
clase", sugerido por James McGinnis sn del Instituto pPara

educacién y 1a Justicia, de St. Louis, Missours#, EE,UU. L

b
asi. Tanto los alumnos menores como Jos mayores podrian x

Su propio"presutpuesto nacional de la clase"(PNC), ™ prof

dendfia que evaluar el coste de sumini strar la clase enterg

suficiente materiales educativos (librOS,

etc) y atsm tambfen de ’Rantener la clase, los muebles y el

Estso representa su "PNCY,

Entonces informar la clase que deben proveer Para su s

también, Esto significa el coste de comprar cerraduras para

buertas, barras de hierro para 1las ventanas, pagando g uno o

las edades

barte

&untn

?mpagingarlos
i

rPlanificar

beneficho

Papel, material de

e situarse,

Tiene

significa

y a qué/intereses

Y seleccionar 1lbs elementos

tivas,

aximtxm-
ictos vy
Ingidtx

xR, X

calidad
iencia

relacidn

F la

Ea
. explica

oponer
xXXmxx

‘esor
] con
escribir,

equipaje,

pguridad

las

comida (nadie vohuntariamente faltaria la hora de comida) y

les armas, como porras y manillas,

Yy restarlo del total del PNC,

e




¥

segith el modelo de los paises del occidente: 20% de la dlase

(los ricos) reciben el 75% del dinero; 40% de la clase {los

pobres) reciben 3% del dinero; y los reatantes (40%3 la dlase
media) reciben alrededor de 22%., Ahoma tienen que conjuntiamente
decidir c¢dmo gastar su dinero w- par materiales, comidad,! y
mantenimiento. Cuanto m&s dura la simulacién mayor seri el conflicto
entre los ricos y los pobres.

Después, hablar de los diferentes tipos de seguridag y e

la
inseguridad. Los problemas internos de un pais (clase) probable-

mente s®rdrn de una preocupacién mayor que las amenazas ext?rio}es.
{

Debido a que hay amenazas exteriores reales y genuinos entel
amenazas mx

mundo de verdad y probablemente s6lo/menores extdriores en la
escuela, esta simulacidn no es una réplica exacta de la s ituacidn
mundial, No obstan te, es suficientemente real como para gxponer .
algunas realidades bdsicas a los estudiantes,
Entonces, hay que repitir el ejercicio, pero esta vez deben

decidir cuanto quieren gastar para la"segukedad de 1la clase"

y cémo distrmbuir el presupuesto para tratar de crear una situacidn

mejor que la primera. Tal ejercicio Provee percepcidn de 1
naturaleza de la situacidén actual de pobreza/exploitacién cpmo
causa de la guerra y conecta la contruccidédn de mundo sin guérra
a la cuestidn m‘as amplia de un economia justa en casa Yy para el
resto del mundo," Q%Mcginniso Education for Peace and Justice:

{

A Manual for Teachers. St, Louis., USA. 1976) |
1
;

Este tipo de ejercicio mx ayuda mucho a la hora de endiender
las implicaciones de los presupuestos nacionales., A menudo, para
los estudiantes, el bPresupuesto de una Estado nacidn parece, mwyy
complicado y no ximnm significa nadasen términos reales, Hacerlo
en pequefio, es deci¥#, reducirlo a nivel comprensible de una; clase
clarifica cudles son las prioridades‘y fallos de los Presupuestos,
Asu vex esto ayuda al.estudiante a enteﬁder lo que es "el médelo"

politico y econdmmco qué rep}esenta estos presupuestos ¥ cudl

les

son los intereses que sirven,




Y

Un tercera apiiicacidn ha sido desarroll ado por Carl! Martgz

Para los estudianesm mayores de BUP, Muy a menudo cuando se

pPlantee la mosibilidad del desarme,m de algin tipo de Plan mundial

parala paz, o de la no-violencia se produce la respuesta ¢143icas

ipero qué pasa si nos atacan los comunistas, fascistas, maxm moros
. Justificada

© quien sea? 1la respuesta mds répida y totalmente o molmx o X x Kmmk xodn

segunl la ldégica de 1a actuacidn de las naciones de hoy es emprender

una Jlucah violenta Yy armada contra ellos., La leccidén de Martz

sirve para introducir la posibilidad de una alternativa no-viclenta

-

de defeusa,

"1) Dar por sentado que Espafia ha firmado un tratado|de desarme

mundial y ha desmantelado su aparato militar,

nacidn enemiga o un enemigo hipoﬁético) toma posicidn para aéacar'
e invadir Esp sia.
3) Ademds, presume qQue al primer sefial dd ataque ( J incluso
después de un "primer golpe") que los lideres politicos de Espafia
anuncian que no habrg ninguna defensa militar delimx pais.! Los
"agresores" entonces podrén invadir ¥y ocucpar el terrirtorio de

Espafia 8in resistencia violenta, La resistencia sélo puedé¢ con-~

ducir muertes inecesarios, tantos espatiotas como de agresores,
4) Finalmente, dar por sentado que los agresores tom n Eapafla

y establecen un regimen dictatorial, {
}

5) Ahora divéde 1a clase en varios €rupos con diferentes
bPapelss (por e jemplo, agricultores, trabajadores de fabriasa, lideres

politicos, Propietarios de tiendas, pvofesores, periodistas

estudientes, etc,),

6) Informar a estos grupos que su tarea consiste en epecificar

Cuantas maneras que Puedan para "librarse® de los agresoresisin

enplear métodos violentos (se buede desarrollar una definicidin de
miembro 'del
un métode violento aguf), Cada/grupo tiene que pensar en 1d que

podria hacer bersonalmente para que los agresores 3@ vVayan. por su
Propia
voluntad,

7)




]

cada grupo. | i
8) Luego evaluar las ideas y tacticas sugeridas, Pueden
incluir agriculturﬁs que "olvidan" sembrar su campos cuarndo sea
oportuno; trabajadores de fabrica que masivamente estdn de baja,
0 _que trabajan lentamente, a ppopdsito;mmxiaxmzsmmkims eostudiantes
de la escuale que inundan lax admintracidn "ocupacional"' del
wlegio con.qujas y problemas, etc. Animan alos estudiantes a
calidal de
evaluar sus tActicas segin un criterio de{prictivo, viabillidad
y si o no pueden conducir a una victoria no-violerta., Serd muy
evidente que muchas de las tdcticas causardn algo de sufrimiento
para los espafioles y los agresores, pero esto debe contrasitarse
siempre con el sufrimiento y las muertes que se producirign si
fueses una respesta violenta (una guerra)- sobre todo nucleaf)"

- (:)(Martz, Carl, "Victory Without Guns: Civilian nonviolent tefense”

COpred: PeaceEducation Network. 1979)

Este tipo de ejercicio es precisamente lo gque entendemos pox
desarrollar la capacidad de imaginar yx e inventar alterna ivas,
¥xstmyxmn En este caso, de defensa no-armada civil, se trath de
pensar, no segin una mentalidad militrar y bélico, sino segin

faon V5 foo

las posibilidades comunes y cotidianas de la vida de defenderse
El estudiante tomard conciencia de)que la $ociedad

de un enemigo, Exxnxxignifixnxiaxﬂknmaxdtxnxnxtlnninxdnxq mxka
funciana porque mixxxt miles de

EUMEXXEXRAXXANpaXtARERXREXERX Personas cooperan y la h%cen
funcionar. Si dejan de cooperar, y lo hacen concientemente, con
solidaridad y constancia, ningin agresor podri resistér, esta
mataix idea de alternativas hay una riqueaa de ejemplos higtéricos

los casos J

y material que se puede estudiar, Raxxmj de la resistericia de
los profesores noruegos contra la ocuapacén deix los nazis, o 1la
de checo&dvajufa contra la invasidén de los sovieticos son Pjemplos
espontaneos de esta dindmica. Pero quizds lo mis importantk es

que el estudiante vislumbre que hay alternatives al modelo| militar

b#lico de enfocar y resolver los conflictos., Si empiezan g

vislumbrar algunas, tambidn podrdn imaginarse otras. PUedp resuitar

. ]
1nteresantg hacer varias "ruedas futmras" que Fischer habi? sugerido
!

}
}
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para comparar los diferentes modos de defenderse, considerando

tanto las implicaciones de la preparacidn necesaria coma iax el

resultado en el caso de un ataque, g
P
!
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Un resumen, de

X. Las bases yFBbjetivos de la educacidén para la paz

A modo de conclusidn podemos volver g considerar, & grandes

Tasgos, las bases y los objetivos mis importantes que henos

[

venido desarrollandoe en este libro. La eduaacidn Para la paz

es todo un proyecto, no s6lo pedaglgico sino también anglfitico

critico Y ¢reativo., Si queremos ensefiar la paz nos es pPjeciso,

en primer lugar ,%®rer tener una visidn clara de algunes elementos

que foman la comprensidn actual de ella, y que estorban una

MABXXXER visidn mis rica de la masma.

, 7 Estos elementos son: 1) que la baz se concibe como! funda-~

mentalmente un concepto negativo, como 1a ausencia de EXRXXEA

violencia (bélica) o como el estado am © tiempo de no-guérra,

Es la ausencia de un estado no-deseado mas que la presenc¢ia de

una condicidén anhela.iaj

2) que la estructura Occidental domina

en el mundoe de hoy y,por 1o tanto, prevalece su concepto de 1g

4 . . .
baz que esta arraigada sobre todo en las c¢oncepciones ejirdne

(unidad interior, ausencia de guerra) y la pax romana (mantenimiento

del orden,interior, aparatos armados para la defensa y la extensidn

del imperio)n En gran parte podemos afirwmr que la concepceidn

actual de h paz nacid del imperialismo romana, fue muy in luenciadosd

Por ¢l dearrclio de los Lstad05~n301onesx Yy Por lo tanto, 1la

Paz se concibe en funcidn de iw=x dos fenémenos, que son coto

los dos filos de una espada,

Por una pxte, se trata del mantenimientc

de la unidad Yy el orden interior (que beneficia, segin donde,

los intereses dominantes),

Y por otra surgiendo de forma especia,

s€
de la pax Iomana, se estructura yiprepara,

con mucha pPrioridad,

una defensa exterior.

%inalmenet hemos de sefialar que sélo el

Estado-nacidn tiene dercho a mane jar esta espada, es decir: 14

baz (1nter10r y exterior) se considera como materia y compe%encla

propiamente de 1los Estados; 3)

casi literaimente al concepto de

Pax, en el sentido de pac

qQue la paz, hoy dfa, estf ] mitada
os,

dominacidu lnterior y fuerte Preparacidn militar exterior.g Tgual

que en el Iwmperio Komano, 1a bPaz contemporanec reféeja los intereses

%
!
)
:
]




de los que benefician de la estPHuctura tal como es, es d

del centro y no los de la periferia.

hemos de destaczr la pobreza de esta comprensidén de paz

manipulacién de la misma, y no podemos contentarnos con e

Nos es preciso, si p queremos estudiar y ensefiar la paz, g

/
nuestra comprensidn ¥ de la misma y clarificar cudl es s
s - . « O
significecion,

Cuando consideramos la paz desde diferentes persepc
ruimEm cultural,

popular, lenguistiga,

que la paz es un valor (unqbe los més aléos y deseados de

eciﬁllos

De esta manera pﬂd@mﬂx

y la
lia.
mpliar

u

tivas --

cientifica -~ comprendemos

1

vocabulario y de la relfexidn humana), un ideal ¥y un conc
rico, eazéaggx multidimensional: estd conectada con tod
niveles de la exg#stencia humana. Por lo tanto, en la ed
para la paz precismamos proponernos como meta una compren
amplia y rica de la paz, no limitada y negativa. No es m
ausencia de guerray ni es una mmtsixat materia a conside

unicamente a nivel internacional como "asunto de gobiern

No obstante, para councretizar la rigueza de la paz, hace
una comprensidén rica y multidimensional de la violencia.

{
heo cle , . .
padumes enfocar la violencia unicamente segiin los actos

S8
v agresivos)sino que hemos #le considerar también las vio
existentes e inherentes en nuestras estructuras sociales,
polfiticas, miiitares etc.

Por &0 tanto, tenemos que enf

epto

s los
cefién
sidn
era
rarse
ps",
falta
No
abiertos
lencias
culturales

bcax

la violencia,y por consiguiente el tama de 1la paz, en téiminos

de la "auto-rcdalizacidén": la liberat¢dn del individuo de

que le impide gozar de lo eleméntzal de 1la vida,
violencia directa (homocidio, guerra)

'8 . . .
{racismo, hambre, marglna016n). Esto

sea debids

todo 1lo

» a la

0 a la violencia estructural

}

}
nos Llleva a considerar 1la
!

i
pPaz mayormente como un orden de "reducida violencia' y"elevada
4

Justicia", en cuanto a las relaciones y las interaccmones

y las estructuras que las regualan. En este sentido, 1la

‘'social es sindmima con la paz, se ¥ refiere, no tanto al

jur{dico $ino s la igualdad y la reciprocidad, Para que

|
;humanas

H

Justidia

!
I
i
i

}pxoceso

ghaya

Justicia en las relaciones no mede haber dominio, superiﬁridad
?
)
5

&




3
o marginacidn., Es preciso la igualdad, sobre todo en cyanto

al control y a la distribucidén del poder y los recursos.

L e T T
ConsiderandoVde esta forma Qékpaz>hacemos nota que es un {proceso,

No es un punto estatico Whpn temporat, sinc una dinémica& un
— !

"orden", una “regién",ign proceso social, {en definitiv%j en el

cual como dijo Reardon, "la justicia bPuede proseguirse sin
violencia". Finalmente, podewos concretizar que la paz negativa
es la aus@écia de condiciones o circunstarias no deseadas (guerras,
marginacidén, bambre, etc.) pero también es 1la Presencia | de
condiciones y circunstancias anheladas. La paz positival e§ la
coopexacién,(la colaboracidn, la wutua asistentta, el mufuo
entendimiento, y la ssmx confianza), es una asociacién acftiva,
carafterizada, sobre todo, por el mutuo beneficio de una relacidn
positiva. En defintiva, afirmamos que la paz debe repres?nﬁar
un concepto rico,y multidimensional, objetivo (dex condiciones,'
circunstancias, elementos), positivo y potencialmente alcénzable,

A la hora de aproximarnos a la educacidn para 1la Pag, hemos
de reconocer que tiene varias finadidades: por una parte [debe
profundiazar e investigar en los‘obstéculos ¥ las catmisas que no

nos permiten lograr esta condicidn de "elevada Justicia ¥ reducida
violencia®™; y por otra, rX ha de promover y desarrollar 4l
conocimiento, los valores ¥y las capacidades de 1los educadas para ?Mg
comprendan y puedan emprender y edificar el proceso que lleva
hacia la mds plena relaizacidn de 1la paz. le aquf que afixonsiamos
uno de los puntos mas importantes ® y complicados de la educacidn
bPara la paz: ni el contenido, ni la forma de educar Para ella
deben ser contradittorias o antitéticas al valor, ni al objjetivo

que representa la paz. Muy probablemente, mis que ningin) otro

elemente, el estudiante palpard estax estos valores y objetives
que proponemos viendo y experimentdndolos mm mediante 1ag iorma d

educar y el estilo de vida ¥ ensefiar del profesor que le servira
de modelo pracdico, en el caso de que sea una persona entr¥egada

a los valores de 1la Paz y la justicia. Asf{ nos es m impre#cimdible
}

umacanstante autocritica de nuestras formas de educar, cod vistas
: ]

a cambiar y mejorarlas pPara que cada vez mas sean acordes'oon,

< . ) . . .




e

y promovedoras de los valores y los conocimientos por la
qﬁe ensefiamos. ““n este sentido hemos de prestar especia

atencidn a las violencias sutiles e inherentes en la edu

en general, no séb en xwm cuanto a su contenido tradicion
A Su Labrupcdury

xamkidnx sobre todo,[al rol y a la dindmica de la competencia

que promueve como modelo de interaccidn, que no fomenta la

cooperacidn y el ﬂ&&t%b apoyo y beneficibo; a la clasificac¢idn

de los estudiantes que suele producir "clases me jores Yy preferidaS"

y"clases marginadas";

y a la verticalidd de la ensefianza {ue no

concibe del estudiante dmmmx como un co-participe mpxa capaz de
b ]

generar sus propios objetivos y participar en su propia equcaci6n

sino como una "olla" que llenar o un'"producto" que acabar.

esta manera, insisto, una vez mis:

De

debemos esforzarnos en

procurar que nuestma forma de educar para la HPXXx paz conguerde

con el contenido y los valores que se ensefian,

de la paz es la problemdtica del conflicto, porque todos t
experimen tado algdf tipo de conflicto y se presta muy biei

nateria de clase a cualquier nivel de la educacidn,
ak

L ‘ Hemos dicho que un p buen punto de partida para la dnsefianza

}emos

s como

Tengmos

el deber,/igmaiannxinxtnngmnxxxmnxiaxxﬂmpxsnxiﬁnxdnxinxpaxxx

deenfaxriax de enfocar el conflécto vy la resolucidn del mijsmo,

de Fforma que conctierde con la meta "paz" que nos hemos propuesto

estudiar y ensefiar,

AS{, afiimamos que el confliécto es un

proceso natural a toda sociedad, y puede ser unﬁ,factor positivo

en el cambio, o destructivo, segin la manera de resolverlo

No hemos de esconder el conflito, ni huir de &1 sino afronrh

rio

y buscar resolverlo siempre de manera que, tanto el proce%o

de resolucidn como el resultado, mm sean conformes con nu

ideales de paz y justicia. En este sentido hemos de prom

una perspectiva positiva del conflicto y comprenderlo como

. we :
y una oportunidad, mas que como, apuro..que quitarnos encim

91 fondo, podemos decir que la paz es el proceso creativo

resolver los conflictos, pero de tal manera que no se ent]

I 4
la "victoria" como el que unos ganen y otros pmx pierdan.

P

pstros

pver

un reto

En

de -

lenda 1 3
r
"Ganaremeg"y
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todos los involucrados en el conflicto cuando lleguemos B

resolver juntos, nuestras diferencias, smn perjudicar a ng
- - » ”

gyA/En’que unos pierdan, sin gue sean marginados. A nivel pra

P

es importante que el estudiante se g familiarice con los p

las dindmicas y las fases del conflicto a los diferentes

Esto tamblen comporta el reconocer y explicitar SUSXRE® p

ks /
valores;y deseos ademas de entender los de otros. Serfa
interesmte que el alumno pueda experdmmentar y desarrolla

habilidades en participar Yy resolver conflictos,

die,
ctico,
lementos,
niveles,

opios

uy

sus

Todo este

proceso debe enfocarse como una "concienciacidén" del alu no:

su toma de conciencia de su persona, sus valores, sus# d
la toma de concienica de su Emirsmix entorno, de los prob

y conflictos que allf se encuentran y de sus posibilidadd

responsabiliades de proyecﬁégf cambios que éI #x determina

deseables. Finalmente, es importamte promulgar las altery
y posibilidades de resolver los conf lictos de forma no-vi

afin de evitar las manifesdaciones no-deseadas de violendc

desencadanada que muy a menudo suponen las mankas violent

armadas de resolveslos, Esto nos lleva a plantear una dob

finalidad en la educac{idn para la paz:

Primeroc, el estud

'

8

as

%

sees,

lemas

¥y

como

~

ativas -
olenta,

ia

y

le

io de

la ¥® no-violencia y los movimientos alfernativos y segun?o la

t

consideracién de la dindmica de la Viokncia y ®% las formas,

|
enfocar y logmar el mubio social, ;
1

de

Hemos de recomocer que la historia del pacifismo y de la

3
no
}
materia de clase.

—_— i
diversa. Su estudlo en la clase, ;Eféx 8ea por considerat

personajes, pPor estudiar las teorias,

. . . . . !
-violencia es una histopia marginada y poca promovida como
Pero el hecho es que es una historia rlma v
I los

0 por plantear 1la h%stnnla

de los movimientos que han actuado con una visidn pac1flsﬁa -

deber ayudalr al estudiante 8 plantear BHEXRXRRPX®NY sSu propi
sistema de valores frente a los problgmas agudos e import

de violencia y 1la guerra.

Unos de los mas 1mportantes pun

que hemos de vincular intimamente nuestros objetivos e idea

el es decir,

la forma de lograrlos, se ha de plantear faxe

dntes

E

o

¢

l
tos es
I

Pes con

'




' tema de los medios y los fines, sobre todo en cunto a la

de resolver los conflictos, |
s !
PAXAX I AXPAXXERXES L HXNE LR X FAX XXX OREXSERX PR EXRR tax kAX R onE

M arenty of,

@ considerar lo

.,

Mo
este sentdio, &aﬂp&eﬂse trata

movimientos
personajes/pacifistas y no=violentos que representan una

ética, religiosa totaly, Hay mucha variedad de ideas y a

que estudiar que son en el fondo no-violmntas: el propio

N

forma
¥ @rnxpaxiexdekxxekexenxiaxgiugagid

En

postura

cutaciones

movimiento obrego con sus huelgas, movimientos de cientifjcos

en contra de la bomba nuclear, los personajes que representaban

un pacffismo contmmporaneo humanista y politico, etc.
se ha de plantear la misma polfica como la ¥ manera mis nd
y deb#da de interrelacionarse ¥y resolvertmsx las diferenci
siendo un medio de diatxer dialdgo y respeto, y pOﬁﬁo tan
dAx no-violento,

su :

representa rvY fracsaeo, E#este sentido, se had de fomentar

L . poiifhcos A
conocimiento de los medios ’

Derecho Internal
M)

y (legociacid

La guerra no es nmera continuacidn de la

n%omo maneras no-vidlentas Wﬁignas de prosegui

Lax el tratoim internacional.
consiste en
baz raxde presentar todos estos movimientos,

El reto para la eduacion pa
bPersonajes y
E no como marginales,y irreales y no-viables, sino como 1le
¥ totalmente necesarias en nuestro mundo de hoy,

Paralela:

se ha de presentar "heroes" quex verdaderamente han incor)

cu

sus ideales de paz y justicia en
pPlantear, cara ajhu.estudiante,
actuar es un valor, y nos es Preciso evaluar nuestras for

de actuar, peronages, interpersonales e internacionales.

Yoy
g%ggﬂar, ne s8lo los

aunque a menudo muy

supone desarrollar unos criterios para
del eétudiante, sino los existentes--
valores de nuesira sociedad, instituciones y gobiernos.

Es evidente que esta materia debe plantear la cuestid
viclencia, La presspectiva de la educacién bara la paz ha.d
desarrollar y concretar c%aramente una visidn amplia vk g
dé la violencia.

Es preciso que el estudian te comprenda 1

espiral de viclencia, y Para hacer eso debe pPrimero tomar

14

porado
jforma de lograrlas, HemoT de

que la manerax en que eleéimos

Tqmbién

L3

}rmal
as,
to,

polftica,

cional

en

ra la

med1057

gitimas

mante

as

Esto
valores

disfrazadga
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conciencia de la dindmica Yy el papal de las violencias

estructurales. Fundamentalmente hemos dicho que la Paz e

relacionada con re-estrunturar las injusticias, las viole

y los desequilibrios producidos por las estructu?hs vy la
a muchos m ni

formas institucinonaleésadas de relacinnarno%

que violan a gran parte de la humanidad y benefician a ut
.
-t g

read v (».)’f_?)
nkgstfﬂeguxas, el estq

bara xmzsiezut
tieng que ser consciente de todo el pooceso de resolucidn

pocos. No obstante,

conflictos,

disfrazarimsxx los intereses conflictivos, ni con evitar

confoontacidén y la intensificaci

afrontarlos y llegar a 1la reestructuracidn més justa,
Frode ple vt

tanto, Mo ¢abe 1a inaccidn;

o

de hacer algo,

a enconéﬁhr cudles son sus bropias posibilidades de actuar

anlizar cudles son las
resolucidén de conflictos,

cibén mds detallada de los procesos de'!

de los gue carecen de poder y recursos inju stamente en el

conflicto, proceso que se ha#

confrontacién. A% aix A la hora de analizar cufles son 1

me jwvpes formas de llevar a cabo esta confrontacién w en s

sta

y debefy comprender fue no %ix tiene que ver

én del conflidto, sim con
Pqg
es decir, todos tenemos la res

La educacifn para la pPaz debe ayudar al es

mejores formas de intervenir en 1la
De especial importancia es la e

. 1
apoderamiento’ y 'equ]

ncias
S

veles,

hos
adiante
de
ton
la
r lo
ponsabilidad
tudianta

~

37

Kamina-

iparacidn’

realizar mediante algin tipg de

as

Ltuationes

de injusticia cabe pPlantear la otra cara de la moneda de ia

violencaa: 1a violencia direct, cuestipmando tanto la dinémica

¥y los valores inherentes a ella, como jos resutitados ?
que produce, L5 importamte que los estudiantes consideggn
detalladamente el coste ¥y la eficacia de 1a violenia a corto,

. i/u i t2N
medio .y largo plazo, y wes wolver a preguntaxfotuaa veg si los

medinx fines Justifican los medios,

d SATEN {-'-CJ/'
a la larga alcanzar ciertns fine
pixmﬁxaxxixsxpnxihiiiﬁnﬁnx bPresentar a

rica e ilimitada de /formas no-

Y s8i ciertos medios pug

sﬁéﬂﬁaralelamente se ha de

los alumnos una visid

>den

an
OS.

tca,

?
a pesar de ’Fue S
)

R —




8

presente como tal en nuestra sociedad e historia. Aceptin

afirmacién, sin mas, es estan@ﬁrnos y condenarhos a segui

los mismos caminos que nos han conducido a nuestra situaci

actual. En el fondo, gran parte del contenido real de 1
Lono

educacidn para la pPaz cousiste en xfxmnat afronté?";s C1
e gl s teadizams

Yy problematicas de los confllctos, su resolucidn y re-est

i1

cibn, AS{ es sumamente im

Pf‘s[)ﬁxﬁk!)[(’ .(,\e, \J(‘ Ivc .
Gomprometida el conflicto, ademds de desarrollar los ¢

y
Lrmorer ey /, _
y habilidi des que pueden : ¥ conducirlo a ung

resolucidén mds justa, con medios no-violemtos,

portante & promover una visidn

Es evidente que el estudioc de conflictos, especialme
nivel internacional conducfria al fendmeno de 1a guerra y

mente a la preguna "porqué". En priumer lugar la educaciédn

la paz ha de dar una visidu amplia de la guerra bpero rrfm®

ERRXEXPREIaix prestando md 1a
& las caracteristicas

/y\evoluc1on contemporanea de la misma.
A ;‘\

atencidn espetialmente a la

Estas soﬁ,sobre

"que la guerra es cada vez més letal v total: las armas c
aneas, ¥ al igual que la estrate
v la naturaleza
01v1l/xsxiquuxxxmgxxufxnx son
y noamalles) la

de la guerra, que/planifican; que =&

gla suponer que la poblaci
o A

la gueraa, ,/z.. 0.
XMIBNAXPIAHIRY e uR g

I"J

XAXZUEXXAX cen nombre de la libertada y 1la seguridad, ya nd

meramen ¢ el hecho bélico en si, sino gque &8s un fendmeno e

constaﬂﬁé desarrollo, con muchos intereses comerciales, eco

e ideok;g{cos implicados, lo que supone todo un'sistema-gu

gue la guerra como Xx sistema en que se ha de estar pffmane

preparado ha significado la tecnologiaacidén y la buracratisz

de la misma, al igual que una tendencia cada vegz mayor de

militarizar no sGlo el Estado sino tambien 1a sociedad en

general,

r esta

r por

&

estiones

tructur a-—
positiva

ronocimientos

A}

nte a

logicag—

para

gAndein

dindmica

todo,
pntempox —
b

los qué sufren las consecuencias

Z

(XM lg

es

n
rémicos
erra®;
ntemente

nchn

en que

sobre to @, or/se acepta, s

en ecwenttrw la politica x exteri
mejor

el marco conceptual militar como la/pauta a seguiry

dliimos afios ha habido una increible pProliferacidén de conf

armados, casi en su totalldad produ01dos en paises pobres

sub—desarrolladoa del Tercer Mundo,

intereses ideolggicos de las Superpotencias Yy por el complepo

que en los

lictos

en gran parte promovid%s por

4 ol
in mas,

E

|

!




miltitar-industrial que a menudo busca crear su propio me

desempefiando asi un papel provocador de dichos conflicto
es
Todo esto tiene mmaximplicacidn/direc tas
oz ; 5 -’//‘./ g ‘{‘_’J
convivenc1a( nivel mundial y en %ax =m cuanto a lo gue se

Fn i1a calidad de

y exige de los ciudadanes de los Estalos naciones, Por 1

la educacidén por 1la baz tiene un papel muy importahte du

Jugar frente a este fendmeno, Prximexx En primer lugar, h

-

de reconooer que Im el sistema guerra es, en el fondo,

de valores.

tome conciencia de los valores que este sistema promulga

gque valorice con criterios objetivos la legitimidad v 1

de dicho sistema,

YRRk frente a é1, Aqui es importante plantear la cuestidn

PaRXIrX significado verdadero del patriotiswmo, fomentadd

actitud® de crftica creativa frente a los valores y actusg

oL
expuestos en su forma de—ectrarsy prer

de nuestro Estado

VRPN Ay

a desarrollar su propio sistema de valores dentro del con
de injusticia global.

-~

el postulado hdsico de que la ¥kxRX guerra es unicamente u

muchas formas de resolver los conflictos, y por lo tanto

/
m;y
ue es el que/dom

hoy{)es lar carrera de armamento y 1a posibilidad de desarm

evitable,

Un aspecto de este s¥stema guerra,(g

. & )
Por una parte la educaciédn para la pé)debe foeméntar unz

proceso pedaglgico doble:

Para df el desarme.

complicada pero IgkainEN i cARER S Nk que hemos de dominar.

afifwmar que la carrera de armamentos tiene un aspecto cuan

tativo (|

tativo (pxmdmz desarrollo de nuevas sistemas de armas); que

funciona, sobre tods

r'd - . -
tecnoldgico e induustrial; que se desenvuelve segin una

mentalidad militar y dentro de un marco de Estados raziame

]
;
}
)
}
%
|
P

Sobre todo lhemos de promover =z iﬂﬁr

produccidn masiva de fapx un tipo de armas) y cuall

2rcado,

IS -

pide

tgnto

2MOo s

uni sistema

Engk este sentddo es primordial que el estudiante

L]

validaz

¥y que reflexione sobre sus responsablidades

1 del

0 luna

ciones
arar
diante

texto

na entre

es

ina

educar acerca del desarme y edugar

Esto implica la ensefianza de una materia

Podemos
tim

qo

y ‘Por una dindmica interma del desarrollo

5




LI

soberanos con el derecho incuestionable de armarse; gque
pror los muchios intereses militar—-industriales que se bene
de ella; y que es cada vez mids autonoma e institucionali
a la vez que,en ningin momentg ha aumentado ‘el nivel de
seguridad en el mundo, sino todo lo contrario en cuanto
una de las violencias mayores actuales: una violencia di
(armas que matam a personas) vy una violenéia estructural
de recursos y energia hace&a fines belicos en vez de afro
las necesidades mds basicas de 1la humanidad). Ademds el
de sistemas de armag,cada vez méis potentes y destructivo
especialemente el nuclear, pone en preligro, como nunca ai
en la historia, la propia superviévencia de la humanidad,
tanto, puede ser que la cuestidén del desarme es la que m

Dt Let
en la educaci ‘on para la paz. XE&« kax.Décgﬂ“educacién del

enfocar el dexzmm WEsxix desarme, no como kes hacen actua

7

los Estados.~ que en el fondo no Inues gran excesiva intered

desarmary~”sino con la idea de deshacer todo el sistema f24l

que produce la necesddade de aramarse, p por lo tanto, pr

una carrera de amit armamentos. Asi, la educaidh para la p

afrontar los miedos MHYXXERMMARE acerca del desarme que sup

&6 obsticulos mayores bpara realizar el mismo: el miedo

las consecuencias economicas y laborales, el miedo del en

Yy el miedo de 1la inseguridad de un futuro no-conocido des

EnxgxxnxpaxkgxﬁxkﬂxsgxxafixxnxaxpxﬁMﬁxgxxnnnxxaxkikudnxxx

xesiudiantexxdre Debemos enfocar la educacidn para la pasz,

o . . vir
el principio, m® como un camino de estudiar, valomn#f y ac

las diferencias (culturales, politicas, religiosas etc.)

una awmenaza, sino como un elemanto enriquesadox,

la tolerancia,@la comprensidn internacional,

entre pueblos,

naciatal, No obstante,

FENON l‘é, o
ExXdt crear conciencia de 1g necesidad urge

B3

asi fome
Yy la interdep
culturas y naciongfs por encima del enrxique

. PR
quizas la tarea mds importante es 1

ntel delakeiixxaix

se fomenta
fician

zada,,

supone
recta

(despilfaro
htar

desarrollo

ntes
Por 1lo

ds urge

e.
mente
en
exrra
oduce
az debe
onen

de
emigo
aimado.
Txiﬂxxx
desde
ebpar
no como
1tando
endencia
cimiento

a de
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en la sociedad, creando compromisoc para dicho cambio lo

supone: el rechazo del marco politico-militar que orier

|

1
la politica internacional de hoy y/g;rte de una perspecti

?M*QAf

Fta

va

global y humanitaria, la reduccidn radical y compresiven |de

!

|
armas y presupuestos militares, y el deaarrollo de altexnﬁtivas

)
En

viables inmedtiatp’para sustituir el sistema actual,
resumeg,podemos decir que la educacién para la = debe p

Y promover como pauta primordial para la construccidn de

lantear

un

sistema de seguridad cualitativamente mds real Yy no-armado dos

elementos: la conviccidn profunda de la gente de la cal

que es necesario un cambio de sistema bara resolver nuest

conflictos a nivel internaconal y el compromiso de trabaj

eficazmente para abolir 1la guerra y su preparacidn. Esto

una labor larga y fundamental de concientizar:

ayudar a {

estudiantes a comprender la#@omplejidades de la materi aj

1

#4x fomar sus opiniones acerca del sistema actual, y vis
sus respousabilidades yp posibilidades de Proponer y reali

cambios,

i

mudriatmenkd a nivel global uma crisis profunda:

§
haciendo feente a los Problemas y violencias, y por lo t

no realizamps la paz. ZPimmz® La educacidn bPara la paz dé
)
sobre todo, dg

¥

rxumamex afrontar esta crisis promoviendo,

D4YS5 Aivas | Lhpd vediisteelig 1 4 Ny 1
i | owbowentost cl desarrollo de una concientia globlal y el
i
. . . . ;
de la imaginacidn creativa en buscar Y concretar alternat
|

s g . N ?

la posibilidad de cambiar el rumbo suicida g

3

. . i
mundial hasta ahora empieza con canb
!

En defintiva,

que llevamos a nivel

!

marco de referencia segiin la cual Juzgamos los Problemas
i

las soluciones que afectan a nuestro mundo,

frente a las violencias directas y eéstructuales es imprese
: %
]
y?
}

que el marco de referemncia Se A una perspectiva global,

Qe un Estado- nacidn. Esto implica una visidn de la natu

interrelacional e interdependiente de los problemas y las
soluciones; una c

onsideracidén y valoracidn no egoista, na

le de
ros

al

implica
o8B

a
umbrar

zaxry

Con todo esto nos damos cuenta de que padecemos actyalﬂ@”ﬁb
no est%mos

anto,

be

s
fomento
ivas.
injustp
iar el

Y

]
Si queremos 'hacer

ﬁndible

noe la

#aleza

B S
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personalista, ni nacionalista de los intereses ¥ las

E

necesidades globales; y, sobre todo, la toma de concien01

a

de la participacidn, el papel y lax responsablidad de uno,

como "ciudadano" del sistema mundial. Esp&iExplicitan&c
forma mas clara, pienso que la educaidn Para la paz debe
ia lealtad#$ y dar priorégad a la perspect¥va global ¥y a
frente a las necesidades bésicas de la humanidad por end

de los intereses particulares ¥y naciondes, La educacidn

también
paz/debe cumplir otra funcidn muy im portante: poomover
desarrollar las capacidddes y habilidades del estudiante
imaginar y crear nuevas alternativas. Esto supone una do
tareas, Por una parte, xikpix iwplica ia capacidad de pens
consecuentemente, es decir, de seguir ¥y proyectar cuiles
las zmmsEEnamzeisx consecuencias futuras de los sistemas y

que tenemos actualmente., Por otra, supone la hablidad de

otros modelos preferidos pPara el futuro y sefialar los ca

gue se¢ han de realizar ahora pPara lograrlos, Esta tarea

!%e

fomentar
hacer
ima

bpara la
Y

pafa
ble

ar

S
Berasn.
mbdelos
imaginar
mbios

Sia i dica
B e

1

una especie de utopismo, pero un utopismo serio, responsa

y cotidiano,

es decir la capacidad de rzPimms reflexionar

de los marcos dominantes actuales, para proyectar otras i

pautas y modelos mejores y mis deseables. Asfix Asi, 1la

educacifén para la paz debe promover clases enteras, gener

bhle

i ol
i Tuera

@eas,

;
;
!
}

b,
ciones

. R 1
integras de personas Ep capacitadas para compreder las dindmicas

¥y las consecuaneias de los modelos Presentes, preparadas

ﬁmﬂ@>
para imaganar mstrm otIOSzﬁ?E?eridos junto con las manera
cretas de lograriovs pattiendo de lo actual,

en defintiva

persoms experimentadas en usar su imaginai odn,

de los marcos actuales para el beneficio y el mejoramient

de la convivencia de la humanidad a niveil global,
En conclusidn, podemos afirmar que la educaidn para

no es una tarea abstracta e irreal,

i

}
1
b

¢
S Con-—
1

b
¥
g

|
dentro vy fpera

i
1
0
t
i

i

i

ia raz
|

: ;
¥x Debe esforzarse en ser

{

stempre algo muy concreto & Aap palpable, xnnxunxxﬂntgnd&ow;Debe

implicar la comunicacidn de un centendio distinto por med}o de

una esteucturg diferente, Los problemas
=~ ?

!
j

crisis, conflic#os y

A

!
E
}
}
!




violencias que padecemos a nivel mundial

no sélo una respuesta,

de buscar alternativas. En el fondo, esto es una tarea p

Debe formar parte de nuestra educedidn,

Jjovenes de hoy vislumbren otras rosibiilidades

o
ol

Iy Id
Calet i'rf_}..s-.-_i’f"

3
tengan una (Con

vivencial mmkmx wekx mejor gee la que tenern

" . . i
ahora. Educar Para la paz no es una HXmpixsa idea utopica,

realista y responsable, vista la situacidn y necesidades

en que vivimos,

hoy dia nos exigen

sino una responsabilidad y 1a capacidad

bara que las generaciones
Yy pae ls futuras

nos

es

edagdgica.,

del mundo

e e e s sor e e e =
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COMPETENCEin... requiresthe CAPACITY to...

which involves the ARILITY to. ..

7} analyze controversy sur-
rounding anissue, prebhtem,
or policy . ..

exerting influence ... 1) exercise influence through

- g} lifestyle decisions . . .

- b} work-related activities

}-

Lo ..

¢} social action . . .

.
e

d) politica! activities . . .
i

e

e) modelingand otherforms
A7 of education .

h
-

a)
b)

c)

a)

b

¢}
d)

—

—t

#

b

—t

L)

a

b)
c)

d)

e)

a)

b

)

c)

d)

a)

b)

16

identify and distinpuish disputes ovar defi ithons, value
claims, and factual claims;
analyzetherelative “validity” of alternative factualclaims
and definitions of values;
tolerate, inteilectually and emotionaliy, conce ptual, fac-
tual, and moral ambiguities. '

perceive relationships between eleménts in dne’s own
litestyle and problems, situations, or circumisiances cne
wants to change or affect:
identify concrete ways inwhich one can changd or rodify
“undesirable” elements in one's lifestyle;
commit oneself emotionally to making these chanages;
handle the emotional and philosophical issuds arising
fromthe realizationthalone's personzlactionshave only
minuscule systemic effect.

A
identify relationships between one’s job and/pr rrofes-
sion and problems, situations, or circumstanges ons
wants to charge or affect;
identify opportunities for action within one's od cupation

identifygroupsandorganizationsin one'slife-space which
engage in activities refated to problems, situz ions, or
circumstances one wants o changz or affect.] |
arrange cne's time and responsibilities to allow for par-
ticipation in these activities:
commit oneself emotionally to involvement inithese ac-
tivities:
identify potential cpportunities for social act on wathin
groups and organizations of which one is.a member and
where one hasthe opportunityioadvocate, initidie, and/or
organize programs or projects;
deal emotionally and philcsophically with the problems
which arise when given action programs 1) failland:or 2
are recognized as having limited impact.

perceive that there are “alternative routes toiinterna-
tional participation,” i.e., organizations and institutions
at local, state, national, and international levels through
which individuals can exert influence regarding a given
problem, situation, or issue; ,
identify the organization(s) or institution(s) m‘Pst relev-
ant to the problem, situation, or issue with whigh cne is
concerned; |

assume &n active organizational role, such as that of a
supporier, advocator, or organizer of activity;,

deal emotionally and philosophicaily with sitiations and
dilemmas inherent in all political activity {e.gl, frustra-
tion, disappointment in the face of failure to achieve
one's ends, moral ambiguities). -

L
parceive that there are individuals who model their be-
havior on yours; . :
identify situations and settings in which one c%n delib-
erately model competencies zssociated with effective
and responsible participation in the world system, or
engage in other forms of education. L

;
!
|

= ——



f

COMPETENCE in .. ,

requires the CAPACITY to., , .

which invelves the ABILITY to, . .

making decisions . . .

4} perceive that peaple at all

5)

1)

2)

3)

4)

levels of social orpanization
—from the individusal te the
whole society—are both
“cultural borrowers” and
cultural depositors'; they
both draw from and centrib-
ute to a “global bank of
human culture” that has
been and continues to be
fed by contributions from ail
peopies, in alt pecgraphical
regions, and in all periods
of history . . .

perceive that people have
differing percepticns, be-
liefs, and attitudessbout the
world systemand its compo-
nents . .,

make “creative’” personal
decisions regarding one's
ownlifestyles, inadjustingto
“imposed and uncontrolla-
ble"” changes . . .

perceive and identify the
transnational consequences
of one's personal dacisions
and of the collective de-
cisions of the groups to
which one belongs . ..

“take into consideration”
the interests of others when
making decisions with
transnational conse-
quences . .,

perceive and identify Jong-
term consequences of indi-
vidual and collective deci-
sions .. .

€) perceive that most groups and crganizatid

2)

b)

—~——

c

~—

a

b

~—

c

S

d

-

€

—r

a)

b)
c)
d)

c)

a)

b)

c)

b)

a)

b)

14

one belongs (e.g.. churches, business firs

ns to which

s, banks,

youth groups) are involved in a variety of jnternational
activities, with consaquences both for Americans and

people in other countries.

conceptualize culture as a human creation
among particular greups and societies, but
versal objectives; |
trace the histovical and geographicat origin
—the technologies
—the languages
—the institvtions
~—the beliefs

varying

serving uni-

s of

that are impartant to oneself or one's community or

nation;

identify contributions {technologies, beliefs, institu-
tions, languages) mzde by one’s own community, nation,

refigion, or ethnic group to the “global bar
cuiture."”

% of human

A

identify and describe one's own opinions, aftitudes, be-

liefs, etc. about such questions as war and
egualities in the distribution of the worid's
other societies;

peace, in-

vwealth, and

identify the sources of one's own orientation toward the

world;
reflect on the possible consecuences for o
others if one had dirierent worid views,
recognizethatothersmayviewone’sown natid
from another perspective:
identify possible sources of the views others

recognize intellectually and accept emotiona
for changes in lifestyles;
identify andior create aiterpative lifestyte p
identify one's basic values and fong-term in
evaluate aiternative iifestyles in terms of ond
values and interests;

e's self and

norculture,

havs of us, -

lly the need

sosibiiities:
tarests;
2's basic

become committed to specific changes in lifgstyle which

best meet one's own values and needs.

perceive that personal and collective decisio

ns made by

Amencans have consecuences {or other pagis of the

world;

discriminate among decisions and identify those with

transnational consequences;

identify the specific consequences of such Hinds of de-

cisions.

empathize with othars and to recognize their heeds, feel-

ings, and interests;

- .y . ‘
hold others' interests as legitimate and valuable asone's
¥

own interests,

can
—ramify
—accumulate or aggregate;

identify or predict, especially over the long

13
i
perceive that actions can have consequencesidifiicult to
1}
j
f
t

i
i

- 3 , .
percerve that actions have consequences over time, and
i

ierm.

{
!

i
%
!
E
|
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Goals and Objectives

(la’pthb(o —23' T [I,W« /)[L/L .c' v

There are specific competencies involved in enhancing an individual’s cffective and responsible

participation in the world system. For each competency, we can i

denufy contrivuting capacitigs.

In wrn, these depend on traits which we have labeled abilivies. In simplified chart form, thdse

competencies. capacities, and abiiities include the following:

COMPETENGE in... requiresthe CAPACITY to. ..

which invelves the ABiLITY to .. .-

perceiving how gne is 1} perceive oneself and all

involved in the waerid other individuals &¢s mem-
system . . . bers of 2 single species of

lifa—a spacies whose mem-

bers share:

—a commen bictogical
status;

—acommonway of adapting
to the natural environ-
ment;

—acommonsetof biolcgical
and psychological needs;

—commen existential con-
cerns; and

—Common socist
problems . . .

2) perceive self and all hu-
mans as a part of the
earth's biosphere . . .

3) see how each person, an
the grouns to winch that
parson belongs, are par-
ticipants in the worid's
socio-cuitural system . ..

a) identify hurman keings as living things with dharzcteris-

tics which dislinguish living from nonliving
b) locate the humman species in a taxcnomy of
¢} compare the human species with other life
identify points of similarity ard difference:

Ly sterms;
itfe;
forms and

d) recognizethstslhumanscreateculiure: percgiveculture
asourspecies pecutliarvayofadaptingtaitsegvironment
(this zisninvelves being able loidentify those ¢lemants of

culture whichiare universa!, despite difierent
cal or historical settings);
e) ideniify majcr historical events and trends
shaped the giohal development of human ¢
) identify similarities and paraliels in the hisio
ence of cilferent groups and sociaties;
g} identify certain common problems in difier
settings;
recopnize that people culturally diffzrent fr
have needs, behnviors, coencerns, and life g
simiiar {0 one's own;
i) identify in one's own life needs, behaviors, ¢d
euneriences common to at! humanity.

h

—

a) conceiveofthenafuralenvironment asasingld

global systemy;

perceive that the satisfaction of all human

{psycholegical as well as biological) depend

incirectly upon the natural resources in the

sphere,

¢} thinkofonesel! asonlyone consumer of resad
recognize thatihesc rescurces come fromgeg
different ports of the biosphere; |

d) comprehend thot the supply of many of the v
critical nztural resources is finite;

e} undeorstand that the activities of ali hurnans,

b

~—

and ccllectively, affect the earth’s bisspherde

f) see that ditferent lifestyles have different i
natural systems;

geopraphi-

az! have
LLTuUrds

I
icel experi-
2t cuilura!

om oneself
Anariences

ncerns, and

integrated
needs

diractly or
-2rih’'s bio-

oeld’s most

rdividually

npacis on

g) percetve thel there ace alternative ways of geting out

human’environment relations and thatl these

LErna-

Ll

tives have differing effecis on environmentgl nealin.

a) iden:ify incone's own life-space the technolcg

25, instilu-

tions, tanguzages, and beliefs which link on2 o people in

other parts of the world;
b) identify ways inwhichone's owncommounity g

rregionare

invotved in Lransnational flows of goods, sery:ces, infor.
g

mation, money, and people;

¢} idenlify the interdependent netwerks (econgmic, socizi,
R

militaiy, eclogica!, and technological) whic
United Stetes and other naticns:

d} conceive of 2 world system made up of man

—

entities such as international organizations{{o
P

private), tuitinational corporations, nation

ments, and subnational groups {such as cip

states);
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