IDEA 1: AQUE &S UNA CULTURA?

De 41,23 a 42,2 el Sr. Portos descriu la seva concepcidé de
cultura. Repassa-la amb molta atencidé amb els alumnes i
explica’ls—-1la si necessiten ajuda. Es pot resumir la seva posicid
tot dient que les cultures estan fetes de les institucions i
tradicions d’'un grup de gent; consisteixen en les diverses
maneres de viure desenvolupades en successives generacions,
transmeses d’una generacid a 1’altra.

Una cultura manifesta les maneres distintives 1 caracteristiques
en queé certes persones han aprés a viure juntes. fuan destagquis
el que pertany a una determinada cultura, ves amb compte de no
parlar de manera massa global o massa particular. Agaftem
l'exemple de la muasica. Constitueix un aspecte general de la
civilitzacidéd humana. No diriem pas que la masica és un tret
exclusiu de la cultura Jjaponesa, justament perqus &5 una
caracteristica de gualsevel civilitracid., Ara bé, no és pas
incorrecte dir que la musica Jjaponesa #s un tret de la cultura
japonesa. D’altra banda, no tot el que passa al Japd forma part
de la cultura japonesa. La manera de créixer els arbres no forma
part de la cultura japonesa. (Tot 1 que la manera que tenen els
jardiners Jjaponesos de cultivar els bonsai si que forma part de
la cultura japonesa, pergue és guelcom exclusiu dels japonesos.)

Tal EXERCICTI: HBue s una cultura®

A wvegades un significat d‘una paraula forma part d’un  altre
significat de la mateixa paraula. Heus aqui alguns exemples de
termes que tenen agquests signiticats duals:

FARAULA SIGNIFICAT M5 SIGNIFICAT MES
ESFECIFIC GENERAL

1.

Societat Els membres més rics 1 influents La poblacid sence-—

d’una ciutat o pais ra d'un pais
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Art Fintura Totes les formes
d’activitat crea—
dora

3.

Cultura Belles arts Belles arts, arts
tradicionals, arts
populars, religib,
educacid, etc.

4.

Homes Humans mascles Espacie humana



Les oracions seqglients usen la paraula "cultura"” en el seu sentit
mes general per indicar els trets distintius d'una civilitzacio
determinada. Digues quina de les alternatives proposades no

correspon al significat general de la paraula “"cultura":

1. Guan parlem de "cultura russa", hi incloem (la musica russa)
(la religid russa)d (1l’arquitectura russa) (1l agricul tura
russal) (el sistema bancari rus) (1’'ocdontologia russal.

= Guan parlem de "cultura sueca", hi incloem (el menjar suec)
{els automobils suecs) {la llengua sueca) (les pel.licules
sueques) (les noies sueques).

3. Quan parlem de "cultura catalana", hi incloem (els vins cata-
lans) (el +folklore catald) {(la crema catalana) (el romanic
catald) (els politics catalans).

4, Guan parlem de "cultura americana", hi incloem (el rock) (la
mdsica +Folk) (la poesia americana) (els negocis americans)
({l‘energia solar) {(les novel.les americanes) (2l beisbol
america) (frankfurts i sauertraut).

5. Quan parlem de "cultura japonesa", hi incloem (el material
electrdénic) (la poesia japonesa) (els jardins rocallosos japo—
nesos) (l'arquitectura japonesa) (les religions japoneses) (la
histdria japonesa) (els automobils).

Te2 FLA DE DISCUSSIO: Cultura

1. &lonsisteix la principal diferéncia entre "cultura russa",
"cultura alemanya', "cultura catalana", "cultura xinesa® i
"cultura americana" en el fet gue la gent d’aquestes diferents
parts del mén parlen llengies diferents?

2. El fet que la gent es vesteini diferent en diferents parts del
mén, 4és una diferéncia fisica o cultural?

I. 81 a tu i als teus amics us agrada el rock dur, als teus
pares, els agrada el jasgsz, i als teus avis els agrada el fou-
trot, isera  correcte dir que aguests grups tenen les saves
propies cultures?

4., Els diferents estils arquitectonics gue hi ha en diferents
parts del moén, 4Ls6n deguts a les diferents matéries primeres
que s'hi poden obtenir o béd a diferéncies culturals, o a
ambdues coses?

D SRuines sdédn les principals similituds culturals existents

entre els catalans i els americans, entre els catalans 1 els
russos, entre els catalans i els alemanys?
&. SGEs pot dir, en algun sentit, que tots els éssers  humans

vivents tenen la mateixa cul tura®

T. LEs pat dir, en algun sentit, gue tots els éssers humans de la
historia tenen la mateixa cultura™

8. iluina diferéncia hi ha entre cultura i entorn?

2. LJOuina diferéncia hi ha entre natura 1 pastura®?

10. 4RQuina diferdncia hi ha entre cultura i natura”

11. &De quina manera la mant d'una persona individual és semblant
a la cultura de 1‘especie humana™
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.3 FPLA DE DISCUSSIO: FPersones i cultures

El Sr. Fortos observa: "Tal com els teus records han quedat
fixats en la teva ment, aixi també¢ els pensaments de la humanitat
han quedat establerts en la cultura humana, i mai no

desapareixeran ni s‘extingiran" (43, 8-10).

LCom respondries les guestions segldents? Raona les teves respos-—
tes:

Verda-—

der Fals 7

1. Els Paisos Catalans estan constituits per les
arees geaografigues d’Andorra, Catalunya Nord,
el Principat de Catalunya, el Fais Valencia i
les Illes.

2, Els Paisos Catalans estan constituits per la
la seva poblacid, més el seu territori.

3. Els Faisos Catalans estan constituits pel sed
territori, la seva poblacid, i les seves lleis.

4. Els Faisos Catalans estan constituits pel seu
territori, la seva pablacid, les seves lleis,

i la seva historia.

=. Els Faisos Catalans estan constituits pel seu
territori, la seva poblacid, les seves lleis,
la seva histeria, i les seves tradicions.

4. Els Faisos Catalans estan constituits pel seuw
territori, la seva poblacid, les seves lleis,
la seva histdria, les seves tradicions, 1 la se-—
va economia.

. Els faisos Catalans estan constituilts pel seu
territori, la seva poblacid, les seves lleis,
1a seva historia, les seves tradicions, la se-—
va economia, i les seves relacions amb 215 es—
tats espanyol i frances.

8. Els FPaisos Catalans estan constitults pel seu
territori, la seva poblacid, les seves lleis,
la seva historia, les seves tradicions, la se-
va economia, les seves relacions amb els es-—
tats espanynl i frances, i les seves escoles 1
universitats.

9. Els Faisos Catalans estan constituits pel seu
territori, la seva poblacid, les seves lleis,
la seva histéria, les seves tradicions, la se-
va economia, les seves relacions amb els es-—
tats espanyal i franceés, les seves escoles i
universitats, i la seva llengua.

10. COuan parlem dels Faisos Catalans, hem de tenir
en compte tant la seva cultura com la seva geo-
graftia.

11. Una persona, o ésser huma, és un cos huma viu.

12, Una persona és un cos viu gque té sentiments.

13. Una persona és un cos viu que té sentiments i
pernsa.
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14. Una persona és un cos viu que té sentimentsg,
pensa, 1 és conscient dels seus propis pensa-
ments i sentiments.

15. Com gue no coneixem totes les coses de qué sdén
capagos el éssers humans, realment no estem se—
gurs de com s’han de detinir.

T. 4 EXERCICI: dTenen cultures els animals?

Al final del capitol anterior (39, 10-11), @l Sr. Portos Jja ha
dit que 1l’'home té cultura i que "gqualsevol animal té una ment en
tant que té una cultura". &Tée rad el Sr. Fortos? GFPots pensar en
altres criatures que tinguin cultura? (Busca la paraula "cultura®
al diccionari.)

| Assenyala els éssers d’aquesta llista que et sembli que tenen
cultures:

mosgquits coloms abelles formigues castors
gossos balenes dofins cocodrils canaris
mandrils Himpanzeés 2lefants dinosauris calamars

IDEA 2: CULTURES COM & GRANS MAGATZEMS D’ IDEES

Un invent, un 1llibre, wuna pega musical... tot aixd sén idees, o
grups complexos d’idees. El 5r. Portos té interés per remarcar la
gr-an meravella que és 2]l fet que les idees es puguin comunicar i

compartir: que, guan escoltem 21s masics, compartim els seus
pensaments i, en cert sentit, les seves experiencies; que, guan
togquem un interruptor i de cop, de forma meravellaoasa, la bombeta
inunda una habitacid amb claror, compartim, per uns moments, la
satistaccid d'‘Ediscn amb la seva propia idea -1‘invent de la
bombeta-—; i, quan estudiem com funciona la bombeta, tenim altra
vegada els mateixos pensaments que va tenir 1 ‘Edison. I que
n'és, de Ffantastic, de compartir els pensaments d’algd que va

escriure un poema, o un discurs, o un evangeli, fa milers d’anys,
i en una altra llengua!

-
{

] FLA DE DISCUSSIO: La cultura caom el gran magatzem d’idees

A 43,5-8 el Sr. Fortos observa: '"Cada vegada gue usem un invent
o llegim wun llibre o estudiem una ciéncia o escoltem misica,
estem fruint de la idea d'algd altre, algd gue pot haver viscut
fa milers d’anys 1 a milers de gquildmetres d’agui.”
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1. A tu i al teu millaor amic o amiga, Jus agrada intercanviar
idees? &5’ho passa bé el teu amic o0 amiga escoltant les teves
idees, 1 t'ha passes bé tu escoltant les seveg?

2. iEs pot dir gque namés sdn amics teus aquells amb qui t‘agrada
intercanviar idees © a qui t’agrada explicar experiéncies,
pertd que amb els gque no sén amics teus simplement no t’importa
l’intercanvi d’idees?

3. &Has pintat mai un guadre o has escrit un poema i has tingut
la sensacid qgque hi havies expressat una idea, tot i que no
anmaven dirigits a ningd en particular? Imagina’t, perd, gque
algi wveu el teu quadre o llegeix el teu poema, i que 11
agraden. i5eria com si fas amiga teva agquesta persona?

4, Quan esceltes mdsica que t’'agrada, 4Lés com sSi estiguessis
escoltant uwun  amic que t‘explica els seus pensaments i espe-
riéncies?

T LFot haver—hi algd que sigui paobre, perd gue tingui wuna ment
rica d’idees”?

6. 51 ets molt conscient de totes les coses gque passen al voltant
teu, dt’ajuda aixkd a ter—-te ric de pensaments?

T. Si ets molt conscient de totes les experiéncies que tenen els
teus amics, dt’ajuda aixd a fer—te ric de pensaments?

8. 5i llegeixes molt 1 escoltes molta masica, 4Abt’ajuda aixd a
fer—te ric de pensaments?

7. El fet de ser ric de pensaments gracies a compartir ildees
d’altra gent, é&significa gque no ets capag de pensar pel teu
compte?

10. Si no ets gaire rapid a l’hora d’apendre certes caoses a
l ‘escola, ¢&se’n pot dedulr gue no ets capag de pensar pel teu
compte?

11. Si ets molt rapid per apendre coses a l’escola, Lse’‘n  pot
deduir que ets capag de pensar pel teu compte®

IDEA 3: INVENTS

A 42,20-23 la Loli respon a 1l'’exposicid del Sr. Fortos scbhre la

cul tura: "Em sembla que comenco a veure on vol anar a parar. Els
animals només fan certs tipus de coses, viuen i viatgen de certes
manares establertes. Fer-d 1 "home pot inventar noves maneres de
viure 1 noves maneres de canviar £l mén gque 1 ‘envolta.”" E1 Sr.
Fortos accepta l‘observacid de la Loli. Segons ell, els invents
son fonamentals per la cultura bumana. Ell creu gue "els animals

no n’inventen, da coses" i1 que, per tant, encara gue els animals
tinguin cultures, la cultura humana és diferent de les seves.
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Hauries d’encoratjar els alumnes a rumiar amb molta atencio
l1’afirmacid del Sr. Portos. Aquest punt és especialment important
perqué els nens tenen tendéncia a assumir que és sempre veritat

alld gque diu algun dels personatges adults de la novel.laj; ara
bé, els adults d’aquest llibre a vegades diuen coses que, com &
minim, s4n discutibles, i tu hauries de provocar que els alumnes
gqliestionin aquestes afirmacions sempre que calgui. I é6s ben clar
que l‘afirmacidédé del Sr. Fortos ("els animals no n’‘inventen, de
coses") es absolutament glestionable.

Un cop concedit que els animals no inventen vaixells o avions, hi
ha gent que ha arglit gque els ocells inventen cangos, o que les
aranyes inventen teranyines, i que els castors inventen preses.
La decisid gue es prengul saobre aixt dependra del criteri que
. s'usi per parlar d’'"invent”.

Si, per exemple, el criteri d’invent és que sigui un objecte nou
creat expressament 0 intencionadament, es podra dir que els
animals no so&n capagos de fer invents. Ferd si el criteri
d'invent és fer coses d‘una man=ra nova a fi de respondre a un
desafiament del medi -—-tant i es Ffa espressament com no—,
aleshores e podria argumentar ben bé gque els animals son
inventius. FPerqueé eg poden trobar molts casos de comportaments

aixi en la vida animal; per exemple: com les lldadries, quan
troben petxines que sdn massa dificils de descloure, usen pedres
per poder-les obrir i arribar fins al seu contingut; com, per

raons semblants, les gavines emprenen vals alts 1 deixen caure
contra alguns llocs empedrats o asfaltats de les platges els
crustacis que han agafat; o com les abelles obreres representen

"dances" complicades en els seus ruscs per comunicar a altres
abelles la localitzacidé de flors trobades recentment. Anima els
teus alumnes a discutir si troben que aguesta mena de

comportaments es poden qualificar com a "inventius", o no.

7.6 EXERCICI: AQOué significa la paraula invent?

Encercla la paraula (o parawnles) que e siguin adequades, i
subratlla les gque crequis dubtoses:

i. Es pot dir que les coses segldents han sigut inventades:
(teletfons) (antomobils) {(maguines de cosir) (pollastres)
(paraigies) {(cogombres) (adobs) (cigarretes) (tabac).

2. Un invent és un/una (idea noval) (producte de la imaginacid)
(obra d’art) (pega musical) (tradicidé molt antigad.

3. Els inventors sovint (tensan patents) (construeixen noves
maguines) (sdn pioners) (sén homes) (sén descubridors) (s6n
excentrics) (sén autadidactes) (sdn gent gque fa inventaris).

4, Inventar és (enginyar) (fabricar) (idear) (innovar) (pravenir)
(experimentar) (projectar) (planejar) (construir).

S. Quan diem "Ha inventat una histéria", volem dir que 1 ’'ha
(trobat) (creat) timaginat? (tramat) (resolt) (establert)
(fabricat) (patentat).
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T.7 EXERCICI: ANnimals 1 invents

LEoden fer invents els animals? Tria un animal, 1 suposa’t gue tu
ets aguell animal. (No importa guin, perd un cop 1l‘hagis triat,
has de ser el mateix fins al final de 1‘exercici. I mo pots usar
coses que aquell animal no puguli realment usar.)

1. SPodries i1nventar una manera de comunicar—te amb els éssers
humans? Explica‘t.
. Procura inventar una manera d’'evitar els teus atacants, o, si
no pats, almenys una manera de tractar—los. L0u® proposes?
3. GFots  inventar una manera millor de comunicar amb altres
membres de la teva espécie?
4. LFots  inventar uwuna manera millor d’accedir a las teves
provisions'?
. 4LFots trobar una manera per assegurar gue altres membres de la
teva espécie seran capagos d’usar els teus invents després de
la teva mort®

IDEA 4: DIFERENCIES DE G6RAU I DIFERENCIES DE TIPUS

Segons el Sr. Fortos, les diferéncies intel.lectuals que hi ha
entre les persones, les diferéncies d’algada, les diferencies de
pes, sdn exemples de difereéncies de grau. Fero la diferéncia
entre algada com a mesura del cos i pes com a mesura del cos és
una diferéncia de tipus. Les diferéncies de tipus indiguen coses

de classes, grups o espeécies diferents. Les diferéncies de grau
indiquen ditferéncies entre el mateix tipus de coses, que

diferesien encara d’alguna altra manesra) les diferéncies de tipus
indiguen diferéncies gntre diferents tipus de coses. Alxi, tant
el blau clar com &l blau fosc sén del tipus blauw, perd difereilxen
en intensitat; aguesta és una diferéncia de grau. Les pomes i les
patates pertanyen a diferents tipus naturals; hi ha entre elles,
doncs, una diteréncia de tipus.

LBueé 25 pot dir de la difereéncia entre el blau i el taronja?™ LES
una diferéncia de grau o de tipus? Ambdés sén colors, és a dir,
pertanyen a un mateix grup; aixod sembla suggerir que la seva
diferencia #és de grau. Tanmateix, difereixen notablement com a
colors; 1 aixd suggereix una diferéncia de tipus. Flantejat aiuxzi,
2l problema ¢és insoluble. zZns cal saber guin criteri o mesura
s’ha d’usar com a base de comparacidg. &Hi ha diferéncia de tipus
gentre el blau i el taronja en tanmt gue colors™ 51 es pren el
color com a base de comparacid, la resposta és "1, &Hi ha
diferdncia de tipus entre 21 blauw 1 2] taronja en Lant gue parts
de 1’‘espectre visible™ No, tot 1 gue, seqons aguesta base,
hi ha entre ells una diferencia de grau, indicada per les respec-—
tives longiltuds d’ones.
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Algunes diferencies semblen clarament diferancies de grau, al-
tres, en canvi, de tipus. Ferd aixd passa perqué les bases de
comparacid son normalment enteses i1 es donen per suposades, Cuan
discuteixis un exemple, mira sempre quina és la base de campara-
cid. Savint es descobreix que els desacords es deuen a
assumpcions diferents sobre gquina és la base de comparacid
adequada. L’exploracid de diferéncies de tipus i de grau revela
assumpcions amagades sobre semblances i diferéncies. En  bona
part, els ®e@rcicis seguents van destinats a identificar
assumpclions. (Sobre el tema de les assumpcions, recordi’s el
capitol anterior, idea 5, Segona part: Assumpcions.)

Les difereéncies de grau normalment —si bé no sempre— inclouen
continuitat: entre dues coses qualssevol que difereixen en grau,
n‘hi pot haver una tercera. 5i en Jaume +a 1,585 m. i en Ramon fa
1,70 m., hi pot haver un tercer noi que faci entre 1,65 i 1,70 m.
Una altra caracteristica de la majoria de diferéncies de grauw és
que, quan es tenen dues ctoses gualssevol gque difereixen en grau,
l’una pot esdevenir gradualment 1’altra. Si la Jalia pesa 45 kgs.
i la Nuria 49, la Jdlia pot augmentar de pes fins arribar a 49 i
la Ndria en pot perdre fins a 43. Aquests canvis, perd, no sempre
funcionen en totes dues direccions. La Jalia pot créiver 10 cm. i
arribar al 1,62 d’en Jaume, perd, normalment, en Jaume no es pot
empetitir per tenir l‘algada de la Jdlia. Les difergncies de
tipus, en  canvi, vénen marcades per discontinuitats (Lgue hi
podria haver "al mig de" alcada i pes com a mesures de cossos
humans™) i per l’abséncia de connexions que es puguin fer amb
canvis graduals (per molts i diversos mitjans que s’usin, una
tomagquera no es convertira mai en un conill, ni a 1l‘inrevés).

T.B EXERCICT: Difereéncies de grau i difereéncies de tipus

En el capitol 7, el Sr. Fortaos euplica gue les diferéncies de
grau inclouen diferéncies graduals, mentre que les diferéncies de
tipus impligquen diferéncies ben marcades. &dCom podem dir si una
diferencia s gradual o ben marcada?®

Heuws aqui algunes pistes per decidir si dues coses difereiuxen en
gr-au. 8i, entre dues coses donades, " n’hi pot haver una tercera
semblant a totes dues, aleshores les dues primeres difereiuxen en
grau. Fer exemple: una poma petita i una poma grossa difereixen
en grau si es comparen sobre la base de la magnitud, pergué hi
pot haver una tercera poma que sigui més gran gue la petita i més
petita que la gran.

Una altra pista: si, de dues coses donades, l’una pot gradualment
passar a ser com l‘altra, aleshores les dues coses difereixen en
grau. Fer exemple: la diferéncia d edat entre un gatet acabat de
neéixer i un gat vell és una diferéncia de grau, pergue un gatet
pot fer—se gran gradualment fins a arribar a 1l‘edat del gat vell.
Observa gque aixd no ha pas de funciocnar en totes dues direccions:
els gats vells no esdevenen pas gatets,
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Usa qualseval d’aguestes dues pistes per als exercicis seguents.
Si no pots aplicar cap de les dues, gs Que es tracta d’una
diferéncia de tipus.

A} Digues si et semblen diferéncies de tipus o diferéncies de

graus
i. Una cabana i un castell (..o eecnnnean.s W MW e s s EEEEEEEEeEsEEEaE
2. Un nas i unp ull ....... G h e mae s W E s e s e E e E s R AR E s EsanA ..
. Un Ilibre i una revista cecessesacannassssanuncssnnnas S e m e
4. Un peix de colors 1 un taur0 ceoececesasaresnrnnnnnnas e e m e
5. Un peix de colors i una balena ... uvvunansssavssanaraneaanns .
4. Un petricd de llet i un gquarti de llet coiaeeiccccananennmeaaanas
CT. Una nena 1 Uuna dOMA o ueecesssssnsnssssesesesnassssssssnasnasas
8. Un cotxe de Jjoguima i un automdbil de debd cicceieinanovnnacanns

B) Explica el pergué de les classificacions que has donat.

T.2 EXERCICI:

Digues si les comparacions segients representen diferénciaes de
grau o diferéncies de tipus:

1. El pes d‘en Toni comparat amb el pes d’en Jordi ......-.-..00--.
2. El pes de la Julia (30 kgs.) comparat amb l’algada de la lLoli

(1,60 Med waenssnnsasensaanaracescsansnassannssessunsnsansnnsns

2. Nou pomes comparades amb 0OOU CAIMANS e eerenasssnascannsssenes
4, Vermell fosc comparat amb vermell clar ... innnniniiianaaaas
5. Bel comparat amb vapor c..c.avea.na e s amasmsasunanaee s
&, Humitat comparada amb mullena coveesssvuanssnneeennnnnnan s
T. Angles aguts comparats ambh angles obtusos ..... -

8. Viatjar a BO km. per hora comparat amb viatjar a 100 km. petr

HOr'a sescasssnnnnnaes W a e e e W maaEEEwaEEEEEEewoamamoa M asamas PR,

9. Coses mortes comparades amb COSEeS VIVES carananssenn e mamamn .
10. Feixos camparats amb HImMPANTI8S s s e cxssnsasssnnnnneensnansass
11. Ximpancés comparats ambh homes ... ecn e nnseivsnasasansns-n “ e
T.10 EXERCICI:

1. Imagina‘t gue estas aguantant una tassa plena d’aigua.
Lentament, abogues una mica d’aigua de la tassa. La diferéncia
entre una tassa plena d’aigua i una tassa després d’abocar una
mica de 1’aigua que contenia, és una difereéncia de ......... -
LFer que?

2. Ara imagina‘t gue abogues tota l’aigua de la tassa. Abans
tenies una tassa plena d’aiguas ara, nNno. Aquesta és una dife-
réncia de . .oe e weaen .« &Per qguew
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3. Ara imagina‘t un nen que cada any va al metge-perqueé li facin
una revisio. Cada wvegada el tallen i el pesen. D'un any per
l1'altre, la diferéncia en el desenvolupament fisic del nen és
una diferéncia de ....... cvuwns « SFErR guUe?

4, La difereéncia en el desenvolupament fisic del mateix nen quan
té & mesos i quan té 18 anys és una diferéncia de ....caeae. -
oPer que?

5. La diferéncia entre una eruga i una papallona és una diferén-
Ciad dB ecansnae=nee « &FEr qua?

r.11 EXERCICI:

Discuteix el seglent:

Un pages tenia dos fills gque no eren gaire espavilats. Quan el
pagés va morir, va deixar als seus fills dos cavalls. Un dels
fills va dir a 17altre:

- "sCom ho sabrem quin és el teuw i quin és el meu?”

I 17altre fill wva dir:

- "Tallem—~li la cua a un dels cavalls."

— “Bona idea'", va dir el seu germa.

Van tallar, doncs, la cua al cavall i el germa va dir:

- "i8aps? No ho haviem pas de fer. iEl cavall negre és més baix
que e! blanc!"

.12 DISCUSSIO: GFualitat i quantitat

1. sUna cosa pot ser "més bonica que" una altra®?

2. &Una cosa pot ser "més alta que" una altra?

3. &Com mesurem “"més alt que®?

4., sCom mesurem "més bonic que"?

5. SLRuina diferéncia hi ha —-si n’hi ha—- entre la manera gue tenim
per determinar la bellesa d‘una cosa 1 la manera gue tenim per
determinar 1l ’algada d'una cosa?

6. H"Algada" és qiestid de gqualitat o de quantitat?™ SFer qua®

re &"Bellesa" és giestid de gualitat o de guantitat? JFer quew
(Usa un diccionari si necessites ajuda.)

.13 EXEREICT:

Completa 2ls seguents punts:

1. Algunes coses poden ser mesurades seguint alguns patrons com

ara el metre. Nés un exempler (... iir et ninsssnnnnnsssvssnnss
2. Sembla gue algunes coses sdn mesurades per patrons dificils

d‘especificar. N'és un exemple: ....--ccan.. e e e e e s e
J. Mesurar 65 Usar AlgUN s ees s ansssnnasncsrnssannsnesnnsssssssnsass
4. El patr¢ per 1l‘algada és el metre. El patrd pel pes és .......
S. El patrd per "hellesa" podriad SEIN eceeeceiaasrsonecnnnnssnannnss
6. El patrd per "bondat" podria S€r seeeeaanmanncscssunaas e e e
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r.14 EXERCICTI: iLFot ser gue una diferéncia de grau esdevingui
diferéncia de tipus?

Imagina’t un tros de carbd.
Ara 1imagina‘’t que soporta una pressid cada vegada més gran per
tots costats. El tros de carbéd s’endureix gradualment.

i. La difteréncia entre el carbdé tal com era al comengament i el

carbd endurit, 4dés una diferencia de grad o una diferéncia de
tipus?

2. iImagina’t, perd, que, alliada on primer hi havia el carbéd,
ara hi trobem un diamant! LEs- tracta ara d’'una diferéncia de
grau o d’'una diferéncia de tipus?

3. iHi ha hagut un canvi des d‘una "diferéncia de grau" a una

"diferéncia de tipus"?

T.15 EXERCICI: AGué et fa tu?

Has considerat semblances i diferéncies entre persones i cases,
tals com les diferéncies entre tu i els teus amics pel gque fa a
1’algada, 21 pes o &l peu que calceu. Considera ara qué és el gue
et fa diferent de qualseval altre. SBue és el qgque et fa tu? dles
diferencies entre tu 1 els teus amics sdn difereéncies de grau o
difereéncies de tipus?

1. SAue hi ha en tu que et fa ser tu?

2. Si tinguessis un nam diferent, dencara series tu?

3. Si tinguessis una cara diterent, iencara series tu?

4. Si, per alguna rad, no podies usar el teu brag, LEnCara
series btu?

S. Si, per alguna rad, no podies usar la teva ment, Jdencara
serlies tu?

& GEts 1a mateixa persona gue eres ahir®™

7. LEts la matelxa persona que eres l‘any passat per aguest
temps ™

g. LEEs la mateina persona que eres fa deu anys™
9. LEts la mateixa persona gque eres guan vas néixer?
10. 851 fossis bessd o hessona dun altre, dLencara series Lty™

11. LEncara  series tu si t‘havies fet una operacid per canviar
les empremtes digltals?
12. 81 tu i 2] teuw millor amic podieu intercanviar les ments, de

manera que tu pensessis tots els seus pensaments 1 ell penses
tots els teus, dencara series tu™

13. Si quan eres molt petit t’haguéssin portat a un a&ltre pais,
de manera que haguessis crescut parlant un llenguatyge com—
pletament diferent, dencara series tu?

14. 51 el mon sencer fos anihilat de caop 1 tu tfossis 17dnic
supervivent —-l’dnica persona viva—, iencara series tu?
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IDEA 35t HUMANS I ANIMALS: GDIFERENCIA DE GRAU-O DIFERENCIA DE
TIPUS?

Recorda gue la discussid de la diferéncia entre els humans i els
animals s‘obria quan la Laura va dir en el capitol anterior:
“iLes ments sdn alld gue la gent té i gque els animals na tepen!”
(39,5—-4). La seva tesi porta directament a la gliestidé: "4LBue sén
les ments?" Aqui entren diferents definicions de "ment", com les

discutides en el capitol 6. Certes definicions porten a
classificar la diferéncia entre homes 1 animals com una
diferéncia de tipus, o porten, en canvi, a veure-la com una

diferencia de grau.

Fixa‘t, per exemple, en l1‘opinid que la ment és el cervell. Com
que els animals també tenen cervells —-i a vegades ben grossos—,
aquesta opinid ens portaria a suposar gue la diferéncia entre
homes i animals ég una diferéncia de grau. Ferd si la ment
s’interpretés com un parlar interioritzat, aleshores seria meés
plausible dir gue estem tractant amb una diferéncia de tipus. I
encara una altra alternativas: si es pensa gque la ment no és res
més que comportament, aleshores tant es podria argiir a favor
d’'una diferéncia de grau com a favor d'una diferéncia de tipus.
Que la difereéncia entre homes i animals sigui vista com de grauv o
de tipus estara molt fortament influit per les assumpcions gque es
facin sabre la naturalesa de la ment, pergqudé aguestes assumpcions
proporcionen, a la majoria de la gent, una base impaortant per
caomparar els humans i els animals.

r. 16 EXERCICI: sGu2 distingeix els bhumans dels animals®

A) Digues si les accions segients son fetes
FPer humans Només per Només per Ni per humans
i animals humans animals ni per animals

Riure

Florar

Rovell ar

Apostar

Jugar

Nedar

Confiar

Gravitar

Sentir ganar

0. Pregcupar—se

Hivernar

Vegetar

Contempl ar

14, Estimar

195. Envellir

16. Lluitar

17. Admirar

18. Imantar

19. Raonar

20. Singlotar

o Mo R

0 @

-
=

—
L k)
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B) A partir de les respostes donades a A, digues ara si et sembla
gque la diferéncia entre els humans i els animals és una
difareéncia de grau o de tipus. Explica’t.

C) Tingues presents les definicions de la ment del capitol &:

1) La ment és el cervell.

=) La ment és una substancia especial, intangible, invisible.
3) La ment #s llenguatge.

4) La ment és un parlar internalitzat.

Compara aquestes assumpcions sobre la naturalesa de la ment amb

les respostes que has donat a les parts A 1 B.

.17 EXERCICI: Descobrir relacions a través de comparacions

I)

A. B

Heus agui dos cercles: A 1 B. 5i una de les oracions seguents
sohre aquests cercles és VERDADERA, marca—-la amb una V. Si es
FALSA, marca-la amb una F. 5i és un cas INDECIDIELE, marca-la amb
una I.

éc més petit gque B. ..

1. A T L L I nEaman
2., A és a prop de Bl cesnsieinsersnsa s asenaneenn .
3. B és més petit que A. cceuienemssersusannmns s mnnmre s e
4. A té més angles que B. cesecvasaasrsasssnnur e enan s nas
S. E éc més rodd QUE A. e vrsssnsnas-sssrnanssnsusss s eer
&, A s més dolg QuUEe Bo i oucceaiaaa s aareamam et st
T A cap dins de B. .ececacasannaneennn cammeean W ummE R Esamu s En
8. A estd en contacte amb B. covananans e I
. A és paral.lel a B. covsarsnsevaursrarsenmenenrenses P s maeas
10. B és una versio reduida d’Ac .....nn WeameesuEwEm R E e e
T T -

E __________________________________________________________

Sequeix les mateixes instruccions que a 1).

1. A té la mateixa longitud que B. caaeeeans s fe e . e
2. o és tan recta com B. ... e e e e e e e s e m
3. A ¢z paral.lela a B. ...cvvann e Eme e e anas e e
4. A és més horitzontal que B. ceeevernnrncerennenrene crE e
S A és més pesada que B. caess e ai s s e rasa e mnnnnansmn s
&. A és identica a B. caceeonaanns T L L e



IDEA &: ORACIONS QUE EXPRESSEN RELACIONS

Sue  sdn les relacions? No es defineixen pas Ffacilment. EIl
diccionari suggereiy que sén “connexions'", perd aixd no sembla
ajudar massa. Conformem—nos, de moment, amb exemples de
relacions, sense ablidar, perd, que els exemples no podran pas
substituir satisfactoriament una bona definicid.

L‘expressid "és més alta gque" designa una certa relacid que la
Loli té amb 1la Laura, que la Laura té amb 1la Julia, que
l‘església de la Sagrada Familia té amb 1" abadia de Montserrat, i
que la girafa té amb el cavall.

Altres relacions, per exemple: "ser més deéebil que", "ser meés
rapid que", "ser més pesant que', "ser més suau que'. I n‘hi ha
innambrables més.

Cam que, en 1 mén, cada caosa té moltissimes relacions amb tota
la resta, evidentment, es podrien mencionar relaclions existents

molt diverses.

Fer molta gent és més facil parlar de coses que de relacions. Com

que les relacions —a diferéncia de les coses— no es perceben, la
gent pot tenir dificultats per discutir aguestes connexions quea
semblen abstractes. Tanmateix, les relacions poden resultar molt

menys abstractes als nens del gque ho resulten als adults.
Considerem la relacid "és a prop de'. Guan el llop ja és molt a
prop de la Caputxeta Vermella, els nens s’imaginen la proximitat
amh la mateixa claredat amb qué s‘imaginen el llop i la nena. Ara
bé¢, potser els mateixos nens tinguin dificultats amb altres
relacions que no poden arribar a posseir amb la imaginacid. Ells
perceben 21 sol igual gue naosaltres; no obstant, gquan els diem
que el sol és molt lluny de la terra, troben gue aguesta relacid
de distancia es molt dificil de copsar.

A hores d’ara, els alumnes probablement ja s’‘hauran enfrontat amb
tres relacions fonamentals de l1‘aritmetica: "és igual a", "és més
gran que" i "és més petit que". Tal com veuras, el raonament
formal usa —~de manera semblant— algunes relacions fonamentals,
com ara "sén membres de" o "pertanyen a la classe de".

7.18 EXERCICIS: Diferéncies de grau

A la pagina 43, l1'Aris s’'interessa per les diferéncies de graud.
I, com gue ahans havia intentat capgirar altres tipus d’oracions,
ara prova de capglrar oracions que es refereixxen a difterencies de
grau. L‘Aris troba gue si 1l’/enunciat original és verdader, 1 p-
nunciat capgirat és fals. Intenta—-ho:
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CRACIO ORIGINAL (VERDADERA) ORACIO CAPGIRADA
(4VERDADERA 0O FALSA™)
1. L’església de la Sagrada Familia és

més alta que 1l‘abadia de Montserrat. cearssEamms casemEnss s s
2. En Raimon és més gran que en Lluis

Ll ach. ner e s m e Crmamrseamans
3. El saol és més calent gque la 1lluna. @ uuuaaammmmmaaamsaannaa
4. Les aligues volen més de pressa gue

els coloms. e e semenaEaemse s
S. Els cercles sén més rodons que les

el.lipsis. s mmmammnwaweEsmE e
6. Els coixins sdn més tous que s1s ma-—

talassos. e e s e M dmEEmEEEsmTEs e
T.19:

Després, 1‘Aris descobreix que, d’'aracions gue tracten amb rela-
cions entre dues coses, n‘hi ha també d’altres tipus, que no es
comporten pas igual que les anteriors. Frova-ho amb aquestes:

ORACIO ORIGINAL (VERDADERA) ORACIO CAFGIRADA
(GVERDADERA O FALSAT)
1. Castelld de la Flana és a prop de Borriana. c.iceessscasanaasssss
2. La neu és tan freda com el gel. T
3. La 1lluna és lluny del sol. s haEsEresanseeEEn.
4. Algunes dones sdn tan fortes com alguns
homes. he AR e e e

F.20:

I ara considera un altre grup d’enunciats, com el que la Judlia
assenyala a 44,12-13. dFots dir  si la inversid d’'aguestes
oracions és verdadera o falsa®?

ORACIO ORIGINAL (VERDADERA) ORACIO CAPGIRADA
{sVERDADERA O FALLSAT}
1. En Quim esta furids contra 1’Aris. B R e M e e E e E ke ek
2. A en Toni, 1li agrada la Laura. = .cccieieneacnsosasnnonsnnss
3. A la Lisa, no li agrada el seu gos. “ b AR M e e N Rk A e aa
4. En Tomas estima la Maria. aa s e “eeaae s

IDEA 7= CAPGIRAR RELACIONS

En el capitol 1, l'Aris i els seus amics han descobert gue, guan
s‘inverteiven els subjectes 1 els predicats doracions verdaderes
que comencen ambh "Tots", les oracions resultants soin falses.
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Ara, en el capitol ¥, 1‘Aris descobreix el "capgirament de rela-
cions". Es a dir, descobreix el segient: que hi ha relacions gque
romanen verdaderes quan se n‘inverteixen els termes; que unes
altres esdevenen falses; i que n‘hi ha unes altres encara gue
poden romandre verdaderes o na. Anomenem-les, respectivament,

~

relacions capgirades tipus 1, tipus 2 i tipus 3.

Tipus 1: Un exemple excel.lent d’agquest tipus seria —-tal com la
Lisa assenyala a 44,9- "és igual a'. Aixi, si és
veritat gque cinc més dos és igual a 7, aleshores també
s veritat que set és igual a cinc més das.

Tipus 2Z: Un exemple és aquest: "Andorra és més petita que
Catalunya". Evidentment; si intercanviem ara els noms
dels paisos, l’oracid resultant sera falsa, perqué és
fals que Catalunya sigui més petita que Andorra. Sem—
blantment, "vuit és més gran que tres" és verdader,
perd, en canvi, "tres és més gran que vuit" és fals. I
del fet que, a la Carme, li agradin els gelats amb
nata, no se’'n segueix pas que, als gelats amb nata, els
agradi la Carme.

Tipus 3: En els casos d'agquest tipus, les oracions capgirades
poden ser verdaderes o falses. FPer exemple: pot ser
verdader "En Joan no ha vist el motorista", perd pot
ser o ng ser verdader "El motorista no ha wvist  en
Joan®,

T.21 EXERCICTI:

A) Suposem que els enunciats de la columna de 1l "esquerra sén
verdaders. Indica si l'oracid resultant, després d/invertir
els termes, sera verdadera (V), falsa (F) o indeterminada

(I, i identifica el tipus de relacid de que es tracta.

Y F I Tipus (1,2,%)

L’Ebre és més llarg que el Tar.
Jupiter és més gran que Mercuri.
Les serps sdén tan desagradables com
les aranyes.
En Ricard esta enamorat d’Alacant.
Barcelona és part de Catalunya.
L‘Anna esta més trista gue 1 ‘Eva.
Ferpinya és lluny de Ciutat de Falma.
Molts és més gque un.
La Lola odia =1s nois.
). En Marc és menys presumit gue la

Ménica.

[V o I

=~ g0~y b

B) Inventa tres oracions de cada tipus de relacid (3 de tipus 1,
3 de tipus 2 i 3 de tipus 3) i mostra gueé passa quan les
oracioans 8s capgiren.
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

-
{

[y

|

1. El sistema bancari rus; 1‘odontologia russa. (L’agricul tura
russa es discutible, gracies a l’obra del naturalista ukrainés
Lisenko, 1898-1976).

2. Les noies sueques.

3. La crema catalana.

4. El rock, l‘energia solar, frankfurts i sauerkraut.

J. El material electrdnic, els automabils.

NOTA: Ves amb compte amb el -debat que s‘originara aqui.
Assegura’t que es donen bones raons per les respostes alterpati-—
ves a aquestes.

-

I3

No et faci res canviar els exemples si &t sembla que s’adaptaran
millor a l‘ambient i als coneixements generals dels teus alumnes.

7.3

Observa el caracter progressiu d’aquesta seqlitncia de preguntes.
LLes pots dirigir a la classe com a conjuntj si ho pas, pero,
procura preguntar a diversos alumnes guines sén les seves raons
per justificar les respostes amb queé estan d’acord.

-
(w3

tlue cada alumne digui 1’animal gue ha triat i que exposi les
seves respostes. Anima =ls altres alumnes a glestionar aquestes
respostes. Insisteix especialment pergud els nens es moguin en el
marc dels recuwrsos i de les limitacions propis de l‘animal que
han triat. (Fer exemple, un tigre no pot fer servir un martell,
pergue les arpes del tigre no poden engrapar el manec d’‘un
instrument aimxi.)

Fotser tambe podries organitzar 2ls nens per grups —segons els
animals que haguessin triat-, 1 podries fer gue cada grup elabo-
res respostes a les preguntes.

7.8, .9, T.16 i 7F.11:

Que 2ls alumnes descobreixin guinra ¢és l1a base comuna de
comparacidé guan estan d’acord, 1 que busguin quines son les bases
discrepants guan estan en desacord. Cada vegada gue es digul gue
la difereéncia és de grau, que es digul també guina de les duess
pistes ofertes a 7.8 es fa servir. I és gue no 25 pot pas esperar
gue en tots els casos de diferéncies de grau es puguin aplicar
les duyes pistes donades.



NOTA: L’exercici T.10 =2t pat servir de pedra de foc. £s probable
que, especialment en els punts 4 1 I, hi hagi respostes

discordants. Alguns pensaran que les diferéncies sdn tan
profundes que han de ser diferéncies de tipuss altres, en canvi,
les veuran com a difereéencies graduals 1, per tant, com a

diferéncies de grau. Encaoratja els nens perqué s‘esforcin  a
entendre els punts de vista dels altres; que ningu, perd, no
creguil gue cal arribar a un consens en aquests punts.

T.12, .13 4 T.14:

En aquests exercicis s’‘entra en contacte amb bases de comparacié
de diversos tipus. Es pretén ajudar a desenvolupar el reconeixe-—
ment de contrastos entre diferéncies qualitatives i gquantitati-

. VEs.

TL.15:

Aquest exercici és una repeticiéd (gairebé idéntica) de 1’exercici
2.11. (Concretament, els punts 1-2, T-10 i 13-17 d’agquell exerci-
ci es repeteixen literalment agui. Sera ba, doncs, de consultar
l‘orientacié donada com a resposta d’aquell exercici.)

Ara, perd, es pot preguntar si les diferéncies suggerides soén
diferéncies de grau o de tipus, i es poden buscar les bases de
comparacid utilitzades. ("Encara ets tu” indicaria que 1a
difereéncia és vista com una diferéncia de grau; mentre que “no ho
ets”, indicaria una diferéncia de tipus.)

Si les preguntes resultessin massa repetitives, justament pergué
els alumnes ancara recorden les del capitol 2, aprofita per
comengar l'exercici amb les respostes donades per ells
anteriorment: gque  busquin, en primer 1lloc, les bases de
comparacid utilitrades, 1 que després diguin si encara estan
d’acord amb aguelles respostes.

T.16:"

B):

Si els alumnes na veuen cap connexid entre les seves respostes a
A) i la diferéncia que hi ha entre humans i animals, demana gue
eshrinin la base de comparacid que usen per decidir si entre els
humans 1 els animals hi ha una diferéncia de grau o de tipus.
Aixd els hauria d’ajudar a aclarir —a fer conscient—- el metode
que han seguit per respondre la part A): )y com a minim, hauria
de ser consistent amb aquelles respostes, gs a dir, no hi hauria
d’entrar en contradiccid. Serd bo de camprovar-—ho.

C)s

Ara es pretén comparar els resultats de les parts A) 1 B), a i
d’accentuar qgue és molt important la manera gue tenim de pensar
sobre la nostra ment. Amb les parts A) 1 B) s’ha volgut evitar

)
—_
i)



haver de triar una de les definicions de C com si fos la defini-
cid correcta. Perqueé, el que és important aqui, és el desenvolu-
pament d’una autocomprensié reflexiva, més que no pas 1l‘accepta-
Cid d'una o altra definicid de la ment.

T.17:
CI): 1:F 2: 1 3V 4:F S:F b1 T:F 8:F <9:1 10V
II): 1:V 2:V ARV 4:F Sl & F

La resposta a & depeéen de com s‘interpreti "idéntic". Si “identic"
_ valgués dir "té la mateixa llargada", aleshores 6 seria V, perqgusa
els enunciats 1 1 & serien equivalents. Sembla, perd, gue aquesta
interpretacid seria millor expressar—la amb "igual" i nao amb
“idéntic". I aixi es podria dir que dues coses poden ser "iguals"
encara  que no siguin identiques. 0 també es podria dir gue dues
caoses sdén qualitativament ideéntigues sense ser numéricament idén-—
tiques. I és gque es pot distingir entre identitat de qualitats i
identitat d’objectes. En aguest segon sentit, dos objectes només
seran ideéntics gquan tinguin totes les seves propietats i caracte—

ristiques idéntiques, no només guan en tinguin alqgunes. £s abvi,
pero, dque dues coses sempre es distingeixen 2ntre i —s6n  "dis—
cernibles"— almenys pel fet d’ocupar llocs diferents a 1 'egspai i,

per tant, pel fet de poder rebre un nom diferent cadascuna: aqui
les linies s’anomenen "A" i "B". D‘aquesta interpretacis estric-
ta, se’'n conclouria que l’absoluta identitat d’objecte no  es
podria afirmar mai de dos objectes sind només de gualsevol objec-
te respecte a si matein: "una cosa és alld gque és i no una altra
cosay o bé "tota cosa és idéntica a si mateiza®.

La qguestid de la identitat personal (psicolégica i temporal)
presenta  problemes ben diferents, alguns d‘ells ja abordats a
l"exercici (.15 d’aguest mateix capitol.]

T.18:

Un cop capgirades, totes sis oracions sén falses.

T.19s

Un cop capgirades, totes quatre oracions sén verdaderes.

—_— -

[PRE{o H

Un cop capgirades, totes guatre oracions podrien ser verdaderes o
falses; de +fet, caldria aportar nova informacié empirica per
poder determinar si sé6n una cosa o 1l altra.



Vv F I Tipus (1,2,3)
1: X 2
2 X 2
3: X 1
4z X 2
o: X 2
&: X 2
T X 1
B8: X 2
QP X -3
10 X 2

NOTA: Fotser coneixres els naoms técnics que es donen a les
relacions d’aquests tipus:
Les relacions de tipus 1 s’anomenen “"simétrigues"s
P S H
les relacions de tipus 2 s’anomenen "asimétrigues";
les relacions de tipus 3 s’anaomenen "no-simetriqgues".

Encara que coneguis aquestes termes técnics, no els vulguis fer
sarvir en lloc de les nostres etiquetes més casolanes (és a dir,
"relacions de tipus 1, de tipus 2 i de tipus 3"), si no estas pas
ben segur gque els teus alumnes ja estan tambeé familiaritzats amb

la nomenclatura. No siguis, doncs, tu qui suggerelixi gque els
tipus de relacions de 1’Aris tenen noms tecnics; espera’‘t fins
que la idea surti dels nens. No s’hi perd res, si s’espera qus

ells se n‘adonin pel seu compte. Ni s’hi perd res, si aguests
termes técnics no s’arriben a fer servir mai.



AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

1.

i4He  aconseguit ja de fer participar en la discussis aguells
alumnes que abans havien romas en silenci?

Els alumnes, is6n més tolerants amb les idees i opinicns dels
altres?

6S6c capag d’anomenar tots els personatges de la novel.la que
han aparegut fins ara?

(Si te’n deixes cap, repassa la seccid de la novel.la on  sdén
mencionats, i mira que no es tracti d’una seccid qgue,
distretament, hagis oblidat de discutir amb la classe.)
dHan  sapigut escriure tots els alumnes tres bons exemples de
cada tipus d’oracid capgirable?
iLSaben tots els alumnes perqué 1°Aris estava tan interessat en
la distincidé entre diferéncies de grau i diferéncies de tipus?
dHan  entés tots els alumnes la relacid entre invent i cultura
establerta pel Sr. Portos?

dHam  vist els alumnes la connexid gque hi ha entre les assump—
cions sagbre la naturalesa de la ment i la discussié sobre si
la diferéncia entre els humans i els animals és una diferéncia
de grau o una diferéncia de tipus?

i
—
i
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CAPITOL WVUIT

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments i els temes d’aguest capitol, prova de preguntar—
los alguna de les giestions segients:

1.

16.
17.

El capitol 8 comenga amb els nens que esperen el comengament
de la classe. Cada nen té un pensament privat. Fel que ja
saps d’ells fins ara, diet sembla gque els seus pensaments et
diuen alguna cosa sobre les seves personalitats?

LVeus cap relacid entre els primers i els segons pensaments
dels nens en aquest capi{itol? ,
4Creu la Lisa que els seus pensaments recurrents reflecteixen
a vegades la seva persanalitat?

iLCreu la Lisa gque els pensaments que té una i altra vegada
modulen o canvien la seva personalitat?

%1 has respost "si" a les preguntes 3 i 4, éfins a quin punt
creus que la Lisa controla aguests pensaments recurrents?

LEue en saps ara de la Joana Esterri? LEt sembla que &s una
noia felig? '

LFer  que et sembla gque la Jdlia no vol convidar la Joana a
passar la nit a casa seva la propera vegada?

LEt sembla que en Quim Geli i la Joana Esterri tenen alguna
cosa en coma?

“GEt sembla que en Buim Geli ha actuat d‘una manera estranya’
Si és que si, 4iper qua’?

Els nens fan una llista amb exemples de relacions que poden
1 que no poden ser capgirades. De sobte, l1'Aris descobreiyx
una altra cosa. &Qua?

Els nens introdueixen les expressions "amb réssec' i "sense
rossec". LBué volen dir aquestes expressiaons?

Llavors 1’Aris conclou que, a les oracions "amb ressec”, la
paraula "sén" té un significat especial. &OuinT

Descriu 1‘aplicacid practica que 1’Aris troba per a les

relacions amb réssec.

L‘Aris recorda ara el comentari d’en Toni en el capitol 2:
"Si, &1 gue?! JEt sembla que, qui fa aquesta pregunta, espera
uwna respastat Si 1l’espera, 4de quin tipus®

LFer  qué et sembla que 17Aris se sent molest davant duna
pregunta aixi?

LBlue vol respondre 1‘Aris a aguest comentari'?

Al final del capitol, gn Marc i en Toni tenem uma conversa
que ens  fa saber més coses scobre en Quim Geli. A partir
d’aguesta nova informacié, spots treure alguna conclusid
sobre en Quim Geli o =1 seu comportament™



IDEA 1: PENSAMENTS PRIVATS

Hi ha peces de teatre en qué 1’accié s’interromp de cop; els
personatges queden immobils a l‘escenari i comencen a revelar al
public els seus pensaments. {(Un exemple d’aquest recurs 1 tenim
a 1l’obra del dramaturg nordamericad E.G. O0O'NEILL (1888-1953) ,
Desig sota els oms, 1925.) A la primera part del capitol 8 s’usa
una teécnica similar. L7accid s‘interraomp una estona, i ens assa-—
bentem del que els alumnes estan pensant.

Els nostres alumnes s‘estan asseguts en una aula durant maltes
hores cada dia, durant les quals els van passant pel cap tota
mena de coses, sense, perd, gque cap d’ells sapiga qué estan
pensant els altres. A aquests alumnes, els pot resultar
particularment significativa i interessant la descripcid dels
processos mentals d’una classe com la del capitol 8. Fots
preguntar als teus alumness "4Heu desitjat mai de tenir un anell
magic que tingués la virtut gque, si el giraveu, poguéssiu saber
el que pensaven els altres membres de la classe?™ 0 hé podries
partir del fet que tothom veu com van vestits elsg altres, perd
que només nosaltres mateixos sabem queé sstem pensant. Després,
pregunta: "LGlue  és  més  interessant: saber com va vestit  un
companys o saber gué esta pensant™"

8.1 EXERCICI: Fensaments privats

Aixod és una adaptacid del joc "Vint Preguntes”. Que algu de 1a
classe pensi en una persona o en una ¢osa, i que contesti
preguntes sobre el gue pensa. Els primers guatre passos del joc
guaden indicats aqui. Després, depén ben bé de la classe com s‘ho
faci per identificar 1’objecte que 1’alumne ha pensat.

FAS Uz
1. LEl que penses és una persona o no és una personaT

FAS DOS:

la. (81 s’'ha dit que és una persocna). LES una persona viva o
morta®

1b. {51 s’ha dit gue no és una persana, ha de ser alguna cosa).

l-a cosa que penses, 4Lés en aquesta habitacidé o nov

FAS TRES:

1ai. (51 85 una persona viva)d. LES algd d’aguesta hahitacid o
algu de fora?

1az. (51 €s wuna persona morta)l., HES alglt gue ha viscut en el

segle 20 o abans?

1bi. (51 és en aquesta habitacid). LES una pega de mobiliari o
no'

1b2. (Si npo és en aguesta habitaciod). L&Es un objecte natural o wn
objecte artificial (fet per 1 home)?

k)
—-
=4



FAS QUATRE: o .

lala. LLa perscna d‘aguesta habitacié, ¢és mascle o femella?

lalb. La persona de fora d’aquesta habitacié, ¢és mascle o
femella?

laZa. Aguesta persona del segle 20, 4és mascle o femella?
laZb. Aguesta persona anterior al segle 20, 4 és mascle o femella?

ibla. La pega de mobiliari d’agquesta habitacid, 4és una cadira o
na?

1bihb. Com que és en aquesta habitacid i1 mo és ni una persona ni
una pec¢a de mabiliari, 4és un llibre o notT

ibZa. Com que és un objecte natural exterior, 4és una cosa vivent
0 na'’’

ibdb. Com gue és un objecte artificial exterior, &és una maquina
d’algun tipus o na®v

IDEA 2Z: ESTILS DE PENSAR

Un estil és una manera de fer coses que s’‘usa de manera repetida
durant un periode de temps. LGEls  resulta familiar, als
estudiants, la paraula "estil"? Normalment saben gqué es vol dir
quan &8s parla d'un "estil de vestir", Frobablement sén conscients
gue, al pati, molts companys tenen estils de joc peculiars:
alguns so6n agressius, alguns defensius, n‘hi ha d‘indolents, n‘hti
ha de molt tecnics, n‘hi ha gque no s’‘hi miren gaires; els nens
s’arriben a reconeixer mttuament per 1l‘estil de joc. La mateixa
nocio d’"estil" es pot aplicar al pensament. Hi ha innombrables
estils de pensament, com Aarat agosarat, metatoric, analitic,
intuitiu, primmirat, logic, practic, tedric i especulatiu.

Els nens de la novel.la tenen molts estils diferents de
pensament. Aquest és un punt gue hauries de destacar, si la
classe no se n‘ha adonat pel seu compte. Els personatges de 1la
novel.la poden ajudar els teus alumnes a entendre que la
correccid en €1 pensar no va lligada a cap estil concret de
pensamant. Els pots fer veure aixd a base de comparar—ho amb les
nocions d’‘estil que ells ja aporten d’altres aspectes de la seva
experiencia. Sabran, per exemple, que hi ha jugadors de futbol
que son molt rapids i molt efectius, mentre que n’hi ha que  son
rapids perd molt esbojarrats. Semblantment, el pensament rapid no
és pas sempre el millor. Alguns pensen malt beé, gncara gque ho
facin & poc a poc. Els alumnes coneixeran gent gue es posa roba
vella perd vesteix amb estil, 1 altres que no tenen cap mena
d’estil tot i portar sempre roba nova. Igualment, els pensaments
nous no sin pas sempre els més saviss sovint, les combinacions
creatives d'idees velles donen més de si gue no pas arreplegar a
l7atzar unes guantes idees noves.
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En una comunitat de recerca, respectar les diferéncies, quan hi
ha varietat d’estils de pensament, és molt impartant. També és un
objectiu important de la filosofia per nens. I aixd no vol pas
dir que neguem la diferéncia entre pensar bé i pensar de manera
desmanegada, o entre un pensar habil i un pensar maldestre.
L’dnic que diem és que no hi ha una correlacid directa entre
correccit6 en el pensar i un determinat estil de pensament.

8.2 EXERCICT Estils de pensar

Comprova guins estils de pensar s’apliquen a cada membre de la
classe de 1‘Aristotil Mas:

Lt J M A D T T 8 R L M A J P M M S8 L L @
I U I R A D O U A& U I N O a A A A O A U
S L M I N N M K M T 8 N & M R R N L U I
A I I 8 I I A I 0O E U A N E C I T I R ™
[a) E S N R O E A L A I A
L L A
Foétic
Optimista

Aventurer
Ambicids
Fred
Joguener
Desconfiat
Lligat a&a la
familia
Rebel
Facific
Frecis
Intuitiu
Experimental
Seridas
Orgullds
Lligat al
grup
Innocent
Amabl e
Respectuds
Analitic
Artistic

sHi ha altres estils de pensar que siguin aplicables als membres
de la classe perd qua no estiguin llistats a la columna de 1’'es—
querra™ 51 és aini, afegeix—los al final de la llista.



IDEA 3: ACTES MENTALS

Els humans prenen part en una gran varietat d’activitats fisiques
(des d’estar drets, seure i correr fins a nedar, saltar i llangar
coses). Semblantment, participen també en activitats mentals,
tals com recordar, fer abstraccions, reflexionar, imaginar, con-
siderar, preocupar-se, esperar, preguntar, confiar, desitjar,
admirar—-se, decidir i planejar. Els nens saben distingir molt beé
entre les diverses activitats ftisiques, i no confonen Facilment
flotar amb nedar, o galopar amb trotar. En canvi, és més probable
que s’esborrin les lipies diviséries entre els actes mentals. Amb
més rad, doncs, s’ha d’intentar que els alumnes prestin atencidé¢ a
les diferéncies entre actes mentals. £s clar que no és sempre
facil establir aguestes diferéncies.

FPot ser molt instructiu de comparar les activitats fisiques amb
les mentals. Imaginem—nos gue els alumnes llegeixen a alguna
banda gue una persona és presentada com a malt "activa“.
Segurament = gque voldras que ho entenguin millor, i els demanaras
que enumerin les coses que pensen que faria una persona  activa.
Semblantment, poden llegir o sentir que algl és presentat com una
persona “reflexiva“. Fergué ho entenguin millor, pots demanar als
alumnes gque facin una llista de les coses gue fa una persona
reflexiva, que enumerin els diversos actes mentals que realitz-ca
tna persona  que pensa. ES molt possible que aixi es vegi  gue
pensar inclou una familia enorme d’activitats mentals.

8.3 EXERCICI: Activitats mentals

El capitol 8 comenga mostrant els pensaments particulars dels
diferents nois i noies de la classe de 1’Aris. Cada pensament és
un tipus especial d’'activitat mental. Intenta aparellar el tipus
d’activitat mental mencionat a la columna de l'esquerra amb el
pensament particular de la columna de la dreta.

Activitat mental Fensament particul ar

recordar En Daniel pensa si el seu avi 11 comprara o no
la pilota de futhol,.

preguntar—-sea En Tomas pensa que hauria d‘anar al lavabo.

calcul ar La Mimi pensa si ha donat o no menjar als seus
hamsters.

imaginar En Marc pensa si els nois dels curs superior
molestaran a la Maria.

decidir En Toni pensa guina és la suma de 38 i 93.

pregcupar—se En Ramon pensa en ell mateix baixant d‘una nau

gspaclal.
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g.4

EXERCICI: Actes mentals

Dif

erenclies entre:

Sluina és la diferéncia entre preguntar—se per gué passa una

HGRuina és la diferencia entre admirar—se d’una cosa i admirar
una cosa®™ (50 potser signifigquen el mateix')
SBuina és la diferéncia entre deliberar i decidir?

LBuina és la diferesncia entre deliberar i intentar decidir?
(&0 potser signitiquen el mateinx?)

HRuina és la diferénecia entre reconéixer un prablema i

SES 2l mateix rasoldre un problema gue reconeixer un problema?
LES el mateix imaginar que preveure?

Imagina’t que et diuen gue, a Mars, existeix un color mai vist
a la terra. &Et pots imaginar aquell color?

Imagina’t que ne has de pensar en una cosa -—-com en Luter qgue
intenta no pensar en una rata-. GEs possible aixd? LSeria
millor gque en Luter intentés no pensar en una altra cosa, com,
per exemple en un elefant? C[LBuwina diferéncia hi ha entre
intentar pensar en una cosa 1 intentar no pensar en wuna cosa”
HUue es fa de diferent en cada cas?]

LFPots pensar sense pensar en alguna cosa®t

MOTS ENCREUATS: Actes mentals

TA: Que cada alumne tingui un full al davant amb aquest exer-—
i de mots encreuats, peard que tota la classe participi alhora

1. Pensar i saber
2. Saber i creure
3. Creure i dubtar
4, Dubtar i indagar
3. Indagar i1 estar d‘acord
4. Estar d’acord 1 preguntar—se
7. Preguntar—-se i desitjar
g. Desitjar i confiar
?. Confiar 1 esperar
10. Esperar 1 pensar
8.5 FLA DE DISCUSSIO:
1.

cosa i prequntar—se com passat
3.
4,
5

reconéjixer wuna solucif’?
6.
T.
8.
?.
10.
8.5
(NO
cic
=2

la seva resolucid,. Quan els alumnes vagin oferint, en veu

LX)
A A
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alta, respostes possibles, tu —que tindras a ma la solucio— els
podras dir si les respostes sdén correctes o no. Si ho sdn, que
cadascu entri la resposta en els espais corresponents del seu
full.

L‘abjectiu de cada jugador consistira a fer tantes entrades
correctes com pugui i/0 a suggerir l17dltima entrada del joc.)

DoV o I s RS N R R = R SV 08 I

[y

HORITZONTALS: 1. Li wvindrad una cosa a la memaria.=- 2. Vocal.
Mesqui, menyspreahle. Salutacidé 1llatina, al revés.- 3. Cent—
cinquanta-un, en xifres romanes. Esforgar—se per obtenir alguna
cosa.— 4. Avorriment. Al revés, seca, eixuta.— 5. Al revés, gue
posseeix molts coneixements. Al revés, insignifticant, negligi-
hle.- 6. Ultima part d’una cosa. Al reveés, prefix intensiu per
indicar duplicacid. Tres, en xifres romanes.— T. Repeteix.
Desordenada caixa de vidre per guardar objectes valuosos o per
fer votacions.-— 8. N‘hi ha uns gquants a cada declinaciao.
Instrument. Consonant.— 9. Gue pot ser muntat 1 desmuntat
facilment. Simbol de l‘iridi.— 10. Consonant. Esmolar. Vocal.

VERTICALS: 1. Corregir, esmenar errors.— 2. VYocal. Mantenir—-se a
l7aire sense cap punt de suport.— 3. Farla melt alt. Capacitat
per fe2r instintivament, maguinal ment, una cosa.- 4. Vocal
repetida. Al revés, pregui. Al revés, actua.— 5. Vers. Al revés,
concebre, imaginar, inventar.— 6. Cinc-cents, en xifres romanes.
Vocal repetida. RQuaranta—vui, en xifres romanes.-— 7. Vocal.

Desordenat, cin-cents cinguanta—-un. Nansa.— B. Obtindra
l1alliberament d’un captiu pagant el rescat. Consaonant.— 2.
Espatllin. Vocal.- 10. Al reveés, provacara una destruccid fisica,

econdmica o moral.



IDEA 4: 4LOUE &S UN VALOR?

Hi ha wuna classe d’actes mentals que inclou activitats com  ara
agradar, desagradar, fer elogis 1 fer retrets, 1 aprovar i
desaprovar. Quan participem en activitats d’aquest tipus,
probablement estem tractant amb valors. Els valors sén alle que
un aprova o desaprova. Si desaproves que els nens tirin
escopinades a classe, o si aproves que mostrin uwun esperit
cooperatiu en un projecte de la classe, aleshores allo que
aproves 1 que desaproves sdén valors. Tirar escopinades pot ser un
valor negatiu per tu i cooperar en projectes de la classe pot ser
un valor positiu.

Tanmateix, hi ha una diferéncia important entre valorar una cosa
i avaluar-la. Encara que una cosa t’‘agradi, sempre es pot
plantejar la qdestid de si aguella cosa val la pena. Si es

pregunta a un nen: “iFer qué ho fas, aixoe™", ell pot respondre:
"FPerqué m’agrada" o ‘“Fergué vull“. Ferd, &n‘hi ha prou amb
aguesta resposta? &g legitim demanar gque el nen doni una rad gque

mostri que val la pena que faci el gque fa.

Fer exemple: imagina’‘t que un alumne estad jugant amb una capsa de
llumins. Li preguntes: " Fer gué ho fas, aixa?™", i et diu "Ferqueé
m’agrada'. No cal pas dubtar-ne, dfaixd. Pertd ! objecte de la
pregunta no és si 1i agrada jugar amb llumins, sind si és desit-—~
Jable que s’entretingul Jugant amb 1lumins. No es tracta, doncs,
de si ho val fer, sind de si wval la pena fer—ho. Investigar aiud
requereix que tu i ell exploreu qué pot passar si continua jugant
amb els llumins. Aqui és on la difereéncia entre el gque és desit-
Jat 1 el qgque es desitjable és tan impaortant. Els nens necessiten
gspecialment apendre gue es pot pensar sabre els valors, que g hi
pot reflexionar, que =2s poden indagar, 1 que, en general, els
judicis que es fan després d’'aquesta reflexis acostumen a ser més
fiables, més dignes de confianga que no pas els gue 285 fan sense
refleid.

Els exercicis seglents indiguen alguns dels camins que tenim per
identificar valors 1 per comengar a avaluar—los.
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8.7 ELA DE DISCUSSIO: Glestions de valor

i. ¢Fots imaginar—te circumstancies en qué un acte cruel podria
ser també un acte bo?

2. &Fots imaginar—te circumstancies en qué una persona bona
podria ser també una mala persona®?

3. &LFots imaginar—te com podria ser gue es digués que una persona
és alhora "afortunada" i "infelig"?

4. 4Fodria ser qgue es digués que una persona és "afortunada",
perd que se la considerés "dolenta'?

S. Si una persona és amable, isignifica aixo que tot el que faci
aquesta persona serd amable?

6. 81 una persona és maliciosa, &sSe’n pot concloure que tot el

gue faci aquesta persona serd malicids?
. Si una persona fa un acte generds, Lsera veritat que agquesta
persona €s una persona generosaT

8. 5i una persona fa un acte cruel, 4es tractard necessariament
d‘una persaona cruel?

2. HT’estimes més ajudar els teus amics, o gue els teus amics
t'ajudin®

10, LOlue  prefereixes: fer el bé a 17altra gent, o que l‘altra
gent et faci el beéev

11. 51 hi hagués persones que no t'importessin, Jgpreferiries
saber com les pots perjudicar, o saber com pots evitar gque et
perjudiguin?

8.8 FLA DE DISCUSSIQ: Fets i wvalors

i. El mar és ple de peiuos. Aixd és un fet. LEM quines circuns-—
tancies podria ser un valor?

2. El sol irradia energia. Aixd és un fet. LEN quines circunstan—
cies podria ser un valor?

3. El pa és menjivol. Aixo és un fet. LEN guines circunstancies
podria ser un valor?

4, Els gossos estan domestircats. Aixd és un fet. HEN guines
circunstancies podria ser un valor?

S Tu saps llegir, Alxad és un fet. GEN quines circunstancies
podria ser un valor?

6. L'amistat és un valor. $En quines circunstancies podria ser un
fet?

r. La imparcialitat és un valor. 4En guines circunstancies padria
sar un fet?

8. La bellesa és un valor. SEM guines circunstancies podria ser
un et i

9. La veritat és un valor. SEN quines circunstancies podria ser
un Ffet?

10. La felicitat és un valor. GEn guines circunstancies podria
ser un fet”™
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IDEA 35: IDENTIFICACIO DE VALORS

La paraula "valors" té molts significats. Perd es pot ajudar els

nens a apendre almenys alguns dels usos de la paraula "valors":
quina mena de coses anomenem "valors", de quina manera mesurem
els wvalors, etc. El perjudici i la confusié creats per les

ambigietats d’aquesta paraula disminuiran notablement si els nens
aprenen a distingir en la practica entre diversgs sentits de
"valor". La 1llista seglent no pretén esgotar -com si  fos  un
diccionari- els sentits de la paraulas names pretén destacar
aguells usos en qué els propis nens poden necessitar més ajuda,
perqueé els resulten més dificils de destriar.

Algunes maneres d’identificar valors resulten més aviat dificils

per als principiants (especialment els punts 7, 9 i 18y, Sdon
punts que es poden posposar fins a l‘daltima part del curs.

Deu maneres d’identificar valors:

1. Valors com a coses importants. Agquest gsentit de la paraula
n‘accentua 1 ‘gbjectivitat: els valors sdn coses que importen,
coses importants. En aguest sentit, els valors es contraposen a
alldo gue és trivial o de poca importancia.

8.% EXERCICI:

A cada linia, subratlla la paraula gque creus que no és un valor,
en el sentit de "casa important'.

a. (aliment’ ({(vestwari) (transport) (rzafarderia) (llum solar).

b. (educacid) (govern) (habitatge) (sang) (clips).

c. (crim) (castig) (bosseta de te) (agricultura) (ciéncia).

2. Valors com a satisfaccions. "Valors" es refereix a vegades a
experiéncia agradables. Imaginem—nos un famolenc gue menja pa

acabat de coure, g un assedegat que veu aigua fresca d’una font.
Ens seria facil d‘entendre aquestes persones, si es referissin a
les satisfaccions ocbtingudes com a valars.

8.10 EXERCICI:

Escriuw  un informe d’una experieéncia agradable gue hagis tingut.
Mira d’explicar en detall cada aspecte de 1’experieéncia, amb
tanta precisid com pugulis. Fer exemple: 31 bha sigut un bon apat
que has fet fa poc, descriu els diferents aliments 1 2] sabor que
tenien; descriu com van ser preparats els aliments, i com van ser
servits; descriu la successid de plats durant 1apat; i analitza,
sl pots, la teva impressid de 1 apat en conjunt.



3. Malors com a classes de satisfacgi¢. Ahir potser vas menjar
una poma per postreaes. La poma, pero, era d’'una classe
determinadaj; per exemple, de la classe anomenada "Golden".
Semblantment, el teu plaer gquan menjaves la poma pot ser
considerat un cas particular d‘alld que la gent vol dir quan
parla sobre el plaer en general. 0 la felicitat que sents gquan
estas amb els teus amics, es pot considerar un cas particular de
la felicitat en general.

8.11 EXERCICI:

En els casos en gqué només es ddna-un cas particular, indica 1la
classe; i en els casos en gué& només es ddna la classe, indica el
.cas particul ar:

Cas particular Classe

1. Estar satisfet per la felicitacid

FEbUOA & nn s s nn s s s nsamsasnsttarocnacnnnens f e A m A v s s
24 e dem e rams e Terarsssrrrsasn=anann B85 uUnN Ccas de diversid .
3. Ser alegrat per Un PAllasSsSD . oe e essemnacenuunensnaennennennnn .
4. Trabar gust amb una llar de foc

encesa un dia de fred (.iaiueeeinccannceeans e “aer e ..
o . &35 un cas de felicitat.

4, Valors com a actituds. A vegades es diu que la nostra
propensid a actuar d’una determinada manera revela els nostres
valors. Imaginem-nos, per exemple, que una persona  té  una
actitud generalment amable; aleshores s‘acastuma a dir gue aquel -
la persona mostra o revela amabilitat. Igualment, la cordialitat
és un valor exhibit per persones cordials, i la hostiiitat és un
valor exhibit per persones hostils. (Bbservi’s que tant hi pot
haver valors desagradables com agradables: pot ser que, a tu, no

t’agradin els meus valors o, a mi, els teus.)

g.1%2 EXERCICI:

LBuins valors estan implicits en les actituds segients?:

Actitud, tret, disposicié val or
1. Dispanibilitat a actuar amb atreviment " E R MM M m e ame e
2. Defugiment de fer res arriscat e e e EE A
3. Disponibilitat a creuwe gque els altres

s0n dolents e e e e e e
4. Disponibilitat a actuar per compte propi e n e m s AN A Eaaaaa e
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S. Valors com a creances. Sovint podem dir que una persona  es
refereix als seus valors personals perqué usa 1l expressid  "Crec
en", com ara gquan diu "Crec en l‘'honradesa" o "Crec en la lleial-
tat envers els meus amics". Tanmateix, aixd no és pas sempre
aixis un pot dir "“Crec en el Pap& Noél" o "Crec en les bruixes”,
i, en aquests casos, es parla de creure en fets o ficcions, perd
no en valors. Com que hi pot haver dubtes de si el gque es proposa
son fets o valors, fes—-te la pregunta: "L’‘enunciat, des refereix
a tal com sén les coses o a tal com hauwrien de ser?" §Si és
clarament la primera cosa, es tracta d‘una glestid de fet; si és
clarament la segona, d’'una glestid de valor.

8.13 EXERCICI:

Digues si les creences indicades es refereixen a fets o a valors.
Raona cada cas.

Fet Yalor >

Crec en l’arc de Sant Marti.

Crec en els drets dels infants.

Crec en un sisé sentit.

Crec en la bondat dels homes.

Crec en la pau universal.

Crec en els Reis de 1‘0Orient.

Crec en els castigs fisics.

Crec en el plaer.

Crec en la vida a Mars.

1G. Crec en la intel.ligeéncia dels animals.

Jo AW

0o~

&. VYalors com a ideals. Algunes persones usen la paraula “valors!"
per dir "ideals". Un ideal és una forma de perfeccid a la qual
2ls humans sembla que haurien d’aspirar. FPer exemple: si alga diu
“Arreu  hi ha vici, perod nosaltres hem d’aspirar a la virtut®,
aguesta persona suggereix que la virtut és un ideal o valor.

8.14 EXERCICI:

Completa les oracions seglents amb els valors ideals apropiats:

1. Arreu hi ha frau; nosaltres hem d'aspirar & ceecasanssasaaaee -
2. Arred hi ha violéncia; nosaltres hem d’aspirar & c...oeeeoa- s
3. Arreu hi ha maldat:; nosaltres hem d’aspirar & ...eesse--nnon . .
4. Arreu hi ha lletjor; nosaltres hem d'aspirar & ...a.soeaccn-nan

5. Arreu hi ha falsedat; nosaltres hem d’'aspirar a cueeeceaeennn -

T
o
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7. Valors com a estandards. Per mesurar valars la gent usa estan-—
dards o criteris. Aguests estandards s’expressen sovint en
unitats, com ara metres, litres o hores. El valor d‘un il de
pescar, per exemple, ve expressat pels metres qQue té i pel pes
gue pot resistir sense trencar-—se. I el valor de gualsevol tros
de terreny depén de la seva mida, calculada en pams o metres
guadrats. La pesseta —i1i molt sovint el délar— és un estandard que
s‘usa per mesurar el valor de les cases, els béns de consum, el
treball, el terreny, i tota mena de coses. El diner, ariginaria-
ment, fou concebut només com un estandard de valorji; amb tot, ell
mateix s’ha convertit en una cosa a la qual la gent aspira. £s5 un
estandard de valor que la gent pren com a valor en el1 mateix. I
el mateix passa amb molts estandards: acaben essent considerats
valors en si mateixos.

g.1% EXERCICI:

Els exemples seglents identifiquen un valor i1 proposen un estian-—
dard per jutjar el wvalor:

Valor Estandard
a. Aguesta pizza és molt bona, pergué Gust de la Formatge
té molt de formatge. pizza
b. Per wvelocitat, el Cadillac és mil-— Ser un bon Veloclitat
lor cotxe que el Seat. cotxe
C. 851 ens fivem només en els recursaos
naturals, 1'India és més rica gue Riguesa Recursos
Catalunya. naturals

Semblantment, troba els valors i els gstandards, en les oracions
seglients: '

Valar Estandard

1. Considerant només la seva algada, en
Marc és millar jugador de basket gue
en Felip.

Z. fBuan es tracta de fer molt soroll, no
hi ha cap conjunt millor gue "Els llu-
fes".,

3. 81 jutgem pel gust, diria gue agquesta
xocolata és millor gue l1‘altra.

4. FPel gue fa a la melodia, prefereixao el
so d’'aguest violi.

S. Els meus esquis sdn mes cars gque els
teus; per tant, els meus han de ser
millors,
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8. Valors com a mitjans. Suposem que vols arribar a alguna meta o

objectiu. Tot el que t’ajudi a aconseguir aquella meta és  un
mitja. Guan vols anar a alguna banda, també busques un mitja de
transport. Si no tens cap ingrés econdmic, et caldrd obtenir
mitjans per viure. Els mitjans es consideren valors en tant que
ens ajuden eficagment a aconseguir fins que ens hem proposat.

8.16 EXERCICI:

Subratlla el mitja que creguis millor per obtenir els fins
mencionats:

1. Per trobar feina, és (millor) (pitjor) consultar els anuncis
del diari que preguntar a la gent del carrer.
2. Si t’agraden els desplagaments pintorescos, preferiras (el

metro a 1l autobdas) (1l autobus al metro).

3. Si t'agrada el menjar casola, t‘estimaras més (menjar a casa)
(menjar a restaurants).

4. Si t’agrada fer diana, hauries de disparar (amb els ulls
tapats) (amb els ulls destapats).

9. Valors com a definicions. Algunes persanes creuen que una cosa

és excel.lent (i, per tant, "té valor"), si s‘ajusta exactament a
la definicié que en déna el diccionari. En canvi, si resulta
deficient respecte a la definicig, liavors el sed valor 85,

caorresponentment, menor. FPer exemple: suposem que els éssers
humans es defineixen com a "animals racionals". Llavors, un ésser
huma excel.lent seria un animal qua fos completament raciaonals un
animal menys completament racional, seria un dsser huma menys bosj
1 un animal gue només fos racional de tant en tant, seria un mal
exemple d’ésser huma.

8.17 EXERCICTI:

Discuteix les giestions segilents:

1. Una gemma es defineix, habitualment, com una "pedra preciosa™.
Si tinguessis una pedra semi-preciosa, dtindries una gemma de
menar  valor que si fos preciosa, © no ja es tractaria en
absolut d’una gemma?

2. Un dirigible es defineix, freglientment, cam “una maquina
voladora que és més lleugera gue l’aire i té una estructura
rigida”. Si fos més pesada que l7aire, gseria un mal dirigible
Q Jja no es tractaria en absolut d’un dirigible? '

3. Els gratacels s'han definit com a edificis alts amb
estructures d’acer. Segons aguesta definicid, sla Torre Eiffel
no seria en absolut un gratacel , 0 bé seria un mal sxemple dea

gratacel® I qué en diriem, de les FirdmidesT™ &l de 1/estatua
de Colom™ L’edifici més alt del teu poble o ciutat, iés un
gratacel? sCom ha de ser d’alt un edifici parqueé sigui grata-

cel? &I pergué sigui un "bon gratacel"?

~e
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4, Una Joguina es detfineix com un objecte per entretenir els
infants. Si fos pensada només per als adults, gseria una mala
joguina o ja no seria una joguina? Si fos un objecte amb el
gqual els nens tinguessin dificultats per jugar, dseria una
mala joguina o Jja no seria una joguina®?

S. Una escombra sovint es defineix com "un estri consistent en un
raspall —fet de branquillons flexibles— lligat a un manec i
que serveix per netejar el salv. S1 tinguessis 2] manec sense
el raspall, itindries una mala escombra, o ja no tindries
escombra®?

10. Valers com a Jjudicis légics. En alguns casos, descobrim
. valors a base de deduir wuna conclusid dun parell de premisses.
Les premisses, perd, han de ser d‘un tipus especial:

1. La primera premissa és un enunciat "Tots .... s6n ....". Ens
divu que un cert tipus d’accid o de cosa és bho o dolent (0 fa
servir expressions equivalents). Fer exemple: "(Tot) Robar és
dolent", "(Tot) Assassinar és dolent", "La (= tota) crueltat és
dolenta®, "La (= tota) generositat és bhona", "El (= tot) coratge
és bo". Aquestes oracions es consideren verdaderes per definicid,
en &l sentit que és un acord universal gue les paraules "robar',
"assassinar' 1 "crueltat" signifiguen coses gue tothom condemna,

mentre que '"generositat" i "coratge" signifigquen coses gque tothom
elogia.

2. La segona premissa es refereix a una accid o cosa especifica:s
"En Joan va ser cruel! amb el gat", "Claudi va assassinar 21 pare
de Hamlet", "Gandhi va actuar amb coratge".

3. Llavors, la conclusid se segueix ldgicament de les premisses,
i1 és verdadera si la segona premissa és verdadera. Si en Joan va
sar realment cruel amb el gat, va fer una cosa dolentas perd, sen
va ser, de cruel? 5i en Gandhi va actuar amb coratge, va fer una
bona cosas pero, ihi va actuar, amb coratge, o bé va actuar amb
temeritat o amb imprudéncia”™

Aixi, doncs, la clau per aguesta forma dfidentificacid de valors

es troba en la manera d’afirmar la segona premissa. Que Jjutgem o
na gue una cosa és bona o dolenta depéen molt de com la
classifiquem. (I —alguns poden afegir—, la manera de classificar-—

la depen de si creiem gue és bona o dolenta.)

g8.18 EXERCICI:

Es demanen dues coses: a4) treure la conclusid lodgica de 1’ argu-—
ment del primer personatge; després, a partir de la resposta del
segon personatge, b)) mostrar que si, a la segona premissa, hi
hagues un terme descriptiu diferent, s’arribaria a un judici de

valor tambeé diferent.



Un exemple de mostra:s ——

Frocedeix

i.

.

Francesc:

Roger:

Joana:

Helena:

Jordi:

La rcrueltat és dolenta.

El rei Lear va ser cruel amb la seva filla Caordelia.

Per tant, alld que el rei Lear va fer a la sevs
filla és dolent.

Na, formula—-ho aixi:

l.a crueltat és dolenta.

El rei va ser rigoros perd no cruel.

No es pot dir, per tant, que el gque va fer fos do-
lent.

semblantment en els casos seguents:

Totes les lleis sdén justes.
iLa Llei d’0Objeccid de Consciéncia és una llei.

Fer tant,

No, formula—-ho aixi:

Totes les lleis s6n justes.

La Llei d’Objeccid de Consciéncia és

No es pot dir, per tant, gue la Llei d’Objeccid de
Consciencia es Jjusta.

La tossuderia és dolenta.
El rei Lear va actuar amb tossuderia.

Fer tant,

No, formula-ho aixi:
La tossuderia és dolenta.
El rei Lear va actuar amb perd no  amb
tossuderia.
Nop es pot dir, per tant, que el gue va fer el rel
Lear fos dolent.

Assassinar es dolent.
La pena de mort és un assassinat.

Fer tant,

No, formula—-ho aixi:

Assassinar és dolent.

la pena de mort és

No es pat dir, per tant, gque la pena de mort sigul
dolenta.



IDEA &: RELACIONS AMB ROSSEC

A la pagina 50, l1"Aris i els seus amics descobreixen gue certes
relacions "tenen rdssec", com diuen ells. Agaften la relacid "més
alt que" i la usen en aquests dos exemples sequits:

La Loli és més alta gque la Laura

La Laura és més alta gue la Jalia.
Immediatament s’adonen que la combinacid d’aquestes dues oracions
déna com a conseqgléncia l‘oracié "La Loli és més alta que la
Julia™. g

En  Toni observa gque agquest tipus de réssec Ja se 1‘’han trobat a
matematiques: "Si B és més gran gque & i & és més gran que 4,
aleshores obviament 8 és més gran que 4."

Recorda que la discussid del capitol 7 sobre capgirar relacions,
presentava  tres tipus de relacions: les que romanen verdaderes
quan es capgiren: les que esdevenen falses; i les que sdn
indeterminades. Semblantment, hi ha tres tipus de relacions amb
rossec: relacions que romanen verdaderes guan s combinen dues
oracions gque les contenen (tipus 1); relacions que aleshores
esdevenen falses (tipus 2); i relacions que aleshores poden ser
verdaderes, o no (tipus 3).

Exemple del tipus 1:
A l’estin fa més calor que a la primavera.
A la primavera fa més calor que a 1 'hivern.

A l’estiu fa més calor gque a 1’hivern.

(Observi’‘s que la tercera oracid és verdadera només si s‘accepta
que les dues primeres sdn verdaderes.)

Exemple del tipus 2:
En Jordi és el pare d’en Lluc.
En Lluc és el pare d‘en Josap,

En Jordi és el pare d‘en Josep.

(Observi’s que la tercera oracid és falsa només 51 s’accepta  que
les dues primerss sdén verdaderes.)

Exemple del tipus 3:
En Tomdas és amic d en Fere.
En Fere &8s amic de 1 ‘'Eduard.

En Tomas és amic de l/Eduard.

(Observi ‘s ue la tercera oracié pot ser wverdadera o falsa,
encara que s’accepti que les dues primeres sén verdaderag. )



La relacid¢ del tipus 3 sovint implica sentiments, perd no sempre.
Fer exemple:

En Fau pessiga en Jaume.

En Jaume pessiga en Salvador.

En Pau pessiga en Salvador.

(Observi‘s que també ara la tercera oracid pot ser verdadera o
falsa, encara que s accepti que les dues primeres sdn verdade-
res.,)

Els alumnes padrien preguntar si existeixen relacions que siguin
alhora capgirables i amb rbdssec. La regposta és si, n'existeixen.
Heus—ne agqui alguns exemples:

"ég mes petit que"

"ég posterior a“

"6 anterior a".
(Observi’s que aguests tres casos sén relacions amb  rossec del
tipus 1 i relaciocns capgirables del tipus 2.)

Considera també "és igual a", que sempre és del tipus 1: com a
relacid amb réssec i com a relaciod capgirable.

Finalment, no oblidis mai gue dues oracions que continguin les
mateides relacions amb rassec, només es poden combinar si els
termes de les dues oracions es presenten en 1 ardre adequat, és a
dir, o bé aiuxi:

Terme 1 / Relacid / Terme 2

Terme 2 / Relacid / Terme 3,
o bhé aiwi:

Tarme 2 7 Raelacid / Terme 3

Terme 1 / Relacid 7/ Terme 2.

No hi ha possibilitat de fer combinacions amb ordres difersnts
d’aguests. Fer exemple:

La Joana és més alta gque la Niria
lLa Silvia és més alta que la Naria

no otfereixen possibilitat de combinacid. Agui no hi  ha rosseac
possible que ens permeti formular una relaci¢ d’algada entre la
Joana 1 la Silvia.

(De moment, a classe, no caldra entrar en aguests detalls, si no
es farmulen preguntes que hi portin. El pergue es necessiten
aquests esquemes ordenats per poder combinar oracions és gquelcom
que s’auplora a la novel.la posterior a 1’6ris, titulada Lisa.
Aclarir aguest punt exigeix una logica més complexa gque la gque es
presenta  aqui, 1 no hi ha cap exercici en aquest 1libre qu=
abordi aquest punt.)

]
L4
4



8.1% EXERCICI: Relacions amb roéssec del tipus 1

A la pagina 30, lAris i els seus amics descobreixen gque certes
relacions "tenen roéssec", mentre gque altres no en tenen.

€1 primer tipus de relacions amb rbtssec gque descobreixen son les
que impliguen relacions de grau, com ara "més alt que”, "més gros
que", "més rapid que", "“més ric que", "més enfeinat que", etc.

Anirad bé de veure, amb un xic de practica, com és el rassec
d’aquestes relacions. En cada cas, treu la conclusid de les dues
oracions que se’‘t donen. Es tracta sempre de relacions amb rossec
del tipus 1.

. L‘’oli és menys dens gque 1’aigua.
L’aigua és5 menys densa que el mercuril.

La Julia és més felip que la Lisa.
La Lisa és més felig que la Joana.

o e et e e Y i T T PP PP e T oy e o 4 u 4 s i e s -

El Barcelonés és més petit que el Segria.
El Segria és més petit que el Fallars Jussa.

Els cargols sdn meés lents que les tortuges.
Les tortuges sdn més lentes que les salamandres.

El contrabaix toca més baix que el viocloncel.
El violoncel toca meés baix que el violi.

Els Cadillacs sdn meés luxosos gque els Audis.
Els Audis sdn més luxosas que 2ls Seats.

.l EXERCICIz: Relacions amb rodssec

Suposant que les dues primeres oracions soén verdaderes, a) escriu
la conclusid gue resulta de combinar—les; b) indica si la
conclusind obtinguda és verdadera, talsa o indeterminadas c)
identifica el tipus d'oracidé amb rdassec de gue es tracta (Lipus
1, 2 o 3):



1. Yuit és dues vegades quatre.
Cluatre és dues vegades dos.

2. En Joan aprecia la Maria.
La Maria aprecia en Tomas.

3. Benet XIII és el mateix que el Fapa lLuna.

El Fapa Luna és el mateix que FPero Martines de Luna.

4. La Montsert+rat és la mare de la Julia.
La Julia ¢és la mare de la Ménica.

3. Un llac és més gran que una bassa.
Una bassa és més gran gue un bassal.

b. En Marc és amic den Lluis.
En Lluis és amic de 17Antoni.

Verdadera Falsa Indeterminada

el IR

8.21 EXERCICT: Esbrinar—ho

LEEs capag diesbhrinar la conclusid si es canvien
oracions™ Aixi:

Franga es mes gran que Anglaterra.
Franga és mes petlita que el Canada.

En Cuim és més alt que 1'Alex.
En CQuim 45 més baix que en Tani.

Tipus

lleugerament



L’Albert pesa més que en Fep.
L’Albert pesa menys que 1l‘Arnaud.
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La Glaria balla millaor que la Mariona.
La Gloria balla pitjor que la Sdnia.
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Observi’‘s que és dificil d’"esbrinar® les conclusions d’aquests
exemples pergué les relacions sén lleugerament diferents en cada
cas, meantre que en els exercicis anteriors les relacions eren
sempre les mateixes i es podia arribar a la conclusid molt facil-—
ment.

Quan se’t demana que treguis una conclusié de dues oracions que
contenen relacions amb  rossec, perd se’‘'t donen relacions
invertides, tens una manera molt facil de procedir. Tornem al
primer exemple:

Franga és més granm que Anglaterra.
Franga és més petita que el Canada.

La primera cosa gue s’'ha de fer és revisar una de les aracions
per tal d’uniformar-la amb l‘altra. Fodries, doncs, reescriure la
primera oracid aixis "Anglaterra és més petita que Francga'. O bé
podries reescriure la segona oracid aiuxi: "El Canada és més gran
que Franga". Llavors ja et seria molt facil de treure les
conclusions corresponents. Fodries reconstruir el raonament amb
els dos esquemes seglients; o hé

Anglaterra és més petita que Franga

Franga és més petita que el Canada

Anglaterra és més petita que el Canada,

Franga és més gran que Anglaterra
El Canada és més gran que Franca

El Canada és més gran que Anglaterra.

Ja ho veus gue, ¢s clar, obtens dues respostes possibles si
treballes aixi. Perd, de Fet, es tracta de dues respostes
equivalents: dir "Anglaterra és més petita que el Canada" eguival
a dir “"El Canada és més gran que Anglaterra".

(Si els teus alumnes fan forga practica d’inversid d’oracions com
aguestes, i aprenen a uniformar dues oracions amb rossec,
trobaran que 4s enormement més facil de treure conclusions amb
rossec. )



8.22 EXERCICI- Oraciaons amb rassec “‘

Inventa dos exemples de cadascun dels tres tipus de relacions amb
rossec que coneixes, i1 mostra com funcionen.

IDEA 7: RAONAMENTS AMB CLASSES

A la pagina 31, 1‘Aris descobreix gque el verb “"sén" representa
una relacié que pot tenir rdssec. L'Aris mira d’entendre—hao tot
suposant gque la paraula "sén" significa "pertany a la classe de"
(recordi’s Capitol 1, idea 1). Aguesta manera de pensar sobre
"s4n" porta a raonar amb classes, #s a dir, a la légica farmal de
les relacions de classe.

A la logica formal que ara segueiyx, els enunciats que s’‘usen per
construir estructures de raonament sempre comencen amb la paraula
tots. El raonament de classes abraga també els altres tres tipus
d’oracions logiques (oraciaons amb "Cap", amb "“"AlgunS... sdn..." i
amb "Alguns... no so6n ..."), perod, de moment, ens limitem a les
oracions amb "Tots".

Considera la disposicid d’oracions segient:
Tots els tarragonins sén catalans.
Tats els catalans sdn gdropeus.

Tots els tartragonins sdén europsus.

Les dues oracions inicials —anomenades "premisses" a la logica
formal— es combinen per donar com a resultat una tercera oracié
—anomenada "conclusid"-. Tradicionalment, aquestes disposicions
d’/oracions amb "Tots" sdn conegudes amb el nom de "sil.logismes".

Hi ha dos tipus basics de sil.logismes: el valid 1 1/invalid. Un

sil.logisme es valid si el raonament representat per la
combinacid de les premisses i 1l’obtencid de la conclusid és  un
raonament correcte. Fer decidir si el raonament és correcte,
SUPROSA, orimer, gue ambdues premisses sén verdaderes {(diguin =l
gque diguin les premisses). Després, pregunta’t si la conclusid
s’obté a partir d‘aguestes premisses: &Es poden combinar les
premisses per obtenir aquella conmclusidé?™ Si poden, el raonament

és correcte, 1 el sil.logisme, valid.
Heus agui alguns exemples de sil.logismes valids:

Tots els gats sén mamifers.
Tots 2ls mamifers sdn éssers vivents,



I heus aqui alguns exemples de sililogismes invalids:

s molt important gque, abans de comengar a fer
alumnes

Tots els llapis verds sén llapis amb punxa.
Tots els llapis amb punxa sén a sobre la taula.

Tots els llapis verds sén a sobre la taula.

Tots els esquirols sén rosegadors.
Tots els rosegadors sén mamifers.

Tots els esquirols sdn mamifers.

Totes les pomes sén fruites.
Totes les fruites sdén coses vives,
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Totes les peres sén coses vives.

Tots els elefants s6n animals que mengen plantes.
Tots els animals que mengen plantes sén herbivors.

Tots els tigres sén carnivors.

Totes les cases sén vivendes.
Totes les vivendes sdén habitades.

Totes les vivendes sdén cases.

conglusig, valid, invalid.

8.23

EXERCICI: Eil.logismes

Unple e=ls espais  en blanc, de manera que els
resultants siguin valids:

1.

Tots els gossos s6n mamifers.
Tots els ...... 86N animals.

Tots els gossos sén animals.

Totes les fruites sén coses vives.
Totes l=s coses vives sén coses que es reproduslxen.

tJ
(B,
es;

els exercicis, els
hagin repassat i entés bé aquests termes: remissa,

sil.logismes
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Totes les persanes sén éssers que necessiten aliment.
Tots els éssers que necessiten aliment sén animals.

Totes 1S PersSonesS SOM wueeececerneansssssonnnssneenea

4., Tots ..... e e s0n persones amb menys de 18 anys.
Totes les persones amb menys de 18 anys sén persones que no
poden votar.

Tots els alumnes d’escola primiaria sén persones que no pcden
votar.

3. Tots els espais vitals civilitrats s6n refugis d’algun tipus.
Tots els refugis d’algun tipuUS SOM tereeenneneeeernnsosnnnnnes
Tots els espais vitals civilitzats sén llocs que s‘han de
construir.

8.24° EXERCICI: Treure conclusions amb rassec d’/oracions amb el
verb "saon"

A) Treu les conclusions corresponents:

1. Tots els nens d’aquesta classe sdén nens que volen ser metges.
Tots els nens que volen ser metges sdén persones que volen
guarir malalts.

Z. Tots els quadrats sén rectangles.
Tots els rectangles soin figures planes.

Y

. Taots els gats que criden sén gats que pateixen.
Tots els gats gue pateixen sén felins sofrents,

4. Totes les sscoles sién centres educatius..
Tots els centres educatius sén llocs de fament de la cultura.

3. Tots els nens que raonen s6N nens gque saben gque tots els nencs
sOn persones.

Tots els nens que saben que tobs 2ls nens <dn persones sdn
persones.
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6. Totes les botifarres sén botifarres de carn.
Totes les botifarres de carn sdn botifarres de carn de porc.
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» Totes les tempestats de trons sén coses acompanyades de
l1lampecs.

Totes les coses acompanyades de llampecs sén coses que trobo
molt emcciaonants.

B. Tots els membres d’aguesta classe sdén persones gue tenen gana,
que tenen son o que estan inquietes.
Totes les persones que tenen gana, que tenen son o gue estan
inquietes s6n persones gque no haurien de continuar fent

aguest exercici.

B) 456n valids tots els sil.logismes anteriors?

IDEA 8: A4LPER GQUE ALGUNES COSES S‘ANOMENEN "BONES"?

A la pagina 52, 1 ‘Aris es pregunta de gué serveix haver trobat la
manera de combinar dues oracions ambh rassec a fi de trobar—-ne una
tercera. I 2s  pregunta a si matein, retdricament, de quaé
serveixen les matematiques o la geometria o la gramatica a la
historia, i de que serveix res.

SH1 ha res gue sigui bo per a res? CGuan diem que una cosa ég
bana, l'elogiem, la recomanem, 1'aprovem. Diem que ¢s valuosa
pels seus resultats o que, d‘alguna manera, és valuosa an si
mateixa. (Recordi’‘s: Capitol 2, idea S.)

5i creiem gue hi ha coses valuoses per algun fi, probablement
podrem mostrar els beneficis que es deriven d’aquelles coses. Fer
exemple: St un nen diu "El sucre és bo", i li preguntes “iPer
guet", potser et dird que perque endalceix la llet o perqueé déna
més  bon gust a les maduixes. Elcgia el sucre per una colla de
conseqléncies que el sucre té 1 que el nen valora.

Hi ha coses gque també les anomenem "bones" encara que na sembla
gue  tinguin consegiéncies practigques. Far exaemple: alguns nens
troben gque és bo jugar o pintar o mirar una pel.licula. Els nens
es poden irritar si algu els pregunta per a qué és bho  jugar a
cuita-a-amagar o a futbol o per a queé és bao ballar.
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Ara bé, 1‘Aris no intenta decidir si el valor de pensar
correctament ve dels beneficis que se’n deriven o simplement del
fet de tractar-se d’una d‘aquelles coses que, a la gent, 1i
agrada de fer. Fel que fa a ell, ho troba bo en tots dos sentits.

Fodries preguntar als teus alumnes en quins sentits el pensar és

bo en si mateix, i en guins sentits és bo pels benefticis que
comporta.

8.25 EXERCICI:

Cada grup dforacions presenta dodé usaos de la paraula  “bo® (o
"be"). LPots explicar les diferencies entre els dos usos?

ia. Em sembla gque és bo, pergue sempre ha ajudat els necessitats.
ib. Em sembla que és bo, perque té tanta facilitat de wut amb la
dreta com amb 1 esquerra.

~a. Quan 1’he deixat, ha dit " iBEan dia tingui!"
2h, Es va posar dret a la barca i va dir "iBuin bon dia per
pescar!"

Ia. Fer sort, £ll portava una bona provisid de cucs.
3Ip. Quan va comengar a ploure ja havien fet una bona mitja hora
de cami.

4a. Duan la van arrestar, van dir “iMolt bheé, per fi en tenimi"”
4b. Ella va baixar l’escala amb un bé de Déeu de préssecs.

Sa. Com gue hi havia un contracte signat, ens van embargar tots
els béns.

Zh. Els que treballen la terra, han de poder viure dels hans que
ella déna.

ba. vVa ensenyar satisfet la seva pesca, i wa dir "iHa estat ur
bon dia'!"

&b . "Agui -vaig dir—- no donen gaire menjar, perd donen bor
menjar."

Ta. "Decideix—te, dJoana -—va dir la seva mare—. Fes el que et
sembli bé."

Th. "El negoci torna a funcionar —Va dir l1’amo—. Sembla gue anegl
per hé."

ga. El noi Jja esta bo. Tarnara dema.
8h. El noi és bo. Tothom ho sap.

o
D

94. La veritat és gue sempre ho ha volgut +fer
9h. La veritat és gue sempre ha valgut fer el

|

o
T~

|
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IDEA 9: ¢HI HA ALGUN CAS EN QUE SIGUI CORRECTE DELATAR ALGU?

En Marc diu a en Toni que ja seria hora que fes saber a 17Aris
que va ser en fuim Geli que va llangar la pedra. Sembla gue en
Marc anima en Toni a "fer 1l’‘aespieta" o a “"cantar". Com gue els
nens condemnen tot el gque sigui "espiar' o "cantar", iper qué deu
donar en Marc aquest consell a en Toni? Potser en Marc pensa gue
el mal resultant de la ignorancia de 1’Aris sera més gran que el
mal resultant de dir-1‘hi. Es pot témer, per exemple, gue l'Aris,
que Jja sospita d’en Toni, pugul erraniament voler veure’'s les
cares amb en Toni. O potser en Marc pensa que en Toni té el deure
d‘explicar—-ho a 1’Aris, i que, tal com estan les coses, aixo és
el que s’'ha de fer.

Els nens sovint distingeixen entre "delatar", "fer 1’espieta” o
"cantar" i, en canvi, informar justificadament de les accions
d’algu altre. Quan els nens troben que agquest tipus d’informe és
justificable, no el qualifigquen pas amb menyspreu. Fes que els
teus alumnes discuteixin si creuen que en Marc aconsella en Toni
de "fer 1‘espieta" o de "fer el que s'ha de fer en aquesta
situacié”. Després, procura que la discussioé passi a examinar com
—sobre guina base— distingeixen els alumnes entre far l'espieta i
informar justificadament. Fer exemple: shi  ha raons que
puguin arribar a justificar alguna vegada que es delati un amic?

g8.26 EXERCICI:

Les persones que participen en els fets seglents, sLtenen bones
rapns per fer el que fan™

i. La Mireia va veure cam la Dolors calava foc a casa seva. Fero
la Mireia no va fer sonar 1’alarma, perqué no va valer ser
acusada d‘espieta.

2. La Dolors i la Mireia compartien un secret sobre 1/Ignasi, el
germa de la Mireia. El germd de la Dolors —gque es diu Fere 1
é4s un any meés gran que la Dolors— volia gue la Mireia 11
pxpliqués el secret, perd ella no va voler.

3. Fn Pere sap gque el seu amic, en Xavier, ha trencat un vidre de
la finestra de l’escola. Quan la Mireia li va preguntar si
sabia alguna cosa del vidre trencat, en Fere es va limitar a
arronsar les espatlles.

4. L'‘altre amic d‘en Xavier, en Narcis, informa el Director de
l‘escola gque en Xavier ha trencat =1 vidre, pergue —diu ell-
" a veritat és més important que 1 amistat™.

D En  una festa, la Dolors veu gque en Fere, 2]l promés de la

Mireia, estad fent un petsd a la Rosa. "iLi direée a la Mireia'!'",
exclama la Dolars.
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8.77 PLA DE DISCUSSIO:

£n Toni i en Marc parlen de si s’ha de dir, o no, a 1’Aris gque en
Quim va llangar la pedra contra seu.

1. sBwe faries si fossis en Toni? iblué faries si 1’Aris t’acusava
d‘haver llancat tu la pedra?

2. shue faries si no ho feia”?

3. sSeria bo que 1’Aris sabés qui havia llangat la pedra? Fer
que si? LPer que no“

4. Si fossis 1‘Aris, &ho voldries saber? iFer que?

S En Toani insinua que en Quim pot tenir certs problemes que

siguin la causa del seu comportament estrany. SPodria aixd
servir de disculpa del gque en Quim va fer®? -

IDEA 101z LJPER QUE VA PASSAR L INCIDENT DEL LLANCAMENT DE LA
FPEDRA?

L incident del llangament de la pedra sembla ser un acte de
violéncia sense provocacio prévia. Com a primer pas per discutir-—
lo, hauries d’animar els alumnes a entendre el perqué pot haver
succelt. En Toni ofereix una explicacid a la pagina 33t En Quim
esta terriblement desconcertat pergué ha perdut el seuw pare,
mentre 1‘Aris exhibelx el seu pare per tota 1‘escala, 1 actua
sempre com un entes en tot. L‘explicacid d’en Toni contribueix
molt a fer comprensible l1’accid d‘en Buim. Fodem comengar &
entendre la situacid en gue es va trobar en Quim, i els factors
que, en aqguesta =ituacia, podrien haver influit les saves
ACClONS.

LFodia en  Quim  haver ofert aguestes consideracions com une
disculpa per fer 21 gue va fer? 5i en Quim hagués dit "Re, estava
fara de mi", 4na continuaria essent responsable d’haver—se
abandonat fins a perdre el control? QGuan es volen entendr:s
situacions com aguesta, es poden abordar dos problemes diferents:
12 les Forces que actuaven en agquella situacid, i ) les raons
que es tenien per actuar tal com es va fer.

Sovint se sent gue un adult pregunta a un nen: noQue et feia fer
aix 67" Agqui sembla com si es preguntés: viQuines eren les force:s
que t’influien per actuar dfaguella manera?’ En  Casos aixi

1‘adult vol saber guina ha estat la causa d’aguella actuacid de.
er .

D altra banda, 1’adult podria preguntar: “iFer que ha has fet
aix o™ Agui es demana al nen la justificacio de 1’accid. L. adul
esta preguntants: vsQuina rad pots donar gue justifigui o disculp

'y

=]l gue has teth
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El capitol 15 discuteix amb més detall les diferencies entre
causes 1 raons. Si, 2n aguest punt, aconsegueixes que els alumnes

vegin la diferéncia entre la giestid "iLQué et feia fer aixd?" 1
la questié "iLPer gue ho has fet, aixd?", els estards ajudant
sobretot a preparar—se per al tractament més complex que s‘hi

déna en aguell capitoi.

8.28 FLA DE DISCUSSIO: Forga i violéncia

1. LBuina ditferéncia hi ha entre forga i violencia®

L2 LEs pat fer farga sense violéncia®” Fosa un exemple.

3. LEs pot fer violéncia sense forga™ FPosa un sxemple.

4, d8eria correcte dir gue la pedra gue no va tocar 17Aris, va
anar a parar contra el vidre amb forcga, perd gque la persana
gue la va llangar, ho va fer amb vicléncia®?

9. GPot la violeéncia ser brusca 1 enérgica sense ser nociva?

a. &Fot una cosa ser violenta sense violar els drets dalgu?

T HFot una persona ser violenta sense violar els drets dfalgu?

8

. “Fot una persona tenir sentiments violents sense participar
en accions violentes?
Fe LFot una persona participar en accions violentes sense tenir

sentiments violents?
10, iFots recordar alguna situacid en gué s‘hagi usat la faorga
sense una baona disculpa per fer—ho?

11. dFots recordar alguna situacid en gue s‘hagi usat la Fforga
amb una bona disculpa per fer—-ho?

12, iFPots recordar alguna situacid en gué s'hagi usat la violén-
cia sense una bona disculpa per fer—-ha™

173, iFots  recordar alguna situacid en gqué  s’hagt usat la

vialéncia amb una bona disculpa per fer—ho?
4. LHaur-iem de recérrer mai & la forga abans d/'haver esgotat les
alternatives pacifiques? Fosa un exemple.

135. LOreus que té sentit treballar per 2liminar la violéncia en
el mén?

16. hreus que té sentit treballar per eliminar la forga en el
mon’?

17, GCreus que la persona que va llangar la pedra contra 1/Aris
hauria de ser (castigada) (disculpada) (elogiada) (renyada)

(investigada} ™

18. &€s mai correcte perjudicar gent innocent?

19. 4Passa, a vegades, dque la gent és tan infelig o esta tan
anrabiada gque vol perjudicar algu, fins i tot persones inno-

cents?
z0 &Fot ser mal una boma excusa per algud dir: "Estava tan enbo-
git gque no vaig paoder evitar de fer—-ho"? Fosa un exemple, (]

explica el perque no ho és.
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8,39 FLA DE DISCUSSIO:r Grat i desgrat, amor i odi.

i. Menciona un aliment que t’agradi, uwn que adoris, un gue et
desagradi i un gque odiis.

2. Menciona un joc que t‘agradi, un que adoris, un que et
desagradl i1 un que odiis.

3. HEs  veritat gue agradar és a estimar com desagradar és  a
odiar?

4, LES possible que t'agradi i1 et desagradi la mateixa persona®

3. LES possible estimar 1 odiar la mateixa persona?

6. LHEs sempre dolent 17adi?

T JFPots mencionar algunes coses que seria bo que s’odiessin?

8. LEs sempre bo 17amor? -

9. LFots mencionar algunes coses que seria dolent que s’'estimes-—
sin®

10, LPot ser gue hi hagli persones dignes de ser estimades, 1 que
tu les coneguis pero no les estimis?

11. LFPFot ser que hl hagi coses adioses, i gue tu les coneguls
perd no les odiis?

12, L0ué ndies més: que un estranger es porti amb tu d una manera
mesquina, o que s’‘hi porti un dels teus amics™

13. LBued t/agrada més: que un estranger es porti amablement amb
tu, o que algu, a gqui et penses que no agrades, es porti
amablement amb tu?

14, ila gent que t’agrada eés la gent gque entens?

15. isla gent gue et desagrada é€s la gent gue no entens®™

146. Buan entens millar algu, &t‘agrada més™

8.30 EXERCICI: Ressentiments

En Tomas i1 en FPau eren bons amics. La Berta i 17Alicia també eren

bones amigues. Al cap d’un temps, la Berta es va prometr= amb an
Fau. Ferd, després, la Berta va deixar de sortir amb en Fau i es

Va

prometre amb =n Tomas. tta Berta i 17Alicia van continuar sant

amigues, perd 1’amistat entre en Tomds i en Fau es va trencar.

[

B

-~ O

8.
7.
10.
11,

12,

SJFot ser gue en Fau estigués gelds d’en Tomas™
LEs probable gue en Tomds estigués gelds d’en Fau?
LEt sembla que 1'Alicia podria haver estat ressentida amb la
Rerta”
LEt  sembla que en Fau podria haver estat ressentit amb la
Barta™
LEs probable que en Tomas estigués indignat amb en Fau?
LFot ser gue en Pau estigués indignat amb en Tomag®
JFot ser gue 1’Alicia tingués enveja de la BHerta®
LEs probable gque la Berta tingués enveja de 17Alicia®™
sdTenia cap dels quatre una bona rad per estar gelédsy
LTenia cap dels quatre una bona rad par tenir enveja®
iTenia cap dels guatre una bona rad per estar indignat?
sTenia cap dels quatre una bona rad per estar ressentit?



RESPOSTES I ORIENTACIONS

Demana als alumnes gue donin raons gue recolzin les seves
classificacions. Moltes de les seves respostes haurien de trobar
suport en el mateix text de la novel.laj tanmateix, sigues
sensible i receptiu envers les respostes que derivin de les idees
gue els alumnes s’han format dels diversos personatges. Accepta,

doncs, aquestes visions, mentre no siguin inconsistents -no
entrin en cantradiccid clara— amb el propi text; que els alumnes
comparin entre i les diverses imatges que tenan dels

personatyges, i evita d’erigir una sola imatge com si Ffos 1a
verdadera imatge de 1 76ris, la Lisa, en Toni, etc.

8.3:

recordar -~ la Mimi
preguntar—-se - en Daniel
calcular - en Toni
imaginar - en Ramon
decidir - en Tomas
preocupar—s2 ~ en Marc

Eshossa les teves prapies respostes a cada glestid, i després
demana a la classe que faci els exercicis. No mencionis, perid,
les teves respastes; ni tan sols caiguis en ia temptacid
d‘emportar—te~les a classe. S5i cal, anima els alumnes perqué usin
un diccionari. També pots dividir la classe en grups, 1 repartir
les gluestions entre els grups. Al final, que tots mastrin els
saus resultats. (Observa que les gldestions de 1'exercici 8.4
estan encadenades, mentre que les de 8.5, no. Les de B.5 més
aviat estan organitzades per parelles: 1-2, 3-4.)

Cluan hagis completat aguests dos exercicis amb els  alumnes,
rEPASSA, en privat, les respastes donades abans per tu matein a
aguestes qliestions. AN‘hi ha cap gue ara canviaries? AFer qgue™
Fernsa un xic sobre aixo. Com més comprenguis els mecanismes
conceptuals -—-tant els teus com els dels alumnes—, més bé
entendrias també 21 programa de Filosofia per Nens, ateées gue =)
pensar i, especialment, el pensar sobre el pensar  sdn peces
centrals d’aguest programa.
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8.19:

1. L‘'oli és menys dens que el mercuri.

2. La Jdlia és més felig que la Joana.

3. El Rarcelonés és més petit que el Fallars Jussa.
4, Els cargols sén més lents gue les salamandres.
S. El contrabaix toca més baix gue el violi.

&, Els Cadillacs sdn més luxosos que els Seats.

iz

1. Vuit és dues vegades dos.
2. En Joan aprecia en Tomas.
X, Henet XIII és el mateix gue Fero Martines de Luna.
4. La Montserrat és la mare de la Minica.
5. Un llac és més gran gue un bassal.
&. En Marc és amic de 1/Antoni.

Verdadera Falsa Indeterminada Tipus
1. X 2
2. X 3
3. X 1
4. X 2
S X 1
6. X 3

NOTA: Fotgser Jja estas familiaritzat amb els termes técnics
que s’‘apliquen als tres tipus de relacions amb rossec que hem
assenyalat:

Les relacions de tipus 1 s anomenen "transitives';

les relacions de tipus 2 s’ anomenen "intransitivaes';

les relacions de tipus 3 s’anomsnen “"no-transitives'.

Si ja els coneixes, segueix 21 mateix consell que es déna a: Cap.

e

T, "Respostes 1 Orientacions”, exercici (.21, NOTA.



g.2

i:

248

menys gue

1. El Canada és més gran que Franga; o bé: Anglaterra és més
petita que el Canada.
2. En Toni és més alt que 17Alex; 0 bé: l1’Alex és més baix que
en Toni.
3. L’Arnau pesa més gue en Pep; o bé: en Pep pesa
1Arnau.
4. La Sonia balla millor gque la Mariona; o bé: la Mariona halla
pitjor que la S4nia.
B.23:
1. mamifers
2. fruites
3. animals
4. alumnes d’escola primaria
3. 1llocs gue s’han de construir
B.24:
A)
1. Tots els nens d’aquesta classe sén persones gque valen guarir
malalts.
2. Tots els guadrats sén figures planes.
3. Tots els gats qgue criden son felins sofrents. :
4, Totes les escoles sdén llocs de foment de la cultura
J. Tots els nens gque raonen s6n persones
6. Totes les botifarres sén botifarres de carn de porc.
7. Totes les tempestats de trons sén coses que trobo molt emocia-
nants.
8. Tots els membres d’aquesta classe sén persones gue no haurien
de continuar fent aguest exercici.
B) Si.
8.25:
la: mor-alment com cal
ibs espartivament habil
2a agradable
2 apropiat per 1'objectiu
Ja: considerable, suficient
3b: més de
da: expressit de satisfaccid
4h: ponderacid d’'abundancia i excel.ldncia



8.28:

possessions —
fruits

productiu, profitds
adequat, satisfactori

carrecte
millorar, progressar

sa
maralment com cal

de manera correcta

alle gue és degut, i/o util, i/o que proporciona satisfaccid
o felicitat, i/ que és convenient. [Observi’s que la
resposta a aguest ultim exercici dependra de la concepcio
que es tingui de gqué és g] bé.1

Ahans de discutir aquesta idea, serd bo que els alumnes rellegei-
xin el capitol 4.

Fistes: &. una tempesta

T un malalt violent
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

LEntenen tots els meus alumnes els tres tipus de relacions amb
rossec? LAUL necessita ajuda en aquest punt?

dEntenen tots els meus alumnes qué és un sil.logisme valid?

iveuen tots els meus alumnes la connexid entre sil.logismes
valids i relacions amb réssec?

&De guina manera he usat el text per il.lustrar els valors i
per jJjustificar gue hi ha coses gque s’anomenen bones?

iHe  restringit la discussid al capitol B o bé animo els

alumnes a fer referéncies al material ja vist en els capitols
anteriors? JOué puc fer Per aconsegulir que tots els meus
alumnes wusin materials de capitols anteriors per entendre
millor el capitol que s’estd discutint an agquell moment?
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Si

CAPITOL NOU

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments i els temes d’aguest capitol, prova de preguntar-—
los alguna de les qgliestions seglents:

11.

s natural plorar?

&Fer que plora en Daniel™
GFer qué la Sra. Codina envia en Daniel al despatx del direc-
tor?

LEE sembla que el Sr. Frat havia de parlar del problema d’en
Daniel amb tota la classe?

SHuwe significa la paraula "idolatria"?®

En Daniel tria obeir els seus pares més gque no pas 1l ‘escola.
GCom defensa la seva eleceid?

Si tu haguessis sigut el director, 4com hauries tractat el
problema d‘en Daniel™

Si tothom creiés que la terra eés plana, diseria per aixd
plana™

LEs correcte el que pensa en Daniel: que, a vegades, és la
minoria, i no la majoria, la que té rad?

8i tu bhaguessis sigut en Marc, Jdqué hauries respost quan el
Sr. Frat va dir "que les paraules dels juraments eren estan-
dard, i gue es recitaven igual en qualsevol acte civil o
militar de caire patridtic"?

LTé rad en Toni quan pensa dque estar en desacord amb algd —ni
que siguin els proplis pares 1 mestres— no és pas una falta de
respecte?

LFots respectar algd encara qgue estiguis en desacord amb el1™
&PFer quée 1li deuw agradar, a un mestre, que un  seu alumne
estigul en desacord amb =117

LEue volia dir en Miguel amb "aixd val en tots dos sentits"?

&S1 guanyessis amb les teves idees a classe, sentiries el
mateix gue quan guanyss en el camp d’esports?

SFer gque ho deu pensar 17Aris, que els nens necessiten ser
lliures per pensar pel seu compte?

LFensar per si mateix significa "llibertat per fer el gue
vulguis"?

Si una persona no és mai lliure per pensar pel seu compte,
Spot ser lliure en altres arees de la seva vida?

JEE sembla que en Migquel apareix molt canviat en  aquest
capitol™ ALENn gquin sentit?
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IDEA 1: PLORAR o

Hi ha un lligam natural entre tenir sentiments d’infelicitat i
plorar. Sovint, perd, el plorar és cohibit per pressié social.
Conseqlentment, pot ser que els nens no sapiguen si els és permeées
mail de plorar, 0 que estiguin insequrs de en quines
circumstancies ho poden fer.

Quan un fa una cosa moralment dolenta, la societat procura  gue
aquella persona se senti culpable. Ferd també hi ha altres tipus
de conducta que la societat controla de manera semblant. Daixd
dltim, n‘és un bon exemple el plorar. Florar és qguelcom malt
personal; tanmateix, com més gran es fan els nens, mes conscients
sdn de les sancions sacials gue pesen sobre el plor. Fer aixd,

els nens més inclinats a plorar, estan cada vegada més capficats

per la vergonya que hi va lligada.

Fodries obrir una discussid sobre el plorar, tot preguntant si
plorar és natural, 1 81 hi ha circumstancies en gqué és propi
plorar. Demana’ls també que considerin circumstancies en qgueé
plorar sigui impropi. El teu objectiu hauria de ser ajudar-los a
veure que 21s judicis sobre si plorar és o no vergonyds depenen
molt dels contextos. La segiéncia de giestions seguent pot ajudar
a aixds;

1. 4Alguna vegada et sents millor després d/'haver plorat?

2. 68i, a alga, li han ferit els sentiments, Sho pot expres-

sar a una altra persona tot plorant?
3. 4Fots descriure una situacié en que plorar sigui el que
es propi de fer?
4. LEt pots  imaginar uwna situacié en que seria impropi
plorar?
S LES mal propi plorar a fi d’aconseguir gue altres facin
una cosa que, si no, no farien?

Ara el teu objectiu hauria de ser animar els alumnes pergque
intentin definir, entendre 1 avaluar =1 plorar. Vigila amb
atencid per evitar que la discussié consisteixi només en un
enfilall de testimonis, l’un darrere 1‘altre; encaratja els
alumnes a explorar gu2 pot significar el plorar. Cue vegin, per
exenple, que el plorar pot descobrir gque som molt sensibles a leg
actituds dels altres respecte al nostre campor-tament.

2.1 EXERCICTI:

Digues, en cada cas, si penses gue plorar és justificat ¢ no:

1. L'Helena ja fa sis setmanes que plara, perqu2 tenia una cuca
que estimava molt i gque se 1i ha mort de vella.
2. ARir, després que dos xicots alts i grossos  robessin i

peguessin a la Maria, ella va arribar plorant a casa.
En Miguel, el germanet de la Maria, es va posar a plorar guan
va veuwrs que havien +et mal a la Maria.

iw
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4. Els nois gue van robar i pegar a la Maria van Ser descoberts.
Guan els van agafar, van comengar a plorar.

S. fuan en Marc va descobrir gque no 1'havien convidat a la
festa, es va posar a plorar.

6. L'Ester té llagrimes als ulls, perqué, en anar a penjar un
quadre, s’'ha picat el dit amb el martell.

T. En Maurici té llagrimes als ulls, perqué ha estat pelant
cebes.

8. "Era una pel.licula tan trista —va dir la Célia—, gque m’he
1 "he passat plorant." .

?. Cuan la Claudia va veure que no podria estrenar cap vestit

per la festa, es va destfer en plors.

10, GQuan 1‘Emili wva llegir l&s notes i va veure gque hauria de
repetir curs, va comengar a plorar.

11. Tot 1 que la familia es traslladava a una casa nova, i
sabia tamn greu, a la Victéria, abandonar aguell domicili, gue
va comengar a plorar.

12. "Em passo l’‘estona bramant —-va dir amb orgull-; al capdavall,
soc el protagonista de 1‘obra.”

13. "iI ¢és clar que ploro! -va dir 1‘0ricl-. iHem perdut el
partit!"

14. L’Alicia s’ho va passar tan bé gue plorava de riure.
15. Sempre que la Dolors vol aconseguir alguna cosa, s pesa a
plorar.

IDEA 2: LOQUE £5 UN SIMBOL?

A la pagina 36, el Sr. Frat diu gue la bandera catalana és un
simbol . l.a nocid de simbol és molt rica i complexa. Es pot
comengar & discutir agquesta nocid tot comparant simbols amb
SENYAals.

Un senyal €s una simple marca o un indicadar. ES una  manera
abreujada d’informar la gent sobre alguna cuasa o de donar—-los
instruccions per fer alguna cosa. Fer exemple: el rétol a la
porta del cine amb el titol d'umna pel.licula indica a la gent gu=
passa per  alla quina és la pel.licula gque s‘esta projectant en
aguell cine. Un senyal de "stop" indica a la gent que es
comportin d’una determinada manera. Normal ment, elsg senyals son
simples, explicits 1 directes.

Els simbols, BN Canvi, representen normalment situwacions
compleses. Les quatre barres sén un simbol que representa el
pohle catala, les seves institucions, la seva historia. L'Arc de
Triomf és un  simbol de Franga, i tambe de Faris i de 17 é&xif
tecnoldgic. El nom de Marti Luter King significa no només les
reivindicacions de la poblacid negra nord-americana, sind tambeé
la lluita pels drets humans, L "auto—sacrifici, el pacifisme 1 el
projects d'un mén millor,



En  general, un  simbol té un significat molt més ric que un
senyal, encara gque sovint sigui dificil de fer explicit aquell
significat. Un simbol pot ser un acte, com, per exemple, una
encaixada; o pot ser un objecte especial, tal com una dalla és un
simbol de la mort, el Papa Naél un simbol de Nadal, les balances
un simbol de la justicia, o un cor travessat per una fletxa un
simbol de 1 ’amar.

Ajuda els alumnes a entendre la diferéncia entre senyals i
simbols que tenen un significat semblant. Fer exemple: quan
viatgen per l’autopista es troben amb un senyal amb una fletxa i
la paraula "Valéncia". Quan pensen en Valéncia els poden venir a
la ment les Falles, el Miquelet o 1’horta i els tarongers, pergue
totes aquestes coses sén representatives de Valéncia. Ferdo convse
- que  sapiguen distingir bé entre tres tipus de realitats dife—
rentss la ciutat de Valéncia, la paraula "Valéncia" 1 els
diversos simbole de Valéncia.

9.2 EXERCICI: Simbols i senyals

A) Dmplé els espais o bé amb la paraula "simbol" o bé amb la
paraula "senyal":

1. El pagés explorava ansiosament el cel amb la vista, i buscava

algun ( Y de pluja.

2. Com que era sorda i muda, conversava per mitjd d‘un llenguatge
de ( } .

3. Fer a gualsevol que hagi sofert amb els nazis, l1’esvastica
sara sempre un ( ) d'opressid despietada.

4. Fer a tots els gue pateixen opressid a qualsevol lloc del mén ,
Amnistia Internacional ha esdevingut un ( ) d'esperanca.

5. L'orador va reconéixer que 1l augment de la criminalitat és un
{ ) del nostre temps.

B) A cada ratlla hi ha una paraula entre parentesis, Has
d’escriure la paraula a l’espai corresponeant, perd has de
decidir si ha d’anar escrita amb cometes o no. Si el que fa
l1’oracid és parlar de la paraula gue hi escrius, aleshores la
paraula ha d’anar entre cometes; en canvi, Si l’oracidé nao
parla de 1la parauwla, sind que es refereix a alguna altra
realitat npo lingbistica, aleshores escriu la paraula sense
comaetes.

1. (Amor) c.i..vu.... 65 cec.

2. (AMGr) i i e téd quatre lletres.

3. El mestre va escriure (EHErCICL) «ineeeenna. . & la pissarra.
4. Aquest mapa teé (1898 IT11@E8) uoveueoeeeeeonnenens de color verd.
9. (Biroma) .o iceeraan rima amb “llimona".



2.3 EXERCICI: LS5enyals, simbols, o totes dues coses?

Els exemples segients, &sdon senyals, sdén simbols, o bé totes dues
coses?

100 % natural", a l‘etiqueta d‘un suc de fruita.
Les busques d‘un rellotge,

Tapar—se el nas.

Aplaudir al final d‘una bana representacio.

Un anell de casament.

Un semafor de colaor verd.

En una bandera, dos ossos crewuats 1 un crani.

Una insignia de policia.

WL D UWUR -

IDEA 3: GDISSENTIR 5 UNA FALTA DE RESPECTE?

Alguna adults tendeixen a interpretar les preguntes dels nens com
a indicacions de falta de respecte. I alguns nens potser
interpreten la resistencia d‘un adult a discutir certes creences
caom un  acte defensiu que impedeix que 21 nen  plantegi altres
questions. A vegades, aquests nens 1 adults entren en conflicte,
i és ben possible gue els mestres es trobin al mig de conflictes
d’agquests. Els mestres no volen inhibir la curiositat natural del

nen a el seu sentit d’admiracié. Daltra banda, els mestres
tampoc no volen interferir amb els drets dels adults a mantenir
conviccions sense estar obligats a justificar—-les. El mestre ha

de respectar el dret dels adults a pensar pel seu compte, perd
te també 1’obligacid de cultivar 21 potencial gue hi ha en el
ner , i que precisament 1l ‘hauria de portar a esdevenir un adult
capag de pensar pel seu compte.

Fer tant, els mestres no poden deixar sense respostes als nens
gue s’'esforcen  per pensar pel seu compte, fins 1 tot guan es
tracta de matéries que la societat considera delicades. LEL
mestre gque no oferis respostes, seria, literalment, un ir-respan-—

sable. Aixd no vol dir, és clar, que el mastre hagi d’oferir
respostes tancades. Een al contrari. Tan perniciosa pot ser la
manca de resposta com la resposta tallant 1 definitiva. lLes

"receptes” gque tot ho resolen, sdn només wun tipus de resposta, i
no pas sempre @l millor. Sovint caldra recorrer al suggeriment, a

la comparacié, a la consideracid d'exemples ben diferents, al
recordatori de casos anteriars, a l’examen detingut de posicions
contraries o de la prapia. Aquests —i molts altres de semblants-

56N els mitjans gque té el mestre per respondre a l’alunne, es A
dir, per acompanyar—1o en la seva propia recerca de respostes. ]
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La manera concreta, perd, com el mestre ha de tractar els esfor-
gos del nen per entendre i investigar alld que hi ha al darrera
de moltes conviccions, requereix sempre de part seva tacte i
comprensié. Aixkd inclou la responsabilitat de fer que els nens
s’adonin gque també els adults tenen dret a pensar pel seu compte
sobre aguestes conviccions. El dret a la diferéncia i a la dis-—
crepancia ha de ser gradualment reconegut per les dues bandes.

2.4 EXERCICI: SHBueé és el respecte”?

A) Ordena d’1 a 4 totes les respostes proposades: amb 171 1la més
apropiada, i amb el 4 la menys apropiada:

1. Guan es tracta un 1libre de tal manera que les pagines no
s‘embruten ni s‘esquincen, es pot dir gue el llibre és tractat
amh (interes) (atencid) (respecte) (cura)d.

2. Guan una bandera és hissada o arriada cerimoniosament, és gue

se la vol tractar ambh {(amor) (sol.licitud) (reveréncial (ras—
pecte).

3. Freservar espécies animals en perill d’extincid 4z una manera
de mostrar l/la nostre/a (estimacid) (cura) (respecte) (preo-

cupacid) per la riquesa i varietat de la naturalesa.

4. GBuan un nen diu a un adult "Sra." o "Sr.", es tracta d’'un
senyal de (respecte? (temor) (admiracid) (estimacid).

5. El +et qgue els companys de classe, en lloc de parlar tots
alhora, parlin 1 escaoltin per torns, indica gque es tenen
(deferéncial (estimacid) (respecte) (consideracid) mutu/matua.

H) Discuteix =1 seguent:

1. HFPots  respectar una persona  sense  gue aguella persona
tagradi®

2. LFot ser que una persona tagradi sense que la respectis?

3. LFots  posar un exemple d’'una cosa gue respectes 1 gue altra

gent no respecta?

4. 4LFots posar un exemple d’una cosa que altra gent respecta 1 tu
nao’’

T LRespectes la gent que és més farta que tu més del gue
respectes la gent que és més debil gque tu?

é&. LRespectes la gent que té més salut que tu més del gue

raspectes la gent que té menys salut que tu?

. sRespectes 1la gent que fa moltes coses bones meés del CjLie
respectes la gent gue fa poqgues coses boness

B. &LEt respectes tu mateix™

?. Els dies en qgue estas content amb tu mateis 1 et respe
Ldtendelires a apreciar 1 respectar els altres menys, o 2 bhé =

10,0 456n dignes de respecte tots els édssers humans? LTambé aguell
qgue és desagradable amb tothom gue troba?
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2.5 DISCLISSIO: Gent que esta en desacord amb nosaltres

4Ens  sentim  "honrats" quan la gent estd en desacord amb nosa
tres? En aquest capitol, en Toni i en Ramon comenten que un de
seus mestres se sent, de fet, honrat quan els alumnes estan
tdesacord amb ell.

1. 4Fer qué deu ser aixa?

2. &Et sentiries honrat  si el teu germd o la teva germa
estigués en desacord amb tu? LPer queé si? jFer qué no?

3. &Et sentiries honrat si el tsu amic estigués en desacord a
tuy dPer qué si7? JPer qué not -

4. &Se sent honrat 1'Aris quan, en el capitol 4, en Toni esta
desacord amb ell? L0ué és el que sent 1'ArisT

3. LEt sents "honrat" guan algd estd en desacord amb tu? SGue
2l que sents a vegades? iJHo pots descriure?

9.5 DISCUSSIO: &LDissentir és una falta de respecte?

1. 8i veiessis un conductor que, per error, entra en un carrer
direccid prohibida, ifaries un crit per avisar—-lo%v

2. 51 veiessis que algua, per error, esta a punt de pendre u
medecina equivocada, ipensaries que és incorrecte avisar-1g7

3. Si el caixer del cine et tornés el canvi mal ament, iprotest
ries?

4, Si algud t'assegurés insistentment que la terra és plana, 4
sabria greu discrepar?

5. 5i els teus amics et diguessin que No et serien més amics
no estaves d'acord amb ells, Lgosaries discrepar?

b, 81 els teus mestres et diguessin que volien que pensessis p
teu compte, ¢significaria aixd que, en certes coses,
padries tenir opinions diferents de les sevesT

. 5i els teus mestres et diguessin que volien que pensessis p
teu compte, Lels desobeiries si arribaves a les teves propil
conclusions?

B. St els teus mestres et diguessin que volien que pensessis p
teu compte, Gels faltaries al respecte si estaves en desaco
amb ells®

F«  4HiI ha temes sobre els quals és millor gue 2t formis la te
propia opinio i tinguis judicis propis?

10, SHi ha altres temes sobre els quals és millar deivar g
altra gent pensi per tu?
11. “Hi ha vegades en gue estids en desacord amb altra gent sen

saber el pergue hi estas?

1Z2. LfBuina de les quatre passibilitats seglients prefereixesT:
a. Estar d’acord amb altres i saber—ne el pargqueé,
b. Estar d’acord amb altres i no sabsr-ne el pergue,
c. Estar en desacord amb altres i saber—-ne el pergué,
d. Estar en desacord amb altres i no saber—ne ol pergudé.
LFots explicar per gueé has triat 1 alternativa gque has triat






IDEA 4: CERIMONIA I RITUAL o

Com que ¢és possible gque la nocid de "ritual" no sigui Ffamiliar
per molts nens, potser anird bé de comengar la discussidé tot
contrastant el ritual amb 1 'habit. La diferéncia entre un habit i
un ritual és que 1‘habit consisteix a fer una cosa mecanicament,
de manera repetitiva i sense pensar, mentre que un ritual, per bé
que repetitiu, ha de ser intensament significatiu per a aqguells
que hi participen. Aixi, una persona pot tenir 17habit de tocar-—
se 1l’orella mentre parlaj; perd aquest gest no té cap significat
particular per a ell. D’altra banda, un torero pot pendre part en
tot un ritual abans de sortir a 1’arena, perquée sent que fer—-ho
¢s impartant 1 ple de significat.

En cert sentit, les actuacions rituals estan separades o aillades

del mdon gquotidia. En la vida diaria, les consideracions
practiques s6n primordials. Ara hé, si es participa en un ritual
és pergqué és significatiu en els seus propis termes, {1 No pas a

causa de beneficis practics. fluan es pren part sn un  ritual,
sembla que el temps es detura o gque esdevé poc important, igual
com passa quan es llegeix un llibre, es contempla un espectacle o©
s‘’escolta misica.

Sovint les cerimbnies 1 els rituals sé6n molt similars. Les
principals diferéncies potser siguin gliestido emfasi. Els rituals
de naturalesa religiosa sin més fregilients gue no pas els que no
ho sdn; les cerimdnies, perd, tant poden ser religioses com no. A
més, els rituals es repeteixen d una manera caracteristica; les
cerimdnies, en canvi, poden ser ocasionals. Es pot inventar una
cerimdnia dnica per a una ocasid especiali; perd els rituals estan
pensats per actuacions repetides. (Veqgi’s també: cap. 14, idea 7;
cap. 15, idea 2.)

Q.7 EXERCICI: Ceriminies i rituals

a) En cada cas, digues gquines sdén les respostes —-si en  trobes-—
que no es poden aplicar:

i. Els concerts de rock sén (entreteniments) (divertits) (ri—
tuals) (gresca) (actuacions sagrades).

2. Les desfilades militars sdan (festivals) (gresca) (mascarades)
(celebracions) (cerimonies).

3. Els dinars de Nadal sdén {(tradicions) (cerimonies) (ocasions de

retrobament) (llargs de preparar) (apats que engreisxen).
4., Cantar o tocar 1’himne gquan arriba o marxa el Fresident é&s
un/una (ritual) (cerimonia) (rituw) (costum) (habit).

9. Les celebracions de la Diada Nacional =Lolu! (observances)
(ceriminies) (festivitats) (banquets) (formes df adoracidé).

& Rentar—-se les dents és un/una (habit) (observanga) (especta-—
cle) (cerimoniad) (rutina) (rituw).
. Els cantants que fan escales rcada dia participen en  un/una

(ritual) (conspiracidé) (practica) (habit) (cerimdnia).



B. Una declaracié de principis és un/una (activitat 1inicial)
(acte Jjudicial) (ceriménia d’iniciacid) (rituw) {(tornar a
comengar) (manifestacid de conviccions).

?. Elegir més homes que dones per als carrecs politics és un/una
(passatemps) (tradicié) (costum) (vici) (virtut) {(deficiencia)
nacional.

10, Quan, després de l‘eleccid, el Fresident pren possessid del
carrec, sempre es fa un/una (cerimonia) (celebracio)l (ritual)
(gravacid de 1‘acte) (representacid).

E) (Aguest exercici pot resultar dificil.)
Repassa les respostes rnebutijades i digues el perqué les has
vclos. Fotser t’ajudarid a fer—~ho, si consideres quines sdan
les assumpcions basiques que has relacionat amb els diversas
subjectes de les oracionsg segurament que sén aguestes
assumpcions les que t’han suggerit que certes respostes
resultaven inacceptables, i per aixd les has rebutjat.

IDEA 5: GLOUE &S UN COSTUM?

Guan, en una societat, es fixa una determinada manera de fer les
coses, l1lavors tenim el que anomenem un costum. Sovint, els
costums d’un grup difereixen dels d’'un altre, o d’‘una societat a
una altra, o d‘una nacié a l‘altra. En algunes parts dels mon és
costum gqgue la gent descansi un xic havent dinat, mentre gue en
altres parts del mén aixd és inaudit. En alguns paisos s’ acostuma
a fer 1l apat important al migdia, mentre que en altres palisos es
fa al vespre. En alguns llocs, els afers de negocis acostumen a
comengar a les 8 del mati o abans, mentre que en altres llocs mai
no es du a terme cap negoci abams del migdia.

£s rar que els costums siguin imposats per llei. Tanmateix, molts
costums estan tan atrincerats gue la gent s’ofén si el costum no
es reaspecta. Hi ha parts d’Europa en gué és costum gue els
estudiants es posin drets gquan el mestre entra a 1 aula-
Semblantment, quan, en aquest pais, el Fresident fa acte de
presaéancia en una sala, és costum que tothom es posi dret; no fer—
ho, es considera una infraccid de les normes socials de respecte.

En una societat pluralista és inevitable que els nens es trobin
amb moltes persones diferents gque tenen costums molt diferents.
Duan els nens van de visita a casa d’altres nens, descobr=1iten
costums diferents dels practicats a casa seva. Buan van de viatge
O reben la visita de persones d’altres palsas, antran
necessariament en contacts amb costums diversos. £ natural gue
s’interroguin  sobre aguests costums, mes quan a vegadas  els
altres esperaran gque ells s'hi adaptin. gs per agquestas raons que
una reflexid sobre els costuns pot resultar molt util als nens.



2.8 FLA DE DISCUSSI0N: Costums

Les coses gue totham fa i que tothom espera que tu també facis,
5‘anaomenen costums.

Cada societat té un gran nombre de costums, gque s’‘espera que els
membres d’aquella societat obeeixin.

A vegades un costum és molt 4til a 1l individu que el segueiix. Fer
exemples molta gent segueix el costum de rentar-se les dents, i
aixd és una cosa francament bona per les dents. Altres costums,
en canvi, com el de portar corbata, no sén gens atils.

1. Imagina‘t que anessis a una societat on hi hagués el costum de
no portar vestits: sen portaries tu? Imagina’t que tinguessis
un anell magic i gue només fent girar l17anell en el teu dit,
et poguessis fer invisible: iencara aniries vestit ara’

2. fuan vaols gue et preguntin a classe, J4dtens =1 costum d’algar
la ma?

3. Quan algd es fa mal al pati, &hi ha el costum dfanar a buscar
ajut?

4. 8i uns quants de vosaltres veieu un parell de nanos que es
barallen, &hi ha el costum de despartir-los®

S. S5i un grup de nanos veu que un parell de nanos més grans
agafen una cosa que pertany a un nano més petit, 4té el grup
el costum d’intervenir i de fer que els nanos més grans tornin
aguella cosa?

6. £56n sempre bons els costums®

" JPot  ser —tal com suggereix en Migquel al final de la pagina

59—~ gue, quan els altres volen que obeeixis els seus costums,
t‘arribin a ofendre més del gue tu els ofendries si desobeis—
sis els seus costums?

8. La practica, implantada per la Jdlia i la Lisa, de menjar els
mateixos entrepans cada dia i de partir-se’ls (recordi’s el
comengament del cap.3), &8s un ritual, una ceriménia, un habit
o un costum?

IDEA &: &TE SEMPRE RAGC LA MAJORIA?

En Daniel posa en dubte que la majoria tingui sampre rad.
Fregunta si els valors morals d’una persona podrien ser preferits
a log lleis civils duna societat. Heus agu: el que diu:

a. Fel fet que la majoria de la gent faci una cosa, aguella cosa
no és pas necessariliament correcta.

b. En casos de conflicte, la societat hauria de respectar les
convicciaons morals d’una persona.

C. Hi ha ocasions @n gqué la majoria pot estar equivocada i

l1’individu pot tenir rad.
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Hi ha molts casos en qué un vot majoritari és adeguat, com guan
s‘elegeixen els delegats de curs o es decideixen algunes activi-
tats. També hi ha, perd, moltes situacions gque no conviden a
pendre decisions majoritaries. El vot majoritari, per exemple, no
és la manera de decidir si una resposta a un problema d’aritméti-—-
ca ¢és correcta o no. Ni ningd no voldria decidir tampoc per
vataclid si 17acer és més fort o no que 1’alumini. Del que es
tracta aqui és de no desacreditar cap dels dos procediments. Més
aviat cal avisar els nens gque hi ha diferents maneres de pendre
decisions. Al gunes xigeixen que es consultin altres persones i
que es formi una majoriaj; en altres casos, poden resultar més
apropiades técniques ben diferents.

9.9 EXERCICI:

A)  L0uin dels casos segilients et sembla que s’'hauria de decidir
per votacid majoritaria®

Majoria Majoria no

desitjable desitjable

1. S‘han de seleccicnar els onze jugadors
de futbol més populars de 17any.

2. Hi ha un desacord a la classe sobre
guan va acabar la Guerra dels Segadors.
Alguns diuen que va ser el 1432, 1 d’al-
tres que el 1659.

3. Hi ha gqui creu gue els humans en reali-
tat no moren, i hi ha gui creu gue si.

4, En Mateu diu que un angle recte te 1808,
perd la meitat de la classe diu qgue teé
0o,

5. Alguns de la classe volen que el direc-—
tor trii 2ls delegats de curs, pero la
majoria vol gue siguin elegits per la
propia classe.

&. Durant el partit, l'arbitre 1 els jutges
de linia no estan d’acord sobre si el Ju-
gador ha caigut dins o fora de 1’area pe-
tita.

. Alguns membres de la familia creuen gue
en Sapir —el gat— té un virus; altres
creuan que té un brom.

8. La classe va fer una rifa. Alguns pensen
que el benefici net va ser de S5.000,~Rk;
d’altres creuen gque va ser de 20.000,-R.

2. A 1'hora del viatge de fi de curs, alguns
volen anar a Mallorca, i altres volen anar
a Faris.

10. Hi ha hagut un gran debat a classe saobre
s1 635 possible que el temps vagi enrere.

B) ALFots domnar una bona rad per cada resposta de 1apartat A7
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IDEA 7: ELS DRETS DELS NENS —

Els drets dels nens s8n un subgrup dels drets humans generals.
Savint s’ha plantejat la qiestid de 1’origen dels drets humans.
Alguns sostenen que els drets bhumans sén un do de Déus altres
pensen que aquests drets tenen 1’origen en la naturalesa; i
uns altres veuen els drets caom un producte de la rad humana {com
a "evidents en si mateixaos"); un altre grup traba la font dels
drets humans en la societat. L.La Declaracid Universal dels Drets
Humans (1948) de 1°‘0ONU invoca dues d’aguestes fonts: la natura-
lesa © naixement, 1 la raéd. (Recordi ‘s naomés 1'art. 1 de 1la
Declaracié: '"Tots els éssers humans neixen lliures i iguals en
dignitat 1 en drets. Estan dotats de rad i de consciencia i
S haurien d’actuar els uns envers els altres amb esperit de germa-
nor."} Ara bé, la mateixa Declaracidé també adopta 1‘opinid que és
la societat la que ha de vetllar per promoure i aconseguir el
respecte d’aguests drets 1 llibertats, i, per tant, assumeix el
compromis de fer—ho.

Havent—-hi, cam hi ha, tantes opinions diferents sobre els drets
humans en general, no ens ha pas de sorprendre gue els drets dels
nens també siguin motiu de controvérsia. Ens hem acostumat a la
idea que els nens, quan arriben a una certa edat, adguireixen
alguns drets que els vénen de la societat (com ara, dret de vot,
drets economics, dret a participar en certs espectacles, a sortir
sals del pais) 0 que els vénen dels seus pares (com el dret
d’usar el cotxe familiar o de tornar mes tard a la nit). En
canvi, és menys freaguent parlar dels drets que els nens tenen com

a nens. &LEn tenen, de drets? §Si és aixi, J4dquins tenen? LbBuins
arguments poden fer servir els nens per recolzar la reivindicacid
dels seus drets? Els nens podrien reivindicar certs drets sobre

la base de la seva prépia dependeéncia i de la seva incapacitat
per mantenir—-se o defensar-se tots sols.

.10 FLA DE DISCUSSIO: SUué #s un dretT

1. Guan el mestre reparteix els llibres de text, i tots els
altres alumnes de la classe en reben un, &té dret la Gemma a
rebre un llibre?

2. Hesulta gue 1’escola té un llibre de menys, 1 se 11 diu, a la
Gemma, que no s'hi pot fer res perqueé ella tingui 1libre.
SContinua tenint dret a un llibre la Gemma™

3. La Gemma s’'ha passat 21 dia somiant amb un gelat. Ara se’'n va
cap a casa 1 veu una nena petita que surt d’una botiga amb un

gelat a 1la ma.  4Té dret la Gemma a pendre—-1li 21 gelat, a 1a
nenat
4. La Gemma no vol esperar que el semafor sigul  verd pear

travessar 2] carrer, 1 el travessa amb vermell. LTé dret  a
fer aiuxd™

5. Ruan la BGemma atrriba a casa, comenga a llegir la pagina
d’antreteniments del diari. Ferd el seu germa bessd, en Dani,
11 pren el diari de les mans. §Té dret a fer aixd en Dani?

.
e,



&. A casa de la Gemma hi ha pollastre rostit per sSopar. LTé dret
a una porcidé la Gemma™

T Els germans de la Gemma, en Dani i1 en Jep, volen les cuixes.
La Gemma tambe. Ferd naomés n’hi ha dues, de cuixes. ;5LTé dret
la Gemma a menjar—-se’‘n una?

8. El gous de la Gemma, @n Dog, s’‘esta fent vell. &Teé dret a
viure?

2. En Dani observa el seu pare que estd fumant. En Dani voldria
fer 2]l mateix. &Té dret a fer-ha?

10. En Jep acaba els estudis secundaris a l1/Institut. 4Té dret a
trobar feina®?

11. En Jep és arrestat per una policia per condulr sense carnet.
& Te dret agquella policia a fer-1i aixo?

12, A la 1llibreria pdblica, hi.ha wun llibre que en Jep vol
llegir. &,Té dret a veure el 1llibre?

13, &éDon vénen els drets?

14. iHi ha drets que adgquirim gquan neixem, i altres drets que
adguirim quan ens fem grans?

15. dEls drets df’algunes persones poden anul.lar els drets
daltres persones?

9.11 FLA DE DISCUSSI0: Deures i drets

i. LVas demanar gue et portessin al mén? LConeixes algd gue ho
demanés?

2. LEls teus pares estan gbligats a donar—te menjar, vestits i
aixopluc?

3. &Tens dret a compartir els apats de la teva familia®

4. LTenan dret els teus pares a menjar—-s’‘ho tot 1 a no deixar
res per tu?

5. dTens el deure d’‘estar agrait als teus pares pergue et
propaorcionen aliment i aixopluc?

&. STenen dret els teus pares al teu agraiment per gualsevol
cosa que fan per tu?

T LFassa, a vegades, que hi ha persones que ftan coses per tu
pergqué pensen que és el seu daeure, tot i gque realment no les
voldrien pas fer?”

8. dFas, a vegades, coses per altra gent només perquée penses gue
és 21 teu deure?

?. LTenen dret els nens a proteccid contra els segrests?

10. LTenen dret els nens a proteccid contra la fam? &1 contra la
malnutricido™

11. &LTenen dret a 1l educacid els nens?

12. 4Tenen dret a la intimitat els nens?

13, SEt sembla gue els nens tenen dret a formar—se opinid propia
sobre el sew equip de futbol preferit? JSobre el llibre
nreferit? L80obre el pais preferit? HSobre la religid
praterida®

14, SEt sembla que els nens tenen dret a tenir amics propis”

15. HGEt sembla gque els nens tenen dret a anar en bicicleta™ JEn
hicicleta propia®

16. LEE sembla gue els nens tenen dret a decidir pel seu compte

quins son =ls seus drets?
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9.12 FLA DE DISCUSSIO: SLTenen drets els nens?

Imaginem—-nos que se us demanés que vosaltres mateixos redactéssiu
una Constitucid per governar la vostra escola.

Suposem que una part d’aquesta Constitucidé fos una Declaracid de
Drets, semblant a 1la Declaracié Universal dels Drets Humans
(1948) de 1'0ONU, o a la Declaracid dels Drets de 1’'Infant (1959},
també de 1 'ONU.

Juins serien alguns dels drets gue voldries garantir als
escolars? Fes una llista de tots els drets que et sembli que
s’haurien de garantir als escolars,

IDEA 8: 4COM PODEM ENCORATJAR ELS NENS A PENSAR PEL SEU COMPTE®?

A la pagina &0, lAris diu al Sr. Frat que els nens necessiten
ser lliures per pensar pel seu compte. Fensar per si mateix és un
dels temes basics de la filosofia per nens, i és una idea princi-
pal que es va repetint en aguest manual. L’exercicl seglent
pretén ajudar els alumnes a pensar gqueé significa pensar per si
mateix.

No oblidis gue hi ha urna gran diferéncia entre pensar per si
mateix 1 pensar sobre un mateix. 0Observa gue alguns dels
pengadores més independents que aparsixen en els capitols 9 i 10
estan preocupats pel mal trangol gue passa en Daniel, i no nomes
par 1 impacts que puguil tenir sobre ells mateixos.

?.13 EXERCICI: FPensar per si mateix
A)Y luines de les opcions seguents sdn inadequades™

1. Durant un examen, el mestre us diu gue tangueu els llibres i
gque els endreceu. Hauries de (oheir sense pensar) (obeir tot
entenent 21 perqueé és necessari aixod) (obeir perd volent poder
consultar els llibres durant 1’examen) (pensar profundament
sabre la importancia dels examens) (oblidar—te dels llibres i
confiar que tot vagi be).

2. Demanes al bibliotecari gquin llibre t'aconsslla d’emportar—

te‘n en préstec, 1 el bibliotecari et respon " iFensa pel teu
conpte!" Hauriess de (obeir sense pensar) (mirar de trobar un
1libre que s’adapti als teus propis interessos) {huscar un
llibre ftitulat 1Fensa pel teuw compte!) {(demanar ajut als teus
pares) .
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3. Preguntes als teus pares quina carrera hauries-de triar quan
siguis gran, i ells et diuen "iPensa pel teu compte!" Hauries
de (mirar d’‘esbrinar si realment volen dir el que diuen)
(preguntar als teus amics gue volen ser ells, i 1llavors
planejar de fer el mateix) (preguntar-—te tu mateix quin tipus
de carrera et faria felig) {(mirar de trobar una resposta a
l‘enciclopédia)l.

4, Quan sou al pati, pregunteu al mestre a guin Jjoc podrieu
jugar, i ell respon "iPenseu pel vostre compte!" Haurieu de
(jugar a " iFenseu pel vostre compte!") (jugar al mateix joc
que sempre jugueu) {jugar a una altra cosa, perque us l1magineu
que aixo é¢s el que el mestre vol que few) (inventar un joec
now) (jugar a una cosa gue us agradi) (anar—vas—en a casa)l.

5. Tens la sensacid gque has permés gue el teu amic prengues
masses decisions en lloc teuw. Hauries de (preguntar—te tu
mateix qué vols fer i no simplement qué vol fer el teu amic)
(renyar el teu amic) (vigitar un metge) {g@scriure al
consultori dfalguna revista) (posposar qualsevol decisid sobre
el tema) (ablidar-—-ha).

B) Explica el perqué et sembla adeguada o inadequada cada opcié.

.14 EXERCICI:
SOuins personatges del capitol %9 pensen pel seu compte?

1. oPensa pel seu compte en Daniel®
2. iPensa pel seuw compte 1 Aris?
3. LFPensa pel seu compte en Toni®
4. JPensa pel seu compte la Maria®
5. LPensa pel seu campte en Miguel?

IDEA 9: CONSIDERAR LES CONSEQUENCIES GUAN ES DECIDEIX UNA ACCIO

A la pagina 59 la Maria pregunta: "Pard, suposa’‘t que el que
estas fent sigui una cosa gue ofengul altres personesj aleshares,
LQueT"  Suposa’t gue t’acaben de regalar una bicicleta nova.

T/agradaria estrenar-la per la voravia, perod et diuen gque aixo
esta prohibit perqué podries fer mal a la gent que va a passeig.
D‘’altra banda, et fa por estrenar—la pel carrer, pergue &t po-
dries fer mal. &Bue fer, doncs? GFots passar per alt la teva

propia seguretat®™ JFots passar per alt la seguretat dels altres?
Moltes situacions morals ben dificils son justament daguest
tipus. Hem de tenir en compte qué passard als altres si actuem

d’una determinada manera, tal com també hem de tenir en compte
gqué ens passard a nosaltres mateixos.
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tual seval individu que reflexioni sobre qué ha de- fer .en una
situacid moral determinada, haura de tenir en compte les
conseqiéncies bones i dolentes de l’accié projectada. 6S’ha de
considerar el bé que afectaria els altres, no només el be que
afectaria un mateix. Igualment, s’ha de considerar el mal que
afectaria els altres i no només el mal per un mateix. Bé pels

altres, bé per un mateix, mal pels altres i mal per un mateix:
heus aqui gquatre de les consideracions que un individu moral s’ha
de fer. Tota sola, cap d’elles no és absoluta: perd cap d'elles

no pot tampoc ser ignorada quan es decideix una accio.

Aguesta mena de consideracions morals només adquireixen vida guan
algd s’atura per pensar sobhre alle que esta a punt de fer, El pla
de discussié segient pretén animar els alumnes a pensar gquines
s4n les conseqgilencies de certes accions, a avaluar aguestes
conseqiléncies, i a reflexionar sobre agquestes avaluacions.

?.15 EXERCICI: Consegquéncies

Hi ha molts tipus diferents de conseqiéncies. Heus agui tres dels
tipus més importants:

1. Conseqi#¢ncies del gue diem: Tot el gue se segueix ld4gicament
d’alle que diem és guelcom gque nosaltres impliguem. 0O d’una altra
manara: Una implicacid €s una conseqliéncia logica d’alls que s'ha
dit.
Exemple: Maria: No totes les finestres estan ohertes.
Mercé: Se‘n segueix, doncs, gue algunes finestres estan
tancades.

2. Consegiéncies del que fem: Tot el que resulta d’alld que fem

8s una conseqliéncia de la nostra accid.
Exemple: Mercé: GCom és que hi ha un foc en aquell bosc™
Maria: M‘han dit que pergué algd no va apagar el +oc
després de 1‘acampada.

7. Conseqiéncies de cuoses que passen en el mon : Un esdeveniment
natural sovint en produeix un altre; aleshores, el segon és  la
conseniéncia del primer.
Exemple: Maria: sCom és que s’esta cremant la casa®

Mercé: Ferqueé hi ha caigut un llamp.

1 ara digues gquin dels tres tipus de consaqiéncia es discutei:x en
2ls casos segluents:

Tipus

1 2

i

L.

Maria: sLes tagues solars influelixen sobhtre el temps
que fa?

Marca: No, perd alls que causa les taques salars, si
que influe=ix sobre el temps.
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Merceé: Cap de nosaltres no ha aprovat.
Maria: Suposc que aixd vol dir gque tots hem suspés.

3.

Maria: VYan morir tots els passatges de 1’avid.
Merceé: Ah, aixi no hi va haver supervivents.

4.

Mercé: ¢Com és que, & en Quim, li surt sang del nas?
Maria: &s on 1’ha peggat la Fina.

.

Maria: SCom és gue has apravat la Histbria?
Merca: He estudiat.

?.16 FLA DE DISCUSSI0: Considerar les consequencies

1.

fuan, després de classe, 1’Aris va trobar la Lisa, 1i wva
explicar la seva idea gque les oracions no es poden capgirar
(p. 9.
A. L0uin va ser el resultat d’aquesta accid de 1’Aris?
E. &Va ser bo per 1/Aris?
C. &Va ser bo per la Lisa?
D. &ER va sortir perjudicat l‘aris, de dir-ho a la Lisa®¥
E. LEn va sortir perjudicada la Lisa?
F. LOue et sembla gue hauria passat si l1‘Aris nao hagues
explicat la seva idea a la Lisa®

Ouan 1’Aris va trobar en Toni, 1i va euxplicar la regla
d'inversid d’oracions que ell i la Lisa havien descobert el
dia abans (p. 8).

a. L0uin va ser el resultat dfaguesta accid de 1 'Arisy

B. ivVa ser bo per 1'Aris?

C. sVa ser bo per en Toni?®

D. LEn va sortir perjudicat 1l Aris, de dir-ho a en Toni?

E. 4En va sortir perjudicat en Toni?

. SOue et sembla gue hauria passat si 17Aris no hagues
explicat la regla a en Toni®?

Algt va llangar una pedra contra l’Aris (p. 27).

A. LQuin va ser el resultat®

B. iVa ser bo per 1 Aris?

C. &sVa ser bo per la persona gue va llangar la pedra?

D. &En va sortir perjudicat 1’Aris, d’aguest incident?

E. 4LEn va sortir perjudicada 1’altra persona®

F. L0ue et sembla gque hauria passat si aquella persona 0o
hagués llangat la pedra®™
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4., En Marc va veure la silueta d’'Europa en el navol, i ho va dir

a l’Aris (p. 33).

A. LBuin va ser el resultat?

B. &Va ser bo per en Marc?

C. &Va ser bo per 17Aris?

D. &4En va sortir perjudicat en Marc, de dir—ho a 1‘Aris?

E. (En va sortir perjudicat 1°Aris?

F. L0ué et sembla que hauria passat si en Marc no hagués dit a
1’Aris el que veia?

G. SOue et sembla que hauria passat si en Marc no hagués vist
a que s‘assemblava el nuavol*

5. En Daniel s’havia negat a fer com els seus companys 1 a

aixecar—se quan la bandera sortia de l’estadi (p.35).

A. &sQuin va ser el resultat?

B. &Va ser bp per en Daniel™

C. &Va ser bo pels altres alumnes?

D. &En va sortir perjudicat en Daniel, de no aixecar—-se quan
passava la bandera?

E. Ll els altres alumnes? LEn van sortir perjudicats, del gue
va fer en Daniel?

F. &Quée et sembla gue hauria passat si en Daniel s hagués
aixecat guan passava la bandera®

IDEA 10: LLIBERTAT

L‘exercici segiient és wn bon lloc per comengar una discussid
sobre la llibertat. Ofereix wna oportunitat per considerar

diverses maneres que tenim d’usar la paraula "lliure® en el
llenguatge quotidia, i per reflexionar, per tant, sobre les
nostres diferents maneres de pensar tipicament sobre la
llibertat. A mesura que els alumnes discuteixin els usos de la

paraula, probablement aniran establint diferencies en 21 seu
significat.

Si algd a classe diu: "Tothom hauria de ser lliure", és prabable
gque algua 1li respongui:s "Pard, si es permet que els criminals
circulin 1liurement, la gent innccent no sera lliure per viure la
vida en pau”. Alguns potser defensaran que només som lliuwres si
no  Hi ha res gus ens privi de fer el que volem fer; si és aixi,
no *‘estranyi gue algd respongui que, an aguest cas, no e8n som

mail , de 1lliures, perqud les lleis ens prives de fer coses que
volem fer,
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La discussiéd socbre la llibertat es pot desenvolupar també de
moltes altres maneres. De gualsevol manera gue comencl, tuw anima
els alumnes a buscar interpretacions de llibertat que siguin
alternatives 1 que tinguin sentit. El teu objectiu é&s ajudar que,
en aguest tema tan sensible i complex, el seu pensament esdevin-
gui més ben fanamentat i més madur. Els nens tenen sovint la
tendenpcia a wveure la llibertat com a llibertat de totes les
limitacions, com si es tractés de no tenir cap obligacio, com si
8s tractés de fer fora com més coses millor. Aquest, perd, és un
concepte negatiu de llibertat. Fer bé que és apropiat en certes
circumstancies, anima els alumpes a veure que també hi  ha
interpretacions positives de la llibertat: llibertat per fer
coses que volen fer, llibertat per ser productius o creatius o
utils.

2.17 FLA DE DISCUSSIO: LOue significa la paraula "llibertat"?

A) Discuteix com s‘usa la paraula "lliure" en els casons segluents:

1. Un mariner naufraqg es troba portat a una petita illa del
FPacific. "Hé, doncs —es diu—, @éc lliuwre d’anar-me’n guan
vulgui.™ ‘

2. A la porta del lavabo hi ha un cartell que diu: "Lliure".

3. Alguns manifestants porten cartells gue diuen: "Deixeuw 1liu-
res tots els presoners politics'.

4. EL prasoner va sartir de la presd dient: "Avui sdéc un home

l1liure".

S. La gent que viu en una democracia €s gent lliure.

6. El paracaigudista va establir un nou reécord de vol lliure.

T "No m’agraden les rimes —-va dir el poeta—-. Frefereixo el vers
lliure. "

8. Després de passar—hi els trencagels, =1 port va quedar lliure
de gel.

I. "Ha comprat aguesta maquineta al Japé —va declarar—, perod

1‘he comprat lliure d’/impostos.”

10, Hem repassat tot 1l edifici per assegurar—nos que estava
lliurs de termites.

11, El policia va dir: "Com gue £l seu cotxe no ha participat en
l1‘accident, vosté gueda lliure.”

12. La ma esquerra del lladre estava emmanillada al policia, perd
la ma dreta 1li guedava lliure,

13, Al pati va camengar una discussid gue aviat es va convertir
en lluita lliure.

14. Van anar a una festa on hi havia bufet 1lliure.

15. Va tenir molt d’eéxit la traduccid lliure d’aguella  obra
antiga.

146. "No sé si convidar—-lo a la festa —va dir la Sra. Marti—. ES
un home molt lliwre en el seu llenguatge i1 en la seva conduc-
ta."”

17. .fanunacil diu que si en compres tres ampolles et donen  duna

entrada lliure per la discoteca.
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18. "Em sembla gue valdra més que ho fem a l’aire 1liure", va dir
el Sr. Fou.
1?. "Tinc un amic que aquest curs s’ha matriculat lliure."

20. "@uan compris una casa -va dir l’arquitecte~, has de mirar
que estigui lliure de carregues."
21. "Com més aprenguis a pensar -va dir el mestre—-, més lliure

seras per pensar pel teu compte."

B> Heus aqui algunes maneres possibles d‘entendre i d’usar 1la
paraula "lliure". iRetrobes en aquesta llista els significats
amb qué "lliure" era usat en les oracions anteriors? dFPodries
connectar aquests significats amb aquelles oracions?

Fistes d’usos alternatius de la péraula "lliure":

a. No limitat

b. De franc, sense cost

c. Capag; amb poder de fer alguna cosa

d. Alliberar o alliberat

e. Sense embolics ni martingales

f. No tancat (en sentit moral o fisic)

g. No part d’'un sistema

h. Vivint amb regles que un mateix s‘ha fet
i. Sense barreres ni obstruccians

i« No soctmés a regles

k. Sense rima

1. Sense inhibicions, espontani, natural

m. Sense prejudicis

n. Exempt

0. No literal o al peu de la lletra, sind amb adaptacions
p. Capag de viure de la manera que vol

2.18 FLA DE DISCUSSIO: Regles i llibertat

Es comunica a la classe que ha estat triada per donar la veolta al
mén en avid. Ferd, quan sobrevoleu el Facific, 1l avid té greus
problemes eléctrics i intenta fer un aterratge forgés en uma illa
tropical deserta. L’avid s’estrella contra 17illa. Ningu de la
vostra classe no es fa mal, pero vosaltres sou els dnics
supervivents., Ara heu de decidir com pensau viure a 17illa.

- 4Us sembla gue podeu viure sense regles?

- 51 necessiteu regles, iqui les fara¥

. Si heu de triar aguells que faran les regles, &dfacord amt
guines regles els triareu?

TN

4. SFareu una reunid de la classe per pendre decisions sobre les
regles i sabre els que faran les regles? §i  és  aiuni, &pear
guines regles es regird la reanidé?

5. Abans de pendre decisions sobre las regles de  conducta de

tothom, &4no hew de pendre decisions sobre les regles  de
procediment? LCud s6n les regles de pracedimsnt?



LPer qgqué et sembla que, poc després de l’'acabament de la
dictadura del General Franco, va ser necessarit abrir un
periode constitucional?® SLEn qué va consistir aquest periode, i
gué és una Constitucio?

SFarieu el mateix a la vostra illa, és a dir, us posarieu
primer d’acord sobre una Constitucio®

Les altres lleis que després féssiu, shaurien dfestar d’acord
amb la wvostra Constitucid, o n'hi podria haver algunes que no
estiguessin d’acord amb la Constitucio?

La wvostra Constitucid, suins drets us garantiria a cadascun
de vosaltres?



RESPOSTES I ORIENTACIONS —

En aquest capitol, hi ha molt pocs exercicis 1 questions de
discussid que tinguin respostes simples, directes. Gairebé tots
exigiran una bona dosi de reflexid per part del mestre abans de
fer—-ne motiu de discussid a classe. Ng oblidis que, en l’actual
nivell de lectura i1 de reflexid dels -teus alumnes, és mes
important gue esdevinguin intel.lectualment conscients d'inter-
pretacions i significats diversos, que no pas due resolguin
anquestes diversitats.

Perd, &i si els teus alumnes es neguitegen perque troben moltes
respostes per cada qluestio, o bé si tu mateix et sents incomode

amb un meétode pedagadgic gue sembla implicar el relativisme dels

valors? Fixa’'t en els teus alumnes. Hi ha una diferdncia enorme
entre, d‘una banda, el desig reflexiu de participar en un examen
més a fons de diverses respostes a una qiestid determinada i, de
l’altra, el desig d‘evitar de pensar en les alternatives amb gue
s‘esta en desacord. Si els alumnes volen de debt continuar una
reflexid, no  dubtis a fer-—-ho. Recorda que nc s probable que
totes les respostes a una determinada glestid facin servir raons
igualment bonesy anima els alumnes a buscar les assumpcions gque
5/amaguen al darrera de les respostes gue han donat.

&1 com gueden els teus propis temors? Mira de tenir sempre  ben
present que el teu objectiu consisteix a encoratjar els alumnes a
pensar pel seu compte, i a pensar bé. Nosaltres no els podrem

ajudar a fer res d’aixt, mentre anem insistint a voler pensar en
comptes d’ells, i a estalviar—-los, per tant, l’exercici de
peEnsar .

A)

. senyal
saenyal
simbol
simbol
. senyal

T O O

By . L amor .

"Amor".

Agqui son possibles les dues respostes:

L'exerciciy o béa: "Exercici".

Leg Illes.

Ferd tamhe es podria voler dir gque el gque apareix de
color verd és 1l'expressid "lLes Illes"; 1 aleshores a-—
guesta expressid s‘hawria d’escriwe —tal com s’acaba de
fer— antre cometes.

3. "Girona".

T
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[Observi’'s que en catala —a difereéncia de l’angles, per exemple-—-
tenim un criteri extern per decidir si 17 upressid s’‘escrid sense
cometes o amb cometes. Guan no es tracta de noms propis {(és a
dir, no en casos com els 4 i 3 d’agquest exercici), si usem el
substantiu amb article, normalment és que estem parlant d’alguna
realitat externa al mateix llenguatge. (Diem, per exemple, que el
mestre escriu l’exercici o un exercici a la pissarra, i volem dir
gue el mestre escriu (planteja o soluciona) a la pissarra una
determinada tasca escolar.) En canvi, si usem el substantiu sense
article, normal ment és gue estem parlant del llenguatge matein.
(Diem que el mestre escriu vauprcici" a la pissarra, és a dir, la
paraula "exercici".)]

F.3:

1. Senyal que revela una caracteristica basica del producte, i
gque s‘ha convertit en simbol de qualitat.

2. Senyal del temps, simbol del pas del temps i de la fi (mort)
propera.

3. Senyal de mal olor.

4. Senyal d‘aprovacid i d’haver—-s’‘ho passat be.

5. Senyal de la unié contreta, i simbal d amor.

6. Senyal de dret de pas.

T. Simbol de la pirateria, i senyal gue els pirates sén pre—-
sents.

8. Simbol dfautoritat, i senyal gque un policia és present (per

example, quan la xapa és mostrada per un agent de paisa)l.

9.7 i 9.8:

Si els alumnes no estan familiaritzats amb les principals dife-
rancies entre rituals, costums i cerimonies, també pots demanar-—
1os que trobin la definicid de cadascun d’aguests termes 2n el
diccionari, i gue usin aquestes definicions per anar destriant
els diversos casos gue apareixsn en gls erercicis. 51 et decantes
par aguesta alternativa, procura que sempre expliguin  les
respostes que donini conve mvitar molt especialment que les seves
respostes es converteixin en una simple aplicacid mecanica de les
definicions.

9.9:

Fista pel cas n2 b: La giestid no se solventa a hase de coneilxer
2l reglament del futbol —que se sSuposa ben conegut-, sind gquea té
relacit amb el que els alumnes creuen gue s'hauria de fer, e A
dir, 51 5/ hauria de recorrer a una decisid per majorla (entre
l1’arbitre i els jutges de linia) o no.



9.10, .11 i 9.12:

Si veus que els alumnes tenen més problemes del compte per comen-—
gar la discussid, demana’ls gque repassin la Declaracié dels Drets
Humans i la Declaracid dels Drets de 1’Infant —~ambduss de 17 0NU-
i/o0 els drets faonamentals reconeguts a 1‘Estatut d’Auvtornamia i a
la Constitucid Espanyola. 4Els agradaria de tenir tots aguests
drets recollits a la Constitucid escolar de qué es parla a L/e-
xercici 2.127 §Hi farien potser alguns canvis? SAlgunes millores?
LBuins 1 quinesT

G.15;:

Cilz: tipus 3
22 tipus 1
3z tipus 1
4: tipus 22
o tipus 2]

F.16:

Es possible que els alumnes guedin un xic perplexos davant les
gquestions 1F, 2F, JF, 4F, 4G i SF. DO potser tindran tendéncia a
respondre "Res" en tots aquests casos, i a no donar massa
importancia al fe2t de pensar—-hi a no amb més detenciéd. Els nans
—com els adults— a vegades no s’adonen prou bé de guins sén  els
punts i eles detalls que donen auténtica significacid a les
situacions —és a dir, quins sén els actes que so6n com "fonts de
significacio"—. Fer aixd convé adonar-se gque els actes especifi-
cats en aguest exercici tenen una significacid important per als
personatges de la novel.la. Encoratja, doncs, els alumnes a
adonar—-se gue, 21 aquests actes no hi fossin —que és el que
s‘imagina ean les qiegtions F i B de 1‘erercici-, tampoc no
disposariem de la seva carrega significativa, 1 aixd tant podria
sar per bé {(com en el cas 3, com per mal (com en els casas 1, 7
i 4 o per bé i per mal {(com en el cas 5S).

LEn qualsevol cas, la no existéncia de certs actes modificaria de
forma important la significacid d’unes situacions i d'unes vides,
I aixo, ¢és clar, no passa pas amb gualsevol acte. I ¢ que no
tots els actes de la nostra vida sén  igualment significatius;g
alguns, fins i tot resulten bastant poc significatius o irrelle-
vants. Fotser pot resultar intersgsant gue els alumnes assenyalin
alguns actes poc significatius de la novel.la -0 rde la geva
mateixa vida—, i gue eupliquin perqué pensen que ho son. Aixod pot
acabar de completar i, per tant, ajudar a aclarir la resposta
basica o’ aguest exgrcici.]
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

GAconsegqueixa que tots els meus alumnes opinin sobre les
lectures?

&Faig com cal la feina de clarificar o recallir els punts de
vista dels alumnes? Si és aini, iho faig amb imparcialitat, o
bé tendeixa a recollir les opinions dels alumnes tal com penso
que les haurien d‘haver formulat, en lloc de recollir-les tal
com han sigut realment formulades? (Quan intentis recollir les
opinions dels alumnes, demana’ls que ells mateiros et confir-—
min si hi has reeixit.) .

LFaig interpretacions de les copinians dels alumnes? (Exagero
les meves interpretacions? (Que algd et cronometri en una
discussid a classe; que vagl registrant només 1 'estona gque tuy
tens la paraula.)

LAssenyala contradiccions 1 inconsistéencies? S5i eés aixi,
sencoratjo la classe a resoldre-les, o bé tendeixo a pendre
partit i a opinar®

SEncorat jo els alumnes a buscar les assumpcions que es fan en
=] teut 1 durant la discussidg® 8Si és aixi, Squd passa quan en
troben una® (iHiI ha algd que assenyali explicitament que gg
una assumpcio? A més, del sol fet gue una cosa sigul assumida,
no se‘n pot pas concloure necessariament que sigul  erronia.
LJENcoratges els alumnes a mantenir aguelles assumpcions gue
troben ragnables™)
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Si

CAFPITOL DEU

els alumnes no tenen a punt comentaris prapis sobre els

esdeveniments i els temes d’aquest capitel, prova de preguntar-—
los alguna de les gilestions segluentss

1.

o

3.
4.

LEt sembla que la Sra. Calvet va fer bé de satisfer el desig
de la classe de discutir el problema d’en Daniel®

SFuina relacié té una discussidé aixi amb una classe de catalat
LEt sembla que l1/opinid de la Mimi Valls era hen raanada®

SPue  vol dir la Sra. Calvet guan diu que en Buim Geli no
tracta de convéncer sind més aviat d‘espantar™

LEue és incorrecte en la posicid de la Jalia Fortos®

La Suki diu "les regles sén les reglaes", i en Miquel replica
gue "les regles es fan per trencar—-les". Amb certes reserves,
la Bra. Calvet accepta ambdues respostes. LFer que?

SRue vol dir la Sra. Calvet amb "expressid idiomaticat?

LBt sembla gque s‘han de pendre seriosament les expressions
idiomatiques?
LEue diuw en Toni a favor de la resposta d'en Miquel?

dFer queé et sembla que en Santi rarament parla a classe?

A OIRY:) vol dir en Santi ambh "a vegades no ens fa res gque ans

diguin el que hem de fer, i a vegades ens sap gr=2u"T

&De gquina mamera en Marc acut a ajudar en SantiT

La interpretacid que en Toni déna de l'explicacida d‘en Santi,
sguina relacié té amb el problema d‘en Daniel™

iLia confianga és una bona base per oheir algua?

Llue ha fet gque fos diferent la discussiaé d’aguest capitol?



IDEA 1: ¢GRUE &S PRIMER: LA PLANIFICACIO DE LA LLIGO O L’ INTERES
DE L “ALUMNE?

Aquest capitol ens presenta un conflicte d’interessos que ens és
familiar; es tracta del conflicte d’interessos que hi ha entre
una mestra gque vol seguir la programacié del curs i els estu-—
diants gque volen continuar un altre tema, un tema que els inte-—
ressa. L Aris intenta mostrar gue no cal que hi hagi un conflicte
inscluble en aixd. Té rad, sens dubte, en el sentit gque general-
ment es millor comengar amb el Qque ja interessa els alumnes.
Ferd, moltes vegades els alumnes no mostren cap intereés clar per
les matéries del curs. El valor d’usar una novel.la com a text
rau justament en el fet que grea interessos que llavors el mestre
pot usar com a punts de partenca.

Luan faci temps que usis aquest material t‘adonaras que la teva
manera d’ensenyar el curs canvia d’un any a l‘altre; perd aixd
sera degut precisament al fet que tamhé els interessos dels teus
alumnes canvien d’un any a l’altre. Guia‘t sempre per aquelles
coses a les quals els teus alumnes estan disposats a respondre.
Fer exemple: si t’adones que els alumnes es cansen, no els
vulguis obligar a prestar atencid rigorosa a la seqglgncia dels
caitols de la novel.la. En lloc dfaixd, Feu una pausa. Comenga
amb alguna cosa gue interessi els alumnes i mira de relacionar
els seus interessos amb algun aspecte del llibre,. Fots recular
cap a material Ja vist o pots saltar cap a idees principals
d’algun capitol posterior. No conculques res si a vegadss no
seguelxes 1’ordre sequencial d’aguest manual.

10.1 EXERCICTI: Ajuda la Sra. Elanc

LLa Sra. Blanc, professora de literatura, ha preparat una classe
sobre 1’aspecte creatiu de la literatura. Just guan estd a punt
de comengar, un alumne de la classe la interromp. No estd segura
de com ha de respondre: dno ha de fer cas de 1‘alumne i ha de
tirar endavant amb la 1lligd preparada, 0 bé ha de renunciar a la
1ligd 1 ha de prestar atencid a 1’alumne?™

Fes com si totes les situacions seglents passessin realment.
Digues cada vegada: a) si aconsellaries o no a la Sra. EBlanc gue
renunciés a explicar la lligd gque havia preparat: i b) el pergud.

SAconsellaries

Situacid 1 o na™ SFer gué?
1.
Un estudiant entra corrent a classe 1
diuw: "Acabo de veurs un accident terrible.®
]
Un estudiant diu a la Sra. Blanc: “M‘agra=-
daria @xplicar—11i una pel.licula de por
gue valg veure ahir nit."
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3. -
Un estudiant diuw: "Ningu de la classe no
m’aprecia.”

4.
Un estudiant anuncia: "He guanyat el cer—
tamen de poesia."

5.
Un estudiant diu: "Acabe de sentir les no-—
ticies: ihan digparat contra un diputat!”

6.
Un estudiant diu a la Sra. Blanc: "Vull
parlar amb voste de la meva nota.”

IDEA 2: DONAR BONES RAONS DE LES NOSTRES OPINIONS

Fodem defensar les opinions que vulguem sense donar raons. Ferd
aquells qgue refusen de donar raons de les seves creences poden
ar+ribar a ser considerats dogmatics, tossuts o, fins i tot,
arrogants. Sovint és important gue siguem capagos d’oferir raons
de les nostres gpinions, si és que volem convencer els altres
pergue les considerin, o bé ens wvolem convencer nosaltres
mateixos que les opinions que expressem son opinions dignes de
ser defensades. Si els altres sdn incapacgos d'entendre gl perqué
mantenim unes determinades opinions, potser na donaran gaire
valor al que diem. I si nosaltres no entenem el pergquée tenim les
opinions que sxpressem, fg probable que ens sentim inseqgurs 2n
les nastres creences, per molta forga que posem a formular—les.

Evidentment, no n’'hi ha pas prou de donar gualsevol rad a tavor
d’'una  opinid: les raons danades cal que siguin bones. Els
personatges d’aquest capitol troben raons gue resulten ser
dolentes, perd també traoben raons que sdédn bones.

ARud fa que una rad sigui una bona rad? Heus agui algunas carac—
teristigques de les bones raons. (El gque ara segueix s una
gxposicid més detallada que no pas les discussions anteriors
sobre el tema en aquest matei:x Manual: mées tard encara s’hi
tornara. Sera bo, doncs, de consultar tota 1entrada "Raons'" a
17 Index tematic d’axercicis del comengament del Manual.?

1) Les bones raons sén factigues.

2) Les bones raons sdn rellevants.

3) Les bones raons praparcionen comprensid.

4} Les bones raons s6n conequdes de qui les rep.




1) Les bones ragns son factigues: una rad que es basi en fets és
millor gque uwuna rad gque no s’'hi basi. La base factica pot ser
adduida per recolzar la raé, mentre que les raons que no tenen
base factica estan mancades d’'aquest recolzament.

2) Les bones raons sé6n rellevants: una rad que esta relacionada
amb una opinié donada és millor gque una gque no hi tingui relacid.
La connexid entre elles pot ser feta explicita i  serveix per
recolzar la raéd, mentre gue una rad gque no sigui rellevant no te
una atraccid aixi.

3) Les bones raons proporcionen comprensio: una rad que explica
una opinid és millor que una que no ho fa. Una explicacid aixi
ajuda a fer que l’opinid sigui comprensible i, per tant, li ddna
recolzament. Les raons que no expliguen no poden donar agquest

recolzament.,

4) Les bones raons s6n conegudes de gui les rep: les raons que
s6n més Familiars, meés creibles, que 1'opinid debatuda sén
millors gque les raons que no ho sén. (Vegi’‘s cap. 3, idea 3.)

En resum: que les raons siguin bones o dolentes és glesti1o de
comparacif: una radé és millor gue una altra s1 és factica,
rellevant, més coneguda, déna comprensid, o si reuneix alguna
combinacid d’aquests elements.

£s improbable que els teus alumnes arribin a mencionar mai
aquests criteris en les seves discussions. No te‘n pregcupis.
Ferto, Ffixa‘t en si mostren teftdéncia a usar o a acceptar raons
gue s adaptin  a aquests criteris. Evita amb cura que aquests
criteris siguin vistos com regles gue han de ser memoritzades.
Usa‘ls com a orientacions per tu mateix mentre condueixes una
discussid. Si és cert gue aquests criteris ajuden a fer bones les
bones raans, no pateixis, gue els teus alumnes ja s’hi agafaran 1
els usaran pel seu compte.

10.2 FLA DE DISCUSSIO: Raons i bones raons

Se’t demana que facis tres coses:
a) tria 1l‘enunciat gque és una bona rad per l1'opinids

b} uplica el perqueé és una bona rad, tot usant les guatre
caracteristigues gque s’acaben dfassenyalar. (LFPots ate-—
gLr alguna altra caracteristica a la 1lista?™);

<) tria un dels enunciats que no has considerat una bona

radz Lpots imaginar—te una situacid en gud aguest enun-
riat seria uma bona rad? Explica’t.

1. Opinid: Millor gue sm posi 1 impermeable avui.
Enunciats:
A. ARir feia zol, i després d’un dia de sol sempr=2 ve pluia.
E. M‘agrada la pluja; si porto l’impermeable potser plourA.
C. L‘home dal temps diu que hi ha 90% de probabilitat de piuja
avui.
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- Opinid: €s hora de donar menjar al gat.
Enunciats:
A. Jo tinc gana i el gat té la mateixa sensacis gue jo.
B. Sempre donem menjar al gat a agquesta hora.
C. Acabo de veure un anunci per la tele que m‘ha fet pensar en
el menjar gue comprem pel gat.

3. Opirid: Ha estat una bona pel.licula.
Enunciats:
A. M'ha agradat el titol.
B. Un xicot, que no aprecio gaire, va dir que era horrible.
C. M'ho he passat bé veient—la.
4. QOpinid: En realitat, les estrelles sdén llumets aguantats per
follets gque viuen al cel.
Enurnciats:
A. Ho he llegit en un llibre de contes.
B. Se m‘ha acudit aquesta idea mentre era a classe.
C. Ahir vaig conegixer un follet que m’'ho va explicar tot.

S. Opinid: Hauria de donar un caramel a en Carles.
Enunciats:
A. Ahir 1i vaig donar un caramel.
E. Ell1 ahir em va donar un caramel.
C. Em trencar& la cara si no ho faig.

10.3 EXERCICI: Una cosa especial

Demana als alumnes gue descriguin una cosa especial de cada un
dels personatges segients. gRue el/la fa diferent dels altresg
quatre? Després, demana les raons gque recplzen aquestes
afirmacions. Escriu-ho tot a la pissarra. Convida els alumnes a
comparar i contrastar els resultatsg anima‘ls a avaluar les
afirmacions a base de comparar les raons donades per  recolzar—
les.

A) Toni BR) Marc €) Miguel D) Loli £) Daniel

10.4 DISCUSSIO: Demanar raons

“De guina de les afirmacions segients, t’agradaria conéiser-ne
les raons? LFer quée?

1. "La Maria no hauria de menjar massa avui", va dir el metge.
2. "Estimo en Joan i1 en Joan m‘estima", va cridar desatiadoramsnt
la Maria.

3. "Tinc fred", va dir en Jaume, mentre s’aixugava el front.
4. "Estic enrabiada", va observar la Barbara amb aire calmat i
relaxat.
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9. "1Aquesta és la millor festa a qué he anat en ma vida'!", va

exclamar en Ton entusiasmat.

&, "El vermell és el meu color preferit", va dir la Imma, mentre
es pasava un mocador del coll negre i un  abric negre, que
anaven perfectamaent conjuntats amb sabates i mitges negres.

. "M’agraden meés els nois que les noies", semblava dir &1 gat
quan, sense {fer cas del grup de noies, es va anar a fregar amb
les cames d‘en Lluis.

”

IDEA 3: UN SENTIMENT, +POT SER UNA RAD?

La Mimi WValls diu a la pagina &2: "Em sembla qgque en Daniel
s’hauwria de paosar dret davant de la bandera com qualsevol altre."
Quan se 1i pregunta &l perque ho pensa, respon: "Fard és que em

sembla que no tinc cap rad. Simplement sé gqué sento."”

Sovint la gent afirma gque una idea és correcta simplement pergué
n‘estad convenguda. Ferd hem de ser cautelosos amb aguestes
atirmacions. Una persona pot dir que s'ho passaria fatal si
hagués de creure dque el Sahara és un desert, i gque  creu
apassionadament que és un oceaj ara be, en aquest cas, els seus
sentiments no tenen cap relacid amb alld que el Sahara realment
és.

Mentre que, en molts casos, un sentiment no és una rad adequada
per sostenir una determinada opinid, en altres casos, en canvi,
pot ser important. La Naria pot creure amb tata la forga gque ella
és capag de fer tot el gque pugui fer algd que +aci 1,80 m., tot i
gque ella només fa 1,73 m. La intensitat del seu sentiment no
canviara per res gl fet gque ella no arriba a fer 1,80 m. Ferd =1
seu  matelx sentiment intens pot servir com a rad pergque  intenti
entrar a 1l‘aquip de basket. Segons com jugul a basket, el sau
sentiment fins i tot pot ser una bona rad.

Fer- continuar itl.lustrant de guina manera els santiments podean
fer de raons, considera els casos seglients:

A. Mestre: '"Maria, des rodona o plana la terra?”

Maria: "€s plana."
Mestre: "JFer qué et sembla gque &5 plana™™"
Maria: "0Oh, ho ha de ser, pergue n‘estic absolutament

convenguda.

B. Mestre: "Joan, &son nubritives les taronges per la mnajo—
ria de la gent?”
Joan: "Caaa, no ho poden pas ser. 0Odio les taronges.

i
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C. Tomas: "I per que hem d’elegir en Jaume com a delegat de
curs?
Albert: "4Fer  qué no? A mi, és un nano gque em resulta
molt simpatiec.®

D. "¢Per que estaria bé que s’hi casés, amb la Carme?
"Perque 1‘estima."

Observi’‘s que els casos A i B no sén pas ben bé com C o D. Es
fals que la terra sigui plana, i és veritat que les taronges son
nutritives per la majoria de la gent. En els casos A 1 B agquests
fats romanen verdaders, independentment de les conviccions de
cadascu sobre aixbd. Perd els casos C i D son diferents dels dos
primers. Si per triar un delegat de curs és particularment impor-—
tant la qldestid de la popularitat, els sentiments que cadasct
tingui envers un candidat poden ser una consideracid seriosa  a
l’hora de decidir—-se a votar a favor o en contra seud. I —deixant
ara de banda altres consideracions— el fet que ur hame estimi una
dona és certament una bona rad per creure gque estd bé que s'hi
casi.

En casos com el C, els sentiments es poden donar com a raons pear
fer o0 no fer uwuna cosa, i, en casos com 21 D, el fet que algd
tingui 0 no tingui un sentiment pot influir en la nostra opinié
sobre que és 2] que =2ls altres haurien de fer.

En resums: quan els sentiments no tenen relacid amb la veritat o
tfalsedat d‘alle gue algd creu, els sentiments no poden servir com
a bones raons per sostenir que aquelles opinions sén  verdaderes.
Els sentiments, perd, poden influir sobre les accions, i, par
tant, és possible referir-s‘hi com a bones raons d’allad que +em i
d°alld que creiem que algd altre hauria de fer.

1o.35 EXERCICT:

Fosa wuna X al costat dfaquells exemples en gque un  sentiment es
dona inadequadament com a rag, i posa una B al costat d’aguells
altres en gueé els sentiments mencionats serveixen com a raonss:

a. Sé gue aquest mes és el juliol, perqué em sabria molt greu que
ara mateix fos algun altre mes.

b. Aguest cotxe ha de ser un Vol kswagen, perqué m’'agraden els
Volkswagen i m‘agrada agquest cotxe.

C. i, m’agraden els picnics: em sembla, doncs, gue hauriem
d’anar a fer un picnic avui.

d. No esta bé que les coses siguin avorrides. Ferd "2+2=4" XN
molt, molt avaorrit. Evidentment, no pot ser gque estigui heé.

2. 1E5 clar que és preciosal li tindria enveja jo, si no ho fos7



10.6 EXERCICI: T

Respon a les columnes de la dretas:
Sentiment Sense

si raé no rab decidir
i. La Maria va observar: "Em vindria

de gust ballar avui. Em sembla que

aniré al ball."

2. En Jesus va dir: "Detesto que de 2
més 2 sempre en surtin 4. Seria molt mes
bonic que fessin Z.°

3. "Tinc el pressentiment —va fer en
Jordi— que dema hi haurd una eclipsi.”

4, "Ho sento molt pels Troians —-va dir
l1a Céslia—. Estic ben convenguda gue
realment es mereixien guanyar aquella
guerra amb els Grecs."

5. "Confio plenament en 1’'Eduard -—va
dir el Sr. Negre—. Fer aixd estic con-—
tent de fer 1‘asseguranga amb ell.”

&. “Si en Miguel no m‘hagués agradat,

no 1 hauria pas vaotat", va dir la Sra.
Coll.

7. "Em posaria malalt si el Real Madrid
guanyés la lliga; no pot pas ser, doncs,
gue la guanyl", va comentar en Tomas.

8. "M‘agrada el fet gue hi hagi 1.000 m.
a cada kilometre —-va dir en Marc—. Es
per aixd gue crec que és veritat."

9. LLa Sra. Negre va fer tot el que va
poder pels seus fills, perque els esti-
mava.

i0. La Silvia —gue venia entrades per la
fasta de 1‘escola- no li velia vendre
cap entrada, a en Jofre, perqué li te-
nia molta mania.

i0.7 EXERCICI: LBue és un sentiment?

L0uines de les alternatives seguents son adequades™

1. Quan =5 té un sentiment de culpa, es té uwun/una {(rau-=raul
(amocid) {(sensacid) (sacsejada).



Z. tuan es té un sentiment de plaer, es té una (percepcid) {(sen-
sacig) (emocid) (punxada) (satisfaccid).

3. Buan es té un sentiment d‘odi, es té un/una (sacsejada)
(impuls) (estremiment) (esgarrifancga).

4. Guan es té un sentiment de respecte, es té& un/una (desiqg)
(record) (commocid) (creenga) (admiracid).

9. Buan es té un sentiment de terrgr, es té un/una {(por) {(repug-
nancia) (excitacid) (entreteniment).

6. Quan es té un sentiment de cordialitat, es té un/una (cons—
ciencia) (expectacid) (dolar) {(record) (desig) (necessitat)
{satisfacciso).

. Buan es té un sentiment d’alleujament, es té un/una (plaer)
(emocid) (recaiguda) (distensié) (agitacid).

8. Quan es te un sentiment d'orqull, es té un/una (estremiment)
(simpatia) (entusiasme) (excitacid) (sensacid) (emacid).

. 9. Quan es t2 un sentiment d’arrepentiment, es té un/una (expe—
riencia) (percepcid) (susceptibilitat) (consciéncia) (emociad)
(penediment).

10, CGuan es té un sentiment de vergon a, s té un/una (emocid)

(idea) (pensament) (sensacid).

IDEA 4: L’'ALARMISME £S5 UNA RAO DE VALOR DUBTOS

S’aporten raons a i de Justificar, explicar o provar alguna
COSA. D aguesta manera es pot conveéncer racionalment la gent, i
tambeé es poden explorar i avaluar les propies creences.

L'ds de 1la forga o la coercid no sér  camins de persuassid
racional. Farad, Lespantar algu pergué cregui allao que dius, no
és, & vegades, millor que no pas esperar tot el que calgui Fins
que ell arribi a estar d’acord amb tu? Hi ha circumstancies en
gue 1’alarmisme no seria pas um error. No ho seria, posem petr
cas, dquan existis, de fet, una situacid alarmant i s'hagués
d'urgir algd a recondixer 1’emergéncia. Fer grxemple:

Sr-a. Bonet: &dda  ho saps que és hengina aixeé que estas  fent
servir per netejar el fornT

Sr-. Honet: Bé, ia veure si gueda net definitivament:!

Sr-a. Bonet: AiNet?? iPosa—-hi ara un llumi i gquedarem nats tots
nosaltres per tota 1‘eternitat! iMar:<a, aparta’t
del {forn!

En un cas aixi, l’alarma de la Sra. Bonet és legitima; el farn
s’hawria ences facilment i hauria explotat si el Sr. Bonet hagués
encés  un llumi. La pressid de la seva dona no és pas inadequada
per aconseguir gue el Sr. Bonet s’'hi repensi.

L alarmisme es basa en el fet que no hi ha temps per wuna reflexis
raonadas ha sigut una eina predilecta dels gue han volgut qgue
algi no anticipés les conseqliéncies d'una determinada  accid.
Fard, precisament perqueé 1’alarmisme impedeix =1 pensament
refleniu, conveé evitar—-lo sempre, llevat de quan as tracta
d'emergéncies immediates molt urgaents.
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10.8 EXERCICI: L alarmisme T

A vegades ¢ correcte alarmar algd (quan el perill és real);
altres vegades no és correcte, perqué només pretens espantar
l‘altra persona a fi gue estigui d‘acord amb tu. En els casos
segients, 4det sembla gque el que es diu és correcte o no?

Correcte Incorrecte

1. Fa una setmana que estem a 10° sota zero.
Eles teus amics volen anar a patinar al llac,
perd, com que tu no hi vols anar, els dius
que el gel del llac serd probablement massa
prim.

2. Mires per la finestra i veus gue la casa
del vei s’estd cremant. També veus que ell és
al jardi, sense adonar—se del foc. Com que no
el vols alarmar, li suggereixes que potser
serda millor que entri a la casa pergué et sem—
bla que has sentit el seu teléfon.

X. Veus gue &l teu germa petit comenga a tra-—
vassar el carrer, i alhora veus que s’acosta
un cotxe. Fas wn crit al teuw germa, 1 ell diu
amb calma: "Res d‘alarmes; 1’alarmisme sempre
ég una fal.lacia.”

4, El riu creix rapidament. El locutor prevé
els habitants de la possibilitat d’inundacions.

5. Els teus amics volen anar a fer una remul-

lada rapida a mar. Els vols donar una proava

de perqué no ho haurien de fer, i els fas ob- .
servar gue quedaran tots ben xops.

L. "La situacid del mon actual és molt peril-—-
iosa. Fodria esclatar una guerra én qualsevol
moment. Em sembla, doncs, que els equips de
futbol dels paisos de 1'0TAN no haurien de ju-
gar contra =ls dels palsos del Facte de Varso-
via. Ens podria portar a la guerra.”

T. "No menjo mai coses enllaunades des que he
llegit la histaria d’aguell home que va marir
per haver menjar una sopa en conserva 2n mal
estat. Estic segur que la propera canserva

que jo abri estara enverinada."

8. "les inddstries de la ciutat han tancat.
Tothom s’ha guedat sense feina. Els subsidis
d‘atur gairebé s’han esgotat. Ben aviat la
gent no tindra casa i es morird de fam. Em
sembla que cal crear meolts llocs de treball
nous: aixi la gent podra tenir feina i1 es
guanyara la vida."



IDEA 3: &OQUAN &S UNA BONA RAO L‘"ARGUMENT D AUTORITAT™

ZCom s’hi arriba, a ser considerat una "autoritat"?

1. Una persona pot ser una "autoritat" perqgue posseeix  un
coneixement expert en un camp especialitzat. Fer exemple: un
metge és un expert en medicina i, per tant, una autoritat en
qiestions de malalties. Un jutge és un expert en lleis i, per
tant, una autoritat en els tribunals.

2. Una persana tambhé pot ser considerada una "autoritat” com a
resultat d’una condicid especial (“"status") gue li ha concedit la
societat. A un policia, a un mestre o a un pare, a tots ells, els
‘reconeix la societat que tenen certs drets o privilegis basats en
les seves posicions, independentment del coneixement expert gque
cadascun d’ells pugui (o no pugui) tenir. Aixi, per exemple, tot
i que s’espera gque un policia conegui les lleis, també s’espera
que nosaltres 1 ‘obeim, tant si ell les coneix com si no.

GQuan mirem de donar raons a favor de les nostres opinions, savint
trobem gue és practic citar. alguna autoritat. Encara que aguesta
manera de fer pot ser la mar dfacceptable, s’ha d’'usar,
tanmateix, amb precaucidé. En circumstancies normals, no hi ha res
d'incorrecte en el fet gue mirem de justificar el naostre punt de
vista sobre nutricid a base de citar —com a rad reafirmadora- les
opiniaons d‘algun famés expert en nutricio. S'ha de ser, perob,
canscient gque els experts en nutricidé —com, de fet, tots els
#perts— sovint mantenen discrepancies entre ells.

Es  poden xposar  les opinions d’un jurista en relacidé a les
lleis, 0o les aopinions d’un entrenador de futbol en relacid al
futbol. Ferd, és evident gue aquests experts poden ser contradits
per altres experts. Aixi, doncs, tot i gue és legitim i important
gue, an .el curs  d’una discussis, se  sigui capag d’indicar
autoritats  fiables i responsables gue tinguin opinions
concordantg'%mb les propies, tanmateix aixd no podra pas evitar
gue aguells amb qui parlem citin també autoritats que recolzen
opinions que difsreixen de les nostres. .

Cal, certamant, una gran delicadesa guan es tracti d’una autori-
tat a la gual la societat hagi concedit un status especial. Un
nen estad sotmés a moltes autoritats, algunes basades en el status
i algunes basades en la pericia. El mestre no hauria de fomentar
mai en els alumnes un sentiment de poc respecte envers aguelles
avtoritats —de pericia o de status— que poden tenir alguna cosa a
veuwe amb les seves vides. Com gque el mestre i els alumnes ea
troben compromesos en una recerca, han de treballar  junts per
tenir uwuna millor comprensid de les relacions humanes en quéd els
alumnes =g troben implicats. Una depreciacié d’aguestes relacions
no ajuda gens a entendre-les, I, doncs, Lde quina manera poden
2ls mestres ajudar ®ls seus alumnes a escoltar millor les veus de
l7autoritat que ressonen al voltant seu?
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1. Els mestres poden encoratjar els alumnes a distingir entre
aguells gque sdn auténticament experts en 2ls seus camps i agquells
que afirmen tenir un coneixament expert perd que, de fet, no el
tenen. Aixi, s’ha de mirar d’ajudar els nens a distingir entre
metges i curanderos, i se’ls ha d’ajudar, en general, a veure, la

diferéncia entre un expert qualificat 1 un xarlata.

2. Els mestres i els alumnes poden explorar les complexitats
evidents en qualsevol autoritat reconeguda per la societat. Els
nens es qguestionen 1 ‘autoritat dels pares, mastres, ties 1
ancles, germans i germanes grans, o mainaderes ocasionals. Les
seves questions poden ser molt reals i significatives, i, en cas
de ser plantejades a classe, haurien de ser tractades amb molta
cura.

Recorda sempre gue ets un mestre, no un advocat o un terapeuta.
Tu no vals acusar @ exculpar, diagnosticar o guarir. El gque tu
busques és ajudar els teus alumnes a tenir una comprensié més
clara del mén en gué tots vivim. Encoratja‘ls perque intentin
entendre gqué veol dir ser pare D Mare, gqué vol dir ser nen, que
val dir ser mestre. Encoratja‘ls pergqué intentin entendre el
paerquié 2ls pares, els policies o els mestres es traoben tan sovint
ohligats a fer el que fan.

LAqui, perd, s’hi padria amagar un perill gue canveé assanvyal ar.
Mo es tracta, de cap manera, de fer un s “ideologic” de 1la
comprensid. gs a dir, amb aixd no es vol pas afavorir la
comprensid exclusiva i acritica de les coses “"tal com s6n". 1 és

que "compendre com s6n (o com funcionen) les coses" no aeguival
pas necessariament a "acceptar les coses tal com soén (o tal com
funcionen)". L/danic gque agqui es vol assenyalar $és que

1‘acceptacié o el rebuig critics de les realitats donades sempre
vanen lagicament despreés de 17analisi comprensiva d’aquaestas
realitats. Es a dir: abans de decidir—-se par 1’acceptacio o De
pel rebuig i la transformacid de la realitat, el primer pPas
que cal fer 6z analitzar 1 compendre aguella realitat.

lLa comprensidé de la realitat, doncs, 4e rcondicid necessaria (és
el primer pas) per tenir una actitud madura i critica, perd  No
n‘és la condicié suficient (homés és el primer pas). Recordem gue
un dels cbjectius basics d’aquest programa de Filosofia per Nens
bs el drafavorir la creativitat i 21 pensament propl. Ja es veu
que aixd seria incompatible amb 1’'acceptacio, per principi, e
qual sevol realitat donada. La comprensid de la realitat ens  ha
d’ajudar justament & posar—nos en condicions de decidir—-nos 2
favor o en contra de deterninades opcions o alternatives. Com que
agquestes decisions s’han de fer amb rigor, abans que res cal
antendre que és 21 que as decideix. D’agui que resulti tan Impor—
tant la comprensié de 1‘estructura de 1a reatitat.]

¢
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10.9 EXERCICT: -

LOuina de les dues alternatives triaries en cada cas, 1 per que?

1.

~
s

3.

4.

b.

8.

7.

10,

El teu gat esta malalt. 4El portaries a

a. un veterinari, o a
b. un receptari®

El cotxe dels teus pares té problemes de motor. 4LL'haurien de
portar a

a. un motorista, o a

b. un mecanic?

Heuw planejat una acampada per dem&, pero esteu insegurs sobre
el temps gque fara. sLConsultareu un

a. un meteordleg, o un

b. futuroleg?

L'avi del teu millor amic estd molt malalt. &0n aniria meés ben
cuidat:

a. a l’hospital, o

h. en un balneari™

Si volguessis aconsellar—te per comengar a tenir un  hortet,
sho consultaries a

a. un farmaceutic, o a

b. un pages?

Estas escrivint un treball sobre les aranyes. AT'aniries a
aconsellar amb
a. un enginyer mundialment famés que és amic del teu mestre,
a amb
b. un amic de la teva familia que ha escrit un llibre sobre
insectes?

Has anat a ciutat per visitar un teu cosi. De sobte, t adones
gua t’has perdut. LDemanaries infarmacid a

a. un policia municipal, o a

b. wn professor universitari?

Estas mirant dfesbrinar gui seria millor delegada de curs: si
la Mireia o la Cristina. &4En parlaries amb

a. els seus pares, o amb

bh. els teus companys de classe™

Tu 1 els teuws amics voleuw comengar un diari de 1‘escola.
SAnirieuw més ben orientats consultant

a. l‘editor d’un diari de la ciutat, o

b. els propietaris d’una botiga on venen diaris®

T emproves un parell de sabates noves en una sabateria, i no
estas segur que =2t vagin prou be. LT aniria millor si ho
preguntaves

a. al venedor, o

b. a tu mateix?
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IDEA &:  LRUE &S UNA REGLA?

El capitol 1 de 1’Aris conté una regla per capgirar oracions: si
1’bracidé comenga amb "Tots", quan s‘inverteix esdevé falsaj si
l’aracié comenga amb "Cap", roman verdadera. En el capitol 2 hi
ha regles per normalitrar oracions. Hi ha altres regles de racona-—
ment que apareixen escampades per tot 1’Aris.

Semblantment, hHi ha regles en tots els aspectes de la vida:
regles per als que vénen a visitar l‘escola, regles sobre
assisténcia a classe, regles sobre el parlar o fumar a classe. I,
evidentment, hi ha regles (i reglaments) de futhol, de basket,
d’escacs i d’altres jocs. Les regles ens diuen com s’'espera que
actuem,

La gent pot infringir les regles d‘un  joc sense voler, nao
obstant, desarganitzar el joc com a conjunt. Fer exemple: un nen
que juga a futbol vol rematar de cap uwna pilota; com que no hi
arriba, aixeca la ma i, amb un cap de puny, introdueix la pilota
a la porteria contraria. L’arbitre ho veu i li senyala falta,
perque  ha infringit ura regla. Ara be, aquest jugador no és un
desbaratafestes. No ha pas volgut espatllar el conjunt del Jjoc.
Com que ha infringit una regla, ha sigut penalitzat. Ell continua
jugant i, certament, el joc també continua.

Les regles organitzen les nostres activitats d una  manera
uniforme. A vegades les regles funcionen molt bé; a vegades, molt
malament. Buan  advertim fins a quin punt una regla compleix amb

la seva funcid en el conjunt d’un joc o d’una altra activitat,
aleshores estem en condicions de decidir si aguella regla hauria
de ser mantinguda o suprimida.

S’hauria d’animar els alumnes a distingir entre l’eliminacid de
regles inutils i l1'eliminacis de totes les regles. Els nens paoden
tenir dificultats per entendre que hi ha una gran diferancia
entre rebel.lar—-se contra les regles com a tals i rebel.lar—-se
contra regles que creguin gue sén incatils o perjudicials.

Vulgues també que els teus alumnes entenguin  algunes de les
principals diferéncies entre regles i lleis. lLes regles diuen a
la gent com s‘han de fer les coses a casa o a4 class2 o al pati.
No sén el resultat d’una decisidéd formal d’un parlament o d-un
govearn. Les lleis, en canvi, s0n promogudes pels governs, i, de
ia seva transgressig, SE N'ancarreguen uns Ccossos especials que
tan complir les lleis. Aixi, doncs, els reglaments de les escolas
son  regles i no lleis; es planegen a l'escola (o 2n el sistema
@scolar) , i s’apliquen només dins els limits de 1’escola. Hi pot
haver, perd, una 1leij gque  mani que tots els fens vagin a
l ' e2scolas l7absentisme escolar és, aleshores, una transgressid
d’aquella llei que és valida per a tots els naEns, tant a dins com
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a fora de 1l ’'escola. Un altre exemple: les regles-de comportament
social poden ser transgredides sense provocar res més que la
desaprovacid social; perd la transgressid d’una llei del
FParlament pot acabar amb la detencid i processament de
l7infractor.

Potser alguns alumnes facin observar gue no totes les lleis
prescriuven com hem d’actuar. Hi ha lleis -diran— que descriuen
com s’esdevenen, de fet, les coses (lleis de la naturalesa). Si
aixd surt en la discussid, no ocbhlidis que les lleis del gavern
paden ser canviades, mentre que les de la naturalesa -—com 2
caracteristiques generals del min— no poden ser canviades. A més,
la gent transgredeix les lleis del govern, i, en canvi, s’accepta
habitualment que les lleis de la naturalesa sén intransgredibles.

10.10 EXERCICTI:

A la columna de 1'’'esguerra hi ha expressions familiars on s’'usa
la paraula “"regla". A la columna de la dreta hi ha explicacions
de significats. Aparella cada expressidé amh 1 explicacid que
millor s‘hi adigui.

posar en regla gairebé sempre, segons sol ser;
les regles del Joc com &s deguts
per regla general sotmetre una cosa als tramits legals

pertingnts:
saber les quatre regles 2l métode prescrit;
gn regla coneixement de les guatre operacians

aritmétiques fonamentals;

10.11 EXERCICI: Inventar regles

A} Regless del joc

Inventa un conjunt de regles per un joc de cartes amb dos
Jugadars; l’obijectiu del joc és acabar amb el maxim nombre
d’espases possibles.

B) Regles de procediment

Inventa un conjunt de regles per {fer la subhasta de coses usades
dels teus companys de classe; el producte de la subbasta es
destina a la beneficéncia local.

L) Regles d’ordrsa

Inventa un conjunt de regles per triar un delegat de curs, un
subdelegat 1 un tresorer.

-
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19,12 EXERCICI: Lleis 1 conjunts de regles

Ets el suprem legislador de 1‘illa diminuta anomenada Floraflora.
Hi ha 10.000 homes, dones i criatures que viuen a l‘illa. Viuen
dels productes de la terra gque és molt feértil.

A) iFer quines arees de la llista que es proposa voldries fer una
liei o un canjunt de lleis, i guines altres arees deixaries, en
canvi, a la lliure voluntat de la gent? Digues, en cada cas, el
perqueé de la teva resposta.

LILEIS
81 NO LFER QUE?

. Educacid dels nens - mmea mseammemeemassesasannan ..
Transport - “suw MMM e N MM e EE e e
Comerg - sesa aaEEsamaaaaa P h s seemax e,
Sequretat “eua “aaw s e ma e mammmaEra ey
Cura d’ancians i1 malalts .... " ene Pesema e en e s e
Administracié del govern .... “een CE s u s s e m YR es e E s EsE e
LLlengua usada “ e eeem meea s Eeausaen e me e
Religid “ s “ . G h MK s e R A e s N m e RN R E e
Diversions e .. seen v s v s mEEnn e nE e
Moral .- - e “meeamn e e e s mm -

B) Tria qualsevol de les arees per a les gquals has dit que ftaries
lleis, i inventa concretament les lleis que regirien l’area.

IDEA 7: 4BUE £S UNA GENERALITZACIO?

Fn el capitol 9 bi havia una discussid sobre si, a partir del
contacte amb tres marcians, podriem dir alguna cosa sobre tots
els marcians. En Marc, la Maria 1 1’Aris plantejaven la qgqluestid
de quanta evidéncia es necessita abans de poder generalitzar.
Generalitzar és  agafar un grup de casos de tipus semblant 1
inferir que tots els casos aixi sén d’agquell tipus. Considera
l’exemple de la pagina &64: després d’opbservar que el pi sura, el
roure sura, l‘om sura, 2l freixe sura 1 el noguer sura, podem
generalitzar dient "totes les fustes suren”. Gengralitzar s una
forma de raonament inductiuw. (Recordi’‘s: cap. T, idea 3.)

tLes generalitzacions poden tenir excepclons. Cuan = Toni
assenyala gue el banus no sura, esta  mostrant que la
generalitzacid "Totes les fustes suren” ¢és ewxagerada. Farlant

astrictament, hauriem de dir "Gairebé totes les fustes suren'.,
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Tot i que les generalitzacions a vegades poden ser falses, seria
un error voler—ne prescindir completament. Generalitzar és una de
les maneres més (Gtils que tenim per expressar connexions que ens
sembla veure entre les experiéncies passades i les presents.
Anima els teus alumnes a generalitzar, perd a +Ffer—-ho amb
reflexid, amb seny. No els diguis que no generalitzin mai... ho
continuaran fent igualment. Si animes els alumnes perqué no
generalitzin, l1‘Gnica cosa que realment aconseguiras serd que no
mencionin les generalitzacions a classe, i que no es paosin @ a
pansar sobre les generalitracions d’una manera reflexiva.
Generalitzar és molt raocnahle, sempre —és clar— que, davant d‘una
nova evidencia, s‘estigui disposat a canviar o a abandonar una
generalitzacio.

10,13 EXERCICI: Generalitzacions

ABuin  dels enunciats segients et sembla més prabable que sigui
caorrecte™: ‘

la. Alguns xampanys sdn catalams, i cap no és foraster.

1b. Cap xampany nc és catala, i alguns sén forasters.

1. Tots els xampanys sén forasters, i cap no és catala.
1d. Tots els xampanys so6n catalans, 1 cap no és foraster.
ie. Alguns xampanys sdén catalans, i alguns sén forasters.
1f. Tots els xampanys soén catalans, i alguns sén forasters.

Za. Tots els animals sén herbivors, i alguns també sén carnivors.

Z2b. Tots els animals sén carnivors, i alguns també séon herbivors,

2c. Alguns animals son alhora herbiveors i carnivors, i alguns no
s¢n ni una cosa ni 1‘altra.

2d. Cap animal no és herbivor, perd alguns sén carnivors.

2e. Cap animal na és carnivor, perd alguns sén herbivors.

2f. Alguns animals s6n alhora herbivors i carnivors, i alguns sén
una cosa o l’altra.

3a. Tots els llibres sdn de ficcid, 1 cap na és de fets.
Ibh. Alguns llibres sén de ficcid, 1 cap no és de fets.
3c. Cap llibre no és de fets, i alguns son de ficcié.
3d. Alguns llibres sén de ficeid, 1 alguns sé6n de fets,
Je. Cap llibre no és de ficcid, 1 tots soén de fets.

Jf. Alguns llibres sén da fets, i cap no és de ficcié.

10.14 EXERCICT:

A) SBluina  generalitzacid faries a partir de cada wna de les
situacions segldents?™

1. En Francesc Macia era home: en Liuis Companys era home; en
Jozep Irla era home: i, de fet, I Fresidents de la Generali-
tat de Catalunya de l’época contemporania han sigut homes.
Far tant,

.
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2. En Josep Pla era escriptor; en Salvadar Espriu era escriptor;
en Lloreng Villalonga era escriptor;g en Manuel Sanchis
Guarner era escriptor; en Josep Carner era escriptor. Fer
tant,

et e e o 1 b e ke Ak ik Sl S S P S e e e e i e e e it i

3. La setmana passada, 1 ‘endema del dimecres va ser dijous; la
setmana abans, 1 ‘endemd& del dimecres va ser dijous: la
setmana anterior a aquella, 1‘endema del dimecres va ser
di jous. Alixi, doncs,

4, Fa temps els britanics van fer la guerra contra els francesos;
fa temps aels britanics van fer la guerra contra els alemanys;
fa temps els britanics van fer la guerra contra els americans;
fa temps els britanics van fer la guerra contra els russos; fa
tamps els britanics van fer la guerra contra els boers; +a
temps els britanics van fer la guerra contra els espanyols.
Fer tant,

B} LRuines noves evidéncies caldrien per mostrar gue les genera-—
litracions gue acabes de fer sin incorrectes?

) LOuines noves evidéncies caldrien per mastrar gue als
enunciats que has seleccionat a l’exercici 10.13 s6n, en
realitat, incorrectes?

IDEA 8: &HEM DE FER EL QUE EL GRUP ENS DIU RUE FEM?

Fer a molts nens —si bé no per a tots—, el fet de pertanyer a un
grup és molt important. Ferd els nens es pregunten si han d’aobeir
sempre el grup en tot.

La discussio de les pagines 64-65 gira entorn de la diferéncia
entre adherir—se lliurement a un grup i trobar-se com & memre
invaluntari d’un grup. En Santi i en Toni sostenen que quan triem
de pesrtanyer a un grup, ens comprometem a acceptar les naormas
d’aquell grup; suposem que, si no estem d’acord amb agquellies
normes, 2l podrem deixar. Ells dos suggereixen que, els grups gusa
tensn membres involuntaris, haurien de ser extraordinariament
prudents a 1‘hara d’ohligar a fer alguna cosa a aguells membres,
i gque els membres involuntaris haurien de tenir reconegut el dret
de discrepar.



10,15 EXERCICI: Pertinenga voluntaria i pertinenga obligatéria

A quin dels grups seglients has de pertanyer obligatériament, i a
quins pots o no pots pertanyer, segons tu vulguis? Explica‘t.

Obligatori Valuntari ?

1. La banda de musica de 1l’escola

2. La raga humana

3. La societat catalana

4. El sistema escolar puablic de Catalunya
S« El conjunt de tots els nens

6. L'equip d’atletisme de 1 ’escala

7. La teva familia -

B. Un club de col.leccicnistes de segells
. 9. El regne animal

10. El conjunt de les coses vivents

IDEA 9: CONF IANGA

Els nens de la novel.la plantegen la qlestid de en qui es pot
tenir confianga. Confiar en altres parsones és uwna relacid humana
complexa: confiar en el que diuwen, confiar en el que fan, confiar

en el seu judici, en el seu interés per nosaltres. HCom ms  pot
dir si una altra persona és digna de confianga® iAMirant-11i els
ulils? Jla cara? GFixant-se en els seus vestits? SEN el seu nom?

dExaminant les connexions secials de la seva familia®™

A vegades ens decidim a confiar (0 no) en una altra persona spbre
la base de la seva aparenga personal; perd no sempre ho fem aixi.
Fot ser gque no ens preocupi gaire gue el caixer del banc tingui
una mirada furtiwva, perque tenim confianga en el banc cam a
organitzacid. I si no ens ingquieta gue el conductor del bus
escolar tingui una mirada desagradable és pergue tenim confianca
en el sistema escolar gue 1‘ha contractat. lLa gent pot tenir
raons molt diverses per confiar o desconfiar en 1'altra gent. Et
serd 4til no oblidar aixd gquan exploris el tema amb els teus
alumnes.

Fodries comengar preguntant—-los qué és -segons la seva
auperiencia- alld que els fa confiar en certs mestres 0 en certes
persones. Probablement et diran gue un criteri per la confianga
g5  la Ffiabilitat: tendim a confiar en la gent amb qui podam
comptar; tal com confiem en un pont pergueé ens podem refiar gue
no s’ensorrard abans que haguem arribat a l’altra  banda. Fotswr
2t diguin que ell confien en persones que, en 2]l passat, hagin
sigut sincerses amb ells, persones gue fan el gue diuen gus faran.
També et diran potser que confien en persones que sembla gque els
respecten o que els aprecien com a persanes, i qgue donen 1la
impressid gque no farien res que els perjudiqués.
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10.16 EXERCICI: SGBue és canfianga®™

Heus aqui wuna 1llista de persones o coses en gué a vagades
confiem:

a. El nostre propi judici

b. Els pares o mestres

c. Els coneixements gue sdén comuns

d. L’autoritat cientifica o professional
e. Un mén natural benvolent

f. E1l millor amic

g. La histdéria

h. El locutor de la radio local

i. El govern i/0 les lleis

En les situacions segiients, digues guin (o guins) dels punts
acabats de mencionar triaries per posar~-hi la teva confianga:

1. Far decidir-te a acceptar 0 no una iNVitacid, cueecoccansnnoass
Z. Per travessar el carrer guan el semafor es posa verd, coeeenu.
3. Fer seguir les instruccions gque acompanyen el nou equip de sa,
4. Fer saber el deure que toca quan no has amnat a classe, .......
S. Per decidir gué has de fer guan trobes una moneder, o.eesesesas
&. Fer- trobar més o menys gquan va ser poblada per primer cop

l7area en gQuUE VilUS, .txseessssrasasasaneas e e aa e wewenmaw
7. Fer saber com desplagar—se per la ciutat, ... .0 inineennn “ o
8. Fer saber com viatjar per mMmar, seesessevssssssanacenannna “aaae

7. Fer decidir—-se a agaftar 0 no un paraigleS, sesceccccannannssns
10, La llibreria del teu barri té un cartell a fora: "Frohibides
les bosses escolars a 1l/interior." Dubtes de deixar la teva a
fara, pergue hi portes moltes coses importants. Finalment, et
decideixss a deixar—la a fora, peraud confies 8N .teiweenwneassa

Ara explica les respostes gue has triat.

10,17 EXERCICT:

A vegades ets capag¢ de confiar precisament pergue existelixen

certes  regles. (5 clar que hi ha altres ocasions en qué la
confianga no s simplement una giuestid de regles.) Aparella les
regles de la columna de 1/esquerre amb la situacid de confianga

que hi correspongul a la columna de la dreta.

REGLES FER TANT, FPOTS CONFIAR...
Els vehicles s’ban de parar perqus que Nno hauras de respirar
els vianants travessin el carrer. fum de tabac a la sala

d’espera.

Esta prohibit fumar a la sala d'es-— que no serias molestat per
pera. cap embriac.
Esta prohibit enraonar a la sala que pots travessar 1 car-
d’'astudi. rar amb cauvtela.



Frohibida 1’entrada al teatre de que els altres no et des-—

persones sota la influéncia de torbaran guan intentis con-—

l’alcohol. centrar—te.

10.18 FLA DE DISCUSSIO: Confianga i refianga

1. 4Et pots refiar d’unes bicicletes, pera d’altres, nov

2. LEt pots refiar d’unes persones, perod d’altres, nov

3. Confiar i refiar-se, &sdén la mateixa cosa’?

4. 4Com ho pots dir si una persona és digna de confianga o nao?

S. La gent que et mira directament als ulls, sija és, per aiue,
digna de confiangaf? N

4. Bi coneguessis un pilot d’avid que tingués wuna mirada furtiva,
“et negaries a viatjar en el seu aviséT

7. 4dTangues les portes de casa teva —-si és gue ho fas—, pergud no
confies en la gent?

8. tConfies que la persona que t ha tornat el canvi, te 1’'ha
tornat correctament?

?. En general, isconfies en els estrangers?

10.

4Bt sembla que la gent que et coneix per primera wvegada
confia en tu?
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

Aquest capitol ofereix pogues orientacions. De fet, se n’oferei-
xen Jja poques fins al final del Manual. Fracticament, només
s‘oferiran els suggeriments necessaris per respondre a la
introduccid de nous procediments o per ajudar a clarificar una
idea principal, A hares d’ara ja saps com s’ha de tractar el

material d’aquest Manual, i hauries de ser capag de confiar cada
vegada més 2n les teves propies expectatives guan, abans de cada
clagsse, repasses els #ercicis L els plans de discussio. I a

hares d’ara també t'haurads pogut acostumar a rebre respostes
originals dels teus alumnes; hawries de ser capag d’elabarar
expectatives raonables sobre el que la teva classe fard amb  un
determinat conjunt d’exercicis o amb un pla de discussié:; alhora,
perd, tambhé hauries d’'haver aprés a incorporar les intuicions
imprevistes, gue apareixen tan sovint en les discussions.

Si tens dubtes seriosos sobre si seras capag de tirar endavant
sense respostes i orlientacions comentades, mira enrere, repassa
el material ofert als capitols 1 al <9, i compara‘’l amb alld ¢gque
realment hagis fet amb la teva classe. Fotser has tingut tenden-—
cia a seleccionar els exercicis 1 plans de discussid gue tenien
unes respaostes 1 orientacions més euplicites. s clar gue, si és
aixi, potser has estafat els alumnes. Ferque, &ja els has enco-
ratjat de debd a pensar pel sau compte? 8Si —-guan +fas aguesta
mirada retrospectiva—~ descobreixes gque les teves seleccions de
matarial han sigut eshiairades, aleshores serad el millor moment
per plantejar—te de fer amb la classe alguns dels plans de dis-—
cussio dels capitols anteriors que s puguin adaptar millor al
vostre nivell actual.

10,2

L'exercici demana gue es tacin tres coses. Agqui només s‘ofereixen
respostes a dues de les preguntes (a i b). Les respostes a 1la
pregunta <) sdén absolutament imprevisibles, i han de ser donades
i justificades per cadascu.

1: C, A, E.
C é¢s factica, rellevant i dédna recolzament explicatiu.
A es factica 1 coneguda, perd no és rellevant i déna poc
recalzament explicatiu.
E es parcialment factice ("M agrada la pluja'™), perd ni as
rallevant ni explicativa.

2: B, A, C.
B #s factica, rellevant i proporciona comprensid.
A pot  ser rellevant i ofereix cert recolzament explicatic
{(comprensid), perd és improbable gue sigui factica.

C es factica, perd ni rellevant ni explicativa.



Empatades A, B i (. —

A déna recolzament explicatiu perd no és rellevant.

B ¢és factica perd no déna recolzament explicatiu.

C és rellevant perd no és factica.

(Alguns alumnes potser voldran desempatar a base d’acceptar C
com a aparentment factica.)

Observi‘s gque no hi ha cap rad gue reuneixi totes les
caracteristiques; observi‘s també gque cap de les tres raons
proposades resulta gaire bona.

I i 5: Es deixen pergue hi pensi cadasca. Algd fins i tot voldra
giestionar si SC és o no una rao. £s discutible.

10.9¢:

La, b, d, e : X

C : Bl

10.6:2

C1l: el sentiment pot servir com a rad

2-3: el sentiment no pot servir com a rad

42 sense decidir

5—4: el sentiment pot servir com a rad

7-8: el sentiment no pot servir com a ragd

Q: 2l sentiment pot servir com a rao

10: el sentiment no pot servir com a radl
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AUTDAVALUACIO DEL. MESTRE o

K

"]

ocHe encoratjat a fer una discussid oberta sobre la situacid
d‘en Daniel?

LEntenen els meus alumnes quina és la situacidé real dfen
Daniel? ¢{Me la saben descriure?

&iCom he encaoratjat els alumnes a avaluar les raons dels perso-
natges respecte al que en Daniel havia de fer? Si no ho he
fet, Lcom he encoratjat els alumnes a pensar sobre el que es
diu en aguest capitol?

Fotser t’has estat preguntant si els teus alumnes pensen
realment pel seu compte durant les discussions filosdfiques
gque heu tingut a classe. Heus. agui un petit experiment que
pots dur a terme pel teu compte a fi de comprovar si has
escoltat realment els alumnes i els has ajudat a construir
conjuntamant sobre les seves propies idees, en lloc d’imposar-—
los les teves i1dees 1 els teus esquemes,

A. Forga abans de la classe, posa per escrit les qilestions
principals que esperes plantejar a la sessidg dfaquell
dia. Escriu també els noms dels alumnes gue esperes que
respondran  a aguestes qgidestions, i fes un eshds del que
esperes que diran.

B. Durant tota la discussid, pren notes  acurades i
detall ades: apunta els noms de tots els que intervinguin,
aixi com del que diguin.

C. Desprdéds de classe —-potser aguell vegpre—, coampara les
teves notes anteriors amb les notes gue has pres durant la
sessid. 51 trobes algunes respostes inesperades provinents
de gent inesperada, fes—te les preguntes seglients:

1. J0ué se n'ha fet d’aguestes respostes™

. SHe tendit a ignorar—les mentre la discussid conti-—

nuava, pergue no me les ssperava?

f-

I. SHe parlat massa™?

4. ¢Escolto realment 21 que =21ls nens diuen®

5. LHe  encoratiat els nens a construir els uns sobre
les idees dels altres?

b, LHe encoratjat els nens a escoltar atentament alld

gue deien els altres 1 a esbrinar qué podia signifi-
car alld per la discussid general?

Un altre test possible caonsisteinr a acostumar—sea a portar wun
quadern del treball fet diariament: tant es pot fer a base de
pendra notes a classe, cam també a base d'escriure, immediata-
ment després de classe, les propies reflexions sobre el gue ha
dit cadascd durant la sessibd. Un cop tinguis +eta 1a
transcripctd del dialeg, pregunta’t =1 segldent:
1. dHe parlat massa”?
2. 4GHe construit sobre el gue han dit els nens™
3. LHe encoratjat e2ls nens a escoltar—-se midtuament?
4. LHe  encoratjat els nens a construlr 213 uns  sobre
les idees dels altras®
3. SDiuven realment els nens allo que acostume a esperar
que diguin®
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CAPITOL ONZE

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments i els temes d’aquest capitol, prova de preguntar-—
los alguna de les gluestions seglents:

W) =

2.

10.
11.

12.
13.
14.
15.
lé.
17.
18.

172,

20.

21,

LEt sembla que els adults poden apendre alguna cosa dels nens?
&LBud poden apendre?

LPer gue la Mimi va tenir la impressid gue sabia uwna mica
millor qui era ella gquan la Sra. Calvet va dir que havia aprés
alguna cosa d’ella”?

L amor d‘en Tani per l7aritmética, sque et diu sobre la seva
personalitat®
LT agradaria viure en un méin que fos tan exacte i perfecte com
l7aritmética®? ‘

A en Toni, no se 1li acut ni un sol fet que ell sapiga que és
absolutament verdader. &I a tu?

LPer qué et sembla que la Suki i 17Anna sén bones amigues™

Fls teus millors amics, 4Ls‘emocionen amb les coses de la
mateixa manera gue tu?

SFer  qgué pensa en Quim Geli gue els nens nomeés tenen deures,
perd no tenen dretsg?®

SEN Luter és negre de la mateixa manera que és alt 1 prim?

L8eries una altra persona si canviessin les teves caracteris-—

tigues fisiques?

LEE sembla que, a en Miguel, no li importa que la Laura parli

amb en Toni?™

SEue vol dir la Loli amb "Suposo gue aixdo mostra que no n’'hi
ha prou amb tenir confianga®?

586N les coses de la millor manera gue podrien ser en aguest
mén, com ho crew la Jdalia®™
LPer qgue la Jdlia s‘enfada tant amb en Marc?

Si la Laura detesta rentar—se les dents, rentar—-se la cara i
pentinar—se, per que fa totes aquestes coses a les seves
nines™

Lué  vol dir l7avia de la Lisa quan diu "No jutgis mai un
llibre per la coberta"?

SBlue  vol dir la Lisa quan pensa que "els miralls menteixen;
no 2t mostren tal com ets realment"?

Si ets alguna cosa més gue la teva cara —tal com suggereisx la

Lisa—, iqueée és el que et +a ser tu?

LFer gque en Marc admira tant 21 Sr. Heredia®™

LPer que 17Arils pensa que tot el que pot +ar és "mirar de dir

quina és la diferéncia entre psnsar bé 1 pensar malament"?
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IDEA 1: FOMENTAR L‘AUTOESTIMA

A vegades els adults fan la guitza als nens tot fent veure que
saben tot el que hi ha per saber. L'‘efecte que aixb pot tenir
sobre els nens és el de fer—los sentir ignorants. Ferd, guan els
adults expressen el seu reconeixement i respecte als nens per tot
el que poden pensar i fer, aleshores els estan proporcionant
motius per a l’autoestima. Al capdavall, les opinions que els
nens tenen de si mateixos sovint prenen la forma d’alld que ells
_creuen que els adults pensen d‘ells. Guan la Sra. Calvet reconeix
que ha aprés alguna cosa dels alumnes (p. 66, l1a Mimi adguireix
una millor opini6 de si mateixa (p. 67).

11.1 FLA DE DISCUSSIO: Autoestima

SHi ha gent gue t’agrada i gent gue no?

. oT‘importen les opinions de la gent que t’agrada®

LT importen les opinions de la gent gue no t ‘agrada®

Si la gent que t’agrada té una bona opinid de tu, Leom et fa

sentir aixo?

5. Si la gent gue nc t’agrada té una mala opinid de tu, Lcom et
fa sentir aixo?

6. &I gue en dius de la teva prépia opinid de tu mateinx/a: gsta

hasada en el que altra gent pensa de tu
. sBaiva l/opinid que tens de tu mateix/a quan et renyen, i pujia
quan t’elogien®

8. LOu: et fa pujar més l’opinidé gue tens de tu mateix/a:s fer una
cosa bona o gue la gent gque t’agrada t’elogii®

9. 4huina et sembla ser la millor radé que té la gent per tenir
una bona opinié de si mateixa®

10. suina et sembla ser la pitjor rad gue té la gent per tenir
una hona opinidéd de si mateixa?™

ii. LPodries tenir una bona opinié de tu mateix/a, encara qgus
ninga no tfelogiés mai™

12. LPodries tenir una bona opinid de tu mateix/a, encara gug no
realitzressis mai res important?®

13. LEt  sembla que paden existir persones gue siguin elogiades
par tothom, perd gue no estiguin satisfetes amb si mateixes?

14, iFadria una persona tenir—se avtoestima sense ser egolista’™

15. &LTens alguna giestid que t’agradaria afeglr & aquesta llista?

BRI S I
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IDEA Z: POSAR—-SE UN MATEIX EN EL LLOC DE L ALTRE

En Tomas no ddéna pas resposta a les gluestions conceptuals
implicades en la situwacid d’en Daniel. En llec d’aixd,
s’identifica directament amb en Daniel, i es pregunta qug deu
valer dir trobar—-se a la pell d’‘en Daniel. Els nens no acostumen
a abordar pensaments morals abstractes. Tenen les seves pripies
tecniques practiques per garantir la comprensid de les guestions
morals. ALXd passa especialment quan els nens veuen sofrir altres
nens. No sempre interrompen el seu pensament analitic, sind que,
en lloc d'aind, s’identifiquen directament amb aquells a qui s’ha
fet mal. "4Com et sentiries si algd t'ho  fes, a tu?",
preguntaran. I hem de recontgixer que la pregunta pot tenir un
impacte molt poderds.

11.2 PLA DE DISCUSSIO:

1. (Pots descriure quina sensacié fa el fet de ser tu?

2. LET pots  imaginar gquina sensacid faria el fet de ser algd
altre: per sxemple, el teu millor amic; o el teu mestre; o la
petrsona asseguda més a prop teu?

3. GPots  dir guina sensacid ta el fet de ser aguella altra
persona? LCom ho pots dir? LHI ha pistes per fer—ho?

LFots  raspondre les preguntes seglients sobre persones que
coneixes ba?

4, Buan el teu millor amic és felig, Lcom ho mostra?

3. Quan el teu mestre estd enfadat, scom ho mostrat

6. Guan la teva mare o el teu pare estan excitats, 4Lcom  ho
mostren®

. CBuan un parent proxim esta preocupat, Lcom ho mostra?

JEt sembla que podries respondre aquestes mateixes questions  si
fossin  sobre persones completament desconegudes? LPer quée  si7
LEer que ne? Explica‘t.

11.3 FLA DE DISCUSSIO: Entendre 17altra gent

El Sr. Jorba i la Sra. Aguilar han sigut amics des de la infante-
sa. Ara estan tots dos casats, i cadascun té un fill de 10 anvys.
En Toni Jorba ¢és monitor d'un grup excursionista que hi ha =a
l’escola 1 fa excursions a la muntanya cada cap de setmana. En
Biel Aguilar tocca el violi i escriu poesia.

- LEN quins sentits sén diferents aquests dos noisT

. 4En guins sentits sén semblants agquests dos nois?

. LERE S pots imaginar algun tema de conversa que =21ls  pogués
interessar tots dos?

[ I
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11.4 PLA DE DISCUSSIO:

El1 Sr. i la Sra. Miréd decideixen anar de viatge amb en Marc i la
Maria durant les vacances. Es proposen diferents tipus de
vacances. Digues, en cada cas, per qué et sembla que tant en Marc
com la Maria s’ho passarien bé, o per qué et sembla que no.

. Una anada a la muntanya per acampar 1 fer excursions.
Un viatge a la platija.

Un cap de setmana a Barcelona, amb un concert al Liceu.
Um viatge turistic per Andalusia.

Un viatge a Marbella.

WUk~

IDEA 3: iPDODEM ESTAR COMPLETAMENT SEGURS DYALGUNA COSA?

La distincié gue fa en Toni entre el mén de la vida diaria i el
mén de 1l aritmética sembla ben clara. En el mén de 1‘aritmética
tot és "simple i clar i verdader". Fertd, en 1 mén real d’‘en
Toni, no hi ha ni un sol fet gque ell cregui gue pot ancmenar
verdader sense cap dubte.

Els teus alumnes potser voldran explorar totes dues afirmacions:

iy E1 mén de 1l aritmetica, &és tan simple i tan clar com diu  en
Toni, © bé té també una part fosca i dificil® 2) El mdn dels
fets, &no té  ben bé res gue pugul  ser anomenat absolutament
verdader? Fer exemple: 4no podria algu mirar—-se les mans 1 dir:

"Seé ue aguestes sén les meves mans. gs un f2b. £5 absolutament
g
vardader "7

L0ud  podria replicar en Toni a aguest comentari® Fotser diria:
"Et podries equivocar;g podries estar dormint, o podries tenir
al.lucinacions, © trobar—te en estat d’hipnosi.” Tota mena de

coses extraordinaries semblen poassibles tal com vénen a la ment.

LCom  padem estar  realment segurs gque cap d’aguestes coases nNo

s’ esdevé, sindé que les coses sén realment tal com semblen sar?

Aquesta gquestid ha fascinat filosofs de moltes épogues i

cul tures, i pat resultar d’interés per als teus alumnes. Els

prercicis seglents pretenen fer esclatar aguest interés 1 donar—
11 direceid.



11.5 EXERCICI:

LEstas sequr que Ben Al gun Molts Ren
segur dubte dubtes insegur

1. ara no estas dormint?

2. les mans que tens davant dels

ulls sé6n les teves mans?

3. els pensaments que penses
sén els teus pensaments?

4. 1‘’aspecte gue tens al mirall
¢ 1l ’aspecte que realment
tens®?

5. eres felig en 21 teu primer
aniversari?

6. ets felig ara®?

. No ets la Mare Teresa de Cal-

cuta®?

8. no ets Alicia en el Fais de
les Meravelles?

2. tindrias unes segones dents
gquan t’'hagin caigut les pri-
meres’?

10. no pots veure créixer les
teves ungles?

11.4 EXERCICI: Estar completament segur

LFodem estar completament segurs d’alguna cosa?

En Toeoni lamenta gque no se li acut ni un sol fet del mén real del
qual pugui estar completament segur.

Un gran pensador va dir un dias "Jo penso, doncs jo sac'. Amb
aixd volia dir que, pel sol fet de ser capa¢ de pensar, ja podia
eastar completament sequr d’existir.

LBue en penses tu, d’aixd? LCreus que, gquan penses, pots estar
completament segur d'existir?

Si estads d‘acord amb el gran pensador, digues qué passa quan no
penses. Aleshores, dpots estar també segur d'existir? Explica‘t.

Ern Toni diu que, en aritmética, podem estar absolutament segurs
d’algunes cases. Fer exemple, podem estar absolutament segurs que
3 més I és igual a 8. JFpdem estar absolutament segurs o’ algun
dels enunciats de la llista segient?
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t, Tots els homes s6n mortals. -

2. Tots els homes han sigut creats iguals.

3. Totes les mares son femelles.

4. Totes les persones d’aquesta habitacié fan més d'1,80 m.

S. Tots els qui mengen gent de color morat mengen gent de color
morat.

&. Tots els gui usen dentifrici "Dentsana" tenen un 48% menys de
caries gque els qui no 1l’usen.

T Totes les persones gue veuen la televisid a casa tenen
electricitat.

8. Totes les persones gue viuen gn els tropics porten poca roba.

9. Tothom menja aliments.

10. Tots els conductors tenmen permis de conduir.

Repassa tots els enunciats dels quals creus gue podem estar
absolutament segurs. LTenen res en comd entre ells? LI els altres
enunciats™

IDEA 4: (RUE &5 UN DEURE?

A la pagina &7, en Quim Geli pensa gue els nens no tenen drets,
pert gue tenen deures. Un deure és una cosa gue has de Far. Si
ets el conserge de l’escola, tens el deure, per wemple, dabrir
i tancar, i de controlar les entrades i sortides de la gent; si
ets un bomber, tens @1 deure d’apagar focs; 1 sl ets un ciuntada,
tens el deure dfobeir la llei i de pagar impostos. En tots
aquasts casos, hi ha una ordenanga laboral o un altre instrument
legal {(com ara una constitucid), que ens diu exactament guins soén
els deures vigents. En el cas del nen, perd, no hi ha cap
contracte escrit entre ell i els acdults qgue especifigul guines
mbligacions ha de complir. D’aqui que la idea que els nens tenen
deures pugui resultar dificil dfexplorar. Considera, per exemple,
el fot qgque sovint es diu gue els nens tenen oaobligacions
domastiques.

Als nens, se’ls diu sovint gue han de fer feines de la casa,
perqua, per satisfer les necassitats de la vida diaria, cada
membre de la familia ha d’assumir una part del peEs. Aguests
deures es presenten com una participacid en les responsabllitats
de la familia. Pard aixd només és  un  enunciat general
dnbligacid, que no especifica els deures gue han de complir els
Nnens. ‘

tna manera de tractar el problema de la identificacid dels deures
dels nens consisteix a argiir que la relacid entre el nen i els
pares és un lligam natural. Llavors es diu gue aguest 1ligam
matural indica les especifiques obligacions naturals gua un té
mentre 285 un nen. En concret, gquan 21 nen comparteix les frRines
domestiques, estad obligat a fer pracisamant aguelles feines gue,
de forma natural, pot realitzar millor.

305



Una altra proposta consisteix a refusar la nocide de 1lligams
naturals, i a accentuar, en canvi, que els deures daoméstics del
nen es basen en costums socials o tradicions. Els deures
especifics del nen a casa dependran aleshores de costums socials
o d’un estil de vida familiar heretat. Aixo es podria citar, per
exemple, com a fonament de 1’acvtoritat dels pares a 1’hora de
determinar les obligacions dels nens.

I una altra proposta per resoldre aguesta dificultat soste gque
les obligacions familiars especifigues dels nens haurien de ser
el resultat de reunions familiars. Des «d’aquest punt de vista,
els nens només tenen deures familiars si aguestes obligacions han
sigut discutides i votades. P

A la discussid a la classe encara es poden presentar altres
posicions. Es pot expressar 1l opinid gue els nens no tenen obli-
gacions de cap menaj gque un nen ha de fer alguna cosa per 1la
familia no perqueé en tingui obligacid, sind només perqué ho vol
fer. Anima els nens que defensin aguesta aopinid a explicar gué
volen dir amb aixt. Tant poden ser de ]l ‘opinid que els nens no
poden entendre, en realitat, gueé significa un deure, com poden
creure gue la manera més adequada d’actuar els nens és sobre la
base de 1 amor i 1‘aftecte.

11.7 DISCUSSIO: HBPUud son els deurss?

LOue  sdn els deures? Un deure és una cosa que s’espera  gue tu
facis. Si ets el conserge de l’escola, tens el deure, per @xemn-
ple, d‘abrir i tancar, i de controlar les entrades i sortides de
la gent; si ets un bomber, tens el deure d’apagar focs; si ets un
policia, tens el deure de defensar la llei.

1. A. JPassen llista els mestres?
B. sTenen l/obligacis de passar llista?

FJ

A. SSancionen les faltes els arbitres de futhol®
B. &Tenen l’'obligaciod de sancionar les faltes?

A
>

LFan anar els nens a 1l 'escaola els pares?

EB. LTenen l'aobligacid de fer anar els nens a 1‘escaola els
Nares’T

4, A. SFan anar els nens al 11it els pares?
B. &Tenen 1‘obligacid de fer anar els nens al 1llit els pares™

S5. A. sFermeten els pares que e1ls nens menglin gelats?
B. STenen &l pares l‘aobligacid de permetre gque els nens mangin
gelats?



11.8 DISCUSSIO: Saobre el deure

;jCom ho saps que tens una obligacid envers algd o alguna cosa?
iTe les tries tu, les coses envers les guals tens obligacians?
iTots els adults tenen obligacions® iles mateixes ohligacions?

sTenen abligacions els nens? &Tenen les mateixes obligacions tots
els nens? -

iTenen obligacions els bebeés?

LTenen els animals doméstics obligacions envers els seus amas?

IDEA S: COMUNICACIO MUTUA

L‘Anna ha llegit un dels poemes de la Suki i 1i ha dit gue el
poema 1li agrada. A la Suki, la va emocionar 1‘elogi de 17Anna,
sobretot quan va descobrir —en rellegir el seu propi poema des—
pr-és dels comentaris de 1’Anna— que el poema semblava fresc, nou,
diferent. I 1’Anna es va emocionar amb el poema igual gue si la
Suki 1i hagués fet un afectusds gest d’amistat.

Agui tenim matisos subtils d amistat. Entendre’ls és comangar a
entendre com els nens es veuen a si mateixos com A& criatures
socials. Tal com s‘ha assenyalat a la Idea 1, els nens tendeixen
a vewe’'s a si mateixos tal com creuen que els seus pares els
velen. Semblantment, els nens sovint valoren coses tal com creuen
gue els seus amics les valoren. No és pas sorprenent, daoncs, que
la Suki doni molta importancia a la resposta de 17Anna  al seu
pPORMA . N1 ¢s sorprenent tampoc que trobi que el poema és nou 1
difersnt, quan el llegeix sota l‘impacte de 1l’7elogi de 17Anna.

L’incident il.lustra bé alld gue alguns han afirmat gue és basic
per la formacid d’una comunitat: quan els individus san capagns
de respondre als seus actes o creacions tal com pensen gque altres
hi respondran, aleshores —es diu— ja tenim comunicacid, i tenim
el comencament d’una vida comunitaria.
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11.29 DISCUSSIO: LCam ens comuniquem els uns amb els altres?

Fragment per discutir: 1’observacid de la Suki a la pagina 6B:
"Segons Com, guan una persona gue aprecies llegeix un poema teu i
diu gque 1li agrada, el poema, després, sembla completament tresc i
nouw. M’agradaria de saber per que."

(NOTA: FEl1 que ara segueix no és ben bé un pla de discussid,
perque les preguntes volen obhtenir respostes de "si" o "no". Ferd
pot ser una manera de fer que comenci una discussio.)

. SHas donat mai menjar a un bebe”
. Si ho has fet, Jdsaps si, a vegades, passa gue li dénes una
cullaradeta de menjar, i el bebe no vol obrir la boca®
3. LOue fas per mostrar al bebé gue vols que obri la boca™
4. 5i, obres la teva boca. (Intenta donar menjar a un bebé sense
abrir tu la boca. &Et sembla que podras?™)
5. Bé, doncs, considerem qué passa aqui. Dones al bebeé una culla-—
radeta de menjar, &d’acord?
4. I, al mateir temps, obres la boca, od’acord?
‘. i8eria, doncs, correcte dir gque el fet d/obrir tu la boca és
una resposta que dénes a la teva propia accio de donar menjar'?
8. SRespons aixi (obrint la boca) al menjar tal com voldries gue
el bebeé respongués? :
2. 5i ara el bebé obre la boca, Jidirds gue has aconseguit de
comunicar—t2 ambh ell®
io. Aixi, doncs, per comunicar amb alga, &hem de +er alguna cosa
i, després, hem de respondre a alld que hem fet de la mateiua
manera com esperem gue l’‘altra persona respongul a alld que
acabem de fer®

11. Fer xemple: gi em vull comunicar amb tu sobre alguna cosa
—-posem per cas, "plats voladors"—, nao n’hi ha pas preou qu= Jjo
sapiga qué wvull dir jo amb 1l’expressio "plats voladors". He

d’anticipar el que tu enténs que jo vull dir amb 1’ eupressiod
plats voladors. 01 que si®

12. Ar-a beé, guan la Suki escriu un poema, segur dque el poema
teé algun significat per ella. Ferd la Suki no sap =21 gque pot
significar per altra gent. Agui, pert, l1’Anna acaba de llegir
@l poema de la Suki. I la Suki d’alguna forma nota alleo que =3
poema ha significat per 17Anna. El gue ha significat per
1‘Anna no  és 21 que havia significat per la Suki. Tea un
significat diferent, Fresc, nou. A traves del poema, la Suki
ha comunicat amb 17Anna, 4LOLT

13. Alxi, doncs, &Lés correcte dir que cada vegada gue nasaltres
mateixos responem  —a una cosa que nosaltres mateixos fem o
diem— de la manera cam l’altra persona podria respondre a alla
que hem dit o fet, es produeix communicacio?
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IDEA 6: LA IMAGINACIO, LSERVEIX PER COMPROVAR QUé EXISTEIX I
QUa NO?

En Ramon diu que el pare d’en Quim no pot ser mort, perqué estar
mort és una cosa inimaginable. En Ramon esta dient agui que la
mort d’algd és incomprensible: simplement no en pot copsar la
realitat, i mira de refusar—ho. En Ramon converteix la seva
capacitat per imaginar alguna cosa en test per comprovar st
aquella cosa existeix. Tot i que, en el cas del pare d’en Quim,
aquest no és un test gaire convincent, hauriem de ser ben
conscients que no és gens obvi quina és l‘auteéntica mesura de la
realitat. -

La gent ha suggerit tests molt diversos -—-a vegades anomenats
criteris-, per assegurar—se de si una cosa existeix o no. Un
criteri d’existéncia que és papular és el de si una cosa pot ser
percebuda pels sentits. Seqons ell, només es pot dir gue una cosa
existeix quan aquesta cosa pot ser vista, tastada, sentida,
olorada o tocada. 5i usem aguest criteri, haurem de dir que coses
comn els somnis, les idees, els sentiments, les imaginacians i els
records, sdn tot coses que no existeixen. Un altre criteri molt
difterent afirma que una cosa és real si pot ser entesa clarament:
que tot allo que pot ser definit amb precisid, ha de ser, en cert
sentit, real.

En Ramon déna un criteri d’alld gue no és real: wuna cosa no  és
real si no pot ser imaginada. JFoden els teus alumnes pensar en
coses que sén reals i, en canvi, inimaginables? Observa gue el
problema ara no és 51 podem imaginar coses gue no son realss
evidentment, bho podem fer. La qldestid és: Jés possible que una
cosa sigul alhora real 1 inimaginable?

11.10 EXERCICI: Imaginar

Imaginar és una forma molt especial de pensar. Digues guines et
semblen ser les diferencies entre

1. imaginmar i somiar
2. imaginar 1 simular
3. imaginar i desitjar
4. imaginar 1 recaordar
11.11 EXERCIET: Comprovacions del qgue existeix

Al d 65 un exercicl sobre procediments de comprovacid. Hi ha
molts proucediments de comprovaclid diferents per distingir entre
el que existeix i =21 que no. Alguns dfaguests procediments
apar<eixen 2n agquesta llista. SBuin (o quins) diells triaries en
les situacions sequents?
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1. Vas a comprar un coixi nou. El dependent te
n‘ensenya un. No estas segur de si és tou.

2. El teu amic et vol convéncer que el naou al-
bum de la Maria del Mar Bonet és millor que
els anteriors. Mo és?

3. Algd et diu que hi ha canals a Mars. 4N'Nhi
ha®

4. Llegeixes al diari que =21 xeviot és més bhast
que la pana. &GHo és?

5. El mestre diuz "Si hi ha muntanyes, hi ha
valls", i tu saps gque hi ha muntanyes. 4Hi ha
valls™

6. Et preguntes gquin aspecte deu tenir un flac
de neuw en el microscopi.

T. El diari prediu temperatures sota zera per
dema. Et preguntes si necessitaras 1'abric.

8. Et preguntes guins sentiments devia tanir
1/home de llauna quan el Mag d’0O=z 1i va daonar
un cor.

?. El mestre et pregunta si saps de guéd estan
+tots els arcs de St. Marti. I tu no estas se-
gur de saber—ho.

1G. El1 mestre pregunta com es devia sentir el
Fresident Companys després de proclamar 1 Es-
tat Catald el & d'octubre de 1934. (Com deci-
diries la resposta®

11. &Et pots imaginar altres procediments de
comprovacidé no llistats agui®™
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11.172 PLA DE DISCUSSIO: La imaginacid, iserveix per comprovar
qué existeix i que no?

Compara "Totes les coses reals s6n coses que poden ser imagina-
des" amb “Totes les coses que poden ser imaginades sén coses
reals". igs alguna d’elles verdadera?

Considera el segient:

A. fEs veritat gue totes les coses reals sén coses que poden ser
1maginades?
1. iCreus només en coses gque pots imaginar?
2. 4Bt pots imaginar quina sensacid fa néiver? LEs inimagina-
ble, o és només dificil d’imaginar?

3. &4Creus que un dia vas néiuer?

4. LEt pots imaginar un rectangle de cinc costats?

3. &Ereus que hi poden haver rectangles de cinc costats?

B. LES veritat gue totes les coses gue poden ser imaginades san
coses reals?
1. 4Bt pots imaginar una serp amb potes i amb una cua espessa’t
2. 4Creus que existeix realment una criatura aixi™
3. LEE pots imaginar una catifa voladora que at transporta

magicament a qualsevol lloc que vols anar?

- Lhreus en catifes voladores?

LEt pots imaginar un plat volador?

- Llreus que existeixen els plats voladaors?

[0l 1

C. (Fodem usar la nostra imaginacid per canviar la realitat?
1. LEt sembla gue un arqguitecte pot projectar una casa sense
haver—-se-la imaginat primer?

2. SEL sembla gque un teixidor pobt teixir la mostra d’una nova
tela sense haver-se-la imaginat primer?

D. €5 gaire important la teva imaginaciso?
1. 4Et pots imaginar com series si no tinguessis imaginacia?
2. SEt sembla que un compositor pot escriure una melodia nova
sense haver-se—la imaginat primer?
3. LEL sembla que podries inventar un Jjoc nou sense imaginar

LLé assaria quan s'hi jugués?
q P Q g

IDEA 7: LVOLEM DIR A VEGADES EL CONTRARI D‘ALLO BUE DIEM?

Recorda que, en el capitol 1, la Sra. Mas deia a 1’Aris que
s’‘ocupés de les seves coses 1 que no  interrompés. Tanmatein,
17Aris d’alguna forma sabia que aguestes paraules anaven més
dirigides a la Sra. Oliver gue a ell, i gue la seva mare astava

contenta amb el que 211 havia dit. Certament, tots hem +Fet
l'experiencia de dir coses que, en realitat, no volem dir. Ferd
aixd no és pas =l mateix qgue voler dir el contrari d’alls gque es
diu.



En Miquel declara amb forga gque no li importa gue—la Laura parli
amb en Toni. Perd, 1’émfasi gue hi posa potser és senyal gue, en
realitat, si que 1li importa. 401 que hi ha moments en qué, com
que no vols mostrar gue ets molt infelig, actues conscientment
com si fassis felig? ¢&No has estat mai espantat, perd has fet
veure, en canvi, expressament, que no n’estaves? Imagina’t que no
t‘han convidat a pendre part en un joc; en realitat, et sents
molt dolgut, perd dius: "BRé, tampac no volia jugar." En casos
aixi, la gent mira d'evitar que se sapiga guins son els seus
sentiments, i ho fa a base de parlar o actuar de forma contraria
als seus sentiments. Ng voler revelar els propis sentiments és
una de les raons que es tenen per dir una cosa i valer—ne dir una
altra. gs clar, perd, que la gent pot tenir altres raons per
actuar d’aquesta manera.

11.13 EXERCICI:

JPodria ser que cada persana que parla a centinuwacid volgués dir
@l contrari del que diu?

1. Un nen rep un conjunt d’enciclopédies com a regal de Nadal:
"Gracies, tia Clara. M’agrada molt el regal.”
2. Un home que ha estat a 1l‘atur molt temps i gque ara busca

una feina que 1i permeti mantenir la familia: "LFer  hores
extra cada dissabte®™ No senyor, no em sabria pas greu fer-—
les. ™

3. Una nota que sap que no balla gens bé: "No, Jordi, gracies;

realment no em ve de gust ballar.”

11.14 DISCUBSSIO: Fer 21 contrari

A vegades sentim que una persona diu una cosa, tot 1 gue les
saeves accions diu justament el contrari. Fer exemple: algd gue
diu "No estic pas trist", i gque llavors es posa a plorar.

1. &Et diria aixd alguna cosa sobre aguella persona®?

2. Que una persona faci aixb, o no, et sembla que depén de qui
més hi ha al davant™? Explica’t.

3. LJDiries que aguella persona es coneix bé a si mateixa, o no?
Explica’t.

4. sHas pensat alguna vegada que tenies uns sentiments determi-
nats, i tu mateix t‘has sorprés guan t’has vist actuant d’una
forma cposada?

IDEA 8: 4POT UNA PERSONA TENIR M&S D/UNA PERSONALITAT?

Abans Jja s’ha plantejat la qluestid: "LOue et fa tur" LQue hi ha
en tu que et fa diferent de qualsevol altre persona en el mon®
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Ara passem a una giestid relacionada amb aguesta: Lpots tenir més
d’una personalitat? La Maria comenta gque en Marc és una persona
ben diferent guan #s a l‘escola o quan és a casa. &Significa aixod
que en Marc és, en realitat, dues persones diferents, o significa
gque, en llocs i moments diferents, mostra costats diferents de la
seva persaonalitat?

LA 1 ’hora de trehballar aguesta idea, vegi’s 1l/entrada "Identitat
personal", a 1’'Index tematic d’exercicis del comengament del Ma~—
nual. Les respostes 1 orientacions que s’ofereixen per alguns
d’aquells exercicis també poden ser aqui d’utilitat.]

11.15 PFLA DE DISCUSSIO:

1. 4sEts la mateixa persona a casa que a l’escola?

2. LEts la mateixa persona amb els teus amics gque amb la teva
familia™

3. LEts simpatic amb algunes persones gque coneilxes, i antipatic
amh altres®

4. 4Et sembla que hi ha difereéncia entre la persona que ets i la
persona que t’agradaria ser?

T El nem que consta en el teu DNI i el nom amb gqué t‘agrada que
et tractin els amics, ses refereixen a persones diferents, (]
potser a costats diferents de la teva personalitat?

6. LT agradaria plantejar alguna pregunta sobre el tema de les
diferents persaonalitats de la gent?

IDEA 9: &HI HA D‘HAVER RAONS PER TOT EL QUE FEM?

A la pagina &%, la Loli no té ben clar si hi ha raons per tot el
gque es mana de fer a la gent. La Loli sembla pensar gue ni €l Sr.
Frat ni els pares d’en Daniel no donen racns adeguades pel gque
volen que en Daniel +faci.

I_‘observacid de la Loli suggereix gue, a vegades, la confianga
potser no és una base suficient perque facis wuna cosa gue se t’ha
manat de fer. En ocasions aixi, la confianga ha de ser recolzada
per altres raons. Quan =2ls nens pregunten per qué han de fer una
COSA, podria molt ben ser que no volguessin pas implicar una
manca de canfiancga en l’adult a gui fan la preguntaj meés  aviat
eastan  indicant que s‘han de fer altres consideracions, i que
calen més explicacions.

En moltes altros situacions, les rouses gue fem no exlgelixen pas
justificacions especialment raonades. Fer valar un estel un dia
bo de marg, anar a l’escola o al treball, recollir la bossa de
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'piastic i els papers de l’entrep& i llengar—ho tot a la paperera,
heus aqui alguns exemples d’accions que fem sense reflexid
raonada o sense pensament actiu. Sovint ens podem també refiar
dels altres, tot confiant en el gque ens manen de fer, sense que
necessitem que ens ho raonin més. Ferda aquestes situacions poden
canviar; podem comengar a sentir que necessitem raons; i llavers
s qguan pot ser gque es demanin raons. En situacions semblants,
hauriem d’estar preparats per donar raons o, si no, per partici-
par en la seva recerca.

En resum: certament, no necessitem tenir raons a ma per tot el
que fem. Ara bé, quan les ocasions ens demanen gque donem raons
per les nostres accions, hem d’estar preparats o bé per donar
raons o be per comprometre’ns a indagar sobre elles.

11.16 EXERCICTI:

A) Posa una "R" majascula al costat de cada enunciat que creaguis
que necessita alguna rad gue el recolzi:

iI. Magrada el color blau. S e e————
2. Vindre dimarts en lloc de dimecres. 00000 —eeem e
3. Fer part meva, trenco el nostre compromis. 00—
4. Cada mati, per esmorzar, em menjo set xuxos. 00 6————e——e—e——e
S. Em rento les dents després de cada apat. =000 ——e————

B) &luins enunciats et semblen raons® Marca amb un senyal els que
t'ho semblin. I assenyala també per a guins enunciats de
l"apartat A els faries servir com a raons.

. Pergué vall.
Ferquég m’agraden.
Ferqué és bo per mi.
Ferqua tinc uns altres projectes. e o
Ferque ja no m’agrades.

x
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IDEA 10: DUBTE

En Santi no sap si posar en dubte o creure la pretensio dels GBED
de ser els millors. Alxd suggereix un marc per a la discussid:
creenca 1 dubte sd4n contraris entre si. No dubtes d‘alld gue
craus. No creus alld de gqud dubtes.



El dubte sovint és presentat als nens d’una manera malt negativa,
i sera bo que portis la classe a veure les funcions constructives
que pot tenir el dubte. Sense dubtar, mai nNno se‘ns acudiria
d’'exercir la cautela adequada en preséncia d’un perill. 51 no
dubtessis de si una escala de mad serd prou forta com per aguantar
el teu pes, podries cérrer perill de fer—-te forga mal. Si no
dubtessis del xarlata que et vol vendre un cotxe de segona ma
.gue, segoans ell, naomés ha fet S5.000 kms., correries el perill de
perdre un bon grapat de diners. I si no dubtessis del foraster
sincer, perd mal informat, que et diu assossegadament gque les
Illes estan a punt d’enfonsar-se en el Mediterra, correries el
perill de fer completament el ridicul o de semblar un ximple. El
dubte ens posa en guardia no nomgs enfront de perills fisics,
sind també enfront d’assumpcions defectuoses i d’apinions que,
~altrament, acceptariem de manera irreflexiva.

A vegades, perd, excessius dubtes poden ser intel.lectualment
corrosius, 1 t’ha de preocupar 1l impacte que agquest tema pugui
tenir en la vida mental dels teus alumnes. En tot aixd, usa el
teu sentit comda, perd fes també confianga al sentit comd dels
teus alumnes.

11,17 FLA DE DISCUSSIO:

1. Suposem que tinguessis alguna rad per creure que la cadira
gue ara estas fent servir estava a punt d’esfondrar-se.
JPosaries en dupte que la cadira era segura?

2. LOue valdria com a rad per dubtar de la seguretat de la cadira
que estas fent servir ara®

3. Suposem que una persona estigués asseguda en una cadira amb
les potes trencades, perd gue es negues a posar en dubte la
seguretat de la cadira. ¢Seria racnable aixd de part seva®

4. Suposem que tinguessis alguna rad per creure qgque la forta
tempestat de vent i neu gue s’'havia produit faria molt dificil
que alga pogués anar a l’escola. SDubtaries de si 1l ’escola
estaria o no aberta?

5. Suposem gue tinguessis alguna rad per creure gue el teu
"millor amic" s‘estimava més passar 1l ‘estona amb altra gent.
LComencaries ara a posar en dubte la intensitat de la teva
amistat amb aguella persona®

H. SOua valdria com a rad per dubtar de la lleialtat clel teu
millor amic®

r. &liries que la gent dubta quan té alguna rad per desconfiar
d’alle gue ha cregut fins aquell moment?

8. &Hi ha, donecs, ocasions, en qué té miés sentit dubtar gue no
pas no dubtar?

9. LEn  guines circumstancies té sentit  dubtar, i 2n  guines
circumstancies té sentit creure?

10. 51 el que +tem, guan dubtem, és recelar de les nostres creen-—

ces  anteriors, gquina diferéncia hi ha entre dubtar dfuna
cosa 1 preguntar—se una cosa®
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IDEA 11: 4&ES ARQUEST EL MILLOR DE TOTS ELS MONS POSSIBLES?

D/'agquesta qliestid, en poden sorgir moltes discussions. Alguns
alumnes -—-com la Jdlia— defensaran, amb tota probabilitat,
l’opinidéd que el mén, tal com és actualment, no podria pas sear
millor. Altres replicaran gque 21 mén és ple d’'imperfeccions 1 gue
necessita una gran gquantitat de millores. La discussi¢ d’aqgquestes
posicions pat dwar bastant temps 1 pot ser molt profitosa.

Hi ha, perd, una altra gliestid que potser no sorgirad duna
discussid com aquesta, i gque pot ser interessant que plantegis.
Si mirem de canviar alguna cosa del mén per millorar—la, dcom ho
sabem que, alhora, na farem que una altra cosa empitjori? FPer

Cexample:  wvolem construir  una nova autopista  per disminuir la

congestid de trafic; per construir-la, perd, hem de passar pel
mig de valuoses terres cultivables o per arees residencials que
han treballat durant molt temps per arribar a crear entre si un
cert sentiment de veinat. En tots dos casos, es podria qlestionar
si 1 7autopista seria realment un pas endavant en la construccié
d‘un mén millor. 5i els alumnes assenvyalen coses gue van malament
en el man , un altre alumns o tu mateix podrisu assenyalar gues
l‘equilibri actual entre les coses bones 1 les dolentes potser
sigui el maxim gque es pot obtenir. En cas que els alumnes
acceptessin  aquesta posicid, anima‘ls a reflexionar sobre les
implicacions gque té a l’hora de mirar de viure una vida bona.

11.18 FLA DE DISCUSSIO:

El mén, tal com ara és, Lés un bon mén?

HFodria ser millor el mdnt SEn qué?

Fel gque fa a la salut dels éssers humans, podria aquest mén

ser millor? GTé tothom la possibilitat d/estar completament

sa's

4., Fel que fa a la felicitat dels éssers humans, dpodria aquest
man ser millor? 4Té tothom la possibilitat de ser completament
telig?

5. &8eria  aguest el millor de tots els mons possibles si
s‘eliminessin tots els sofriments 1 la miséria?

6. Algd ha dit que com més +acil es torna la vida per la gent,
més s’amoina la gent per petits contratemps. SHi estaries
o acord?

T. L8erd cert que tot el gue no arribi a ser la perfeccid sempre
deixaria insatisfeta la gent?

8. &LSerd cert que la gent estaria insatisfeta amb. la perfeccis®

?. La gent que, arreu del mon, passa set, estd desitjosa de tenir
liguids per veure. &Hi hauria d’haver rius, llacs 1 provisid
d’aigua per tothom, de manera gque ningd no hagusés de passar
get'?

10. Ara bé, mentre hi hagi aigua, hi haurd gent gue hi morira

nagada. LNo bauriem, doncs, d’eliminar tota 17aigua, a i

d’eliminar tambéd que la gent hi mori negada?

DI N
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11. FPerd si eliminem tota 1‘aigua, 4no patird set la gent”?

12. ¢4Es possible de fer quelcom perqué les coses siguain més
idénies, sense que alld gue fem arribi a provocar que altres
coses siguin menys idonies?

13. iLEs cert que, en 21 naostre mén, els avantatges de la vida
s‘obtenen a més gran velocitat gque els desavantatges?™

14, 4LEs cert gque, en el nostre mén, els desavantatges és
multipliquen malt més rapidament que els avantatges?™

15. 4Es aquest el millor de tots els mdédns possibles?

IDEA 12: 4ECOM EDUCARIEN ELS NENS ELS SEUS PROPIS FILLS?

La Laura observa, amb ironia, que alld que li sap greu de fer
guan 17h1 manen els seus pares, ég precisament alld gque ella
subratlla quan juga amb les seves nings. dHan considerat els teus
alumnes la possibilitat que també ells siguin pares —d’aqui a no
gaires anys-—, i que aleshores hagin de trobar maneres per educar
els seus propis fills? sCoam ho faran™

11.1% DISCUSSIO: 4Com educaran els nens els seus propis fills?™

Heus agui una llista d’alguns factors que la gent considera a
1’hora dfeducar els ssus fills. Reordena’ls segons la importancia
que tinguin per fu. Fer exemple, si el factor més i1mportant per
tu és "la manera com ho fan els veins', posa aguesta resposta al
capdamunt de la teva llista.

El gue diu 8l pediatra.

La manera com tu mateix vas ser educat.

El que diuen els experts en psicologia infantil.
El que els teus amics creuen que és correcte.

La manmera com ho fan els velns.

lLa manera com els famosos crien els seus fills.

11.20 EXERCICT: Avalua‘t tu mateix com a "pare" o "mare"
de ficcid

Ay Fosa una x mintscula a la casella del grafic que indiqui el
grau de rigor o d'indulgéncia gue et sembla gque tindras guan
siguis pare o mare:
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Molt Mitja— Una Una Molt

indul - nament mica mica sever
gent indul~ indul- gever
gent gent

1. Amb 1’hora d’anar a dormir
2. Amb la tria del menjar per
part dels nens
3. Amb els deures de 1 escola
4. Amb vestir-se adequadament
a 1’hivern
5. Amb ajudar-los a fer els
deures
6. Amb pendre’s les medecines
quan estan malalts -

B) Ara torna enrere i posa una a mindscula a la casella que
descrigui millor les actituds dels teus pares en relacid a
aquests punts. (LBuantes ‘a’ hi ha a les caselles ‘% ‘5%)

11.21 EXERCICI: De quina manera educaria jo els meus fills

Escriu un paragraf o dos sobre el tema "De guina manera educaria
jo els meus Fills". 51 vols, pots discutir la manera com
educaries els teus fills fent umna referéncia especial a alguns o
a tots aguests elements:

a. aliments i1 habits alimentaris.
b. urbanitat.

c. hora dfanar al 11lit.

d. diversions.

2. deures de ]l ‘escola.

f. feineg de la casa.

g. visites d'amics.

h. tracte amb germans/germanes.
i. televisid.

Jj. esports.

. vestits,

IDEA 13: &BUI sOe JO?

Buan 17Anna considera la cara de la Suki, guan en Luter pensa en
2l color de la seva pell, 1 quan la Lisa es mira al mirall, tots
2lls es pregunten fins a guin punt les persones poden ser identi-—
tficades ambh les seves cares. La Lisa pensa que no pot ser
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identificada amb la seva cara: "En tot cas, uma cosa Qgue sé
segura és que els miralls menteixen; no et mostren tal com ets
realment.”" L‘’Anna pensa que la cara de la Suki potser és una

mascara gqug amaga un secret. N1 l17Anna ni l1a Lisa estan
disposades a identificar una persona amb la seva cara. En Luter
traba que els trets fisics de cadascd sdn clarament part d’un
mateix, perd tampoc no arriba a identificar-se amb els seus
trets.

Quan els alumnes facin els exercicis segients, anima’ls a
considerar si una persona €s Mmés gue una cara, un cos, 0 un
conjunt de caracteristiques fisiques. ta Lisa sap gue, en relacid
a qui és ella, el seuw enginy i la seva integritat, els sesus
pensaments i el seu bon humor sén importants i, en molts sentits,
més impartants gque la sava cara. Aixd 4s el que cal plantejar als
alumnes guan vagin fent els exercicis.

11.22 EXERCICI: S0ui ets tu?

A) iTroba els adiectius que et descriuen! Completa les oracions
amb cada adjectiu que et sembli gue et va be, a tu.
Evxemple: "En 2]l ftreball séc/estic e swammeeenmm s s u AR s

entusiasta / trist / diligent / mandrés / honrat / cansat

1. A l'escola, s6c/estic vaeceinonaen
simpatic / diligent / trist / divertit /7 solitari / timid /
avorrit / joganer / afable / genidt / dormilega

2. Ouan jugo amb els meus amics sdc/estic c.oaee.as
timid / felig / avorrit / simpatic / gquiet / sorollos / wimple
divertit / sspantat / energic / cansat

F. RDuan sé6c sol a casa, soc/estic ooecaaas
trist /7 solitari / joganer / creatiu / avorrit / dormilega  /
ximple / espantat / felig / energic / guiet / sorollos

4. Guan timc un problema per resoldre soéc/estic c......
gquiet / inguisitiu / joganer / diligent / felig / trist /
espantat / creatiu / avorrit / ximple / enérgic

=. Guan estic amb la meva mare i amb =1 m=2u pare séc/astic ... .-
felig / gentiit / joganer / simpatic / trist / sorollds / guiet

simple / afable / avarrit / ingquisitiu
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B) Respon les gilestions segients a la teva manera:

1. sEts sempre el mateix?

2. Bi no, dgquan t’agrades més tu mateix? Fer exemple, tal cam
ets gquan ets a 1l’escola: 4és agquesta l1a manera com més tagra—
des®

3. 5i no ets sempre el mateix, iets sempre la mateixa persona o
ets difereots persones cada vegada? Si no és la parsona (tw)
el gque canvia, J4qué canvia?

11.23 DISCUSSI0: 4LOui ets tu?

INOTA: Per preparar aquesta discussié, es pot consultar 1‘entrada
"lIdentitat personal", a l1‘’Index tematic d’exercicis del comen-—
gament del Manual. Les respostes i orientacions que s ofereiven
per alguns d’'aguells exercicis també poden ser aqui d’utilitat.]

A la pagina &7 la Mimi dius " iM’he sentit com sSi em conequés una
pag ]
mica millor!"

1. iBaps qui ets™

2. &Ets el teu cos?

3. 40 ets les teves accions (totes les coses que has fet a la
teva vidal?

4. &0 ets la teva ment?

I. 40 ets tots els pensaments que has tingut a la teva vida?

& 40 ets la teva personalitat?

7. L8 ets  la suma de tots els teus sentiments (de totes les
simpaties i antipaties que hag tingut mai)?

8. id8eries  la mateixa persona que ets ara, si descobrissis que

vas tenir uns pares diferents dels que et pensaves que havies
tingut?
2. LSeries  la mateixa persona gue ets ara, si visquessis en un
cos diferent? &1 en un pais diferent?
10. LSeries la mateixa persona gue ets ara, si tinguessis una
religid diferaent?
11. éSeries la mateima persana si tinguessis 10 cin. més d’algada?
2. ¢Series la mateixa persona si no tinguessis cabells?
13. Guan expires, sperds una part de tu mateix?
14. CQuan et talles les ungles, 0 et cau una dent, iperds una part
de tu mateix™
%« Guan penses en una nova idea, Lguanyes una part de tu mateix?
14. Quan has acabat d’escriure un poema o de pintar un quadre,
Let sents com si fossis més persona, O meanys, 0O Mas O MENYySs
igual?
17. “Ets  realment la persona que els teus pargs es pensen que
ets?
18. 4LEts realment la persona que el teu mestre es pensa gue sts?
19. LEES realment la persona que el tey millor amic es paensa gque
ets?
20. LEts realment la persopa que tu et penses qus etg?
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

11.5 1 11.6:

Sempre que algu expressi dubte o bé incertesa absaluta, demana
les raons del dubte i de la incertesa. Sigues ben conscient de la
diferéncia entre dubte fingit o artificial 1 dubte autentic.
Ferque, a vegades, guan algd diu gue dubta dfalguna cosa, nomes
vol dir gue, guarn pensa en aquella cosa, s’adona gue no té raons
adequades per sostenir gue es tracta d’una cosa absolutament
segura. [Ja es veu, peré, gue aixd _no és un dubte. Aguella perso-
na no dubta de res, sind gue simplement no té prous arguments per
defensar alle de qué justament no dubta. Es tracta, doncs, d’una
lamentable —-perd freglient— confusid de conceptes: es confon "no
tenir prous raons per justificar una casa" amb "no estar segur
d'aquella caosa'. Tanmateix, encara que la persona que caud en
aguesta confusid arribi (errdniament) a creure’s gue dubta, és
clar que un cas aixi més aviatl &s un cas de dubte fingit [Cfals,
postis]. Fer exemple: alguns alumnes poden posar "Ara no estic
somiant" a la llista de les coses dubtpses, i no pergue no puguin
dir realment si estan desperts o adormits en aquell moment (aixo
seria un dubte auteéntic), siné perqué no es troben en condicions
de dir com ho saben que ara estan desperts; és a dir, no creuean
tenir raons adequades per recolzar l’afirmacido "€s absolutament
segur que estic despert”.

Quan sospitis que el dubte expressat pot ser fin it, anima elsg
alumnes a manifestar quins so6n els seus criteris per acceptar que
una rad és adequadaj i és que el fet d’opinar que un no té raons
adequades per fanamentar una determinada afirmacid, implica ne—
cessariament algun criteri sobre el gue s’hauria de considerar
com a fonament adequat. Tanmateix, recorda que, a l’alumne, 1li
pot resultar un xic dificil d’arribar a descriura aguest criteri:
el pots  ajudar si li demanes gue compari les seves resgpostes a
aquestes deu glestions amb altres respostes donades a classe, i
gque busqui les raons de les diferéncies d‘opinid.

Una bona manara de preparar—te per agquesta discussid saeria la
relectura del material que -p.e., en el Capitol 10, Idea 55— es
referei a gue son "bones raans'.

11.12:

Az 2% contrasten amh 4-5; 2-3 es refereixen a una cosa real gue

alguns potser no $6n capagos d’imaginar-se, mentre que 4-3
suggeraixen que, de vegades, podem usar la nostra tmaginacid
per decidir gque una cosa no es real. (5,0 bé et sembla gue

[—d

1 ‘exemple a 4 1 5 és només glestid de definicid™)

H: Ohserva que B és l’invers d’A: 1-4 suggereixen coses imagina-
ries gue no san reals, mentre S—4 pretenen fer el pont entre
el que es pot imaginar i el gque existeix. (Compara A,4—-3 amb
EyS5-46.)

L
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C, D: Aquestes preguntes assenyalen una manera diferent de pensar

la relacié entre el que és imaginari i el gque és real. S’'hi
suggereix gue, de vegades, es produeixen canvis en la reali-—
tat per acostar—la a alld gue s’imagina.
[Ara pot ser atil consultar, p.e., les entrades “Imaginar" i
"Real", a 1’Index tematic d’exercicis del comengament del
Manual. La tensid constant entre realitat i imaginacid, fets
i desigs, topics i utopia, és d’una extraordinaria riquesa i
fecunditat, tant tedrica com practica.l

11.16:

A

Frocura que es desenvolupi una discussid lliure, sense pendre
decisions rigides sobre quina mena de coses necessiten o no
necessiten venir recclzades per raons.

Tanmateix, tingues present gque —guan es fa filosofia— generalment
staccepta que els casos 2, 3 i 5 necessiten raons; que el cas 1,
no en necessita; i que el 4, normalment en necessitaria, pel fet
de ser tan excentric.

B)

i: Tot i que pot semblar una rad, Lacceptaries aguesta resposta
en la majaria de casos gque creus que edigeixen una rad? F.a.: "Nao
contractaré dones en aquest departament." Sembla gque aixd exigeix
una rad {(una explicacid). Si dius "Ferqué no vull", aguesta
resposta  normalment no sera acceptada com a raao. Fes notar als
alumnes, gue dir "FPergué vull" (o "Pergué no vull™), no #s  wNa
raé sind simplement una repeticiod; p.2.: "Magraden els caramels
perqueé m’agraden els caramels"; o "VYull anar a casa pergué vull
anar & casa."

2 Aixd és semblant al cas anterior, perod, de vegades, 1 segons
el context, pot ser acceptat com a rads; p.-2.: "LFar gue  has
convidat la Maria a les teves festes? "Pergué m’agrada’. En
agquest cas, la resposta seria una rad. Consideri ‘s, arn canvi,
aquest altre context: "L,Per qué tfagrada menjar st xunos  per
esmorzar?" "Farqueé m’agraden." Agquesta resposta no seria pas una

rad, almenys no una rad adequada.

F: Normalment acceptat com a rad. Es podria oferir, p.e., com una
bona rad per recolzar l’enunciat A,5S. Tamhbé podria servir de rao
per A,4, iperd només si la persona que fes 1 'afirmacid cregues

realment que menjar set xwios per esmorzar li es bo!

4z Normalment acceptat com a rad. Fodria servir de rad d'A2 o
[

S: Normalment acceptat com a rad. Fodria recolzar 17enunciat A,3.



11.17:

Els punts 9 i 10 d’aquest Pla de Discussid sén particularment
dificils. Per trobar un xi¢ d’ajuda, retorna a la Idea 3 d’aquest
mateix capitol i, per tant, a les orientacions donades per
als exercicis 11.5 i 11.6.

11.20¢:

Recorda’t de demanar als alumnes que comparin les posicions que
gcupen les ‘a’ 1 les ‘i’ al +inal de l exercici. &Hi descobreiven
moltes influencies dels seus pares, en les propies actituds?

I 4
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Aguest és un bon lloc per repassar la série de discussions gue la
teva classe ha mantingut en relacid amb la situacidé d’en Daniel.

1.

]

i

LEntenen tots els teus alumnes que en Daniel suporta pressians
religioses, eescolars i dels seus pares?

“dAlgun dels alumnes ha assenyalat cap altra font de pressios
sobre en Daniel, com ara el fet de voler-se adaptar al que fan
els altres nens?

éHan  desenvolupat els alumnes una major capacitat per adonar-—
se de guines raons resulten ser” bones raons? 50uins alumnes ho
han aconseguit? LBuins no? LQue pots fer per ajudar els que no
ho han aconseguit?

slam et sembla que s’hauria d’baver resolt la situacid d’en
Daniel? dHas aconsequit evitar de portar els alumnes a adoptar
la mateixa conclusis? &Com ho saps™ 51 no ho has evitat, Lcom
poden els teus alumnes apendre a avaluar les seves propies
opinions?

Usa les teves respostes a tota agquesta qliestid com una guia
per treballar amb la resta de capitols de 1‘Aris.

Sluins altres temes has tractat amb la classe des del capitol

8 fins a 1’117 Si has dedicat tot 1 temps a la situacio d/en
Daniel, repassa aira, pel teu compte, aguests capitols i leas
corresponents Idees proposades en aquest Manual , i procura
anar  trobant quins sdén els temes i el material que t'han

passat per alt. J4Et sembla que hauries de tractar ara aguest
material, o seria millor que 1l‘anessis incorporant de mica en
mica, a mesura gque la classe discuteixi els capitols que
falten®



Si

CAPITOL DAOTZE

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdevenimants i els temes d’aguest-capitol, prova de preguntar-—
los alguna de les qgluestions seglients:

1.

B

=1 0~

8.
I.
1a.

l16.

17.

18.

19.

&4Fot una  persona estar avergonyida de la manera com pensa
sobre les coses?

LEt sembla que els nostre pensament pot influir en la nostra
manera d’actuar"™

LEt sembla que un pensament cautelds pot evitar que la gent
faci coses dolentes?

GEt sembla que la gent es gira d’esquena als problemes i fa
vaure que no existeixen™

LPFer qué ho fam aixo™
En aguest capiteol, la Lizsa elogia l17Aris: Locom™ )

LFer queé la Lisa i 17Aris es tornen a posar & treballar amb
oraclions?y

dluines oracions es poden capgirar i guines no?
LUue significa la parauwla "contradiccio"?

dFer  gue una oracid amb "Cap" no és la contradiccid dfuna
oracid amh "Tots"?

LBluins noms  donen els personatges als diferents  tipus,
d’aracions?

LFer gue et sembla gue cada nen de la classe fa un regal a en
Daniel?
LFer que fas regals a la gent £y

oFer que tots els gue es gqueden a la classe 11 semblen  més
valuosos, a la Lisa, al final d‘aquest capitol®
&Com descobreix la contradiccid sn Luter™
JUna ercepcid sempre contradiu una regla?

LPer gque, a la gent jove, 1li agrada de construir cabangs a
dalt dels arbreas?

SEE sembla estrany gue 17Aris 1 en Marc s‘estiguessin una
estona  asseguts a la cabana de 1'arhre, protegint—-se del
ratec amb els paraigldes?

GFar qgqué 17Aris va invitar en Buim a passar una nit a casa
seva?

£
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IDEA 1: VERGONYA

Els nens aprenen la nocidé de vergonya a través de frases
habituals cam ara "iquina vergaonya'", "ino te’n dénes vergonya?",
"tu ets un poca—-vergonya i tu una desvergonyida' o "t’avergonyire
davant el teu pare". Aguells a qui es dirigeixen aquestes
expressions acastumen a sentir-se molestos. Una aproximacio
reflexiva a una exuperiéncia com la de la vergonya, exigelx gue
ens preguntem guines raons tenim per sentir—nos molestos. Tal com
el que fem pot ser recolzat per les raons de les nostres accions,
també el fque sentim pot ser reflexionat de manera que descobrim
quines raons tenim per tenir els sentiments que tenim.

La verganya s’acostuma a veure com a semblant a la culpa. Culpa i
vergonya, perd, no son identiques. Habituwalment, un se sent
culpable si fa alguna cosa gue sap gue és prohibida com a norma
de comportament personal; i wn se sent averganyit quan  ha
transgredit costums o acords publics @ se sent malament per
haver—ho fet. ia culpa =s viu, normalment, Com una experiencia
privada, interior. La wvergaonva, en canvi, 45 sempre vergonva
davant algu altre. La gent rarament es ruboritza én privat; només
ho fa qui s‘imagina, amb tota vivesa, gue algd altre 1’ esta
ohservant. El nen que roba el dinar d’un altre, si té una cons-
cieéncia viva, se sentird probablement culpable. Ferbd, si un nen
de nou anvs és ermiampat amb una pipa de bebé a 1 'escriptori, se
sentira probablement avergonyit.

IDEA 2: CONTRADICCIO

Una oracid declarativa és un enunciat gue afirma alguna cosa. Si
algd diu "Tots els combats de lluita lliure estan trucats®,
aguesta oracid és un enunciat o una afirmacid gue es presenta coam
a verdadera. .
Evidentment, gualsevol aracit que s’afirma que és verdadera tambe
@s pot afirmar gue és falsa. La veritat de qualsevol oracio, tant
g pot afirmar com negar. Fobt ser, doncs, que tu vulguis negar la
veritat de l17enunciat "Tots els combats de lluita lliure estan
trucats". LCom t'ho faries?

Fl teu objectiu és contradir (anar en contra de, dir 1 ‘oposat de)
l‘enunciat "Tots els combats de lluita lliure estan trucats”". Be,
i gquin  enunciat seria 1l/gposat a "Tots els combats de l1luita
lliure estan trucats"? Fots estar temptat de dir "Cap cambat da

o
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lluita 1lliure no esta trucat”. FPerd, no vagis de pressa. Alxd
seria anar més lluny del que vals anar. FPer cantradir l’enunciat
"Tots els combats de lluita liiure estan trucats", no et cal pas
arribar fins a l‘extrem d’afirmar que cap d'ells no ho esta.
Només et cal afirmar que un o més d’un combat de lluita lliure no
estad trucat. Expressat en la forma ldgica normalitzada seria:
"Alguns combats de lluita lliure na estan trucats”.

Considera ara les dues oracions gue tenim: "Tots els combats de
lluita 1lliure estan trucats" i "Alguns combats de lluita 1liure
na estan trucats". 0Observa que, en efecte, cadascuna nega 1’al-

tra. Si una (qualsevol) d’elles és verdadera, 17altra ha de sar
falsa. Les dues oracions sdn mituament contradictiries.

El principi de contradiccid és basitc per al raonament logic. GQuan
~fas una redaccid o construeixes una demoastracidé dfaritmética,
poses una cura molt especial a no contradir-—te. Si mantens un
debat amb una altra persona, procuraras mostrar gque 17altra
persana  s’'estad contradint, pergue saps bé gque una demostracid
aixi pot ser devastadora.

Has d‘ajudar els teus alumnes a expressar—se sense contradic-—
cions. I has de ser capag de mostrar qgque és incorrecta una cosa
que potser ells trobaran correcta. Aixid, doncs, el coneixement de
la contradicecid no és simplement util, sind que és essencial.

Bastant rapidament, els alumnes poden adquirir pericia en 21
tractament de contradiccions en logica formal; i és que la con-
tradiccié només exigelx condixer les negacions de cada un  dels
quatre tipus basics d'oracions. Alxi:

L‘afirmacid gue és contradita per
TOLS sawews SON wuwwennaa AlguNs . ceaaa N0 SON wwwwnsas
Cap errran= NO 85 o omwwwnx AlgUNS cneaaee SON cucawannss
Alguns .... 30N coeeenn.. CAD wunnanens NO €S wwsnnunnn
Alguns ... NO SON .. uwaw TOLtS wunmnnnnn SOMN weuwvwnoens

Una pista atil per als qui aprenen aguest esguema és gue la
columna de 1‘esqguerre, llegida de dalt a baim, és ideéntica amb la
calumna de la dreta, llegida de baix a dalt.

Un esguema encara més simple per presentar les contradliccions és
aguest:

TOES vew SON wea,y, i Alguns ... No s6n ..., s6n contradictories.
Cap ... NO ¢s..., 1 Alguns ... 0N ..... -, s0n contradictorias.

Explica a la classe gue aguestes qgquatre oracions, guan es
llegeixen aparellades verticalment, no son contradictories,
encara que molta gent les prengul errbdniament per tals. CVegl’'s
el comentari a la resposta de 1l 'exercici 12.2.1]

i
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. 1

EXERCICI:

LEluines sén les oracions contradictories dels enunciats seglents?

a.
b.
C.
d.
e,
f.

12

Alguns establiments sén aberts tota la nit.
Totes les maotos sén vehicles de dues rodes,

Cap

maneda no és de fusta.

Tots els trinmeus sén estirats per rens.
Cap pis d’aquest bloc no és de 1l oguer.
Alguns glics no sén treps.

3
-

EXERCICI:

S Jda

coneli xes

sigut preéviament normalitzades.

Fero,

les regles per contradir aquelles oracions gue han

“Liue  passa amb les cracions que encara no tenen la Fforma
estandard, e€s a dir, que no han sigut mnormalitzades? 4Eg poden
contradir aquestes oracions?
&I que passa amb les oracions en qué els nams que fan de subjecte
i predicat estan en singular i no en plural? 4Es poden contradie
afguestes oracions®

La resposta a les dues ultimes giiestions és "si“. La paraula
"contradir" significa agui "dir el que és contradictori': o
siguis posar l‘afirmacid inicial —com qui diu- de cap per avall,
i, per tant, fear una atirmacié oposada a aguella
("contradictaria"). Ara bé, sempre es pot construir un enunciat
oposat a qualsevol altre enunciat (contradictori amhb elly, tant
51 el primer enunciat és normalitzat com =i no, i tant si conta

plurals com sinqulars.

Tria la contradiccis més probable dels enunciats seguents:

1.

La
a.
b.
c.

La
cap
a.
b.
C.

La
a.
b.
C.

contradiccid de "Tres gatets eren bellugadissas" és
"Cuatre gatets eren bellugadissogs';

"MNo és veritat gue tres gatets eren bellugadissos";
"Tres gatets eren peresosos'.

contradiccid de "El sol sortira dema" X

"El sol no sortird dema";
"BEls sols mai no surten';
"El sol va sartir ahier".

contradiccid de "Em va passar una cosa divertida quan anava

al circ" éag

"Em va passar una cosa estdpida guan anava cap al circ';
"Em va passar una cousa divertida quan anava cap a 1l escola"
"No em va passar res divertit guan anava cap al circ".

contradiccid de "Ho has de creure" &g
"Ho has de posar en dubte";

"No ho has de creura™;
"Ho hem de creure tots.

[
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l.a contradiccid de "On hi ha fum, hi ha foc", ég
a. "On no hi ha fum, hi ha foc";

b. "On hi ha fum, no hi ha foc";

c. "On no hi ha fum, no hi ha foc";i

d. "No és veritat gque on hi ha fum, hi ha foac".

3 EXERCICI:

Subratlla la respasta correcta:s

1.

Si 1'Aris diu que "Totes les matéries sdn interessants', perad
en Tonli no hi estad dacord 1 assenvala gque L ‘Aris 1i va dir
ahir gque "La geografia no és interessant", l1'Aris haura de
canviar la seva afirmacid per una d’aquestes:

a. "Cap matéria no és interessant';
b. "Algunes matéries sén interessants';
c. "Algunes matéries no sdin interessants’.

Si la Lisa diu "Cap nen no m’'aprecia’, i la Loli 1i diuw " iNo
és pas veritat aixo! Jo t’aprecio', la Lisa haura de canviar
la seva afirmacid per una d’agquestes:

a. "Tots els nens m’aprecien’;
b. "Alguns nens m’'aprecien’;
c. "Alguns nens no m’aprecien”.

8i el Sr. Heredia diu "Alguns nens d’aguesta classe tenen 10
anys'", perd, quan pregunta 1‘edat de cadascd, descobreix gque
tots tenen almenys 1! anys, haura de canviar la seva aftirmacidé
per una d’aquestess:

a. "Tots els nens d’'aquesta classe tenen 10 anys':
h. "Cap nen d’aguesta classe no te 10 anys';s
c. "Alguns nens d’aquasta classe no tenen 10 anys".

Si la teva mare diu "Alguns vestits de 1 armari no sin massa
petits per tu", perd gquan te’‘ls emproves, ro Nn‘hi bha cap gue
et wvagli be, la teva mare haura de canviar la seva afirmaciod
per una d’aquestes:

a. "Tots els vestits de 1l armari sén massa petits per tu's;
b. "Cap vestit de l‘armari no és massa petit per tuw"i
c. "Alguns vestits de 1l armari sén massa petits per tu'.

12.4 EXERCICI: Autocontradiceid

Erns autocontradim guan diem uwuna cosa i després la neguem.
Examnple: "M’agraden les cebes, peré, com gue em fan plorar, no
m’agraden., " Classifica les afirmacions seglents:

o
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AUTOGCDON-
TRADICCIO

Si No 7

1. "La bici de l1’Enric estd completament atrotinadaj;
dubto que la pugui fer servir un any més."

2. "En Joan és la mar de ben educat: l‘udnica vegada
que interromp és quan ningd no parla.”

3. "En la série dels nombres senars, el 9 segueix el
T perd en aguesta série el 9 seqgueix el B,"

4. "gs clar gue la 1’Anna estima en Lluis; perd tam-—
be 1‘odia.™

S. "L'ocupacid laboral plena es déna quan menys del
4% dels treballadors no pot trobar feina."

6. "Els reclutes van anar al ball amh les seves do—
naes; els oficials hi van anar amb les seves se-—
nyores. "

. "En Jordi va dir que no podia menjar res més, pe-—
ro llavors va demanar mig platan.®

8. La "e" de les paraules "pare" i "pera'" es pronun-—
cia de manera diferent.

?. "Em desagrada la gent que menteix —-va dir la Victda-
ria—, igual com em desagrada la gemt que no ho fa.”

10. "Mentia quan et vaig dir que algunes coses gue
dic no son veritat", va respondre en Guillem amb
franquesa.

12.5 EXERCICI:

"NOTICIARI RADIOFONIC: 1 DE GENER DE 1998

Avui  s’'ha  anunciat gue els habitants del planeta Terra han
contactat Finalment amb els habitants del planeta Mars. No
obstant, just quan els Marcians comengaven a explicar coses sobre
s1 mateixos, eels seus transmissors s‘han parat. I un moment
després, 2l planeta sencer ha explotat. Sembla, doncs, gque sobre
els Marcians mai no sabrem ja res més gue alld que ells ens  han
dit en aguella breu emissié. L'emissid marciana deia:

#Les  afirmacions seglents sobre Marcians sén absolutament verda-—
deres:

A. A tots els Marcians, els agrada la pizza.

B. Cap Marcid na té deu ulls.

C. Alguns Marcians tenen 1’'interior girat cap enfora.
D. Alguns Marcians no son galls dindi.®

Ara els cientifics intenten esbrinar gud ens poden dir aguestes
oracions sobre la vida marciana.

Suposant que totes guatre afirmacions siguin verdaderes, 4Lsdn
verdaderes o falses les oracions segients?



VERDA— INDETER—
DERA FALSA MINADA

l. Alguns Marcians soén éssers amb 1’interior
girat cap enfora.

2. A alguns Marcians, no els agrada la pizza.

3. Cap ésser amb deu ulls no és Marcia.

4. Alguns Marcians tenen deu ulls.

5. Cap Marcia no té l/interiar girat cap en-—

fora.

. Tots els Marcians sdn galls dindi.

. Alguns galls dindi no sén Marcians.

« Alguns Marcians no tenen 1l‘interior girat
cap enfora.

o~ 0

IDEA 3: SOBRENOMS DONATS A TIPUS D‘AORACIONS

Els nens de la navel.la assignen lletres als gquatre tipus d’ora-
cionss
TOtS weeae SN v enen
Cap «vwe NO ES wewnnw
AlgUNs wa.e. SOMNewnan.
Alguns ... ND SOn ...

O~ i\ D

Es tracta duna forma abreujada per referir-se a aguests tipus
d’ocracions. Les lletres assignades (4, E, I, 0) no sén per als
nens altra cosa que sobrenoms.

A la teva escola hi ha molts individus difereants. Sovint, perbd,
et refereixes als alumnes segons 21 curs gue fan: en Jean fa
cinque, la Maria fa vuite, etc. I, quan parlem "dels de wvuité”,
ens referim a tots els alumnes d’aquest curs. Semblantment, quan
parlem d’oracions "AY, ens referim a oracions com ara "Tots e2ls
pollastres son ocells", "Tots els gossos sén mamifers”", "Tots els
vapors sén vaixells'", etc.

i2. 46 EXERCICI: Scobrenaoms

L'Aris 1 els seus amics donen  sobrenoms  a quatre tipus
d oracions: A, £, I, 0.

A)Y Fensa en altres casos de sobrenoms, com els seglients:

1. Constel.lacions d/estrellaes : A e nrmamunn.

b. e

]
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2. Seguidors del Barga : I

3. Mare de-Déu de Montserrat G h e aeaavaan
4. Salwvador Seqguai ‘ e e mE e
3. Els deus (en els jocs de cartes) e reeamamEmue..
6. Francesc Macia mm e mmEne e

B Fensa en algunes expressions comunes que inclouen 170z de
lletres:

1. "No en sap ni la ..." (= No en sap res, d’ aixd)

2. "Fendre la ... per la ..." (= Confondre una cosa amb una
altra) B

3. "Fosar els punts sobre les ce." (= Dir clarament les coses)

Tingui’s també present 1l ‘existéncia de paraules com "abecedari” o
1

"beceroles", i de cangons del tipus de: very 81 mestre em wva
pegari ..., Jo no s& perqud; ..., Jo nao vaig venirji ..., etc."

)

Si una oracid comenﬁa amb “Tots", és una aracié de tipus ... -
Si una oracid comenga amb "Cap", és una oracid de tipus (.. -

Si wuna oracidé comenga amb "Alguns" i té el verh "san', és una
oracidé de tipus ... .

Si una oracid comenga amb "Alguns" i1 té el wverb "no sén', s una
oracié de tipus ... .

12.7 EXERCICTI: Lletre i noms

Una vegada, fa molt de temps, hi va haver wuna gran assemnblea en
el buasc dels follets per fer eleccions. Els elegits pear alsg
diferents carrscs van ser finalment aquests:

Fresidencia: Oana]

Vicepresideéncia: Cram

Sacretaria 1 Tresoreria: Isal

Vocals d’arees: Maleap, Anan, Niot, Imim, Ertul, Insat,
Uliaj, elil, Arual, Ariam, Kusi, Somat,
Arnom, Sair i1 Umig.

L’endama va apargixer la llista oficial amb els nams imprescs ds
tots els elegits, L impressor, perod, va cometre arrors en la
transcripcio dels noms: cada vegada va usar les lletres correspo-
nents a cada nom, perd va canviar 1 'ordre de les llaetres de cada
nom. I, és clar, tots els noms van sar diferents. LCom =2t sembla
gque devia ser aguesta llista oficial? Escriu-la.
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-IDEA 4: FER REGALS

Pots comengar una discussié sobre els regals tot preguntant als
teus alumnes gqué significa, per a ells, la paraula "regal®.
Alguns diran gue és una cosa que dénes a la gent gue t’'ha donat
alguna cosa, a tu. Altres observaran que és una cosa que doines a
alga sense aesperar res a canvi. I uns altres potser responguin
amb un sindnim, com la paraula “"obsequi®.

fuan guiis la discussid¢, el teu gbjectiu és ajudar la classe a
veure la diferéncia entre intercanviar regals amb altra gent
—també se’n podria dir bescanviar o permutar— i donar sense
asperar res a canvi. Alguns estudiants patser defensaran gue els
regals s6n part d’una tradicid d’intercanvi de cases; altres, que
els regals s6n expressions d’atencid, fruit d’un desig de campar-—
tir. Altres estudiants potser afirmin que els regals sén  frult
d’una necessitat de rebre alguna cosa a canvi, © que es fan per
un sentiment d’obligacibd.

12.8 EXERCICI: Sug san els regals?

1. Fel seu aniversaril, l1a Lidia va rebre una postal molt bonica
d’en Migquel. &Va ser un regal la postal?

=~. E1l Sr. BSants va enviar al govern un xec pel valor dels seus
impostos. sVa ser un regal el xec?

3. Un dia, al davant de la porta, l1a Lidia wva sentir tant
d’afecte per en Miguel, gque li va fer un petd. LVa ser  un
regal el petd™

4. En Miguel va demanar a la Lidia que li fes el favor d’ajudar—
lo amb els deures d’aritmética. Quan ella =1 va ajudar, &4li va
fer un regal”™

5. El  guardia de trafic va donar al Sr. Sants una copia de la
denuncia per excés de velocitat. ¢Significa aixo que el quar-
dia va fer un reqgal al Sr. Sants?

&a El Sr. Sants va pensar gque el guardia potser retiraria la
dentncia si rebia uns diners. &Van ser un regal els diners?

T Al Sr. Sants, se li va imposar wuna multa. iVan ser un regal
els diners que va pagar després del judici?

8. El Sr. Sants estava tan arrepentit d’haver fet el gue va fer,
que va donar diners a la parroguia. sVa ser un regal aixa®

9. La Sra. Sants estava molt enfadada amb el seu marit i a2l va
escridassar. El1l 1i va comprar un abric nou. SVa ser un regal
aixa’

10. A en Miguel, no 1i va fer res gue el seu pare hagues comes

un error. Va fzr una abragada molt grossa al seu pare. JVa ser
un regal airxdw

_d
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1i2.9 EXERCICTI: Fer regals

1. &FPer qué fa regals la gentw

2. Bué t‘agrada mes: fer regals o rebre’ls?

3. ¢Queé tfagradaria més: tenir moltissims diners per poder
comprar tot el que volguessis, o que et regalessin tot el que
volguessis?

4. Imagina’t gue coneixes un nano que té una pilota de futbaol amb
l7autagraft d’en Maradona. I només se t’acuden tres camins per
tenir aguella pilotar comprar—1hi, robar—1‘hi o gue te 1la
regali.

a. 4la pilota seria la mateixa en tots tres casos?

b. LResultaria potser diferent la possessid de la pilota quan
fos comprada, guan fos robada i guan fos regalada?

c. &Per qué no tlinteressaria una altra pilota sense autdgraft®™

d. &1 per qgué no una pilota amb 1‘auvtdégraf d’un altre jugador?

2. 41 si miressis de descobrir com havia obtingut aguella nanao
la pilota amb 1l autsgrat d’'en Maradana, per si en podies
tenir una com aguella®

S. Imagina’t gue en Daniel hagués dit als nens de la classe qgue
no volia els seus regals. S5 haurien sentit ofesas i decebuts®™

6. &LEt sembla que en Daniel hauria d’haver tornat els regals, tot

dient que no se’ls mereixia? \

- HEL sembla que en Daniel 1 els altres nens es recordaran

miatuament sempre més™

8. iLEs sempre bo fer regals®

9. Algd que et wvolgués far un regal, Jdpodria danar—te una arma
carregada, un veri o drogues perjudicials?

IDEA 5S: GRUE £S5 UNA PERSONA?

En rememorar el moment en qué e=ls membres de la classe gs despe—
dien d’en Daniel, la Lisa recorda que cadascun 1li  va Ffer  un
regal, amb la qual cosa cada persona de la classe li va semblar,
a la Lisa, més valuosa que abans. Tots ells, c¢om a persones,
havien compartit una experiéncia comuna.

Fots aprofitar aquesta oportunitat per plantejar aguesta qlestié

amb els teus alumnes: "LEue es una persona’” Faraules com "gent®
i "persona'" es troben en 2l vocabulari de gualsevol nen. Fer aixbd
ps  especialment important gue provoqguis el alumnes pergué et

diguin com distingeixen entre les persones 1 les altres coses del
mon. Shlue és el que fa que una persona sigui una persona? De fet,
doncs, s repran una pregunta ja tractada en diverses ocasions
anteriors  ("LRué et fa tu?"), pertd gue ara es planteja en  un
sentit més general. [Vegi’s "Identitat personal" a 1‘Indey
tematic d’exercicis del comengament del Manuwal.l



B ).r.a:

Els alumnes poden sortir amb suggeriments com ara:s "una persona

és un ésser gque pensa'; “una persona @s un ésser gue pensa 1 gue
té sentiments”s "una persana #s un ésser que riu i gue plora";
"una persona és un ésser amb llenguatge’; "una persona e8s  un
ésser disposat a acceptar la responsabilitat del gque fa'j "una
persona &s un ésser gue no és namés conscient sind  també
autocoenscient”; "una persona és un ésser capag de reflexionar
sobre la seva vida's "una persona és un ésser que es glestiona a

=i mateiw'".

Tots aquests suggeriments son plausibles, i no hi ha cap
procediment especial per decidir—se en contra de cap d‘ells ean
particular. El que és impartant és que encoratgis els alumnes a
rapnar bé els seus criteris dfalld que constitueix una persona.
Un bon 1lloc per comengar aixo podria ser el pla de discussid
seqglient. Quan els alumnes vagin responent els diversos punts de
la discussit, aniran apareixent guins s6n els seus pPropiLs
criteris d‘alld gue constitueix una persona. I aleshores pots
pscriure aguests criteris a la pissarra, perqué tots els conside-—
rin.

2.10 FLA DE DISCUSSIO: LOue és una persona?

1. LPoden  ser persones les pedres, les taules, els salers, 1
coses aixi?

2. sPoden ser persones els animals (com els bocs, les hienes 1
els iacs)?

X, §S6n persones algunes magquines com C~3F0, RZD2 o HALTY

4. SNomés els éssers humans sén personest

5. L,Tots els éssers humans sén persanes?

&. 56N persones els éssers humans gue dormen?

T. &56n persones els éssers humans inconscients™

8. .S6n persones 21s dssers humans morts™

9. LPot una familia ser considerada una persana’”

10. SFot un eguip de futbol ser considerat una persana’™”

11. 4Fot una nacid ser considerada una persona¥

2. LFot la raga humana sencera ser considerada una persona”

13. SHiI pot haver persones gque no tinguin mal cap sentiment?

14. SHi pot haver persones gue no tinguin mal cap pensament™

15. SHi pot haver pgrsones que no tinguin cap sentit?

16. &4&s la teva personalitat que et fa una persona?

17. L86n les teves experieéncies personals, privades, que et fan
una pgersona’

18. &S86n les teves diferéncies amb altra gent que et fan una
pgersona’™

12. L86n les teves semblances amb altra gent gue et fan una
persona’

0. &5 possible d’entendre completament una persona?

1. LES possible que no hi hagi cap persona gue pugui entendra
del tot una altra persona®

22, LES possible que les persones mai No es puguin entendre del

tot a si mateixes?
. oEs real 1 Aristotil Mas™
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IDEA &é: EXCEPCIONS

L’incident en qué en Luter és embestit per un cotke mentre va en
bicicleta, serveix per mostrar gque hauriem d’anar amb molt de
compte i no estar tan segurs de les regles. “No hi ha regla sense
excepcions'", podriem dir. Amb tat, continua havent-hi el problema
d’identificar i de preveure les excepcions. Una excepcisd
contradiu una regla. Ens obliga a reconéixer gue una determinada
regla no s‘aplica en cada cas sint només en la majoria. Aixd és
el que en Luter ha aprés. Convé gue conegui la regla; perd tambe
convé que vagi amb caompte amb les possibles excepcions de la
regla.- '

[Aqui seria interessant de considerar la curiosa expressid
popular que diu que "L’excepcid confirma la regla”. No sembla pas
gue 1‘expressid s’hagi d’entendre literalment. Els cientifics,
per exemple, no ho fan pas; més aviat al contrari: guan es troben
amb una excepcid a una llei (a una regla), el gue fan és conside-
rar que la llei (la regla) ha guedat "des—confirmada", perqueé ja
no és valida en tots els casos. Ara bé, el gque bi ha al darrera
d’aquella expressid popular és una altra cosa gue cal antendrs
adequadament. el qua, de fet, es vol dir és gque, en la vida
ordinaria —feta d‘innombrables casos, matiscs i consideracions—,
"Np hi ha regla sense excepcions'. A vegades, sembla que aquesta

é5 1’Udnica regla acceptada sense gxcepclions: "Cue totes les
regles tenen (o poden tenir) excepciens". Les excepcions, doncs
~sobretot en petit nombre—-, s’incorporen a la regla, i no 1la

desqualifiquen siné que la "matisen" o —tal com es diu— la "con-
firmen".]

12.11 EXERCICTI: Excepcions de la regla

En Luter creia que “"Tots els cotxes paren a 1l’encreuvament”, era
una regla. Va descobrir gque una sola excepcid d’aquesta regla pot
ser maolt perillosa.

1. Heus aquwi altres casas en gu
ha assumit que hi ha
regles que protegeixen tots els casos. LHI veus cap excepcid?
Si n’hi veus, dpodrien ser perilloses? LCom?
a. Per regla general, les cadires s’han d’usar per seure.
b. Fer rzgla general, l‘esqui aguatic és un esport segur.
c. Fer regla general, 2ls forasters simpatics sdn gent agrada-—
ble.
d. Fer regla general, estar—se sota un arbre no és perjudi-
cial.
e. Fer regla gensral, als gossos, els agraden els nens.

2. SFots indicar una regla que molta gent accepti sense cap
dubte, perd que pugui tenir una excepcisd molt important®

il
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3. &Hi ha vegades en qué 1 ‘excepcid és més important que la
regla?

4. LPots pensar en alguna regla que no tingui excepcions? 4Fotser
la regla que diu "Totes les regles tenen excepcions, fins i
tot aquesta"?

S &LTé excepcions la regla: "El so fort de la r és representat
per rr entre vacals, excepte després d’un prefix acabat en
vocal"? (51 gqué en dius, de "arritmic" o "birrem"?)

&. sVa  portar tots els nens a la muntanya el flautista de

Hamelin, o hi wva haver una excepcid?

. Al Capone, Les va poder escapar de totes les acusacions gque se

1i van fer, o hi va haver alguna excepciod?

B. A El Mag d‘0O=z, deren bones totes les bruixes, o hi havia

- alguna excepclod?

2. A La bella dorment del baosc, d4ningd no podia despertar la
Bella Dorment, o bé hi havia alguna excepcio?

10. LTothom és estrany a Alicia en el pais de les meravelles, o

hi ha algumna excepcid?

IDEA 7: SABER I SENTIR

"L‘Aris sabia que, en aguell moment, en Quim no estava gaire
interessat a lluitar" (79, 7-8). &Com ho sabia?™ L anica pista que
tenim és que en Guim "va mig arronsar les espatlles i va mirar a
fora, cap a la pluja" (79, &6-7), en lloc de respondre la pregunta
de 1’Aris. Del posat d’en Quim i del seu comportament, 17Aris en
va concloure que en Quim no estava interessat a lluitar. Fregunta
als alumnes en gué es basa l‘Aris per fer aguesta inferencia
perceptiva.

LAris sembla adonar—-se gue, en aguesta situacio, una pearsona
preparada per lluitar no actua com actua en Cuim. Resulta
inadequat. Aguesta é¢s la lectura de la situacio que +a 17Aris. I
l1"Aris confia en la seva lectura.

12.1%2 FLA DE DISCUSSI0: Fensar, sentir i saber

A

1. GHL ha vegades en gque saps alguna cosa, perd no la '"saps
sequ "

2. SH1 ha una gran diferéncia entre "estar sequr " 1 “mo  estar

"

Segur

3. Quan no estas segur d’alguna cosa, sJdiries "Tinc la impressio
que és aixi', o hé "Em penso que és aixi"¥

4, Aixi, doncs, Sdius "tinc la impressid gue” o "penso que’ guan
no n’ecstas sequr, i, en canvi, Ysé¢ gue" quan n’estas segur?

[}
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1. S5i algu et diu una cosa desagradable, it’ofén els sentiments o
els pensaments?

2. BSi estas pensant en algu, 4vol dir gue, en aguell moment, no
tens cap sentiment sobre aquella persona?

3. Si haguessis de fer una redaccit sabre el tema "iluina
impressidé et fan els Relling Stones?", dexplicaries el que
penses d’ells? ‘

4, Si haguessis de fer una redaccié scbre el tema "ilué penso del
Fresident?", ana parlaries gens de guina és la teva ilmpressiad
del Fresident™ ‘

1. iPots posar alguns exemples de coses que '"saps segur?

2. LFots peosar alguns exemples de coses que penses que son aixi o
que tens la impressidé gque son aixi, sense estar—ne ben sequr?

3. SAuines coses sin més importants: agquelles de qué estas com—
pletament segur, o aguelles de gud no estas tan segur?

4. Considera una cosa de que no estiguis segur. dEstas segur que
no n‘estas segur'?

5. Considera una cosa de gué estiguls sagur. JEstas segur que
n‘estas segur?

12.13 EXERCICI: lLa diferédncia entre "saber" i "notar"

Observa que, al coaomengament del capitael 12, a l'Aris, no 11
agrada de pensar sobre els sentiments, tot 1 que 1li agrada de
pansar sobre el pensar. Al final del capitol, l17Aris troba en
Quim Geli, que l’havia arribat a empipar forga, perd ara l’Arig
"sap'" que, ern agquelle moment, en Guim no estd gaire interessat a
lluitar.

Rellegeix 17d0ltima part del capitol 12 (ps. TE-7T%), i després
raspon aquestes qlestions:

1. &Div en CGuim Geli que ell no vol lluitar?

2. 4Té 1'Aris alguna evideéncia per pensar que et im Geli no vol
lluitar? Si la té, dde guina evidéncia es tracta®™

3. eH1 ha prou evidéncia per provar que en Quim Geli no  vol
ligitar?

4. SDiries que 17Aris sap o gue L7Aris nota gue en Gluim Geli no
vol lluitar?

5. "Notar" (w] "sentir", apot sar, a vegades, una  manera  de
"conaixer "

i
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

[
t-J

.1

a. Cap establiment no és obert tota la nit.

b. Algunes motos no sd4n vehicles de dues rodes.

c. Algunes manedes sdn de fusta.

d. Alguns trineus no sién estirats per rens.

e. Alguns pisos d’'aqguest bloc sén de lloguer.

f. Tots els glics son treps.
[Agquest GUltim exemple mostra, de la manera més evident, que la
contradiccidé, en logica, respon  sempre  a oun esguema
estrictament formal, sense cap interés pel contingut d’allo
gue es contradiu. Fer aixd és possible de buscar la contradic-—
cio de files de signes que ~com aquesta—- resulten absurdes o
no significatives. N’hi ha prou de tenir els esquemes "Tots...
s0n...", "Cap... no és ...", etc., per saber obtenir 1 'esquema
contradictori.]

el
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[Aquesta ultima resposta té, a primera —i fins potser a segona-

vista, una rerta dificultat. Fot semblar gue la resposta correcta

sigui b. O també pot passar que, qui accepti gue la respasta és

d, sostinguil , alhora, que d i b s6n equivalents. De fet, pero,

totes les reaspostes gue s’aparten de la donada agui san inCcoreec—

tas.

Abans, perd, de mostrar gque 1‘oracidé 5 no tée altra contradiccid

que d (45 a dir, gue d és l’oracid contradictaria de 5), recordem

quins soén  els tres principis basics de la contradiccid ldgica,

tal com és5 presentada agui:

ir.: Una oracié només pot sar verdadera o falsa.
gg a dir, es treballa amb una logica '"bivalent", s=2gons
Ta qual una oracio només pot tenir dos  Yvalors® (el
valor "verdader" o el valor "fals'"), i no s’accepta cap
valor intermedi (¢s el "tertium non datur'" de 1’ex-
pressidg  llatinal. No es nega pas gque son possibles
altres lagigues amb més valors ("polivalents"); peré
aqui simplement no es consideren.
2n.: Una oracid és semprz o verdadera o falsa.

Encara gue una oracid pugul tenir dos valors, qualsevol
oracid concreta sempre només en tindra un, de manera gue
0 bé sera verdadera a bé sera falsa. Aquesta afirmacid
g5 estrictament lagica, no de teoria del conexiement. s
a dir, aixzt coantinua essent cert encara gue nosaltres,



en un momant donat, no sapiguem si una o altra oracidg és
vaerdadera a és falsa. Saber aind depen de 1l‘estat del
nostre coneixement en un moment determinat, i, per tant,
de casualitats histariques i de mil factors absolutament
imprevisibles. Aixe, perd, no té res a veure amb la
lédgica. Independentment, doncs, dels nostres coneixe-—
ments, podem afirmar que tota oracid té sempre un valor
lagic o l’altre ("verdader" o "fals"), 1 gue no els té
mai tots dos alhora.

3. : Oue dues oracions sén contradictories entre 51, wvol dir
que els seus valors son absolutament contraposats. 51
—com acabem de veure— una.oracid només pot tenir, de tet
un sol valor, Jja es veu que la seva contradictéria -—-la
que és absolutament cposada a @lla— haurd de tenir sem-—
pre el valor oposat al valor gue tingul l7oracld
inicial. Aixi podem dir que dues aracions son caontradic-—
tdries quan, sempre que l‘una és verdadera, 17altra és
falsas i sempre gue l’'una és falsa, l17altra és verdade-—
(gF= "

Tarnem ara a la soluciéd de l’exemple que estavem comentant.
Ferqué ja estem en condicions de mostrar que, més enllad de ~—i
malgerat— totes les aparences, només les oracions 5§ {(oracid origi-—
nal) i d (proposada com a respostal) son contradictories entre si.
Per aixd, examinarem en quines circumstancies poden ser verdade—
res o0 falses totes les oracions considerades a 1 'exemple (és a
dir, agquestes dues més les altres tres). Aixi sabrem de debod
quines d’aguestes oracions tenen condicions de veritat absoluta-
ment enfrontades entre si i son, per tant, cantradictories.

Fer la técnica anomenada de "taules de veritat® —técnica en gque
ara no entrarem—, podem establir tots els casos de wveritat o
falsedat d’aquestes oracions, &5 a dir totes les seves condicions
de veritat. I aixi podem arribar a saber gue:

L‘oracié 5 (“0n hi ha fum, hi ha foc™)

només és FALSA guan hi ha fum i no hi ha foc.

(En tots els altres casos, S5 és verdadera.)
Lforacid a ("On no ki ha fum, hi ha foc™)

només és FALSA quan no hi ha fum i no hi ha foc.

(En tots ls altres casos, a és verdadera.)
L/‘oraciod b ("On hi ha fum, no hi ha foc™)

només és FALSA guan hi ha fum i hi ha foc.

(En tots els altres rasos, b és verdadera.)
L‘aracié ¢ ("On no hi ha fum, no hi ha foc")

només és FALSA guan no hi ha fum i hi ha foc.

(En tots els altres casos, © és verdadera.)
L’oracid d ("No és veritat gue on hi ha fum, hi ha foc™)

només és VERDADERA guan hi ha fum i no bi ha foc.

(En tots els altres casos, d és falsad)
Ara =5 veu més clarament gue les oracions a, b 1 © no poden set

contradictories de 5. 8i les comparem, ens adonarem que sempre hi
ha algun cas en qué I és verdadera 1 a, b o« tambhé ho sdn; aixd
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incompleix l‘exigéncia basica de la contradiccid (gue qguan una
oracid és verdadera, 1l‘altra sigui falsal). Vegem—-ho, tot comparant
amb &, b i c:

Suposem el cas seglient: hi ha fum 1 hi ha foc.

Fel resum de les condicions de veritat que hem donat abans, sabem
que, en aguest cas, l‘oracid 5 és verdadera (només és falsa, gquan
hi ha fum i1 po hi ha foc); perd també és verdadera 1'oracid a
(que només és falsa gquan no hi ha fum i po hi ha foc)s; 1 també és
verdadera l‘oracid c (que només és falsa guan no hi ha fum i hi
ha foc). Fer tanmt, ni a ni © no poden ser contradictories amb 5,
perqud ja tenim almenys un cas en que, si totes elles son verda-—
deres, no es praodueix gue quan la 5 és verdadera alguna de les
altres és falsa (cesa que hauria de passar si fossin contradicto-
ries).

Suposem ara 2l cas segient: no hi ha fum i hi ha foc.

Sabhem que, en aguest cas, l'oraciso 9 és verdadera (nomeés &S
falsa, gquan hi ha fum i1 no hi ha foc); pard també ég verdadera
l’oracid b (gue només és falsa guan hi ha fum 1 hi ha foc). Fer
tant, aquestes dues oracions tampoc no poden ser contradictories
entre si, Jja que poden ser alhora verdaderes.

=

Comparem, en canvi, les oracions § 1 d: aguestes si gue  sdn
contradictéries, perqué sabem que 5 només és falsa quan hi ha fum
i no hi ha foc, gue és justament quan d és verdadera. En tots els
altres casos, 3 és verdadera, que sin tots els altres casas en
qué d és precisament falsa. Les oracions 2 i d no poden ser mai
verdaderes alhara ni falses alhora. Entre elles hi ha veritable
contradiccio.
En canvi, comparades entre si, les oracians a 1 b, per exemple,
no presenten una relacid de contradiccid sind nomes de
"contrarietat", tal com es diu técnicament. La diferancia amb la
contradiccid exwposada abans és la segiient: dues oracions  sdén
"contraries" entre si quan na poden ser falses alhora {en  aiqg
semblen contradictaries), perd si, =n canvi, que poden ser verda-—
deres alhora (i en aixd es vedu gue no  son caontradictories).
Vegea—ho amb 1'exemple d’ abans:

# guan hi ha Fum i hi ha foc: b és ftalsa, perd a noj

* quan no hi ha fum 1 no hi ha foc: a és falsa, perd b no.

(Fins aqui a i b semblen contradictéries.)
* quan no hi ha fum i hi ha foc: cap d’'elles no es falsa, sind
aue totes dues sdn verdaderes;
* gquan hi ha fum i no hi ha foc: cap d’elles no és falsa, sind
que totes duss sén verdaderes.
(Agui es veu que a i b no sén contradictories.)

Recorda ara les ultimes ratlles de pressntacid de la idea 2, Jjust
abhans de 1‘exercici 12.1: "Explica a la classe que aquestes
gquatre oracions, gquan es llegeixen aparellades verticalment, no
son  contradictéries, encara que molta gent les prengui errdnia-
ment per tals". Ara podem dir: "Efectivament. La lectura vertical
d’aguall esquema ens porta a aparellar “"Tots ... SEN ... 1
"Cap.a.a. na és...". I aguestes dues oracions no son contradicto-
Fies, sind justament contraries. També elles —com passava entre a
i b- poden ser totes duss verdadersgs, encara que no puguin  ser
mai totes duss falses.]
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12.3:

1

3

[Tant podra afirmar ¢ ("Algunes matéries no sdén interessants')
com b ("Algunes matéries son interessants"). Dependra de la
conclusié que 1’Aris tregui de la réplica d'en Toni ("La
geografia no és interessant'). Ferqué aquesta réplica fa ado-
nar a 1‘Aris de la falsedat de la seva afirmacid inicialgj i,
d’aquest coneixement, 1’Aris en pot treure dues conclusions
diferents: aj o bé atirmar l’oracid contradictoria de la
primera (a saber: "Algunes mateéries no son interessants”); b
o bé simplement suavitzar l1’'afirmacio inicial —gque ara sap que
no é&s ben veritat— i fer una afirmacid d’abast meés limitat (a
saber: "Algunes matéries son interessants"). Ara bé, si ens
volem cenyir estrictament al plantejament del problema, sense
més matisos ni interpretacions, la conclusid que 17Aris "haura
de" treure necessariament és la gue ve expressada per 1’oracio
contradictoria de l‘oracid original.l

[També ara és possible acceptar una doble solucid: tant )
("Alguns nens no m’aprecien”) com b)) ("Alguns nens m’apre-
cien™). La solucid gue es doni depeén de la interpretacid que
es doni de "Cap nen no mfaprecia'. Algd pot arribar a afirmar
"Cap nen no m'aprecia” bhé perqué ha experimentat mostres
positives de despreci o d’indiferéncia per part de tots els
nens (1r. cas), bhé perqué ha experimentat la manca de mostres
d’apreci (Zn. cas). Fodriem dir que, en el primer cas, aquella
persona “"sap (positivament) que no l’aprecien", i que, en el
S2QOn, "mo sap (positivament) gque l‘aprecien”". 8i acceptem el
primer cas, guan la Loli digui "Jo t'aprecio", la LLisa tant
podra concloure "Alguns nens no m‘aprecien” com "Alguns nens
m’aprecien”, i  ens trobarem amb un cas molt paral.lel al de
1'apartat anterior. En canvi, si acceptem 21 segon cas, gquan
la Lali digui “"Jo traprecio", la llisa només podra concloure
"Alguns nens m’aprecien”, perdque ara, anfront de la manca
d’informacid anteriaor, Jja sabra que, efectivament, algua 1’ a-
precia.l

h ("Cap nen d’aguesta classe no té 10 anys.")

a ("Tots esls vestits de 1l armari sén massa petits per tu.")

Pl o
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Autocontradiccid.

Autocontradiccid dable: ben educat/interromps; interromp/ningd
no parla.
Mo avteocontradiccis.

Discutible.

No autocontradiccid.

Autocontradicci 6.

Mo autocontradiccid.

No autocontradiccid. (A la Victoria, li desagrada tothomd)



10z

.
12

~ oUW

i3,

Nom

exe

12,

Fre
Fes
les

(Diticil. Trencaclosques. ) Autocontradiccio. S5i en Guillem
mentia quan va dir que algunes coses que diu no sdn veritat,
aleshores deu ser veritat gque totes les coses que diu  en
Guillem s6n veritat. Perd, si totes les coses gque diu en
Guillem sén veritat, aleshores no podia pas ser gque mentis
quan va dir que algunes coses que diu no s4n  veritat.
Tanmateix, si no es tractava d‘una mentida, en Quillem deu
actar mentint ara. Fero llavors no pot ser correcte que totes
les coses que diu en Buillem san veritat: algunes de les coses
que diu no sén veritat. I aixd contradiu el que en  BGuillem
estid dient aqui.

Ss
Verdadeara
Falsa
Verdadera
Falsa
Falsa
Falsa

Indeterminada. [A primera vista, la resposta pot semblar
estranya. Ara bé, que "Alguns Marcians no son galls dindi™
(D), no implica pas que "Alguns galls dindi no sén Marcians'
(7). Tal com "Alguns europeus no son catalans”, no implica pas
gue "Alguns catalans no son europeus’. En el cas d’una oracild
particular negativa ("Alguns... ne s6n...-") el subjecte 1 el

predicat no es poden capgirar mai sense ciérrer un risc greu.
Fodria ser que alguns galls dindi no fossin Marcians; perd
també podria ser que tots els galls dindi anessin disfressats
de Marcians. Aixi, doncs, si partim de les oracions A, B, C 1

D, i ens cenyim a elles, no podem precisar la veritat o
falsedat d’aguesta aracid.]

Indeterminada. (Fot ser gue el tinguin, pot sar gus no. No es
pot dir.) [A partir de les 4 oracions inicials, sabem segur

que  1l’oracid 1 65 verdadera i que la T eés falsa. En  canvi,
l’aracié B8 no és una conclusié gue pugul ser extreta amb totes
les garanties lagigues.]

2

65 cal una mica d’imaginacidé (i "vista") per solucionar aruast
ol N s S

10:

yara’t er sentir un ventall molt ampli de respostes 1 raons.

F P

—te= una llista de les caracteristigues gue -—en la discussidg de
questions 1 a B- s’hagin mencionat com a caracteristiques

i
- B
id
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propies de lgs persones. Aixi podras anar recordant  aguestes
caracteristiques en la discussid de gquestions posteriors 1 podras
anar comprovant la consisténcia de les respostes. (F.e., alga
potser dira que alguns animals son perscones perqué sin sensibles
a lafecte. Més endavant podras usar aixd per preguntar: &Hi pot
haver persones que no siguin mai sensibles a 1’afecte?) Agquest
tema es presta facilment a 17ds de tecnigues com aguestes. No
dubtis gens a deixar de banda les glestions gque agui 25 proposan,
si se’'t presenta la possibilitat d‘investigar les conseguéncies
de les opinions maniftestades pels taus alumnes.

12.12:
81 wals, nots comencar per la part A), i despras passar direcka—

ment a ). 0 bé, també pots comengar per B), 1 després anar a ~A)
o a C), segons les respostas obtingudes.



AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Repassa les autoavaluacions fetes després de cada capiteol, de 171
al 11. Rellegeaix les preguntes que et feles, i tambaé les
respostes que hi donaves.

Suines millores descobrelixes en la teva tasca docent? SGAUINnes
Arees nec2ssiten encara ser millorades? Usa prequntes precises i
sspecifigues  de les Autoavaluaclions com a guias par anar avan-—
gant. Procura gue la teva manera d’'s=nsenyar el material d7aquest
1 dels rastants capitols de 17Aris g/ ancaminl justament a aconse—
guir millores 2n les arees gue hag descobert meées mancades.

En aguesta autoavaluacio, dediza una atencid especial a examinar
fins a quin punt saps portar beé les discussions filosofigues qua
Ps tAan a classe.

i
I
1



CAPITOL TRETIE

{(Si els alumnes no tenen a punt comentaris propls sobre els
esdeveniments 1 els temes dfaquest cagitol, prova de preaguntar—
los alguna de les questions seglents:

. 40uins companys havien passat 1‘4ltima nit a casa de 1 Aris?
LBue navia fet cadascun dells?

. LFer gue 17Aris temia que la seva mare no vaoldria que convideas
ningd mes?™

FESIS

4. Fots descriure breunsnt —a partir dels capitols anteriors-— el
caractar dels amics gue 17Aris convida agquesta s2gQona vagada?

5. De guins temes parlen els nens'?

6. SDe guins t2mes parles normalment amb 2ls teus amics™

T En aquest capitol, sguina posicid defsnsa cadascun dels Nols
gsobhrz 17 origen dal mén?

8. &Veus alguna difereéncia entre "no es pot imaginar' § "no m‘ho
auc (0 no m'ho s48) imaginar"? LBuina’™

9. LDuins exemples concrets as fan servir per mostrar la relacid
Ypart/tot"?

10, LGue vol dir en Quim guan afirma gue el mon ha hagut de sSetr-
creat par Déu? LEs refereix a una necessitat per part del maon
o a una necessitat per part de Dsu® FReflexiona scobre aquests
dos tipus de necessitat, 1 caomenta’l

11. &En que consisteix el principi de "les guatre possibilitats”
d’en Toni?T &l per a gqud serveix? Sluins puamplas es  fan
servir per poasar—la a prova® LAmEL  quins  altres exemples
podria funcionar?

12, &Bui  fa la distincid entre "=21 que és varitat' 1 "e
possible"?  LEn gueé consisteir aguesta distincio? 4
la +av

13, SHi ha preguntss que poden tenir moltes respostes? Faosa algun
gxemplo.

14. SH1 ha preguntes que nomes poden tenir una rammEt At Rt
algun axempla

1S. ST ha respostes gque sembler difarents perd gue resulten
wquivalants? Fosa algun eyample.

16, oEs sempre decidible si unes respostes sdn millors gue les
altresT L0 en gquines condicions?

1T . LHi ha moltes maneres correctes de pensar o una de sola® S5i
san la correcta (o correctes), dhan d/arribar necessariameant
a la mateixa (o mateixes) respostes?

19. &Sén importants els somnis en 1a vida d’una persona?™ LEM quin
sentit™

oue 88

Ui

19. SFots assanyal ar zemblances i difereéencies entre “somni’ 1
"wtopia“®
20. JEs  poden  interpretar els saomnis? &Amb  guin grau  de

fiabilitat? (,0ueé vol dir gue una interpretacio és fiaipl=")1

e .. A P L T R E NI LR b S A N



IDEA 1: CONVIDATS

No 8s  uwun tret constitutiu de la persona gue sigul amfitrid o
hoste (convidat), sind Qque n’e@sdevé pel fet de rebre altres
persones a casa o d’anar—les a visitar. Il ps situacions en queé els
individus esdevenen amfitrions i hostes impliguen certs temes
especifics, com el de l’hospitalitat. Els nens s’adonen d’aixd
aviat, perqud -com 2ls nens del capitol 13- sovint gstan desitjo-
sos de passar la nit a casa d’altres nens, 1 de fer festes,

Tan bon punt com 2ls nens =2s treoben en aguestes noves funcions,
descobreixen les obligacions 1 responsabilitats especials gue hi
van connactades. El convidat es troba sovint amb una  situacid
familiar gue T8 uneg regles 1 un cerimonial que no  1i son
familiars. FEr la sewva bands, 1l amfitris =23 pot Lrobar amb
convidats que tenen dificultats per entendre els costums de la
CaASA. A més, guan la invitacid J1a es feta, tots =ls convidats
tenen el dret de ser tractats amb el mateix respachte. Fer
2u@enplas s1 un  nen convida uns quants nens a la festa del S
aniversari, als ha de tractar tots amb la mateixa caonsideracid,
ercara  que  alguns siguin amics de temps i altres només  sigulin
coneguts.

Mira d ajudar els alunnes a adonar—sa gque, gLan esdevenan
amfitrions o hostes, entren en relacions soclials povas, compara—
bles, =n certs sentlits, a relacions com ser germana, ser amic o
ser cosi d aigd. Ajuda’ls a entendre gque el gue s’'e2spara 845 que

] amfitrions com els convidats adoptin formes especials de

13.1 EXERCICT

Explica les teves respostes:

1. 51 et convidessin a passar un dia a casa del teuw amic, Lseries
1 amfibkria o 1 hoste?™ .

2. 51 amessis a veure el llac de St Maur-ici 1 Fessis nib o o@en un
notel, Sserlies un furista o un visitant”

3. Si =1 teuw amic amds a una festa 1 2t demands gque 1l acompanyes-—
s5is, Lseries un visitant o un hoste?

4. Si invitessis el teu amic a sopar a casa teva, el teuw amic
es podria considearar convidat o allotjat a casa teva®

5. oEm guines circumstancies pedria un desconeqgut ser un hast="

6. HEA quines circumstancies podria un foraster ser un hostea™

T La persona que és hostaler, LEs  necessaritamaent hoste o

amfit-107

8. Quan hi ha wuna festa en wna casa, 42l propietari de la casa ha
de ser necessariament 1 amfitrios™

J. S1 ddnes una receEpclid a un grup de persones, et  convertelx
aixo en amfitria”

10. Si treballes en un hospital, ovol dir aixzd gue ets hospitala-
1




12,2 Pl DE DISCUSSIO:

Imagina’t gque, de sobte, descobreixes que acabes de ser escollit
"Nen Catala Tipic" per una comissio parlamentaria sobre la intan—
cia. Reps una invitacid per allotjar—te, durant dues setmanes,
amb uwna familia d’un pais estranger. Tots els membres de la
familia parlen catala. Guan hi arribes, et trobes gue:

1. A taula no hi ha Fforquilles; tothom menja amb la ma dreta, 2n
lloc d'usar forguilla.

2. Les noies de la casa Jjugu=an a rugby, participen an concursos
dalgar pesos 1 practiquen la boxag els naois, an Canwvi,
s’'astimen mas gquedar—sa a casa 1 jugar ambh nilnes.

3. Els pares no permeten gue els nens vegin mai la tela.

4. A la sala d’estar, hi ha una foto del Dirigent del pais, i,
cop al dia, la +amilia s’'aplega al voltant de la +Foto:
tots s’inclinen 1 renoven la seva promesa de fidelitat.

T L/esport nacional sdén les curses de tortugues. Una curea pot
dumrar  moltes hores. La Ffamilia =t convida a una cursa ds
Lortugues.

JBue faries 2n cada cas, 1 per gua?

IDEA 2: CONVERSES DE NENS

Encara gue la conversa sigul una forma de comunicacid cantinuada,
tanmatein, #g clarament diferent del dialeg, de manera ssmblant a

com 1 'esbarjo #s diterant dels jocs. Las psrsones gus omantansn
Una Conversa, ho poden ter sense gaire ordrs ni concarts poden
parlar d’un tema, decpr4g d'un altra, Aaspras o 'un altre. B0 oun
dialeg, en canvi, 235 considera un tema concret 1 —oer comnd acord-
as ka1l /obhisctiu dlinvaestigar  agquell  fema. s comantaris
trrellevants  sdn explicitament desaprovats en wun dialeg; an

canvi, a2n wna conversa, la discontinuitat o la irrellavancia
poden no representar cap dificultat. En una conversa es pot
canviar de tema sempre gue es vulgui, cosa gue no =2s pot pas fer
en un dialeg. €l dialeg s‘encamina a millorar la caomprensid; a la
canversa, ne i cal agquest objectiu. Fot consistir, simplemant,
en un intercanvi de compliments.

Els nens sin conversadors nats. No 2ls =2¢tas imposant res  guan
els invites a canversar entre si. Treballa, doncs, amb aquesta
aeava tendencia natural per la conversa, 1 fes-los avangar cap al
dialeg. Ho pots ter a base d’introduir 1 aspecte  de la
rellevanc: a. Anima’ls perqud, 2n llouc de gquedar satisfets amb
qualsevol opinid no revisada, vagin investigant els temes amb més
profunditat 1 vagin aprenent de les experiéncies dels altres.
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13. 3 EXERCICI: Conversa

Indica, en cada cas, gquina alternativa és inadeguada, si és gue
n‘hi ha, d’'inadequades:

i. A molta gent, 1i agrada (enraonar) (mantenir converses) (par-—
lar) (discutir) (errar! per teléfon.

2. El mestre estava molt enfadat i {va conversar amb) {va
sermone iar) (va parlar ajl (va parlar amb) la classe
llargament.

3. A alguns nens, 213 agrada (criticar) (terrar sobre) (luilue-—
Jar sobhra) {(vocliferar saore) (riuwre’'s d’) altres nens de la
classe.

4. Als alumnes, 2ls agrada (discutir) (conversar) lintercanviar
tdees) (parlar entre 510 (risclar) sobre un mestre noud.

S Sampra  gque  parlem, (emeta2m) (manutacturam? (proanunciasm)
{escoltam) (denunci2m) (anunciem) sons.

& En o=l decurs  d una conversa, la gent sovint targumental

tlluita)y (s'agafa les mans) (refladional) (desapareii).

. En =l deciirs d'una conversa, la gent sovint tdiscuteix)

(parlar {escolta) (fa elogis {es mossega la llaongual.

8. En a2l decurs duana Cconversa, ia gent sovint Gerra) (garlal

(orama) {(mugeix) (conversal.

2. En el decurs d'una canversa, la gent sovint (s‘mxpressa)
{discursejal (fa ons2rvaclons (posa =215 seus pensaments @n
paraul=s) (menja)l.

10, . impossible gue 2s mantingui wna conversa entre (germa 1
ger-manal (pares 1 F1ll) (Companys de classa) (desconeguts)

{morts) .

IDEA 3: LTOT TE UN COMENGCAMENT?

[

En aguesi dialeg, els nens toguen una colla de giestions de tanta
2nveargadura, que faras bé de no esperar gque =213 teus alumnes les
resolguin. JVa tenir comengament el mén™ LDe no res, &0 pot venir
alguna cosa™ STot té una causa? Fotser alguns dels teus alumnnes
tindran idees precises per respondre a aguestes glestions i a
altraes relacionades amb elles; ara bé, en lloc de mirar d’arribar
a conclusions, s molt millor que la classe explort respostes
alternatives.

Considera la guestid de si el mén va tenir comengament. A alguns
alumnes, potser els resultin familiars les respoastes religiosa o
cientifica a aguesta guestid. Una aproximacid Filosd+ica a
aquesta pregunta -1 a aquestes respostes— exigerr gue s’explorin
una colla de respostes possibleas. Fer tenir axit, agquesta
aproximacid filosofica no hauria d’entrar en cap conflicte amb
les creences religiosa o cientifica. Hauras portat correctament
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la discussio si els alumnes que Jja estan compromesos amb agquelles
respostes arriben a entendre 1 apreciar milior el significat dels
Sseus CcomMpromisos. I hauras portat la discussida d'una manera
hrillant si tots els membres de la classe entenen 1 apreacien
millor el significat dels seus compromiscs.

Recorda que, per nombroses que siguin les possibilitats, una
discussio filossfica només pot tractar allo que és possible. Fer
tant, una aproximacié filosdfica a certes opinions que
s*afereixen com a respostes, exigelx 1/ examen d’aguestes opilinions
per si son autocantradictories. Les autocontradiccions haurien de
ser excloses d'una discussid aixi. Faor exemple: suposem gqua, pet
respondre a la pregunta "iVa tenir comengament el manT', es
proposen les tres respostes segients: "ELl mon va tenir un comen-—
cament', "E1 mén no va tenir un comengament', "El mén ha existit
sampre, perd va comangar fa 10.000 anys®. 51 no disposem duna
interpretacid molt especial, haurem de dir gque la Lfercesa
proposta  és autocontradictoria i gue s'ha d'eliminar. En canwvi,
ni la primera ni la segona resposta no s6én autocontradictories:
ag tracta, doncs, de dues respostes possibles. Des d’un punt d=
vista filosdofic, ambdues respostes possibles s’'han de considerar
com a Aalternatives signiticatives, i se n‘han d’explorar las
interpretacions. A les altres glestions plantejades =n  aguest
capitol, se’ls poden aplicar consideracions semblants.

Mentre els participants no caiguin 2n autocontradiccions 1 puguin
2HPprassar les seves opinions duna manera significativa 1
consisteant, no hi ha cap rao per impedir gue 1a discussio
continui.

13.4 Fl.A DE DISCUSSIO: SCom comencen i=s coses?

1. 51 algu =t preguntés: rsLCom va comengar Lleida™, Lcom L1
raspondries®?

2. Si algu st preguntess "LCom va comengar Catalunya®™", Scom 1i
ragpondrl e’

3. 81 algd =t preguntés: "LCom va comengar la franmja litoral™"
ocam 11 respondries?

4. 8i algd =t pregunta: “LCom va comengar la terra®™', Sgue li
dirasT

3. Si algu =t preguntés: "LCom va comengar el sistema  scolar?",
Sque 11 diries™

&, Si algu et preguntés: "SCom va comengar =1 temps™', Loom Lt
respondries?™

T 51 algu pregunta:s "oCom va comengar la llum™", Loue  esta
assumint? -

8. Si algd pregunta: "LCom va comengar la matéria®™", 4ague esta
assumint?

?. Si algu et preguntés: "sCam va comengar £l ménT" 1 tuw no

sabhessis  quina  resposta donar, Laqua fariaes per trobar  una
resposta?

10. 51 algu et preguntés: "LFodria sortir alguna cosa de 0o
res T, Saud li diries?

350

Do e e T g e T LT A TR R O A T e T T e T T AT 3 e e



P e e L T e T A L - W AL &R T T . s T

IDEA 4: ERRORS DE PART-TOT (D CADA-TOTS) I DE TOT-PART (O TOTS—
CADA)

Duan cada membre separat o part d’un grup té un tret determinat,
a vegades assumim que tot el conjunt o classe tamhé té aquell
tret. Ferda aixd pot no ser aixi. Heus agui alguns axemples
d’agquests errors de part—tot (o cada—-tots):
1. Cada pega de roba d’aguest edr=do apadacat és molt vellaj
ha de ser un =dredd molt vell.
2. Com gue cada pedra de la piramide t¢ 1 m. d’algada, tota
la piramide només té 1 m. d’algada.
3. Cada policia de Birona dorm; per tant, tot el cos de
poiicia de Girona dotrm.

I, a la inversa, també podem cometre 1 error de suposar gue,
parqué  una  col.leccio o conjunt té un tret determinat, aguest
mateix tret s’ha de trobar a cada una de les parts d’agquella
col.leccid o conjunt. Heus aqui exemples d’aquest arror de tot-
part (o tots—cadal:

1. Aguest és un cotue molt rapid; cada una de les seves
parts es dau moure amb molta rapidesa.

2. Com e els Estats Units d’América sén un  pais molt
poderos, cada ciutada americi ha de ser més poderos gue
gualsevol ciutadd de paisos menys poderasos.

3. Fsta fent una nevada molt grossas; deu estar formada per
flocs de neu molt grossos.

13. 5 EXERCICI:

En els casos seguents, indica si creus gue 21 raonament 8
corracte, RO fg correcta, n ag discutible. S5i Ccreus gque no és
correcte digues si1 #2s un exemple d’un error de tot-part (T/7F) o

.
e e part—tot (F/T).
* CORREC— INCORRECTE DISCU-

TE T/F F/sT TIEBLE

1. Com gue el Nil és llarg, deu estar
format per gotes d’aigua llargues.

2. No hi ha mal que per bé no vingulsj
per tant, tots els mals vénen per be.

. Si la Maria té una cara bonica, la’
ceva cara ha de tenir trets bonics.

4. Si la cara d’en Migquel té trets a-
gradables, en Miguel ha de tenir una
cara agradable.
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5. Cada rei de Franga £s ara mart; per
tant, tots els reis de Franga son ara
morts.

6. Acaba de caursa una gota de plujia;
vol dir que plou.

7. El meu cos #s viui les ungles dels
meus peus son part del meuw cosi: per
tant, les ungles dels maus peus SO0
V1IVES.

8. Cada persona de 1‘hospital esta
malalta; deu ser un hospirtal malalt.

9. Com gue cada gota de sang €5 ver-s
malla, les mol.lécules de cada gota
deuen ser vermalles.

10, Aguesta pell de platan és part
d’aguest platani aguest platan es
part del meu dinar; m’haure de men-—
jar, doncs, la pell de platan guan
dini.

13.46 PLA DE DISCUSHIO0: Parts i conjunts

A la pagina B3, en Toni nbserva: "El gque és verdader de la part
no  ha pas de ser verdader del conjunt". Considera alguns altreas
exemples d’aixd mateix:

1. Fel fet gque una rosa sigul vermella, Sha os ser vermell 2l
roser s

Pal fek gque una bombeta sigui de vidre, sha de ser de vidre
+tota la lampara”

3. Fel w2t gue una persona tingui els dits petits, oha de ser
petita aguella person as .

3. Eel fet  gue una persona facl
tractar d’una persona alta?

5. $i, durant un partit de futbol, ets a la tribuna 1 U2yl
normalment ho  veuras millor. LMol dir aixd que  s1 tothom
s‘aiieca, tothom sera capag de veure—ha millor?

&. Que puguis estripar cada pagina d’un llibre, &significa gue
també podras estripar el llibre per la meitat?

T n Due cada soldat de l’exércit sigut fort, &significa gue
1‘exércit mateix també és fart®

9. Que cada part de 1l univers hagi d’arribar a la fi més d’hora o
més  tard, Lsignifica que tot {(#s a dir, l1univers sencer)
tamhé ha d’arribar a la f17

7. Si una part del cotxe s’'ba espatllat, L57ha  espatllat 2l

cotre”

10. Si una part de la poma és podrida, Les tracta d’una  poma

podrida™

i
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11. Si una part de la finestra asta feta malbé, sesta feta malbeé
la finestra?
12. Si una part de l‘escola s crema, Les crema 1 escala”

IDEA S: 4LRUE £5 UNA POSSIBILITAT?

(a ldea de possibilitat pot ser verdaderament alliberadora. I és
qu=  pot sar nmolt emocionant adonar—sa, de cop., que #s possible
una  cosa  gue un no havia pensat mal abans, O trobhar que hi ha

altarnatives possibles a una determinada manara de pensar rLglda-
ment establerta fins aguesll moment .

U cop els nens =‘acostumin a usar la idea de possibilitat, =
molt possible gue tendeixin a deirar—la de banda «om =1 no
tingues gran impartancia. Glguns diran: “ah, aqualsevol cosa es
possibla”, i aiwn &=z  molt semblant a dir e  realitat, les
possibilitats no interessen'. Ara ba, a5 important gue els

alumnes s’ adontin de Lras coses sobre les possibilitats:

1. Mo tot alldo gue, a ells, eles sembla possible, ég realment
possible: l1as contradiccions (com ara gue un Anec no  sigul iy}
Apec) 0N 1mpossibles.

2. Np tot alld que, a =lls, els sembla impossible, és realment
impossible: fa anys, molta gant pensava gua @lg viatges espacials
eren impossibless; ara (Hi ha gent gus pensa gue la wvida seria
impossible sensea transport automotor. Els que pensaven alld van
csar  desmentits pels homes gque van visitar la llunaj els gue
pensen  Aaixd albtim, ramhé egtan equivocats, pargud viwre saenssa
transport automotor pot ser forga dificil en certs llocs, perd no
as impossible. Mantre no hi hagi autocontradicaeid, no i ha
impossibilitat.

3. Sen possivles moltes Coses sohre les quals =ls aluannes potser
no han pensat mail. .

El punt 2 i, sobretot, @] 3 sdén especialment fmportants par la
Filosofia per Nens. Bona part del programa =25 dedica a animar els
alumnes a formar idees noves, a adqguirir una nova autocomprenst o
i una nova valoracid de les possibilitats de la seva praptia vida
mental -

Fot  resultar estrany  pensar sobre les possibilitats guan s6M
considerades directament. I 43 que no descriuen fets, pera tenan
un aire factic. Considera 1 ‘earacid "La Republica pgpanyala hauria
pogut guanyar la guerra civil". Es refereix a daos fats (l ' exis—
tapcia de la Republica i la guerra civil), pero sugger=21ix UNa
~osa que Justament Do va passar. Les possibilitats han fascinat
=ls fildsofs de tots els temps, i avui dia son tames candents de
debat par part de molts filosats, especialment filbsofs d= 1la
ciancia t de la logica.
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13.7 EXERCICT: LAue és possible”
IM— NO HA FAS—
FOS— SAT ™MAT:
5I- MOLT IM-
BELE FROBABLE,
FPERGO FOS-
SIBLE
HES possible gusa
1. 2l sol no surti?
2, neixi un vedell amb
dos caps”
A, 2l numsro & tambeé ser—
vis com a nuamero 97
A, un carcle i an gquadrat
puguin sar idéntios?
. la veritat pugul ser
mes estranya gue la
ficgcia?
&. 2ls pobres puguln 25—
devenir rics?
T. e2ls horascops tinguin
rag”
B. la gent visgui eter-
namenit?
?. els ocells puguin volar™
10. la trajechtidria de la
Tium no sigui recta?
i1. les ungles de la gent
crelxinT
12. una porta estigui o—
poerta 1 tancada alhora?
13. dagui a uns guants
anys tu i1 els teus a-
mics sigusu soldats’y
14. algun dia es parmetl
votar als nens de 12 .
anys
i5. =l gel =2t cremi?
13.8 FLA DE DISCUSSIO: Temes per reflexicnar
1. &4FPot pensar una persana sense usar paraules?
2 LES veritat gque la paraula ‘veritat’
paraula ‘mentida’ no és mentida®?
3. LEs verdadsr o fals aixo?

FASEA FAS-
FRE-— 5A
OUENT— SEM—
MENT 3 FPRE

FRO-
BAEBLE
que la

L’oracis d’aquesta casella és falsa
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4. SHI ha res gue vingul a la ment més de pressa que els pensa-—
nents®

5. oFot haver—hi en el mdén alguna altra cosa més misteriocsa gue
el pensar®

6. LES possible gue el temps no sigul real?

T. LEs possible gue tot estigui en les nostres ments?

9. JFot  ser gue no tinguem ments, s1Nnd gque naomés pensem gque en
tenim?

2. SF ot ser que =21 mén hagi tingut comengament 1 que tingui
+inal™

1, SFot ser gue 2] mon hagi tingut comengament 1 sntremiyg, pard
gque no tingui final®

11. SFPot ser gque =21 moén tingui entremiq i final, perd no comenga-—
ment?

1=, PRt ser goe =21 man Eingul comengament i final, nerd a0
entramig?

13, LPots dir alguna cosa gque, en realitat, no o siLgul =3 e
sambla sear”?

14, LFots dir alguna cosa gue, en realitat, sigul =1 gue sembla

Sor
5. 4LES paossible que tot sigul possible?®
16. LES passible qu= tot 2l que passa ja hagi passat abans 1

torni a passar en 21 fubuwre?

17. LEs possible que res no passi: mal dues vegades™

1B. HES  possible gue tuw siguis 17dnica persona real 1 ogue htots
2ls altres nomeées estiguin en la teva ment™

19. déEs possible gue tots els altres siguin reals, 1 que tu només
pstigulis @n la ssva ment?

20, LEs possible gque la teva ment sigul tan gran com =21 mon?

13.9 FLAS DE DISCUZSSIO: SRus s4n les possibilitats?

Dizscuteain la conversa seguent:

ArLs: Fapa, LJoue ploura dema®

S, Mas: g9 possible.

ol om o =9 - -4 3 - IO S |

ALl Ferd si plouw, suspendran 2] partit!

Sr. Mas: Alxd tTambeé s possible.

Arts: No hao antenc. Estic parlant de coses que poden passar

dema. I tu em dius gque sdn possibles. Aixi, doncs, Lavul
aristeln la opossibilitat que el partit de dema sigul
suspes?

8Sr. Mas: gs clar.

Aris: Ferd, quan parlem de coses gue van passar ahir, no estem
pas parlant del que és possible, LDO1T Cap altra cosa no
g5 possible singd el gue realment va passar, Lai?

Sr. Mas: 'Bé, Dé&, no tan de pressa! i#s possible que =2n Colom
hagués decidit de recular guan es va fer mar 2nlla?
Aris: Suposo que es podria dir gue s possible.

Sre. Mas: Aixi, dés passible ara mateiwx, en aguest precis moment,
que @11 hagués decidit de recular?

Aris: S1 en Colom hagués reculat, sequrament gue ara no
estariem parlant d’'ell.

L
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Sr. Mas: £s possible gue no estiguéssim parlant d’ell ara matei:x.
Vull dir gue és concebhible.

Arls: TEL! LES alxo 21 gue vols dirs: gue ara mat=:1x és quan
tot eés possible?  AL0ue qualsevol cosa que passi en el
futur, és  possible ara; i gque tot el gue hagi pogut
passar 2n =1 passat, es possible ara™ 1Sona molt fortk
aind!

Sr. Mas: LNo t'he estat dient gue hi ha més coses possibles de
les gue =2t penses gue hi ha?

Ariss: 51, pero no veia com era possible... Fapa, una altra
pregunta: una Cosa  gque no s possible avail, Lpodrila
esdevenitr possible més tard?

S, Mas: I tant. Ara no te’'n puc posar cap axemplz, pert potsar
am sera possible de fer—ho dema.

IDEA 6: LES RUATRE POSSIBILITATS

Dues coses qualssevol poden ser combinades de guatre maneres
lagiques. Es pot tractar de coses com ara cadirss i taules, (!
poden sar Jd@m” Abstractes com justicia i veritat. Heus agui unes
ilolugtracions d’aguests arranjaments:

A1 R Noies 1 nois Cercles 1 gquadrats
A sense B Nolies sense nois Cercles sense guadrats
B sense A Noi s sense noles Cuadrats sensa cercles
N1 A ni B Mi nois ni noies Ni guadrats ni cerclas

Les guatras possibilitats es poden simbeolibtzar de  maneres
diversass; per sxemple:

1r + + 2:

+
|
A
!
+
_::
|
}

13.10 EXERCICI:

En aquest exercici, els alumnes poden fer practica d’agatar dues
coses gqualssevol (tant si existeixen com si ne) i de disposar—1a2s
2N quatre possibles arranjaments. Fer suemple, 2s poden ternir
agquests guatrz arranjaments: marcians 1 selenites; marcians 1 no
selenites; selenites i no marcians: ni marcians ni selenites. No
cal que existeixin realment marcians o selenites per poder fer un
esguema de les quatre possibilitats.

i
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Ara hauries de fer dos grafics: el primer hauria de representar
les quatre possibilitats logiques: el segon hauria d’indicar si
has trobat, de tet, membres de cada categorila. Els grafics
podrien ser com ara aguests:

He trobat Mai no he
gent trobat gent
aixi aixid

Gent gque té sentiments 1 els expressa.

Gent que té sentiments perd que no els ex-—
pDressd.

Gent guea expressa ssntiments pard gue no
els teé.

Gent gque ni te sentiments ni &ls expressa.

Sequint aguest exemple, arranja les parelles gseglients d’acord amb
las quatre possibilitats, 1 digues si n’has conegut o no.

. Bent gue treballa i juga.
Gent gque menja 1 beu.

Gent gue recorda i 1magina.
Bernt gque somia 1 somieja.
Gent gue lluita 1 roba.

[ T I O R

IDEA 7: LA DIFERENCIA ENTRE "VERDADER" I "POSSIBLE"

Estaria bé que infonguessis als teus alumnes la importancia de la
diteréncia entre 21 gque és verdader 1 =! gue 45 possible. Fodeam

admetre gue una  cosa &8s possible  sense  creure  que sigul
verdadera. Imagina“t un nen gque bregunta al SELL para "LEm
portaras ai cine dissabte™" El pare respon: "iEs possible”. Arriba
21l dissante, i 2l pare fa una altra cosa. El nen es gquel:a: "iNO
has complert la teva pramesa'” El pare recorda al seu +i1ll: "Nao
valig dir gqu= t'hi portarias ivaig dir gue era possible gue  thi
portes!”

Cal que &ls nens reconsguin gue, quan creuen que una caosa es
verdadera, encara son ben lliures de considerar si el contrari
del gue ells creuen és possiblea. Fer exemple: un nen gue cregul
far-mament en la vida després de la mort, pot discutir la
possihilitat gue aguesta cosa no existeixi, sense per aixseg fer
trontollar la seva creenga. Semblantment, un nen podria creure
gque hi ha planetes en el sistema solar gue encara no han sigut
descoasrts, i discutir, no aobstant, la possibilitat que aguests
planetes no existeixin.

o
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Les conviccions dels nens no gueden pas necessariament minades o
eraosionades pel s0l fet gue admetin gque altres persones poden
tenir visians diferents de les coses. Un men pot pensar qua els
altres s’equivoguen, igual com els altres poden pensar gue ell
s‘aequlvoca. El gue és cert 4s gque nec hi pot haver dialeg entre
ells fins gque cadascun no estigul disposat a waminar @ si la
creenca de 1 altra té alguna pessibilitat de ser verdadera.

1i3.11 1A DE DISCUSSIO: LOue podem creure?

A la pagina 84, en Toni observa: “Tu pots creurse gue el mon
tindrid un final, perd &5 possible gque na el tingui. i, s1 vols,
pets creures que va tenir comengament, pard A possible que no en
tingueés.”

1. LES possible que l’univers sencer —tal com 21 coneixem— sigul

només un petit racd d’un univers molt més gran?

LES possible gue hi hagi vida a planetes d’altres galaxies?

. 4ES possible gue hi hagi un altre planeta habitat per gent

molt semblant a nosaltres?

4. iSeria possible gque el temps corrds andarrara?

T Fel fet de ser possible gue 21 temps ands endarrere, Jestaria
equivocada una persona gue cregués que =21 temps va endavant?

&. 81 poguédssim substitulr cada una de les parts dun cotxs, dguan
comencés a astar fet malba, SEeria aixd un bon motia per
creure gue el cotye duraria indefinidament?

T a 51 poguessim rencovar cada una de les parts del cos huma quan
comancés a estar  fet malbé, gseria aixd un bon motiu per
creure gue 2. cos duraria indefinidament?

9. SGPnt algd creure gque l'univers va ser creat, 2ncara gue sigul
possible gue nao an va ser?

. HsFot  alga creurs gue 1l univers no va ser oreat, ancara gue
siqgqui possibles gue en va ser'?

10, S ha coses —~com atirma 2n Buim A la p. B4— que so6n
imposgibhles de creure™

1)

IDEA B8: L'EXEMPLIFICACIO QUE FA EN TONI DE LES RUATRE POSSIBI-
LITATS

Una de les coses que la ftilosofia pot fer per als nens és ajudar—
los a descobrir alternatives. El recurs anomenat "les guatre
possibilitats”! és una simple il.lustracid de com es pot fer aixd.
Tal com hem vist a la Idea &, el recurs 2ns parmet agatar dues
coses 1 mastrar quatre maneres alternatives d’arranjar—les. Aixi,
Si algu a classe diu que estd cansat I un altre diu que té gana,
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la resta de la classe pot dir, un cap apreses "les quatere
possibilitats's Si, hi ha aquells de nosaltres gue sstan camnsats
i tenen  gana, agquells que estan cansats perd no  tenen gana,
aguells gue tenen gana perd no estan cansats, i aguells gus ni
estan cansats ni tenen gana. El recurs els permet organitzar
alternatives gque previament potser no havien exuplorat.

En Toni utilitza agquest recurs d‘una manera =2laborada i poderoasa.
Primerament, en lloc de treballar amb una combinacid de dues
coses, usa dos  enunciats. S=2gonament, usa @ls enunciats
contradictaris dels enunciats originals. Els fteus alumnes tambhd
ho poden fer pel seu compte, si tu 21s orientes una mica.

17,12 EXeRCICT: Usar "les gquatre possibilitats" amb enunciats

Les contradiccions gue en Tonl usa no son formalment com les gue
hem vist ann 2l cap. 12 d aguest manual , 1 85 que en Toni no las
ha normalitzat. Tanmateix, 17ds gue en +a en Tonli és espontani i
s‘adiu  amb a1 del llenguatge ordinari. Els teus alumnes no
haurien de= tenir, doncs, cap dificultat a seguir—lo.

Mira de Far alguns d aquests arranjam=nts de la mateixa manera
que ho +era en Toni:

1. Hi ha conserges, i als conserges treballen molt.

2. Hi ha follets, 1 mle follets sdn rics.

3. Els nens son gent Jove, i la gent Jjove és enérgica.

IDEA 9: AHI HA UNA MANERA CORRECTA DE PENSAR?

L)

Segurameant gue 1 Aris té rad guan parla de la necessitab de molbs
wet1ls de pensamentg perd en Toni segurament quea fambsd  en té,
gquan pensa que per cada obiectiu concret, uwn estil de pensament
pot  ser miller gque un altre. Fer exemple: si acabes de fer un
auperiment cientific 1 vols saber qué =25 pot concloure d’alld que
has observat gque passa, estara bé gque pensis amb  logica. Fera
airo no significa gque hagis de ser lagic quan escrius un poema (=}
quan aprens a hballar. fuan miris d‘entendre una situacid
interpersonal , raonar logicamant et pbt ser menys util que tenir
sensibilitat pels sentiments dels altres o que tenir 1intulicid per
l/egtructura de la situacido. En altres paraules: s’ha dfapendre
quin 5 1‘estil de pensar que treballa millor en cada
cilireumstancas tal com una persona que te un nanyoc de claus na
d’apendrs quines sdn les clauws adeguades per anar obrint las
portes.
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13.13 EXERCICTI:

Manifesta el teuw acord (A), desacocrd (D) o indecisid (1) respecte
a cada enunciat:
A D I

1. 51 penses més rapid gue jo, la teva mansera de pen-—
sar és la correcta.

Z. 51 penses né qgquan 25 tracta d’aritmética, la teva
manara de pansar ha de ser la manera correcta de
pensar en general.

X. 51 ell s’expressa amb paraulss millor que ella, la
manera de pensar d’'=211 ha de ser la correcta.

4. Si tu =2ts logic i jo sé8c il.1l0gic, la teva manera
a2 pensar ha de ser la correctaa.

S Bi1 ells pensen 2n meltes coses alhora, 1 nosaltres
Nom#s pensem en una cosa cada vegada, la conclusis
gs gue la nostra manera de pensar és la carrecta.

b, 51 ella pensa amb oracions 1 ell no, la manera de

pensar d’'ella és la correcta.

«» 51 nosaltres =2ns anem contradint 1 =211 no, la nos-

tra manera de pensar és la correcta.

8. 8i tu caneixes els significats de les paraules que
uses, 1 Jjo no conec els significats de les paraul es
gue uso, la conclusid 4s gue la meva manera de pen-—
sar es la correcta.

2. 81 jo no vull saber la veritat i tu si, la meva ma-—
nera de pensar ha de ser la incorrecta.

19, 81 Jo no vull saber la veritat i@ tu si, la teva ma-—
nera de pensar ha de ser la correcta.

IDEA 10: ALPENSAR CONSISTEIX A BUSCAR LA RESPOSTA CORRECTA?
»

i
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l
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Fetisar t pot consistir a trobar les preguntes correctes com a
trobar raspostes correctes. I, un cop haguem trobat les
preguntes correctes, potser s‘hauran de pensar encara moltes
coses abans no poguem tirobar-hi respostes; hi ha molts camins per
xplaorar 1 és ben possible que alguns dlells no revelin cap mena
de resposta. A més de les preguntes que tenen resposta, també hi
ha coses gque son importants de pensar precisament pergqueé causen
perplexitat 1 son misterioses. Hi ha la satisfaccid que un  pot
tenir gquan usa la seva ment en una glestid intricada, encara que
sigul abvi gque mai no podra desemhullar tot el problama.

pand

L’emfasi eikagerat que el nostre ensenyament posa en les respaostes
5 una estafa al nen, perque, @n concentrar—lo massa en els
resultats, li impedelix que s’'ho passi bhé amb el proceés de

360
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recerca, i 2l porta a pensar gue trobar respostes ez 174nic
objectiu del pEnsar. Evidentment, hi ha moltes guestions que
tenen respostes correctes; pertd seria molt valuds per als nens
que aprenguessin que tenir la resposta nomes ¢g important quan es
tracta d/agquestes guestions. Altreas tipus de qliestions exigeixen
raespostes diferents. Sovint és més ttil tenir un metode Ffiable
per investigar coses gue ens interessin, gue no  pas tenir
raspostes corractes de gudestions gue rarament es plantegen.

13.14 EXERCICI:

Digues si els casos seglients son bons raonaments (BR) o mals
ragnamants (MR), 0 si no hao pots decidir (I):
BR MR I

1. Mestra: SCada pregunta té una resposta?
Sandra: Na, pers cada resposta té una pregunta.

2. Mestre: SCada viatge té una destinacid”
Esteve: No, hi ha gent gue a vegades viatja namés
arque els divertaix,

L

Mestre: ALEMs son indtils les respostes incorrec—
teg?

Felip: Na, hem de saber qué ¢s incorrecte en les
respostes incorrectes, a fi de ser capagos
de dir gue és correcte en les correctes.

. Mestre: Pansar, sno s com buscar 1 descobeir?
Daniel: A vegades. Més freglentment, pera, guan
penso, perdo &1 fil o oblide el gue esta-
va buscant.

LA

Moestra: Una persona mentre pensa, L5 assembla a

Lun cotse en funcicecnament?

5i. Un cotxe pot fteEnir el motor angegat,

L o he mouwe’'s o No mourse’s. Semblantment,
s] pensament duna persona pot anar a al-
una bhanda @2 no.

ROsarr

as

it

[

5. Mestre: L£s divertit explorar, encara que no des-—
cobreitxis res'’?’
Martas No es pot explaorar sense descobrir.

7. Mestre: oQue és millor: una resposta correcta que
45 avorrida o una idea nova gue és exci-
tant? i

Sandra: &1 no pot ser una idea nova gue tambe 51—
gui una resposta correcta?

8. Mestre: sCom ha pots saber gue una idea serveix
per alguna cosa’
Esteve: Quan no pots pensar en cap altra caosa.



IDEA 11: EL SOMNI D‘EN TONI

Els teus deivebles potser voldran provar sort com a aficionats en
el terreny de la interpretacid dels somnis. Tot 1 que no hi  hHa
manera de dir gue cap interpretacid hagi de ser necessariament la
corracta {si és que la correcta existeix), podria resultar
interessant per la clagse gue s discutis quina interpretacisd és
considerada la més plausible per part de la majoria de la classe.

Mentre interpreteud el somni dfan Toni, sera bo gue tinguis
presa2nts algunes guestions: 1) ATé cap significat egpecial que en
Toni #s trobés en un gran castell? 2) LEs possible de jugar a
pEu CcolM amn gquadrats que 21l1ls mateixos es composin de quatre
quadrats més petits? 3) SPer gue la Laura era en &) samnid d en
Toni ™ 4) LEL sembla que la lLaura aguantava uwuna pilota, Lin
tomaguet o una poma?t 3) S1 la Laura oferdis una poma a &n  Toni,
den agud et faria pensar aixow L) AFer qgue 21 somni dfen  Toni
canvia tot de cop 1 passa d‘un castell a un camp de futhol? )
Lper  gqua @] porbter anava vestlt amb una armadura  completa? 8>

LEstava impedint 21 pare d’en Toni gue an Toni fes gol?

13,15 DISCUSEIO0: Samnis

1. L'0lga va somiar que era una gasela. Llavors es va despertar i
2s preguntava: "A80C una  nalia que ha somiar gue  era una
gasela, o soc una gasela que ha somiat gue era wuna noia™"

2. Els somnis d’en Victor sembla gque passin dins d’un televisor
que 211 estd mirant.

3. L Angal va somiar gque estava completament despert. Després es
va despertar, 1 va descobrir gque =stava profundament adormit.

4. L"Eva va somiar gque era un mirall gue cada mati s/ =ncarava amb
una nola anomznada Eva.,

T. L'Esther va somiar que esstava somiant gue sstava &n un somni
que 2ra part dun altre somni dins tambd d’un altre somni...
L aixi sense fi... somni dins del somni dins del samni.

5. lLa  Monica va somiar gue =2ra la seva amiga Jualia, L aguella
mateida nit la Jdlia va somiar gue era la Monica. Lrendema al
mati, les noles es van mirar mdtuament als ulls i =25 van veurs
a si mateixes.

. El Sr. Heredia va tenir un somni. Va somiar que estava fent
classe. De sobte, es va despertar ... i, oh meravella, as iva
trobar que estava fent classe!’

8. fluan la Sonia dorm cargolada com un interrogant, somia coses
intrigants; guan dorm com un senyal d’admiracis, rls  szus
somnis sén sorpraenents: 1 quan s’embolica com una pilota, els
seus  somnis  es  repeteixen una i altra wvegada, i després
s’acaben on havien comengat.

?. En Teo va somlLar que era un esguircl petit, cosa  no gens
sorprenent, perqgue, al capdavall, ho era un esquirol, encara
gue -la veritat sigui dita- no ho somiava gaire sovint que ho
2ra.
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REPAS DE LOGICA

Heus agui un altre repas de ldgica. Ara és un bon moment per
compraovar la comprensid que els alumnes tenen de la lbgica,
precisament perque 00 65 un tema important en aguest capitol de
l1'Aris. Ara pots descabrir que han aprés ja 1 qué els cal encara
estudiar. El repas de la Frimera Part esta destinat a resseguir
=1 desenvolupament de la logica formal a 1'46ris.

Primera part: Oracions i regles

1) s0uina és la regla d’inversio d’oracions usada per 1’Aris 1 la
Lisa? Frova de formular—la. S5i no pots, Lrecordes aels dos
tipus d’oracions als quals s’aplicava? Si 45  aixi, Lpots
recordar la regla ara®?

2y Inventa quatre oracions diferents (dues de cada tipus) amb les
gquals es pugui assajar la regla de 1’Aris 1 la Lisa.

3) Escriu les contradiccions de cada una de les gquatre oracions
inventades en 21 punt anterior.

4) Agafa una oracid gualsevol d’entre les viiit que tens despres
dels apartats 2 i 3. SDe guin tipus és l’oracid que has triat:
A, E, I, 07 Sigui del tipus que sigui, ara escriu els altres
tres tipus dforacid gue gueden, tot fent servir el matelx
sub jecte i1 2l mateix predicat de 1’oracio escollida.

) En el punt anterior, bhauras acabat aobtesnint guatre aracions.
Escriu ara les contradictories d’aguestes oracions.

&) Agafa ara les vuilt oracions resultants dels apartats 2 1 3, i
compara—les amb les wvuit oracions dels apartats 4 1 3. LERuan—
tes d’aquestes altimes oracions (és a dir, dels apartats 4-5)
s4n ben bé iguals que les vuit gue tenies a 37

Seqona part: Normalitracid

Normalitza les oracions seglents:

1. Les eruges peludes no son perilloses.

2. Ni un edifici escolar no és fet amb escuradents.

3. Les guitarres eléctriques son totes plenes de sardines.

4., Les sardines sdn plenes de guitarres eléctrigques.

5. En  aguest edifici, uns guants brolladors gestan =n  bones
condicirons.

6. Ni un sol nen de 12 anys no es policia municipal.

7. Algunes radios san de piles.

8. Cap reosa blanca no és escarlata.

9. Algunes piles no fan funcionar radios.

10. Els brasilers parlen portugues.



Tercera part: JBAuina és la conclusid?

R — AR

Escriu la lletra de la resposta carraecta a l’espai
dretas:

1. Totes les FPepsi—-Colas san liguids.
Per tant, resulta gue:
a) Tots els liquids s6n Pepsi—Colas.
by Cap liguid no és Pepsi-Cola.
c) Ni ay ni b).

I

Cap noia no #2s campiona de boxa.

Par tant, resulta que:
a) Tots =2ls campions de hoxa sdn noies.
B) Cap campid de boxa na és nola.
c) Tates les noies 30N campions de boxa.

3. Catalunya és al costat de Franga.
Alemanya £ al costat de Franga.
Fer tant, resulta que:
a) Catalunya és al costat d’Alemanya.
h) Alemanya és al costat de Catalunya.
c) Nioa)y Ni b).

4. En Miguel és més alt gue en Daniszl.
En Dani=l és més alt gque an Marti.
Pepr tant, resulta gques
a) En Miqgquel és més alt gue en Marti.
h) En Marti és més alt gue en Miquel .
c) En Daniel #s més alt gus 2n Miguel.

=. Les Snacials s6n més facils gue les Mates.
Les Mates son més facils que les Naturals.
Fer tant, resulta gue:

que hi ha a la

a) Les Naturals son més facils gue les Socials.

h) Les Mates son més faclls gue las Socials.

La

La

-} Les Sncials s6n més facils gue las Naturals.

1T Guerra Mundial va ser mes hrutal que la Buerra
tivil espanyola. .

Suerra del Vietnam va ser meés prutal qgue la Guerra
del 19361937,

Fer tant, resulta que: o TTmmTTEE

a) La Guerra del 19346-193%9 va ser meés brutal que
la Il Guarra Mundial.

b)) La Guerra del Vietnam va ser més brutal que
la Buerra Civil espanyola.

c) Ni a) ni bl.

Fls Mongols sdén zingesos.
Els xinesos s6n orientals.
Per tant, resulta gque:  TTTTTTTO

a) Els orientals sdén Mongols.
b) Els Mongols sén orientals.
c) Els xinesos son Mongols.

e SR ed



g. Els gossos son mamifers.
Els espaniels son gouss0s.
Fer tant, resulta que:
a) Els gossos s0n mamifers.
h) Els espaniels sdn mamifers.
c) Els mam:ifers s4on espaniels.

9, L'Enric es mas alt gque &an Roc .
En Roc és més maix gue n Lluc.
Far tant, resulta que:t
a) En Lluc #s mes alt gue 1’Enric.
b) L Enric &5 mes alt que en Lluc.
c) En Roc #s mes baix gue tots dos,

10. En Miguel Miret 45 més gran que en Jaume Ginjaume.
Ernn Tomas lTomeu 6 meés petit gue en Jaume Ginjaume.

Fer tant, resulta gues

1 Enric 1L

en Lluc.

a) En Miguel Miret és meés gran gue =n Tomas Tomeu.
b)Y En Jaume Ginjaume #s mas gran gque en Miquel Miret.

)y En Miguel Miret &5 més petit gue en Jaume

11. E1 S5r. X és més fort gue el Sr. Y.
El Sr. Z &5 més Aakil gque 1 Sr. Y.
Far btant, raesulta gues
a) El Sr. X es mes fort que el Sr .
by El Sr. Y és mes dabil que el Sr.
c) El1 Sr. X 29 mes depil gue el Sr .

Quarta part: SRuina gg_Lg_conclu516?

e

Chcercla al, By o =¥

Z.
Z.
Y.

Ginjaume.

1. Suposa gue b veritat gue algung ponts no s46n de fusta.

Fer tant, resulta fals que
a) tots els ponts son de fusta.
b) alguns ponts san de fusta.
c) cap pont na gs de fusta.

2. Suposa que es veritat gque alguns llapis no s6n pun:

Per tant, resulta fals que
a) tots els llapis son punseqguts.
b) alguns llap1s s4n punxeguts.
c) cap llapirs na es punxegut.

eguts.

3. Suposa qQue 6 veritat que algunes persones no son altes.

Per tant, resulta fals que
a) algunes persones son altes.
n) totes les parsones s6n altes.
c) cap persona no s alta.

i
o
i
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4.

~l

Suposa gue és veritat que alguns llibres sén verds.
Per tant, resulta fals gue

a) alguns llibres no sén verds.

D) cap llibre no és verd.

c) tots els llibres sén verds.

Suposa gue és veritat gque algunes finestres sén brutes.
Per tant, resulta ftals gue

a) algunes finestres no sdan brutes.

b)) cap finestra no s bruta.

c) totes les finestra2s sadn brutes.

Suposa gue és fals que algunes maquines de retratar son bara-—

Fer tant, resulta verdader que
a) cap maguina de retratar no és barata.
D) algunes magquines de retratar no sdn barates.
) totes les maguines de retratar son barates.

Suposa gue és ftals gue alguns ocells no son de sang calanta.
Fer tant, resulta verdader gue

a) tots els ocells sdn de sang calenta.

b)Y cap ccell no és de sang calenta.

c) alguns ocells son de sang calenta.

Suposa gque s fals gque totes les persones sén rigues.
Fer tant, resulta verdader que

a) algunes persones no son Ni rigues ni pobres.

h) algunes parsones no son rigques.

C) cap persaona no és poabre.

Cingquena parts: Inclusid/Exclusid

Erncarcla a), b) o c):

1.

No has de ser pas italida perquée b'agradi la pizgza. La Maria no
s italiana. Fer tant, a la Marin

ar 1i agrada la pizza.

) no li agrada la pizza.

c) 1i pot agradar o no agradar la pizza.

No és pas or tot el que 11luu. En Guim ha trobat wuna cosa que
lluu. Fer tant, el que en Buim ha trobat

a) ha de ser or.

b)) pot ser o no ser or.

c) no pot ser or.

Tothom que condueix cotxe sap conduir. El Sr. Petit no con—
dugix cotxe. Per tant, 21 Sr. Petit
a) no sap conduir.
h) ha de saber conduir.
c) pot saber o nNno saber conduir.
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4. Tots els nens de la nostra escola van amb texans. En Toni no
ve a la naostra esscola. FPer tant, en Toni
al) ha d’anar amb texans.
b)) ha d’anar sense texans.
c) no es pot dir si va amb texans o no.
5. Tots els gironins viuen al nord de Valéncia. La Delors viu al
nord de Valéncia. Fer tant, la Dolors
a) pot ser o no ser gironina.
) ha de ser gironina.
c) no pot ser gironina.
6. 51 et trenques la cama, la portes enguisada. L' EZduard porta la
cama enguixada. FPer tant, 1/ Eduard
al) es pot haver trencat o no haver trencat la cama.
b) s’'ha d’'haver trencat la cama.
) no 25 pot haver trencat la cama.
T Tots els gque escalesn muntanyes as cansen. Emn Manuel no escala
muntanyes. Fer tant, 2n Manuel
a) esta cansat.
b)) pot cansar—se o NCc cansar—se.
) no esta cansat.
8. Tots els animals del zoo estan sans. En Fim no és al zoo. Fer
tant, 2n Fim
a) pat estar o no sstar sa.
b) ha d’estar sa.
c) no pot estar sa.
F. No pots anar a veure aguella pel.licula si no vas amb els teus
pares. En Marc va amb els seus pares. Fer tant, en Marc
a) ha d’anar a veure aguella pel.licula.
b)Y pot anar, o no, a veure aguella peil.licula.
C) no pot anar a veuws=s agqueaella pel.licula.
[
Sisena parts: "Barcos! l#gics
Jugar "a barcos" és segurament una activitat familiar a maolts
alumnes de la classe. L'dnica diferéncia aqgui es que a) cada

bharco és una paraula d’una aracid normalitzada, i b)) el joc pot
sar jugat per tota la classe,

Regles

1.

a W

Divideix la classe en dos bandols (per exemple, Vermells i
Elaus).

Cada bandol tindra dues cartolines, cada una d’elles amb una
guadricula de 100 espais.

]
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Cada bandol haura de discutir en secret i, finalment, acardara
gquina és la seva oracid normalitzadaj aguesta oracid s haura
d’escriure en als sspais d’una de les cartoclinas.

Els barcos {paraules) no es poden tocar, 1 han d’e2star
coal.locats sempre en linia recta  (vertical, horitzantal o
diagonal}), a qgualsevol lloc dins 1l’area dels 100 espais.

El joc camenga quan un jugador d‘un bandol (diguem, Blauw)
anuncia un tret a l’altra banda {(diguem, F=T. Llavors, els
Vermells diran si 2l tret ha tocat l/objectiu o ha anat a
17aigua. Si els Vermells diuen "itocat!", hauran d’indicar la
llatra. D’acord amb aixd, els Blaus marcaran la seva cartolina
blanca, i els Vermells faran una marca a la cartolina on tenen
la flota.

L'obhijectiu  del jor 85 identificar el conjunt de barcos de
l7altre 2uip.

Si wn jugador d’un bandol creu congixer l‘eracid de 1’oponent,
la pot dir. i ho gncerta, 2l seu bandol guanya. 51 no  ho
encerta, l’altre bandol pot disparar un tret adicional.

Agquest és 1’aspecte que poden fenir les dues cartolines:

WO~ &E LN =

10

A B CDEFGH!J A B CUDEFGMHIUJ
1
2 A ~SITIN
3 L A
4 & L
5 L) U
8 [y M
7 > » Y]
8 £ e
9 M S
10 S

Setena part: Logica informal. Trobar assumpcions subjacents

A)

2.
10.

LRne assumeixen =21s que parlsn en =2ls sxemples segients?

la Diana va obserwvar: "M’ agrada com portes =1 cabell, Irane.
LA quin sald de bhelliesa has anat™”

En Ricard va preguntar: “Ei, Lluis, Lode quina marca és =1
cotue del teuw germat"” '

"Adrid ~va dir la Maria-, ningd gque tingui wuna cara  tan

vermella com tu, no es pot trobar beé."

“Ei, nano, deus estar fant campana. £8 migdia 1 no ety a
l/2scola.”

"Serad millor gue vagili amb compte amb aguestes copes', Va
observar en Francesc.

"Si sabessis alguna cosa de musica —-va dir la Nuaria a 1 'Hele-—
na-—, no hauries dit mai el que acabes de dir dels Rolling
Stones." ’

"Guant wva tardar en Lindbergh per vaolar a través del desert
del Sahara®™", va preguntar la Carlota.

"Ja ho sé que #s fort, ric i1 savi, ners, malgrat tot, =m
sembla un fracassat”, va observar la Susanna.

“"Ep, tu, Santi —-va cridar 1‘Albert-, ime les pagaras'"”

Akl Y
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B) Identi+i
seguents. cC

1. Assumint que

el 19%92.
2. Assumint
1992,

3. Assumint gque

ca
am

que

contra l1’Aris.

4. Assumint gue
treure’l de 1l ‘esco

5. Assumint gue

&. Assumint gue

T. Assumint gque=

3. Agssumint gue

Z. Assumint

que

les
mes
prensid tindras de

pressuposicions subjacents als
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enunciats

pressuposicions puguis identificar, mes com-
1 enunciat.

¥

k]

=

veura la pel.licula.

wuna dona serd Presidenta de la Generalitat

un nen sera President de la Generalitat el
va fer mal fet en Guim de tirar la pedra

, van fer ben fet esls pares d’en Daniesl de

, 1’ascensor deu sstar espatllat.

, @1 Tomas arribara tard al cine.

, en Rafael hauri de repetir curs.

, L’'Elvira no té simpatia per la Carla.
.., no tots els de la cua aconseguiran de

. .o - . s P IE B L e
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

[13.5:

Ben segur que els alumnes coincidiran en la majoria de les seves
raespostes. Quan discrepin, pard, que raocnin la seva classifica-
cid. Perque si son diferents els criteris que s’apliguen o els
pressupdsits que s’accepten, aleshores ja no s  aestrany, sind
narmal , que s’‘obtinguin classificacions diferents. Emn aguests
casos, pero, cal justificar els criteris i/0 examinar 2ls pressu-—
posits.

T/F

. Incorrecte
tea: P/T

1
2. Incorrec
3. Incorrect=: T/F
4. Incorrects: /T
3
&

7. Correcte

» Incorrecte: F/T. (Recordi ‘s gque tampec "una flor no fa es-
tiu")

. Discutible

8. Incorrecte: F/T

F. Incoarrecte: T/F

10. Incorrecte: /T ]

L'erercicl toca giestions filosoficament molt discutides i molt
dificils. gs facil de perdre’s en una discussid alxi. Es
aconsellable no voler resseqguir tots els punts, pergué n’'hi haura
que roesultaran particularment impenetrables. Que =ls alumnes
=1, no cal dir, els mestres— evitin la temptacid de voler "filo-
spfar'; és a dir, que no s‘embarqgquin en gspeculacions abstractes,
gue sovint resulten incomprensibles fins 1 tot a qui leg fa. Mé s
gue atabalar—-se per trobar la "solucid" de les preguntes, val la
pena dedicar—-se a 2ntendre bé les gquestions i a mirar de formular
respostes ben simples, recol rades sempre en erxemplsas  conocrets.
Ben segur gque aixd anirad facilitant, de mica &n mica, N masor
aclariment conceptual, que és, al capdavall, =i millor resultat
que es pot esperar d’un exercici com agquest.]

[13.9:

Només una pista: observi’s la "ironia légica" del final del text.
L’Aris busca un exemple de cosa que ara no sigul possiole i que
ho sigui dema. El Sr. Mas diu gue ara ng li és possible de danar
un exemple aixi, pard gue confia que li serid possible demad. Ja =2s
vew, doncs, gue —~de fz2t 1 encara gque degpisti- 21 Sr. Mas esta
donant 1‘exemple gue 1 Aris 11 demana. Només falta, és clar, gque
l'Aris, 1 els alumnes, s= n‘adanin.]

»
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REFAS DE LoGICA:

Primera part:

Resposta a 6&): Camparant el grup d’oraciaons de 4 1 S amb el grup
de 2 i 3, només hi bhaura dos tipus d’oracions gque es trobin a
tots dos grups. Aixds, és clar, si les 4 oracions amb "Tats" i amb
"Cap" gue s’han constrult a 1’apartat 2, tenen =2ls subliectes i
els predicats diterents; pergue, si les dues oracions amb "Cap”
d’aquell apartat repetissin els subjectes i els predicats que de
las dues cracions ampb "Tots", aleshores, quan, al final de &,
comparariem les oracions de 4 i 3 amb les de 2Zi 3, tindriem
quatre tipus d’oracions repetides i no nomeés dos.

Sagona part:

1. Cap =ruga peluda no és una criatura perillaosa.

2. Cap edifici escolar no és una estructura feta amb escuradents.

3. Totes les guitarres eléctriques sén coses plenes de sardines.

4, Totes les sardines sén coses plenes de guitarres eleéectriques.

Sa Alguns brolladors d’aguest edifici sén coses en bones condi—
cions.

6. Cap nen de 12 anys no és policia municipal.

7. Algunes radios son coses gue van amb piles.

8. Cap rosa blanca no és una cosa escarlata.

9. Algunes piles no sén coses gue fan funcionar radios.

10. Tots els brasilers son persones gque parlen portugues.

Tercara part:

i: «© 2 b b5 - I 4: a S« b1 o«
T: b 8: b 9: “10: a 11: a

Cuarta part:

1: a 2 a JI: b 4: b S: h b A&
T: a 8: b

Cinguena parkht:

i:c 2ab i 4:c S1a hia T:b B:a P:b

‘ ”
-
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Setena part:

Al

143,

Gue la Irene ha anat a un sald de bhellesa. (Fodria ser, pero,
que s’'hagués arreglat (o fet arreglar! el cabell a casa.)

fue en Lluis té un germa, i gue aguest germa (si existeix?) té
un cotxe.

Gue la causa d’una cara tan vermella no pot ser, per exemple,
ni la torbacid, ni l/esforg excessid, sind que ha de ser
alguna malaltia.

Oue no és dia festiu o gue l‘alumne no té una excusa valida.

Que =on fotes d algun material fragil, traencadis, cCom ar-a
vidre o cristall.

Que no hi ha ningd gue sapiga alguna cosa de masica 1 alhora
digui, dels Rolling Stones, el gue n‘acaba de dir 1 'Helena,
Que =n Lindbergh va volar a través del desert del Sahara.

Gue la Susanna té criteris per jutjar 1 7éxit que no consis—
teixen pas en la fortalesa, la riguesa i la saviesa.

CQue 174Albert pensa gque en Santi ha fet expressament alguna
cosa mal feta gue 1'ha perjudicat, i gue és legitim tornar-—
s‘hi.
fue algd pot sentir el crit que demana ajut.

LA
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Hauries de ser capag d’‘esbossar la teva propia autocavaluacid tant
per agquest capitol com per als segients. A hores d’ara, ja
hauries d’haver adoptat una manera propia d’abordar les glestians
i les idees filosofiques. FPerd, si encara no estas ben segur de
com t‘hauries de muntar una avaluacid, repassa les autoavalua-—
cions proposades en els capitols precedants.,

Frocura també observar gqué fan els mestres de la novel.la.
Aguests personatges son models per als mestres, de manera sem-—
blant a com l'Aris, la Lisa, la Loli, etcetera, son models d’ac—
tuacid per als teus alumnes. Alxi, pear eremple, pots preparar pel

tew comphte wuna autoavaluacid basada en el tema: "LOUE nhauria
fat la Sra. Calwvet, del material d‘aguest capitol®" &s a dir,
Locom 1/hauria abordat®  LBue hauria destacat més™ Fot ser gue no
vulguis Ffer simplement 2l gue creds que la Sra. Calvet hauria

fet. D acord. Fern, si és aixi, no t‘oblidis de pregquntar—te
wines sén les coses que hauwries fet  d’una altra manera.
Reflexiona sobre les raons que tens per fer—ho diferent.

£n el proper capibtol setze, par exemple, 2l Sr. Heredia sent la
discussid gue tenen 17Aris, an Toni, la Loli i la lLisa sobre
RSQUemas ldgics d'oraclons. Dhserva L1a seva entusiasta reaccisd
inicial, 2n gué corrobora la descoberta que alls acaben de fer
(vegl ‘s pa. 108,3-10). Observa també gue 21 Sr. Heredia s‘esta
oferint per resumir les coses aconsequldes per ells. Tanmateix,
es posa a fer mes gue un simple resumi els diu gue el que han
descobert és verdader per totes les oracions compaostes  gue
amencan amb la paraula "si'; proporciona aixi una generalitzacio
nostra als alumnes que la seva descoberta té uns punts de
rancia de molt més abast. Despreés, pfereix exemples i caonvida
ls alumnes a descaobrir—-ne les solucions pel seuw compte. Aixi és
com &l Sr. Heredia pot dir si la seva gene aralitzacid ha guedat
hen exposada: =25 pot avalaar a 51 matelx segons gue les respostes

=
afe

]
Ll
ra
=)

dels alumnes siguin més o menys adequades.

LHas  reacoionat de mana2ra somblant davant les idees dels teus
alumnes? 0Obhserva gue el Sr. Heredia manifesta respecte pels
nensaments  dels nens, tant guan ‘s mostra satisf=t  amb 11w
descoberta com guan la tracta seriasamant. Fls mostra que =21 sa2u
pensament és digne de respecte. LTamhg ho has fet tu, aixd, 2n
les discussions sobre els temes d’aquest capitol? LCom™ LEL pots
autoavaluar en relacid amb aguest punt? LEL saps imaginar maneres
de millorar les respostes que dines als  teus alumnesy LHas

ofert generalitzacions als alumnes, tot mostrant-los que les
seves idees tenen uns punts de raefaréncia de molt més abast™ HEls
has donat exemples basats en aquelles generallt acions, 1 has
convidat =1ls teus alumnes a desxifrar els wemples pel sew comp—
te?
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CAPITOL CATORIE

Si els alumnes no tenen a punt comentaris propis sabre els
asdavenimnants 1 2ls temes d’aquest capitol, prova de preguntar—
los alguna de les gliestions segients:

1. 40wl dés Diana?
2. SFPer gue 1i resulta dificil, & la Suki, de passar—-s’'ho hé amb
@2ls quadres del musau’”
2. SFar gue et sembla que 2l guadre de sant Francesc i el del
+ill d’‘en Rembrandt agraden a la Suki™
4. SFer  gud pensa @ 7Anna gue es padria ter un retratbt molt bonic
de la cara de la Suki”™
S. SEY sembla gue les escultures guedarien millor si les figures
anessin vestides™
6. &LPer gue treballar al jardi ajuda la Suki a trobar—-se millar™
(. Tant a 1’Anna com a la Suki, els agraden les flors, perd de
manera diferent. LBuina és la diferencia?
8. LFer que et sembla que 17Anna troba gue treballar al jardi és
"una Feina més aviat bruta i innecessaria?
3. SBue indica 21 poema de la Suli sobre la seva actitud SNVEer S
la vida™
10, SFfer gue  17Anna no opina sobre els poemes de la Suki  gue
havien sortit al diari de 1 'escola?
11. SQue vol dir la Suki guan diuw "Com wuna papallana
12, 40ue significa tractar unae persona com una cosa®t
13, 4Fot una cosa mostrar sentiments?™
14. FPoden els gquadres mostrar sentimentszs?
15. SBuines san algunes de les diferéncies entre una planta, L
aquadra 1 una cara houmana?
16. HEL sembla que la Loli 1 la Lisa gs'‘estimari=2n més no benie
germans’”
. LFer gque vel ser advocat la Lold 7
18. &De2 guina manera la Lolil gldestiona 17opinid de la Lisa gque 1la
gent d'Africa estan "terriblement endarrerits?
19, &4Com ho saps, gque la Lisa respecta la intimitat de la Loli7®
20, SCom compara lTa Lisa les actituds que tenen 17Aris 1 en Tont
respecte al pensar sobre el pensar®
21. En Toni pensa gque "ekls nois sén molt millors que les noites".
LCom reacciona la Loli enfront d’ais?
22, SEL sembla que la Loli entén en Toni millor del que 1'entén
la LLisa™ i
23. LEer que en Toni no pot agregar dues oracions per obtenir—-ne
una tercera?
24. LDescobreixen la Laoli 1 la Lisa una nova regla saohre les
agracionsT
25. LCom apliguen la seva descaberta?

T



IDEA 1: AMISTAT

Un dels temes que travessa aquest capitol és el de 1l amistat: en
el primer episodi, l'amistat de la Suki 1 17Aonaj; an =21 seqgon,
l‘amistat de la Lisa i1 la Loli. Es tracta de dos exemples d’a—
guella relacid humana que anomenem "amistat”. Buan discuteixis
aquest capitol amb els teus alumnes, procura que arribin a
assenyalar tantes caracteristiques de 1’amistat com puguin.
Invita‘ls també a considerar capitols precedents. SHue es el gue
fa gua un amic sigui un amic® Fer exemple: en el primer episodl
d’aguest capitol, l1'anna ofen la Suki, i la Suki, per la seva
banda, pensa que ofén 1/Anna amb una observacid cruel. Tanmatei:x,
1 amistat no sembla pas amenagadas; totes dues reflaexionen sobre
=l que= hamn fet, as fan retrets a si mateires gquan crauen haver
actuat malament, i continuen la relacid a un nivell més reflexiu.

S: els alumnes no ho noten, fes-los observar gue la Suki 1 17Amna
no només son matuament sensibles als sentiments de 1 altra, sind
gque  també estan atantes als seus propls sentiments. L episodi
roevela totes dues coses: una creixent consideracid matua, 1 tambeé
wuna més gran intulicid, de part de cada noia, pels seus propls
pensaments 1 sentiments. Aguesta major conscidncia de 1 'altre 1
d’un mat=1« aprofundeilx i retfarga la relacid entre les dues
noi=s. Aguest nivell de conscigncia sembla  indispensabls per
1l amistat. Les persones  que son amigues  procuren ser tan
considerades ambh els interessos de 1 amic com amb els  seus
propis. Aixd és una cosa que podriew discutir.

EL teu objectiu hauria de ser gue els  alumnes arribessin a
tenir =21 mateix nivell datencid per la Suki i per 17Anna gque el
qgue elles es tenen l7una per l’altra. Els hauries d’ajudar a
veure  gue 1l atencid per les obres d’art (popemas, escultura,
pintura, masical porta cap a la dimensié stica de 1'episodi:
l17atencid creixent que mostren 17una per 1l altra a mesura gque el
capitol avanga.

(Una discussid major de l’amistat i més suggeriments per tractar
aquest tema a classe, els trobarAs a: Regerca ética. Manual
d’ st ruccions per acompanvar 'lisa':s Episodi 19, i1dea P53 Episod:

259, idees 1-4.)

14.1 PLA DE DISCUSSIO:

1. JPoden ser amics entre si els animals?

2. Les persones, spod=an tenir amistat amb els animals?

3. SHan de ser de la mateixa edat les persones per poder  ser

amigues?

4. JPoden ser amigues persones malt velles i persones molt javes?

5. LPoden agradar—se molt dues persones, pero no ser amigues?

5. SFoden  ser amigues dues persones, perd Nno agradar—se gaire
matuament?

. JPoden ser amics grups nombrosos de gent®

i
~J
a
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8. 4LFot una persona ser amiga de si mateixa™

?. Si dues persaones que 25 pensen que soén amigues, es delaten
miatuament, &sdan realment amigues™

10. SFot arribar a ser possible que dos amics es menteixin 1un a
1"altre?

11. SLPFodrien dues persones amigues arribar a perjudicar—-se 17una
al altra”

12. LAcostumen a assemblar—se molt les persones amigues o poden
ser molt diferents 1'una de 17altra?

13, SGEM guin sentibt les teves converses amb amics sén  diferents
de les converses que tens amb altra gent?

14. & De unines coses parlen els amics, que no son tema de
conversa per 1l altra gent?

13. LBMipa #s la pregunta scbre 17 amistat que tfagradaria més de
fer?

IDEA 2Z: GAUDIR DELS PROPIS SENTITS

Escriu a la pissarra: vista, oilda, lfacte, gust, tacte,
sansibilitat muscular. Llavors, demana als alumnes gque identifi-
quin totes les percepcions que puguin des de B6,3 a 87,4, i fes—
ne uwuna llista a sota de cadascun dels sentits. Ezs trobarias que
algunes percepclons poden ser classificades soles (per exemple,
les pintures sén només visuals), perd gque n'hi ha daltres gue
corraggponen  a varies categories (per axemple, las catifes
gruilxudes poden ser percebudes visualment, o pel tacte,

tot paod=n produilr una sensacid muscular).

o fins i

Subratlla gue és tota la conscigncia de les noies la que esta  en
aczid, 1 que hi ha moltes coses gque passan en 21 centre d’aguesta
Cconscilencia, perd tambe moltes nue passen en alsg mateixos marges
de la consciéncia. Les noies sén conscients de les corbas s

ascales, donen voltes 1 voltes a l’escultura de Diana, senten
miusica de fons, noten la catifa sota els sa2us peus, veuen les
plantes, els queruhins, elg dofinsg, la font d’aigua i, potser

1y
2 L 295

fins 1 tot, perceben 21 banc de marbre on s’han  assegut. Lag
nates paren atencid a objectes carregats de significat: un gquadre
de sant Francesc ~-la Suki se sent atreta pel seu amor a la

natura—-, un escultura de Diana ~1’'Anna se sent atreta per la seva
bellesa esvelta-—. I encara més: aquestes obres d’art estan expo-—
sades en un mussu, gque és, ell mateix, un escenari arguil btectdnic
projectat amb molta cura; en ell, tot esta col.laocat amb =1 dasig
expres d’atreure, alhora, els sentits i la ment. L'experiéncia és
satisfactdria per les noles, tant fisicament, com emocionalment i
intel.lectualment. I aixd és5 ben diferent de voler satisfer
agquestes necessitats d‘upa en una.

i
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2 EXERCICI: Els sentits
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10.

14,

LCom dibuixaries el so de les campanes d’'una església”

JO0uins colors sén als sons dels intruments seguents: timbal,
violi, saxofon?

De les coses seqglients, aguina diria que és més brillant™
a. &suc de taronja o suc de raim?

b. sun claxon de cotxe o una sirena de bombers®

. sun llapis groc o un llapis blau?

d. &l olor de peix o l7olor de cuira?

Descriu amb paraules =21 sabor de la xocolata desteta.

Descriu la diferéncia entre el so d’una corda puntejada {(com
an @1 cas de la guitarra), el d‘una corda percudida (com en =21
piane) i =21 d‘una corda fregada (com en el vielil).

Ohserva un abjecte de 1'altre costat de 1l habitacid 1 descriu
1a sensacis gue tindries si el poguessis tocar amh le2s puntes
dels dits.

Tapa els ulls a un membre de la classe i dona—-li un objecte
que no 1l resulti familiar. Demana—1li gue descrigui I 'aspecre
dagquell obiescte.

Dibuixa a la pissarra com veu les vies del tren un maguinista
Hdml tren 1 com les veu un pilot gque les sobrevola.

Dibuixa a la pissarra la diferéncia entre com veu la
superficie d’una taula algd que se la mira des del sostre 1
com la veuw alglt gue té els ulls al mateix Mnivell que la

guperficie de la taula.

&HL na alguna diferéncia entre el gue pots notar amb les
puntes dels dits 1 el gue pots notar amb als musculs del
brag™

&8e tacut alguna cosa que puguis tastar pero gue no puguis
olorar™

L8e t’acut  alguna cosa que 85 pugul senbtir perd gue no  as
pugui vauret
LFots recordar el gust d/un xumet de criatura®

51 als marcians tinguessin sentits diferents dels nostres,
Loom serien 21ls seus sentits?

SOue  tragraidaria  més de tenir: visid de raigs X —que 2t
permetria veure 17interior de les coses en 11loc de 1 exte-—
Frior-, 0 bé la teva visid actudl -amb la gual veus 1l 'exteriar

G

de les coses pear nmo el seuw interior?

3 FLA DE DISCUSSIO: Verbs de sentits

LOuina és la diferéncia entre els usos de verbs de sentits en els
casos seglents” i

1a.

1b.

En Valenti va veure gue la lluna es posava a sobre de
Ferpinya.
En Valenti va veure gue no apravaria l’examen de catala.

r"a. La Meritzell va senhtir 1’explosidé de la bomba.

Zh.

Z2c.

La Meritxell va sentir gque ajornarien 1’ examen.

La Meritxell a sentir que ajornessin 1l axamean.



J3a. En Maur v

it

tastar l’arrds abans de portar—lo a taula.
tastar nuin pa hi donen, alla dins.

3. En Maur v

b

4a. La Lluisa va ensumar gas, en entrar al pis.
4p. La Lluisa va ensunar i no va sentir cap aclor.
Ac. La Lluisa va ensumar problemes, quan va veure el seu pare.

Sa. En Jauwne va tocar la ma de l1‘Aurélia.

Sh. En Jaume va tocar el cor de 1'Aurélia.

Sc. En Jaume va tocar =21 botet a 1 Aurelia.

Sd. En Jaume va tocgar el dos, sense tocar 1’Auralia.

ania la sala 2n tensid.
ania @ls masculs an tonsid.
enia wuna ma més rasposa que 1 altra, ]

&La. En Bru va nohbar que t
Gbh. En Bru va notar que Lt
6c. En Bru va notar gue t

IDEA 3: DIANA

Diana, la deessa cagadora a la mitologia grega, trofereln
l‘oportunitat de convidar =ls alumnes a explorar la mitologia gue
ens la presenta. També podrieu explorar les pintures i les
escultures en queé =215 artistes han mirat de donar forma a Diana.
Un bon sxemple d’escultura es reprodueix aguis; eg tracta duna
obra del seqgle XVIII, de 1’escultor frances Houdon, i es troba
actualment a la Col.leceid Frick de Nova York.

Després que els nens hagin llegit el capitol 14, pragunta’ls 51
té algun significat el fet gue Diana sigul cagadora. iLHL ha
altres sxemples de cagar en aguest capitol®

Les dues noiss estan interessades en la pega escultarica, i
discut2ixen el fet gue Diana vagi senss  vestits. {Tampé pots
agatar aquest tema, si et sembla gue 2ls alumnes poden trewre
. . . * . .
algun profit de la discussiod.) Quan ja surten de la sala, Sper
qué  es gira 17Anna i torna a mirar fizament la Diamna, una baona
pstona™ 4HiI ha alguna connexiod entre la manera com 1/ Anna semold
quedar especialment fascinada per Diana, i algunes de les coses

que, més endavant d’ag
L RIS A gy

Jean—Antoine Houdaon
"Diana cagadora”
(Col.leccid Frick,
Nava Yari)
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14.4 FLA DE DISCUSSIO: Vestits

1. S0uines raons ddma la gent per anar vestida®™

2. SBuipes raons déna la gent per anar sense vestits?

3. A vegades les escultures mastren figures vestides. JPer qua?

4. GHi ha escultures que mostrin a vegades figures sense vestits?
LFer gua?

S JFPot ser bona una escultura, encara gue sigul dfalgd gue  va
vestit?

G. LFot ser bona una escul tura, encara gue sigui d’algd gue va
sanse vestits?

. Hi ha articles especirals per Ltapar els peus (sabates) , iag
mans (guants) , i1 la part de dalt del cap (barrets). SHL ha,
perd, cap pega de vesbir p2r Lapar—-se la cara?

B. &LHi ha articles de vestir gue no &t posaries?

2. GHiL ha articles de vestir que no has partat mair perd  gue

t’agradaria de portar™

10, SHi tha articles de vestir gque portes perd que  creus

innecessarisy

14.5 EXERCICT: Cagar

A)

Diana #s la deessa cagadora a 1l ’antiga mitologlia grega. SBluwantes
man=ras diferents de cagar empara?™ Heus agui alguns exemples de
manerag diterents de cagar que la gent practica:

Cagar conills

Cacar bolets

Cagar tresors snterrats

Cagar presos evadilbts

Cagar dots

Cagar les veles

Cagar talents .
LEuins  altres tipus de cacera se t acuden? i, en cada cas,
digues @l pergua la gent participa en agquestes cacaraes.

R)

1. Guan tens curiositat per alguna cosa, slntentes capturar
respostes o explicacions?
. LEN gue cansistelx la cacera que fan els nens de la classe de
17Aris™
LEs pot dir gue cacen (o capturen) coses els pares de 1 'Anna?
LVol captivar coses la Suki®
LSCapturar sampre porta a matar'™
ST agradaria de viure 20 un mdén en gué mal no haguessis de

-

capturar ress

b3
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IDEA 4: LA CARA

LFPer gué son fascinants les caresT™ JPer gqueée tan sovint els artis-—
tes 1 e2ls fotografs es concentren en retrats mes que no pas  an
altres temes? Naormalment, la cara es considera la part més
animada del cos. Conté unes guantes parts molt mébils, com els
ulls 1 la boca, relacionades n els seus moviments amb 21 nostre
parlar i pensar. La gent parla de "llegir la cara d’algd", perquea
les expressions facials de cada persona gairebhé constitueixen un
llenguatge. Revelam =215 nostres pensaments amb =21 gue di=m, amb
les coses gue fem 1 ambh les neostres expressions facials.

Fins ara, a la novel.la, ja hi ha hagut altres reterencies saobre
la preccupacid gque la gent té per la seva cara. Fer exemple: a la
pagina 7O, la Lisa reflexiona sobre la impressio que 2s fa quan
gs mira al mirally; a la pagina 68, 1'4nna diu gue no era capag de
llegir la cara de la Sukig i, al fimal del capitol 1, 1"Aris
hauria assegurat, per 1 'expressid de la cCara de la seva mare, gue
matava contenta anb 21 gue 211 havia dit, per  molt gue ella
mateira digueés una altra cosa a la Sra. Dliver. Al llarg de tota
la novel.la titulada Lisa —gque #s la continuaclid de LLa descoberta
de 1/Aristdtil Mas-, =5 fan referencies a la cara. £l llipre
s‘pbre  Justament amb un episodi en queée la Lisa esta preocupada
per 1l aspecte de la seva cara.

14. 56 EXERCICT: Joo diidentificacid

Un tew amic  arriba a 1 aeroport, pera tt no hi pots ser per
rebre’l. L'has de descriure al tew germd 0o a la teva gearmana, gua
no 21 coneixen 1 1han d'anar a recollir. La teva dgescripcid  ha
da sarvie pee ldentiticar—1lo.

Ara, gir-a't Cap a la persona gue estiguil al teuw costat a ia
classea. Fes veurs que agquest és 1%amic que arriba, 23 a dir, la
persona que vols descriure. Subratila a continuacitid les paraules
adaguadeas i, pel teuw compte, ategelx, 4 Cada ratlla, wun 0 dos
termes descriptius.

1~

Algada: talt, mMitJja 0O BRLIH, wcueieuennnnans o s e e m e E s s u e a)
Faeg: (prim, mitjad, Qras, .cue...icecacannanne 4 D

Ulls: (negres, marreons, grisos, blaus, verds, ...... . ceeee w )
Festanyes: (curtes, mitjanes, llargs, molt llargues,
negraes, marrons, rossesS . s eesesuon- y veammanene w)

Front: (ample, mitja, estret,
llis, pogues ratlles, moltes ratlles ........ , e e s a)
Limit delis cabells al front: (anivellat, desiqual,
ambh visera oieeaceanae. e wn )
Cabells: (llargs, mitjans, curts,
negres, castanys, grisos, roigs, panotxa, grocs,
cendira, bDlau-negre, sorra, DIANCSE oo eaeean s W)

380
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Nas: {(llarg, mitja, curt,
arremangat, recte al final, enfonsat al final, de patata,
i, aguilenc, mig—partit (...t iiriiinai i anne aemee =)
Fell: (lligsa, porus visibles, amb grans, amb cicatrius,
negra, marronasa, grisa, groguenca, blanca, vermellosa,
PAL1.1108, wetesnecannsnannnesssnnnmamnnnnnnenrx gy e w)
Boca: (ampla, estreta, corrant, llavis fins, sense llavis, llavis
naormals, llavis gruixuts, dents petites, narmals, grosses,
amb wna mica de DIgotil, s incennncaneeaannnnn g WA me a)
Mentd: (reculat, normal, sortit, parftit, oo neaann o ceaaa
Nre=lles: (enganxades al cap, normals, sortides, inclinades,
grosses, mitjanes, petites, 2l lobul enganxat a la ca-
ra, 2l lobul saeparat de la cara, punxegudes de dalt,

radones de dalt, oo oo i iia i . e wan s w)

14.7 FLA DE DISCUSSIO: La cara

1. STenen wun aspects diferant 21s ulls, gquan es té son 1 quan
s’asta cansat? L0uin'?

2. 5Té  uwun agpeckte diferent la cara, quan s’‘estd content 1 guan
s’esta preocupat® LUuin®
3. LT8  un aspecte diferant la boca, quan s’'éds Ffe=lig i quan

s'maeti enfadat? LGuinT

4. LTé un aspecte difersnt la boca, quan s’és amable 1 guan s’és
malicidgs™ 4L2uin?

g &Té  un aspecte diferent la cara, quan s’'esta pensant 1 guan
no s’esta pensant?™ LOuin®

IDEA S: EL POEMA DE LA SUKI

£l precadent  litorar: del poema de la Sulki 45 wuna linia de
Fontenelle: "€n el recaord de la rosa, cap rosa no ha vist mail
mar 1 un jardiner.” Las roses tenen vida curta. En neixen i en
mor en moltes durant la vida d’'un sl ésser huma. Un rosa ho
podria pensar ben bé, que els jardiners mai no maran. Tambeé =ls
nens poden tenir la impressia, quan son petits, gque 2ls seus
pares viuran sempre més. La Suki, perd, ens acaba de dir gue la
ceva mare va marir no fa gaires anys. Foliser el seu poema és una
manera punysent d’al.ludir a wuna innocencia respecte a la mort,
que ella ja no campartelid. Fotser sigul dutil amar a la novel.la
titulada Suki, on, cap a la meitat, la Suki 1 17Aris discuteirxen
aguest matel pomea. Fins i tot &5 pot llegir a classe la
discussi o de Subki.
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14.8

ELA DE

DISCUSSION:

1. SO8uée tenen
Els
Els
Els

an caomi les oracions seqients™:
pagesos —les patates pensenT, mai
metges -=ls malalts pensen—=, mai
conserges —les pissarres pensen—,

no

mai no

maren.
no moren.

movren.

sOuwe tenen
Els
Els
Les

=sn camd les oracions segiuents™:
sols —els pagesas pensenT, mal
hospitals —els metges peansen=,
escples —els conserges pensenT,

ne
mai
mazl

MOoren.
Nna Moren.
no moren.

%3]

SBue ft=nsn en comu
Les
Les
Els

l1es oracions seglents?:

ciutats —les ascoles pansenT, mai nNo moren.
nacions —=ls hospitals pensen—, mai no moren.
unlversos —2ls sols pensen—, mai no moren.

la Sul:izs
pers gle,

LEs  aguest el punt important del poema rie
roses saben que 2lles mateires moriran,

pensen gue els jardiners Nno mot-iran”?

gue les
erroniament,

37

LEt pots inventar oracions com les dels punts 1, 2 1

14.% EXERCICI: Escriure poesia

Due els alumnes escriguin  un poema de B
pensaments gque tenan un ohiecte 0 un 4ssSer,
poena de la Suki. For axemples:

sobre 2ls
format del

paraules
segons el

"Els (OSS05
—ely cadells pensen—,
mai no envellsixen.

Hous agul algunes possibilitats:

1) L R R
-mals glans pensan—,
MAL MO wemeevarsnnasnal
2) "Els s0lsS

e e s eeun pensen—,
MAL MO anemassne=

3) "
— e h s anma pensen=—,
MAL MO cmsanann=ne'
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IDEA &6z VIDA I MORT

En aguest capitol, la Suki entén i aprecia intensament el val or
precidés de la vida perqué ha sxperimentat la mort de la seva
mare. Fotser per aixd atresora coses vivents i no pot ssfrir gue
pateixin algun dany. S‘adona que tallar flors per pintar—les és,
malgrat tot, matar—les. Sembla que s’identifica més amb les
plantes del musesw gque amb les pintures. A la Suki, no li agrada
de veures morir res.

Heus agui dues maneres d’'enfocar 21 tema de la vida i la mort amb
2ls alumnes, La primera consisteix a veure la maort com una part
del proces dJde canvi en =21 mon. Moltes coses treuen Drots,
Crexen, treuen flors, minven i moren. El cicle es renova una i
altra vegada. Aquesta man2ra de veaure la vida 1 la mort com wuna
sarias d’esdeveniments continuament recurrents pot donar als nens
una comprensid més general de la relacid entre la vida © la mort
que la gue s'obté si només es contempla ! esdeveniment dmic da la
mort, com, per axemple, la mort d'un individu. En el capitol 5
de la novel.la Suki, hi ha una profunda discussid scobre com la
mort és uma part d'un procés continu de canvi i de renovacid. Tot
1 gque no parla directament en aguests termes, 17&avia de la Suki
mira de fer entendre a la Suki gue la mort paot ser vista com  una
part d’un orocds de canvi.

L’altra manera com es pot enfocar el tema de la vida 1 de la
mort, consistaix a ajudar els nens a veurs2 les diferents formes
d’acabament de la vida entre les coses vivent. Algunes coases, com
les fulles, simplement cauen guan estan gastades. En altres
CASOS, les coses es moren o s maten abans d’haver  tingut la
possibilitat de desenveolupar-—se plenament. La discussid pot ser
profitosa si os contrasten les actituds gue es  tinguin envers
aguestes diferents formes de morir les diferents cosas O essars.
Et pedria anar bé de mirar el capitol 8 de la novel.la Lisa, ala}
la Suki i1 la Lisa parlen de la mort del pare de la Lisa, 0 hé de
repassar aguest mateix capitol 14, gquan l’Anna explica a la Sulki
que 2n Titus, el f1ll d7en Rembrandt, va morir poc després gua el
S pars =l pintes, gquan tenia uns vult anys. La Suki SO S
tEghre home, 25 fort perdre algd que estimes molt.”
v

Giovanni Bellini

"St. Francesc en éxtasi”
(Col.leccid Frick,

Naova Yorhk)
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14.10 EXERCICI:

sClassificaries les coses segients com a vives o com a mortes?
Explica’t.
Vives Mortes 7
Momies
Fossils
Llampecs
Bacteéria
Alga marina
El monstre del Llac Ness
FPensaments
Baixns de coral
. Fusta fossilitzada
10. Esperits
11. Yulcans actius
2. E1l sol
13. Les ungles dels dits
14. Ferles
13. Sang

e BN 6 S S

IDEA 7: CELEBRACIONS DE LA NATURALESA

En moltes cultures se celebren diverses estacions de la naturale-—
sa, periodes de 1l‘any o dies especials (com el salstici diestia).
LFer  gue celebrem la naturalesa? Pots comengar la discussid  a
base d‘ajudar els alumnes a reflexionar sobre les connexions
entre la tardor i la collita, o la primavera i el renaixement.

Fots dirigir la discussid cap al fet que la familia 1 els amics
de la Suki 2s reunaixen per sar tegstimonis de la florida d7una
flor tropical rara gque només s’esdeve un con cada guatre anys. Nao
s‘wasmenta cap precedent o tradicid especial per aqgquest  r~itual.,
Les persones implicades participén  espontaniament en  aguesta
celebracid, tot reconeitxent algun aspecte meravellds de 1a
naturalesa que elles senten -—gairebé instintivament— que 85
merelxedor de reveréncia. Formen una petita comunitat, unida per
un respecte comd per les meravelloses formes de perpetuar—se  que
ta la vida.

14.11 EXERCICT:
1. Escriu quatre ratliles sobre una de les cel=bracions de la
naturalesa segiuents:

a. Vint—i—guatre de juny (5t. Joan)

b. Vint—-i—-quatre de desembre (vigilia de Nadal)

c. Fasqgua

d. Cap d’any

e. Dia dels difunts
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2. &Fer queé la Suki i la seva familia van vetllar tota la nit per
vaure florir 21 "ciri de nit"?
3. L&s la celebracid anual del teu aniversari una celebracio de
la naturalesa?
4. A cada un dels casos seqients, assenyala =1 grup professional
gque et semblaria més probable gque celebrés la naturalesa.
a. pagesos o mecanics de cotxe
b. pescadors o topeégrafs
c. escombriaires o recaptadors d’impostos
d. poetes o clergues
e. pilots d’avid o veterinaris
f. alpinistes o jugadors de futbol
g. botianics o =ditors de llibres
5. ER=tsly! calehracions de la naturalesa els casaments®T 41 2ls
funerals?

IDEA B8: ACTUAR IRREFLEXIVAMENT

En aguest capitol, els estudiants podran recollir exemples d’una
"eonversa irreflexiva', a saber, la conversa en gué 1°Anna 1 la

Suki es fan mal mutuament sense voler. Fer axempls, 17Anna dius
"Yoldria gue vinguessis a ©asa amb mi. Al meu pare 1 a la meva
mare, els agr-adaria de conéixer—te. 1EY trobarien tan
interessant!". I recorda la resposta de la Suki: "LCom  una

papallona®" A 1l7Anna, se li omplen els ulls de llagrimes.

La filosofia per nens intenta ajudar els nens a adenar-se de les
conseqgiéncies de ser irreflexiu, tot encoratjant-los A ser
retlelius. El rnostre progreama anima &ls nens a daescobrir par s1
mateinos els sfectes adversaos d’actyar desconsideradament.

Observa gue, tan bon punt la Sulki i 1Anna  fan  aquestes
afirmacions, s’ adonen dels efectes negatius del gue acaben de
dir. Immediatamant s’arrepenteixen de les seves paraules. La Suki
s hauria pogut mossegar la llenguai; 17Anna Ho sap, gue la Suki és
una persona, perd, '"'una persona na es tracta com una caosa. [ aixo
és el que Jjo feia. £s com si la usés, tal com uso les Fflors
tallades".

Aquestes dues noies —que actuen irreflexivament i immediatament
5’ arrepenteixen de les seves accions perqueé  wvaloren la seva
amistat 1 Ao es volen fer mal 1‘una & l1‘altra—- ens proporcionen
un  madel per la r=flexio atica. Aguest incident pot ajudar els
aluinnes a discutir si, en les seves propies vides, hi ha accions
que son constructives i accions que no son constructives.

i
i
n

Lo . - . Lo Sy e
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14.12 PLA DE DISCUSSIO: Fer mal als altres

fuan la teva resposta sigui NO, ddna un guemple. Quan sigui SI,
déna una rab:

1. &LFot algd ser rude sense ser cruel?

2. LFot algu ser antipatic sense ser cruel ™
3. LFot algd ser groller sense ser cruel™
4. SPot algu ser pesgui sense ser gruel?

5. SPot algu ser inhuma sense ser cruel”

&. SFot algy ser brutal sense ser cruel?

7. LFot algu ser indelicat sense ser cruel™
8. Fot algu ser prusc sense ser cruel™

7. Fot algu ser violent sense ser cruel”

10. Fot algu ser sanguinari sense ser cruel”™
11. Fot alga ser egoista sense ser grugl?

~)

2. LFot alga ser desconsiderat sense ser cruel™

14,13 EXERCICI: Actuar irreflenivament

Quan algd ens diu gue hem fet wuna cosa “"correcta”, sovint pot
voler dir només gque hem actuat reflexivament o copsideradament.

I, guan alg? ens acusa d’haver fet una cosa "incorrecta", sovint
pot voler dir gue hem actuat irreflexivament o desconsiderada-—
ment.

Observem uns guants exemples:

1. Just abans de sopar, la mars de la Joana li demana gque vagi =n
bicicleta a la botiga de comestibles, que compri pa per sopar i
que torni a casa de seguida. Fel cami, ia Joana troba la Naria
que va corrent cap a la parada de 1’autobas. La Naria 1i explica
que ha de veure necessariament el seuw pare abans gque @li no marxi

amb auwtobds de la ciutat, paerd gua té por de no  arribar-hi a

temnps. Caom que la Joana sap que la seva mare nc  htindria cap
inconvenient gue portés la Naria amb la bhigicleta fins a ia
par-ada, 11 divw a la Naria gue s'=2nfili a 13 bicicleta. Feed
llavors la Joana dubta de comarar 21 pa tot anamt  cZap £ 0 1%

parada, o de fer—-ho a la tornada. Es decideix a fer—ha d’ anacda.
El resultat és que la Ndiria no arriba a temps per acomiadar el
seu para.
a. va actuar consideradament la Joana quan es va oferir per
portar la Ndria®™
b. Lva  actuar consideradament la Joana gquan es va aturar a
comprar &l pa d’anada cap a la parada de 1 autobudas?

2. Hi ha una gran festa a casa del vei, paret per paret de casa
teva. El vei et veu 1 diu: "Digues a tothom de casa teva gue
vingu: a la festa." Tu ho dius a tothom de la familia, menys al

teu germa, pergue t’imagines que el vei ja te la casa plena de
gent 1 realment no en necessita més. Més tard, =1 teu germ& esta
enfadat amb tu, perd tu pensen que vas fer el que era correcte,
perqué ho vas fer per consideracid envers els teus veins.

a. VYas actuar correctament?
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3. L ‘Eduard i1 en Jordi sén bons amics. L‘Eduard deixa en Jordi a
la biblioteca 1 se’'n va a casa. Fel cami, troba uns nois alts 1
grossos que valen saber on és en Jordi. Diuen gque el volen pegar.
Com gque l’Eduard s’adona que realment estan ansiosos per trobar—
lo, els diu que en Jordi és a la biblioteca. S’imagina que nao
seria correcte no dir-los—ho, sabretot perqueé, a gl1l, no li volen
fer pas cap mal. El resultat és gue traoben en Jordi 1 el peguen.

a. &No va actuar reflexivament 1/Eduard?

h. &Va ser correcte que respongués la pregunta dels nois®

4, La Desiré dona una gran festa pels seus amics. Despreés, tots
els seus amics —llevat de la Berta— es posen d’acord per neteajar
la casa i rentar els plats abans d’anar—se’n. La Berta diu gue,
quan 2lla va a una festa, hi va per passar—-s’'ha  bé, nao per
treballar. 1 resultat és gue la Desiré s‘enfada amb la RBerta, 11
demana que ajudi a netsiar, 1 les noles es barallen.

a. S0ui té rad aqui, i qui estad equivocat?

b. oEs possible gue totes dues =stiguin equivocades?

T Si alguna de les noies esta equivocada, LBs paErgue  es
dolenta o perqgué #s irreflexiva?

S. En Tami 1 en Lau sén amics intims. Un dia, 1‘oncle d’en Toml
1i regala tres quaderns molt bonics. En Tomi pensa que =n té més
dels que necessita, i li’‘n déna un, a en Lau. Llavors, en Lau
pensa que ha de correspondre, tot i gque en Tomi insistel:x gque no
val res a canvi. A en Lau, perd, no se li acut res per donar a en
Tomi , llevat, potser, de la ploma que el seu pare li va raegal ar
per Nadal. En Lau obliga en Tomi a acreptar la ploma. Ara, el
millor amic d’en Tomi ja no és en Lau, sind en Jordi. oFer que?

IDEA 9: TRACTAR LES PERSONES COM SI FOSSIN COSES

Frociiea  camengar aguesta discussi'é preguntant als alumnes  én
guines circumstancies és correcte —-si és que ho pot ser— gue 25
tracti uma  persona com una cosa. Després de discutir aixd una
estaona, els pot preguntar en quines circumstancies és incorrecte
tractar una persona com und cosa, i per gué.

En el llenguatge quotidia, 65 habitual que es faci una distincio
entre coses 1 personas. Sembla gue hi hagi una assumpcio
subjacent segons la qual les persanes i les coses s’'exclouen
mutuament: o sigul, gue només les persones s‘han de tractar com a
persones, i namés les coses com a coses. En conseqdéncia, sovint
assumim gque és incorrecte tractar una persdana Com una cosa. Anlma
els teus alumnes a explorar diferéncies 1 semblances entre
persones 1 coses. L’Anna creu que ¢s sempra incorrecte  tractar
una persona com una Cosa, perque es incorrecta usar persones. T8
rao 1 ARna? HAnima la classe a examinar possibles racns per
defensar aguesta posicild.

L
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Si és incorrecte tractar persones com a coses, &es pot treure com
a conseqgiéncia que mal no s’hauria de tractar una cosa tal com es
tracta una persona? Fer exemple, Los incorrecte que es respecti
una cosa tal com la familia de la Suki respecta el "ciri de nit"
que Floreix, o tal com els nens respecten les obres d’art del

museu’? .

14.14 EXERCICT

Heus aqui algunes expressions gue impliquen "tractar les persones
con a coses'. Glmpligquen totes elles que és d’alguna  forma
incorrecte tractar les persones com a coses?

Tractar algd com un drap brut.
Tractar algu com una flor.
Tractar algd com un gos. (LES una cosa un gos

l_t)

AY Se t’acuden altres expressions que comencin amb les paraudles
"tractar algu cam..." o "ser tractat com ..."7%

ED Quan sants wuna expressid com "la gent anava apretada a
17 autobts com si fos wuna llauna de sardines", dimplica aquesta
exprassidé  que les persones eren tractades com a coses? GL8e
tfacuden altros expressions semblants™

C) sHas sentit mal que algu tractés coses com a persones?™  8i égs
aixi, sen pots donar un exemple

14,15 EXERCICTI s Fersones com a coses

A) SEn guin dels casos seglients una persona #s tractada com  una
cosa, 1 @n gquins com una persaona’t

‘bt recepta penicilina contra la infeccid.
1 dentista =t tapa el quei:al.
2t demana que baixis de 1l ascensor perigue porta sobre-
arr=ga
L4. Be't ddna hora per anar al metge.
5. Sa’t déna un numero de torn a 1la Dotiga.
&. SBe trassigna un seient fFix a 1 'escola.
T. Se t'expedeiyx un document d’identitat.
8. Be’'t fa un certificat d’'estudis.
9. Reps a nom teu propaganda camercial.
10. Se’'t fa la revisid médica anual.]
11. Es fa qgque un altre nen segui amb tu en el gronxador,
perqué no peses prou per fer de contrapeées al teu amic.

S
. E
S
c

o ) o

B) Doéna alguns exemples d’ocasions en gue hagis ngtat que eres
tractat com una cosa.
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