-

C) Déna alguns exemples d‘ocasions en gque hagis tractat coses com
st fassin persones.

DY LEs mail incorrecte tractar les coses com A persones?

14.16 EXERCICT: Difer&ancies entre una persona 1 una cosa

£g evident gque les persones pensen 1 tenen sentiments, i que les
coses, @n canvi, no. Ferd hi ha ocasions en queé essers gque pensen
i tenen ssntiments sén tractats com si fossin coses. En les
situacions segisnts, subratlla les que descriguln una persona gue
stgui tractada gairebé cam si aguella persona fos una cosail

1. Un roi convida uwuna noia al ball, pergueé ne a@s pot  presentar
sense acompanyant.

2. Un rnat convida una determinada noia al ball, pergué creu gue
¢35 wna nolia interessant.

. Un fill fanfarroneja del seu germa més gran per impressionar
gls seus nous amics.

4. Una filla fanfarraneja de la seva mare, perdquéa =s5ta auténtica-—
ment orgullosa del que fa.

<. Un nét fanfarroneja del sew avi, perqueé aquest, que és un home
vall, se senti apreciat.

bH. Una mare guisa aliments substanciosos 1 Autritiuas, perque 8ls
seus fills estiguin sans.

IDEA 10: ART I VIDA

Quan les noies tornen a casa travessant el parc, sembla que la
Suki diu gue només li agrada 21 que #s viu 0 que td relacid amb
la vida. Respon positivament al guadre de sant Francesc 1 al d‘en
Titue. FPerd admet gue, de fet, nd 1i agraden gaire els qgquadres:
"els quadres sempre  han sigut nemés grans gquadrats  de tela
empastifats". A més, sembla gue pensa que hi ha diferencia entre
la vida i les coses; per &lla, "un quadre només €5 una casa'.

{“Anna replica amb 1l ‘observacid que, a la Suki , 1i agraden les
plantes, "i les plantes només sdén coses". No es pot pressuposar
que totes les coses son no vivents.

Donat 1l 'enfocament de la Suki, segdns el gual les coses només
imparten quan tenen "alguna cosa a veure amb la vida o amb la
gent", Lhit ha alguna Fforma d’art que caigul fora daquesta
delimitacido™ La Suki menciona els objectes dadorn. LPensa la
classe gque els aobjectes d’adarn o les decoracions no representen
o expressen alguna forma de vida? &Es podria tenir una peca
musical o una obra escultorica o un guadre gue, en algun sentit,
no representés o expressés la vida®
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Aguest és un tema gue No es presta a solucians facils. Com meés es
discuteix, més complex sembla tornar—se. Tanmateix, aizd no vol
dir que no pugul proporcionar als nens una area ben constructiva
de discussid. Els anima a pensar amb major precisié sobre alla
que constitueix una abra d’art. Per exemple: si assenyalessis cap
a una paperera 1 els preguntessis si pensen que 6 uwuna obra
d’art, podria engeagar—se una discussié gue animés la classe a
mirar dfidentificar criteris per alla gque pensen gue constituelx
una obra d’art.

14,17 PLA DE DISCUSSIO:

Al

1. &Saps imitar 1/ aspecte del gat guan veuw un gosw

2, 51 fas una imitacid molt bona del gat, &és art aixd?

3. &Saps imitar el miol d’un gat guan té gana®

4. Si fas una imitacid molt bona del miel del gat, &és art aixo?

5. LSaps  imitar qué sent el gat per tu guan li passes la ma pel

11 om™

&Ha 5i sabessis imitar la sensacid que fa el pal del gat, 4seria
art aixd?

. LEm art btot allo gue #s una hona imitacio de coses del mén™

i. sSaps posar Jjunts, ern un paper, uns guants colors, que facin
una combinaciéd de colors bonica®™

5 Si combines els colors d’una manera bonica, Les art aixa?

3. LSabrises  ajuntar  uns  gquants sons qgque fegsin  una melodia
bonica?

. 81 ajuntas uns quants sons @7una manera nonica, Sés art aiwa?

. i8abries ajuntar unes guantes peces de fusta 1 altres coses
que fessin una combinacid espacial bonica®?

5. Si fas una combinacidéd bonicatde coses en l‘espai, d48s art

arxo?
T. 4&s art tot alld gue és una combinacid TonLoa de parts oo Ter
un tot?

i. Si saps explicar una histdria gue fa que la gent conegui els
teus sentiments, Lés art aixd? )

2. Si saps explicar una historia que fa que l1’altra gent tingui
els sentiments gque tu tens, Lés art aixo?

3. 5i saps expressar els teus sentiments amb pintures, Lés  art
aixd’?

4, Si saps expressar els teus sentiments ambh sons, &és art aixoe?

5. sLEs art tot alld que expressa els sentiments d’algua”
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D)

1. GFodria uwna cosa ng ser una imitacid de res 1 ser, malgrat
tot, art?

2. 4Podria una cosa ng ser una expressid de sentiments 1 ser,

- malgrat tot, art?

3. LFodria una cosa no ser una combinacid de parts per fer un tot
i ser, malgrat tot, art?

IDEA 11: TENIR SENTIMENTS I MOSTRAR SENTIMENTS

Recordaras que, en el capitol anterior, els nens van descobrir
"les guatre possibilitats”., Agquesta discussid spbre mostrar 1
tenir sentiments es presta per fer s de 1‘esquema de les quatre
possibilitats de la manera segident:

A) Tenir sentiments 1 mostrar-los.

BY Tenir sentiments i no mostrar-—-los.

C) Mostrar sentiments 1 no tenir—-los.

D) Ni tenir sentiments ni mostrar-los.

Fots preguntar als alumnes si creuen gue és preferible tenir
sentiments i mostrar—los; si diuen gque si, Laulnes raons tenen
per defensar aquesta creenga? JHI ha certes circumstancies en que
es  podrien tenir sentiments perd es  podria pensar que ég
inadequat mostrar—los? GEs poden mostrar sentiments sense tenir-—
los™ 4Es ni tan sols possible aixd? 5i ho g2s, dhl ha res de mal
ert  aixe? Hi ha ocasions en gug és adequat? El fet de mostrar
sentiments sense tenir—-los, Lsignifica gue la persona esta
mentint? (Recorda, per exsmple, 21 passatge del capitol 4 (23,26-
27T, 2n guéd 1a Sra. Mas és5 descorita com una persona que ''sampre
feia cara d'un xic preocupada, fins 1 tot guan no n‘estava’".)

LES pussible gue les tres primeres bossibilitats (A, B i C) nomes
s’apliquin a persones 1 que la guarta (ni tenir sentiments ni
mostrar—los) s’apligul només a coses? S0 bé hi ha ocasions en gque
una persona ni teé sentiments ni en mostra®

14.18 FLA DE DISCUSSIO:

1. fuan diem que el llac esta galmat, svolem dir que el llac ens
mostra 21 seu sentiment?

2. Buan parlem d’una tempesta furiosa, dvalem dir que la tempesta
té un sentiment de fariav

2. Buan escoltem una pega de musica trista, gsignifica gue 1a
musica mateixa té un sentiment de tristesa?

4. Quan J.F.Fegix diu "Tota aurora m‘ullprén', avol dir qgue
l1’aurora li préen realment 1 ull?
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3. 51 algd diwus "El vaixell valent intentava travessar una mar
viplenta™, La  quina d’aguestes quatre possibilitats es

referein?:

A el vaixell és realment valent perd la mar no és realment
violenta.

b. el vaixell és realment valent i-.la mar és realment violen—
ta.

C. el vaixell no és realment valent i la mar no és realment
vielenta.

d-. el vaixell no és realment valent perd la mar és real ment
violenta.

5. LES possible gue una persona  sembli furiosa, perd no
n‘estigui”

T LES  possible gue una persona esticgul furiosa, pero no  ho
semial i 7

8. LES  possible gue una tempesta sigui furiosa, perd no  ho
semibli™

7. LEs possible que una peca de misica sembli trista, perd gue no
ho siguili realment?

10. €5 possible que una peca de musica Siaud realment  trista,
perd no ho sembli™

14.19 EXERCICTI:

Subratlla allé que creus qgue t& sentiments i posa entre
parentesis alld gue creguis gque mostra sentiments, Exemple: (una
pintural; un ocell malalt. Si ecreus gque una cosa ni té ni mostra
sentiments, deixa-la estar.

un regal embolicat meravellosament.
un animal doméstic.

una cagsd.

un poema preclids,

un anell de diamants.

UM guadere

O U B id )

IDEA 12: GPODEN MOSTRAR PENSAMENTS LES COSES?

L’Anna observa que hi ha ocasions en que, només de mirar una
pintura, ja és capag dé dir quin era el pensament del pintor. A
primera vista, l7afirmacié de 1’Anna sona més aviat estranva.
LCom  pot una cosa manifestar un pensament™ 4LNo s6n namés a les
ments els pensaments?

Al comengament del capitol 4, 1"Aris conta que =1 germa de la
Suki diu gque té un "penso” 1 que fa uwuna ratlla al voltant
d’aquest "pensao". En altres paraules, el germa de la Suki sembla



ser capag de posar els seus pensaments en un paper. Bé, si
nosal tres podem posar 21 nostre pensament en un  paper, perqueé
l’escrivim o el dibuixem, altra gent també pot ser capag de posar
els seus pensaments en una tela, de la forma descrita per 1 Anna.
I, si aguestes coses son possibles, aleshores el  lector o
1 ‘abservador gue llegeixen el que nosaltres escrivim o gque miren
alléd que hem dibuixat o pintat, poden assabentar—-se del que
nosaltres pensem.

S5i la classe accepta gue un llibre pot encarnar una idea, tu pots
plantejar la giestid de si un edifici (una pega arguitectonical
no podria també encarnar una idea.

Després de discutir aixe, pots tornar a la gqliestid original (LFot
mostrar pensaments  una cosaT) 1 pots suggerir a la classe que
tots 2ls que creguin gue la resposta ég "gi', mirin de trobar o
de fabricar alguna cosa que mostri un pensament. Que no ki posin
el nom. Després, fes circular aquesta cosa per la classe a veursa
a1 algu pot eupressar el pensament gque la cosa intenta
BNCArNar.

14,20 FLA DE DISCUSSI0:x
1. Agafa un Ffull de paper en blanc. €s una Ccosa. iMostra  un
pensament’”

2. Escriu una oracid en el full de paper. SMostra ara un
pensament el paper?

. El pensament, Lés en e]1 paper o en la teva ment®

4, Si algu altr= llegeix l’oracié que has escrit en el paper, iel
pensament #s ara en la ment d’aguesta altra persona?

. s8ignifica aixd gque podem comunicar 2ls nostres pensaments a
l17altra gent a través de coses com ara trossos de paper™

&. Souines altres coses podem usar per transmetre els nostres
pensaments a 1’ altra gent?

7. 4LContenen molts pensaments els llibres?

3. LE=  veritat gue una pintura Mo conte pensaments pergque  naQ
conté paraules?

g. POt existir una cosa com un “pensament musical”"® Una mealodia,
Len seria un exemple?

10. Les oracions en un paper, spoden, d’alguna manera, ser com

pensamants en la ment®

11. Les melcodies, spoden, d’alguna manera, ser com oracions?

2. SHas vist mai un edifici gque fos tan inusual gue no poguessis
evitar de preguntar—te gué devia estar pensant la gent gue el
va construir gquan el va caonstruier?

13. LPadria un edifici ser un pensament de pedra, tal com una
oracid és un pensament en el paper?

14. SHauriem de tenir un compte especial amb les coses si

continguessin o mostressin pensaments? LPer qué si o per quie

no?
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IDEA 13: OBJECTES NATURALS 1 OBJECTES ARTIFICIALS

Aqui estem tractant amb dues categories molt extenses: objectes
naturals 1 objectes artificials. Pots comengar la discussid
preguntant als alumnes qué creuen que significa la paraula
"matural®. {(Vegi’‘'s la discussid de "natural” gque es fa en el
Manual gque acompanva la novel.la Lisa: Episodi 13, idea 4. Fins i
tot podries fer els exercicis saobre "natural' gque trobaras en
aguell mateisx Manual: Episodi 19, idea 4.)

Els alumnes descobriran rapidament que el concepte "natural” (=X
molt ric 1 implica molts signiticats diferents.

El mateix =25 paoft dir del concepte "artificial'. Segurament gque no
hi haurd cap dificultat a acceptar gue un llibre és un bon exem-
ple de cosa "artificial'". Ben segur, perd, gue hi bauwurda contro-
vérsia si, en comptes d'un llibre, suggerim com a exemple 2l
creixement del cabell del cap. ({Fard, 1 qud diriem si: es tractés
d'un trasplantament de cabell®™ Un procés aixi pot arribar a durar
un any.)

14,21 EXERCICTI: Com es fan diverses coses

Classifica 1les coses segluents seqons les diverses maneres  de
produlir—-se. (Al gunes coses poden pertanyer a mes duna
categoria.)

FET PER FET FER HO FA LA MO &S
HUMANS ANIMALS NATURA FET

glans

ambrosia

l7alftabet

ous M
la lluna

rescloses

ungles dels peus

- llacs

. patates fregides

10. mineral de ferro

11. ferro

1Z2. forga hidroeleactrica
13. ndmeros

14. noms de pila

J. persones

O~ 00y e
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14,22 EXERCICI: Art 1 no-art

A la Suki, 1i agraden certes formes d’art, com ara la poasia,
mentre gue, a l“Anna, l1i agrada pintar i1 fer escultura. Ferd la
sukil divu gque li agrada 1’art quan té a veure amb la gent. Li
agraden les coses vives, com ara flors, plantes 1 persones vives.

LEs possible, doncs, que 1/Anna prefereixi l‘art a la vida, 1 la
Suki na? Lgs una cosa preferible a 1altra?

Abans de poder discutir la gltestid, potser ens cal tenir una idea
més clara de la diferéncia entre les coses gue anomenem "art” i
les coses gue no anomenem “art'. &LCom clagsificaries les coses
seqgiiants?

ART NO-ART 5
A)
1. caminar
2. ballar
3. anar en bicicleta
4. anar a cavall
9. dormir a classe
4. estar despert a classe
T. escriure una nota a classe
B. escriw= una histaria
2. menjar
10, trehballar al jardi
B
1. closques de cargol
2. mascares de Carnaval
3. ponts
4. cadires molt velles
5. mans pintades a la parat
5. cotues asportius
T. monstres de jogulna
8. naovel.les de detectius
?. mdsica a 1l 7aire 1liure
10. diaris *

IDEA 14: TREURE CONCLUSIONS DE DUES ORACIONS: EL TERME MITJA
DESPAREIX

La 1logica Ffarmal de 1°Aris és una loégica de termes. En les
oracions ldgigues, els sintagmes nominals gue fan de subjecte i
de predicat estan connectats per "son" 1 "no sén";  aguests
sintagmes naminals - dos a cada oracid logica- s’anomenen termes.
Quan tenim dups oracions légiques, normalment tenim quatre termes
diferentss perd, a vegades, dues oracions lbgigues comparteixen
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un mateix sintagma nominal . Aquest sintagma riaominal repetit
s anomena terme mitia. Un terme mitja pot ser, doncs, el subjecte
d‘una oracid i el predicat de l1‘altra, o bé pot fer a totes dues
oracions la funcid de subjecte, o a totes dues la de predicat.

A vegades, dquan dues oracions lagigues comparteixen un terme
mitja, les dues oracions juntes donen suport a una tercera agracio
logica. Fn aguests casos, 1a tercera oracit no contéd el terme
mitja gue "desapareix’s per-b, els sintagmes nominals gue fan de
subjecte 1 de predicat de la tercera oracid, s6n w=ls mateixos
sintagmes gque gueden a la paralla doraclLons originals despres

d’eliminar—ne el terme mitija.

Considarem, p&r exemple: "Tots 2ls gats s06n animals gque miolen™ 1

"Totes 125 Marrulxes s6n  gats'. El terme mitjad é&s "gats'.
Aquestes dues oracions juntes donen suport a duna tercara oracld
logicas "Totes les marruixes sSoOn animals gue miolen". El terme
mitjid "degparaix” de la tercera oracCi 0} e2ls sintagmes nominals
que queden a 1la parella d’oracions ariginals ("marruixes” i
wanimals gue miolen™) son el subjecte i el predicat de 1a tarcera

oracid.

Considerem un altre exemple: "Tots els gossos 0N mami+ters'" 1
"Totsg aels gats son mamifers". El terme mitja és "mamifers”. Ferbd,
ara, les dues oracions juntes no donen suport ni a "Tots els gats
son gossos', Nl a "Tots els gossos 0N gats".

La novel.la Lisa tracta an detall el paper que teé @l terme mitia
a i'hara de combinar parelles d’oracions lagigues. De moment,
convida £ls teus alumnes & rumiar—hi. No 2t guedis massa parat si
alguns simplement NO no entenen, mentre altres ho copsen molt de
pressa. En qgualsevol cas, no és un tema molt impartant en la
ldgica que fem a 1‘Aris. L‘aobjectiu, agui, 4c donar una oportuni-—
tat de pensar sobre una idea logica molt abans de presantar leyg
raegles de logica formal que la gavernen. gi vols avangar cap a 1a
logica mes eotructurada dels tarmes mitjians, o bhé si simplemant
vols matarial que pugui pravooar més adequadament alguns deals

alumneas, consulta els capitols 5 4 & <el manual gue acomnpanysa la
naovel.la Lisa. *
14.23 EXERCICI: Treure conclusions de dues oracions

Completa els arguments segients:

1. Maria: Tots els naois son 1llepes.

Joan: FPerd tots els llepes son persones.

Toniz: D‘aind, se’n SEQUELH QUE «aesvmmmssnssscaansrmmorss s
2. Toni: Totes les motos sSON COSES soreclloses.

Mar-i a: Totes Lles coses sorollaoses haurien de ser apartades
dels carrers.

Joan: D’aixd, se’'n segueix Que ....s.---
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3. Joan: Totes les llimones sén coses Acides.
Toni: cm e eme e N h e m e E e E oy aeme etk m e e Ememaaeuaan
Maria: Draixd, se’'n  sequeix que totes les 1llimones sdn
desagradables.

-

Q. MAP 1AL o s nuuausseenseanansnnsasssnnsnnnmssssscssasnenncensnesssesssns

Joan: I tots els aluwmnes d'aguesta escola sén persones
belles.

Toni: D7aixd, se’'n segueix gue els bessons FPuig sén persones
belles.

14.24 EXERCICI: El terme mitja desapareix

En els casos seglients, dguin és 21 terme mitja? Encercla’l.
I, éen gquins casos dasapareix el terme mitja, i en quins, no?

DES— NO DES-
AFAREIX AFAREIX

L. 10 25 més gran que P; 9 és més gran que B3
per tant, 10 és més gran qgue 8.
() =06x2r=(1211), per tant (Fxd4)=(12x1).
Els A sdn By els B sén 3 per tant, els A s6n C.
Tots els escarabats sdn winres: totes les xinces
son insectes; per tant, tots els escarabats sdan
insectes.
. Tots els llangadors de pes sén esportistes;
tots els egsportistes sdn amants de la naturag
per tanmnt, tots els llangadors de pes son amants
de la natuwra.
&. Tots els Cadillacs sén automdbils;
tots els vehicles sdn maguines;
per tant, tots els Cadillacs son maguines.
7. Les regles son les regles; =21 negoci és el
negocis; per tant, les regles son 1l negoci.

£ L kR

IDEA 15: DOS ESQUEMES DE RADNAMENT QUE NO FUNCIONEN

A la novel.la se’‘ns fa saber que: 1) guan els subjectes de lesg
duges oracions inicials sdn el mateix, 0 2) quan els predicats de
les dues oracions inicials sén el mateix, aleshaores no ens podem
fiar de 1l esquema cbtingut, perque normalment en resultarad  una
conclusid falsa en lloc d’una de verdadera. Ara bé, hi pot haver
esguanes  que na  siguin fiables 1 que, no obstant, tinguin
conclusions verdaderes.

L
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Ohserva als esquemes seglients. (Buposem, en cada exemple, que les
oracions inicials sén verdaderes.) JSaps identificar 1’esquema
que té& la gonclusid verdadera? JSaps explicar pergue aquest
esquema té una conclusid verdadera®

1. Totes les coses fetes de fusta sin cases.
Totes les coses fetes de rajol son cases.
Fer tant, totes les coses fetes de fusta sén coses fetes de
rajol.

S Tates les dents dels bebes s6n coses fetes d'0s.
Totes les dents dels bebées sén coses inestables.
Far tant, totes les coses fetes d’'as sHn coses inestables.

3. Tots els nois sdan pParsScnes.
Totes leg noies son persaones.
Fer tant, tots els nols s6n noles.

4. Tots els nens s6n éssers humans.
Totes les persones sbtn éssers humans.
Far tant, tots els nens s6n persones.

(Regsposta: L‘esquema que té la conclusid verdadera ds el ndamero
4, Els sintagmes nominals gue passen a la conclusid —un cop ha
desaparegut el terme mitja "dssers humans"— represanten catego-
ries encavalcades. Es a dir, els memnbres de la classe dels nens
-al primer subjecte— també s6n membres de la classe de les pgrso—
nes -el seqgon subjecte—. Compara aixd amb les oracions del namero
1: “coses fetes de fusta" i "coses fetes de rajol" no sdn catego-
ries encavalcades.)

El breu exercici gque seguelx estd pensat per animar els alumnes a
distingir entre els esquemes logics dforacions gue so6n fiables 1
els gue no sén fiables. Si tries de fer aguest eerclici, vigila
gque els alumnes no quedin contfosos o preocupats. Si no 1 antanen
hé, has d’estar preparat per decidir immediatament i vols passar
al material gue Hhi na en 21 manual que acompanya la novel.la
Lisa, o bé si vals deixar estar 2k tema. 8i et sembla que seria
millaor deixar—lo estar, presenta 1l /exercici romés Zom wn Jjoo.

Fer exemple, divideix la classe en dos grups i alguns arbitres.
fua un Aarbitre escrigui un dels esguemes de 1'exercici a 1la
plssara, i que els grups votin si 1l 2sgquema és fiable o no. Cue
els Aarbitres decideixzin quin dels dos grups té rad, 1 gue hao
anotin en el marcador. fuan s’acabin els esguames ~1’'exercici
només en proposa S-, cada grup pat proposar—ne de propis.
Llavors, l'altre grup pot decidir.si pensa gue 1’esqgquema és
fiable o no: els arbitres decideixen, aleshores, si accepten o no
la resposta. Invita els tsus alumnes a inventar regles per aguest
Jjoc. Agquesta manera d’enfocar la logica et permet d’interrompre-—
la tamn bon punt declaris gue @1 joc s'ha acabat, sense, en canvi,
que els alumnes s’obsessionin per si ho han entés bé o noa.
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14,25 EXERCICI: Esquemas

LBulin dels esquemes seglents és fiable i guin no?
1. Tots els mecanics son persones enfeinades.
Tots els mecanics sén amables.
Fer tant, totes les perscnes enfeinades s0n amables.

2. Tots els gats sdén mamifers.
Tots els mamifers son animals.
Fer tant, tots els gats sdn animals.

I, Tots 21ls globus sén de cautid.
Tots els globus son coses que exploten.
Fer tant, totes les cases gue euploten sén de caut:d.

3. Totes les dones sin femelles.
Totes l=a2s nenes son femelles.
Fer tant, totes les nenes son daones.

5. Tots els pantalons blaus de cotd gruixut sén terans.

Tots els votants conservadors sdn texans.

Fer tant, tots els pantalons blaus de cotd gruixut sén votants
conservadors.

IDEA 162 APLICAR UNA REGLA DE RAONAMENT A UNA SITUACIO DE LA
VIDA REAL

La gent acostuma a apendre regles.d’una manera més  efectiva  si
les pot aplicar o, almenys, si pot vewr2 com s'han d’aplicar. En
aguesta novel.la, 17Aris 1 els s2us amics tenen fregientment
L7oportunitat  de posar en practica els descobriments gque fan  al
llarg de la discussidé. La Loli i la Lisa apligquen la seva
descoberta (sobre quins parells d’oracions produeixen una
conclustd verdadera) a la canversa gue senten a !l ‘autobds (ps.
FE~-FT) . Fot ser 1nteressant de comparar aquesta situacid amb la
descrita a la pagina 7, al +inal del capitol 1.

14.256 EXERCICT:

Els principis sdén, malt sovint, regles: aguestes regles, o bé les
fam servir de gules per pendre decisians, o bé actuen habitual-~-
ment en els esdeveniments guotidians, tant si es tracta de situa—
cions naturals com socials. Fer exemple:



1. "La matéria nc es crea ni es destrueix.”

2. YElsg productes que s’‘anuncien es venen millor que als gque
na s’anuncien.”

X. "No delatis mai un amic.”

Els enunciats segients sén anomenats, a vegades, principis. En

cada cas, déna un exemple de com un principi aixi podria ser

aplicat a una situwacid de la vida real. &LS8e t/acuden també casos

2n qué ng es podrien aplicar?

. &5 millor donar gue rebre.

Fer un punt hi pot passar un nambre infinit de linies.
Quan les existéncies pugen, €ls preus baixen.

La friccid produelx calor.

_a vida #s bona.

(A id b=

IDEA 17: &HI HA SOCIETATS ENDARRERIDES?

la Loli sembla indigrnada nquan la Lisa pregunta si la gent de
Tanzania na esta terriblement endarrerida. Aguest és un tema que
spvint s presta a respostes superficials 1, de vegades,
eshialades. Far ajudar els nens a entendrs la complexitat de la
guestid gue la Lisa planteja, el mestre els ha de fer veure que
la regposta depan, en molt bona part, de com es defineixi 2l
tormne "endarrerit". I aixd ho pot aconseqguir a base de demostrar-—

los que ., quan s Usen diferents criteris (egtandards)
d’endarreriment, s’arriba  a judicis diferents sobre el possible
endarrariment d’una soclietat determinada.

Considaram, per exemplsa, 1l axercici seglient: comparsm dues soclae-
tats imaginaries a la 1lun de 10 criteris dif
2le Pens o= la classe podrien mventar 25 criteris ma2s  per
comparar agquestes societats. Ferd, en malts casos, cam Mmes nom-
hrosos i variats siguin als criteris, més dificll sera d’arribar
a discutir si una sociestat &g, 2n general, meées endarrerida gue
una altra.

arants, Evidaentmant,

14.27 EXERCICI: Endarreriment

En  aguest exercict considerarem dos palsos de ficecid. Els
anomanaram "Taomania" 1 "Pomerania". La guestid gque es planteja és
i aguests palsos sén "endarrerits" o "avangats'. Semhla, perd,
que anans de poder respondre la pregunta, s’han de tractar
algunes giestions preliminars com les seglients:
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SENDARRERITS®

TOTS NOMgS
DOS TOMA-
NIA

A Tomania la gent menja amb culleres i
ganivets; a Fomerania, amb forquilles i
culleres.

A Tomania els pagesos usesn tractars; a
Fomerania, cavalls 1 arades.

A Tomania | ‘energia s‘obté del carbd i
del petreli:; a Fomerania, de l’aigua i
de 1’enargia solar.
A Tomania la gent no menja carn de bouj
a Fomerania no menja peii.
A Tomania estan prohibits els casaments
dels nens; a Fomerania estan permesas.
A Tomania s’‘usa plata pels intercanvis
comercials: a Fomerania bescanvien béns.
A Fomerania =2s castiga els lladres tal-
lant—-los les mans: a Tomania se’ls posa
a la presé.

A Pomerania es permet 21 treball de les
dones; a Tomania, No.

A Tomarnia hi ha escolaritzacid obliga—
taria; a FPomerania, no.

La gent de Tomania creu en 1 astrolo-
gia: la gent de Fomerania, no.

NOMES CAP
FOME-
RANIA
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Na fiable. "Fersones enfeinades" i1 " (persones) amables" no sdén
categories logicament (és a dir, necessariament) encavalcades;
i, encara que empiricament (és a dir, casualment) , algunes
persones enfteinades puguin ser persones  amables, aguesta
coincidéncia Ffactica ne té cap rellevancia per 17analisi
ldogica i1 conceptual gue sstem fent ara.

Fiable.

No fiable.

No fiable. Tanmateix, a primera vista, ho paot semblar. Si ho

sembla, perd, és perqud el terme "dora" de la conclusid té un
significat no ben igual al gue té a la praemissa. I aiuxd, es
clar, no és lagicament correcte. A la conclusid, 2ls termes
sempre han de ser presos =2n 2] mateis sentit en qué son presos
a las premisses. Aqui, concretament, dqué ha passat™ Obsearvi’s
que el terme "dona'" conté, a la primera premissa, una clara
ambiguitat: vol dir "persona del sexe femeni" 1 alhora "perso-—
na adulta del sexe femeni', (Deixxem de banda 21 significat de
"muller”, que, al capdavall, Ja gueda inclds en el segon
sentit mencionat.) &s ben clar, perd, gue, a la conclusisd, =1
terme "dona' ha perdut aguest segon sentit, gque faria precisa-
ment gque 25 caigués en la cantradiccid de dir gue totes les
"nersones nao adultes del sexe femsni" (=Fnenes) sén “persaones
adultes del sexe femeni'" (=dones). La conclusid, doncs, només
consaerva el primer sentit: "Totes les nenes son dones
(=parsones del sexe femenil". El fet gue la conclusid conservi
aguest primer sentit de "dona" -i, par tant, wna part del
sentit amb gque s’‘usava el terme a la premissa-—, g5 2l gua fa
que la conclusid sembli correcta. Ferd no ho és. Fergué,
encara  gque 21 sentit gque 2s conserva sigul absolubtament legi-
tim, #s  nomes un sentit parcial. I Justament tota la gracia
d’una conclusid ldgica estricta és5 gue la conclusid  conser
exactament 2l sentit dels termes tal com agquests araen usats a
les premisses. Bue, allo gque la conclusid recull, agradil més
MeNYysS, 0 sigul més a menys millvorable, no teé cap importanci
des d’'un punt de vista estrictament 1ogic. €1 gue =1 ~aonamsnt
lagic wvol +fer amb el s=ntit del cont: ux, 25 DreEsErovanr—. 0
Momés ailxi la conclusid extireta és logicament valida.
No fiaole. Agui, peréd, la incorreccid del raonament presenta
unes caracteristiques propies. De fet, no ens trobem davant
d’un esguema com 2ls altres: pergus 2l Tarne gque sembla  fer
les funcions de terme mitja (és a dir, "texans"), només és un
terme mitja aparent. Sabem gue el terme mitjiA —per poder des—
aparéixer i fer gque entrin en contacte els das termes res-—
tants— ha de tenir el mateix sentit les dues vaegades en que
apareix. [ aixd és5 el que agqui no passa: si explicitem els dos
significats amb qué realment és usat =2l terme "terans", veurem
que, a la primera premissa, ta refarancia als  “(pantalons)
taexans'", mentre que, a la segona, en fa als "(ciutadans)
texans'., Alxd, dones, d’aquest esquema sense terme mitiad, no
@n podem treure cap conclusio.]

!
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AUTDAVALUACIO DEL MESTRE

Consulta el gue es diu, en aguest apartat,
tretoe.

al final del capitol
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CAPITOL QUINZE

Si els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els
asdeveniments i els temes d’agquest capitol, prova de preguntar-
los alguna de les gliestions segldents:

1. El pare de 1/Aris diu que li agrada fumar. &Gue t’'agradi fer
una cosa 63 sempre una bona rad per fer—-larv

= &HCom ho poden saber si el fet gue t’agradi fer—-la és una bona
rad per fer—la, o si no ho és7?

3. s inconsistent 21 5. Mas gquan diu que l1i agrada fumar, perd
alhora confia gue 17Aris no n’agafi 1habit™

4. LES Lnconsistent el Sr. Mas per admetre que, al comengament,
no 1i agradava fumar, perd que ara li agrada fumar®™

5. &Quina rad déna 2l Sr. Mas per explicar el comengament de les
guerres’

&. l,a rad que dona el 5Br. Mas, 4és consistent amb els seus
sentiments envers =21ls saharians?

T . SHL ha cap semblanca entre l’afirmacid del Sr. Brunet ("l7ai-
gua ocheeelx la 1lei de gravetat") i l/mxplicacid  antiga
("l ‘aigua husca 21 nivell gue li correspon')?

g. Explica la distincid del Sr. Brunet entre obeir la lleil de
gravetat i obeir un senyal de trafic.

3. Explica 2] suggeriment d'en Toni, que diu gue l7aigua hauria
de tenir una ment per poder obeir la llei de gravetat.

10. LAud en penses dels @sforgos del 5Sr. Rrunet per =2xxplicar—se

millaor a clasge?

11. Shuina distincid tntenta fer =21 Sr. Hrunet guan diu cque "les
conses a btraveées de les guals =25 pot mirar s’anomenen "btransoa-—
rents’ ", perd que "na estaria b2 dir gue podem nirar a tbtravés
d'elles pergqus son transparents”™?

12, SBuins altres exemples donen els nens de la distincid del 2,
Brunet™

13. SOuina diferédncia hi ha entre la causa d'una cosa 1 la seva
gescripcia™

14. SGluinia diferdncia hi ba entre una descripcid duna cosa 1 la
seva euplicaciag™

15. Explica la conclusid de 1Aris gque “e! que comenga essent la
causa pot acabar essent 1l 'efecte, (...} 1 el gue Ccomenga
essent 1 ‘efecte pot acabar essent la causa'.

16 &4Quin problema de pensament esmenta 17Aris, en relacid amh la
radé del seu pare per fumar?

17. SAuina diteréncia hi ha entre indicar la causa d‘una accid i
donar una bona raé per aquella accid?

19. oFer  gud et sembla que 1'Aris crew que "21 sau pare mai no
intentaria de demostrar que el que feia era correctae"?
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IDEA 1: ARUINA QUANTITAT &S5 "MASSA"?

Tant 1‘Aris com el seu pare usen la paraula "massa" a la pagina
28, 15-14. Ferd, &dguant és "massa'"? La gent fa coses gue no sdn
gens bones, com ara pegar altra gent. Hi ha altres coses, en
canvi, que no tenen importancia, mentre no es facin sovints;
gestos menars, Com ara fregar—se la barbeta, en son axemples. 1
hi ha altras coses, com ara menjar, gque sdan bones, perd no en
ERCeS. Considerem ara caracteristiques personals, com ser modest
0o ser amable, o valent. Moltes d’aguestes caracteristiques son
cansiderades bones i es considera, per tant, bo de tenir—-les. Ara
be, agquastes matelixes caracteristigues poden passar  a sar
ertrones. Fer sxemple: normalment és bo de ser valent, perd hi ha
gent que és simplement imprudent © temeraria. Fodem aplaudir algua
que anomaenem prudent, pers si esdeve puressivament prudent 1 neo
corre mai cap risc, aleshores mes aviat ho considerarem un defec—
te gque una virtut.

Hi ha tres preguntes que s’apliguen a casos com arquests:
1) LRDuina quantitat és "massa'"™
2y LOuina guantitat és "massa poc”?
3} LEs possible que una persona no en pugui tenir massa
d’aguesta caracteristica®

15.1 EXERCICI:

Discuteix les situacions seglients, perd tingues sempre an compte
les consideracions acabades de fer:

1. La Laura va menjar massa pastis i gelat a la

2. Em  Matey es volia quadar a l’'escola, perd
massa gran.

3. Els amics de 1 7Artur voli=sn gue 5/ msmunyis al cine amb ells
sanse pagar, perd 17Artur era mossa hontrat per far-ho.

a testa.
van dir que eera

4. .7 Emilz tampoc na hi va voler entrar senss pagar, peraue VA
dir gue @ra massa arriscat.

S “No estic pas massa content de les meves notes", va dir en
GQuim.

4. "Em sap greu haver—te ae dir aixd, papa —va dir 1’0Oriol-, pera
em temo gque he amplert massa la hanyara."

7. L’ascensorista va dir gue hi havia massa gent a l’ascensor.

8. En Marti neo va fer ni una passa més, pergud 176s tenia un
posat massa ferotge. )

9. En Bernat i la Blanca han renyit, perqué ella diu que 2ll =ra
massa simpatic amb les altres noias.

10. En Guillem i la Berta han renyit, després d’'haver festejat
durant anys. "Era massa honic perqué dures', van dir.
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i9.2 EXERCICI: SQuina quantitat és massa poch

On sigui apropiat, compara aquestes respostes amb les donades
abans.

11. La Laura va menjar massa poc pastis i gelat a la festa.

12, En Mateu es volia gquedar a 1‘escola, perd van dir que era
massa joave.

13. Els amics de 1'Artur nao volien gue s’esmunyis al cing amb
ells sense pagar, perd 1/Artur era massa deshonest per deixar
de fer-ho.

14. L’Emili ne hi va voler entrar sense pagar; va dir que alld
ara massa poc arriscatht.

15. En Buillem i la Berta han fet les paus, després d’'haver sigutl

enemics durant anvys. "No era orou doleat pargué durées’, van
dir.
[1&. Quan la Fina va comentar les noves sancilions gue 25 posarien
per ewcés de velocitat, el seuw pare va dir: "iMassa poc!’

17, En  canwvi, la mare de la Fina opinava gue les auntoritats en
faien entre poc i1 massa. ]

15.3 EXFRCICT: SOuina guantitat és massa? Lluina guantitat es
massa poc?

Considera les paraules de les columnes segidents. En els espais =n
klanc, mira de posar—-hi paraulss que suggereixin massa poc O
massa d’aguella gualitat. Exemple:

Massa poc: covard; Carrecte: valent; Massa: impruwdent,
MASSA FOC CORRECTE MASSA
L
Rttt e s aan e PACIFlC  ceaanuwnan e e e
«n e A m e cooparatia s e “a s a s rmes e
f e e s emamEEaan pPUlCre Wi ennanan P e s Em s
cr e e v m e e ma e s generids . ...a. . -an e e e s maaae s
C e s e e mmEamsannan preparat ..o ke i e au e
s s e ma s amm e e emprenedor “ e e e uae e
c s m s Emeaa s Ne e s e esaae s obstinat -
débil cee s e s e s s rssawEemEnm s e e s e s m e n e
APrensil  «csanna G E e e aa e e e am e s mmm

(NDTA: No testranyls s1 a vegades no pots trobar la paraula
sactament adeguada.?
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IDEA 2: GAUE &5 UN HABIT?

De manera repetida i irreflexiva fem algunes caoses que no hem fet
sempre. Simplement hem "adguirit 1‘habit" de fer—les. Un habit no
4s un procés gue hagi estat en marxa tota la naostra vida, com ho
és respilirar o digerir. 1 és gue na es pot pas dir que "tenim
1’"habit" de fer circular la nostra sang pel cos.

Un habit no és un reflex auwtomatic, com ho é4s parpellejar. N1
esternudar o tossir no sén cansiderats, normalment, com a habits.
gs clar que, a vegades, la gent pot tenir 1’habit de fer alguna
cosa samblant, com aclarir—-se la ggla abans de regpondre  una
pregunta dificil.

Un habit tampoc no #s una cosa en la qual nosaltres decidim de
participar cada una de les vegades gue la fem. Fer exemple: una
persona pot decidir dutxar—-se cada mati —durant molts dies se-
guits—, sense gue aixd vulgui dir gue, de fet, té 17habit  de
dutrar—sa.

Un habit pot acompanyar una actuacid habil, sense gue sigul part
d’aguella habilitat. Aixi, un pianista pot tocar ambh molta
concentracid una pega de piano, mentre per habit  —-de manera
irraflaxiva— belluga el cap (o] cantussaja ben baixget.
Semblantment, uwn estudiant pot tenir 1'habit de mossegar-—se les
ungels o de mossagar la goma gue hi ha en el llapis, mentre pensa
intensament 21 que ha d/escriure.

FPodries comengar amb 15.4 FPla de discussgio, per veura si surtan
2ls punts ara assenyalats. 3i no, no estara pas malament que
subratllis, pel teu compte, aquestes distincions; amb aixd ajuda-
ras els  alumnes a entendre millor el concepte d’/bhabit. (Abans
d’iniciar 15.4 potser et seria atil de llegir el gue sobre 1/'ha-
hit Hi ha en @] Manuwal gque acompanya 1a& novel.la Lisa: Episcdi 4,
idea Z.)

15.4  PLA DE DISCUSSIO:

1. Cada vegada ague toca el teiefon, 17Eva contesta: aixeca
1 auricular i diu: "&Digui®"  LEs un habit gue te, aixd’

2. Cada vegada que l1‘Eva suma dos més dos, obté quatre. gEs un
habit que té, aixd™

3. Cada vegada gue 1'Eva badalla, es paosa la ma al davant de la
boca. 4Es un habit gque te, aixd? -

4. Cada vegada que es projecta una llum intensa davant dels ulls
de 1‘Eva, 2lla parpelleja. &&s un habit que té, aixo™

T Cada vegada que algd diu o fa una cosa divertida, ] "Eva riu.
LSignifica ar«d que 1'Eva te 1 habit de riure”

6. L’Eva ¢s al.leérgica al pel dels gats. Cada vegada gue un gat
ontra a 1‘habitacié, 1‘Eva comenga a esternudar. LES un hapit
que té, aixd” ‘

DR TR A shl
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T a Cada vegada gue l1’Eva es queda perplexa, es rasca el cap. 4LES
només un hahit que ella té, o bé intenta fer—se un massatge al
cervell?™

8. Cada nit, 1’Eva dorm amh un coixi sota el cap. LES un habit
gque té, aixd”

9. Cada dia, a la meitat de la jornada, 1l’Eva dina. 4ES un habit
que te&, aixo?

10. Soghre la base de les respostes donades a les preguntas

anteriors, g&quan és qgque una cosa feta repetidament es
considera habhit, i quan és gue no s'hi considera?

11. LHi ha habits "correctes" i habits "incorrectes"? 51 és aixi,
socom els distingeixes?
12. &Hi ha habits "bons" i habits "dolents"? 5i és aixi, Jcom els

distingeixas”
&86n simples tots =1s hahits, o pot algd tenir wn  habit
compl e
14, SHiL ha hahits "bonics" 1 habits "lletjos"? Gi és aixi, 4Loom
als distingeixes?
15. &T7agradaria tenir menys habits, o t’agradaria tenir-ne meg

—
i
2

IDEA 3: GRUE &S PRIMER: EL DESIG O L'ACCIO?

Fraeqientment donem per suposat que la gent fa coses perqgue sent
‘2l desig de fer—-les. El desig #s vist com la causa, 1 17accid com
1 "efecte. Un dels punts centrals del capitol 135 és mostrar gue
aguesta explicacid no és sampre correcta.

Hi ha moltes possibilitats diferents. gg veritat que hi  ha
ocasions  en  gué els nostres desigs clarament s avancen a les
nostres acclions; com quan ens senhtlim assedegats 1 després bevem,
o guan experimentem gana 1 despres mengeam. Qcasionalment, parG,
i ha casos en qué nosaltres fem coses gu=, 2n realitat, nno vialam
far, i1 després, de mica en micay arriben a2 Aagradar—nos, e
2remplas 2g diu a algu gque s'ha de pendre un suc ds DI T IITA
mati: al comengament, no li agrada gens, pero, al cap d'un temps,
hi va trobant =1 gust. Frocura mostrar als teus alumnes gue, a
vagades, nn degia ot vanirs desarde ofGna accid en Lloc de venir
abans.

L'Aris pensa que potser és aixd €]l que va passar amb el seu pare:
1i va agradar fumar 1 1li van desagradar els saharians.

Guan mirem d’aentsndre les nostres propies emocions envers altres
éssers humans, ens hi pot ajudar gue ens preguntem, a nosaltres
mateixos, cgue va ser primear: si =] sentiment o alguna activitat
gue  va proaduls el sentiment.

Fer exemple: wun nen de la teva classe gue ara  sigual  esguerp,
potser no n‘era fa tres anys; pard potser s’ha hagut de defansar
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tantes vegades durant els Ultims tres anys, gue s’ha tornat
defensiu. Ara ja porta un sensor a 1’espatlla, i reacciona exage-—
radament a cada desaire i a cada insult imaginat. Com que s’'ha
defensat tan sovint, ara ja veu les altres persones basicament
com a antagonistes.

Agafem un altre evemple. Pot ser gque un nen no se senti impulsat‘
a cooperar amb els altres. Dient—-11i una i altra vegada gue sigul
cooperatiu, potser no l1*ajudarem gaire, D’altra banda, 51 se’l
posa &n una activitat gue exigeixi cooperacid i que 1li doni
1 ‘oportunitat de descobrir que val dir treballar amp altra gent,
65 molt possible gue, com A resultat, el nen desenvolupi
inclinacions cooperatives;: a la 1larga pot arribar a veure’'s a si
matel Com una parsona cooperativa.

15.5 EXERCICT: Faraules de desig

1. La persona gque té ansia d’alguna cosa, isent una aspiracig O
hé Lna apebéncia d’aguesta cosat

2. La persona que ambiciona alguna cosa, 4la desitja o bé =n teé
ganes”

3. La persona que anhala alguna cosa, Lté un deler o te  un
impuls?

4. La persona gue necacsgita una Cosa, Lté una exigencia o teé un
dasig”

. La persona gue ha de mensstar una cosa, ssent un desig o una
obligacia?”

6. La persona que té un rampell, ies mouw per instint o per afany?

T. La persana gue té una inclinacidg, &bté una disposicid o un

desig”®
8. La persona gue cobeja una cosa, 4sent necacsariament desfict o
deliri™
Q. La persona que coheja una cosa, Lbé avidesa o ConCupLecinciat
10. La persona gue fa una cosia amb fervor, L8s probable gue Sigui

impetuosa O inseqgura™
11. {a persona gue té entusiasme, oos probable  que sigul
apassionada o impassiple™ .

15.6 FLO DE DISCUSSIO: Valer 1 fer

ST agradaria de ser Capag de fer tot el gque vols?™
LHiI ha vegades en gqué fas el que no vaols fer™
LCom ho saps gque és el qgue vols fer?
LE1 sol fet de tenir gana significa ja que vols menjar?
LE1 sol fet de tenir set significa-ja que vals beure?
LE1 scl f=t de tenir son significa ja que vols dormir?
LEL sol fet de voler una cosa gue pertany a un altre significa
ja que vols robar®
LEL sol Fet de voler una cosa gue no pots tenir, no signitica
ja gque no l’hauries de voler?
Q. Quan veus algu altre fent alguna cosa, Lpenses que vol fer
allo gue esta fent”
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Quan algu altre =2t veu fent alguna cosa, Lpensa que vols fer
alldy qgue estas fent?
Go0n verdaders els enunciats seqlents™:

a. La majoria d’adults pren cafe.
b. La majoria d’adults vol pendre café.
C. La majoria de nens no pren café.
d. La majoria de nens no vol pendre cafs.
LEs probable gue també tu prenguis café quan siguis gran?
LComengaras a pendre café pergué voldrasT

Un cop hagis adquirit 17habit de pendre cafe, Aper qud conti-—
nuaras prenent—-ne?

aFas ara alguna cosa que al comengament no voliss fer?
JHavies volgut, en altre temps, fer alguna cosa que ara ja no
volg fer?

&Hi ha alguna cosa gue sempre hagis volgut fer 1 que sempre
vaoldras fer fins que et moris?

SHi ha alguna cosa gue mai no hagis volgut fer i que mai no
valdras fer fins gque et moris?
LAlgura vegada has decidit de voler una cosa?

LES veritat que la millor manera de controlar el que vols fer
s controlar el gue fas?

7 FlA DE DISCUSSI0: Tenir rabia i barallar-se

Exp

1.

3.

8.
7.

1.

11.

12,

lica les respostes que donis a les glestions segients:

El germa petit de 1l Alba, en Jofre, sempre estd costipat. LEs
aguesta una bona rag pergué 1/Alba 1i tingui rabia?

La Mar pensa que 1 Alba és molt més bonica que ella. Jés
aguesta una bona rad pergué tingui rabia a 1‘Albat

LCada wvegada que la Mar passa pel costat de la taula de 1la
Gemma, la Gemma li clava una puntada de peu. LEs aquesta una
boma rad pergué la Mar tingul rabia a la Gemma™

sli poadria far rabia, a la Mar, el gue la Gemma fa, Ser e
tenir rabia a la GCamma’

SFodria ser gue algd altre hagueds fet algun mal a la Bemma, i
gque ara ella pensés gque ha de Ter algun mal a alga altreT
Srudria sar gue la Gemma fos dolenta de naixementT

La Flora a@s paralla continuament amb =’ s2u germa Guiu, perd
no es baralla mai amp =21 seu germd Maties. Ruam tots  siguin
grans, 4Lde qul se sentirad més amiga: dien Buiw o 4 7am Mare; oz,

oles  baralles et semdlen més apropiades per nens o free
adults? 40 per ninga?

LEL sembla que els nens obliden les seves baralles amb algu
més de pressa que no pas els adults?

lLa Isabel diu que 1i fan rabia els pobres; la Llulsa diu gue
l1i fa rabia la paobresa. LBul et sembla que té raons millors
per la seva rabia?

En Carles diu gue li fan rabia els delingients; la lLaura diu
que L1 fa rabia la injusticia. LGl =2t sembla gque té  raons
millors per la seva rabpia?

La Margarida diu que, gquan sigui gran, liluitara contra les
malalties, els delictes i les guerres. LNo se 11 hauria de
dir gue no esta bé lluitar?™
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13. LEt sembla malament gue la gent tinguil sentiments forts, com
amar i odi” :

14. LEt sembla malament gque la gent només tingual sentiments
moderats, com simpatia i antipatia®

15. Se t’han fet preguntes sobre el sentiment de rabia, 1’o0di,
i les baralles. sT’agradaria ara preguntar tu alguna casa”

IDEA 4: LLEIS RUE DESCRIUEN I LLEIS GUE PRESCRIUEN

E]l Sr. Brunet explica a classe que algunes lleis ens diuen com &8s
comperten, de fet, les coses, mentre gque altres =ns diuen com
ons hauriem de comportar. Les lleis gue indiguen com es compoar-ten
les coses s’ anomenen "lleis descriptives". Fer exemple, la 1les
de gravitacid és una llei descriptiva. Descriu com es comporten
mls oabjectes Ffisics en determinades circumstancia2s. Ferda les
ll2is que ens  diuen com ens hauriem de comnportar s’ anomanen
"lleis prescriptives”. Ens diuen gqudé hauriem ©o no hauriem de fer.
Far exemple, una  llet que prohibeixi gue la gent vagi en
hicicleta p=r la varavia, sera una llei prascriptiva.

Si tens algun problema per recordar aguesta difereéncia, recorda
que el mateix et prescriu la medecina que t’hauries de pendre o
2l que hauries de fer per posar—te bho. Una descripcid, en canvi,
només fa referéncia als fets, sense dir gue se n‘hauria de fer,
dalld.

15.8 EXERCICI: Descriure i prescriure

1. Buan em parles de L abric nou gue t‘has comprat, ddescrius O
prescrius’

2. Quan el metge et diu guina meddcina t’has de pendre, Jdescriu
O prescriu el metge’

3. Duan demanes informacid a un guardia, i et diu:r "La ciutat gue
busca #s & 100 kms. d’aqui per 1l’autopista", Jdescriu o
prescriu el guardia?

4. Quan demanes infarmacid a un guardia, i et diu: "Segueixi per
1 autopista, i po en surti fins dfagui a 100 kms., ddescriu o
prescriu el guardia?

5. Quan el metge et diu que tens el xarampiad, Ldescriu o pres—
criu el metge? .

&. Quan @l praofessor de Mates et dius “gi sumes ¢ omés I hauries
d’obtenir 1o, Lés una descripcid o una prescripcid agquest
comentari?

. Duan 21 mestre escriu a la plissarrad "Tots 21s alumnes  han
d’ocupar els seus seients a les 9 en punt’, ifa una descripcild
g una prescripcio el mestre?

=1
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8. Buan el protessor d'histaria diu: "g£] General Franco es va
algar contra el Govern de la Republica", &és una descripcid o
una prescripcio aquest comentari®

9., 51 el professar d'histéria digués les cCoses saglents, oet
sembla gue estaria dient coses diferents?

a) "Dema estudiarem la Buerra dels Segadors.”

b) “Dema estudiareu la GBuerra dels Segadors.’

c) “"Per dema, estudieu la Guerra dels S=gadors.
En cada cas, digues si el mestre descriu O prescriu, i mira
d’afinar bé els matisos.

10. Quan el mestre diu: "Haurieu de saber respondre aquesteas

preguntes sobre descripgions i prescripcions”, Lés una
desgripcid o una prescripcio aguesta abservacid del mestre?

IDEA 5: CAUSES I EFECTES

SLOud ds una causa? Bairebd no passa un sol dia en gue no hi hagi
alguna Cosa  gua ens deixi perplaxos. D‘una cosa que acabesm
d’observar i gque @ns ha deixat parplaxos, en direm un "efacta".
fa pregunta aleshores es: nauina és la causa ¢ aguesc efecte
sorprenant ™’ 5i coneguéssim la causa, tindriem una explicacid de
1 efecte,

Les analisis de les causes poden ser intricades. Far exemple: un
mal de cap pot tenir moltissimes Ccauses; 51 ens gquedem snganxats
només a una sola cosa, potser no arribarem a la causa d’un mal de
cap concrat, Gindg NOMes a Una cCAausa possible. Els taous Aalumnes

poden oferir una causa per explicar una cosa sorprenent que ha
passat , petrd  tu poets suggerir-ne  wuna  altra  que =1gul mes
probabla, 1, Wn cop ho hagis fet, wun altre alumne encara an pot

sugoerir una altra. Arribats a una situaclisd auxti, necessi tarad un
criteri que us permeti dir guina a4 1’explicacid prefaeriblea. Far
comaengcar, pobt resultar atil la regla segient: dos esdaveniments
matan  1°un amb l17altre en la ralacid de causa a efecte, =l 2l
segon  OCorre NOMas guan 21 primer ja ha ocorregut. Far exemplea:
l=s unigques vegades en gque la neu es fon son aguslles an ocasions
en qué primer s’ha escalfat. Fer tant, l’escalfor és la causa que
la neu es fongui, i és alla gque assenyalem quan se’'ns demana que
=xpligquem gué ha causat que la neu es fongueés.

Una setmana abans de discutir aquesta idea, podries comengar a
preparar el terreny: demana als alumnes gue cada dia (de dilluns
a divendres) anotin en el guadern una cosa sorprenent esdevinguda
aquell dia. Quan, la saetmana segient, comencis a discutir aquest
tema, fes que cada O wposi els  seus  Ccinc egdeveaniments
sorpranents. 1 demana‘ls que intentin explicar ger gué han
succelt.
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15.9 EXERCICI:

Tingues present aquesta definicio de la relacid causa-efecte:
"Dos esdeveniments estan en ralaci¢é de causa a efecte, si
el segon obcorre només quan ocorre el primer."

Ara, mira de contestar les preguntes referents al grafic.

(Suposem que les coses Sempre passen tal com es mostren en el

grafic. També sSuposam dque un esdaveniment pot tenir mes d’una

causa. )

1. &F és causa de J7 T. o6 és causa de J¥

2. LH 45 causa de J7 8. &N #s causa de J7

3. LPassaria F si no passés BY 9., LE &s causa de J7

4. LPer tant B es causa de J7 10. &V és efecte de J7

5. LC és causa de 37 11. oL és efecte de J7

6. LA és causa de IV 2. o1 és afecte de J¥

ESDEVENIMENTS FASSATS ESDEVENIMENTSE ESDEVENMIMENTS FUTURS

FRESENTS

Ny

(™) O

descriu

15.10 EXERCICI:
Cada

primera part
efecte. A vegades,

Frimera parts

ON¢

CAUSA;

()
(V) ()
| o‘@

R

oracié segluent consta de dues parts.
una causas
ni una cosa ni
Exemple: Buan el gat va veure el gos,

l1’7altra.

segona part:

;,Com analitraries les pracions seglients?

en altres

En alguns
casos

es va enarcar.

EFECTE.
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CasOSs .,
descriu
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Guina part Quina part Oracid no de
descriu descriu CAUSA/EFECTE
la CAUSA 1/EFECTE

1. Els rius es van desbordar
degut a les intenses pluges.
2. El llamp va colpir 1’arbre,
i després hi va haver un tro

sat.
2. Hi havia un vent gue talla-
va 1 la neu gueia sensa parar.
4, Els venedors van +er la pa-—
rada a la cantonada, perqgue

gs alla on hi havia la gent.
Z. La gent va anar a la canto-
nada, pergue és alla on hi
havia l2s parades.
&. Des del primer descens a la
lluna, hi ha hagut pocs pobla-
dors a la lluna.
7. Van transformar les eines
en armes, per podetr rebutjar
els invasors.
B. El conductor va girar el
volant, 1 les rodes davanteres
de 1 automobil de competicid
van girar cap a l‘esqguerrea,
?. El conductor va girar el
volant, 1 les rudes de 17 auto-
mébil de competicid van girar
rapidament.

10, Ahir, en Xavier va caure
de la bicicleta i es va fer
mal a la ma.

11. Ahir, en Xavier es va fer
mal a la ma i va cauwres de la
hicrcleta.

Z. Va planejar la festa a
consciencia, a f1 que tot »
angs la mar de bhé.

135.11 EXERCICI= Trobar relacions causa-efecte

Mirem ara dues coses que puguin passar. 1 diposem—-les d’acaord amb
les qguatre possibilitats. Aquests dues coses poden ser, per
wemple, "ocus gue cauen" i "ous que es trenguen'.

1. Els ous que cauen sén ocus gque es trenquen.
. Els nus gue cauen sén ous gue na es trenguen.
. Els ous gque no cauen s6n ous que es trenguen.
. Els ous gue no cauen sdén ous que rnao as trenguen.

o)
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Si tractem cada oracié dfaguestes com si tingués una primera i

una segona part, &quin dels casos teé la primera part qua es

refereii a causes i1 la segana part gue es refereixi a efectes™

El cas 1 és un exemple d’una causa (els aus que cauen) que
~

produeix un efecte (els ous es trenqgquen? . Fls casas 2 i 3 po san
exemples de relacions causa-efecte. Fert, 4gud passa amb el cas

47 Imagina’t que algd et digues: "Que jo no deixés caure aquest
ou va causar que l’ou no es trengues'. LTindria sentit aixrd  per
tuT Probablement na, pergué gue no es treagqul 1 ‘ou no és pas una

cosa que s’esdeva.

Intenta—-ho ara amb alguns casos. Heus aqui parelles d’esdeveni-—
ments. Disposa cada paralla sagons 12s quatre possibilitats.
Després, identifica guina combinacid és un exemple de la relacid
causa—2fecte.

1. Flors gue B9 raguen Flors gue creiden

2 Veura llet Tenir les dents sanes

3. Clavar una agulla en un globus El globus explota

4. Fer de cangur Guanyar diners

S. Far sls deures a casa fuedar—se adormit

& Jugar amb fang Embrutar—se

T. Desit jar Realitzar els desitjos

12.12 EXEREICT: Inferir causes a partir d'efectes

1a. Un ara hi ha una cicatriu, hi deu haver hagut LUN/UAA s e s ena
1h. Perd, ipodia la cicatriu haver aparegut pel seu compte, saense
que hi hagués hagut primer l'altra cosa”™

Za. Com que =1 llum de 1‘'habitacid es enceés, alglu deu haver .....
2. Ferd, &hi  ha cap altra cosa que hagués pogut ser la cCausa
que 21 llum estigués encas?y

4. Si ara és de dia, sha d’haver sigubt de nit abans"

3. SHL Ma parts del mon @n gque els dies no van precedits per
la nit? *

Fc. Es la nit la causa del dia, 1 21 dia la causa de la nit?

4. Andreu: "Els ultims deu anys m’he pres una tassa de liet cada
mati. £s un habit que no puc trencar.”

Marcel: "Be, els uUltims deu anys m’'he pres una tassa de llet
cada mati, perd no ho he pas de fer. Fer mi, no és
pas un habit, i ho puc deixar de fer en el moment gue
vulgui. Simplement, no ho vull deixar."

LAms quina de les oracions segdents estads 4 acord?

a. Tant 1‘Andreu com en Marcel estan dient la veritat scbre
=1 pergue beuen llet.

h. L Andreuw diu la veritat, perd en Marcel no.

c. En Marcel diu la veritat, perd 1’7Andreu no.

d. Ni l‘’Andreu ni en Gil no diuen la veritat.
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9. Sonia: “"Cada mati, am rento la cara i després em pentino.
Ferd seria estupid dir gque 21 rentar—-me la cara sigul

la causa de pentinar—me.
Sara: "Ah, donecs, no ho sé. Ben segur que sl NO

rentessis la cara, tampoc no et pentinaries. .

et

a. Esta dient la Sénia gue es renta la cara i es pentina per

simple hahit™
h. LEsta dient la Sara gue 1l habit no és l7anica causa,
que la Ssnia es pentina pomés st s renta la cara™

ot
i
por
i
m
e
m

L
!
e
T}
bt

Fossibles combinacions CAUSA-EFECTE

Verdader Fals

1. Ni 17aigua ni 1l ’escalfor no produsiysen vapor,
ni sols ni combinats.

2. L'aigua sola pot produir vapor, perd 1l e2scal-
for sola no.

2., Llescalfor saola pot produir vapor, perd l’aigua
sola no.

4. Tant 1'aigua com 1l ‘escalfor poden produlr va-
por, bé¢ saparadamnent bé juntes.

S5. L aigua i 12scalfor poden produir vapor, perd
nomes juntas.

6. Lfaigua produesix vapor si ne hi ha escalfor,

perd no st n‘hi ha.
. L'escalfor produeix vapor si no hi ha aigua,
perd no si nhi ha.

8. LL’aigua i 1'escalfor juntes produelien vapor,
peErd només si 1 7escalfor és prou intensa.

2. L7aigua i 1’escalfor juntes produslixen vapor,
perd només si hi ha prou guantitat d’aigua.

10. L/aigqua 1 1 escalfor juntes produeixen vapor,
si hi ha prou sscalfor 1 segons la pressio at-
mosfarica.

15.14 EXERCICT: Es  poden  progoir mdtuament  la  causa
l'efecte?
&O6Nn incorrectaes aguests raonaments?
A. El pare de 1‘Aris diu gue fuma pergué 11 agrada. Despreés
que, al comengament, no li agradava fumar, sintd que 11

comengar a agradar després d’haver ftumat una temporada.

B. Les foques s6n valuoses pergus n’hi ha pogueas, i n‘hi

Jja

diw

va

ha

pogues perque els casgadors n‘han cagat moltes, i els cagadors

han cagat moltes fogques perqueée les fogques sin valuases.
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C. La Maria esta trista perque 21 seu oncle Enric no la portara a
donar un volt amb el seu cotxe nou. L'oncle Enric diu que nNno
la portara a fer un volt amb el sew cotxe nou pargue g una
noieta trista i raondinaire.

15.15 EXERCICI: Efectes, causes 1 temps

Ariss: Fapa, &8l temps va semprae endavant, del passat cap al
Futuwr”
Sy, Mas: Unes coses vénen abans, i unes altres despres.
Aris: SCom ara gue’
Sra Mas Com ara les causes i €135 ptectes. LEs causes vensan
abans, 1 =2ls efectes vanen després.
Ariss LES per  ailxd que pensem que el temps sempre  va
endavant?
Sr. Mas: Certament.
Aris: B¢, pera, si els efectes vinguessin primer, 1 deasprés
les Causes, igvoldria dir aixe gue el temps aniria

1.

NS

endarrera?

L0us en penses, de 1‘ultima observacid de 17 6ris?
d’acord?™

L0ue en penses, de l’explicacid del temps que dona 21 Sr. Mas?
Suposem gue passessin les coses seglients. LSDemostrarien que el

temps va gndarrere?

SHI estas

A El dit et comenga a Sagnar, i després et fas un tall al
dit.

b, Fel carrer, Veus un home gue dbna la cartera a un lladre, i
dzsprés 21 lladra diu: "iLa carteralt’

. Despenges 1 auricular 1 dius "sDigui™", i dasprés toca el
telafan.

d. Tota 1a classe riu, 1 despréd expligques un acuctit.

. La dutxa et deixa ben =4ap, i després obres 17aixsta de la
cduita.

LEs poden explicar tots aguests incidents sense assumir que el
temps va a 1'inrevas?

S anessin passant Ccosas com aquestes, apensaries gue 2l temps
s‘ha 1nvertit?

i tothom comencés a tornar—se més jove, perd no canvieés cap
altra cosa, avoldria dir gue el temps s’ha invertit?
SFots  deEscriure un dia de 14 teva vida en
s‘esdevingués a linreves, des de la posta del sol

1alba”
Si cada dia fos aixi,
com és ara’

tot

a

que
fins

Lla teva vida saria realment diferent de
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15.1& EXERCICI: Causar 1 permetre gque passi

A vegades deixem que passin coses que podriem intentar aturar si
volguéssim. Aixd no vaol dir, perd, que nosaltres siguem la causa
que aquelles coses passing simplement, permetem que passin.
Classifica les oracions segients segons que et semblin ramples
de causar o de permetre gue passia.

CAUSAR FERMETRE 7

1. La Fina va llangar el plat contra el terra

de marbre.
2. La Fina va deixar escapar 21 plat dels

dits contra el terra de marbre.
2. A la Fina, 21 plat s=2 1li wva escapar dels

dits contra el terra de marbre.
4. En Lloreng va xutar a 1 /ssquerre de la

porteria 1 va fer gol.
S3. El porter va deixar botar la pilota davant

SELl W

6. El porter va fer botar la pilota davant
Sell.

7. La pilota va botar davant del porter.

8. En Lloreng &s va enganxar la ma a la porta.

?. En Lloreng va tancar la porta contra la se-—
V& Ma.

10, La porta s va tancar contra la ma d’en
Llorang.

11. La cola va fer gue les pagines del llibre

quedsssin enganxadeas.
Anima els alumnes a distingir entre casos en gqud es permet  que
passi una cousa 1 casos @n gue realment no e@s pot evitar una cosa.
Els exemples 3, 5, 7T o % semblen ben adequats per engegar una
bona discussio sobre aixod.

IDEA &6: EXPLICACIDNS I DESCRIPCIONS

Hem @it abans que, si coneixem la causa d’un esdeveniment, estem
en condicions de donar—-ne una #plicacid. En canvi, si ens
limitem a retratar o narrar el que passa, aleshores n’‘estem
donant una descripcid. Una descripcid ho respon la pregunta Yaper
gua’', no proporciona una causa 0 una explicacié del gue passa.
Imagina’t 2] cas d’una nena que es desperta al mati i descobreis
aque té taques per tot el cos. Ho diu a la seva mare, qua truca al
metge 1 mira d'explicar—~li el cas per teldfon. Potser 1i dira qgue
pensa  qgue 21 nen vei li deu haver encomanat ol Karampid, a la
nNena. £1 metge, pertd, li podria respondre: "De l'explicacid, me
n‘encarregao jo; Voste limiti’s a descriure’m els simptomes., "
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Quan es parla de '"causes", generalment es vol dir "coses que fan
que passin altres coses". Afegeixes cacao a un vas de llet, 1 ja
tens 1llet amb cacao. El gat es vol enfilar a 1l ampit de la
finestra i provoca gue el test caigui i es trenqui. El sol ardent
de l’estiu és la causa que els bassals del carrer s’asseguin. En
tots aquests casos, la causa és la cosa gque fa gque passli  una
altra cosa (gque és l'efecte).

De vegades, perod, guan preguntem: "iBuina és la causa d aixds™",
la resposta que abtenim no és la causa, no és l’explicacig del
fet. Simplement se’ns ofereix una altra descripcid de l’etecte.
Els exemples gue hi ha a 1l 'Aris (ps. 101—-102) s6n 1l.lustracions
de com sovint pensem gque hem e@xplicat una cosa, gquan, de fet,
només 1L hem descrit en termes diferents. I ¢s que, per axemple,
S1i volem explicar =21 pergué algd odia certs tipus de gent, no
n'hi ha pas prou amb dirs: "Bea, 1és wn racistal!’. No haurem
avangat gens, perqua, al capdavall, "racista" wvol dir "algd gue
odia certs tipus de gent". Amby airxa, doncs, no haurem donat cap
explicaci o; simplement haurem substituit "algd que odia certs
tipus de gent" per “racista®. Haurem fet una substitucids de
tarmes  Sinonims; i com  gue 2ls termes sindnims son els  gue
signifiquen &l mateix, també nosaltres, després de fer la
substitucia, seram alla on éram.

15.17 EXERCICI: Descripcions i explicacians

Una descripcid és un informe d alld gus ha passat. Una explicacid
ens diu per qué pa passat. LCom classificaries les opraclions
seglants?

DESCRIP—- EXPLI- TOTES CAF
CI0 CACIO DUES

1. Van caurs grans borr-allons de neu

durant tot el dia.

2. On va caurs el metear, avul nomes

hi gqueda un gran crater que baddlla.

I, La porta oo cedia; algd la mantenia
tancada des de 1 altre costat.

. En pintures més antigues, el cel era

daurat; després, va ser blau.

Com gque 21 van arrestar sovint, te-—

nia uan reécord policial.

. "Ho puc explicar tot", deia plorant.

. Tot adult va ser infant algun dia.

. La lluita amb el lled de la muntanya
la va deixar amb una gran urpada al
brag.

9. La lluma na és feta de formakge verd.

10. Va agafar 21 mocador 1 s va sonhar

sorollosament.

I

i

-~ o
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15.18 EXERCICI: Explicacions i descripcions

Repassa els exemples 1-3, tot comparant les preguntes amb els dos
tipus de respostes que s’'hi donen. Després, completa pel teu
compte 2ls punts 4-6.

Pregunta Euplicacid Descripcid
1.
SPer  que 2] sucre es £ degut a la inter- Ferqus €] su-
fon amb aigua calenta? accid entre les mol.le- cre &8s solu-
cules del sucre 1 les ble.
mol.lécules de 1 aigua.
-
LFPer guée algunes persc— Fotser se’ls ha ofes Fergué sin
nes. volen lluitar con-— mol tes vegades, 1 ara campatius.
tinuament? volen ofendre els al-
tres abans gue els al-
tres els ofenguin.
3.
SFer gué aguesta cadira Fargue #6s anatdmica i Parqueée €s
va tan bé per relaxar-— te les molles 1 o els comfortable.
sa’ coixinsg ben col.locats.
4.
SPar qué, a algunes pepr— ———-—-——-— oo mTTTTmooom oo oo e
sones, =1s agrada el @~ —-————ss—o—o—oo o osesssme oo o e e
1libre tituwlat El Mag ——————— ===~ - oo ——ooo oo oemo oo
A D™ e e e e e e e T e T e
5.
LFer que s va trencar 0 —--eooooss oo ToToo oo oo o e
aguesta finestra guan S omess o omo s oo oo o oo e T
i wvas picar amb 21 20200 0——me—— oo oo oo o m e o mem
martel 1T e e T T e e e
Lo L]
SF@Er qud @ns canet DEUs s e s e e s e
e llet? e e e e e e

IDEA 7: CAUSES I RAONS

A 17dltim paragrat del capitol 13, l17Aris diu gque, quan va pre-—
guntar al! seu pare per qué fumava, no volia pas saber—na la
causa, sSind que esperava que se li‘n donés una rao. Una manera de
distingir causes de raons consisteix a restringir la paraula
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"rad" per designar accions que una persona tria de fer, i apli-
car, en canvi, la paraula "causa" a aquells esdeveniments natu-
rals que tenen lloc sense una intervencid humana deliberada. En
aquest sentit, podem dir, per exemple, que la temperatura del cos
0 les pulsacions sén "causades", mentre gue les accions delibera-
des, com ara anar a comprar o cordar-se les sabates, s’haurien
d’explicar en termes de "raons'.

Una raé, doncs, és el propdsit (en el sentit d’"intencid", "fina—
litatY, "objectiu") que mou algu a fer alguna cosa. S1 Aassumim
que els animals construeixen preses, fan nius, busquen menjar,
etc., cam a consegiéncia de 1’instint, aleshores estem mirant
d’explicar la seva conducta a través de causes Mmes que No pas A
través de raons. Sempr=a a@s poden discutir, perad, casos particu-
lars.

De vegades, un esdeviment es pot explicar alhora amb wuna causa i
amb wuna rao. Exemple: La causa del foc a la casa va ser un 1luwms
encés. La rad que hi hagués foc va ser la follia d'un pirioman.

Normalment, podem dir si 21 gue es menciocna és una causa o una

a0

Exemple 1:

Pregunta: La lluna és brillant. SFer que?

Respostas La lluna no és lluminosa per si mateiwna; reflacteilx la
llum del sol.

Evempls 2

Pregunta: Ahir no vas venir a l’escola. dFer que s

Regsposta: No em trobava be, i la meva mare va decidir de fer—me
quedar a casa. :

L'exemple 1 menciona, cam a resposta, dona causa (la 1lum del
s0l):; l’example 2, =20 canvi, una rad (la decisid de la mare).

(Recordi’'s peroe gque ne teots els proodsits san raons i gue no
k] | ] R L]
totes les raons son proposits.)

»

15,19 EXERCICI: Causes, efectes, descripcions, prescripolions

Considera els casos segients i digues si sén exemples de causes
(CH, d'efectes (EFf), de raons (RY, de descripcions (D),
d’'explicacions (Ex) 0 de prescripcions (F). Cada cas pot
correspondre a més d’una categoria.

C Ef R D Ex P

1. & la Judit, li fa mal una dent. Hauria
d’anar al dentista.

2. La Judit es va donar un cop al peu, 1
ara al te tot negre i blau.

3. A vegades, guan el sol surt inmediata-
ment després d‘una tempesta, es veu
1/arc de sant Marti.

421



AR S e DA R R L e THe L v FVIED W, R e, T ) P e 8 T 08 e T T N R T R e M e mreme s T e e e e .- B

4. L'Esther va a les reunions del grup de
teatre perqud 1li agraden; =n David hi
va, pergua a casa seva l’'hi fan anar.

5. En David té mal d’estémac. No hauria de
menjar tantes pomes verdes.

6. La Raguel diu: “"La rad perque s va atu-
rar la moto del meu germ&d és que 25 va
quedar sanse bhenzina."

15.20 EXERCICI: Raons i causes
Fer respondre les questions seglents, menciona una Causa
possible, una  radé possible, 0 ampduses cosss, segans =t semibli

adequat.

1. oFer gueé, a molts nens, els agraden els wiclets de globus?
. LFer gue els  cotxes esportius tenen els seients tirats
endarrare?

)

3. GPFer qué hi ha eclipsis de sol?

4. LFer gué el salmdé neda contra corrent™

S. LFer qgqueé hi ha un clau en @l seient de la meva cadira?

L. LFer gud algunes begudes embotellades exploten quan s’escalfen
massa?

T. LPer qué va aprovar la histdria 17any passat en Jordi?

8. 4LFer qué ne hi ha 2lefants salvatges a les Illes EBalegars?

9. LFer gueé hi ha tan pogues grues {ocells) a Catalunya?

10. iFer gqué cada vespre hi ha un llum 2nces a la teva habitacid?™

15.21 EXERCICI: 4Saben les coses el que fan?

El Sr. Brunet explica a la p. 100 —-i després o una petita fiblada
per part d@2n Torni-—- gue, @NCara gue usem Sxpressions com "l laigua
busca el nivell gque l1i correspon' o "l'aigua chesix la 1llei  de
gravetat", en realitat, no viulem pas gque s’'entenguin al peu de la
lletra. L aigua no pot "buscar 1 nivell que li corrsspon’ ni
"obelr una llel", pergque no sap el gus fa.

Considera les expressions segudents. (BN guias casos et sembla gue
parlem com S1 les coses sabessin el gue fan (R, i en  guins
parlem de lasg coses amb precisis (Y7

A B

« La piconadora va esclafar la tortuga.

El sol brillava de forma resplendent.

la llet de l17ampolla es va tornar agre.

De saguida la +fletxa es va dirigir cap al fito.

. Va obrir la porta i va ser rebuda per una bufada
d’aire calent.

. Les taronges acaben tenint parts ben proporcionades,

com per oferir a gui les mengi porcions de la mida

d’una mossegada. :

I hdr)

o
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7. El riu va voreijar el bosc, va evitar la ciutat, i1
es va anar a abocar a la badia.
8. Les llavors lluitaven per aconseguir la llum del sol.
9. El pont llevadis va deixzar passar el vaixell.
10. La llei va permetre que les motos s’aprofitessin dels
carrers puablics. -
11. Aguest cotxe diminut no permet que seguin tres pas-—
satgers en el seient de davant.

IDEA 8: COMPORTAMENT ADULT

U dels objectius de tota recerca ag @l d’ajudar—nos A
entendra’ns matuament. Fotser no sempre estarem d’acord, perd és
un gran ajut entendre perque els altres actuen i pensen tal com
ho fan, i entendre les raons gque tenen pear la seva conducha.

Les formes de comportanent dels adults resulten especialment
sorprenents  per als nens. El programa de filosofia per nens pot
ser de gran profit per als nens si els capacita per adguirir una
millor comprensid del comportament adult. Aixd vol dir qgue és
profitss explorar a classe les samblances 1 diferéncies entre
@l comportament infantil i el comportament adult, i arribar a
vaura aue les diferéncies poden ser extraordinariament compleres
en certes situacions. Fer exemple: si un estudiant digués que els
nens  juguen perd els adults no, podries preguntar una série de
gquestions:

a. oFots posar alguns exemples de joos®

b. LHI ha res en el fet de ser un adult gue impedeixi als
adults de jugar a aguests jecs?

Ca LFan  coses =21s adults gue, 2r algun sentit, 51iguin
semblants a aquests jocs® °

d. 81 b aixi, smostra aixd gque els adults efect:vamant
Jjuguent

Segons la varietat dels exemples de Jocs gue s posin, els nens
pnodan comengar a  adonar-sg gue 1‘afirmacid gque els adults no
juguen, no sempre és verdadera.

Imagina‘t que un altre estudiant digués que els adults raonen,
perd els nens no. I tu vols animar els alumnes a raonar sobre
aguesta distincié. GCom podries procedir? Com gue els teus
alumnes Jja coneixen la distincid entre diferencia de grau i de
tipus, pots preguntar—lus si creuen que la diferancia entre un
nen 1 un adult és una diferéncia de grau o wuna diferéncra de
tipus. Algu potser dira gue tant els nens com els adults son
persones, i gue es tracta, per tant, d’una diferéncia de graud. Un
altre potser dira: "Elg nens es transformen en adults, perd els
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adults nao es poden transformar en nens; es tracta, per tant,
d’una diferéncia de tipus." En qualsevel dels dos casos, tot
splorant les raons donades, pots animar els alumnes a
identificar una colla de semblances 1 diferéncies entre els
adults 1 els nens. Un cop s‘hagi presentat aguesta matriu
d’idees, pots retornar al tema original, i pots investigar si és
consistent amb aguestes id=es.

Per completar 1‘exemple donat aqui, pots preguntar si les
peErsonaes raonen. 51 la resposta és '"si", resulta  i1nconsistent
afirmar alhora gque els nens son persones I que els nens Nno  rao-
nern. Si la resposta és "no', +fes observar que, ara, "gls nens s0n0
persones" 1 "els nens no racnen" sdn afirmacions consistents.

15. 22 EXERCICT:

Al

A la primera columna, fes una llista de coses gue els nens  fan,
i gue els adults no fan. A la segona columna, fes una liista de
coses gque =ls adults fan, i els nens no fan. A la tercera colunna
f@s una llista gque facin tos dos: els nens 1 els adults.

NOMES ELS NENS NOMeES ELS ADULTS TOTS COS

B)

Canvia 2ls retnls gue hi ha al davant de cada columna. Fogafls en
gualsevol ordrs gus et sembli interzssant. SCom s@r-ia la nastoa

vida si el gque ara diuen les columnes fos correcte?
LY

15.23 FLA DE DISCUSSIO: Adults

1. Si un grup de nens d’un altre pais que parlessin una llengua
diferent, hagués de venir a visitar la vostra escola i a
quedar—se amb vosaltres, Jdet sembla que vosaltres i ells
podrieu, amb temps, arrribar-vos a entendre els uns als al-
tras™ )

2. Si un grup d’adults d'un altre pais hagués de venir aqui, Let
gsembla que vosaltres 1 ells us podrieuw arribar a entendre els
uns als altres™

3. LBt sembla que tots els nens daguest pais gue parlen la
mateixa llengua s’entensn a@ls uns als altres?

4., LEt sembla gque tots els nens 1 adults d’aguest pais que parlen
'la mateixa llengua s’entenen els uns als altres™

e T Rl AR s el
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Suina diries que és la cosa que els nens troben més dificil
d’entendre sobre els adults?

SOuina diries gque és la cosa gque els adults troben més dificil
d’entendre sobre els nens? .

LTens  alguna  i1dea de perqueée alguns nens 1 alguns adults nao
s’entenen 2ls uns als altres?

SAuins  dels grups seglients s’entenen millor els uns als

altres: (nois 1 noies) (germans més grans 1 germans meés
petits) (germanes més grans i germanes meés petites) (nens 1
adults)?

LH1 ha adults que et resulten estranys en tot 21 que fan'?

SHi ha adults que et resulten estranys o sorprenents o
misteriosons names en algunes de les coses gue fan'’?

LES  passible gque alguns adults trobin gque els nens sén
estranys o asilsterioscs?

LCreus  gua alguns adualts consideren poc important el que els
nens fan, precisament perqueé no entenen el gque els nens  fan
ni el pergué ho fan™

SHI ha parts de l1a vida adulta (la vida laboral, per
exemple), gue la gent jove no considera importants perqgué no
les entén?

LHI ha vegades 2n gue estas content que la gent no t entenqgui
del tot?

LFreferiries viuwre en un man on les persones s’entenguessin
laz unes a les altres perfectament (sempre) (la maior part
del temps) (alguna vegada) (mai)7

GHI ha vegades en gue 2t deixes perpler a tu mateix?

LEFR sembrla que hi ha vegades gue els adults no s‘aclareixen a
51 mateilxos?

LCom s’ho podrien fer els nens 1 els adults que no s’ entenen
els uns als altres per superar aquesta situwacid? LTens alguna
tdeat
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

£15.10: .
cAaUsA EFECTE NO CAUSA-EFECTE

is & part 12 part

2z 12 part 22 part

3 s
4z b
i "
b: H
T Pt
Bz ia part 228 part

G i2 part 28 part

10z ig¢ part 23 part

11: ®
12: 4

Duan s ofereivin respostes diferents d’agusstes, examina bé amb
quin concepte de "causa" es treballa. Ferqué 21 terme  "causa"
s‘usa  sovint en un sentit extracrdinariament ampli, i aleshoress
cobreix -—-sense matisar— una enaorme quantitat de relacions 1
processes. Agui, perd, =21 que justament ens interessa és entrenar
els alumnes a fer matisps 1 distincions. Aiwi, per aexemples, al
cas 11 NO és —-sncara gque ho sembbli & primera vista— un  cas de
relacis causa-efecte: s’ans hi comuniguen doaes coses que li van
passar ahir, a en Xavier ("es va fer mal a la ma", "va caure de
la biciclieta™), perd no s’'estableix cap caonnexid causal entrs
totes duss. En Xavier es podria haver fst mal a la ma al mati 1
haver caigut de la bicicleta a la tarda, o a 1l inrevés,

Fotser s podria objectar que, ambh anuesta matmixa argumantacid,

Maurism de classificar 21 cas 10 igual gque 1711, Fastrictament
parlant, dg cart. Fard també Ho és que 21 <as 10 4s un d’aquellis
casas —fredgisnts en la vida guotidiana— en gque sesulha mass S50 0

(més agpontani) establir una connexid cauwsal entre2 les dues parts
de 1 oracid. Ja es veu, doncs, gque, a 1l’hora de la veritat, la
clasgsificacida d’un determinat exemple no depén només de certes
normes  rigidament aplicades, gsindg tambéd dels usos |0 coastums oo
s’'han aprés per determinades si1tuacion=.

Aixi, encara que el cas 10 nNo sigul un 2xenple de cornnexid causal
explicita, gs un d’aguells casos —n’'hi ha melts d’altres— en queé
tendim a suplir agquesta manca d'informacld amb suposicions. De
fet, an =21 ll2nguatge ordinari no €9 només important el gque es
diuw  sind tambe —1 molt- tot alld gque no es diu. El  llenguatge
ordinari s’aguanta sobre implicits, insinuacions, llacunes, pres—
supbsits, indicis 1 silencis. A través d'una practica llarga i
intensa, apranesm a interpratar totes aguestes cosss saegons als
criteris wvigents —o almenys segons criteris acceptats— en la
nostra comunitat 1/0 en el nostre grup social. Far aixd, no és
gens estrany gue la relacid causa-etecte no s'hagti vist com una
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connexid que simplement es constata , sind també com una connexid
que s‘estableix gracies a uwuna bona dosi d’interpretacid.
Aleshaores, paerdo, la cannexid causal, perd, no depeén d’una inter-
pretacid casual —-subjectiva o capriciosa—, sSind gQue respon a una
tradicise, a un "costum', és a dir, a una manera habitual que el
nostre grup té d'entendre certs fenomens. L educacid gque rebem no
és names un conjunt de dades, tecniques, habilitats o histdories,
sind que é5 també un conjunt de conviccians, d’interpretacions 1
de maneres de veure 1 d’entendre el mdn. I de maneres de viure-
hi. Aquestes "tradicions" es mantenen mantre tenen sentit 1, per
tant, mentre sdn Gtils. fuan ja no funcionen, es canvieng el
canvi b4s 2] resultat d’una experidéncia individual i/ col.lec—
tiva, gue pot consistir an una descoberta o invencid en el camp
de la ciencia, de la técnica, de l1la creacid artistica, dels
valors a de la vida practica tecnica, i gque té repercussions gue
poden arribar a transformar o subvertir una cultura.

Nao  cal pas gue agquestes consideracions es facin a classe. Si,
pard, gue convé, que 21! mestre les tingul en compte. fGivi ell
aniria adoptant una actitud menys rigida enfront del concepte de
CAUSA. Fargué, =91 hé 2n el camp de les ciégncies experimentals
acostuma a guedar clar gqué es considera gcausa |1 Que no, la
nractica guotidiana, an canvi, esta oberta a melts matisos, i, en
2lla, la relacido causa—efacts no sempre és tan clara. Aquests

mateixos matisos fan tambg que les difereéncies entre "causa',
"ran” 1 'motia" no siguin absolutes ni hen diafanes. Consideri’'s
sota aguesta perspectiva, par axempls=, la resposta donada  als
casos 4 1 S, (81 ara no es pot parlar estrictament de "causa",

oms poderd parlar, en canvi, de "raons" de les accions que es +an,
0 bhé de "motius" per fer—les? 40 bé es podria parlar de totes dues
cosesT No  oblidem que les "raons” sempre tenen un caracter meés
aobjectiuw, més compartit, mentre gue =21ls "motius' son d'ardre gmés
personal i psicolagic.) Sobre aixd ja s'ha donat alguna pista
—perd només molt genérica- a la Idea 7 d’aguest mateix capitol.d
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Consulta el gque es diu, en agquest apartat,
tretze.
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CAPITOL SETIE

els alumnes no  tenen a punt comentaris prepis sobre els

madavaniments 1 2ls temes d’aguest capitol, prova de preguntac-
los alguna de les gilestions seguents:

l.

10.
11.

A la mare d’'=n Toni Melillo, la pr=ocupa que en Toni s adormi
i Fari tard a l'escola. LRuina expressio fa servir sempre per
mostrar la seva preccupacio”

LOue  descobreix en Toni durant els matins seguents sobre els
advertiments de la seva mare”

EBasant—se en 1 sxperigéncia feta per en Tani aguells matins,
SOuina regla nova descobreixen @ls nens?

LCom  és aplicada aguesta regla —~i gqui 17aplica- en 2l cas de
la bossa perduda de la Joana Esterri?
&

SCam s aplicada aguesta regla —i gui 1l’aplica- psr mostrare
que la "suposicid aforturnada” de la Lisa no era raonapl e’
LE58n tots els pressentiments com la "suposicio afortunada" de

la Liga”?
LSon els pressentiments una base fiable psr pendre decisions?
LEt sembla  que confiar en els pressentiments &s  com  treure
conclusions precipitades?
LPots  citar examples trets de la teva propla superiéncia,  on
es wagr l’aplicecid de la nova regla?
LCom resumeix la nova regla 21 Be. Heradia®
LCom VAan reacolconar 21 Sre. Prat 1 el Sr . Heroglia davant
1/assevaracid de 1 Aris gue en “Banti no podia haver agafat la
DOsSsa’t
SPer gué va amagar la bhossa en Miguel?
LEE  sembla que en Miguel tenia una bona rad per  amagar la
bassa™
El Sr . Heredia diu gue "una suposicid no pot pas substituir
wna investigacid ben feta". JEt sembla un bon consell aixo?
“El meu pressentiment ha resultat correcte. Al capdavall,
aixd és 1 important, o no?', diu la Lisa. JEstas d’acord ambd
ella” :
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IDEA 1: LYAUTOSUFICIENCIA D‘EN TONI

En Toni fa unma colla de coses, al comengament del cap

itol 16,

fan pensar gue s caompletament autosuficient. Sembla gque no

problemes per llevar-se tot sol al mati, ni amb la tria de

roka que s’'ha de posar, v amb la preparacid de 1 esmorzar i

dinar. Frobablement en Toni éds un x2ic excepcional. Molts nens

la seva edat estan acostumats que el pare 0o la mare

Demana als alumnes gue facin una llista de coses gue
poden fer pel seu compite perd que actualment ningd no
que facin.

16.1 ACTIVITAT:

1. suines de les activitats seglents pots realitzar
pel teu compte?

2. LFer guines activitats necessites altres persones?

3. SBuines es poden fer millor si es f+an sol™

4. LAuines es poden fer millor si es fan amb altreg?

(Fots marcar més d’una columna per cada actiwvitat)

Mastegar xiclet de globus
Fintar un gquadr=

Tanir una discussid
Cordar—se les sabates
Escriure una carta
Comprar vestits

Fer 1 2esmarzar

Visitar parants

. Jugar a futbhol

10. Dutxar—se

11. Lluitar i
12, Pensar

13. Anar d'excursid al camp
14. Anar a un Carnaval

1%, Escoltar mndsica

L N

1 IV Iy SR S & B S

que
teé
la

del
de

2ls  tacin
moltes o aguestes coses. Ferd en Tani és capag de fer—les pel seu
compte, tal caom té la capacitat de pensar pel seu compte.

creguin gue
els demana

complaetament
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IDEA 2: 4LBUE &S UN PRESSENTIMENT?

Els nens estan acoastumats a fer suposicions i conjectures, tot i
gque a vegades no tenen cap rad o evidéncia que les receolzi. Hi ha
ccasions en qué necessiten esbrinar coses; encara gque dispasin
d‘una evidéncia escassa per continuar, intueixen quina podria ser
la splucid. Aixd passa sovint, per exemple, guan els nens fan
preguntes  als adults amb el pressentiment de quina seria la res—
posta, tot 1 gque, de fet, no poden anticipar de manera precisa el
que 1‘adult dira.

Els pressentiments intultius poden ser 1mportants quan s'han de
pendrs  decisions i no 2s disposa del coneixement ardequat. En
futbol, el jugador que llanga wun penal ha d’intuir gqus espera el
porter d’ell, a f1 de fer 21 contrari. Un detectiu ha d’intuir
al significat d’una determinada pista, quan no teée res Mmés  an
agafar—saz. Els nens nec=ssiten els  pressentiments 1 les
intuicions per poder suplir el fet que la seva axperiencia B
sovint limitada.

Far  auemple, 5 /han de formar wuna opinid de la gent a travées de
les seves cares o dels seus gestos, pergqué no disposen de galre
mes informacid. A vegades s'han de fer carrec de certs senyals de
perill, encara  gque no  hagin tingut cap experiéncia  practica
del gue =21is podria passar.

En aguest capitol, tant en Toni com la Lisa tenen pressentiments,

51 bhé diferents. A la p. 105, en Toni sospita wuna cosa 1 actua
d’acord ambh aquest pressentiment: "Tenia la sospita gque alla ni
havia algun tipus de regla que s’'estava egperant que la
degcobrissin, una regla gue l’ajudaria a desikifrar cosas. ' _a

Lisa, per la seva banda, té el pressentiment de gui ha agaftat la
nossa. Fregunta als alumnes quines diferencies 1 sagmbhlances vauen
entre aquests dos pressentiments. Entre altres coses, sembla gue

un dfells e la possibilitat de f2e mal a una albra  persona, 1
I raltrea, no. sR7algun d'ells, se’n podria dir una “suposicio
culta"’” (Far  tenir wuna pista sobre anxo, vegli’s la Idea 7

g aguest mateix capitol.) *

16,72 FLA DE DISCUSSIO: Tenir pressentiments sobre les accions
de la gent

1. &4T'has  traobat mail en una sttuacid en gue algda fos acusat
falsament de fer una cosa fraudulenta?

2. 4Com et sembla que es devia sentit la persona acusada®

3. sCom et sembla gue es devien sentir els acusadors quan  van
descobrir que s’havian equivocat?

4. LEt sembla que la gent hauria d’anar amb compte a 1’hora de
for acusacions greus? JFer gqué si? JFer gqué no’

5. LPfer  gue et sembla gue la gent  fa  a vagades  acusacioens
aquilvocadesT

&. LFer gué et sembla gque s’acusa algunes persones, perd altres,
no'’
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IDEA 3:; SIL.LOGISMES HIPOTETICS

Aguest capitol intrddueix un tipus nou d’oracié ldgica: 1'oracidé

"Si . aleshores ... ". Consisteix en dues oracions simples
connectades per “si" i “"aleshores". Fer exemple: "Si  apretes
aquest botd, aleshores 1’artefacte #plotara." Com que les
oraciaons "Si... aleshores..." poden ser usades per Hpressar

relacions de molts tipus {com causas i efectes, 0o definicions i
exemples?), la construccid "Si... aleshores..." és extraordinaria—
ment complexas de fet, se n’han donat nombroses interpretacions.
A l1Aris no s2’'n dina cap interpretacio formal. Els nens en Sonen
prou  amb el descobriment de guatre models basics, que les ora-—
cions "Gi... aleshores..." satisfan he.

5

e
4
1

L'oracid simple de la primera part de 1/oracid  “Si... alesho-
res..." és anomenada normalment 1’antecsdent, i la segona oracio
simple —-la que ve després de 1/ "aleshorag" -, 63 anomenada el
consegiient. Els guatre models basics s6n aguests:

1Y) Si... (antecedent) aleshores,... (consegient)
Lantecedent és verdader

Far tant, el consegient és verdader.

20 Si... lantecedent) aleshares... (consegient)
El consegient d4s verdader
No és fiable: cap conclusis.
) Siew. (antecadent) aleshores. .. (Conseglent)
Liantacedent ég fals
No #s fiable: cap conclusis. *
43 Si... (antecedent) aleshores... (conseguent)

El consegient és fals

Fer tant, 1l ’antecedent és falsg.

Nomes els models 1 i 4 (1’antecedent és verdader i el consegdent
By fals, respectivamant) son dignes de confianga. ha regta, no.
Agquests mocdels 1 i 4 sén ancmenats agui "sil.logismes hipaote-—
tics". Un  raonament  amb una oracié  “Si... aleshores..." s
anamanat "raonament hipohtaétic®,
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Heus aqui una il.lustracid dels quatre esquemes possibles:

1) 51 21 meuw gat ronca, és felig.
El meu gat ronca. S'AFIRMA L’ ANTECEDENT

Far tant, el meu gat és felig. Correcte

2) Si el meu gat ronca, és felig.
El meu gat és felig. S’'AFIRMA EL CONSEGUENT

(Cap conclusis.) Incorrects

Ty Si o2l meu gat ronca, és felig.
El meu gat no ronca. ES NEGA L ANTECEDENT

(Cap conclusida.) Incorrecte

4) Si =1 meu gat ranca, é&s felig.
El meu gat no és felig. ES NELBA EL CONSEGUENT

Par tant, el meuw gat na ronca. Correcte

Dbhservi ‘s gque, en tots aguests esquemes de raonament, s@ supasa
que la connexid "Si... aleshores..." entre 1’ antecedent 1 el
cons=glient g5 vaerdadera. EFn el raonament hipotetic, 1'oracid
R = 5 A aleshores..." sempre s suposa verdadera, fins { tot guan
no ho sén les oracions simples contingudes en ella. Ves amb
compte amb la tendéncia a capgirar 1 “antecedent 1 el conseguent

d’urna aracid "Si... aleshores...": aixd és 2! gue =2t pot portar a
creurs, arroniament, gue els tipus 2 1 3 son logicament fiables.
I d4g gue, pel fet qua sempre gqus 21 gat rengul, sigul f=21ig, no
ts pas veribab, lagicament, que semprs que sigul felig, rongut.
(Fot ser felig i no roncar, sindg, per exemple, miolar o Jjugar pel
pati, estirat al sol.) Usa la regila de 1°Aris del capitol 1 per
assegurar—ha  gu2  no capglres 1 7antecedant 1 el Consagient .
Observa Ltamb¢ gue les oracions "Si... aleshores...'" poden ser
abreujades ambh L7us d'una coma en lloc de 1/"aleshores”. Alxda Ja
s‘ha et en els quatre dltims exemples, i es pot fer sempres en
lloc de "Si tats els gossos son animals aleshoraes alguns animals
s6n  gossos', es pot escriure "Si tots els gossos sdn animals,
alguns animals s6n gossos'. Aquesta forma 6s més simple 1 mes
propera a 1’ds guotidid d’aguesta expressio hipotética.

Les orac:ons gue entren a formar part d’una oracid "Sl...
aleshores...'" nao han pas de ser verdaderes. De f=2t, moltes
Or-acLons 51 ... aleshores..." camencen ambh una oracid gque as

falsa. Oixd potser estranyari o distrawra algun alunne. Fero nots

aropeosar una aracls coms: "Si els porcs tinguessin ales, podrian
volar'. Segur-ament que algud dira: "iFerd, 2ls porcs oo en tenen

‘ Y H AL H
d’ales!'" LOue 1i pots dir, que l’ajudi a entendre—-ho?¥
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les oracions "Si... aleshores..." son la porta que els légics
obren cap als mons imaginaris, mons on els porcs  poden  tepilr
ales, els elefants poden seure en balancins, les casaes poden ser
fetes de pa de pessic, i1 els gats 2s paoden fer en els arbres. Una
oracid "Si... aleshores..." gque comenci amb una aracid
evidentment falsa és una invitacidéd a usar la imaginacisé, a pensar
com serien les coses si fossin diferents de com sén ara. Digues,
doncs, a l’alumne gue protesta, que no hi ha cap praoblema si una
oracit "Si... aleshores..." comenga amh una oracid falsa 1 acaba
també amb una de falsa; anima‘l a veure aguestes oracions "Si...
aleshores..." cam a oportunitats per usar la imaginacia, per
pensar pel seu compte.

Recorda el gue hem dit abans, perque, en els exercicis segdents,
de l’oracid gue ve després del "51" a "Si... aleshores. .. ", 2n
direm 1 'antacedent, mentre que de la gue ve despreas e
i/ "aleshores” (0 e la coma gue substituelix 17 "aleshorses™), en

diren =21 conseqdent.

165,23 EXERCICT: Ramnament hipeoteéetic

Traw conclusions lagicament valides de:

1. 8i ®ls ocalls volen cap al nord, aleshores l/estiu g4s a prop.
Eis ocells volen cap al nord.

2. =31 la Maria treu un 10, aleshaores deuw sar la preferida  del
La Maria 4¢ la preferida del mestre. mestre.

2. Si menjo maduixes, em surt una erupcid als dits dels peus.
Tinc una erupclid als dits dels psus.

. 51 es fa sonar aguest xiulet, 1/ Srnoopy lladra.
' Shoopy no lladra.

5. §8i ara 21 llum és vermell, immediatament després passara a ser

Ara =1 1lum no s vermell. * verd.
6. S1 tal dia cam avui, ara fa un any, @1 feia 100 &y, alasaho-s
Avul no =an fa 101, res avul n‘ha de fer- 101,

T. Si els nord—americans van al davant, gls europeus no van pas
Els nord—americans van al davant. gaire endarreritgs.

B. 5i els tomiguets son vegetals, sdin comestibles.
Els tomaquets no son vegetals. ’

I. 8i =’'haguessin menjat aquells bolets verinosos, ar-a estarien
No n’‘estan gens, de malalts. molt malalts

- D

10, Si hi ha nens a la classe, estan cansats i tanen gana.
Estan cansats 1 tenen gana.
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164.4 EXERCICI: Ragnament hipotétic gque comenga amb "Nomes
si..."

Quan, en  un esquema de raonament hipotetic, 1‘oracio composta
comenca amb 'nemés si', procura primer gapgirar 1l antecedent 1 2l
conseqglent abans de passar & treure cap canclusio. Fer exemple,
se’t demana gue treguis la conclusid de les oracions segldents:

Namés si ée 1’hivern, hi ha neu a terra.
Hi ha neu a terra.

Fer fer—-ho, modifica primer l1'aracid inicial; ho faras a base de
capgirar les dues oracions simples 1 dometre, després d’aixod,
1l aexpressiao "només'. (Aquesta eupressid ara la gue gsenyalitzava
el capgirament  gue s’havia de far; un cop f=t, ja noa cal la
senyalitzacid.) Ara estaras ja en condicions de treure la conclu-
=ia d’acord amb les ragles conggudes. Alxi, doncs:

Si hi ha new a terra, és 1 hivern.
Hi ha ner a berra.

D‘acord amb aguestes orientacions, treu les caonclusions lagigues
I

fer)

1. Nomes si truca la meva mare, €m paso al telédfon.
tLa meva mareg no truca.

2 Només si la primavera ha arribat, comencen a florir 21ls ar-—-
La primavera ha arribat. bres.
3. Només si o2ls dines aliments nubritius, aguests cadells peden
Aguests cadells guanyen pes. QUANRYAr Des.

4, Només si &5 dra festiu, 2sta tancada l ' escola.
Lrescola no esta tancada.

16.5 EXERCICT: Racnament hipotétic

Tria la resposta gue et sembli légicament correcta, i dona rad de
la teva eleccid:

1. Alicia: "Si et dono cinc pessetes, tu em dones un dura.'
Rertas "Jo no =t donaré un duro.'’
Alicias
a. "Aleshores, jo et donaré cinc pessetes.
h. "Aleshores, jo no et donare Cinc pessetes. "
c. “Bii, sem podries fer canvi de vint—-i—cinc pesseta
d. "Danecs, déna‘m un duro 1 30 at donaré quatre pessetes.”

RESFOSTA: weean



BT M ey T ARSI e i o TR T R e e A W vk MOl A bad Lt bt n 8 a8 D e - T L S - = s

2. Albert: "Si vols anar segur i no te‘n vols penedir, 1no sorti-
ras pas a patinar amb aguest gel tan prim!"
Quim: "Em sembla gque sortiré a patinar.’”

Albert:
a. "iTe’'n penediras!'"
h. "iEstaras content d’‘haver—ho fet!”
c. "iMolt bé, gque no et passi res!'"

d. "ANo t‘he dit gue na hao fessis?"

RESFOSTAZ waaesn

3. Laura: “Si vas inflant aguest xiclet, t'explotard a la cara.”
Ernest: "Faré =1 globus més gran gue he fet mai.”
Laura:
a. "Estic seqgura gue no texplotara a sobre.®
b, "Estic sequra gque nao t’explotard a la cara.”
c. i1 Badse, cara de xicletift!™®
d. "iCegrtanent, =ts ambicids tu!”

RESFOSTA: ......
4.  Anna: “Si vals viure 1esdeveniment de la teva vida, surt a

passaig amb en Charlie.
Eva: "Mestimo més morir—-ms2 gue sortir amb ell.™

Annasz
a. "iVaaaa, gue no m’'enganyas'!’
b. "Aixd demostra gqu=2 tagraden =21ls esdeveniments forts."
c. “iPerd si en Charlie és el millor balliari del mént”
d. "Supspito gue no vols viure lesdeveniment de la  teva
vida."
RESFOSTA: wwewn.
16,4 EXERCICT: Rapnaments hipobtébics 1 valors
Les oracions "S5i... aleshoras., .. Yoo e onolt Gatils a classe,

a 1 hoea dae tractar discussions  soore vaiors. L3 ST
continuamant discrepen 2ls uns amb 21s altres sobre si wna Ccosa o
urna persona s "bona' o "dolenta®. Fer exemple: supasaEm que dos
nmois discuteixken sobre si o en Bernd Schuster = un "bon'"  jugador
de futbol, a no. Mentre un noi vagi dient gque si 1 l17alirs
insisteixi a dir gue no, sense gue cap dels dos doni raons per
als seuw judici de valor,; la disputa no els portara enlloc.

Suposem, pero, que els wvols ajudar. Alxi @5 com  tu podries
intervenir an 2l dialeqg:

TU {(al noi A): SFPer que dius gue en Schuster és wun ban jugador?

NOT Az iFixa't 2n com llanga les faltes! Fixa’'t on =2ls gols que
fa amb la pilota parada! iFer aixd ho dic, pergue xuta
astupendament he!

TU: Aixi, si el criteri és uxutar, en Schuster £#s un bon jugador.
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NOI A: iCorrecte!

NGI BR: iNo, no és correcta! ilLa segana part del gue acabes de
dir no és correcta! No és un bon jugador.

TWU: Ré, 51 negues la segona part d’una oracid "Si...

aleshores...'", tamhé has de negar la primera part. Ailxod vol
dir .que ftu negues gue el criteri sigul xutar.
NOI B: iExacte! Dic que no és un bon jugador pergué nao sap fer
traball d'equips:s fiva’t gque només juga la pilota amb
segans qul ., i que no va a buscar tates les pilotes, sing
que espera gque gls altres 11 facin la feina.
TU: Aixi, wsegons tu, si1 =] criteri és freballar per 1'2qguip, en
Schuster no és uwun ban jugador.

NOI B: Aixd mateix.

TUs Adxi, doncs, el desacord entre vosaltres dos no  és un
daesacord  sobre 2n Schuster mateix, sind sobre la gdestio de
quins criteris s’hauriesn de fer servir per avaluar—lo.

Fassem ara & 1/exercicl: HCam acongellaries als participants en
les disputes seqients™:

1. Marta: iLady X =@ra un gran cavall.
Maria: Na, no ho eara.

2, Francesc: Rarcelona 4 una ciutat espleéendida.
Yavier: No, nc ho és.

3. Fare: En Carles és un planista excel.lent.
Lluis: No diguis bestieses.

4. Carme: Els diners son la millor cosa del mon.
Migquel: No ho velig pas aixi.

Artur: La classe del Sk. Torraent és francament bona.

Merce: iDeus fer broma' £€s la pitjioe de 1’escola.

o

IDEA 4= SLRAUE SON LES HIPOTESIS?

Ruan tenim wun problema, i guan trobem una idea per resocoldre
aguell problema, la idea trobada s’anomena hipotesi. Aixi, doncs,
las hipbdtesis sén i1dees. SAuin  tipus dfidees? §on maneres
possibles de resoldre una dificultat. )

Fer eremple: si1 t‘haguessis perdut en una barriada desconeguda,
segurament gue t aturaries a alguna banda i demanaries qgue algd
t'orienteées, partint de la hipdtesi que els habitants de 1la
harriada coneixen 21 lloc millor gue tu. Una hipbdtesi g mes
fiable gque un pressentiment, pergue té en compte tota 1/evidancia
de qué es disposa. No és una mera suposicid, sind una idea ben
+onamentada.
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De vegades, les hipotesis poden servir per donar wplicacions
pravisionals. 81 la maguina de rentar deix: de funcionar, i
t’adones que el cordé de la maguina esta molt i molt gastat, és
molt plausible gue facis la hipotesi que la maquina no pot
funcionar pergqué  s'ha interromput la connexio elactrica. En
aguest cas, la teva idea és, alhora, una hipotesi 1 una manera
d‘explicar el perquée la maquina na funciona.

16.7 EXERCICTI: Comprovar hipotesis

A  vegades guetiem perplexos per una colla de coses que [o 2ens
sabem explicar; aleshores busguem una sala idea (o nipdtasi) gqus
pugul explicar totes les coses que ens desconcertan. Considera,
per exemple, aguestes historiss:

A El detectiu Candau va ser sncarregat d’investigar un robatori
al carrer Verdaguer, 34. Va trobar les pistes seguents:
1. Una empremta a terra feta per una sabata o homa del 4Z.
2. Una gota de sang a 17ampit d‘una finestra. Un cop
analitzada, la sang va resultar ser del tipus O positiu.

3. A terra, prop de la finestra, hi va traobar una cartera, amb
un carnet de conduir a naom d’Albert V. Fiol.

£1 detectiu Candau es va dirs "Suposem gue en  Fiol és el

e Ell

responsable del robatori. SCom ho podria provar:

Qiestions per la discussid:

1. Suposem gue en Fiol és arrestat i gue resulta gue calga un 47,
LEl converteix en =21 culpable aixo™

2. Suponsem que reasulta gque la sang d’en Fiol és  del tipus O
postiiu. LE1 converteix an @] culpable aixo?

I, Suposem  que 2n Flol admat gqug la cartera és  sava. e
counverteix en el culpable aixo™?

4, 51 fos veritat que =n Fiol va fe~ =21 robatori, SExplicaria
aixo 1’empremta, la taca de sang i 1a cartara pae hterea?

5. s possible que en Fiol sigui innccent i ogu2 1lempremta, la

bH. s possible gue algu estigues intentant de carr-2gar las
culpes a en Fiol, i gue hagués preparat aguests indicis per
inculpar—lo?

. 0uines accions hauria d’empendre el detectiu Candau, un cop
ha assumit gue en Fiol és el sospitds principal?

8. sQuines accions hauria d’empendre el detectiu Candau, un cop

ha arrestat en Fiol?
9. L0ug caldria per provar la culpabilitat d’en Fiol"®
10. 51 an Fiol contessés, HEeria encara possible gue +0s
innocent™

taca de sang 1 la cartera siguin simples colncicdenc.2a
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La Sta. Concepcid Guix, de l1‘avinguda Jaume I, 314, va trucar

a la policia la nit del 21 de desembre, 1 va declarar que un
plat volador havia aterrat al pati de casa seva. Va afegir
que, de l’artefacte, n’‘havien sortit uns guants petits follets
verds, gue havien pres un bany en una bota de vi. Després
d’aixd -—-va declarar— es van anar assecant amb llesgques de pa
blanc. :
En ser interrogada per la policia, la Sr. Guix wva admetre gue,
quan va veure aixd, acabava de tornar d‘una revetlla de f1
d’any. La policia va fer la hipotesi gue la Sra. Guix estava
embriagada.

Niestions per la discussid:

1.

10,

8i la Sra. Buix hagués =stat embriagada, &hauria ajudat aixd a
explicar la seva pretensid d’haver vist &1 plat volador i els
follets”™
LEs possible gue als Follets 1 el plat vol ador fossing,
realment, an =21 seu pati, i que ella no gstigués en  absolut
embriagada™
LEs possible gue estigueés embriagada, perd gue, malgrat tot,
els follets 1 =21 plat volador fossin reals?
LEt  sembla gue la policia hauria de comprovar el relat de la
Sra. Guix?
Si Creus oue Si, SOue hauria de fer la policia per Ccomprovar
2l ralat?
L0ue hauria de fer ia policia per compravar la seva propia
hipotes: que la Sra. Guix estava embriagada®
Suposem que 1l anica avidéncia gque van poder trobar va ser qQue,
pal pati de la Sra. Guix, hi havia escampades 2ngrunes de pa
hlanc xopes de vi. LFaria verdadera 1a seva histdria aixs?
Suposam que alguns policies anessin a l1a revetlla per investi-
gatr la historia de la Sra. Guix, i que, al cap d’'unes hores,
informessin  gue també ells havien vist un plat volador @0 uns
quants p2tits follets verds. oFaria verdadera la historia de
la Sra. Buix aixd’
Supwosan guz algu brugues a comissaria i s’identifigues com  un
patit  follet verd d/una nau eapacial. SFaria verdadsra la
historia de la Sra. Buix atxa’
Suposem  gue tots mls habitants de la ciutat afirmessin haver
vist la nau espacial t els follets. LPodria encara sar falzsa
la histaria de la Sra. Guix? -

[

-

IDEA 5= INNOCENCIA -

Els
You

nens estan molt prepcupats per nocions com  tinnocsncia’ i
lpa". En  Santi és acusat de robar la bossa, perd al final

resulta gque el culpable s @n Miquel 1 gque en Santi és innocent.

En

aquest context, "innocent" significa no haver fat res mal fet.

e temr e S e
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Els nens es pregunten si la gent ha de ser completament innoc
perqué pugui  ser considerada innocent. També es pregunten
no seria millor gue algunes persones en lloc de ser  anomana
"culpables', fossin  anomenades "parcialment culpables®.
manera d‘enfaocar aixd és considerar si la diferancia en
dnnocéncia 1 culpa és una diferéncia de tipus o una diferéncia
grau. Per exemple: algu podria argumentar que la Joana
parcialment culpable perqué va provocar &0 Miguel a fer el que
fer, 1 gque, per tant, en Migquel no és totalment culpable.
culpabilitat seria aleshores una guestid de graud. Ara bé, ta
@s padria argumentar gue en Tani, posem per cas, no hi tenia
a veure amb tot plegat, i gue, per tant, 1l era totalm
innocent. En aguaest cas, s’‘estaria accentuant una difer2ncia
tipus entrs un innocent i un culpable. {Aquesta diferéncia, pe
no  nega pas avtomaticament 1’anterior, ja gue s pot contin
acceptant gue, entre aguells a qui s’'aplica l'etigqueta de "cul
hie", es puguin establir diferéncies de grau.l

Duan discutiu la culpa i la innoceéncia —com  guan  discu
qualsevol tema relacionat amb els valors—, procura subratllar
importancia d'estanlir g¢griteris de culpa i d’innocénc

Frobablement descobrirds gue alguns dels teus alumnes expres
criteris gue inclouen intencions, mentre que altres usen crite
que s’apliguen a certs fets. Aixi, per wxemple, =2t pots tro
e alguns  alumnes  vulguin declarar culpables de robatori
aguells gue hagin actuat amb la intencid de robar, ancara gue
hagin arribat a aconseguir el seuw proposit. FPotser altres alum
diran, 2n canvi, que namés son culpables de robatori aquel
persones oue, de fel, han agafat alguna cosa que parianyi a
altre, independentment de les seves intencions. [Recordi ‘s
els codis penals accepten ambdues interpretacions, si  be
tipifiguen diferentment: acostumen a distingir entre Yrrobatori
"rpbatori frustrat {(en grau de temptatival', o entre "assassin
i "intent dassassinat", o sntre “rebel lid wmilitar" 1 "conspl
cid per la rebsl.lid militar".]

15.8 FLA DE DISCUSSIO: .

1. Creus que la gent &s innocent +ins gue es demastra  gue
culpable?

7. LEs pussible gue algunes persones siguin zulpables fins gque
demostri gue sdn innocents™

3. LEs possible que algunes persones siguln innocants només +
gue siguin acusades de f2- alguna cosa mal fata™

4. HHI ha alod gue sigul completament innocent de tob?

fata, dsignifica aixd que é&g campletament culpable, o simp
ment que &3 més culpable que innocent?
4. LFot algd tenir una bona rad per fer wuna cosa i1, malgrat &

gser culpanle de +er wuna cosa mal +eta™

+er una cosa bona?
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5. Quan  wna persona 2s declarada culpable de fer alguna caosa mal

le~

ot ,

r. LFobt una persana pretandre fer una cosa dolenta i, per error,
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8. JFot una persona pretendre fer una cosa nona i, per error, ter

una cnsa dolenta?

9. Si una persona na fa res, sgaranteix aixd gue és innocent?

10. Si fessis mal a algd altre expressament, 1 si aguesta persona
fos innocent i1 no mereixés en absolut aguell mal, Lpodries,
malgrat tot, ser innocent tu?

11. sHi  ha realment dos tipus d’"innoceéncia: la de la persona
gue no ha fet res qpal tot i la de la persona que no sap qQué
és vardader?

12, s possible gue algunes persanes facin =1 gue estd malament
pzraud sS40 ignorants 1 0o saben queé ¢és verdader?

13, Le&s sempre veritat gue els malfactors s¥n ignorants 1 gque, Si
~malment entenguessin el gque estaven fent, no no fari=2n®

14, L8t sembla gue, 51 en el mén hi hagués més coneixement, hi
hauria menys maldat™

1. A mes de coneixement, Jguines altres cases  as podrian
mecessitar per evitar la maldat?

IDEA &: EL COMPORTAMENT D’EN MIRUEL

En Migquel admeat, al comengament de la p. 111, gue sstava ampipat
amb la Joana pergud es raia d’ell cada wvegada que no sabia
respondre una pregunta a classe de Mates. Aivi, per faer—li pagar
aind, en Migquel li va agaftar la bossa. Ferd, diu *iJo no volia
fer cap mal!''". Obhserva gue 21 Sr. Heredia no menciona 31 s’ha de
retraure  a en Miguel gue es volguéds venjar de la JdJoana, pEro si
que assenyala, @ canvi, que, =2n ng declarar—se Culpable, 2n
Miguel permetia gue fos acusat an Santi.

Fragunta  a la classe sl crauen gus era Justificat que en Migusl

agafés la bomsa per poder fer les paus amb la Joana.s SHaumia
pogut T altras  coses en Miguel per aconseguir gue la Joana
ey s ol pendre-11 21 el Frt gser bo tambée gue la oclasss
explori qué volia di: @n Miguel gquan deia "i1Jo no volia fer  cap
mal!'" SCom podia agafar la bossa de la Joana 1 sostenir nocara
que no volia fe=r cap mal? oSBue pensen els alumnes que vol dir en

Migueal amb ia paraula "mal', en aguest context?

També els pots preguntar gué creausn gque es pitjor: robar la bossa
o permetrs gue se’'n doni la culpa a en Santi.

Hi ha un paral.lelisme entre 1'accid del Sr. Heredia 2n  agquest
cas 1 l’accid de la Sra. Calvet en relacid amb =1s copets a la
taula pear part de la Lisa en 2) capitol 4. Fodrize tornar  al
capitol 4, a vews s1 els alumnes poden suggerlr Cap semblanga en
el comportamant dels dos mestres.
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16.9 DISCUSSIO: Rabar

La majoria de la gent creu gue robar ¢ dolent. FPero, a vegades
- hi ha circumstancies gque, tot 1 no fer el robar gens menys

dolent, almenys fan sentir a la gent una certa simpatia per la

persona gue roba.

1. &Creus gque hi pot haver pcasions en qué robar aparegul  com
l1dnica cusa factible?

2. L0uin sentiment tindries envers un lladre gue robés  cent
milions de pessebtes d'un Danc?

3., LBUin  sentiment tindries snvers un lladre que robés vint mil
nassetes de la botiga de cemestibles de la cantonada?

4. LBuin santiment tindries anvers algd Tl G RSMUNY 135 a
17 avtobus sense pagsr bitllet?™

5. LOuin sentiment tindries envers algd que agata una cosa que no
11 partany pargque la nscassiha”

6. &iin sentiment tindries envers algld gque agata una cosa gue no
li partany pergue =23tid enfadat? :

7. Segons tu, Lrobar pot ser més o menys dolent pel f2t gue  1a
victima sigui wn desconeguat?

B. Sincerament, 2t pots imaginar alguna situacid en que  robar
pugul ser corrachte?

IDEA 7: LA RECERCA PORTA A RESCLDRE PROBL=EMES

Em Tont rritica la llisa per la manera com arriha a 1dentificar on

Migquel com o oa  culpable, I @l S . Heredia recolza en Toni,

aparaentmant amb l/acord de 17Aris 1 la Loli. Le +Fat, al S .

Horedia #3 Forga rigoras amb la LY sa. LFar gque ranya la isa,

sobretot si o es td en compbte =l Fet gque @2]lla ha donat la  resposta

“correcta?

El Sr. Heredia sembla ioplicar gue la seva resposta "correcta' de

CAan manera ne justifica la manera d’ooteniecr—la. Ferd, SOue son

els escriapals? Sdn procediments de recerca dels quals el  Sr.

Heredia se sent profundament partidari.

Fregunta als alumnes: Squin procediment de recerca va viclar la

lLisa?™ Ella no va basar la seva acusacid en cap evidéencia gue els

altres poguessin adaminar. lLa seva justificacid no va ser sind

urna débil sospita: "#s Justament el tipus de cosa gue faria  en

Miguel." Mo podia ni tan sols atirmar gque =20 Miguael Jja hagués fet

aixe  mateix alguna altra vegada en =21 passat; 0 alguna cosa

gsemblant.
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L’incident marca un contrast clar entre la impartancia de prestar
atencio al propi métode dfinvestigacid juntament amb els gseus
resultats, i el fet de prestar atencid naomés al resultat final.
Amb 174ds de mitjans casuals i desardenats, pot ser que alguna
vagada .es tingui radé, perd en moltes altres ocasions es trobara a
faltar un procediment fiable. Ldnica manera de millorar les

possibilitats dfobtenir resultats correctes es  prastar uma
atencisd molt especial als métodes d’investigacid que s‘utilitzen.
lLa practica —massa saovintejada- d’animar els alumnes a base de

premis a qul doni respostes als problemes plantejats, encara que
no s fixi gens ni mica =n @ls nétodes que asseqguren les respos-—
tes, ég  una practica e fa wn  tristissim servel a la
intel.lzgéncia 1 al cor dels alumnes.

16.10 EXERCICT Tenir rad amb bones raons

En  Toni dius "iLisa, tenies rasds tu, perd sense bons arguments”
(111,14). Evidentement, aixd suggereix qgue hi ha quatre manerss
de combinar les mostre opinions 1 les raons amb gqué les defensem.
Faodem sostenir

a) creences correctes ambh bones raons,
h) creences correctes amb males raons,
) creences errdnies amb bones raons,
d) creences 2rrdnies amb males raons.

I ara, Jscom classificaries els conjunts de creences 1 raons

seguents™ (Les l1letres de les primeres guatre columnes
coincideisen  amb  les de les quatre cambinacions qgue acabem
d‘agsenyalar. Far tant, a) vol dir “"creenga correcta i hona rmad';
) wval dir "creenga correcta i mala raad'; etc. Si nu saps segur
=i alguna orm2enga 0 rat dels casos segients és “"coreaocta o
"tnooreectat, i1, per tant, no saps a quina columna classificar el
cas, aleshores posa’l a la columna "7".)
L

1. Em semola gque Rarcelona £#5 1la provinolia de
Catalunya gue té més extensid, perque és la
que té mes habitants.

2. Ben segur gue Moscou és la capital de Xina.
Al cap 1 a la fi, es a Sibéria.

X, Com que 1984 va ser un any de traspas, lla-—
vors 1988 deu haver sigut també un any de
traspas. ’

4. Suposo gue, &n realitat, en David devia que-—
dar mal parat, pergua en Goliat era molt mes
alt 1 gros.

S5. Sé que 1'aigua de la banyera és bullent, per-—
qué m’he escaldat 2! peu guan hi he volgut
entrar.
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Estic cert qgque 17hidrédgen és més lleuger

gue 1l 'aire, perque és i1ncolor.

Estic segur qgque la representacid de 1'escola
sera horrible, perque en Pau i la Laia han
preparat els praogrames. .

La rad perqgué penso gque =21 Peol Nord é4s a 17Ar—
tic, &s perqué hi fa tant de fred alla dalt.
Estic segur gque el ferro és un mineral, perqueé
tothom sap que 1‘oli mineral conté ferro.

Sé que ¢l min s’ acabara dema, pergue alxd as
2]l gue el meu cosi Fipi va samiar ahir nit.
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

[146.3:

1. L’estiu és a prop.

2. Cap conclusid.

3. Cap conclusis.

4. No 25 fa sonar aguest xiulet.

S. Cap conclusio.

5. Tal dia com avai, ara fa un any, ell no feia 100 anys.
T Eis europaus na van pas Jgaire endarrerits.
8. Cap conclusid.

. N s han manjat agquells bolets verinosos.
10, Cap conclusid.]

£16.4:

1. No em pouso al teléfon,

2. Cap conclusiod.

3. Els dénes aliments nutritius.

4. Cap conclusid.

Heus agui un  hon exercici per reflexionar breument sobre les
males passades que ens pot fer el llenguatge or-dinari . Zxaminem—
he primer amb ajut de 1 expressid "nomes si', i deixem psl final
leps consideracions més generals.
Recorcdenm gque 21 raonament del primer exemple d’agquest exercicl
comengava Aalxi:

a) U"Només siotruca la meva mare, em  poso al telefon”.
Sapen gque, un o Cop anallit:z
az:

-

rada correctament, aguesta oracid 20uival
aZ) "Si em poso al teléfon, ds que truca la meva mara'.
Fins agui no hl ha cap problema. “Algua, pero, fent s de l=2s
facilitats que déna =1 llenguatge per a ordenar 1 reordenac gls
Larmas O ana oracld, pot comparédixer amo wuna colla d'exprassions
inusuals, an la pasicid del "momés si" ens arribi a confondre.
Fansem, per @xample, gque un alumne ens plantesa aquest cas:
b) "Només em poso al teléfon, si truca la meva mar",
A primera vista, pot semblar gque b)) diu una cosa contraria a al,
ja que el "només" ara fa campanylia a allsa que, a al, era la
segona part de 17oracios. Examinem, perd, b) amb meés detencia, i

mirem dfaplicar—11 els principis gue coneixen: 1r., girem les
dues parts de 17oracio, de manera qgque sigul clarament antecedent
la part que no té el "naomes'; 2.y fem despareixer el tarme

"només". El gque, després dfaixd, obtenim es:

nT) "SiL truca la meva mare, em poso al telaron'.
I ara @2ns adonem gue "namés” no hi feia cap funcid a b, peErgque
igualment hauriem obtingut b2) =i, an lloc de partir de bJ,
haguéssim partit d’una oracio com agquesta: "Em poso al  teléfon,
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51 truca la meva mare." Aixd mostra que "només'" ocupava a b) ur
lloc fals 1 gue —malgrat les aparences— no feia cap apoartacid
ldgica a la frase.

Convé no oblidar -1 ara es veu ben clarament- qgue 1’important en
els raonaments hipotétics no és l'aparicid més 0 menys atzarosa o
descontrnlada de "només'", sind 1 aparicid del grup "només si'".

Fer aixs, el "momés" aillat que hi ha a Bb), © bé saria
completament superflu —i desorientador— o bé hauria d’acaompanyar
el "si" que es troba m2s endavant. I 81 efectivament acompanyeés

aquell "si" —tal com li correspondria—, aleshores, en lloc de b)
hawriem de tenir:

b)Yy "Em poso al teléfon, només si truca la meva mare".
Un cop arreglada 17oracid b)) 1 convertida en '), gueda ben de
manitest gue b7} 1 a) sén absolutament sguivalents, 1 gue totes
duss tenen, per tant, la mateixa analisi, a saber, la gue Jja s="ha
donat a al.

(Com amb moltes altres expressions del llenguatge, amb “"només" es
poden arribar a far, doncs, entortolligaments lingldistics molt

considerables. £l que resulta mes perilldas és  ne saber
desemmascarar aguestes "patologiess logigues' i peEnsar gque es
tracta dee casos "egpecials" capagos de revelar—-nos naves

profunditats concepiuals. Fensi ‘s, per exemple, en formulacions
Com ara:

) "Em poso només a

dy "Em noso al tele
De manera zemblant a l/exemple anterior, @1 només o’ aguests casos
0 be estd mal col.locat -i aleshores no té cap sentit especial-,
g Bbeé  és redulble a algun altre cas menys forgat, o bhé no es
referelixr a tota 17aracid, sind gsimplement a algun rerme d'2lla —i
aleshores no cau en 2]l camp de consideracis dels sil.logismes

i teléton, si truca la meva mars";
fon, si truca només la meva mare'",

hipotetics. En qualsevol cas, deoncs, aquesta mena o ‘exemples, un
cop desemmascarats, poden ser deixats de banda, sense cap mena de
remordiments lagics.)

Ara podam passar ja a la consideracid més  genseal anunciacda
abans. Frantan be que molts ciutadans gue volan pensar pel BELL
conptse  rebubgin  bona part  del llenguatge técnic  de malts
fildsats, pargque resulta ser un Lldnguatge qua fa una SQrorenant

combinactd de conceptes vagues 1 de terminologia esclerdtica. En
bona  part 35 aguesta critica la gue justifica la recuperacid de
1 aprect pel llenguatge ordinari. fAra bé, alhora tambs conve
FECDNB1HEr, sense embuts, que, per pensar Dé, no n’hi ha prou de
deixar—se portar per la plasticitat 1 la flexzibilitat del llen-
guatge ordinari. Justament perqueé és molt Fflexible, és tambeé molt
voluble. El llenguatge quotidid es pot permetre moltes llicéncies
gramaticals i lagiqgques, sabratot perqué la seva comprensid acos—
tuma a guadar prou garantida pels seus propis contextos d°ds. De2
Cap manera, perd, no =s poht pressuposar que aquestes possibili-
tats del Ilenguatge (aguestes llicéncies) son, per principi,
dignas da tota confianga logica. Tampoc =1 llenguatge guotidid no
te sempra, lagicament, ifdltima paraula. (I és gue, en tots eis
CANMPS, hi ha liicéncies gue poden arribar a ser llicencicses.)
Cal, doncs, aprofitar la riquesa i la frescor del llenguatge
ardinari, perd, alhora, sotmetre’l a una consideracisd atenta i
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critica. També el llenguatge gquotidia ens pot extraviar.

No ens ha d’estranyar, doncs, si sovint fem aquesta experiencia:
que, a mesuwra que milleorem la nostra analisi d’estructures logi-
gues —de llenguatge i de pensament—, sembla cam si el llenguatge
quotidia ens desafiés, velent-nos sorpendre amb formulacions
inesperades i, literalment, instlites. g£s com si el llenguatge
ordinari fos capag de "superar—se" constantment a si mateix en la
presentacié de casos dificils i, aparentment, desatesos. Fins i
tot é&s molt possible —i no necessariament dolent-~ que alqguns
alumnes s2 sentin més atrats pels casos divergents gque no  pas
pels  "normals" i qgque, per tant, participin activament en la
cacera e casos na previstos, de formulacions "peculiars”.

Frn  situacions ailxi, val la pena de tenir en caompte =l consell
seglient: guan se’'t peessntin —o acudin- gasos estranys, aparent—
mant exc2pclionals o atipics, procura axaminar, apans que  res,
fins a nguin punt difereixen realment del cas normal conegut, o de
la regla o estandard ja acceptats. A partir d’aguest punt de
Feferancia fix, resultara molt més facil d’esbrinar 1'autentica
paculiaritat o desviacid del cas proposat i, per tant, serda també
molt  més facil de trobar-hi 2l tractament adequat. Una analisi
ben feta dels casos proposats pat, avidentment, revelar que ens
trobaem davant dfalgun cas nou no pravist per la reglas perd 23
igualment possible que descobrim gue la divergéncia amb la regla
momés =2r-a aparent o, fins i tot, gque &l cas plantejat no ¢é¢s s1nd
urna mala formulacid gue canvé corragir o abandonar del tot.

16.56:

5i aconseqguissis gue =2ls disputants establissin  clarament els
critaeris  gque  fan sarvir, segur-ament que s adonarian gue, la
majoria de vegadas, la seva discrepancia no rau =2n la valoracid
concrata (és a die, en 1l aplicacid d’un criteri general a un cas
COMNCImET I, sind més aviat en la tria del oriteri gue s5'ha de fer

s@ervir  per valorar., ALz, anuestes controvérsiess a5 poderian
resoldre seguint unes linies semblants a aguestes:
LY

1. Martas: 51 a2i cgriteri fos 1 habilitat per saltar, Lady X 2ra un
gr-an cavall.
Maria: 9Si, perd si el criteri fos la velocitat, aleshores no

ho era,.
Z. Francesc: Si el criteri és lactivitat social 1  cultural,
Barcelona 4s una ciutat espléndida.
Xavier: 54, perd si el criteri sdén els servels publics, cam
ara el transport o la policia, aleshaores no ho és.
3. Fere: Si per jutjar uwun piranista es tenen en comnpte le

=25
tecles gque pot tocar per minut, aleshores en Carles és
un pianista excel.lent.
Lluis: Ba, perd si el criteri #s si toca bé =1 gue toca, =1
Carles ég senzillament horraorss.

447
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4. Carme: Si es tracta del poder adguisitiu, no hi ha res com els
diners,
Miguel: D acord, pert hi ha un munt de coses gue no es poden
camprar. Fer exemple, quan es tracta damistat, Jsde que
servelxen els diners? -

5. Artur: Si ens fixem en l’ordre, la classe del Sr. Torraent 4s
una bhona classe.

Merce: D’altra banda, si del que es tracta és d’apendre alguna

casa, No 2N tinc una opinid gens bona d’aguella clagsa.

També pot ser, £2s clar, cue els disputants estiguin realment an
desacord: al) Fergue usen el mateiy criteri i arcipen, en canvi, a
rasultats diferents. LEuE suggeririee? (Frova de comparar =1s
b)Y Fergue cada part eebutia =21 criteri de 17altra part.
SEue suggeriries? (Frova de comparar les raons gue es tenen per
wsar cada criteri.)

448
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AUTDAVALUACIO DEL MESTRE

Consulta el que es diu, en aguest apartat, al final del capitol
tretza.
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CAPITOL DISSET

2ls alumnes no  tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments i 2ls temes d’aguest capitol, prova de preguntar-—

los

LN

=~} 04

1.

11.

14.

alguna de les glestions seglents:

4T "ha sorpres 17atac de la Lisa a allo gus han estat fantTd

La Lisa sosteé gue no ha aprés res gue no sabés ja abans. HEE
sembla gue les regles de raonament gque els nens han descobart
ja eren conegudes?T
SCam respon 17Aris a 1’atac de la Lisa?™
afFer que pensa 1’Aris gue la classe es refia d’ell per
respondre a 1 atac?
LEstA content 176ris ambh la seva defensat
Els alumnes, 4gué diuen que han aprés sobre =1 pensar?
LAris diu gque en Toni "pot mostrar la seva manera de
procedir™, perd gque la Lisa no pot. SEn qué consisteix aguesta
diferancia? _
La (oli pensa gue tant en Taoni com la “isa podrien tenir rad.
LCom eés possible aixd?
L’Anna ajuda la Loli a explicar—-se.. ijCom7T

La intarpretacico que fa !l 'Aris de 1euplica

n

19 de la Loli,
LEN gud difereix de la interpretacid que o *

2ia 17Anna”

SBue  intentava exprassar el poeta quan va escriurs que "=1ls
paensamants  an les noshtres ments sin com rats—nenats en una
Zovaty

Slue signifiguen les paraules "4 vegades. U 2oy agraciat
corre2gein la cova"? *

LiArts  diw gu2 haurdem dintentar veurs les coses des dei
punt  de wvista dels altres, i la Lisa diu que hauriem de
mantanir la mnent oberta. SEN gquins sentits son semblants i
dissemblants agquestes dues pousicions™

LEstas dacord ambh aixod: que les regles de 1°Aris només wvan
Jligades "amb la nostra manara de parlar", perd no "amh la
nostra manera d’imaginar les coses o amb els sentiments que
tenim per elles"?

LEL sembla gue el que has fet aguest any amnb La descoberta de
L'Aristotil Mas ha valgut la pena?




IDEA 1=z LVAL LA PENA INTENTAR D’ "ESBRINAR COSES"?

La Lisa es pregunta st al que han estat fent no serd una pérdua
de temps. I diu: "No penso haver apr#2s res que no sabés ja
abans". Encara que supaséssim que 2l que la Lisa diu és correcte,
tamnmateix, encara seria possible d'acceptar que hi ha certes
coses  que nasaltres caneixem implicitament, perd que han de ser
discutides amb altres si les vaolem coneixer axplicitament. £l
coneixemant explicit =2t fa més conscient d'usar =21 que saps 1,
també, daplicar 21 coneixement que tens de maner=2s noves | més
afactives.

En aguest sentit, "esbhrinar coses’ pot ajudar els alumnes de dues
maneras: 1) a identificar coses gue 28 pensan que saben 1 que, 2n
realitat, no saben; 2} a trobar coses que, en realitat, saben, 1
qua na s‘havien adonat gue saben.

Certament, s pot gliestionar 17afirmacid inicial de la Lisa. Fotks
praguntar als alumnes =1, a traves de la discussid entre ells,
han apras Ccoses Noves gqua no sabien abans de comengar &1 progeama
de filosofia per nens. Demana als alumnes que 2scriguln coses gqus
hagin apres sobre els altres 1 sobr2 si1 mateixos, 1 de les gquals
no fossin conscliants al comengament del curs. sTroban potser que
2l coneixement adguiriit ha provocat algun canvi en la seva manera
de pansar sobres coses de la seva vida™

17.1 FLA DE DISCUSSIO: L7Aris defensa 21 gue la classe ha
estat fent

(Vegi’s p. 114,13-24)

1. A la p. 114,14-1&, 1/fris pensa en una colla de coses nue la
classe havia 2stat fent 1 que, a =211, 11 havizn agradat molh,
SGhe guines couses =235 hracta?

2. Recordes alguna altra cosa que la classe havia Fet 1 que
1'Aris no menciona?

3. S1 bhaguessis estat en 1 lloc de 1'Aris, 4qud hauries dit en
detensa del que l1a classe havia estat fent?™

4. SCraus gue, com a resultat de la seva experiencia de treball

conjunt 1 de la discussié conjunta d’idees, l'Aris 1 els seus

amics eren feligos? ’

LEY sembla gue hauries sigut més felig si tu 1 =2ls teus amics

Mhaguéssia  pagut  discubtir jes vostres rdees com ha wvan  fer

17Aris 1 els seus amics?

T

i
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17.2 FPLA DE DISCUSSIO:x Refiar—-se d’algu

(Vegi’'s p. 114,25-26)

1. Dérna urn exemple d'una cosa que toca fer a una altra persona, 1

gue tu et refies gque faci.

2. Déna un exemple d‘una cosa que 2t toca fer, a tu, 1 gue tothom

ges retia que facis.

3. AT’ has refiat mai gue un altre faria una cosa, que després no

ha fet?

4. &4S'ha rafiat mai algd que tu faries una cosa, gue despraéas no

has fat™

. dHas  estat mai 2n una sitracid 2n gqué t'has  refiat d’altra

gent, mantre =21ls no es podien refiar de tu?

&. fHas estat mai en wuna situacid en gqud els altres es  refiaven
de tu, mentre tu no 2t podies refiar d’ells?

- Imagina’'t que +as de monitar en wun campament d’estiu per  nens
petits. T/eaportes wn grup de2 nens a fer uana caminada 1, de
sobte, t’'adones gue t’'has perdut. LSeria aixd un exempls duna
situacis en gue 2ls albres es refien de tuw, perd tu no =2t pots
refiar d'=21ls?

B. &Lz injust  trobar—-se en una situacid en que =2ls  altres es

refien de tuw, perd tu na et pots refiar d'ells™

?. LT agradaria  viure @n un mén an ningd no hagués de refiar—se

de ningd altrea=7?

10. JT'agradaria viure enoun mdn on No poguessls fer rog, 51 els

altres no faien abans 2] que 2ls tocava fer?

-l

17.3 EXERCICT: Usar métndes adeqguats

Heus agui alguns casos de persones amb problemes.  LOwin seigds o
5 racomanaries dusar per afrontar aguests oraplenas?

1. Tant =1a] Fede com en Sito estan e2rnamorats de la Filfi. Mol ey

aclarir qui o sera el seu promes.t  L0ud han de FaeTe 1y amar a
COps de punys 2) Fer iluita 11liursg 3 delixzar gus el SE
mstr= ho rfeci ded v g 4 Amivar que la Fifi decideixis 5 fer-—

s'ho a cara o creu.

2. La Fifi esta enamorada tant d’en Fede com o =m0 SLto. Sar
pensa  que ha de decidir quin d’ells sera el seu promés. SAud
ha de fer?: 1) fer-ho a cara o creu; 2) fer una llista amb els
praos i els contres de cadascuni ) preguntar—-se, a si mateina,
guin li agrada méss 4) fer—los lluitar per ella; 5 acceptar-—
los per torns. )

3. Els velins de la Fifi estan enfadats pergue la Fifi, a ia nit,
deixa cirraer lliurement el sew gos de caga. LAud ha de far la
Fifi¥Y: 1) posar—-se en =1 lloc dels velns; 2) dir-los gque no as
figuin on 0o =2ls demanan; 3 pensar en &l gue pot passar  si
cantinua deixant el gos en llibertat; 4) comprar una caseta
pel gos; 3) donar excuses un temps.
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4. En Fede agafa la bici d‘en Sito i1 la destrossa. LQué ha de +er
en SitoT: 1) destrossar la bici d’en Fede; 2) denunciar—ho al
jutiats; 3) denunciar-hao als pares d’an Fede; 4) denunciar—ho
als g=us propls pares: 5) denunciar—ho a 1 /Assemblea d’alum—
nes.

S. En Fede i en Sito s’han fet amics, ara que la Fifi surt amb en
Totéd. En Fede i en Sito decideixen fer una llista dfalguns
dels métodes per resoldre problemes, i després ordenar—los-
Aivi, si tornessin a tenir una disputa, ja sabrien quin matode
han de fer servir primer; 1 si el primer fallés, guin seria el
sagon, =2tc. Frimer escriuen tots els métodes que se’ls acuden.
Ara els han de jerarquitzar. SOuin suggeriries gue posessin

primer, segon, tercer, at.?

( na parlar—-se 17un a 1 altre
( v discutir la giestid raonableaement
(Y gdecidir la questid per correspondencia
() lluitar
( ) demanar la mediacid d’una tercera persona
() demanar gque una htercera persona decideixi gul té rad
{ Y esbrinar la resposta per logica
{ ) ohiidar-ho tot plegat
( ) convidar els pares a decidir—ho &n nom sau
( ) fer tots dos de mediadors
17.4 FL& DE DISCUSSIO: &Es pot aplicar bé =1 raonament a les

imaginacions, als sentiments i als somnis?

Duan fraonemn, miren de pensar —de manera consistent- scbre alld
que passa en el mon. Tant si expliguem com descrivim, recordem o
predim, semprae mirem de ser- consistents. No diem una cosa 1
despras ens conbtradim. Fard, i gue passa amb les imaginacions,

@lg s=ntiments 1 21s somnis? A50n consistents”

1. wEs poszible gue, en un sol o mament, una perasona 2% pugald
agradar i1, alhora, no agradar?

2. LSaria possible d'odiar una persona 1, &n canvi, al matei s
toamps, oo odiar-1a? *

3. S5k pobts lmaginar una persona que fa 2,20 an. dlalgada 1, an 2]
mate2ix itnstant, imaginar que oo fa 2,20 n.v

4. LEt  pots  1maginar wn helicopter 1, an 2l mat sl instant,
imaginar gue o ¢4s un helicopter?

G. A Alicia en 2l Pais de les Meravelles, lAlicia  somia gue
creiyx moltissim i, en un altre moment, que s torna molt 1
molt petita. 4Fodria haver somiat que @s ternava, al mateix
temps, malt més alta i molt més baixa®

6. LFadria ser gue tinguessis un somni en qué fossis, al matelx

temps, al 2ol Nord i al Faol Sud?

. LJFPodria  ser gue tinguessis un saomni o en gué fossis, al mate=ix

temps, a Catalunya i no a Catalunya?

SPadria sSer gue sgmisssis que tenies un Cosi que no estava

emparentat amb tu?

9. &4Et pots imaginar que tens un COsSi gque No estd emparentat amb

™

-1
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10, LE&s possible gue hi hagi persones gu& siguin mentiders
congruents?

11. &4#s possible que hi hagi persones gque estiguin equivocades
saobre qualsevol cosa 1 amb total congrugncia®

12, SBuines conclusions treus sobre la guestid de si el raonament
2gs pobt aplicar bé a les imaginacions, als sentiments i als
somnis’?

IDEA 2: TAUTOLOGIES I VERITAT

En el capital 1 vam vewe gque nNi ha dues maneres generals per
identiticar wveritats: la detinicie i1 l'avideéncia (viegl ’'s, en
aquest mateix Manual, cap. 1: Idea 10 1 exercici  1.13).
lLa veritat per definicid acostuma a ser aixo: una paraula defini-—
da per mitja d’algunes altres paraulss. Far myempl@ di@m qu= un
"guadrat” £s wn "ractangle amb guabtre costats iguals". Un  cas
aspaecial, entre 2ls snunciats gque son verdaders per definicid, és
@] de les tautelogies. En uwuna tautologia, una paraula es defineim

a si mateixa. {(Far suemple: Yuna rosa és ouna rosal.? Leas
tautologies =Yalyl verdaderes, pert wvirtual ment buides tje
significat. LEs pot dir, perd, gue mai no sdn importants? De fet,
les tautologies poden ser idiomaticamant significatives,

.

(Recordi’s la refereéncia gue les ps. &3-54 de 174ris Fan a  les
axprassions idiomatigques.)

A la p. 115,19-20, en Tonl replica a la Lisa: "Fergues tu saps
fumudameant bé gque el que ds varitat &8s veritat: 1 81 val la pesna
oL nar—no, nosalires ho hauriem 9 'esbrinar.' Anima els alunnes

a examinar la tauteloglia "2l oqgue s veritat dz  varitat', Sembla
i ERE) la Liga craua que 25 wuna exprogssid bulda de significat. ST
rad la Lisa™ Fotser els aluwnnes poden imaginas situacions =n que
b migu un significat idiomatic; t aleshores podriew  comparar

anuastes situacions amb la de la novel.la.

Fats intentar un altre experiment amb la classe: llegeiy en veu
alta 2l @nunciats seqgients, 1 demana que= els interpretin:

"L es coses =40 com sdn, 1 seran com Seran. Mo ens hem pas

d’ enganyar!®

"Cada cosa és e] gque 8s 1 no una altra cosa."

["Jo sdc jo, 1 no cal gue en parlem més,"

"El negoci és el negoci. Ho has d‘entendre aixd.

"Els principis sén els principis. Igual per tu gque per mi.™]

CA 1'hora de comentar aguestes expressions tautol dgiqgques,
tingui 's @an compita gque sovint servelxen par espressar valors O
conviccions molt basics; ai:i guan es diu "iun édgssar humd és oun

dager Puma'', Nno es vol pas oferir cap justificacid del valor de
‘éssRr huma, sind al contrari: 1 7ésser huma 25 proposa com un
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valor evident per si mateix, que no es vol Jjustificar ~en molts
casns perqué 2s pensa gque no cal-. Tanmateix, el fet que tothom
faci servir expressions d’aguestes per formular els valors gue té
com a basics i evidents, no significa pas gque tothom hagi d’estar
d’acord sobre una determinada llista d’aquests valors.

Ferd per aixd es fa tan dificil discutir a aquest nivell de
conviccions bhasigues: perqueé es volen discutir principis gue, per
alguns sdn  evideéncies i per altres no. Certament, ¢s dificil
mantenir =l to de respecte, de dialeg i de recerca quan cada
interlocutor nega alld que, per 17altre, s una ochvietat. I
tampoc no €s facil fer gque una altra persona passi de no aceceptar
1‘evidéncia a acceptar—laj; perguée el gque ha de canviar radical-
ment fs la visid que es té d'unes determinades coses: primer as
uesta manera iodesprés dagussta alira, tot 1 gue, ©n
cart sentit, sempre s'han estat veisnt les mateixes coses. Aguest
fenomen  de canvi en la visid —com qguid di, "dea conversio'-— es
dana, viwvencialment, a difarents nivells: gtic, estétic, filo-
sHflic, politic, religids. Ruan es produei:x un fenomen d’aguests,
i algt accepta "evidéncies" que abans no acceptava, sempre gueda
oberta una guestid molt interessant: dhan sigut els arguments del
contrar. els gue han produit aquest canvi® LBuin tipus de forga
oot haver tingut l7argumentacid per for evident allsa gue ps»  si
mataix semidla gue no ho era? &0 potser haurem de dir nue  @2ls
arguments, tot i1 ser condicid necessaria del canvi experimentat
no en son pas la causa suficient? LFerd, hi pot haver causes
eufisisnts  per provocar canvis dfaguests? No sembla que  cap
d‘aguests 1nterragants  tingul wna resposta gue sigul facil o
gaire satisfactoria. Fotser és per aixd gue, davant de fandmens
com aguests (canvi de convicoions basigues, descobriment dfevi—
dencies, "conversid", =tc.), sovint @5 té una sensacio dificil de
precisar, pergue  és  com una barreja dimpotencia, sorpresa il
admiracid. No és pas =shbrany, doncs, que, anb aguests fendmens,
3/Mi associin, de vegades, euperisnciss personals misteriasas
miraculosas.

viaen o’ a

3

17.5 EXERCICI: Tavtologies

»
En wumna oracia amb "Tots", gquan 21 subjecte 1 21 predicat sdn a2l
matei (o wsigoilfiguean la mateixa cosa)d, aleshoreas diem gus

17oracid s una tautgleogia. Hi ha una forma rigorosa de comprovar
tautologies. 5Si l'oracid contradictaria de l/oracid original és
avtocontradictoria, #s que 1l ’oracid original era tauvtologica.

Usa aquest meétode per decidir si les oracions seguents  son
tavtolagis=ss: -

1. Tots els pollastres sdan pollastres.
Contradictdrlial seeeeeeoncanaasunnns
LEa autocontradictoria la contradictoria?
LEs wuna tautologia 17oracid original?
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Tots els metges sdon facultatius.
Contradictdriar ceeeeecnnenancanns

LEs autocontradictoria la contradictoaria®
LES una tautologia 17oracid original®™

Totes les noies sdn femelles. .
Contradictdrial seennasnascnnasannns

SES autocontradictaria la contradictderia™

LES una tautologia lforacid original?

Tots els microbis son microbis.
CoNntradictdrial e eeeneswovsonnus

LEs autocontradictdria la contradictdria®
LES una tautologia 1/oracid original™

& EXERCICY: Froolemas amb taubtologiss 1 amb ambilgultats

Discuteix «] seglient i, si és possible, dina respostes:

1.

-

paig)

4.

0.

11.

14.

LEs  veritat e  —com diw =n Tond a la p.1153- "2l gue  és
veritat g veritat"?

SH8e  tracut un sxemple en gue &)l gue és  veritat no sigut
vearitat?

LOud en penses daguest casT: "La Maria va dir: ‘'No és veritat
que 21ls nois seran nois. Seran homes’ "

La Maria es lamentava gue 21 seu amor verdader no sra  verda-—
der .

il
i
—
.
—

Ania de problemes d/ambigiditat:

H
i

Si fdg veritatb gue gualsevol cavall és un cavall, Lés  wveritat
e un o cavall bernat dg oun cavall”
LEualsevol cavall Jove d2e un cavall?®™
SBualasaval cavall mort és5 an caval 17
Sualsavaol anac covant 2s wn aneht?

Si en Joan &8s garma d'una albra persona, ha de ser germa o 20
Joan aquella persana™

El pare d'en Joan té un Ford 1 un  Seat. iS=2'n  conclsg,
d aixvd, gue @l pare d’en Joan té un For 27

E1 pare d'en Joan té un recipient per servir sal 1 pebre a
tauwla. LBe’n cunclow, draixa, gque té un roecipient per servir
sal a taulaw

S¢ gue la Maria te un llibre, 1 sé gue té una novel.la. L1
la Maria t¢ dos llibras®

Algu et diws "En Joan ha llangat La pilota 1 ha trencat el
vidr=." i5a@’'n segueilx, d’aind, gque "La pilota gue bha llangat
en Joan ha trencat e vidre"?

"Els toros tensn banyes 1 els 2lefants no —va dir la  Maria—.
ALxd demastra, doncs, gue no existeix res que sigui wun torao
elefant.”

-~
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15. "No hi ha res gque pugui ser alhora bonic i lleig. LCom  es,
dancs -~va dir  en  Joan—, que quan vaig tenir aguelles
bossogueas tan lletges, @l metge em va mirar 1 va dir CRuin
cas de varicel.la tan bonic!’%"

14. La Maria compta els dits de la seva ma esqguerra, comengant
pel dit petit. Compta endarrere: 10, 92, 8, 7, 6. Després diu:
"Més 5 de la ma dreta... iresulta gue tinc 11 dits!"

17. Si el mestre li passa uns fullets a en Joan 1 1i diu:s "Té,
Joan, déna un fullet a tots =2ls gque no an tinguin cap™, J4ise
n‘hauria de donar un, a si mateix, en Joan?

18. Discuteix el ssguant:

Maria: Tots els marits son marits.
Joan: Aind només és veritat si tenen mullers.

19. Discuteix =21 segient:

Sr A foure: "Alicia, ohuts els chiectes de plata sodn a sabre
la taula™"

Al icias “iVol  dir tots els obiectes de plata gue necessito

per parar taula, o tots els objectes de plata gue hi ha
al calaix?™"

IDEA 3: DIFERENTS ESTILS DE PENSAR

a Farma desbhrinar coses d’en Toni 1 de la Lisa. En Toni i iAa
Lisa haurien pogut respondre gue la forma de pensar de 17Aris
també és diferent de la d’'=1ils dos. De +et, tobts els companys de
1
/’

Al final de la p. 115 i al comengament de la 116, 1 Aris compara
1
I

scm do 1/ Aris tenan diferents estils de pensar, tal com =28 1A
a dit en 21 capitol 8 d’aguest Manual (vegi ‘s 1 exercici B:.2).

Embs  comnengar  la  discussid demanant als alumnes gque Conmparin

difeorents maneras  de caninar, de Jjugar a pilota, de Ffar als
. . » . ,

deures, e plantejar preguntes, de jugar a e%Cads. {Quan

considarin ailxd, nue  deixin  de  banda qualsavol difarancl a

provinent  del divers grad d’habilitat amb gque es pok fer una
mateisa cosa.) Després, planteja la questid de si hi ha diferents
astils de pensar.

Demana als alumnes que repassin mentalment 1 any transcorregut, 1
qua mirin d’identificar diferents estils de pensar gue s’hagin
manitfestat a classe. Demana‘ls, a més, aue pensin sobre com cada
mstil de pensar 2% pot encrauar amb altres d’‘una mansra mes
constructiva gua no pas destructiva, Gue recordin @ls dies en que
van parlar de coses importants per @lls, i en gue cadascda i
va participar a la seva manera, de forma que, al final de la
sassiv, el btema discutift tania molt més sentit  ger cadasoun
d'ells que no pas guan havien comengat la discussio.
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IDEA 4: 4HI POT HAVER CONEIXEMENT OBJECTIU SI LA GENT Te DRET A
TENIR PUNTS DE VISTA DIFERENTS?

Una perspectiva és el mén tal com es revela des d'un punt de
vigta particular. No és simplement un punt de vista, sind =21 man
revelat des d’un punt de vista.

A la p. 116, tant l17Anna com la Loli estamn mirant els mateixos
alumnes a la mateixa habitacid. Ferd 1'habitacid i eles alumnes,
tal com =21ls veu l1'Anna, son ben diferents de ! 'habitacid : els
alumnes, tal com els ved la Loli. En cert sentit, doncs, 3=
correcte dir —comn fa 1l Onna- que cadascd de nosaltres viu en el
Seu pPropL man.

Ara ba, 21 fet gue hi hagir molites perspectives, no  e8s Cap
tragedia. Fargue a:xd no mina pas 1 'objesctivitat  del nostrsa
congixemnsnt, Justament wun dels proposits que te la participacid
de tots en un dialeqg sobrs giestions importants, es gque un dialeg
Alni ens ajuda a descobrir les perspectilves dels altres 1 ens
porta a comparticr =21 conglixeamant.

Frova 1 activitat seglisnt. Ensenya  wuna moneda de deu duros.
Aguant=2s la  monsda amb dos dits i la mantans  ainecada, amb
la cara de la moneda mirant cap a tu. Els alumnes del teu davant
veur-an un disc sodd amb wun escut i una corona gravabts a sobres: en
canwvi , 2lg alumnes gque s'ho mirin des dels costats, nomeés veuwran
una pega metal.lica ovalada. Fer tant, des dels diferents ounts
d observacid de la classe, la morneda es veu diferent. 8i tots,
perd, compartiu las parspectives la2ls ariras, tu 1 e2ls menmbres de
la classe us posared d’acord a dir gue nomes . ha una mane=da, L
nNo maltas, com @5 podria arribar a oraur:2 S Nomes s rEnol LLS500
les inftormacions donades, per ssparat, pels diversos observadors,
En  compartir al punt d2 vista dels altras, cadascd pot apraciae
1/ohjects des d v oAl nts de wist s Y- R s U N O

SITaE
Dt
diraectamant almanys oo siooaltantament.,

e

Son  exemples  com acvest els que et poden ajudar  a  donar una
resposta 1l.luminadora a les persan=2s gue —sovinht-— 29 gquailxcsasn,
pergué  —digen— la corslousid que s'ha de ftreure o2 la pluralitat
de vislans @s que g wr owmenlit valas "esorinar coses", Jja que no
laF? ha criteris objeoctins 1, per tant, tAamo o 21 conelemant
objectiu no 4s nossinle.

I

[Tingui’s present que el sol fet de canviar la perspectiva no és
encara  cap argumant en contra de 1l‘objectivitat del coneilxemant
abtingut: 1 45 que ni els objectes de coneixdement acostumen a ser
tan  simples gque =29 puguin condixer del tor des d/'un drnic ount Jda
vista, Nl s'ha d’/identificar fixesa (0 permanéncia) de l’ﬁbjecte

amis b octivitat del conelxement. Fims 1 tot sembla que 1 intar-—
Canvi diexperioancies —dgs a dJdir, 2l caridchtar intarsuijectic gue

podaen  tenir la majoria dels nostres conegixements— és  un bon
criteri per arribar a ftetr atirmacions objectives. Ferqué, 31
sempre 2stem condicionats per factors subjectius, tant per tant,
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valdra més posar en comd, i contrastar, les perspectives gque no
pas pendr=‘n alguna —sovint, la propia— com a especialment privi-
legiada. Fl contrast de perspectives pot ajudar no només a enri-
quir el coneixement, sind tambeé a adguirir un coneixement mes
abjectiu, perqué pot ser un bon cami per neutralitzar als aspec-—
tes més subjectius i1 capriciosos de cada perspectiva particular.]

17.7 EXERCICTI: El joc del mirall

1. La classe es divideix en grups de dos alumnes cada grup. Un
del alumnes fa de persana i 17altre fa de mirall. Tot el gue
la persona faci, Mo ha de reflectir 21l mirall, de manera qu@
les acriong da la persona 1 les imatges raflectides pel mirall
Ziguin sempra si metquues. lLa persona pot fer cares, tmcar—ge
les puntes dels peus, fer un salt endarrere, entrellagar 2ls
d1btSee., pot fer sl gue vulgul; pero, +aci 2]l gue faci, a2l
mivall nha de fer &l matei.

s miralls es reuneixen a un costat de la classe, 1

a l’altre.

Mestre (a les persones): G0ug veiew gquan miresu 21 mirall®

Mastre {(als miralls): LJOue veieu quan mirew la gent gue us  esta
mirant?™

Mastro (a 12s persona2s): GEls miralls us mostren tal Como Sou
realmnaent”?

Mestre (als miralls): sUs sembla gue mostreu les persones tal com
son realnent”™
Mastre (a les persones): Duan posew un escrit al  davant  d'un

mirall, l’escri* gueda invertir, i0i7 &5 a dir, en lloc de

llegir—-se d'esquerre a dreta, ara es llegeix de dreta a

STQUErTS. Be, Lus agradaria interrogar 21ls miralls sobre

punt? SUs agradaria preguntar—los parquad

~t@iwen  d esguerre2 a dreta, perd na inverteixen da

dalt a baix

Meshtre (als mie:z Yr o La vosbhra feina s fer reflexid, sno? I fer
rretlanid pansar, sSneT O Alxi, quan algd uws  mira,
Lvosaltres ested pensant 1d seva aparenga, n’esteuw  fent
ratflanid?

Mestre (a lws persongs): LHa sigut correcte, per part meva, 174s%

que acabo de fer de la paraula "reflexio"? La paraula té
diferents significats. GEls he barrejat jo7 40 és gue els
mirails raalment pensen guan fan reflexio? E1 fet gue un

mirall tingui una imatge en la seva superficie, LBs galrs
dif=rent del fet que vosaltres tingueuw una imatge en la
vostra ment?

Mestra (als miralls): Miralls, daen qué pstay pensant ara”™ (E1
mastir2 va cap a un dels (alumnes) ‘miralls 1 se i poga al
davant.) Mirall, mira fix endavant. S0u? veus? (E1 astre
s faparta, mentre =21 mirall continua mirant fix engqvAnt )
LI oara, GQUe VEeLS, mirall? GSncara em veus? LRecordes 21
meu aspacte? LOul dius? iHo has oblidat complatament! LTan
aviat®™ Mira, em torno a posar davant teu. LEm veus ara’

Veus, aixd ja =sta més bé, 401 gue si7
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Mastre (a les personesd: Hea, doncs, sembla gue els miralls fan
=3

reflavid sobre nosaltres quan nosaltres els mirem; pero,
evidentment, no ens poden recordar quan ens apartem
d'ealls. SGUs fan llastima els miralls, pergqué no tenen
records?

Mestre (als miralls): Miralls, Lsou desgraciats pergqué no teniu

racords? 0 sou la mar de felicgaos dfoblidar el passat 1 de
viure sempre en 21 present?

Mestre (a les persones): LUs agradaria set miralls 1 fer reflexid

sempra nomas del gue dés presenty o preferiu ser vosaltres
mateixos, capagos de viure 2n el present 1 de recordar, a
mées, el passat’?

Mestre (als miralls): Miralls, m’'he adonat gue, de vegades, us

antalew molt, LEs pgergue de vegades sou infeligos™ Quan us
entelau, H8s com 81 volgudssiu plaorar?  SUs agradaria ser
persones, 1 tenir records, de mansra  (que  poguessiug
recordar coses bones 1 coses doalentesy o preferid ser tal

COm Sou

17.8 FLA DE DISCUSSIO0: Vewe les coses "tal com realment san”
1. SBuwi  dirieu gue té més probabilitats de vewe 1a 1luna “tal

‘I'L.:

com realmant ég': una persona gquse abservés la lluna de
Tarra, o un astronauta gque observés la lluna durant 1
satada a la Iluna®

SEni dirieuw gque té mes probabilitats de veurs 21 planeta Terra

V]
i
i

"tal com  realment és': o una persona gque  s'estiguses a la
guperficia de la Terra, g un astronauta que observés 1a Terra
des de la lluna?

(L8080 consistents les respostes donades a 11 & 27)

Imagina’t que hi ba duess parsoanes que obsgsecvan 1/adi+icl de
1l "emaool a. L7una s’estid a dos quildmetres  de L, L
1l aitra s'e@sta ban bhé contra 1 'edifici, AMmD 21 ; Tamrat a
1a parmt. Lot cap d'elles veure 1 ‘editici "tal com  realment
Ade" T Euplica’t. *

AEmisteiy una distancia exxacta dfallunvament o Tuna oosa, a o+

de poder—ila warees Ytal com realment és'T
Si algd s’esta estirat a tarra, mirant amunt cap a la teva
taula, 1 tu ta’l mires des de dalth, L2s pot dir que la seva
visid és incorrecta 1 la teva correcta”

LESs  possible gue cada membre de la class2 tingul wna idea
diferent de 1 aspecte que té la teva taula?

LES  possible que alguns punts de vista siguin millors  qgue
altres™ S0 dius que si, explica com és possible.

LES possible que, com més consideris les coses des de punts de
vista diterents, millar sapigues "com son realment"?

LHES  possiile gue algunes coses siguin correctes 1 algunes
incor-sctes, prescindint del punt de vista des del gual =TI
obhservades? 51 dius que si, déna’'n sxamples.

A&
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10. Quan la gent et diu gque hauries de mirar de "ser objectiu",
Lgue significa aixd? Gue hauries de

a.
b.
c.
d.

e.
f.

g

IDEA S

veure los cosas més des del gseu punt de vista

veure les coses des del punt de vista dels adults

veure les coses amb meés precisid

considaerar les coses des de tants punts de vista difersnts
com at faos possible

totes les coses dites (a—d)

algunes de les coses dites. sluines?

cap de les coses dites

: INTERPRETACIO DEL POEMA DE LA LISA

Tl poema que el pare de la Lisa 11 va llegir és aquest:

LA MENT

Com rat—penat la ment és, mentre juga,
gue ales batent, en soledat, per coves,
acansegueaix, sensa santit, 1 astdcia

e no acabar contra parets de roca.

Nog 11 cal la recerca ni =21 dubte:

a les fosgues coneix teots els obstacles,

an rig-sag s’ abat, després renunta,

fant ea 1/ambient més foso, vels impecables.

LBera, pert, 21 simil aixi de perfectea?

La ment  un rat-penat. Justament. Fora
gque, en 21 cas més sortas de ] intel.lecta
l1’error agraciat corregeil la cova.

(De: Elw poomsas de Richard Wilbyr, MNew Yorbk, 1947)

Recordaras que molt abans, a la novel.la, la Julia ha dit que els
seus pensaments eren com rats—penats que anaven velant dins d'una
cova fosca. Agui, =21 poeta, de manera semblant, s’imagina les

nosteres
nostre
duerAant
per una
atxdo va
racions

idees com sSi estiguessin lligades per les parets del
2nta2niment. Da vegades passa que algl comet un arror 1,
el preocds, canvia les linies frontereres. Tat 1 gue,
ganaracio anterior, @5 va tractar d’un ercar, Fasulta gue
obrir noves perspectives de compransid 1, guan las gene-
posteriors giren la mirada esnreare cap aguella  idea, la

461
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consideren una idea genial. Aixd és el gue passa fraglentment amb
sxploradors 1 descabridors. La seva propia spoca els considera
simplement equivocats, perd els seus descobriments cauvsen wna
reorganitzaciéd considerable del coneixement buma, i #&s des de la
perspectiva d‘una comprensid més glebal que al cap d’un temps es
cansidera gque aquests descobridors tenien rad.

L'exempla posat per la Lisa és Colom. Fer la gent de la seva
época era un boig; perd, guan 2l sew punt de vista va ser entes,

la

resta del mén ho va acabar acceptant 1 va comengar a compartir

la seva mangra de veuwrs2 les coses.

17,9 EXERCICT: El poema de la lisa i les seves interpretacions

Ay LBuins dels adisctius seglents es poden aplicar a un poema o a
una  pintura? SBuins dels adiectiuse seglients s apliguen a la
solucid d'un problema matematic?

NOMES A NOMeES A
FOEMES 0 SOLUCIONS A TOTS A
FINTURES MATEMATIOA. ELLS caF

1. bonic

2. correcte

3. simple

4. dificil

5. serd

6. eBguivocatb

T. o lgual

2. =slagant

F. aproiimat

10. praobabtle

11, Just

12. verdader *

B} Descriuw duss escenes: una =2n gqueée els enunciats segusents socnin
estranys, i una altra en qué no. LEN gqué es diferencien las
escenes?T LHI ha perspectives diterents sobre els enunciats”?

1. A mi, m’agrada la mantega, i, a en Jeoan, 1i agrada la
melmelada. GQui té ragdg? .

2. Aguesta mdsica 95 preciosa perque 45 una verdadera aproximacid
al cercle.

F. La suma de tres i dissa2t probablement fa vint.

4.

L7artista va dividir =21 paper en vultens iguals,
va disposar a comengar.

1 desorss o2s

442
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IDEA -H ACONSEBUIR OBJECTIVITAT GRACIES A MARCS DE REFERENCIA
MeS AMPLIS

Es pot comengar la discussid d’aguesta idea tot descrivint la
diferéncia entre una perspectiva i un marc de referéncia. Com que
cada persona té =1 seu propi punt de vista diferent, cadascuna te
la seva propia perspectiva. Aquest &8s, de f2t, 1argument de
1" Anna.

Ferd, també hi ha marcs de refer2ncia. Un problema de pol.lucia,
par example, pot ser considerat an el marc de refsréancia  d’una
cintat, 0 d7una Ccomarca, O d'un pais, o del mén sancer. Hi ha
marcs  de rafersncia progressivament més globals. També es5 oot
considerar el problema  de la pol.lucid en complexos marcs  de

raferdncia  Sncreuats: nar axemple, an narcs  de  referencia
politics, econdmics, ecoldgies, medics, tecnoldgics 3

socioldglos.

Les persones tenen parspactives) els problemes, ne. I, general-
ment , 2ls problemes estan  situwats a 1'interior de marcs de
raferoncilia variats.

Després  de discutir la difer#ncia entre perspectives 1 marcs de

refarédncia, posa  als  alumnes 2ls segisnts exercicis concrats
sobre marcs de referéncia divergents.

1710 EXERCICI: Marcs de redatdncla

1. Un noi de ciutat acostumava a passar els estius treballant en
masies. (restiuw passat va trepallar 2n un conrau de madulxes.
C1 primer dia, va tenir lloc la conversa segient: Fages: "dHas

canraat mal maduixes abansT" Noi: RR=Ft 1 an nassat. ! Fagaés:
L] i

voT 0 gud hi oacostumes A posar, & les taves maduixeas™*  Noi:

"Nata." FPagées:y e curifs aidd. 1 Jo hi oacostumo a posar adob,

P

a les meves
(LHL ha dos marcs de rafarancia tagui? Explica-ho.:?

2. Sn Biel gs passejava per una part de la ciutat gque no con=ixia
gailre 1 25 va trobar amb un nen molt petit, A qui va voler
damanar orisntacid. "LEm portara cap a la Rambla agusst
carrer?', va preguntar en Biel. "Sé pasg", va ser 1a respoashta.
"Be, 1 aguest altre carrer, 4gue m’'hi portaria, cap a 1a
Ramhla?®™"'. La resposta va tornar a ser: "Sé pas'. "LOue no saps
res tu?", va preguntar en Biel. "Dancs —-va dir el nen petit-—,
iio no estic pas perdut!” )

(LAmD quins dos marcs de referencia 2s juga Aagui )

ad

Fregunta als alumnes si el fet de passar d’imaginar—se gue els
planzb=zs giraven entorn de la terra a imaginar—sa’'ls  gilrant
entaorn del sal, va representar un canvi de narc de reterencia,
o de= perspectiva, o de totes dues coses.
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4. En Guim s‘ha adonat que el seu germa petit ha canviat forga.
fluan era petit, semblava creure que tot girava al voltant seu
—sempre estava molt capficat en si mateix. Tanmateix, gquan es
va Ffegr meés gran, 2s va interessar més pels caompanys de joc i
pel mon més enllda de les seves prapies experiénciess. Ara teé
consciéncia qgque, allod gue passa a les altres persones 1 a les
coses vivents, tambhé és molt important. SEN gquin sentit =5
aixéd un canvi de marc de referéncia®

m
Pt
M
]
Fel
)
[

iv7.11 Ferspectives 1 marcs de referancia

mia  un assumpte local (tret del diari, per exempla), i demana
als aluwnnes gue trobin marcs de referéncia diterents, per int®e—-
pretar =1 tema a través d'ells. I que trobin tambd persoectives
divergents des d on veures-no. Despras d iovestigar 1 "assumote
d aguesta manera i1 després de discutir—-lo, pregunta als alumnes
51 ara  l7entenen millor. Llavors, pregunta’ls si crauwen  qgque
alguns dels marcs de referencia 1 de les perspectives donen  una
imatge més verdadsra de 1 assumpte. 5i creuen gque si, docom  ho
poden dir? (I s1 diuen que no, no us desanimed, nt tu n1 21lls: al
capdavall, 17objectivitat no es pas guelcom facil d’'aconsequir.)

IDEA Tz ACONSEGUIR OBJECTIVITAT GRACIES A UNA COMUNITAT DE
RECERCA

T
-H
Q-

t da comprometrans uns 1 altres en
23 precisament gque 2ns ajuda

Ln dels praopdsits que té& ]
o dialeqg sobre gliestions isportants
a descobrir les peregpectives dels altrog, 2ns ta Cconaixer  narcs
da reterdncia diterents 1 ens dud a ser nes objectiuvs. Clilan 213
nens apranen a escoeltar 1 a respectar 2ls pensamenis @0 2
de  vista delis altres, comencen Ya  ajuntar les pecss o una
campransid del mdn gue és ands gloabal gue no pas la gque  es bhaza
nomas @en 1experidncia o@rsonal diun sol loon vt

s

VUL E

Els nens de la classe de 17Aris han descobert leg satisfaccions i
mls  beneficis diuna recerca conpartida. Han aprés gue =25 poden
aconseguir mnltes coses amb un anrenentatge conjunt. La
cooperacid és una cosa gue, guan arriben al capitol 17, ja han
aprés a donar per suposada... en qlestions intel.lectuals.

Han trobat gque le2s converses sobre matéries importants ens  poden
ajuntar 2n grups amb un interes comd per descobrir 21 sentit del
mon gue =ns aenvalta, l-a recerca cooperativa -on  cada  individu
ARGrLTa Coses 1 en rep dels altres- proporciona a cada nen la
compra2nsio de significats compartits gque es tornen, progressiva-—
ment, més fiables 1 més glaobalsg.

4464
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Aris 1 els seus amics poden discutir quins sé6n els benefilcis
derivats dels seuws esforgos per "esbrinar coses'. Tamnmateilx,
han tingut éxit en una cella darees:

1. Coneixement. Han descobert principis 1 tacniques

ja

de

raonament que no coneixien previament. Han esdevingut mes
conscients 1 estan més familiaritzats amb les sevesg propiles

idees 1 activitats mentals, com també amb les idees
activitats mentals dels seus conpanys de classe.

1

Z. Significat. Lleg activitats de gqué han gaudit, han ajudat

1Aris i 2ls seus amics a trobar una mica més de sentit
les seves vides 1 en el mon.
3. Valors. Les habilitats de racnament desenvolupades per

classe @als capaciten per identificar i analitrar els  valor
amb  mes  objectivitat. D/alguna mansra, ara poden  wvaues

millor comn els agradaria gue fossin les coses; ioaixd

en

1

i

M
I

t

¢

es

gquelcon que s/ aftegeix a la seva millor compra2nslio de com son

les cosed.
4. Métode. Els nens de la classe han arribat a adoptar

M

proceacdiment  per- "esbrinar coses”, gue té molt en comd amb

matodes de recarca, per BEé gue, evidentment, ells 1'usin de
manera wvacil.lant 1 maldestre. Els hem vist recorrer a
aguest  matode des del mateix primer capitol  del liibre.
S esforcen a defensar el seu metode 1, a vegades, el
formulen més clar-ament. I sempra =2stan disposats a posar &n
gilestid els procediments gue han usat, fins 1 tot guan han
donat bons re

esultats. Un dels mérits principals del sed

meétode és gue és autacorvtactors 1 aixd és @1 contrari del

M

dogmatismea.

1 matods torna sobre e2ls  ssus DASSOS,

reflexiona sobrse si mateix, busca les seves propiss faltes o

imperfeccions. En altim terme, alld gue mante units 17Aris
esls seus amics son dues cosa2s: la comunitat de cecerca, a

1

1
1

qual tots 2lls pertanyen, i el matode de recerca, ainky ogue

tots 211s s/ han compromids.

CIs Comunitats de recerca

1

i )

.

feg caracteristigues de la coluwna de L/ esguarere 500
duna conunitat de recarca.
HO N HO
SON SON

Criticar la persona qus fa una observacid, més
que no pas 21 gue agquella persona ha dit.
Raonar les opinions.

Disponibilitat per aportar l’evidéncia sobra la
gqual =2s basa un “shunciat de fe=t".

Ignorar les opinions dels altres quan son in-
consistants ambh las priples.

Fraocurar que les infaréncies no violin els
principis de 1a ldgica.

Frocurar que No s’'expressin les opinions gue
samblen antipatridtiques.

463
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Freocupar—-se per cooperar en la descoberta,
mes que preoccupar—-se pergud les opinions dels
uns triomfin sobre les opinions dels altres.
Oferir d’abandonar les propies opinions, si
20N inconsistents amb les de tots els altres.
Suggerir maneres per comprovar les hipotesis
d'uns 1 altres.

Evitar d’oferir contraexemples que poguessin
refutar les opintons d’algd altre.

Evitar gue s’eternitzin les discussions, a
base d'insistir sempre a fer votacid.

Mirar de mostrar—se mdtuament allo que les
opinions donen per suposat, 1 alls gue les
opinions impliguan.

Acollir neves generalitzacions i hipdtesis
gue expliguin levidéncia, sempre gue cap
dals presents no s’ ofengui.

13 LA DE RISCUSSIO: SBud has aprasg?

A

la p. 114,11 la bLisa dius "Na penso havaer aprés ras que  no

sapdts Jja abans'.

-1

1y

10.

LTens tambéd la sensacid gue no hi has apras reg, a La desco-
perta de 17Aristatil Mas?

=5 tens la sensacid gque hi has apreés alguna COSA, an aquest
1libre, dnue és 21 gue hi has apreés?

wHas apras alguna cosa de les discussion gque heuw fet a classaT
Si et sembla gue si, digues gqué hi has apras.

dFEnses diferent sobre les coses, com a consequencla o hasee

1legit =1 llibre 1 d'haver fet les discussions a classe”™

LES passibie gue no hagls apr2s ras i qu=2, malgrat tot, trobis
que la lectura 1 la discussis valisn la pena®

LEL samizla que, com a rasultat o haver llegit

L/Arastatil Mas, 2n @l fotur llegiras amb

SEL semila gque ara, gquan bropis Yra cosa

tinaras mas tendiéncia a 28brinar gue signifis
LH1 ha coses gue enténs, oo gue no ets capag dlexnreassar amb
paralles?
ST ha vegades en qué aconseguelsag expressar  amb paraules
certes coses gue Ja nNas sabut molt 1 mule abane™
Fear esbrinar gue vol dir la gent, dhauries Je oarar atrsncid
simplement a alld gque diu, o bé has d’observar tamhe ol que
+ &7
Fear 2ghrinar gque vol div la gent, Lés important observar la
SEvaA Carat
LFots  llegir 1a cara d’'una parsona tal  com llegeixes un
l1libra™
LHL 0 ha vegades en que enban
encara que ella no et digui r
a ella”?

4

CLed s2nt (WY} AlLra Dersona,
. +

=
25 1 tu tampoc ao 1i diguis res,

466
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14. SHi ha llibres que enténs i que t’agraden, tot i que no tens
gaires ganes de parlar—ne? La descoberta de 1 ' Aristhtil Mas,
L85 un d’aguests 1libres, o ég un 1llibre del qual Lt agrada
parlar?

1S5. T agradaria llegir un altre llibre sobre 17Arils i els seus
amics” -

17.14 EXERCICI: Caracteristigues duna comunitat de recerca

Fgsoriuw le2s e
Classe suggsres
1

araules en vertical a la pirssarra, i qgque la
trets d/una Comunitat de Racerca guw2 comancin

m o

~ D 4= Z C 33
DlmmOma

46T
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REPAS DE RAONAMENT
EXERCICI I Raonament de comprensid lectora
L’Aris fa tard

LL‘Aris sabia que arvibaria tard a l’'escola. iHo sabia!

- "Afanya’t -1li va dir la seva mare anguniosa, mentre =211 s’ aca-
hava d’'empassar la llet—-. L'escola comenga d’agui a un guart."
L7Aris va gemagar., El mati de 17Aris va comengar ambh ratard per
culpa de 1'ocell qus havia vist per la finestra de la seva habi-
tacid. ELl va observar mandrosament fins gque la veuw de la seva
mare el va retormnar a la vida real. ilL7egmorzar! O partic o’agui,
tot va semblar gque succela cada cop mes 1 més  tard. L'Aris  wva
trigar a rentar—-se 1 a vestir—-sej; i, en voler—-se cordar @ elsg
cordons de la sabata gue se li havien trencat el dia abans,
encara =235 va entretenir mes. Llavors as va recordar dels proble-—
mas e Mates que el Sr. Heradia havia posat el dimarts; i, mentre
2ls acabava de +fer, tot esmorzant, no acabava d’'entendre 2er gua
no havia pensat de fer—-los abans.

L'Aris s va eilxugar la boca amb 21 dors de la ma, va arreplegar
el paguet del dinar, i després d’aturar—se un momant per amanyar
el cap d'an Rei, 2l s2u gos, va sortir corrents de la casa tot
disnt—se; "S5 fas tard, fas tard. SCom puc arcibar puntual a

l'escola jo~

) LLlegerx  els enunciats segidents sobre  aguesta historia, 3
Cclassifica’'ls.

Claa de la classifigacid:

A = Ha da sar coresche; B = Frobablemant correschtag
C = Ha de ser incorrscieg D = ®rogablement incoreechoy
E = No 25 pot dir.
' A 5 - D =

T @B lE 2 ova onlidar d2 rontac—sa dag—
pras de llavar—se.

2. L'Aris a5 va vestir abans desnorsar.

Z. L7Aris pBesmorzava massa bard.

4. L'ArLs va vanre s eossinyal pe- la -
nestra de la seva habitacid.

S. L'Aris portava sabates amo tanca adhesi-
va per anar a 1l'escola.

b. L7Aris menjava una tourrada per e@smorsar.

T. La mare de 17 Aris pensava gue 1 Aris
potser arribaria tard a l’escola.

B. L7Arils no va acabar els deuwres de Mates
el dimarts.

F. A 1L7Aris, 1i agrada el seu gos, en Rei.

10. Com gue =25 va aturar a amanyagar el gos,

l7Aris va arribar tard a 1l‘escola.
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B) Llegeix els grups d’oracions segients, i completa els
enunciats de sota:

[y

- Abans d’anar—se’n  al 1llit, 1‘Aris es va rentar les dents.
Farbt, abans de rentar—-se les dents, va llegir un 1llibre, i
- 1l1avors encara va treballar una mica en gl seu avid en
miniatura.
Frimer, L ArlS ..eciesrasassnmasassasssssnsasnanmonnssssssnsnuns
DespréS, L1 fuieeaceeearenassasanscsasunesnsaonnrssrnceunussny
Després d'aind, @ll ... ueenaneremrsenruannanmorn s nuannns
Fipalment, L 7AriS c.oeeeceesecasssaenacosaamasnnscasnstunsesn

2, Fer +i, després d’endregar la seva habitacid, 1 Aris va sortir
a  Jugara Durant el dia, ja  havia acabat els dauras de
1"ascola, i abans sncara havia ajudat el seuw pare a rentar a1
cotxea.

“n

e imer, L/AFLS coriausesssanacns st saasen s
Desor @S, @11 1ueesecesnennaaasaeanasanssasonene o s cnaarunaa
Despres o 'aixd, @11 i inrneamerasan s s asams s seranasrmnenns

Timalment, L1/ AriS o.ucasnnananassnaanmasnnannsncnnasannanasar

C) Encoercla la resposta ogue et sembli corrscta.

1. L'fAris, 1a Lisa i en Toni van arribar tots tard a 1 escola.
Fary 174ris va arribar més tard gue la Lisa, © la Lisa mes gque
@n Toni. &Bui va arribar 174ltim?
L'Aris La Lisa En Toni No ss pot dire

2. L'Aris, 1a Lisa i @n Toni van acabar els deur=s aviatb. Frze @
1‘Aris wva acabar abans que la Lisa, i la Lisa abans que n

Toani. Aul va acabar @l primer?

LrAarid s La Lisa En Toni No es pot dir

L
-
e
£

wia ae va acabar @l gelat abans gue en Toni, ioen Tond 25
A
¥

va arabar 2l seu despréds gque la Lisa.

ay A0ui sl Ay ars DL mar
L Aares La Lisa En Toant Np es pot div

b)) &LBuwr se’l va acabar Idaltim?

LL"Aris La Lisa En Tonti No es pot dir
D) Si 1Gris va trigar a llevar—se, a vestir-se 1, ins 1 tot, va
arvribhar tarc A esinarIar, Leignifica Eat ailxd que també va

artribar tard a 1 escola? Explica’t.

"
m

v aguest fragment, 1'Aris pensa "Si fas &

ard, fas  tard”.
Explica, per escrit, que et sembla gue volia dir

1Aris.
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EXERCICI II: Raonament de comprensid lectora

Les galetes de xiclet

-

La Lisa 1t la dJddlia sovint passaven Jjuntes les tardes dels
dissabtes. Al capdavall esren molt amigues 1, a més, vivien molt a
prop l'una de 17altra. Normal ment passaven l'estona enraonant.
De vegades, perd, feiaen goses especials, com agualla vegada gue
van fer un circ dfanimals amb la plastilina de la Jdalia, a la
vagada gue l1a mare de la Lisa els va donar permis  pare fare
galetes,

Només de pensar en aquelles galetas, a ia Jdalia, jia =sSe  1i
pscapava 21 rigee! Es van passar la tarda vigilant de for hé les
proporcions 1 les barreges: i 17dnic resultat van ser uns bocins
de pasta 2lastica que +ins 1 tot el gos de la Lisa, gue manjava

gqualsevol Cosa, va refusar d’empassar—se. Les galetes "especials!
tee la Lisa L la Jalia, fetes amb una farina "esspecial’, fima com
la seda, gqu=2  havien trobat en un pot sanse marca al costat
d'altres productes, granulats 1 +ing, habituals a les cases, van
resultar ser, certament, unes galetes molt esspecials.

AT quas i1S6n galetes de xicleti", va dir la llisa desafiadora—
ment, guan 2L seu germa gran va comengar a ciure’s de les habili-
tats culiraries de les rdues noiss. Ferd, guan la mare de la Lisa

va auplicar gus 21 mido, 1 com la seda, N 25 un tipus "eaopm-—
cial'  de farina sind una cosa completament diferent, aleshores
les noies wvan =a2ntz2ndre, per iy quin navia estat 1 arror, 1 es

van poder riure de 17incident.

e

A) Llegeix  als enunciats segilents  sobrs agquesta histaria,
classifica’ls.

Clauw de la classiticacid: .
B o= Ha de ser Toreac d B =
C = Ha de ser incorrechses D =

E = No ea-pot dir.

1. La Lisa 1 la Jdlia van +ar galetes un

dissabte a la Larda.

La isa viu paret per paret amb la Jalia.

- la Lisa ( la Jdlia van seguir gna receota

per fer galetes de xiclet.

El gos de la Lisa menja pastanagues,

- La mare de la Lisa va ajudar les noiss a

fer les galates.

» La Lisa | la Jdalia van usar midd per fer
leg galetes,

i

Ll &

o



M e e ST RIS L TR T v Tl L T e e S e Tt ol b ™ Tl R S AL T 27 e T s T T T T e e

~l

D

@ e

oo ML

El midé té una textura diferent de la

farina.

Les galetes de la Lisa i 1la Julia eren

de color rasa.

A la Lisa, no li feia res gue el seu .
germa es rigués d’elles.

Quan van treurs del forn les galetes

"egpecials", la Lisa i la Jalia van i
e,

Mira Si, A catla oracio, pots trobar una altra paraula  gque
supstituell la paraula "especial’, tot mantenint =21 matelx
significat de la frass.

£1 mewn aniversarl ¢s un dia especial per mi.
Tine una manara sspecial de recordar noms.
Avui el supermercat fa un espnecial de productes lachtis.

Tot aixd, ho podras lls=gir a l'ediclo egpecial del diari

En aguesta histdria se’ns diu que 2l germa gran de la Lisa =23

Faia de les habilitabts culinaries de les noies. LO0ue 2t sembla
que devia dir o f2r per provocar la rasposta de la Lisa "4l
gua?T 158n galetes de Higlet!"?

jadoramsnt.

Duan la Lisa va replicar aixod, ho va for dosaf
ALl L2t diu alguna cosa sobra @ =)
la presa de pel del sew germa’

pod
L
.

Llegeix 2ls enunciats segients, 1 despras classifica’ls.

in
00
At

i
K
=z
iy
[
B

i

‘_.!
T
p
im
]
_._|
m

a1

5i la Lisa i la Jalia viuen paret per pa-
r 1 una de l7altra, viuen a prop luna
de 1 altra.

Si la Lisa i la Jalia viuen a prop 1l una
de l’altra, viuen a la mateixa mansana.
Si la Lisa i1 la Julia viuen a la mateixa
ciutat, viuzn a prop luna de l17altra.
31 en Joan pesa 20 kgs., pesa moll.

Si en Joan pesa 29 kgs. més gue la naja—
ria de la gent de la seva sdat i del seu
pes, pasa molt.

SYarns
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EXERCICI III: Raonament de comprensid lectora

1l somni de la Joana Esterri

Far un instant, en el mament de despertar—se, la Joana Esterri va
tenir la sensacid gue encara estava mastegant pastissets d‘arros
i canva de sucre. Encara podia assaborir agquella dolgor deliciosa
i sentir la frescor del plat d’'or que es +=21a servir per donar-1li
men jar .

“iQuin somni tan estrany! ~va pensar la Joana-. ilmagina’‘t... Ja,
un elsfant blanc!”

Llavors va veure el llibre al costat del coixi. El va agafar 1 va

comengar  a  liegir: "Els ealefants petits, o cries, neixan
normalment a  la primavera, 1 es queden sempre al costat de la

seva mara fins gque ftenen cap a cinc anys. No comencen a usar les
trompes per abastar—se =21 menjar fins que no estan desmamats.”

-a nit abans, guan va llegir agquestes mateixes paraules, la Joana
no tenia gaire interés per apendre cposes sobre animals sstupids
que es bhanyen 20 el fang, i les parpelles se 11 havien anat fent
meés i1 mes pesades. Ar-a, en canvi, llsgia amb avidesa, Descobria
aqua  els elefants blancs sétn molt rars i que estan consideratbs
fins 1 tot com un simbol de bona sort a 17India i a Tailandia, on
s2'1ls dona un tractament reial. La Joana va sonriure, en recordar
que, en 21 s2u somnd 1l havien banyat amb aigiles perfumades,
L'havien vestit amb les sedes més fines, i fims 1 teob 1i havien
penjat cadenes d’or al voltant del ssaua gruaixoet cnll blanc.

A la Juana Esterri, no 11 agradaven els banys. Ferd, aguell nmabi
sii aguell matdi es va ben remullar a la banvera, plera de luxoses
bombol les. Després, es va posar un vestit gquse normaliment només eg
posava p=re oanar a festes, iy despreés de trenar—se =21 cabsell amb
tots 21ls miraments, se’l va lligar amb urna cinta de color daurat.
Per 41 estava a punt per anar a 1’egscola.

"SHon oddia, altesa", va dir la Joana a 17

-

2lerant blang que s'havia

posat sau o mirall, mentre 1i faia adde amh la ma. Llavors
i a 1 mateias "I do gqus a2m pensava gque els elafants
f
avorrihbs Y
L

A Llegeix els enunciats segients sobre agquesta historia, 1
classifica’ls

Claw de la classificacino:

A = Ha de ser correctej B = Probablement correcte;
C = Ha de ser incorrecte: D = Frobablement incaorrecte;

E = No =2¢ pot dir.

Lo A 1a Joana li agraden =ls pastissets
d’arrbs.
2. Els pastissets d’arros sén dolgos.

il
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3. La Joana es va quedar adormida mentre
lleqgia un llibre d’eletfants.

4., Els =lasfants petits son anomenats
"gries".

5. Els elefants petits neomés neixzen a la
primaveara.

&, Tots els elefants mengen amb la trompa.

7. Els 2lefants blancs daonen bona sort.

8. A l'India, els elefants blancs so6n
panyats amb aigua perfumada.

9. La Joana acostuma a banyar—se al mati.

10. La Joana té als cabells llargs.

11. Lz Joana portava un veshtit de festa
per anar a 1’'ascola.

2. La Joana va veurs un =lefant blanc al
mivrall.

1. La Joana va pensar gue 2] seu somni
era avorrit.

B) Heus agui dos significats de 1/adjectiu "rar':

Y una cosa lnusual o no comunas
Luna Cosa inusueal o no o comuna, i excel.lent, supar i or Q
@uigulsida.

oo

SAuin signiticat téd Yrar
Engercla la ra2sposta.

a cada oracid seguent: 17a g &1 b7

1. Patia una malaltia rara. a e}
2. Trobar aigua al desert és rar. a £
3. Té la rara capacitat d’entendrs els sentiments dels altres.
a 3
4. SHR rars 2ls nens que ne discuteixen amb 2ls ssus pares.
a k3
5. Nomsas un rar gest dfatreviment podia salvar aguall hoaine. a b
6. Ert Dionis col.lecciona monedes rares. a b
7. 08 1’Alewandre, li agraden e2ls vins rars. A b
F. Amo : awcescions, N1 oanam cada dliumengs. A (W}
LA mes dels significats a) 1 ), dpot tenir algun altre
significat 17adrectiu rar? A tall d’exemple, considera las

gracionns seguents.
9. L'Antania era una dona molt cara.
10. Fa dues setmanes gue €]l meu nen estd molt rar.
11. & S5.000 metres d’algada, 1 atmosfera és rara.l

) Mira Si, a cCada oracid, pots trobar una altra paraula o
erprassid gue substy w1 l/aexprassid posar (0 posar—seal)',
ot mantenint 2l matzix significat de la frase.

"
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Ll. La LLluisa ha posat un 1libre a 1l armari.

2. Cada dia posava un parell d‘hores per al fatdgraf.

3. L7atracador 2m va pesar la por al cos,.

4. Tinc posada tota la canfianga en els meus fills.

S. No vull pas posar en dubte el que dius.

6. M’he pgsat a treballar aquesta setmana.

T. 51 et poses malalt, no podras anar a la festa.

8. Si et poses aquesta arracada, no podras venir amb mi.

?. CGuan posis ANYS, pOosaras seny.

10, &3 un xicot molt tocat i pasat.

il. He posat una bhotiga a la Rambla.

12, BPusat que vingui, Lauin posat faras

13, Hem d'esperar que aguest ligquid es posi.

14, Confiem gue agquest nol 2s posarA.

159. Guan es posi vermella, tu no et posis a rigra.

160 Quan vaig a Barcelona, sempre POs0 alla mateiy.

V. Quan vaig a la Rambla, sempre 2n poso en el pelmar hanc.,

18. FPgsa preu a aguesta casa.

19. Fosa’ t—hi com vilguis, gque jo no canvio de parar, ]

m Fes servir els termag "simbol" o "senyal" per omplir els
espals de les oracions seguants,

1. Aguells navols d’alla son e svewn. 2 pluja,

Z. El Papid NoBl 85 . ......... de Nadal.

J. Un cor travessat per una Fletia €3 .. e eeeneon. d’amor.,

4. Fer badalls 68 ..0v.e.... de cansament.

S. Els coloms S8R tueee..e.. de DAl

£}

1. LFar  gue et spmhila e Rlgunss scergones consideron els
2lafants blancs <9m wn simbol d2 bona soptT

2. LFer gqud et sambla GUe algu,as 08rsones cracen GREERC Bt (oo ST SRR
travol da quatre folless =z donaka bona sort

3. LEes gud et sembla que AL UNES perelouis Cragen que passar pes
sota d'una 2s5cala oberta =is donard mals sorkT

4. Slue et sembla gue significa parlar de “"bons sget! | “mala

St
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

C17.5:

1.

Contradictaria de ! original: Alguns pollastres no soén pollas—

LES autocontradictoria la contradictoria?™: Si. tres.

LES una tautclogia l’oracid ariginalt: 5i, segons 2] test que
coneixam: que gquan la contradictoria d'una oracid
és auvtocontradictdaria (1 acabsam de veuwse gue
aguest 45 el nostre cas), aleshores l/oracio
original és una tautologia.

Contradictoria de 1 original: Alguns metges no son facultatias
Autocontradictdrias 51
L’'oracid original és una tautologia.

Coantradictoria de 17original: Algunes noies no son femelles.
Autocontradictoriar Si.

L ‘aracia original 45 una tautologia.

Contradictaria de 1 ’original: Alguns microbis no s6n microblis.
Autocontradictoria:r Si.

L’oracio original #s una tautologia.l

REFAS DE RACGNAMENT:

EXERCICI I:

12

F) e

S

0

. (81 wva trigar a rentar—se, @5 gue 85 va Fentar. )

A. (Convéd gque 21s alumnes apranguin a reconsaixer l2s paraules
gue indiguen segidencies temporals  dfesdoveninents. En els
apartats B i C) dfaguest mateix exercicl s’ a2ntrontaran amb
atxd.)

B. (La histaria no ho dia explicitament, pard Mo suggaral s
molt o laramant. )
=. (Sabem gue va veuwre un ogcall, perd no sabeam de quin ocell

ws tractava.?

N, (L &ris es va antretenir en voler—-se cordar els cordons de
la sabata. SFodria ser gque ho deixés correar 1 que finalment es
poses sabates amb tanca adhesiva? Fodria ser, tot 1 gue no en
tenim cap indici. D7agqui gue no puguem respondre C.)

E. (Fot ser gue amh la llet mengés una tarrada, perd no tenim
cag indicacid gua pugul decantar el nogtre judici a favor o 2n
contra 7 aixda)

B. (LHL ha alguna altra explicacid plausible pel gue la mara
e 1 7Aris va dir? Se’‘ns fa saber gue ho va dir Manguniosa'.)

[ (Fard, cal donar per descomphtat gue =2l monent 2n gua alxd
passa  no  es ancara 21 mateilx dimarts. lvrra  vegada, les

)
(e}
paraules gue i1ndiguen seqliéncia temporal sé6n molt importants
agqui . Yagl's =2ls apartats B) i C) daquest 2xercici.)



?: B. (Sembla la rad més plausible de 1l actuacid de 1/Arisg. També
padria ser, é4s clar, que en Rel mossegués 1/Aris si agquest no
li amanvyagava el cap abans de sortir, 1 que, ger tant, 17Aris
hao fe&s, no per simpatia envers el gos, sing per evitar—-ne la
mossegada.)

10. E. (No sabem de cert si 17Aris va artibar tard. 5i va ser
aixi, no podem dir si aixd en va ser la causa.)

m

1. Va llegir un llibre; va treballar en el seu avidg en miniaturag
25 va rentar les cdantsy; s2'n va anar al ilit.

)

2. Va ajudar 21 sew pare a rentar 21 cotxe: va acabar =21s deursg
de L '2scola; va endregar la seva habitacid; va sortir a jugar.

1. L'Arils

2. L'Arils

F: &) No es pot dir {(si 17Aris o 1la Lisa)
o) En Ton:

S 2ls  alumnes tenen dificultats per resaoldre aguest sxercici,
potser @ls pugul ajudar una representacid visual (a travées  d’un
dibuix, per exampls) de les relacions temporals implicades. També
2s pot passar a considerar un moment altres relacions del mateis
tipus perd més "visualitrables", com ara "més alt qua" o "més
gras quat, Un cop "vistes", aguestaes relacions poden ser facil-
ment substituldes per les relacions tesmporals que  apareiszen a

1/enercici. (F.e.r 178ris, 1a Lisa i en Toni s6n tobs alts. Fard
L"Arig 29 més alt gue la Lisa, 1 1la Lisa més que en Torrl. LDOui 85
2l més &1t de tobts™)

D) Encoratja eals alumnes a construir justificacions placsiblaes
wer leo dues alternatives: gque 17ArLs va arribar tard a 1 7esconla i

-
Qqu= Mo Nl ova arsibar tard,

El: &4Com  interpretam aguestes observacions? Heus aqui  alguns
exemples paral.lels per exercitar—se:

Un que juga a la loteria it té una bona ratxa: "Quan s’és ho, s’és
ba. "

Un  hame ric gue troba un dura pel carrer { e
wn duirol”

Un noi, no gaire convengut per com la seva mare fa les Jlentieg:
"Las llenties s6n les llenties.

Una noia gue porta jersel a 40° de ftemperaturas "3
@2s td fred,”

culls "Un duro &g

[
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EXERCICT IIL:

a):

1: A (La-histdéria ens diu que fer galetes era una de les coses
especials gque les dues noies f=21en les tardes dels dissabtes.)

2: E. (Sabem gue les noies "vivien molt a prop 1'una de l7altra™.
Fa-gd "molt a prop" és una expreassid vaga. Vegi‘s 1 apartat D)
d’agquest mateix exercici.)

3: D. (Sembla impruabable, ja gua la gqualitat "da xiclet” de les
galetes va ser el resultat d'un  error. Tanmateix, s 'hauwria
pogut  seguir  una recepta aisis o R = I wna recenta per  far
galetes de color rosa, amb la forma od’algun tipus de wiclet,
pat-a senss la textura d’un wiclet,?

4: E. (Tat 1 que la historia diu que el gos de la Lisa menjava
"gualsavol cosa', sabem gue va refusar la2s galetas. SAud fara
amb l@s pastanagues?™ Ens cal meés informacia (p.e., gue &l gos
menja qualsevol tipus de llegum). Frocura discutir 1 7ds gquse es
fa agui de 1l exageracid, 1 que no &s pas infregient =n la vida
ardinaria.)

S D (Si @lla lgs hagueés ajudatb, dhaurien comés 1 error  del
nidaT Peard  tampd podria ser gue les hagués ajudat nomds  una
estonag Da 2.y huscant una racepta o untant les  llaunes per
coura 1l2s galetas).

b A (Conve pue els aluannes s’adonin gue, tot i gue aixd no
s’ afirma directament, s sap que ¢s veritat gracies a la
funcisd identificadora gque teé l'expressid "fi/fina com la sg—-
da", que =25 rapatalx duss vegades. )

T: A. (Canve, altra vegada, que els alumnes s’adonin guse "fi com
1a  =eda” i "granulat 1 fi"  expressen sensacions  tactils
diterents.)

2: E. (5 possible gue el color de les galetes fos rosa, Jja gus
Mi o otma moits wiclets ofagquest color. No poadam dir, e d, qrie
antre =1 coloe dels wiclets © el d’aquelles galetes hi hagi
Wha Connedld probabla.)

S D, {lla resposta desafiadora isa, obs consistent amb
id=a que na 11 fala ras que germa ee riguds  o’ellest
Vegl ‘s 1 apartat ©) d aquest L)

Livs D (i_a nistoria suggerel: gue, de Don principl, las noiag 0o

van trabar la situacid gens diveriida,)

ISR

1. important, assenyalat

2. dnica, propla

J. oferta

4. mxtra.

Procura connechar aguast esxercici anb la histdria. SO s iusa

alla la paraula "especial”?



c

AT Al ik - AR T A TN e R T e e s s 0 T e e e e T L e e R I e L I AR, . LA

SCom se sent algd gquam 1i prepen el pel? GFer que el germa de la
Lisa es riu d'ella® |es respostes dels alumnes haurien de ser
consistents amb les caracteristiques d’una presa de pel 1 amb la
resposta de la Lisa. Ajuda els alumnes a "buidar' el gque sugge-
reir la paraula "desafiadorament".

o)

[EIRE SRR I 08

Corractem

Incorrects

No és segur. (LS gaire gran la ciutat™)
Incorrescte

2L E.

Correchts,

EXERCICT III:

o

Do

.

ax

B

-

o

| {

-0

3 -

|

an

E. {La Joana somia gue 1i agraden =ls pastissets d’arras.
Ferd, d2ls ha tastat mai roalment™)
£, (Namas sabem gue la Joana somiava que estava menjant wna

cosa dolga. LEren 21ls pastissets darrds, la canya de sUucre, o
totes dues coses, alld que semblava tenir un gust dolg?)

E. (Fodria ser, és clar, gue hagu#s deicat de llsgir =21 llibre
LN xic  abans d’adormir-se, potser perque o =21 trobava
interessant 1 1i +2ia venir son.)

M. (Zal gue els estudiants vegin com funciorna la paraula “o"
2n =l passatge gue llsgeix la JDHHA.)

C. (Neixen "normaiment” a la primavera, perd no "només", )

C. (Els elefants peitits gue encara no  estan desmamats  no
mangen amb la trompa. )

E. (Algunes personss oreuen gque 235 aixi. L8e’'n pob concloure
que 88 ailui?) *

E. ltra  vegada ens trobem ambk 2l sroblema de Lo 9L ot ancia
gqua i oha entre 20 que la Joana somia i el gqus 45 resl, )

E. (Sabem gque no li agraden els banys. Aixn, perd, no val dir

gque  no .S banyi, Almanys s‘ha banyat aguell mati. Fard no
sabaem a guina hora acostuma a banyar—se, quan "o 4. )
B. (21 cabell curt costa de trenar.)

H. (Es  wva posar un vestit de festa per anar a 1‘escola.
SFotser després va canviar dfopinid... i de vgstito)
Do (Conve gue @ls alumnes vegin gue la referdncia a 17 2lae+ant

del mirall te =elacid amb el "trac*ament rglal” gque la Joana
e va donar a si omatelina.)

D/B. (L0ud vol dire "ﬂ%twany"ﬁ SMEstdpid” o M"divaertitUo o s
tria dun sentit o alire determinari, en par

L7alumne. )

‘L, la resposta de
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B):

Les respostes poden variar segons la imaginacidé dels alunnes per
construir contextos en queé els enunciats  puguin  ser  usats.
Anima‘ls a construir contextos imaginatius. Aquesta &s una bona
manera d’ajudar els alumnes a adonar-se que el context determina
(en part? el significat. Frocura que et responguin de guina
manera s‘usa la paraula "rar" en aquesta historia.

|

rm
-
]
Y]
I
|
"3
i
e
]
ifi
G

hrir i atinar els matisos de tots aguests usos. ]

=)

senyal
simbal
simool
senyal
simbol

an

G R TR S B

Vegi’s  també els exercicis 2.2 L/obiectiu és ajudar e2ls
alumnes a descobrir qué implica 21 fet de dir gue una C0sa G5 oun
tmimpol", LZapartat s2gilent hauria d’ajudar a connactar ailxe amb
la histaria.

-
1
L

a d4g  una bona agportunitat per examinar criticament les
suparsticions. Vegli’'s exercici 2.3



Raniiehib ettt i st e e i i e e i i el R e i i e i T S . 1 A U S B I T W

AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Consulta el gue es diu, en aquest apartat, al final del capitol
tretza,

480
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ORIENTACIONS FINALS: REPAS DE LOGICA

La logica usada en =l Frograma de Filosofia per Nens rep els noms
de  "loagica formal', "logica classica” o "liagica aristotzlica”.
Aquest tipus de lbgica, a part de ser 21 més  proper  a 174as
ordipari, aquotidia, del llenguatge, téd també un gran rigor
sistematic. Si alguna vegada has donat classes de llengua, sabras

valorar ia forma com la lhgica il.lumina les relacions
signifircatives que @ls enunciats poden  tenir guan estan
interconnechtats lagicament: la lagica 1i afegeix, al llenguatge,
wuna altra dimensid significativa. I 51 alguna vegada has donat

classes de  matematigues, sahras valorar la disciplina gue la
logica confereix a 17ds del llenguatges ég la logieca que +fa
2l ilenguatge sigul racional.

Alguns mestres aborden !’ estudi de la lsgica com 51 s tractes
d/un simple  conjunt de reglass que s'han i1 apendre de membria A
coplia de repsebicilons. Arcepten gue la logica s’'ha d’apendre de
manera mecanica i inconscient. Ara bé, un planteiament alxi no @s
gaire efectiu a la llarga. La millor manera cde presentar  la
logica —com gualsevol altra part de la filosofia- s a través del
dialeg a classe. I &5 que alld gue cal ftransmetre a 1l alumne no
561 simplement  la2s  regles, sin0 Lambé el digcerniment 1 1a
flexibilitat mental ambh qud s’han d aplicar les regles. Com mes
necanicanent 25 peEnsa, menys oritlicamant, i menys cresativament,
2a pensa. La fFilosofia —gue és un miitia per promours un pansamant
@rpert, critic 1 creation- exigelx un dial=g obert i un ezperit d=
recerca amb llibertat, *

{¥]

Cacorda  gue 1/obhjectiu d’aguest Seods da idgica 2% oferir=ta N
coneixement  logic basic gue vagl més 2nlli del gue s’ha ofert A
l1'aris. Aixd  no significa gue tu hagis d’ansenyar als taus
alumnes tot el material gue aparsix en aguesta seccid de repas.
Ara be, =1 et familiaritres amb aguest material, estaras 20
millars condicions per respondre les preguntes de logica que els
estudiants et plantegin, quan aquestes preguntes depassin las
regles 1 explicacions de 17Arls. Aixi, doncs, usa aguest material
amby  seny i de manera selectiva. Al capdawvall, N curs de
filopsofia s molt més gque un cuwrs de logica!

. ‘ 481
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PRIMERA PART:

CAPGIRAR ORACIONS

"LFer  que  caram -t ‘has preguntat, potser, en llegir 1'Aris—
aguasts nens fan tant d’enrenou per una quastid tan trivial com

la d'intercanviar el subjecte i el pradicat d’'una aracisg?”

H
i

Certamant, és una giestid menor.

Fard hi ha moltes coses gue depensn d’‘ealla. Ferque 17intercamvi
de  subjz=octe i predicabt —qus elsg logics anomenen "Conversid de

"

=
termes' - as el material basic per construir la ldgica classica.

El llenguatge és un assoliment meravellosamant intricat i com=
pled. #s graciss a la gramatica que les paraul es ocupsn 21s Llocs
corractes 20 una oracid. En bhona part, perbd, 25 graci=s a  la
lagica gue un  pensament  porta inevitablement 3 un altre, en
aquella progressid imponent gque anomenem “raonament .

Duan usem el llenguatge, incorporem els nostres pensaments en les
Oracions. Fard  tambéd  volem ajuntar agquesteas gracions  de  tal
manera gque produgizin encara més oracions que os deriwvin Ihgica-
ment  de les oracions originals. Aquest procés, pel qual Un|s
oracions es deriven légicament d’unes altres, s anomena "inferan-
cia. Far  una infereéncia ve a ser com traure una senténcia  de
dins d’'una altra o de moltes altrees. Fer aixd la inferéncia pot
ser  vista com la "forca muscular" del llenguatge. Els nostres
pensaments  e2s  mantenen wunits griacies als tondons forts  de  la
Ihgica. Quan  raonem corractanent, @i nostre pensament  gueda
Tliwre o arror., La veritat dels nostrag pensaments no disminueix
gens —per molt Flulans gue sstiguin ols fils da la inferancia gue
nosaltres egcampam-, a lagica de garan-—
Ll que, de premisses vardadeaeres, U Mar de morhoe s TS N T I
verdaderes, mentre s’asseguri, és clar, gue la forna de AN amenT
-

G |
A% corrarta,

tiee al poders omques ba )

Slam funciona la !agi
mbe coumpllioada.

i
"1
-
ii
T

la glestid ds simple; g TERSDOB0A A A

Comencam per l’estructura interna d’una oracié. Un logrec es mira
una oracid normal duna manera un xic diferent de cam se la mira
una altra perscna, per 2xaemnple, un sstudios de la gramatica. (Ara
no  parlem d’interrogacions o exclamacions, sind d’oracions que
gnuncisn 0 asseraixden alguna cosa que pot ser verdadera o falsa,
No ens ocuparam, doncs, g4e preguntes com "L0n has posat l1a meva
raqueta de tenis?", o d’exclamacionns com "ifuin dia tan bonic L

va  far oanist" Eng refarin A assercions com "Weure os oreura, g
"Els  gossos son animals™, g "Els avigns van desgard e B ia
nit".)
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Un logiec dividelx wna oracid en quatre parts basiques; i1 guan, en
alguna oracid, no les troba totes guatre, reconstrueix 1'oracid,
de manmera que hi apareguin. Agquestes parts sONz

1. E! gquantificador ("Tots", "Alguns” o "Cap"). .
2. El subjscte (sempre un sintagma nominal)d.

3. El verh ("és'" o "son'").

4, El predicat (també semare un sintagma nominal)l.

En la discussid sobre Normalitracid que hi ha a la S2gona Part,
veurds com es fa per traduir del llenguatge ordinart, guotidia, a
oracions Logigues elenentals, compostes dels quatre @lemaents gue
acatiem de nenclonar. De moment, pero, ens volem cornocantrar an
aquest procds conegut com a gonversif (17atom basic de la logi-
ca), procéds en que 2l subjecte 1 el predicat d'una  oracid 2%
capgiren.

L0uina és la relacid logica entre el subjecte i el predicat? Ba,
2n molts  casos, g una relacid part/tot. Fer axemple, 51
considaran una oracit com agquasta:

"Togtes les aligues sén occells",
resulta ben obvi gque le2s aligues només rapresenten una part de la
classe dels ocells, i qus, per tant, la relacid del subiecte

" Cag la welacid dluna part amb

aliguass"  amb =21 pradicat "ocells'
un tot.

Ara be, 20 la majoria dels casos -—-podem prescindies  de les
excepcions  2n aguest moment-—, és evident gue el tot &s mas gran
que la part. lLa classe de les aligues #s més petita gque 1a
classe, molt omés gran, dels oczlls. la classe dels Farisancs 4%
mésg pehbita gue la classe, malt més gran, dels francesos. I no 8s
podria pas die gue alid gue ds mas gran s una part d’alld gue s
nas  petit (que  tobks els ccells son aliguss o gue tots els
francesns  son Farisancs!. I aquesta 4¢ la rad  de  pergua, a1
iritent capgirar 21 subjecte 1oel predicat  d‘ana oracid LR
RN TR, i MTotst, gener-almant no funclonarag ecstas intentant
far gue 2s convarteixl en 1a Ccosa tnés gran aguella part

mas et iA.

s

U

=

il 8s

Fear alxd, la regla gue 21ls nens descaobreixen en 2] capitol 1 de
1'Aris és que "la2s aracions no es podan capgirar's i aixd vol dir
que, Si agafes un enunciat verdader gue comenci amb “"Tots"
ninvertaises =21 subjecte 1 el predicat, agquest segon enunciat,
que has derivat del primer, serd probabhlement fals.

Far auxemnplea: b5 verdader que "Tots els nens son persones’. Fard,
si invertim el subjscte i el predicat, obtenim “Totes les
parsones son nens’, 1oalxd 85, evidantment, +fals.

-

Aquesta regla te excepcions. Si el subjecte 1 2! predicat no

patan  en  relacis matua de part/tot, el fet de capgioar aguests
tarmas  no poded pas violar la relacid. I aitxd passa de tant =1n
tant.
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Fer exemple: considera 1‘oracid "Tots els metges son faculta-—
tius". Evidentment, les paraules "metge” i “facultatiu" signifi-
quen 21 mateinx; en agquest cas, invertir el suhjecte 1 2l predi-
cat, Nna  canvia pas gaire 1’'gracid. Es veritat que "Tots els
metges son facultatius", perd si intercanviem els termes i1 diem
"Tots els facultatius sén metges", l "enunciat obtingut encara
sara verdader.

Toet 1 gue ara no ens cal entrar-hi, diguem que hi ba moltes
altres excepcions a la regla que diu que la ralacid entre el
subjects i el predicat d'un enunciat  logic 45 una relacid
part/tot. Far  consaguient, no és pas necessariament verdadses en
tots  els Ccasos que, guan as capgiren el subjechts 1 el predicat
d un snuncilat verdader, 1 enunciat resultant sigui fals. Qcostuma
a s2- fals, pesrd no ho és semnpre.

m

Ja s’ha mencionat abans que, gquan es capgiri un @nunciat verdndmm
(que  comanci amb la paraula "Tots"), 1 enunciat resultant  see
probablement $als. Ferd, d4izom ho sabem quins son els pwunLLa+
verdaders? Aguesta  és  wna giestid molt esspinosa, gue no L
respostes simples, olares—i—netes. £s5, pers, una gliestin gue =1
agradardad d‘explorar, als teus alumnes; 1 també 45 probables qus

r&m b

i

0]

descobreixis gue le8s seves recargues van aprofundint mds 1 més en
el proBlema a meEswra que avancein. Com gue =21  prablema dm la
veritat 23 basicament una gleshtid fFilosdfica -1 no simplemsnt una
questio de léagica—, aguest cas ens aofersiyz un bon Hxa.plz de
perqué  un  programa  de raonament  ldgic  no es  pot sSegarar

completament d’un programa general de Filosofia per Nens.

De  momant, ners, necessitaras algunes ori=ntacions simples que
puguln ser temptejades pels teus alumnses gquan valguin  distingir
entre oracions verdaderes 1 oracions +alses, Demana’ls, doncs

que considerin exempl as com els bpsuphLJ, paEraih 30
il .lustratios  d’alguns dels diversos mecanismes de decisis  que
podan ser atils quan es tracta de decidir si ona oracid  és

varcdacdsra, o no.

1. Cerclae 49 21 conjunt de taots a2ls Verdacara nar daf .
punts dun pla la dis;éncia dels *
gual s A wn sunt Fie 3 oMmenor o igual

2 o smanmoant domat, anomenat eadi

Z. A 1'hivern, les arenetses vaolen Yerdadera com a genera-—

cap al sud. litzacid, (§7ha ooservat
amb molta fregiéncia.)

2. Els gats son falids, Verdadera ger dedinscid.

4. Els cadells son 2ls petits del gos. Verdadera oec definicind.

J. Brutus va matar G2sar. Els fets histdrics 1a fan

LnAa Dapdtasi orohable. (U-
na hipohkest és una manera
d'explicar alguns fets in-—
trigants.)

44
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Tanmateix, els teus alumnes paden no estar d’acord amb alguns
d’agquests exemples, i amb ras. Fergué sovint es dona el cas que,
Lwn enunciat gue hem acostumat a acceptar com a verdader, no ho &g
en gertes circumstapciazs. Faries he, doncs, de discutir exacta-
ment aquesta possibilitat amb els teus alumnes. Demana’ls en
quines circumstancies els enunciats segients no serien verdaders:

Circumstancies que podrien
impedir que 1‘enunciat faos
verdadar.

1. Lfaigua bull als 1009, Far una prova 20 un lloc
g@lavat per sobre el nivell
dal mar.

2, Brutus va matar Cesar. Descobriment d’una contes—
516 signada per Marc Anto-
ni o per algda altre.

3. A 1’ hivern, les orsnetes viol en A 1l’'hemisfert sud, 4No vOo-

cap al sud. len cap al nord?

4. Tots 2ls soldats son valents. Hi ha molts soldats sspan—

tats.

Frocura gue @1s  alumnes practiquin la transformacid de tipus

diversas de predicats en sintagmes nominals, de manera gue 13
relacit  part/tot  aparegul més clarament. Heus-ne agui alguns
venplas:
Llenguatge quotidia LLlenguatygs logic

1. Les vaguas tornegn a casa. Totes les vagusas son COoses
gue tornen a casa.

2. Els alumnnes de 1r. curs son lnma- Tots =ls alumnes da 1.

i S . curs SGn PRrsScones que 5o0n
* immadurss

3. Elsg hiverna son llargs. Tobts els hiverns son tenps
gua 50N llargs.

4. Les estrelles sdn distants. Totes les estrelles  son
coses que son distants,

5. Els mamuts estan extingiis. Tots als manmuts son cria—
tures que astan extingi-

des,

Ara estas en condicions de posar  als alunnas  axar
CONVaAr-sld. Raecorda qu2, agui, els unics Casos gue 2% i

261 215 de les oracions gua comencsEn ami "Tots" i o=2ls de 1es gue
ConenCen ainhb "Cap". 51 els atumnes et gregunten "L0ue passa amb
les oracions gue comencen ambd la par-aula ‘Alguns’ T, digues—-los
el seguent:




&)

correctament
altres paraul es:
SOMa ua

un enunciat com

convertit en

"Algunes

" és  verdader,

capgiren el subjecte i el predicat.

b}

possibilitat

i
o]

2]l predicat,
la falsedat de 1l enunciat resultant. Si
verdag",

Un  enunciat com "Algunes
de conversidg.
no obtenim cap

pomeas',

Heus agui alguns exercicis ney
nr*a’:)n "

h

Et

Enunciat original

pomes
“Algunes cuses verdes sdén
s1 1’enunciat criginal de la forma "Alguns ...
aleshores roman tamb4 verdader quan es

pomes 1o
€5 a dir,
conclusid,

anuneciats

SR U R G E e s T e

sén verdes" pot

pomes". En

son verdeg" no té
si intercanviem el subjecte
pel gue fa a la veritat
"Algunes pomes no sén

no podem pas conclaoure gue "Algunes coses verdes Mo sdén

que comencen amb "Totg"

Enunciat convers

Cap peix no és una girafa. Cap girafa no és un peix.
Totes les pilgues sén bonigues. (Cap conclusid lagica.)
Cap patata no é4s wun corrocanes. Cap correcames nm és una pa—
tata.
Tots =215 vols d’avui @stan anul- (Cap conclusids lagica.)
lats.
Cap sstacis de metro no &8s neta. Cap cosa neta no s ura og-
tacid de metero.
Tots els mnens com nosaltres so— (Cap conclusid légica.)
tan cansats,
pot  resultar atil de fer diagrames ambh aguestes altimes
oracions. Heus aqui models de diagrames per als quatre  tipus

d’@runciats

lhgics:

1. Tots ¢ gats si9n Félids.

2. Cap mobg no 4% un awvis.

3. Algunazs hortalisses san csbes.

4. Algunes hortalisses no sén CeDES;

Recorda que pomés es tracta de models. No existeix cap correlacis
ldgica simple entre ia forma ldgica i la imatge visuwal, tot i que
les imatges acabades de presentar acostumen a ser  utils. Alguns

nens
fForma
lloe dforaclions,
estiguss a
cl1atg

prefersixen imatges visuals
ladgica. Fots usar el
facin

imatges.,
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SEGONA PART:

NORMALITZAR ORACIONS

El1 llenguatge que usem gquan parlem normalment és extraordinaria-
ment complicat. gs el resultat obtingut després de milers d’anys
de canvis lents, d’acumul acions graduals en 2ls  esquemes  del
llanguatge. AV el nostrae llenguatge é8s un instrument
d’expressio 1ode comunicacid rld, subtil 1 oouderds.

Tanmatel:, la infrastructura logica tractada en aguest programa
25  pot  presentar amb  17ajut dfesquemes de llenguatge molt
simples, molht elementals, Tal com ja hem vistht, agquesta ldgica

només béd guabtre tipus 2lsmentals d/aracions. Haus agqui wn sxanple
e cadascun o aguests btipusi

~
s}
1
i
bt
IG
I
il
i
it
=

son hanltacions.

Cap nap N9 &S un tros de carn.

ing de vent szon productors d’ensrgla.
les nNo san angles rectes.

1ines

. obs principal que troben als msturdiants de logica prilne-
ErC S é% 21 problema de traduir 1 abundant varistat d oracions
quotidianes als  guatre  Lipus Sasics dioracions  acabats de
MmENE I anar. S5/'man  de deixar de banda els matiaog, i 17oracld
priginal, col.loguial s'ha de ref formular en termes de: 1)  un

quantificador {(Tots, Cap o Alguns!, Z) un sintagma nominal com a
sub jecte, 3 =l verb (ées/no as, san/no SHnd i 4 un sintagma

nominal com a predicat,

Et pots imaginar aguest procgs —de bransformar oracions
quotidianas  en assercions  meés e‘mm@ntalam com una  gdsstid de
L. I, tal com passa amb totes les braduwco pe Dracta
de confixsr  les  regles gue permptc ue una  expressls en un
1languatge 28 converiaicl @nouna expPEESLO alent anoun alt
1languatga. =an aguast  Zas, les ragles La fPHdWW
o las oracions del lleanguatge aradlnari en meEnclonades—
FLLCE LR & s oracions—tious de la iagueca.
Aguest Do es de traduccl o s ancmenat, uea vagadeas,
normai itracia. Algunes persones &1 troben avorr lt, (e d namés 5l

o}
Hurmal i frem les oracions podrem resseguir eficagment els esguemes
d infereéncia gque connecten agquastes oraclions entra 5i. I noméas si
hesaeguim aguests esguenes d’/inferéncia podrem dir si un escrit @
un discurs determinats son logics i raonables, o no.

Anira he gue tinguls prasent, des del comengament, que =21s teus
alumnes no potdran pas aplicar les reagles de Aormalitracid a totes
1 a madascuna ds les gracions. Les regles sfapliguen namés  als
3 0 A les agsarclons, paerd mal a les guestions, a les
4 las sxclamacions. No intentis, doncs, de normalitzar
Tafontt, “iAlto!" o "iRenoi!".
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Les regles no obliguen a una traduccid estricta, terme a terme.
Sovint fHi ha molts camins alternatius per satisfer una reqgla de
normalitracid. Considera, per exenple, aguesta ogracid: "Quan hi
ha poabreasa, hi ha sofriment.” Es podria normalitzar de moltes
Maneres; cam ara:
Totes les époques en gqué hi ha pobresa sén epogques en queé hi
ha sofriment.
Totes les persones pobrss sdn persones que sofreixen.
Totes les situacions de pobresa s4n situacions de sofriment.
Tets els 1llocs o©on KRi ha pobresa sén llocs on hi ha
sofriment.

Ara  peodem considerar les regles gque regeixen la  traducecis  del
llenguatge ordinari, quotidia, an  les qguatre oracions—tipus
funamentals de la ldgica.

I. NMormalitzarcio aue porta a les gracionsg gue tenen la <£orma
=

"Toits .. D s e . T

Imaginem gue Ja tenim urma oracid normalitzada com aquesta:

Tots els animals d’aguest territori son criatures salvatges.
I imaginem gque =2ns preguntem de gquina expressio ceol.loquial pot
hraver sigut traduida @ 7ogracis. Bé, podia haver presentat qualse-—
vol de molites formes possibles, com ara:x

1. Cadzocun dels animals d’aguest territori és  una criatura
salwvatge.

2. Cada animal d’aguest territori #s una criatura salvatge.

3. Bualsevol animal d’aguest territori 48 una criatura salwvatygea.

4. Els animals d’agquest territori sdn criatureg salvatges,

S. Un animal d’aguest territori és una criatura salvatge.

. 81 és un animal dfaguest territori, £s una criatura salvatoge.

7. Els animals d’'agusst territori sén sempres criatures salvatgas.

3. Els animals d’aguast territori sén, sonse eucencid, oriaturas
salvatges.

7. Els animals d'aguest teeritori s4n invariablement ecriatures
salvatges.

L
Alguns  nestres traban que, gquan 29 normalitea, 2= O0bil que =21s
alumnes  nosin 2l subjects 1 el peradicat entes pardéntesis, D e
distingir—ins de la resta de 1 orac:a. Es tracta només  d‘un
suggarimant, que nNo a5, en absolut, (o Tl A Ll B S oty mae

i’adoptessis, narmalitzaries cada una de iss nou oracions d’atrans
da Ia manera segient:

Tots els (animals d’aquest territori) sén (criatures salvatges),

Huan una aracid del llenguatge ordinari comenca amb la paraula
"nomeés", pot ser normalitzada com una oracid amb “tots",  perd
Reimer has e casglicar el subjecte §oal predicat. Mini, 1’ oracid
"Nomes  les orlaturss salvatges son aninals d’aquest  tereitori",
esdeve, un cop normalitzadas

10. Tots els animals d’aguest territor: s6n criatures salvatges.
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Hi ha dos casos especials gque cal mencionar. L'un és el dels
snunciats d/identitat. Es tracta d‘un enunciat gue s’acostuma a
trobar en el llenguatge ordinari amb un subjecte 1 un predicat
que a) signifiguen el mateix, o h) es refereixen a las mateines
coses.

a) De vegades, el subjecte i el predicat d’una aracid signifiguean
la mateixa casa. Fer exemple: com que les paraules "metge" i
“facultatiu" signifiquen la mateixa cosa, seria exactament igual
gque diguessis "Tots els metges son facultatius" o gue diguessls
"Tots ols facultatius sdin metges'. Quan es normalitzen gracions
d’aquest tipus, s‘usen ambduss formes, cadascuna la inversa de
l17altra. Aili, 1‘oracid "Els nens son persones joves', s'hauria
cde normalitrar de tobss duss maneres:

11, Tots =21ls nens sdn persones joves; i

Totes les persones joves s6n nens.
k) De wvaegadaes, =3 subh jecte 1 21 praedicat d’una  aracisd es
refereinen a la mateixa Cosa. Fer exanple: supasem que algd diu
"Elg nons  d‘aguesta habitacis sdén els e  han  trencat els
videras', El qua  aguesta  persona vol dir també es podria
mesmalitrar amb duess oracions, cadascuna la inversa de 17altra:

12, Tots w=ls nens o aguesta habitaclid son els nens gue  han
treancat els vidres i

Tots =ls nans que han trencat els vidres son e2ls nens d’a-—
questa habitacid.

[T¥Y

Hi ha wn alkre cas especial gue, a primera vista, sembla gue
‘mauria de normalitzar  com una oracid amb “tots", perd que
zulta ser un cas il.lusori. Cansiderem 1foracid "Tots els
estudiants no estan praparats” Noe s’hauria de normalitzar  com

.

wna oracio amb "tots'. SPmp ud noT Pergque té una forma ambigua,
o

.

no oestAa

oferetx dos significats i 21 primers gque s'ha  de
Adecidir 21 a1 3 oue tingul. Si o2l gque es
3

e, de ni owun (hoks oo

ol
alashores s'ha de di
*

17, Cap astudiant no et

A preparat.

Pard, i el que es vol dir s gue no son +tots els estudiants els
que estan preparats (00 tots), alesharas s’'ha da dir:

14. Alauns estudiants no estan preparats.

[Ohservi ‘s, doncs, que si1 1'oracid inicial ("Tots els estudiants
no estan preparats’”) s’analitza be, s’ ha de raeforoular com a 13 o
com a 14, 1, en tots dos casos, La forma "tots" ja ha desapare-—
gut. Ara heé, agquest és un d’aguells cascs 2n gue -si no  es
vigila— la Fforma aparent dfuna @expressid —una forma gque @s "pura
fagana', com qui diu—, pot ser fremendament eficagy 1 83 gque, S
no 11 saoem donar, a temps, 21 tractament légic adeguat, =2ns pot
arribar a decebre, a enganyar., amp la seva aparenga. Tambheé és
veritat, pera, que a vegades sembla com si =2l propi llenguatge
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ordinari fes funcionar certs mecanismes d‘alarma. L0 és  gue
l'expressid "Tots els estudiants no estan preparats" na sonava
forca astranya ja de bon comengament? La deteccid  de qualsevol
estranyesa com aquesta ens hauria de posar immediatament an
guardia, i ens hauria de portar a examinar 2l cas sospités amb
tot deteniment. 5 clar que aixd exigeix que amem afinant 1la.
nostra sensibilitat loégica i linglistica. Ferqué no n’'hi ha prou
que les alarmes sanin. També s’han de sentir. Tot i gue, és clar,
no sempre sonen amb la mateixa forga. Ni sonen saempra,. Perd aixd
no ens pot pas dur a refiar-nos nés, sSind  menys. (Vegi’'s
o=

2l mateix exemple dels estudiants ja mencionat a: cap. 2, idea 4,
nota 1.31]

IT. Normalibracid gue porta a les gracions rmue tenen la forma

YCAD ... oD $s o, L., .

Considerem una oracid gue ha sigut normalitzada aixi:
Cap nen d’aguesta 2scola no és resident de fora de la pro-
vincia.

Originariament, aguesta oracid podia tenir formes com aquestes:

13, Ni wn sol nen d’aguesta escola no és resident de fora de  la

DoV incla.
1éd. N {n nen dfaguesta escola no 85 resident de  fora de  la

provincia.

17, Els nens d’aguesta escola mai no son residents de fora de la
provincia.,

18. En cap zas els nens d’aguesta escola no son residents de fora
de la provincia.

ITI. Normalitzracis gque porta a oracions gque btenen s feema Ol -
OUANS e o o SO 4w -

Una oracid ha sigut normalitrada aixis
Aflgunes histaries de ciancia=ficoio son asces Literariss,
Originariamaent, aguesta oracis podia tenir forines Com aguestog:

19. Hi ha histdries de cidncia—ficcid que sén peces literiries.

20 Diverses historiss de cisncia—Fficcio soén Hecss literaries,

2l. Moltes histories de ciéncia—ficrcid sén peces literiries,

22. Les histories de ciéncia-ficeid 30N, freglientment, peces
litwrarios.

23. Les histories de ci®ncia—ficcid sdén sovint peces literaries.

240 ILe2s histdries de cidncia—ficcoid sén genaralment pecos litora-
ries.

23. Dues histdries de ciéncia-ficecid son peces literdries,

Com  gue  les anunciats ldgics nomes  tenen Lres quanitificadors
("tobtg', "cap, "alguns'™), alguns ha de cobeir ot l ' mespai lagic
que hi ha @ntre tots i can. Alxi, per regla general, tot el que

2% NS que zero perd menys gue tots es formula amb alguns.
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IV. Normalitzacid gue porta a gracions gue tenen la forma
“Alguns. .. NO S8M. .. «

—

Una oracit gque, un cop normalitzada, fa aixi:
v ?
Alguns soldats no so6n herois,
podia tenir, originariament, formes com aquestes:

26. No tots els soldats son herois.

——

27 . No només hernis sén els soldats.,

’ L]

(Chservi exigeix la inversid del subjecte 1 del
nredicat quan 2s passa 1’or-acitd a la forma normalitzada.)

5 gue "no nomes'

Diguem ara una paraula sobre els verbs de les oracions normalibt-
zades. Ben  segur fque ja hauras advertit que aquestes  oracions
sempre  es tropen 2n temps de presaent, mai en passat o =n futur.
Ailxd  vol dir  gue has de traduir les oracions quotidianes =&n
passat o futur a oracions &n prasent . Goneralment, ho pots fer a
hasa de traslladar 21 passat o 2] futuyr al predicat. Hees—ne agui
alguns exempleas:

28. Totes les botigues tancaven =1 diuwmenge.

Un cop narmalitrzada gqueda:

Totes les botigues son coses gue tancaven el diumenge.
29, Totse =21ls campions seran homenatiats.

Un cop normalibtrada gueda:s

Tuts @ls camplions Sdn persones gqua seran homanat jats.

Observi ‘s  gues, gqguar 17aracidé e=n llenguatge ordinari b2 un
predicat mancat de  nom, 3'hi ha d’afegir. Aixd =ms  pot fer

1 At —tal com es veu =n els exemples anteriors 28 1 2%9-, amb
17ajut dexpressions con ‘cosas gua', "aersones gque', "apogues
que", "llocs que”, =hto.

roelaciocni ‘s aquest matzrial amb tob 2l que ja s 'ha dit sobre la
Aermalitracid Ar Can. o, ldaea 45 cap. 4, idea H.1

EXERCICI DE MNORMALITZIACT

Normalitza, si és possible, les aracions seglients:

Invariablement, les filles son femelles.

iQuina rabra gque =am fa havear—me H’aivecar al demati!
Flas teus anics, S0 €ls meus amics.

Ni un catxe no va acabar la cursa.

A molts pocs gats, els agraden les nortalisses.
rzetligues gquiet!

Cada porc té =21 seu sant Antoni.

Els llibres s6n per persanss a gui agradi ll=gir.

Si a5 una formiga, és un insechte.

DO~
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10. Els somnis dolents sdén malsons.

11. Les noies d’aquesta classe s6n les noies de | ‘obra de teatre.
12. No nomes =1 zmalmd ds un peaix,

13, Els avions mai no sén submarins.

14. sBuina diferéncia hi ha entre el matd i el iogurt
153. Moltes nits se’'n va tard al 11lit.

16. Gairebhé tots els meus germans van a aguesta escola.
17, No tots els lliris tigrats sén grocs.

18. Hi ha pintures gue sdin verinoses.

19. Un duro estalviat és un duroc guanyat.

Z20. Un dels pastissos gque ha fat és comestible.

Z21. En cap cas els cercles no sén triangles.

22, Sovint les guerres sén revolucions.

23. Ni un sol vetant no és estranger.

24, Monds =2ls mamifers son O0S30S.

250 A alguns nens, no els agrada normalitrar oracions.

=

Respostes a4 agquest sxercici

1. Totes les fillaes san femelles.

2. {les exclamacions no 2s poden normalitzar.)

3. Tots =21s teus amics son els meus amics.

4. Lap cotxe no és una ¢Cosa que acahés la cursa.

3. Alguns gats sén criaturss a les guals agraden les hortal lsses;
i
Alguns gats no sdn criatures a les quals agraden les hortalis—
SRS,

&, (Les ordres no ©s poden nermalitzar,)

7. Tots els porcs son coses que tenen =21 sew gsant Antoni.

B. Tots =ls llibres son coses per persones a qui agradi llegir.

7. Totes las formigues sin insectes.

10. Tots els somnis dolents s6n malsonsg i
Tots wls nalsons so6n somnls dolsesnts,

11, Totes les noles d’aguesta classe sdn les noies de 1 'ohra  de
tomate

u

)

5

th

Iz

IR

4
Totes les noiws de l1’obra de teatre so6n les noies d’aguesta
classza.

12, Algun peis no #s salmo.

13, Cap avid no 89 wn submar i,

14. (Les preguntes ne es poden normalitzar.)

13. Algunes nits s6n temps en gueée se’'n va tard al 11i+.

16. Alguns germans meus s6n persones que van a aquesta ascolas; 1
Alguns germans meus Nno s6n person=s que van a aguesta escola.

17. Alguns 1lliris tigrats no sén coses grogues.

18. Algunes pintuwres son cCcoses verinoses.

19. Tots els dures estalviats sén duros guanvyats.

20, Algun  dels pastissos gue ha fe2t 3s una cosa gue &8s Comnest—
hhle.

21, Cap cercle no és un triangle.

2Z2. Algunes guerr=2s s0n revolucions.

23« Cap votant no és estranger.

24, Tots 21s 0ss0s s9nN mamifers.

23. Alguns nens no sén persones a gui agradi normalitzar aora-
cions.
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TERCERA PART:

RELACIONS I CONTRADICCIONS

A mesura que els nens continuen explorant 1‘estructura logica del
llenguatge, troben tres temes nous molt temptaders: les relacions
simatrinues, les relacions transitives 1 les contradiccions.

=3t alguna vzgada has donat classe dfaritmetica, ban segur gue
estaras familiaritzat amb aquests tres temes. Fer exemnples una
sgquacis és una relaclid simetrica, perque continua valida guan la
capgires:

THY o= 14 14 = T+7

En geomatria, "sar gerpendicular’ és una relacid simabrigas 51
una linia és puarpendicular a una altra, també #s wveritat qgue
aguesta altra és perpendicular a la primera. Un altre sxemple: 5i
I1“angle A ¢és igual a 1l’angle R, l'angle B ha de ser igual a
1rangle A (51 el triangls ABC #s congruent amb el triangle DEF,
@l triamgle DEF 4s congruent amb el triangle ARC.)

Ja coneixes les relacicns fransitives pergue sdén les relacions
que "tznen rossec’. "E5 mes gran qua' és una relacid hransibivas

[P

si 12 és més gran gque 9
i Q@ és meés gran que b,
d/aiza, sae’'n saguelx gue 17 éds més gran que &,

Un exemple diferent: si 21 segment AB as még llarg gue el segment
BC, i OC és meés llarg gue CA, d’aixd, se’'n seguelx que AR és meés
llarg que CH.

v

Finalmant, ja estis també familiaritzat amb la ganteadi
pEraus  @s  amb ajut de la contradiccid  gue  sevint  cores 2
algun error. Aixi, =i un estudiant deia "Tots els nameros SO0
sanars’, Evidaentment, 1
mastrarizgs  Alguns  0ameros gue no ‘50N senars. = contradiries,
dones, demostrant—11 e AL guns NOameros no san senars' . La
compransia  de ia contradicocid 2s de gran impartancia 20 pETEN
demostracions aritmétigques i geométrigques.

Soom l1i demostraries gque estd squiveocat

B AL

Tanmateix, no cal il.lustrar aquestes relacions fant referancia
exclusiva a les matematigues. Els personatges de 17Aris les
descobreixen fortultament, i, en bona part, aind és degut a
1’ interes gque ells tenen per la manera com s$’usa 21 llenguatge
puotidi A, Ho has  pogut veure en la  discussid  sobre capglrar
pr-aclions,  oOn @ls nens camengaven a jugar amh als subjectes [ els
pradicats de les oracions. Alla descobrelxen gque, guan % capgi-—
ren 2ls subjectss 1 o=ls predicats, hi ha vegades en que 17oraclio
iaman vardadara, mertre que hi bha vegades @n gué no. Gue atasho-
Fes descobraixin relacions gimebrigues, és un resulitat més gene—
ral del mateix fet d’'experimentar amb la inversio d'oracions.
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Cuan tractis qgdestions de relacions gsimétrigues i transitives,
trobaras gue necessites tres sub-categories per cada tipus. Al:d
pot  esdevenir un xic complicat, sobretot si els alunnes s‘han
d’apendre els titols imponents de sis categories. #£s per aixd gque
suggerim que identifiquis les sis sub—cateqgories simplement com a
relacions simétrigques (tipus 1, tipus 2 1 tipus 3} i relacions
transitives (tipus 1, tipus 2 1 tipus 3). Mirem—-nos—les ara amb
un ®ic més de detall.

I. Relacions simétrigues

a) Tipus 1. Urna relacid simétrica de tipus 1 seria aquella gue
roman verdadera quan 2ls termes s’ inverteinen. lLes relacions
simetriquas de tipus 1 es poden, doncs, exemplificar aixis

=1 #s veritat gue aleshares és veritabt gue
Ferpinya &z lluny de VYaléncia Valéncia es lluny de Ferpinva
& es lgual a (3Ix3) (IxZ) es igual a &
En Marc g tan fort com en Joan En Joan és tan fort com en Marc
La Maria #as diferent de la Sara La Sara és diferent de la Maria

saria la relacid gues
ariginariament, 1a

Dy Tipus 2. Una relacid simdtrica de tipus
,t. ’
madave falsa. Alguns

-
no s2 soshtd quan es fa inversid de Lermes. Si
el ac ar-a verdadera, la relacid invert

id ida
exemples de relacions siméebrigques de tipus

i

~ .
31 és veritat gque almshores no d4s veritat gue
En FPep és més alt gue en Quim En Guim &8s més alt gque =2n Pep
Barcelona ég més gran que VYig Vic 258 més gran gue Barcelona
La sal &5 més harata que 1°7olid L'mli és més baralt gue la sal
El color escarlata és més ver-— El color lila 45 més vermell
meall que =21 lila gqua 1 'escarlata

=) Tipus 2. Una relacid simétrica de tipus 3 seria aquella en qué
la invarsid de termes origina una Lracid nova la veritat de  la
] .

gual ¢s3 indetarminada. Lroracid amd 2ls termes invertits paot sae
verdadera o falsa. Alguns exsmples de relacions simétrigues de
tipus 3

s1 45 verlitat gue na se’n segueil gue
A L'DOr1iol, no i agrada 1 'Eva A 1'Eva, nao li agrada 1’'0riol

lla Nuria adaora en Robert Redford En R. Redford adora la Naria
la Marta e=stad boja per les pata- Les patates fregides estan bao-—
tes fregides ges per la Marta

El Sr. Frat tem la inflacido La inflacid tem el Sr. Prat
(Observi’s que tots agquests suemples tenen relacid ambh  santi-—
ments. En general, la2w relacions psicologiques pertanyen al Lipus
3, sempra  gque es tracti de relacions exprassades directament
(pDeita, agrada, adora, estima, cdia, tem, etc.), més que no pas
comparativament (p.e., és més felig gque, estd més trist qued.)
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11. Relacions transitives

Considerem ara les relacions transitives o famb rossec”. El
descaobriment de la transitivitat porta directament al
descobriment de les condicions logiques gue fan possible que un
tercer enunciat sigul inferit wvalidament a partir de dues
premisses donades.

Suposem que entre un primer terme i un segon herme i ha  wuna
determinada  relacid. Suposem tamhbé que la mateiva relaciod
oristeln entre el SPQDH terme 1 un  tercer terme. Suposem,
finatment, gue la matelxa Felacio ha d/existics entre el primer
tarme i1 2l tercer. Una fl cid aixi s anomena transitiva.

Evemples:

10 és més gran guea 5; 8 és més gran que bj per tant, 10 és més
gran gquea a.

La Dolors és més bailxa gue la Margaridas la Margarida és mes
naixa que 1 'Helenaj pear  Lant, la Dolors #ég més Daixa  gua
1 ‘Helana.

La Terra 8s més petita que Satuwrnj Saturn #s meés npetit gue
Jepiter: per tant, la Terra 4 més petita que Jdapilter.

T/ adonaras, amb  aguests  exemples, que z3i es donen las dues
primeres premlsses, la tercera oracio s’ha de conclours NegesSsa—
yiament, pergue ve Logicament implicada per les dues pra2mlsses
Gracies a la teansitivitat, podam disposar les p“em"55=b de tal
mana-a  que las conclusians puguin sar coreectamant inferides A
partir d'=lles.

Ara be, tal com subdividiem les relacians simétrigues en  Lres
cateqgorliss saparades, farem el mateix ambh  les relasions
Feansitives. Les de tipus 1 inclaowran aquellﬁ Casas que porten A

{nfersnciss correctes; les de tipus 2 seran les que donen pas A

imderancieae erronies: 1 les de Lipus 3 seran indeterminades, 25 3

dir, Mo deixaran Brou clar si donen pas a conclusions correctes o
[y

MO .

al Tipus 1. Ja s’han donat exemples de relacions transitives
valides, perd heus—-ne agui alguns altres:

AR &5 més llarg gue BC; EC a5 més llarg que CD;  per tant, AR a4s
més 1llarg que CD.

L'estiu és més calords gue la primaveras la primavera &3 mes
calorosa que 1’'hiverns per tant, 1 'estiu #s més calords que
1 7hivern.

0) Tipus 2. Alguns mxamples:

La Stra. Puig és 1 avia de la Sra. Fla; la Sra. Fla és l7avia de
1'Alicia; per tant, la Sra. Fuig #s 1’avia de l17Alicia.

L'Alicia pesa clnc vegades mes que la Sontaj la Sanla pesa Ccinc
vegadas mas gue Reina Vermella: per tant, 1’Alicia pesa cinc
vegades mes que la Reina varmella.
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c) Tipus 3. Alguns exemples:

L’Elx guanvya al Figueres; =1 Figueres guanya al Lleida; per tant,
17Elx guanya al Lle=ida.

La Marta estad ofesa amb 21 seu germa; 2l seu germa esti ofés amb
en Felip; per tant, la Marta 2sta ofesa amb en Felip.

Els catalans admiren £ls quebequesos; els quebequesos admiren els
francesos; per tant, els catalans admiren els francesos.

Grecia esta al costat de Ioguslavias Ioguslavia esta al costat
d’Austria; per tant, Grécia 2stid al costat drAustria.

BxZd no #s igual a 3j; 3 no #8s igual a 4udyg per tant, 812 no és
igual a 4x4.

[En tots aquests exemples queda ben clar que, nomas  amhb lasg

premissas, no 2n tenim pas prou per saber 51 la conclusid és o no
fs correchta, Es oa dir, que la cunc14516 sigui correcta o incor—
recta  ara Jja no ds una qglsstid puwament lagica —com en 21s  dos

tipus anteriors-, sind gque sstd en funcid de factors extralogics.
I 25 que, a partir de l2s premisses Lobes soles no podem pas dir
s1 és veritat o no gque 17Elx guanyara al Lieida (s'ha de jugar =1
partit), 0o st la Marta esta, 0 No, ofesa amb en Felip (s'ha de
conélixer l’estat actual de les seves relacions), o si =ls cata-—
larns manifesten (p.e., estadisticament) algun tipus o admiracid
pels francasos, 0 si Grécia i Austria sén paisos veins (s'ha o
veatra  en 2l mapal.

1]

Fins 1 tot 1/4ltim sxemple presenta aguesta indeterminacis ldgi-
(= a primera vista, potser no ho sembla, sobretot pergqud es
tracta d'un cas d’aritmetica 1, a mes, d'una operacid extracrdi-—
Nnariament senzilla, que  tots  somn capagus  de  fer  gaicebd
avtomaticament. Gabem gue "(Bx2) &s igual a (4ud)" i, per tant,
tambe sabem que la conclusio de 1 'exemple 4s  erronia. Imaginem,
pard, gque plantegem un cas no tan @vident, com ara:

B4x«32 no és igual a 2.5-8; 2.328 no és igual a &64:0472; per tant,
84732 no ds igual a Z.46238.

Nowsmaloeent, ara ja no scm capagons de Jdis, automaticament, =i la
conclusid 2s correcta, 0 no. I 25 gque no ho podem saber a partis
tga  la simple contemplacid de la relacid logica "ne ss igual a'y
s51n0 que hem de recorrer al calecul.'I =21 calceoul és un =2lement
tralagic com l'2xperiéncia a la gqual recorriem per decidir els
altras casas. £5 a dir, també ara ens cal un suplement dinftorma-
S 1 el fet que, en el moment del racnament logic, aguesta
intormacid  ja es posseeixi o encara s’ hagi d’adgui-ire gs  uwna
casualitat histaorica que aqui és absolutament irrellsevant.

El que ara ens interessa de retenir és que, en tots =2ls casos
d’aguest tipus, no &n fenim prou amb consideracions logigues. I
aixd  ¢és precisament el gque distingei® clarament agquest tercae
tipus dels dos anterior¢' alla coneixiem 1 absoluta correccid o
1ncorrecclid de la conclusid per pura logica. ]

Sobre les gontradicocions vegi ‘s tot 2l gque jJa s'ha it a: CAD .
2, idea 2.
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EXERCICIS

I.

IT

1.

Donats els termes segients, dguines relacions et semblaria gque
Mi poden haver entre ells¥ -

a. cercles, ovals.

h. cadires de bragos, bancs.

c. llibres, contes breus.

d. patates, tomaguets.

a. axamens d’ortografia, examens de matematiques.

. Imagina’t gus e1s  e2nunciats gaglents es  proposen Ccom o a
eremples de relacions simdtrioues. SCom l=s classifiocaries?

~

Tipus 1 Tipus 2 Tipus 2
ta Torr= Eif+fel és mes alta que
1’7Estatua de la Llibertat.
L’August és més felig que en Juli.

—

A la Carmae, i agraden les gambes.
£ls metges sdn 2]l mateix gque 2ls
facultatius.

Lo fs més valuds gue la nlata.
Figueres esta situada a 1 'Emporda.
Fls veterans de guerra odien la
Cuerr-a.

(Far completar aguest exercici, pots repassar els febts anterior—
7

ment: T.18,

fa ]
4

e
.

4,

=
.

a.

L19, T.20, T.21.1

I. Tmagina’'t que =ls snunciats saguants =s  propossn com A
examples de relacions Lransitives. L0om les classificariass?y En
@]l cas dals sxemplss de tipus 1, Louina conclusid  es  pot
e b sure”

* Tipus 1 Tipus £ Tipus 3
L Enra 45 omes Llarg gque 21 Ter: el
Tor és més llarg gue 1'0Onyar.
3 ég divisible per 43 4 és divisi-
bhle per 2.
L’Anna pessiga an Jaume; en Jaume
pessiga en Salvador.
T Manuel 4s 21 pare d’en Tomasy en
Tomas és el pare d’en Lloreng.
La Victoria és una cosina de la Ja-—'
lias la Jalia s una cosina de 1a
Mhnica.
Els micrabis astan en 21 canari; el

canari mesta =n el gat.

[Fer completar aguest exercicl, pots repassar gls tets anterior—
ment: 8.17, 8.20, 8.21, .22, 14,23, 14.24.1
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IV, tuant a contradiccions, repassi ‘s 1’exercici 12.1 d‘aquest
Manual.

Respostes a aguests evxercicis

I. Evidentment, s0n  possibles moltes respostes diferants,
Tanmateix, heus agui alguns suggeriments:

a. Els carcles s6n més rodons gque els avals,

b. Las cadires de bragos 360 més comodes que =ls bancs,

C. Els llibres sén més llargs que els contes Draug.

d. Les patates son més feculents que 2ls tomaguets.,

e. Els “amens d'artografia son més facils gue alys examens de
matemaltigues.

e Tious 2

2. Tipus 2

3. Tipus 3

4. Tipus 1

5. Tipus 2

. Tipus 3

T.e Tipus 3

IIL.

1. Tipus L. (L'Shre &8s més 1larg gue 1 /Dnyar.)
2. Tipus 1. (8 65 divisiblae Der 2.)

3. Tipus 3 *

4. Tipus 2

Z. Tipus 3

. Tipus 1. (Els microbis estan en el gat.)

IV. (Vegi’'s Respostes I grisntacions de l'exercici 12.1.)

e
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ENUNCIATS

Al comengament mateix de La descoberta de 1 'Aristotil Mas, hem
vist gue certes oracions romanen verdaderes guan s  capgiren,
men ke que alires, nNo. Ailxi, per @nemple, les oracions  "Cap
cadira no @5 una flor" 1 "Algunes Cangans 0N grans  peces
musicals" romanen verdaderss gquan 2s capgleren.

Ern altres parauvles: hem vist ouey en certs casos, #s logiocament
passibla de derivar una oracls d’una altra. Observi’s gue  ailxd
avita carrer 21 risc que 1'oracio inferida sigul menys verdadara
que L‘original. Si 238 ve aritat gue "Cap cadira no és una flor", s

igualment

La inversid doracions

=1g uma sola
capitol 2 ode 17
raonament mes
partir
o fenunc

Ll e

o’ un
ilats.

Anteriormant, el
asquames da raon
rossec'. Pergue,
pnen evidaent

inferie o un be

}_;
Ui

0

iU
11

3
it
e
e
3
-
e

El e
trepballa
usen =21
relacid
especiti
"deg mes
né, san”
d’aracions
Fafornnl at COm
verh prefaecilt
snormamant flex:

Ara 2s
com—
verb

"amb
ques 1

vertbat gque

L Omes 1wy

CLLE EY
TR . lei:

cacaunts
AT =5

Tacauets

LnNa
“"ghHn"

wepecialitzades:
exguisit
SUYGQERTELH

e

“Cap flor no és una cadira’

elemantal d/inferancia
altra sola oracid. En el
as descobr2ixen un ssguema de
infardncles No nomes a
partir  d’una par=l1la

il.lushtra un tipus
as derivada duna
als personatyg
que =13 permeat
prnunciat

oracto
Al *b,
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Mavien trobat una pista per aguests
gquan discutisn les relacions "amh
ElaLlona "ambh o {0 transitives), &%
tir de dos onats, pot

= pergona ges
ament:
a les

BNLUNC s2'nN

SN Mas edguirsi’

los anoues da granota.
da granocta sdn 1451

formigu
Fragicles.,

L2s

nes

s6n gue les foroogues fregl-

tdes.

-1
que
1la
molt
QL.lE‘“
Ar-a
ampli
Sear
un
ke

A

son" s’assembla A
Ferd les oracions
més combinacions gue no pas
majoria de mlacions saén

pensa, p.a2., en "és menpor

"do o mes ample gue’ “ag mids suaw gue'
urna carta genesalitat; ur nombre nolt

diferents lienguatge guotidia pot
A oraclions wsan 21 verb "sdn'. "San”
e naecmalliizar  Oraclions,
Dle.

dascobraly
elacld

admaten

rissec

dg que 21 verb

"ambh rossec”
moeltes
La

gue'

del
I RYE] g
(o

Justanent [
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En moltes oracions, 2] verb "sdn" suggereix gque la relacid entre
el subjecte i el predicat és una relacid de cas (particular) a
tipus (gen=ral). Alxi, si diem gque totes les cabres sin mamifers,
estem dient, en efecte, que 21s mamifers s6n un cert tipus de
cosa 1 oque les cabres sdén cascs d’aguest tipus. 0O si diem que
tots els ssquirols son de cua espessa, estaem di=2nt que algunes
coses  sdén  del tipus anomenat “de cua espessa'’, i que els
esquirols sdn casos dfaguest tipus. £l fet que 2ls subjectes i
el=s predicats de les oracions normalitzades sovint estiguin
connectats entre si com ho estad un gas amb wun tipus, as  quelcaom
gque  augmenta considerablement =21 poder dagusstes oracions per
entrar en combinacions que permetin extreure infersncies valides.
Far exemplie, si

Tots el tarragonins 59N
i Tots =2le catalans zdn ey

alaeshaores 235 conclouw gque Tots els tarragoninsg son @uronsus.,

Els tarragonins son casos de catalans, i els catalans sdén  casos
del tipus de ser anomenat "europeu'. Fer tant, els tarragjnLﬂb
s4Nn casos dae (0, sl es vol, "mertanyen a la classe deals'") euro-
InT=THE- 3

Convé que es nobti gus, 215 nems de 17Aris, gquian consteusizen
agquests asguems=2s  de  tres oragions, nNEomes  usan oraclions  qua
camencen amb "Totg". A Fi q:e les coses siguln  relativament
simples pear als alunnes novalls es aconssllable gque -de manera
semblant— tuw tamhad limitis els msquemps que usis a oracions  gue

comanecin amb "Tobts'.

Examinem ara més de prop L esquema d’oracions gue acabs de  sore
swggerit com ana il.lustracid de "trewre conclusions a partir

d'enunciatzs,

Tots 218 tarragonins sdn cata
Tots a2ls catalans sdn europaus,

.

e tant, Tots els Ltarragonins son suropaus.

T'hauras adonat  gue tenim dues oracions inicials —de vegades
anomenades "pramisseas’'—~ 1 una oracid —normalment anomenada Ycon-

clusio”— gue 8s inferida a partir d'aguelles oracicons inicials.
Obsarva també que estem tractant amb un total! de tres tormeg:
tarraganins, catalans 1 guropeuds. Tots tres termes apareixen a
les prentisses; perd només daos d'ells apareixen a la conclusid.
Evidentment, un ferm2 desaparziy en el procés o’ exbtreure  la
canclusid a partir de les premisses. En L esquema de raonamnent de
1 fexaempla, aguast  terme és la paraula "catalans". £ I17dnmica
paraula gua apareix bBéd com a subjecte bé com a oreadical en anm—
du2s premisses. T

SO0
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Agquast terme —=21 que desaparﬂ % 1 no swt a la conclusid- acostu-
ma a ser anomenat "terme mitjat. (51 usdssim =1 llenguatge de la
légica de classes, dlriem que, tot i gque la classe dels catalans
conté la classe dels tarragonins, ella mateixa esta continguda en
la classe dels europaus. .

Els nens del capitol 14 de l’Aris s’adonen que sembla haver—hi
algun lligam entre la posicid del terme mitid i 21 bon funciona-—
ment de ’esguema gue produeix una conclusio verdadera a partir
de premisses verdaderes. Descabreaixen qua, 51 21 terme mitia
apareiz en totes duss premisses com a subjecte, o beé en Ltotes

dues preamlssss Ccam a pradicat, 25 tracta d’esquemes de raocnament

detectussos. Un no se2'n pot refiar per produlr conclusions verda-—
deres a oartir de premnissas verdaderes. (Els neng  tenen  rad:
@an general, aguests dos esquemnes sdn infiables; #s clar gue hi

_

pot haver asycepcions, tal com 5 incdica még avall.)
Consideram primse Aalguns exemples desquenes en gue el terme

mi+tja aparel an ambilues premisses com a  predicat, 0 be 21
amboues com a subjectas

agions de 1l any.

Tots =1ls estius sdn hiverns.,

f-J

. Totss less naenroteres sin plantas.
Totes les patateres s6n plantes.

Totes les pebroterses sin patateres.

F. Tots als cavalls sdn animals de sang calenta.
Tots els cavalls sén quadrdpasdes.

Tots @las animals de sang calenta son guaderdpedes

L]
4. Tots segles son pariodas da taenps.
Tobs segles s6n llargs.

Tots els periodes de temps son llargs.

En 2ls guatra casos acabats de mencionar, €s prau aevident gque hem
comaengat amb premisses verdaderes pardé gue hem arribat a conclu-

sions falsas. Lerror rauy en els ssguémes: en el cas 1, @l tarme
mibja ("estacions de l7any") és el predicat d’ambdues premlsses;
en 2] cas T, el terme mitia ("plantas") és el predicat d’ambdues
pramisses; en 21 cas 3, el terme miti&d ("cavalls") é&s =21 subjecte
drambhduss premisses; =2n 21 cas 4, 2l fterma mitia ("segles") es @]
subgmcte d anbdues premlssas,

301
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Esquemes com aguests sdén infiables i invalids perqueé no  poden
garantir conclusions verdaderes, ni tan sols quan comencan amb
premissaes verdaderes. Hi pot haver casos en qgue arribin, de et
a conclusions verdaderes. Fer exemple:

Tots els ximpanzés sdén primats.
Tots els simis sén primats.

Tots els ximpanzés soén simis.

Casos  com aguest, perd, Mo passen gaire sovint: aguesta  mena
d’'2sguemes romanen, en general, intiables.

ABra podem  rasunis aguesta discussid sobre "trewre conclusions
d/uns enunciats”. Les inferéncies defectucses poden sor fruibt de
qualsevol d'aguestess duss causes, o de totes dues: asgquanes  de
raaonamant l1npcorrectes o pre mtﬁapg talses. Ar-a bha, i oes

corregelen aguests dos fipus de defectes, podem @star segurs gue
2l npostre raonament produiwa conclurlonf verdacersa En altres
paratlass 51 l2s noshroag zon vardaderss 1o2ls nostreos
SHOUBMES SO : aleahor”. 2 stireg cone HAaN DE SER
vardaderes.

U",

/

[Recordl s gue els  temees o agquesta Duar
tractats, pesr eremples,
i 159 1 en els exercteo:
14.25.1

s ota

3 ta part ja han sigut
tal 8, idea 7 capitol 14, idess 14
ponents: 8,23, 8.394, 14,03, 14. .74,

EXERCICIS

I'n Completa els raognaments seglents fTort teoiont conclusions  de
ilas premisses:

S0N pelHos.
oty @ls pelaos SOH criatures malines

s parisencs sdn francesos.
Tots els francesos so6n europeus.

s sdin calors

d. Tots els Fords son auvtomobils.
Tots els automabils sén vehicles.
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I1. J0uins dels esquames seglents sén correctes 1 guins no? (41
quines sdn les conclusions dels esquemes correctes’?)

a. Totes les actrius son dones.
Totes les dones so6n femelles.

bh., Totes les actrius son dones.
Totes les cosidores son donas.

. Tots 2ls nois sén persones de poca edat.
t 1s nois 90 masclas immadurs.

nois SN dassers joves.
s dssars Jovas Son CcosSes que crelxen.

ITI. Conshtrusix moguemss de ragnamant correcte amb 1 7ajut dmlz

grups de termes sagdents:

a. cadells, gossos, animals.

b. rcabanes, cases, habltacles.

c. Laterals, defenses, jugadors de fuitbol.

d. parvuls, escolars, alumnes.

TV, Sn a2ls  esgusnes  segilents es donen gls taeaes mribzans.
Complata els tarmes  que falten, i treu les conclusions
MPC2sSS4r L 281

L]
A. TOLES teunreannsnaness Sin ooells.
Tots 213 ocells SO0N 4 e v aeess
Far tant, LOLS tivenneanscsase SOMN cuwsiamsans =
DBe TOLES ceneennavannssen SO0 Avions.
Tots el avionNs SN s v e e s aenasws
Fer tant, tot3s .. cen e vuas =1 % [ T
V. En els esguenes seqgients falten els termes mitjans. SElLe
BUGGRCLI L ‘

a. Tots els londinencs SAOM a e e e e mnes s
TOES @ imvananswnnnes SONM Dritanics.
Fer tant, tots =ls londinencs son britanics.
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. Tots els corra2dors de S.000 M. SN s s s aaansas
Tots cew e aean 50N esportistes.

Fer tant, tots sls corredors de 5.000 m. s6n esportistes.

Respostes a aguests exercigis

I: a. Tots =ls sonsos $0n criliatures marings.
b. Tats els parisencs sin suropeaus.
c. Tots els escarlates sin colors.
d. Tats els Fords sdn vehicles.

I1: sguemnas correctas:

a. (Conclusid: Totes les actrius sdn femelles.)
d. (Canclusid: Tots els nois sin coses gue oraixen.)

IIl: a. Tots els cadells si6n gossos.
Tots =2ls gossos s0n anlimals.
t

Far tant, tots els cadells sdén animals.

b. Totes les capanms sin Ccasses.
Totes les cases son habitacles.
Far tant, totes les cabames son habitacles.

c. Tots els laterals s6n defanzes.
Tots 2lsg defenses son jugadors de2 futbol.

Fer tant, tots els laterals son jugadors de futbol.

S parvuls son e@scolars.
5 escolars sdon a
t, tots els garvu

d. Tots e
=

IVv: Hews aguid alguns suggeriments de respostas

a. Tots ussinyols son ocells.
1ls s6n éssers vivents

i nts.
tots els rossinyols son éssers vivents.,
b. Tots els DC-10 =sdn avions.

Tots els avians so6n maguines voladores.
Far tant, teots els DC-10 sdn maquines voladores.

Vs Heus agui wun suggesriment per cada axercici, tot o Qua
dbhviament, no s6n les Udnigues respostes possibles:
a. Anglesos.

h. Atletes.

o4



CINGQUENA PART:

TREURE CONCLUSIONS D’ORACIONS "SI...ALESHORES"

En la discussid sobre la normalitrzacid (vegi’s aguest motein
Repas de Légiga, segona part), s’'ha fet observar que les oracions
de la forma "S5i...aleshores..." poden ser traduides per “"Tots...
SO0N,...". (Alxi, & la segona part d’aguest Repas, l'oracid "Si és
o animal d’aquest territori, es una criatura  salvatge", era
normalitzada com a "Tots e2ls animals daguest Lferritori sSan
criatures salvatges'.)

Tanmate:r, hi ha moltes ccasions en queg nNo #s convenient traduir
nna  oracid de la forma "Si...aleshores...” per un =2nunciat que
comenci amb "Tots". En casos aixi, es pot permetre gue 1 'oracid

"SiL..aleshores. .. gquedil invariable 1 que serveixi de primaras
premissa d'un sfsguema de raonament valid. Tobt conservant, doncs,
L/oracid en la seva forma origlnaria ("Si...al=shores..."? i

7
segona premissa. Quan aquest esquema de dues premilssasg

Feglim un
= y Ja podem procedir a fer inferencies =ncesrtades.

a 2
43 Corre2che
Fam sarvir 1 exenple seglient: "Si aquesta nit plouw, dema hil haura
haszsal=." Aguesta oracid contd dues  assercions saparades:

nit pl:u“ i "dema hi hawra ha

Taqu s=als'. Ercara
agquestes duss assercions =stan conjuntades d una manzra
Se Suposa gue hi ha wuna connewid s2ntre elles. 51 ara ho suposem,

guz aguesta  connex)d existelw, podem 2stablir gquatrs esguemes
diferents de racnamant amb dues premisses. La primera premissa d2
cada  esquema assumelix gue bl ha urna connexia 2ntra alld  qgque  va

després de la paraula "5i" 1 alld gue va després de la  paraudla
"almahores'. (En aguests =sguemnes de raonament, s assumal quie
e lstel s la conmexio "Fi...aleshores", tant 51 la connexid

evistelr de fel, com =i no.)

Moltee comnexions "Zi...alsshores.. " es donen psEr suposades
fat d haver experimentat nosaltres <sovint LI dos
sevenlments  wan Junts o gue 17un ve desprds de 1 7albtre. e
exemple: )
Si agquesta nit no 0l ha navels, podrem veoars les 2strelles,
i en Tomés sur: de la piscina, ded anar ben moll.
Si una abella 2m pizca a la ma, la meva ma s’'intla.
51 tobta la casa s’'esta cremant, la sala d/estar deuw ser plana
de fum.
Si 1’aigua s’‘escalfa, s’evapora rapidament.
Una altra Font de connexions "Si...aleshores..." 360 els

conceptes definits de tal manera que esdevensan  interdependeants.
Heus—ne agui alguns exemnples:
81 és un cergle, aleshores és rodd.
5i és5 un nni, aleshores és el fill d’algu.
51 aguest &z l’any 2000, aleshores 1 any vinent se=ri 21 2001,
51 anguesta flama és eterna, aleshores no s’apagari mail,
5i tu ets tu, aleshores mno pots ser Jja.
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En el primer dels dos grups d‘oracions gue acabem de donar, se
supaosa que certs febts 0 experiéncies sempre van acompanyats o
saeguits per altres fets o experiéncies. En el segon grup
d’oracions s=2 supcsa que el significat de la clausula "Si™
inclou, i1nevitablement, &1 significat de la clausula "aleshoras".
Sigui el que siguil alld de qué es parli en 1‘oracis, mentre
aquesta tingui la forma "Si...aleshores...", s’assumeir que hi ha
sampre2 una connexld absolutament invariable.

Farlem ara de les segones premisses: agquestes es troben si es
consideren quatre possibilitats: gue la primera part de 1l 'oracid
"Si...aleshores..."” sigul werdadera o gque sigui falsa; i gue la
segona  part de lforaciod sigui verdadsra o gue sigui  Ffalsa.
I ara disposam els gquatre esquemes alternatius de raonament que
afecten le2s oracions "Si...aleshores..." de la manera segient:

AY 18 premissa: S1 aguesta nit plou, demd hi haurd bas
Z22 premisza {(considera verdadera la 13 part de la 13
Aguesta nit plou.

‘ﬁ m
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ha
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1€ premissa:; Si aguesta nit plow, demd
22 premissa (considera falsa la 12 part
Aguests nit ng plou.

hanra bassals.
la 18 premissa):

hi
d

C) 12 premissa:r 31 agusszsta nit plouw, demd hi hawd bhassals.
L2 premizsa {(considera verdadera 1a 2] part de la 128 premissa)l
2

ma hi hawri bassals,

DY 12 oremissa:s 1 agquesta nit plouw, demd hi hauwa bassals.,
28 premissa (considera falsa la 22 part de la 12 premissal:
Demd no bi hauri bassalsg

=T Le ja hem construit l=2s premisses 1 gue hem identificat als
quatre esquemes  de  raonament d]‘erents, praguntam—-nos auinsg

‘aguests  esgquemes donen pas a inferéncies correctes 1 gQuins no.
La resnosta a aixd éx molt simple: dels griate BSIEmMes qQu=
acabem d’asssnyvalar, els de Lipus A 1 D son valids, menbire gqua
2ls de tipus B 1 C w81 invalids. Alxd significa gus é3 possibls
Ereurs conclusions lagigues si s usen 2is tipus & 1 D, perd no =1

-~

s'usen als tipus B 1.

La corclusid del tipus A és que la segona part de la primera
premissa és5 verdadera. La conclusid del tipus D és gque la primera

part de la primera premiscsa &8s falsa. Donem—hi, esquemiticament,
un altre cop d‘ull.

Tipus & (valid)
51 aquesta nit plou, demad hi haura bassals.
Aguesta nit plou

Par tant: Demd hi haurdi bassals.

S0O8
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Tipus B (invalid)
Si aquesta nit plou, dema hi haura bassals
Aguesta nit no plou.

(D’ agquestes premisses, No s2'n conclouw validament res.)
b}

Tipus C (invalid)
Si aquesta nit plou, dema hi haura bassals.
Dema hi haura bassals.

(Daguestes premisses, No se’'n conclouw validament res.)

Si aguesta nit plou, dema hi hawra bassals.
Dema no hi hauwrd bassals.

Fer tamnbt: Aguesta nit no plow.

Guan =25 Cconstrusixen aguests esguemes, & dalertar els
alumnes enfront de la possibilitat que no & ixi de +t=28 una
cConneikl o entr2 la clauzsula "S81" 1 la czlaus aleshores'. ot
sar gque plogul aguesta nit 1 gue, taﬁmc 2l fterea BT
abzorbeixl 17aigua tan rapidament gque dem Mo quedl =Y

bhassal. O tambs pot ser gque demd hi hagi bas. perd gque S1guln
deqgubls a una mansga de regar més gQue no pas a la pluja. LI &3 gue
aqui no =2ns interessa 21 que de fet passa —que, 2n bona part, #=
imprevisible només  ampiricamant constatable, gz a  dir,

literalment casual—, sind alld gque é¢ ligicament necessari. ]

[N

* * * £

Eatsar et preguntaris sl o2ls esquemss de raonament "Sl...alesho-
Fas. .. tenen algun paper espacial en la solucid de problemes. Hi
ha, B, LMa cerika conpaxid entre leas dues & La solucid de
oroblames sovint proco a traves d’'hipot ucions gua 23
proposen par rasoldre stheacions problemat: 1 les oracions
"Cil...aleshoras. o " paden ser conslderades, = 2ls escquemes  de
racnament "Si...ateshore ‘, com A haipobabigquess (pergué aftirmen

Connexions gue 5’4;ﬁwme (en —m2g 3 opoSESn— Com eristents).
= f

Tanmateix, hauriszs de ser conscient d’algunes de les dificultats

que presanta 21 volar usar aguests esquemes per la solucid de

problemes.

0

Primer: els =2squemes de raonament potser no siguin necessaris. Si
el problema és gque la ploma s‘ha guedat sense tinta, la solucis

Consistanx A anar a Duscar un recanvi) i aixd no requeralx pnas
1“2l aborada estructura d'un esquema "Si...aleshores.. .. Segon:

17¢s d’aguests esqguemes pot arribar a fer creurs2 que s'ha trobat
1‘nnica solucid possible a un determinat problema.  Com que, guan
LN esguema #s valild, ho 45 sempre, 21 seu 48 pot portar 2 pansar
que hi ha d’'haver dana determninada _Dncluaib d’aguast 2sguema que
sigul verdadera. Ferg aixo es un =rror.
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Una de les coses qQue intentem fer, quan solucionem problemes, és
explicar 1’evidéncia gue tenim a ma. Aquesta evidéencia
consistei:x, normalment, en una colla de fefts, aparentment incon-—
nexos 1 sorprenents, Fer exemple: imagina’t gque 1 'Enric, a la
nit, tanca la seva bhicicleta al garaig. L'endema troba la porta
del garaig desbotada i que la bicicleta no hi é¢s. Fero, a fora
del garaig, també hi troba una cartera, que conté un carnet a nom
d'en Valenti. I 1“Enric elabora una hipdtesi per explicar 1 'evi-
déncia: "la persona que m'ha prés la bicicleta, ha perdut la
cartera a fora del garaig". Fins agui, toct va bé. Llavors, perd,
1/Enric empalma aquesta hipodtesi a un esquema valid de raonament,
del tipus "Si...aleshores...':

5i la persona que m'ha prés la bicicleta ha perdut la carte-
ra a fora del garaig, aleshores sn Valenti és el lladre.

La persona que m'ha prés la bicicleta ha perdut la cartara a
tora del garaig.

Fard, iz2gspera’t! Hi ha altres hipbtesis gues també poden explicar
l’evidéncia. Far =2xemple: supos2m que algd trama alguna cosa
cantra =2n Valenti, 1i roba 1la cartera i la deixa expressament al
lloc del delicta. En  aruest cas, tot fent servir el matei:
squema valid "Si...aleshores... ', 2= pot 2laborar una  hipotesi
alternativa we recalzi la comclusid que en Valenhti no s @l
I1ladre., {(La connexid "Si...aleshores..." pot dir ara el seqglent:
=31 la persona que m'ha prés la bicicleta ha perdut la cartesra
a Fora del garaig per tal d’inculpar an Valesnhti, aleshoraes =2n
Valenti ny es 21 lladre.") Hauriem de ser molt cauteslosos a

1l "hora de treurm conclusions. Hauriem de procurar tenir en comphe
fnta J'evidancia (no només 1'evidéncia trobada al lloc del delic—

te)y, 1 triar, entre moltes hipdtesis, agualla gue millor =mpligul
l/evidéncia., Ara ba, 531 anuesta seleccid ha dm sEr assenyada,
necsssitaram quﬂlcam més oue  esouemss vallids del tipiess
"Si...aleshores” Cal  capdavall, agquests eqqu@nwm funci onsn

"sempre bé'", é3 a dir, ajuden sempre a trews conclusions lAgica-
ment correctes. Ara b2, gue les conclusions treres siguin, o no,
moralment, estébicamaent, politicament, socialment
mant corvectes, ja no pot dependre d esquem2s laglcs. Exigir a la
ldgica que garantis agquests altres tipus de correccid, sarila
demanar—11 MASHA . Som  naosaltres els que hem de declidir guines
assumpcions acceptem, amb guines hipdtesis treballem, Quins va-—
lors pretferim. La decisid, és clar, no pot ser gratuita, sind que
ha de venir avalada per les raons que en donem i pels riscs que
ki prenem. Fodriem dir que les decisions no sén gratuites sind
que "es paguen" sempre: al comptat (raons) i/o a terminis {(riscs,
COMPpromlsos) . La légica només caoantrola el pagament, perd no potb
pas controlar el preu. Fotser ara s’entesndrid millaor 21 que
s’acaba de dir: que, per a la selecclid d'hipétesis gque expliguin
una evidéncia determinada, necessltem "quelcom mes" gue =Zsgquemes
logics valids.l

0

extrategica-
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Quan busquem respostes als problemes, volem solucions precises.
Ara beé, els estforgos per tresoldre problemes a base dfiusar
esquemes del tipus "Si...aleshores", no poden ser gaireba mai del
tot concloemnts: pot sorgir una nova evidéncia, o2 be poden aparal—
#er  hipotesis noves que expliquin millor l’evideéncia ques ja es
possaa2ix. En la nostra recerca de solucions concloents, ens padem
trobar temptats d’assumir que una conclusid aconseguida a base
d’un  esquema de raonament valid queda garantida com a correcta.
Tot 1 que aixo [—tal com acabem de veure-] és un error, tanmatsoix
é4 cert que treure conclusions a partir d’oracions "Si.,.alesho-
res.. . juga un paper important en l1a solucid de problemes, tant
an 21 terreny cientific com en el de la vida quotidiana.

fRecordi’s que 21 tema d’aguesta Cinquena part ja es tracta en el
cap. 16,7

I Repassa, Deg., 2les ewercicis dael CAap. 16, Bspecialment

IT1. Indica almenys una circumstancia gqua 2t sembli fer que les
connexlions de les seguents oracions "Si...aleshores..." no =s
donen.

1. 51 la temperatura baiva &8 —10°, agquesta massa d'aigua os gela—

&
2. 51 =2ls nens estudisn, trewran bones notes.
o081 uwna cosa s'en va snlaire, ha de baixar.
[ Y
Respostse a agquests sxuercicis
I. Vegi's Respostes 1 ogrientacions del cap. 16.

IT: 1. Si la massa d’aigua en gliestid és aigua salada -com ara,
un mar—, no es gelara pas a —10°,

Z. Fot ser gue estudiin molt, perd gque no "sapiguen" estudiar
1 gue, per tant, 2l sesu estudi no doni el rendiment sspe-—
rat. 0 tambe pot ser gue hagin estudiat molt -1 bé— 1 que
Linguin "mala sort” en els examens, O que no =25 trobin bé
=l dia d’una prova decisiva, 0 gue 213 mocanismes de
gualificacid usats siguin molt discutibles.
Mo, i Aaconseguelx scrtir del camp de gravitacis de  1a
terra.
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