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“La percepcio de I’ESO per part dels adolescents” Presentacié

Les pagines que segueixen a continuacié donen contingut a Pestudi La percepcié de
I’ESO per part dels adolescents, el qual es desprén del projecte d’estudi presentat ¢l
marg de 1997 a la Fundacid Serveis de Cultura Popular de Barcelona, organisme que, al

mateix temps, ha incentivat el present treball a trabés d’una beca d’investigacio.

El projecte partia de diferents objectius, des del més general, com ¢és el de coneixer la
percepeid que tenen de PESO els propis adolescents i les possibles diferéncies existents

entre les diferents classes socials, fins als objectius més especifics:

- Conéixer la percepcidé que tenen els alumnes de 'ESO respecte 'ampliacid dels
estudis fins als 16 anys.

- Congixer si I’oferta educativa de ’'ESO satisfa les expectatives de I’alumnat.

- Congixer la imatge que t¢ I’alumnat de la seva situacié un cop hagi acabat ’ESO

- Conéixer la vivéncia del possible canvi fisic d’escola que pot suposar per alguns
alumnes als 12 anys.

- Concixer I'opinié dels alumnes respecte les noves estratégies pedagogiques
introduides en el marc de PESQO (forma d’avaluaci, atencioé més individualitzada...)

- Detectar les diferéncies percebudes per part dels alumnes d’ESO entre I’anterior
sistema educatin i ’actual.

- Detectar possibles diferéncies en els resultats per part dels diferents centres i fa

procedéncia de I’alumnat.

El periode I"elaboracié de P’estudi es situa entre el mes de marg de 1997 i el maig de

1999. La ubicacié geografica es centre exclusivament a la comarca d’Osona, zona on

tenim la residéncia les dues autores del mateix.



“La percepcid de 'ESQ per part dels adolescents™ Pr i

El treball s’estructura en diferents apartats, comengant per la justificacié del mateix, en
la que s’intenta exposar, de forma sintética, els motius que fonamenten el treball. Un
altre punt és el de la metodologia, la qual intenta exposar les diferents fases i
procediments seguits per a I’elaboracié de ’estudi. La segueix el marc tedric, en el que
es fa una anilisis dels aspectes legals i teorics dels diferents apartats que concreten el
present estudi. El segiient apartat fa referéncia a la seva localitzacio, en la que es descriu
la realitat socioecondmica de I’entomn i es fixa la ubicacio i tipologia dels centres de
secundaria de la zona. Seguidament d’estableix la poblacio i la mostra que configurard
Iestudi. A continuaci6 trobem la presentacid i analisis de les dades, estructurada a partir
dels diferents apartats contemplats en el qiestionari. Finalment s’estableixen les
conclusions generals del treball i possibles noves propostes d’estudi, seguit de ’apartat
concret dels agraiments i la bibliografia consultada. Conclou el treball annexe, en el que
s’hi recull la principal normativa utilitzada, wma copia del guié seguit en els col.loquis

amb els adolescents previs a I’elaboracié del qiiestionari i una copia del mateix.






“La percepcié de PESO per part dels adolescents” Justificacié

El nostre treball s’emmarca en un context de consolidacié del procés de reforma
educativa; en aquests moment extenent-se de forma generalitzada, a tot el territori

catala.

Des del moment en qué es dissenya el projecte de reforma, no han estat poques les
critiques a favor i en contra d’aquest procés per part del col Jectiu de pares 1 professors,
les quals, per altra banda, han permes avancar en la millora de tot el procés, en la

mesura que s han tingut en compte les diferents inquictuds de cada col lectiu.

Cal esperar que aquest debat segueixi viu, per tal d’exigir els nivells de qualitat que es

pretenen aconseguir a través de fa nova estructura i ordenaci6 del sistema educatiu.

Es important assenyalar que, malgrat un dels indicadors de qualitat del sistema educatiu
(recollit en el Llibre blanc per la reforma del sistema educatiu, tal i com veurem en el
seglient apartat), faci referéncia al grau de satisfaccié del mateix alumnat (a banda del
professorat i dels pares), aquest no ha estat prou participatiu ni pricticament tingut en
compte en el mateix debat. Aixd, a part de representar una situacié totalment injusta per
part &un dels principals protagonistes de tot aquest procés, és un fet paradoxal; en tant
que, el mateix canvi i el sistema educatiu en general, pretén dotar a Palumne/a de

criteris que li permetin opinar i actuar autdnomament i activament ¢n la societat.

Aixi, el treball que teniu entre mans, intentard recollir Popinié creada pel mateix
alumne/a en relacié a la manera com es concreten, en la prictica i en la seva propia
experiéncia personals, les finalitats que defineix la normativa existent pel sistema

educatiu i, més concretament, la reforma educativa.



“La percepcié de PESO per part dels adolescents” ificacié

El present estudi pretén ser una aportaci6 que permeti, juntament amb altres iniciatives,

valorar I’éxit de la reforma a partir també del qué opina el propi alumnat.






“La percepci6 de 'ESO per part dels adolescents™ Metodologia

El treball que presentem i que teniu davant vostre, ha estat realitzat en diferents fases,
les quals us concretem de forma temporalitzada en aquest apartat destinat a la

metodologia.

El primer pas fou la realitzacié del projecte i la posterior concessié d’una beca
d’investigacié per part de la Fundacié Serveis de Cultura Popular, el marg de 1997. El
projecte ens donava els eixos a seguir i el punt de partida de Pestudi que posteriorment
d’ell se’n desprendria. De forma paral.lela, s’inicia també una analisi bibliografica i de
la normativa que regula I’objecte del nostre estudi, juntament amb un recull complert de
diversos retalls de premsa relacionats amb el tema de la reforma educativa; analisis que
ha donat lloc al marc tedric que inclouen en el treball. Hem de dir que aquesta analisi es
va anar realitzant de forma continuada obtenint tot el procés, mal grat que, a mesura que

avangava I'estudi, anés perdent importincia a favor d’altres punts d’investigaci6.

El mes de junt de 1997, es van dur a terme (en base al guié que adjuntem a I’annex)
unes xerrades-col.loquis a tres grups d’adolescents de 3r.d’E.S.O. de dos instituts de Ia
comarca, que posteriorment participarien en I’estudi, a partir de les quals, en base als
objectius i un cop fet el buidatge de I’enregistrament, identificariem les diferents
variables i items a analitzar en I’estudi i la formula com tractar-los en el posterior

questionari.

Aixi, la fase d’elaboracié i disseny del mateix, es va realitzar tenint presents els
objectius de I'estudi contemplats en el projecte i les aportacions dels joves en les
xerrades-col.loques anomenades. Un cop vam tenir I’esborrany del qué pensavem que

hauria de ser, el férem arribar a ’EAP de Vicia una antropologa coneixedora de temes



“La percepci6 de I’ESO per part dels adolescents” M logia

educatius i professora de la UAB. Es vam tenir en compte les seves aportacions i es

feren les pertinents modificacions.

El setembre del mateix any s’iniciaren els contactes amb tots els centres de la comarca
@Osona que impartien 4t.d’E.S.0. el curs 1997-1998. Es va presentar ’estudi i se’ls
passd el model de quiestionar per tal que cada centre hi pogués fer les esmenes
pertinents. Algun van fer-les juntament amb noves aportacions, les quals foren tingudes

en compte també per 1’elaboraci6 del giiestionari definitiu.

Durant el periode de gener a juny de 1998 els centres que van volen participar en
Pestudi, van passar els qiestionaris als seus alumnes de 4t d’ESO, seguint les nostres

indicacions pévies d’anonimat i de resposta individua! de cada alumne/a,

A continuacid, es va iniciar una laboriosa tasca d’introduir tota la informacid, recollida
a través dels qiestionari, en una base de dades (juny-octubre 1998), a partir de la qual,
es van extreure els resultats de 1’estudi, es van establir relacions entre diferents variables

i es van elaborar taules i grafiques dels punts més significatius.
Seguidament, es feu una analisi més general que dona peu a les conclusions finals de

Pestudi i a la seva redacci6 tal i com el teniu a les manes, amb finalitzacié el juliol de

1999,
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“La percepci6 de 'E.8.Q. per part dels adolescents™ Marg tedric

L'ADOLESCENCIA

La poblacié objecte de I’estudi es situaria en Petapa evolutiva coneguda com
I’adolescéncia, 'la qual es tracta d’un procés entre la maduresa infantil i una etapa no
limitada en el temps que anomenem joventut. L adolescéncia es dona en un marc social
i histdric concret, en el que s’hi succeeixen unes etapes, aconteixements i
circumstancies, alguns dels quals seran estabilitzadors i d"altres problemitics, perd amb
la capacitat de generar recorreguts diferents. Es una situacié complexa d’una realitat en
la que s’hi producixen una série de transformacions de caracter personal o psicoldgic.
Segons Jaume Funes, cal evitar la consolidacié del conflicte en aquesta etapa i treballar

perqué siguin situacions transitories.”

Una de les transformacions que s’hi produeixen és la busqueda d’una certa identitat que
i indiqui la forma de comportar-se, d’actuar... En aquesta linia, Pérez Portabella i Arago
exposen que I’adolescent busca models éxtems amb els quals identificar-se per tal de
diferenciar-se i, a la vegada, diluir-se en Panonimat Per altra banda, ’adolescent
s’enfronta a I'adult, representant de la norma, construint la seva identitat sobre la base

d’oposar-s’hi.

Es tracta d’'un moment de dubte i, a Ia vegada, d’afirmacié del propi jo, de necessitat de
ser estimat i de confianga exagerada en un mateix, perd també d’incertesa i de

timidesa...

! Fun&s, J “Els adolescents socialment problematics” a Monografies Comunidad / Drogas 1990

? Funes, J. “Necessitats educatives dels adolescents en situacié de risc soclal” al Simpdsium “Els 14-16
anys: Problematica escolar i insercié laboral” Octubre de 1995
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“La percepei6 de ’E.S.O. per part dels adolescents” ¢ tedric

Segons Marta Comas, quasi tots els fendmens adolescents es producixen en una situacié
de grup, en ¢l qual es comparteix la intimitat, degut a la necessitat de tenir un espai
intern com a pas cap a la no dependéncia. El grup conté Iansietat i permet descobrir
relacions i assajar nous rols. S’enforteix en la mesura que es creen senyals d’identitat i

es construeixen elements d’identificacié externs que permeten sentir-se dins o fora d’ell.

El sistema escolar és un espai de socialitzacié de I’adolescent, on s’hi donaran tots els
fendmens descrits anteriorment i on els professors i el sistema en general hauran de
preveure les estratégis per evitar I’abandé prematur del mateix, el qué se’n diu
desescolaritzacié avangada.

¥ Pérez Portabella M. Araga6 C.; Conéixer 'infant i adolescent
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“La percepcid de 'E.S.0. per part dels adolescents™ Marg tedric

CLASSES SOCIALS

El concepte de classe social és definit pel socidleg Salvador Giner* com “un agregat
d’individus amb poder, ingressos, propietat i ocupacié semblants o d’alguna manera
equivalents dins del sistema de desigualtat general d’una societat”. Aix{ mateix
estableix que la classe social “ve determinada, sobretot, per la posicié dins de Ia divisié

general del treball, aixf com pels seus recursoso i poder en el si de la societat”.

Les classes socials son fendmens d’una gran complexitat i, en conseqiiéncia, no poden
definir-se només a través d’un sol factor. Giner recorda que Marcel Mauss definia les
classes socials com un “fenomen social total”; és a dir, com un fenomen social amb
totes les dimensions possibles: econdmiques, religioses, ideologiques, politiques,

psicologiques i culturals.

D’aquesta manera, les classes socials poden mesurar-se i quantificar-se segons uns
criteris objectius que ens indiquin el seu nivell d’ingressos, volum de despeses, el
consum de béns culturals, la conducta electoral i les actituds morals. La situacio fisica i
economica dins de I’estructura social general faria referéncia a 1a condicié objectiva de
les classes; mentre que existeix, per altra banda, una consciéncia col.lectiva de classe, &
a dir, la percepci6 que els membres tenen de Ia seva propia classe i de Ies altres. Quan
aquest sentiment de pertinenga és suficientment fort, podem parlar de consciéncia de
classe, 1a qual és definida pe! mateix Karl Marx com “la transformacié dels interessos

objectius de les classes en interessos subjectius”.

4 Giner S. Sociologia Ed. Nexus, Barcelona, 1992
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“La percepci6 de I'E.S.0. per part dels adolescents™ Marc tedric

En el present estudi, s’intenta treballar el concepte de classe social tenint en compte les
diferents dimensions i establint dos grans grups: activitat professional i habits cultural,

oci i condicions de vida.

Tenint en compte el factor laboral, s’ha situat a cadascuna de les classes socials segons

els segtients indicadors:

- CLASSE ALTA: propietaris dels mitjans de produccio
gerents / directors de les empreses
alts funcionaris de ’estat
grans terratinents

- CLASSE MITJA: comerciants autdonoms
petits empresaris
professions Iliberals
propietari agricola
assalariats (técnics...)
obrers qualificats

- CLASSE BAIXA: obrers / treballadors no qualificats

El segon grup es concreta a través de diferents items que apareixen en forma de
pregunta en el mateix qitestionari, a través dels quals es determina també la classe social
en base a uns criteris concrets.
- CLASSE ALTA: tenir més de dos cotxes

tenir segona residéncia

menjar amb la familia al restaurant, setmanalment

15
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- CLASSE BATXA: viure en un pis de lloguer
no tenir cotxe
no tenir teléfon

no anar de vacances amb la familia

El concepte de consciéncia de classe definit anteriorment, s’intenta treballar com

veurem en I’andlisi de les dades, a través de preguntar a I’alumne/a a quina classe social

creu que pertany ell/a i la seva familia.

16



“La percepcei6 de I'E.S.O. per part dels adolescents” Marc tedric

LA LOGSE I ELS SEUS ANTECEDENTS

El 1990, vint anys després d’haver-se efectuat una reforma educativa a nivell de I’Estat
espanyol regulada per la Llei General d’Educacié (LGE), es proposa la implantaci6
d’una nova reforma, Ia qual vindra regulada per la Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre,
d’Ordenaci6 General del Sistema Educatiu (LOGSE).

Recordem que la LGE pretenia garantir la igualtat d’oportunitats a través de:

L’escolaritzacio generalitzada amb I’Educacié General Basica (E.G.B.)

L’augment de ’escolaritzacié no obligatdria

Adaptacions en els continguts i en les matéries

Pel que fa a la LOGSE, els objectius del projecte de reforma que Uinspiren i que es

recullen en el Llibre blanc per la reforma del sistema educativ’ es concreten basicament

en:
~ Configurar una nova estructura i ordenaci6 del sistema educatiu obligatori i

no obligatori, ampliant el periode e&ucatiu basic i gratuit en dos anys fins

arribar a I’edat minima Iaboral, corregint disfuncions existents, tot garantint

una reforma educativa de gualitat.

Per dur a terme aquest objectiu, el mateix projecte de la reforma educativa proposa:

- Ampliacié de Peducacié basica
Estableix una durada de 10 anys en Peducacié basica gratuita i obligatéria que
s’estendra dels 6 als 16 anys, tot i que Padministracié ha de garantir una oferta

educativa no obligatoria abans 1 després d’aquest periode. Haura de facilitar, també,

* Libro Bl f del Sistem, ivo Ministerio de Educacitn y Ciencia
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“La percepcid de PE.S.Q. per part dels adolescents™ Marc tedric

P’accés dels menors o joves a aquesta formacid, evitant que condicions econdmiques

o de classe social els apartin del sistema educatiu.

Aquesta ampliaci6 de I’educacié basica pretén:

- Assegurar un ensenyament bdsic i complert per tothom, oferint
coneixements, habilitats i aptituds per desenvolupar-se en una societat
complexa com ’actual. Aquest ensenyament basic no es garantia en els 8
anys I’EGB de I’antic sistema educatiu, com tampoc es garantia un bon
nivell de qualitat en P'educacid, degut a ’excessiva relacié dels continguts
amb ’escola primaria tradicional.

- Retardar 'elecci6 de les diferents vies educatives o de les diferents opcions
professionals.

- Afrontar els problemes del fracas i abandé escolar a ’adolescéncia a finals

de ’'EGB

La simple ampliacié en dos anys de P'educaci6 basica no serveix per resoldre els
problemes educatius que es plantegen, de manera que Ia prollongacié ha d’anar
acompanyada d’una renovacié en la metodologia educativa, en els continguts dels
programes i en la forma d’escolaritzacié. D’aquesta manera tindra efectes positius i
elevard ¢l nivell educatiu en el grup d’alumnes més desafavorits dins el mateix

sistema escolar ordinari i no fara falta un sistema segregat paral.lel.
- Millora de la qualitat de ’ensenyament

La qualitat de I’ensenyament es mesura en relacié al context histdric i en en les

expectatives que la societat atribueix al sistema educatiu.

18
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La qualitat de I’ensenyanga est2 en funci6 de les finalitats que la societat atribueix a
I’educacié:
- Finalitat social: es refereix a la socialitzacié dels joves, fent-los persones
responsables, autonomes i Hiures.
- Finalitat personalitzada: es refereix a afavorir el desenvolupament integral
dels alumnes per a comprendre i saber-se desenvolupar en el seu medi i
situar-s’hi de manera autonoma, lliure i critica per a construir una societat

m¢s justa i solidaria.

Aquestes dues finalitats es complementen entre si, ja que la socialitzacioé de les
noves generacions només €s possible a través d’una educacié personalitzada. Tals
finalitats es desenvolupen segons la legislacié vigent, en ¢l seglient apartat “El

sistema educatiu”,

La millora de la qualitat de I’ensenyament és necessdria ja que Pantic sistema

educatiu es basava en criteris quantitatius, efectant en els nivells de qualitat.

El Llibre blanc per a la reforma del sistema educatiu proposa uns criteris per establir

el nivell de qualitat de Pensenyanga d’un sistema educatiu; els quals no poden ser
utilitzats directament per a I’avaluacié del nivell de qualitat, establint uns indicadors
que ho permetin:

- [ndex d’abandé i fracas escolar

- " Nivells de rendiment de I’alumne/a

- Objectius assolits de I’etapa / area / matéria convenientment avaluats.

19
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Grau de satisfaccio de les persones que participen en el procés educatiu:
professorat, alumnat i pares.

L’ajust, un cop acabada I’educacié formal, de les capacitats dels alumnes a
les demandes de qualificacié de I’entorn productiu.

El grau de participacié dels professors en programes de formaci6é permanent.
El grau de participacié i de consens dels claustres en I’elaboracié de
projectes educatius de centre.

L’amplitud de la resposta dels centres a convocatdries de programes
d’innovacié educativa.

La intensitat del recolzament que diferents serveis (equips pedagogics,

centres de professors...) presten a les escoles.

També estableix els factors que contribueixen a millorar els nivells de qualitat, els

quals son:

Professorat competent

Continguts curriculars adaptats al nivell evolutiu dels alumnes i als objectius
perseguits a cada etapa,

Metodologia didactica activa, participativa i eficag en la promocié de
processos d’aprenentatge.

Procediments adequats d’avaluacié del sistema educatiu i no només de
I’alamnat.

Organitzacié dels centres amb equips docents estables.

Abundancia i racionalitzacié dels recursos materials.

Desenvolupament de serveis o departaments d’orientacié educativa dins i

fora dels centres.

20
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Centres per a la formacio de professorat i centres de recursos.

Ratios adequades d’alumnes per aula.

Eficicia de la inspecci6 educativa (control, avaluacié del sistema i
assessorament del professorat)

Relacié de I’escola amb I’entorn social, cultural i productiu.

La nova estructura i ordenacié del sistem educatiu (obligatori i no obligatori) que

recullen els objectius del mateix projecte de reforma estableix canvis a I'educaci6

infantil, a ’educacié primaria i a I’educacié secundaria.

Donat que I"estudi que tenim entre mans es centra en I’educacié secundaria obligatoria,

farem referéncia només a les caracteristiques que preveu el projecte de reforma

d’aquesta etapa educativa:

L’ESO com una nova etapa evolutiva.

Emfasi en la comprensié, amb un ampli marge d’adaptabilitat en I"Gitim
curs. |

Unica titulaci6 al finalitzar I’educacié obligatoria.

Organitzaci6 del curricalum en arees de coneixement.

Introduccié de I’area de tecnologia.

Organitzacié de la misica i 1a plastica en arees diferents.
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SISTEMA EDUCATIV

El sistema educatiu espanyol es basa en la Constitucié Espanyola de 1978, en la Llet
Organica 8/1985 de 3 de juliol, reguladora del dret a ’educaci6 i en la LOGSE de 3
d’octubre de 1990. En aquesta normativa hi consten les diferents finalitats del
sistema educatiu:
- Ple desenvolupament de la personalitat de ’alumne/a
- Formacio en el respecte dels drets i llibertats fonamentals i en I'exerccici de
1a tolerdncia i de la ilibertat dins els principis democratics de convivéncia.
- Adquisici6 d’habits intellectuals i técniques de treball També de
coneixements cientifics, técnics, humanistics, historics i estétics.
- Capacitacié per ’exercici d’activitats professionals.
- Formacid respecte a la pluralitat lingéistica i cultural.
- Preparaci6 per participar activament en la vida soctal i cultural.

- Formacié per la pau, la cooperacié i la solidaritat entre els pobles.

Un dels principis basics del sistema educatiu és que ’educaci6 sigui permanent, amb la

qual cosa caldrd preparar els alumnes per aprendre per si mateix.

L’educaci6, que sera compartida amb altres instancies socials, no es limita només a la
transmissid de coneixements i d’informacié, sind que capacitard als alumnes perqué els
formin criticament, per donar-los un sentit personal i moral, per generar actituds i habits

individuals i col.lectius, per desenvolupar aptituds...
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Alguns dels principis de activitat educativa que figuren a la LOGSE son:

Formaci6 personalitzada que permet una educaci6 integral en coneixements,
mitjans i valors morals dels alumnes en tots ¢ls ambits.

Participaci6 i col.laboracié dels pares o tutors, per ajudar a la consecucié
dels objectius educatius.

Efectiva igualtat de drets entre sexes. Rebuig a la discriminacié. Respecte a
les cultures.

Desenvolupament de les capacitats creatives i I’esperit critic.

Foment dels habits de comportament democratic.

Atencid psicopedagogica i orientacié educativa i professional.

Metodologia activa que asseguri la participaci6 de I’alumnat en els processos
d’aprenentatge 1 ensenyanga.

Avaluacié dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge, dels centres
docents i dels diferents elements del sistema.

Relaci6é amb I’entorn social, econdmic i cultural,

Formacié i respecte al medi ambient.

Aixf mateix, ¢l dret a I’educacid, previst en la Constitucié i en tota normativa que

desenvolupa el sistema educatiu, comporta la conseqiéncia de Pestudi per part de

I’alumne/a, la qual cosa suposa I’interés per aprendre i 1’assisténcia a classe.

$ Real Decret 732/1995, de 5 de maig, on s’estableixen els drets i els deures dels alumnes i les normes de
convivéncia en els centres.
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REFORMA EDUCATIVA

Un dels reptes fonamentals de 1’educacié en el futur és aconseguir un nivell maxim de
qualitat. La consecucié d’aquesta finalitat (Pavaluacio de la qual es proposava en ¢l
Llibre Blanc per a la Reforma del Sistema Educatiu a través d’una série d’indicadors) s
el resultat de la interaccié de multiples elements socials comprometent als diferents

protagonistes de I’educacid, a través de:

- Lamodemnitzacié dels centres educatius, incorporant nova tecnologia.
- La consideraci6 social de la importincia de la funcié docent.

- La participacié activa de tots els subjectes de la comunitat educativa.

La LOGSE regula les ensenyances de régim general i les de régim especial del sistema

educatiu espanyol.

Les ensenyances de régim general es divideixen en una ensenyanga obligatdria i una
ensenyan¢a no obligatdria. La primera esta {formada per I’educacié primdria i1 la
secundaria, gratuita i amb una durada de deu anys, que va dels 6 als 16 anys. L.’educacio
secundiria (ESO) comprén Iltima etapa a través de I’ensenyanga obligatoria dirigida
als nois/es de 12 a 16 anys, integrada per dos cicles formatius i quatre cursos académics.
L’ensenyanca no obligatoria estara formada pel batxillerat i la formacié professional de

grau mig, la formacié professional de grau superior i la universitat.

La finalitat de I’ensenyanga obligatoria és aconseguir que els alumnes assoleixin
I’autonomia personal per poder operar en el propi medi a través de l’adquisici6

d’aprenentatges basics i PESO, més concretament, t€ la finalitat de transmetre als
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alumnes els elements basics de cultura, de ‘forma.r-los perqué assumeixien els seus
deures i exerceixin els seus drets i de preparar-los pera la incorporaci6 a la vida activa o

accedir a la formacié professional especifica de grau mig o el batxillerat.

Aquest periode formatiu comu s’organitzard de manera comprensiva compatible amb

una progressiva diversificacio.

El domini de accelerat canvi de coneixements i dels processos culturals i productius,
requercix d’una formacié basica més llarga, capag d’adaptar-se a noves situacions
mitjangant un proces d’educaci6 permanent i capag de resoldre necessitats especifiques,
amb I’objectiu d’aconseguir €l maxim desenvolupament possible, a través d’una millor
estructuracié i d’instruments qualitatius, a mes duna concepcié més participativa i

d’adaptaci6 a 'entorn.

La reforma pretén donar soluci6 a problemes estructurals, especificament educatius, tals
com: el desfas entre la finalitzacio de Pescolaritzacié obligatoria i I’edat minima
laboral, I’existéncia d’una doble titulacié al final ’EGB, caracteritzada com a

discriminatoria.

Degut a que ’ESO s’estén des dels 12 als 16 anys, ¢ls centres on només es realitzen els
estudis primaris, els seus alumnes es veuen obligats a canviar de centre docent dos anys

abans que en el sistema legislatiu anterior.’

7 Ley 14/1970, de 4 d’agost, general de educacién y financiamiento de la reforma educativa.
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CREDITS COMUNS I CREDITS VARIABLES

La LOGSE, a l'article 19, estableix que I’ESO contribuird a desenvolupar en els
alumnes unes capacitats que s’hauran de treballar a través d’unes drees de coneixement

obligatories i unes altres d’optatives.
Les capacitats a desenvolupar en concreten en:

a) Comprendre 1 expressar correctament, en llengua castellana i en Ia llengua
oficial de la Comunitat Autonoma, textos i missatges complexes, orals i
escrits,

b) Entendre una llengua estrangera i expressar-se de forma apropiada.

¢) Utilitzar amb sentit critic els diferents continguts i fonts d’informacié i
adquirir nous coneixements amb el propi esforg.

d) Comportar-se amb esperit de cooperaéié-,responsabilitat moral, solidaritat i
tol.lerdncia, respectant el principi de Ia 110 discriminacid entre les persones.

¢) Concixer, valorar i respectar les béns artistics 1 culturals.

f) Analitzar els principals factors que influeixen en els fets socials i conéixer
les lleis basiques de la naturalesa.

g) Entendre la dimensié prictica dels coneixements obtinguts i adquirir una
preparacié basica en el camp de la tecnologia.

h) Concixer les creences, actituds i valors basics de Ia nostra tradicié i
patrimoni cultural, valorar-los criticament i escollir aquelles opcions que
millor afavoreixen el desenvolupament integral com a persones.

i} Valorar criticament els habits socials relacionats amb la salut, ¢l consum i el

medi ambient.
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j) Conéixer el medi social, natural i cultural en qué actuen i utilitzar-los com a
instrument per la seva formacié.
k) Utilitzar Peducacié fisica i ’esport per afavorir el desenvolupament

personal.

Les drees de coneixement obligatories seran cursades pels alumnes en els dos cicles de

Petapa. Aquestes arees son:

- Ciéncies de la naturalesa

- Ciéncies socials, geografia 1 historia

- Educaci¢ fisica

- Educacié plastica i visual

- Llengua castellana i la llengua oficial propia de la Comunitat Autonoma.
- Llengiies estrangeres

- Matemdtiques

- Musica

- Tecnologia

La transmissié d’aquests aprenentatges s’ha de fer a través d’una metodologia didactica,
que s’adapti a les caracteristiques de cada alumne/a, afavorint la seva autocapacitat
d’aprenentatge i de treballar en equip i iniciant-lo en el coneixement de la realitat,
d’acord amb els principis basics del métode cientific. L organitzacio de la docéncia ha
d’atendre doncs, Ia pluralitat de necessitats, aptituds i interessos de I’alumnat per 1al

d’aconseguir-ne ¢ls objectius.
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Adquesta organitzacié contemplara també unes matéries optatives, que augmentaran al
Harg de Petapa de I’ESO i que pretendran dotar els alumnes de les eines necessdries per

I’autonomia personal en Ia presa de decisions.®

Pel qué fa a la defincié i programacié de les matéries optatives, els centres aniran

adquirint progressivament autonormia propia.

El Decret 75/1996, de 5 de marg, pel qual s’estableixen I'ordenacié dels credits

variables de I’ESO, regula aquestes arees de coneixement de cardcter optatiu.

Aixi el Decret estableix que els crédits variables de I'ESO tenen per finalitat consolidar
i ampliar les capacitats i coneixements de ’alumnat atenent a la seva diversitat i tenint

presents els objectius generals de 1’etapa i de les arees.

La tipologia dels crédits variables es concreta en: crédits d’aprofundiment i ampliacié
dels continguts dels crédits comuns, crédits d’iniciacié i orientaci6 en altres continguts
acadeémics i professionals no treballats en els crédits comuns, amb especial atencié als
de caricter professional, crédits de reforg en la concecucié dels aspectes més

fonamentals dels objectius generals de 1’etapa.

L’alumnat cursara 15 crédits variables en el primer cicle i 21 crédits variables en el

segon cicle.

8 R_ Sanltorente Martin i F. Tejero Gonzilez “Organitzacié del curriculum variable a I’ensenyament
secundari (I)” a Perspectiva Escolar Novembre 1995
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L’alumnat escollird cada trimestre els crédits variables que haurd de cursar, a partir de
I’oferta del centre i amb 1’orientacié de la persona tutora, la qual vetilard perqué el
projecte optatiu de I’alumnat mantingui 1’equilibri necessari d’acord amb ¢ls objectius

generals de 1’etapa i els interessos de I’alumnat.

L’oferta dels crédits variables s agrupara en tres ambits, amb la segiient proporcié:
- ambit cientifico-tecnologic: 40%-50%
- ambit d’expressié: 30%-40%
- ambit d’humanitat: 15%-25%
L’oferta de crédits variables a cada cicle ha de ser suficient per garantir que els alumnes

puguin triar, d’acord amb els recursos humans i materials existents.

Sanllorente i1 Tejero estableixen que ’oferta de crédits variables ha de ser totalment
oberta: €l centre ha de ser capag de poder organitzar els horaris respectant les

incompatibilitats de la demanda dels alumnes o les necessitats d’espat i professorat.

També exposen que ’eleccié dels credits per part dels alumnes té certes implicacions en
el seu projecte curricular, en tant que poden escollir un conjunt de crédits amb el mateix
grau de dificultat, o bé escollir un conjunt de crédits de la mateixa area, de manera que

¢€s puguin veure limitades les possibilitats de I’alumnat a condixer altres arees.

Els autors d’aquest article assenyalen que:
- La informacié que es facilita als alumnes del qué faran al crédit ha de ser
molt sintética i1 cal mostrar ¢l seu contingut per tal que ells puguin extreure’n

allé que els pugui interessar.
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- També es qliestiona si se’ls ha d’informar del professor que impartird el
creédit, ja que sembla que desconeixent-lo garantitzaria que 1’eleccié de

Palumne/a estés lligada a les seves preferéncies i/o necessitat.

Rodriguez, S, un altre autor, assenyala, a diferéncia dels anteriors, que els alumnes
haurien de tenir clar: a qui va adregat el crédit, qui serd el professor, qué es fard a les
classes, que i com s’avaluard, quines despeses extraordinaries haura de fer i quin sera el

grau de dificultat.

Les decisions del centre a com organitzar i presentar 'oferta dels crédits als alumnes,

marca unes limitacions i orientacions en >optativitat de I’alumnef/a.
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APLICACIO PRACTICA-EXPECTATIVES DE FUTUR

La LOGSE estableix que 1’avaluacié de 'ESO serd continua i integradora, atorgant, a
Idltim curs, una acreditacié del centre educatiu, on hi constaran els anys cursats, les
qualificacions obtingudes en les diferents arees i una orientacié sobre el futur académica

i professional, 1a qual sera prescriptiva i tindra caracter confidencial.

Els alumnes que no assoleixin els objectius de I’ESO podran romandre un any més a
cada cicle. També s’organitzaran Programes de Garantia Social, dels quals tindran com
a finalitat proporcionar als alumnes una formacié basica 1 professional per incorporar-se
a la vida activa o prosseguir €ls seus estudis a les diferents ensenyances regulades per la

Hei®

Els alumnes que assoleixin els objectius de I’ESO, podran optar per cursar el batxillerat

o la formacié professional especifica de graun mig. '

La finalitat del batxillerat és proporcionar als alumnes una maduresa intel.lectual
i humana, concixements i habilitats per desenvolupar les funcions socials amb
responsabilitat i competéncia. El batxillerat capacitard a ’alumne/a per accedir a

1a formacté professional superior i als estudis universitaris.

La finalitat de la formacid professional és capacitar a 1’alumne/a pel
desenvolupament qualificat de les diferents professions, incloent tamb¢ altres

accions que es desenvolupin en la formacié professional ocupacional;

® Reial Decret 1007/1991, de 14 de juny, s’estableixen les ensenyances minimes corresponents a PE.S.0.
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proporcionant una funcié polivalent que permeti a I’alummne/a adaptar-se a les
modificacions laborals que es puguin produir. Per accedir a la formacié
professional de grau superior caldrd cursar el batxillerat, establint les pertinents

convalidacions.

En Panterior sistema educatiu, la formacié professional no ha aconseguit ajustar-se a les
necessitats mi als canvis continus del mercat laboral, convertint-se a 1’tnica alternativa
per tots aguells alumnes que no havien obtingut el graduat escolar i, en conseqiiéncia,

no podien accedir al BUP, moltes vegades en espera de edat laboral.

Amb la LOGSE s’intenta potenciar la formacié professional de grau mig en aquesta
vessant d’aplicacié practica als canvis i perd, en principi, la categoria d’estudis de
segona, en tant que s’hi exigeix la mateixa titulacié d’accés que en alternativa del
batxillerat. De totes maneres, la manca de relacié directa entre la formacié professional
de grau mig i la formacié professional de grau superibr, havent de cursar necessariament
el batallertat per accedir a 1"altima, fa preveure que I'alternativa de la formacié
professional immediatament posterior a ’ESO no sera la millor opcid en quan a que

pugui proporcionar un major vental de possibilitats futures.

Al finalitzar ’ESQ, el professorat i especialment els tutors, han d’ajudar als seus
alumnes a ser més conscients de les seves dificultats i necessitats per a poder triar,
consegtientment, allé que més els interessa pel seu futur, a curt i mig termini, académic

i/o professional.
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Amb la reforma educativa es pretén dotar d’una major aplicacié prictica, tant en els
estudis posteriors a PESO, com en la mateixa formaci6 basica, en la que es pretén
proporcionar a Falumne/a les eines necessdries per a seguir P’accelerat canvi de
coneixements i processos culturals i productius, adaptant-se a les noves situacions i
respondre a les necessitats especifiques de cada moment, a través de les diferents arees

de coneixement previstes.
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PROFESSORAT I PAPER DEL TUTOR

La LOGSE estableix, per una banda, que els professionals que imparteixen 1’ESO han
de ser llicenciats, enginyers o arquitestes 0 amb titulacid equivalent, a efectes de
docéncia. Per altra banda s’estableix que els poders pablics han d’afavorir 1a qualitat i la
millora de Pensenyanca a través, també, de la qualificaci6 de la formacié del

professorat.

Un altre aspecte destinat a afavorir la qualitat i la millora de ’ensenyanga és 1’orientacié
educativa i professional que s’haura de prestar als alumnes, per la qual existih un
professor-tutor per cada grup d’alumnes; el qual garantird 1’orientacié académica,
psicopedagogica i professional dels alumnes. Aquest punt inclou Pexposicié de les
diferents opcions educatives, la transicié al mén laboral i I’atencié en la superacié

d’habits socials discriminatoris.

El conjunt de professors d’un grup, coordinats a través del seu tutor, avaluaran
Paprenentatge dels alumnes a partir dels objectius educatius i dels criteris d’avaluacié
establerts al curriculum. Utilitzaran mesures de reforg educatiu i una adaptacié
curricular, al alumnes que no assoleixen els objectius programats i decidiran al final del

primer cicle i del tercer curs si I"alumne/a promociona al cicle o curs segiient.
Els tutors i professors hauran de mantenir una comunicacié fluida amb els pares i els

alumnes sobre el seu procés d’aprenentatge. 1 per tal d’ajustar-se als condicionants de

Pevolucié i de 'aprenentatge dels alumnes, els professors podran elaborar projectes i
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programacions adoptant-los a les seves caracteristiques i a la realitat educativa de cada
centre.'’ Aquests projectes i programacions han de respondre a les demandes de la
societat i de la cultura del nostre temps, per tal de contribuir al procés de socialitzacié

dels alumnes en la futura integraci6 al mén del treball i la consideraci6 del patrimoni

cultural de la societat a la que pertanyen.

Aixi, els professors han d’assegurar una educacié no discriminatdria, considerant les
possibilitats de desenvolupament dels alumnes. També han de garantir I’entesa i la

convivéncia al voltant de valors compartits, facilitant la continuitat.

19 Reial Decret 732/1995, de 5 de marg, on s’estableixen els drets i deures dels alumnes i les normes de
convivéncia en els centres.

! Reial Decret 1007/1991, de 4 de juay, on s’estableixen Tes ensenyances minimes COrresponents a
TE.S.0.
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NIVELL D'INFORMACIO A L'EDUCACIO SECUNDARIA

El Decret 72/1996, de 5 de marg, pel qual s’estableix el régim d’admissi¢ d’alumnes en
els centres docents sostinguts amb fons piblics, en 'article 3, s’estableix que els centres
docents hauran d’oferir informacid sobre els nivells educatius que imparteixen, ¢l
projecte educatiu i, en aquest marc i de manera especifica, del projecte lingiistic del
centre it de l'ensenyament de llengiies estrangeres, sobre l'oferta d’activitats
extraescolars, activitats escolars complementaries 1 sobre €l contingut del caracter propi

del centre.

Aﬁd mateix, en ’article 22 del Reial Decret 732/1995, de 5 de maig, on s’estableixen
els drets i deures dels alumnes i les normes de convivéncia en els centres, hi apareix el
dret a ser informats pels membres de la junta de delegats, tant de les qliestions proptes
del seu centre com de les que afectin a altres centres docents i al sistema educatiu en

general.
El dret concret de rebre informacié sobre el funcionament de I’ESO d’una manera

prévia a cursar aquesta etapa, no es regula especificament en cap normativa; com

tampoc 1’obligacid dels centres a donar-la.
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ELS COMPANYS DE L'AULA

Tots els alumnes tenen els mateixos drets i deures, sense més distincions que les
derivades de Pedat 1 les ensenyances que estan cursant i les que s’han cursat
anteriorment.'” Tots els alumnes tenen el dret a les mateixes oportunitats d’accés als
diferents nivells d’ensenyanga, a través de: la no discriminacié per rad de naixement,
raga, sexe, capacitat econdmica, nivell social... Per a fer efectiu aquest dret s’establiran

les pertinents mesures compensatories.

Tal 1 com s’ha exposat en el corresponent apartat del marc tedric, els alumnes subjectes
d’estudi es troben en Ietapa evolutiva de I'adolescéncia, en la qual 1a persona haura
d’anar definint la seva identitat, anird deixent de ser depenent i comengara a decidir per
ell mateix. Des del punt de vista de I’entorn que el rodeja, I’adolescent esta envoltat de

desigualtats i grans diferéncies que d’afecten de manera especifica i diferencial.

Es per aquests motius que, des de la legislacié educativa actual, es parla de I’atenci6 a la
diversitat, com a caracteristica essencial d’aquesta etapa. L’atencid a la diversistat es
portard a terme tant a nivell individual, a través d’adaptacions curriculars, com a nivell
col.lectiy, a t_ravés de conviure, cooperar ¢ ¢l treball en equip amb altres adolescents.
Aixi, I’organitzaci6 de la docéncia ha d’atendre a la pluralitat de necessitats, aptituds 1

interessos de Palumnat.

2 Reial Decret 73271995, de 5 de maig, pel qual s’estableixen els drets i deures dels alumnes i les normes
de covivéncia del centre,
1 Comas M. a “Qué volen els adolescents?” de Simposium Europeu sobre activitats de vacances i tallers.
Escola de ’Esplai, 1994
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El Real Decret 732/1995, de 5 de maig, pel qual s’estableixen els drets i deures dels

alumnes i les normes de convivéncia als centres, recull, entre tots els drets, els de

participaci6 de I’alumnat en la dindmica del centre (la materialitzacié del qual s’intenta

recollir en el gilestionari).

El dret a 1a participacié es concreta en:

Participacié en el funcionament i en la vida dels centres, en I’activitat escolar
1 en la gestié dels mateixos.

Escollir, mitjancant sufragi directe i secret, als seus representants en el
Consell Escolar i als delegats de grup.

Associar-se tant durant, com un cop acabada ia relacié amb el centre.
Llibertat d’expressi6 i a manifestar la seva discrepancia a les decisions.

Els alumnes poden reunir-se en els centres docents per activitats escolars o
extraescolars que formin part del projecte educatiu del centre, aix{ com
aquelles altres a les que se’ls pugui atribuir una finalitat educativa o

formativa.

En el mateix Real Decret, a Iarticle 35, hi apareixen les obligacions que suposa I’estudi,

el qual és un deure basic. Aquestes obligacions sén:

Assistir a classe amb puntualitat i participar en les activitats orientades al
desenvolupaments dels plans d’estudi.

Complir i respectar els horaris

~ Seguir les orientacions del professorat respecte al seu aprenentatge

Respectar I'exercici del dret a ’estudi dels seus companys
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Es també un deure de I'alumnat 1a participaci6 en la vida i funcionament del centre.
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Presentacio

La comarca d’Osona t¢ una extensio de 1.264,5 quilometres quadrats i esta situada a
Pextrem nord-oriental de la Depressié Central catalana i entre el Pre-pirinen i la
serralada Pre-litoral. Comprén un sector pla, de la Depressié Central, i esta solcada al
nord pel riu Ter i al sud per la capgalera del riu Congost; flanquejada a levant pels
massissos del Montseny i de les Guilleries i pels altiplans estructurals del Collsacabra i

a ponent per les plataformes enlairades del Lluganés.

Des del punt de vista geografic, la comarca té dues part diferenciades: la Plana de Vic i
les terres altes que la circumden: Guilleries, Collsacabra, Lluganés i Bisaura. La Plana
de Vic és la part més dindmica i poblada, i fa de lloc de pas i nexe d’unié entre el

Pirineu Oriental i les comarques pre-litorals i litorals properes a Barcelona.
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Unes comunicacions que milloren progressivament

La situacid geogrifica de la comarca d’Osona és optima, §a que esta situada en ¢l centre
de I'area més dindmica de Catalunya, prop de les comarques més industrials, poc
allunyada de Barcelona i en el punt mig del seu cami cap a Franga, i també relativament

a prop de la costa.
Situem Vic en el centre dels principals eixos de comunicacions,

La construccié de I'Eix Transversal acosta Osona a arees del pais tradicionalment
allunyades i fa que Vic jugui un paper central en la comunicacié que uneix Lleida i
Girona, quedant a menys d’una hora de qualsevol punt del pais, i a mitja dels centres
més importants. Aixi mateix, enllagard Osona amb ’autopista litoral i amb I’Eix del

Llobregat,

L’eix viari Vic-Olot-Figueres esta destinat a ser un element de vertebracié fonamental

de la Catalunya central, alhora que completara un accés natural del transit europen.

La linia de ferrocarril que uneix Barcelona i Puigcerda ha jugat des del segle passat un

paper de primer ordre a la comarca.
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Una poblacié en creixement

Osona t€ una poblacié total que supera els 115.000 habitants, amb el qual és un ritme de
creixement lleugerament superior al del conjunt de Catalunya. Aquesta poblacio es
reperteix de manera desigual entre els 51 municipis que componen la comarca. Es
especialment poblada la Plana, on viu el 72% dels osonencs. La densitat mitja de

poblaci6 en el conjunt de la comarca és de 93hab/km?.

La poblacio activa osonenca €s de 51.632 persones, el que representa, practicament el
44% de la poblacié. La taxa d’activitat masculina és del 61% mentre que la femenina

s’acosta al 45%.

La poblacié ocupada esta a I’entorn de les 48.218 persones, essent els aturats 3.414, &s a
dir, prop del 7% de la poblacié activa osonenca, repartit desigualment entre un 10% dels
actius femenins i un 5% dels actius masculins. Taxe d’atur pero, liuny de la incidéncia

mitjana a Catalunya.

L’antiga tradici6 industrial de la comarca ha generat, al llarg dels anys, generacions de
treballadors amb una qualitat humna i una qualificacié mitjana elevada. De cara al futur,
el grau i el nivell de ’ensenyament basic, ’elevat index d’escolaritzacié mitjana, la
important oferta universitiria i la formacié permanent que fan diversos centres,

garanteixen abastament la qualificacié dels recursos humans.

Des del punt de vista ocupacional, aproximadament el 7% dels actius osonens s’ocupen
en ¢l sector agrari, el 5% en la construccid, el 49% en Iactivitat industrial, el 32% en els

serveis i, finalment, el 7% es troben en situaci6 de desocupacié.
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Vic, una gran capital comercial

Vic és un gran centre comercial i de serveis, gricies a la seva gran tradicié en aquest
terreny, i a la seva condici6 de mercat principal de la comarca, Una veritable ciutat-

mercat en la que el nombre d’establiments comercials duplica la mitjana de Catalunya.

Una bona oferta de serveis

La comarca d’Osona t¢é una bona oferta de serveis, espcialment ubicat a 1a ciutat de Vic,

que exerceixen una poderosa atracci6 territorial per la seva diversitat i qualitat.

Disposa d’una oferta educativa important en els diversos nivells, tant de tipus public
com privat. A més d’una oferta complerta d’ensenyament basic, hi ha diversos centres
d’educacié secundaria obligatoria. Aixi mateix, I’oferta universitaria és ja prou extensa,

fet que fa de Vic una ciutat universitaria complerta.
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CENTRES D'EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA

Vic: IES Jaume Callis Manlleu: IES Antoni Pous
IES Vic Casals-Gracia
Escola St. Miquel dels Sants La Salle
L’Escoriat Torell6: IES Torellé
Sagrat Cor de Vic IES Cirvianum
Pare Coll Rocaprevera
Tona:  Vedruna Roda de Ter: IES Roda de Ter
Taradell: IES Taradell Prats Lluganés:IES Castell Quer
Centelles:IES Pere Barnils St. Julia Vilat: El Roser

Sagrat Cor de Centelles
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La poblacio objecte d’aquest estudi es concreta en els alumnes que, durant el curs 1997-

1998 cursaven 4t.d’ESO a la comarca @’Osona.

Els motius pels quals son els de 4t.i no es va considerar com a poblacié (tenint en
compte els objectius del projecte) a tots els alumnes d’ESO (de 1r.a 4t), fan referéncia
basicament en qué els alumnes de Iri 2n.procedien tots de primaria; aquest fet
comportava disposar de pocs elements critics per a valorar els avantatges i
inconvenients respecte ¢l nou sistema educatiu que s’acaba d’implantar. En segon loc,
pel qu¢ fa als alumnes de tercer, existien dos grups diferents: uns procedien de
2n.d’ESO, havent cursat P’ESO des de primer; i els altres procedien de 8¢.d’EGB, els
quals acabaven d’aterrar al nou sistema, sense masses elements encara per poder
valorar. Els alumnes de 4t.disposaven de més perspectiva, per haver cursat un curs previ
de ’ESO com a minim, i estaven més propers cronologicament amb ’anterior sistema,

fet que els permetia comparar amb molta més fiabilitat.

La poblacié representa doncs 1517 alumnes, 850 dels quals estaven matriculats en

centres de titularitat pitblica i 667 en centres de titularitat privada.

La idea inicial era passar els qiiestionaris al total de la poblaci6 (1517), per aconseguir
el maxim de fiabilitat i, en conseqiiéncia, la mostra hauria estat equivalent a la poblacié
definida. Val a dir que, després de contactar amb tots els centres que impartien
4td’ESO a Osona el curs 1997-1998, n’hi van haver alguns que no estigueren
interessats en participar en aquest projecte. Hi hagueren també alguns centres que, per
manca de temps, no van poder passar els qiiestionaris a tots els grups de 4t. A partir

d’aqui, els gliestionaris que es van passar als alumnes foren 1028. D’aquests, un total de
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109 es van haver d’anul.lar per no respondre les dades d’identificacié minimes que
permetessin fer les relacions, o bé per respondre, en totes les preguntes, qiestions que
no tenien res a veure amb el qué se’ls hi estava demanant. Aixi, la mostra definitiva de

Pestudi ha estat de 919 alumnes.
Pel qué fa al marge d’error que pugui existir, basant-nos en les taules estadistiques que
defineixen els nivells de confian¢a podem establir que, amb un nivell de confianca del

95,5% i amb una poblacié petita com la nostra, el marge d’error seria +3%.

Dels 919 alumnes, 474 estaven matriculats en centre piblics i 445 en centres privats.
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INTRODUCCIO

Seguint els mateixos apartats del quiestionari’, a continuaci s’exposen i s analitzen les
dades obtingudes; establint, després, les relacions més interessants existents entre les

diferents variables; dins de cada apartat o entre els diferents apartats previstos.

! Veure annex 3
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SISTEMA EDUCATIU

Abans d’entrar en aspectes o qitestions més concretes de la reforma educativa, hem
inclés un apartat referent al sistema educatiu 1 la importancia que els adolescents
atorguen a la institucié escola-institut, en termes generals. Pensem que ens pot donar el
marc a partir del qual estructuren i desenvolupen tota ’opinié que puguin tenir en

relacio als canvis que aquest sistema vagi sofrint.

La primera pregunta que han respos €s “per qué creus que és important anar a ’escola-

institut?”, donant els segiients resnltats [resposta multiple]

PER QUE CREUS QUE ES
IMPORTANT
L'ESCOLA/LINSTITUT?
700 El"Controliguarderia”
600 WFuncid educativa
ﬂTrans_missora de
590 :2::;‘!&;1:11!5
A torgacido de
2 titula ¢ id
g 400 EFaCiii*a relacions
= ' comopanys
E 300 AP ermet
incorporacid laboratl
200 BA ltres
100 CINo és important
O MY o sapo no
contesta

<1
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Observem el predomini d’alumnes que consideren la transmissié de coneixements com una
de les funcions principals de Pescola-institut, en un 67,68% del total de la mostra, La
segona opcio, per ordre d’importancia, és el fet que el pas per la institucio és necessari per
accedir al mercat de treball o al lloc de treball desitjat, en un 38,08%. D’alguna manera, en
molts casos, podria ser conseqiiéncia de 'opci6 anterior. Les altres opcions, tal i com
veiem, es presenten en menys alumnes: un 13,6% consideren que I’escola-institut serveix
per Patorgacié de titols, un 5,4% donen importdncia a la funcié educativa, un 4,02%
consideren que I’escola-institut facilita establiment de relacions interpersonals, un 0,97%
consideren que té funcions de “control-guarderia™ i en el mateix percentatge, consideren

que aquesta instituci6 no té cap importancia.

Aixi, la percepci6 que tenen de la funcié pretesament exercida per la institucio escolar és
forga parcialitzada, deixant de banda, en Ia majoria dels casos, la funcié més socialitzadora,
educativa..., que es recull en la diferent nommativa que regula el sistema escolar i els

principis de Iactivitat educativa, tal i com ja exposdvem en el marc tedric previ.

A banda del qué creguin que ha de fer Iescola principalment, hi ha el qué ells personalment

valoren, per ordre d’importancia, del seu pas per Pinstitut o centre d’estudis actual.
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ASPECTES MES VALORATS DEL
PAS PER L'ESCOLA/L’INSTITUT

MElqu? han aprés

BETreire bones notes

ElEls amics fets

ElNo valora positivamentcap

as pecte

ElAltres

EINo ho sap o no contesta

Com en ’anterior pregunta, I’aprenentatge académic torna a predominar (49,51%) pero,
en aquest cas el segueix, amb un percentatge prou important, els amics realitzats
(30,57%). Aquest tltim aspecte no era considerat com una funci6 expressa de "escola
(només un 4,02% dels alumnes) pero, en canvi, és, per ordre d’importancia, el segon
. punt més valorat. El segueix el treure bones notes (10,66) i, més enrera, el no sap ¢ no

contesta (6,63%), el no valoro positivament cap aspecte (1,2%) i altres (1,4%).

Relacionant aquesta pregunta amb "anterior, podem dir que el 53% dels alumnes (36%
del total de la mostra) que consideren la transmissiéo de coneixements com una de les
funcions principals de I’escola-institut, valoren, prioritariament, el qué han apres, del

seu pas pel centre educatiu.
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REFORMA EDUCATIVA

Aquest es tracta d’un apartat destinat exclusivament a recollir Fopini6 entorn al procés que

esta seguint la reforma educativa, al qual, com a alumnes, s’hi troben directament implicats.

S’intenta veure la percepcié de la diferéncia entre I’antic i el nou sistema i recollir la
justificacio que donen a Ia reforma educativa. Tenint en compte els diferents arguments que
circulen en relacié a les conseqiiéncies d’aquest canvi del sistema, se’ls proporciona

diferents ftems per posicionar-se en I’acord o bé en el desacord.

Els resultats obtinguts en la primera qidestié, relativa als canvis entre el nou_sistema

(primaria/secundaria) i ’antic sistema (EGB. BUP i FP) sén [resposta multiple]: el 19,8%
de les respostes fan referéncia a la implantacié dels aédits variables; el 13,5% al canvi del
métode educatiu utilitzat, el 12.4% als canvis en Porganitzacié horaria dels estudis; el
9,88% creu que el nou sistema presenta més dificultat que anterior, enfront del 6,74% de
les respostes que atorguen menys dificultat al sistema actual. El 7,7% parla dels canvis
respecte els companys de 'aula (grups més grans, diferents interessos...). El 7,6% fa
referéncia als canvis en la forma d’avaluar (examens, qualificacions...). seguit del 7,6% que
atribueix els canvis en el propi professorat. Ei 4,71% considera que existeix més Hibertat i
el 4,65% de les respostes fan referéncia a la propia organitzaci6 del centre. El 2,48% no

observa cap canvi i el mateix percentatge opta pel no sap o no contesta.
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Observem la diversificacié de les respostds donades, amb predomini de les que fan
referéncia als crédits variables. Aquesta dada es pot atribuir al fet que aquests sén un dels
elements més palpables i novadosos sorgits arran de la reforma educativa. Sorprenentment,
en aquesta pregunta (formulada de forma oberta) no hi ha cap resposta que indiqui
Iallargament de I’ensenyanga obligatoria, com una diferéncia entre els dos sistemes

educatius.

Per altra banda, el canvi sofert a I’haver de deixar Pescola de primaria per la de secundaria,
comporta la barreja del qué serien canvis entre dues etapes 1 entre els dos sistemes

diferents.
En la segona quiestié se’ls demana directament el per que creuen que s’ha portat a terme la

reforma educativa, donant-los diferents opcions a les quals posicionar-se. S’han obtingut

els segiients resultats:
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PER QUE S'HA FET LA
REFORMA EDUCATIVA ?

ElP erqué estiguia
I'escola fins als 16
anys (edatminima
peranara treballar)

WP erpoderestudiar
alld que m'interessa
més

DOPerestarmés format
uncopacabats els
estudis obligatoris

OPerdonar-me una
ensenyanga que
s'adaptials canvis
cons tants de la
societat

26% HPerdonar-me una
ensenyan¢a que
s'adaptia les
carac teris tiques de
cada un de nosalires

B Altres

22%

Observem que, el grup més nombros, es troba entre aquells que creuen que la reforma
educativa s’ha portat a terme per mantenir-los a ’escola fins a ’edat laboral. (Recordem
que, en Panterior pregunta, aquest element d’allargament no era utilitzat com un tret
distintiu entre I’antic i el nou sistema). A continuacié el segueix el grup dels que pensen
que podran estudiar alld que més els interessi i, seguidament, els que pensen estar més
formats un cop acabats els estudis obligatoris. Més endarrera, hi ha els que pensen que
Pobjectiu de la reforma és donar una ensenyanca que s’adapti a les caracteristiques

personals de cadascun o als canvis constants de la societat.
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La pregunta que segueix a continuacié estd directament relacionada amb Popcid
majoritariament escollida, ja que se’ls giiestiona, en primer lloc, si estudiant fins als 16
anys creuen gue sortiran més ben preparats i, en segon lloc, si creuen que aquest
allargament fa que els que no volien estudiar més temps, no deixin seguir bé les classes

als altres companys.

Els resultats de la primera qgtiestio han estat:

ESTUDIAR FINS ALS 16 ANYS EM
PERMETRA SORTIR MES BEN
PREPARAT?

NSNC

73 %

Aixi, gairebé tres quartes parts dels alumnes creuen que 1’allargament dels estudis fins
als 16 anys, anira a favor d’un millor nivell de preparacié un cop acabats els estudis

obligatoris.
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Els de la segona qiiestio s6n:

ESTUDIAR FINS ALS 16 ANYS FA QUE ELS
QUE NO VOLEN ESTUDIAR NO DEIXEN

SEGUIR ALS ALTRES?
Nolhosapo
1o cortesta
20%
Si
50%
No
30%

Veiem que, a la vegada, la meitat dels alumnes opinen que aquest allargament esta en
detriment dels rendiment dels alumnes amb més interés pels estudis, a costa dels que, en

principi, no haurien continuat I’escolaritzacié més enlla dels 14 anys a |’antic sistema.

La Gltima qiiesti6 relativa a 1’apartat especific de la reforma educativa, fa referéncia a la
vivéncia del canvi d’ubicacid fisica de centre als 12 anys per iniciar secundaria (dos

anys abans que en ’antic sistema). S han obtingut els segiients resultats:

- “Va bé per espavilar-te i fer-te gran™ el 63% creuen que si; el 21,98% creuen
que no i el 15,01% opten pel no sap o no contesta.

- “L’ambient i la nova organitzacié no és adequada pels menors de 14 anys™ el
30,68% estan d’acord; el 42,11% estan en desacord i el 27,2% responen que no

saben o no contesten.
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- “Fs perjudicial pels pobles que no tenen institut™: el 59,41% opten pel sf; el 30,57%

pel no i el 16,86% pel no sap o no contesta.
En aquesta qiiestio, les opcions del no sap o no contesta creiem que estarien ocupades en

gran part pels alumnes de centres que estan cursant primaria i secundéria en un mateix

edifici i, en conseqiiéncia, no es produeix aquest canvi d’ubicacio fisica.
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CREDITS COMUNS I CREDITS VARIABLES

Aquest apartat del gliestionari intenta recollir el qué faria referéncia als continguts i
matéries especifics previstos a treballar durant aquesta etapa, tenint en compte que es tracta
d’un dels canvis més significatius a nivell curricular previstos en aquest procés de reforma

educativa.

Es recull la valoracié que fan tan de ’oferta de crédits comuns com la de crédits variables,
aixi com les implicacions que creuen que t el fet de poder elegir una part prou important
de la seva formaci6. Finalment se’ls demana en funcié de quines condicions elegeixen els

crédits variables i si finalment és possible realitzar allo que han triat préviament.

Aixi, a partir del llistat dels crédits comuns existents, s’ha demanat als alumnes quins d’ells

eliminarien i, per altra banda, si en troben a faltar algun:

Els resultats obtinguts sén: el 47,3% dels alumnes eliminarien la masica, seguit del 31,7%
que eliminarien la plastica, el 20,23% que eliminarien la tecnologia, el 13,38%
prescindirien de I’educacio fisica, el 10,1% eliminaria les llengiies estrangeres, el 9,9% les
matemdtiques, el 9,1% les ciéncies socials, el 8,26% eliminarien les ciéncies naturals i el

7.94% d’alumnes eliminaria la Hlengua catalana i/o castellana i la literatura.

El 19,3% afegeixen que troben a faltar algun altre crédit no previst en cap area de

coneixement.
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Observem doncs que les assignatures que els interessen menys son les arts plastiques i
musicals, a més de la tecnologia; amb una gran diferéncia respecte les altres

assignatures.

En relaci6 als crédits variables i a opinié que tenen del fet d’elegir una part prou

important de la seva formaci6, s han obtingut els segiients resultats:

ELECCIO DE CREDITS
VARIABLES

Bl Permet formar-te en
800 - E— - aguells aspectes que

t'interessen més

700 7
600
ElNo crec que tinguem
¢ 500 - gaires oportunitats
§ 400 d'escollir
< 300 - |
200 B Limita les

possibilitats de
coneixer aitres
camps que potser
també m'ag radaria

100

A nivell de bibliografia s’han recollit diferents opinions entorn a la pregunta que hem
formulat als mateixos -estudiants. En el marc tedric recordem que citavem els autors
Sanilorente i Tejero, els quals opinen que aquest fet “pot veure limitades les
possibilitats de 1’alumnat a conéixer altres drees”. Veiem que aquesta percepcio, es situa
en tercer lloc (13,16%) en les respostes de 1’alumnat, amb forga diferéncia respecte la
primera posicid (permet formar-te en aquells aspectes que t’interessen més) amb un

76,93%.
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Destacariem també que en segon Hoc hi ha I’opcié dels que no pensen que tinguin
oportunitats d’escollir (13,38%). L opci6 altres i ¢l no sap o no contesta representen el
2,17% i el 7% respectivament. També se’ls demana Popini6 en relacid a oferta de crédits
variables que se’ls ofereix des del centre. Les respostes son: el 44,7% dels alumnes creuen
que Ioferta és variada, respecte el 16,86% que no hi estd d’acord; el 7,6% pensa que
I’oferta és gran, respecte el 21,54% que pensa que és petita; el 10,55% dels alumnes diuen
que Poferta de crédits variables s’ajusta als seus interessos, enfront del 13,71% que no
creuen que s’hi ajusta. Finalment el 0,8% donen altres respostes i I’ 1,4% opten pel no sap o

no contesta.

Observem doncs que els grups més importants sén el dels alumnes que pensen que és

variada, seguit, amb diferéncia, dels que pensen que ¢€s petita.

Recordem que la normativa® estableix que “I’oferta de crédits variables a cada cicle ha de
ser suficient per garantir que els alumnes puguin triar, d’acord amb els recursos humans i
materials existents”. Veiem doncs que 1’objectiu de poder triar, percebut com a tal pels

alumnes, no sembia haver-se aconseguit amb éxit, donat els resultats obtinguts.

? Reial Decret 732/1995
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A continuaci6 se’ls demana en funcié de quina condicio o criteri elegeixen els crédits

variables. Els resultats obtinguts sén:

L'ELECCIO DEL CREDIT
VARIABLE és en funcio de:

600
500
400
300
200
100

M Les possibilitats d'aprendre cases noves
B EL estudis o I feina posterior

ElElgran de dificultat o facilitat del credit
ElLes possbilitats de passar-stho bé

EYEiprofessor que im parteix Passignatura

Alumnes

BEk consells dels pares ifo professors
BEls amics que es fan

B A kres

ENc ho sap o no contesta

"Amb aquests resultats veuriem que en ['eleccio dels crédits variables pesa
majoritariament la visié de futur, en el sentit d’ampliar els coneixements i que puguin
ser ittils per a Ialternativa (feina i/o estudis) que tenen prevista després del qué estan
cursant en aquests moments. Aixi, el 57,7% ho fa en funcio de les possibilitats

d’aprendre coses noves i el 57,12% en funcié de la feina o els estudis posteriors.

Sanllorente i Tejero plantejaven en el marc tedric, que és giestionable el fet d’informar

préviament del professor que impartira el crédit variable, ja que, contrariament, €s pot

garantir millor ’eleccio de ’alumne/a lligada a les seves preferéncies i/o necessitats.
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Veiem que, amb els resultats obtinguts, aquest no és un element decisori en Peleccié
(26,44%), per darrera de molts altres aspectes més lligats a les seves necessitats ifo
interessos. El grau de dificultat o facilitat del crédit, les possibilitats de passar-ho bé i els
consells dels pares ifo professors representen el 38.62%, el 36,12% i el 35,14%
respectivament. La influéncia dels amics no és massa representativa (7,5%) i el segueixen

Fopcid altres (2,82%) i el no sap o no contesta (1,2%).

Per tal de relacionar ’eleccié amb la seva materialitzacié practica, se’ls ha preguntat si els
crédits variables escollits inicialment sén els que després acaben fent. Les respostes han
estat: el 57, 12% dels alumnes afirmen que no acaben fent els cradits que han escollit;

enfront del 42,76% que diuen que si, el 0,1% opten pel no sap o no contesta.

Observem doncs que, no només hi ha una percepeié important de que no tenen oportunitats
de triar, siné que, a més els crédits elegits no s6n els q'ue després poden fer. Segurament la

primera giiestié és conseqiiéncia de la segona.

Les raons que donen del fet de no realitzar els crédits escollits sén: el 64,76% creuen que és
una qiestié de ser massa gent que desitja fer el mateix crédit, el 32, 19% creuen que ha
estat decisié del professorat el fet de modificar-los Iopcid; i el 16,57% ho atribueix

merament a I"atzar. El 6,28% d6na altres raons i el 6,6% no ho sap o no contesta.

La primera resposta estaria relacionada amb una qiestié de manca dels recursos suficients:

personal, material, espai...
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A continuacié s’establird tot un ventall de relacions entre diferents variables compreses en

el mateix apartat en qué ens trobem de crédits comuns i variables.

Analitzarem, en primer Hoc, la relacié entre ’eleccié del crédit variable i les possibilitats de

realitzar-lo posteriorment. Aixi, dels alumnes que consideren que Peleccié dels crédits

variables els permet formar-se en_aquells aspectes que_interessen més (707), el 48,23%

afirma que els crédits elegits son els que acaba fent; respecte el 51,62% que opina el

contrari. Aquests Gltims ho atribueixen a una qitestié purament de sort (13,97%); una
directriu del professor (33,15%); un problema exessiu ntimero de persones interessades en

fer-lo (70,41%}; altres respostes (6,57%); no ho sap o no contesta (3,28%).

Dels alumnes que, davant la possibilitat d’eleccié dels crédits variables, no creuen que

tinguin gaires oportunitats d’escollir(123), només un 13% afirma poder realitzar aquells
crédits que ha triat, enfront del 87% que no pot fer els elegits. Aquests Wltims ho

atribueixen a una qiiestié de I'atzar (27,1%); una directriu del professor (28,03%); un
problema excessiu nlimero de persones (56,07%); Popcié altres (6,54%) i el no sap o no

contesta (9,34%).

A partir d’aquests resultats observem que els alumnes que tenen la vivéncia de no poder
triar, afirmen no realitzar els crédits elegits en un percertatge molt més elevat que en

Fanterior o, fins i tot, les dades generals (57,12%).

El problema de representar un excessiu ntimero d’alumnes interessats en el mateix crédit i,

en conseqiiencia, haver d’ésser discriminats tots aquells que no hi caben (relacionat, com
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hem dit, amb una manca de recursos), representa un percentatge molt alt com a motiu
atribuit a no realitzar els crédits, sobretot entre aquells que creuen que I’eleccié d’aquests

els permet formar-se en els aspectes que els interessen més (70,41%).

Seguint amb I'eleccié dels crédits, perd ara lligat amb la valoracié que fan de Poferta

existent, observem que d’aquells alumnes que creuen que 1eleccié dels crédits variables

limita les possibilitats de conéixer altres camps gue també els ia descobrir (121), el

50,41% manifesta que Poferta és variada (percentatge superior a les dades generals);
respecte el 17,35% que opina el contrari; el 19,83% creu que Poferta és petita; el 17,35%
creu que no ¢s una oferta interessant; enfront el 10,74% que la considera interessant; el

9,91% creu que I’oferta és gran.

La lectura que podem fer d’aquestes dades és que, malgrat ser critics en el tema de Peleccié
dels crédits, definint-la com un impediment per a descobrir noves possibilitats des del
moment en qué 1’alumne/a comenca delimitant cap a on vol enfocar la seva formacié, no
son igual de critics en la valoracié de I’oferta existent de crdits variables, la meitat dels

quals afirma que és variada.

Per altra banda, dels alumnes que creuen que Ielecci6é permet formar-se en aquells aspectes

que interessen més (707), 1'11,31% creu que P’oferta que tenen al seu abast no s’ajusta als

seus interessos, respecte 1'11,59% que si els és del seu interés. Aixi, observem que existeix
un percentatge d’alumnes que, malgrat creure que 1’eleccié permetrd satisfer els propis

interessos, no és corresposa amb Ia conseqtient oferta existent. També veiem que, gairebé el
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77% no opina sobre aquest punt de I’oferta, quan precisament creuen que I’ajustament amb

els interessos és un aspecte relacionat directament amb Iexisténcia dels cradits variables.

Aixi mateix, dels alumnes que creuen que Peleccié permet formar-se en aquells aspectes
que interessen més, el 60,67% elegeix en funcié de les possibilitats d’aprendre coses noves

(percentatge lleugerament superior a les dades generals).

En relaci6 a 1’oferta de crédits comuns existent i la valoracié que d’ella en fan, podem dir

que el 0,54% (5 alumnes) els eliminarien tots, Aquests alumnes fan la segtient valoracié de

Toferta de crédits variables (a la vegada, ho relacionem amb les perspectives de futur):

-4 alumnes pensen que Poferta és petita i/o no variada,
(quan acabin ’ESO pensen seguir estudiant o bé no ho sap 0 no contesta).
-1 alumne/a no opina sobre I'oferta de crédits variables.

(No ho sap o no contesta sobre el seu fotur immédiat)_

Aquest percentarge tant baix, contrasta amb el 66,8% d’alumnes que no eliminarien cap

credit comi dels existents 0 només un.

D’aquests alumnes que no eliminarien cap crédit comii 0 només un, 1’11,11% troben a

faltar, a més, alguna assignatura dins d’aquesta oferta. Pel qué fa a la valoraci6 que aquests
fan, a la vegada, dels crédits variables, s’han obtingut els segiients resultats (també ho

relacionem amb els seus projectes futurs):

-¢1 36,92% opina que I’oferta &s variada.
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(dels quals el 87,61% vol continuar estudiant; el 7,96% anar a treballar; el 4,42% no
sap o no contesta).

-el 9,8% pensa que 1" oferta és petita.

(86% volen continuar estudiant; 10% trebailar; 4% no sap o no contesta).

-el 8,1% creu que I’oferta no és variada

(80% volen continuar estudiant; el 12% treballar, el 8% no sap o no contesta).

-¢1 6,86% opina que I’oferta &s interessant

(el 90,47% volen continuar estudiant; el 9,52% trebatlar).

-¢1 6,53% creu que I’oferta no és interessant

(el 65% volen continuar estudiant; 10% trebatlar; 25% no ho sap o no contesta)

-e 6,2% pensa que I’oferta és gran

(el 78,94% volen continuar estudiant; el 10,52% treballar; el 10,6% no ho sap o no

contesta).

Observem que la valoracié de Ioferta de crédits variables no difereix molt de les dades
obtingudes a nivell general, tot i que el grup majoritari (oferta variada) en aquest cas ho és

€n un percentatge més petit.
El que si podem destacar és que, en aquest cas (alumnes que no eliminarien cap crédit

comil) existeix un percentatge més elevat de gent que pensa seguir estudiant, enfront les

dades generals.
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NIVELL D'INFORMACIO A L'ESO

En aquest punt es pretén copsar la percepeio que tenen els alumnes del nivell d’informacié
rebut en relacié a ’'ESO, abans d’iniciar-Io i en el moment que se’ls passa el giiestionari. Es
pretén que detallin quin tipus d’informacié han rebut, per part de qui i el nivell d’utilitat

que li adjudiquen.

Es important recordar que els quiestionaris s’han passat durant el periode del gener al maig
de 1998, per la qual cosa Ia tltima pregunta d’aquest apartat referent al nivell d’informacio
actual, podra variar substancialment en funcié del moment en qué hagin respds la pregunta;
en tant que, en Ia majoria dels centres, preveuen doncs aquesta informacié a partir dels

segon trimestre.

Aixi, en la pregunta “abans d’iniciar PESO, vas rebre informacié sobre el seu
funcionament?”, s’han obtingut els segiients resultats: el 89,8% afirmen que si; el 8,48%

diuen que no en van rebre, 1’1,63% opten pel no sap o no contesta.

El tipus d’informacié rebuda es concreta de la segiient manera [resposta multiple]: el
27,84% dels alumnes va rebre informacié sobre els centres on cursar I’ESO, el 60,8% dels
alumnes van rebre informaci6 en relacié als crédits (comuns i variables) a realitzar; el
47,3% en relacié a la forma d’avaluar; el 55,9% sobre el per qué de PESO i el 2,7% i el
0,8% van rebre informacié sobre altres aspectes o b¢ no saben o no contesten

respectivament.
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Quan se’ls hi pregunta pels agents transmissors d’aquesta informacié, ens donen
diferents respostes, les quals (fals i com veurem més endavant quan responguin de quina

>3

manera volen participar), son opcions que responen indistintament el “qui” o el “com”.

Aixi, davant la pregunta “qui et va donar aquesta informacié?” s’han obtingut les

segiients dades [resposta multiple):

QUIET VA DONAR INFORMACIO
REFERENT A L'ESO?

B2 Altres alumnes

B Parents Amics

CIPersonal docent de primaria
K Personal docent de secundaria
W Carta

B errades-reunions

Bl Altres professionals

No ho recorden

H 7o contesten

Observem que, amb diferéncia, és el personal docent del centre de primaria el qui facilita

la informaci6 prévia a ’alumnat (75,9%). Aquesta dada s’emmarca segurament, en el dret
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dels alumnes (i obligacio del professorat) a rebre orientacié escolar i professional per
aconseguir el maxim desenvolupament personal, social i professional, i no tant en el fet
de que el centre tingui I’obligacié especifica de donar informacié concreta sobre la

segiient estapa de secundaria.

El segiient grup, per ordre d’importancia, fa referéncia al professorat del centre de
secundaria (10,65%), seguit del grup dels parents/amics (4,84%). Altres professionals
diversos (Punts d’informacié municipals...) representen el 3,75% i les xerrades-reunions
el 3,2%. Altres alumnes més grans (2,78%), no contesta (1,93%), No recordar-ho

(1,3%) i la carta (0,4%), son les opcions menys elegides.

L’opini6 que tenen de I’agent transmissor d’aquesta informacio i de la mateixa, queda

_recollida en la segiient grafica [resposta miiltiple]:

VALORACIO DE COM ERA LA
INFORMACIO QUE VA REBRE

E Poc coreixetrent

B Poc inferessant

O Mol gereral
Qrsuficient

16T

B ND calia tanta informeacid
B Altres

B b ho sap o no conesta

Alumnes

1
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Observem que la informacié rebuda és considerada atil per més de la meitat dels alumnes
(52,7%)i molt general per una tercera part d’aquests (32,8%). Els segueixen els que opinen
que P'agent transmissor tenir poc coneixement (15,25%} i els que pensen que la informacié
fou poc interessant (11,38%). La informacié insuficient representa el 10%, seguit dels no
ho sap o no contesta (8%). Per tGltim, els que creuen que se’ls va proporcionar excessiva

informaci6 (4,72%) i els que donen altres respostes (2,42%).

Pel qué fa als que afirmen no haver rebut informacié prévia dels estudis actuals, el 23%
diuen que els hagués agradat rebre’n, el 7,7% no els hagués agradat i el 69,23% opten pel

no sap o no contesten.

En relacié als estudis actuals, el 74,42% dels alumnes se senten informats sobre el seu

funcionament, el 15,56% no s’hi senten i I’1 1,1%no ho sap 0 no contesten.

Dels alumnes que no es senten informats sobre el funcionament de I'E.S.0, el 68,53%
creuen no estar-ho en relacié als estudis posteriors a PESO. El segon punt per ordre
d’importancia és la desinformacié en relacié al mén laboral (10,48%). Com ja hem
comentat, aquest aspecte del nivell d’informaci6 actual ve condicionat pel moment en qué
s’han passat els gilestionaris, sobretot pels que no es creuen ben informats en els dos
aspectes comentats, ja que son continguts de Ia informacié que els centres poden donar a
partir del segon trimestre. També se’n pot desprendre la inquietud i preocupacié pel seu

futur immediat, tan a nivell d’estudis com a nivell laboral.
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Passant a relacionar la consciéncia de la informacié prévia rebuda i Pactual, el 59% dels
alumnes que consideren que no van ésser informats abans d’iniciar I'ESO ara afirmen estar-
ho, enfront del 28,2% que es situa al no. Per tant, a més de la meitat d’aquests alumnes,

se’ls ha cobert la manca I’informacié que tenien.
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APLICACIO PRACTICA DE L'ESO-EXPECTATIVES DE FUTUR

Les perspectives de futur relacionades amb el qué estan cursant en aquest moment €s ¢l

que intenta analitzar aquest apartat.

Aixi el grific que segueix a continuaci6, expressa el plantejament del futur immediat un
cop acabat el 4t.d’ESO, per part dels alumnes que realitzaven aquest niveil el passat
curs académic 1997-98. D’aquesta manera, davant la pregunta “qué penses fer quan

acabis ’ESO?”, s’han obtingut els segiients resultats:

QUE PENSES FER QUAN ACABIS
1y LES.O?

& Estudiar
B Treballar

0 Altres

ONohosapomo
conlesta

Observem que gairebé tres quartes parts pensen seguir estudiant. Quan se’ls pregunta
qué volen estudiar, el 61,76% dels alumnes responen el batxillerat, el 18,08% parlen de
la universitat, '11,47% opten pels moduls professionals, el 4,55% fan referéncia a

estudis cursats en una académica, ¢l 7,79% no ho saben i el 2,64% no contesten.
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Entre els que pensen inéofporar—se al moén del treball, un 22% afirmen tenir previst
incorporar-se directament a treballs qualificats, és a dir, feines per les quals es requereix
una formacié reglada prévia. Un 30% preveuen treballar en feines no qualificades. El

33% afirma no saber en quina feina es dedicara i el 15% no contesta a la pregunta.

En relaci6 a les expectatives de més a llarg termini i la seva visi6 de futur d’aqui a 10

anys (als 26 anys d’edat aproximadament), s’han recollit les segiients dades:

QUE CREUS QUE ESTARAS FENT

' ?
No o sap D'AQUI 10 ANYS?
ono
contesta
40%
Altres
1%

El grup més ampli és el que d;aqui a 10 anys es veu treballant. Entre aquests, el 25,7%
pensa estar treballant en una feina vinculada als estudis universitaris realitzats. El 16,8%
es veu treballant en una feina relacionada amb el modul professional cursat. El 7,5%
pensa treballar en una feina no qualificada. 1°1,1% pensa treballar a 1’exeércit
professional o policia. El 32,2% respon no saber quina sera la seva ocupaci6 laborat i el

16,4% no contesta.
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Entre els que pensen que encara estaran estudiant d’aqui a 10 anys, el 58,6% es veuen
cursant estudis universitaris, el 3,2% realitzant algun modul professional, e} 2,2% cursant el
graduat, el 17,3% no sap qué respondre i el 18,4% no respon.

Obsevem que les respostes de no saber que respondre 0 no contestar, en ambdds €asos, son
prou importants, sobretot en la perspectiva dels 10 anys futurs. Per tant, no hi ha unes

perspectives molt clares.

Després de I’'ESO, les respostes (sobre 723) vinculades al batxillerat i als estudis
universitaris representen el 75%, respecte el 10,8% de respostes que fan referéncia als

mdduls professionals.

Aquesta és una dada molt significativa, en tant que I’opcié de la formacié professional
després de 'ESO queda en una posicié molt secundaria, la qual pot venir motivada, per una
banda, per 1a trajectoria i Ia imatge que t¢ Ia poblacié en general de la formacié professional
durant els Gltims anys, fet que influenciard negativament en la voluntat de potenciar la
formaci6 professional com una opcid practica dindmica que s’allunyi de Pestancament del
funcionament de I’anterior estructura. Per altra banda, vindrd segurament també motivada,
per Ia reduccié del ventall d’oportunitats futures (al qual féiem referéncia en el marc tedric)
al no haver-hi relacié directa entre la formacié professional de grau mig i la de grau

superior, requerint passar pel batxillerat necessiriament.

De totes maneres, 1’opci6 de la formaci6 professional de grau superior un cop realitzat ¢l

batxillerat tampoc entra dins les seves expectatives, en tant que sén pocs el que, en el
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termini de 10 anys es veuen estudiant o treballant en una feina relacionada amb els

estudis professionals realitzats.

Curiosament, d’entre la gent que pensa incorporar-se directament al moén laboral,
després de I'ESO, sense passar per cap més tipus de formacio, el 22% dels alumnes té

’expectativa de poder ocupar un treball qualificat.
Quan se’ls hi pregunta per utilitat del qué estan estudiant en aquest moment, en refaci6
al seu futur professional i/o académic, el 77,5% ho valora (til, enfront el 14,3% que

n’opina el contrari, el 8,1% opta pel no sap o no contesta.

El segiient grafic simbolitza els crédits considerats Gtils:

CREDITS CONSIDERATS UTILS
450
400
CIC idncies naturals
350 E3C iédncies s0cials
JEducacié fisica
300
Clilengua catalana,
castellana t titeratura
2590 BRiiengiles estrangeres
E3Educacid plasticsa
200
BIM atematiques
150 EEducacié musical
ETecnologia
100 BC cédits variables
50
0
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Observem la diversificacié de Ia resposta amb predomini de les matematiques (15,35%) i
&@Is credits variables (14,1%). Segueixen les lengiies estrangeres (13,87%), la llengua i
literatura (12,6%), les ciéncies naturals (12,39%), les ciéncies socials (10,35%), la
tecnologia (10,15%) i Peducacié fisica (5,2%). Entre els credits variables, els considerats
més tils s6n, a la vegada, els crédits experimentals, la tecnologia i les matematiques; amb

¢l 21,76%, €l 13,48% i el 12,23% de les respostes respectivament.

1’educacié musical i la plastica sén les considerades menys utils (1,8% i 4,07%). Cal
recordar que també eren les matéries menys preferides i les primeres a eliminar pels
alumnes, quan hem analitzat els crédits comuns i variables. La tecnologia, que també es
situa en aquest grup, és considerada, com hem vist, cie les més tils de cara al seu futur

académic i/o laboral (tant en les assignatures comuns com en les assignatures variables).

A continuacié hem volgut relacionar els projectes de futur immediat (quan acabin ’ESO)

amb els de més a llarg termini (d’aqui a 10 anys).

Aixi, dels alumnes que pensen seguir estudiant quan acabin ’ESQ (680 alumnes), ef 12,8%

creu que d’aqui a 10 anys estard també estudiant. D’aquests alumnes (87 en total) en

desprenem els seus interessos d’estudi, tan actuals com futurs, concretats en la segtient

taula. Aixf dels alumnes que pensen seguir estudiant i continuar fent-ho d’aqui a 10 anys:
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D’AQUI A 10 ANYS

DESPRES D’ESO Estudiar a la universitat | Estudiar i no saber qué | Estudiar i no respondre

| | qué
Pensen estudiar 45,97% 11,5% 6,9%
batxillerat.
Pensen estudiar a la 14,94% 4,6% -
universitat,
Pensen estudiar moduls - 2,3% -
professionals,
Pensen estudiar perd no 1,14% 5% 2,3%
saben queé.
Pensen estudiar perd no - - 3,44%
responen qué.

Veiem que ’opcié majoritdria dels alumnes que pensen estudiar un cop acabat I’ESO i estar

estudiant d’aqui a 10 anys, és Ia de cursar batxillerat i, a continuacio, anar a la universitat.

També veiem que s6n molt poc importants els alumnes que citin els moduls professionals
en aquesta situacié de romandre estudiant encara d’aqui a 10 anys i, el poc percentatge que
apareix, ¢s només en el futur immediat perque, com es pot veure en la taula, tots ells

després afirmen no saber qué estaran estudiant, malgrat veure-s’hi.

Per altra banda, continuant amb la relaci6 iniciada, dels alumnes que pensen seguir

estudiant quan acabin 'ESO, el 49,26% pensa estar treballant d’aqui a 10 anys. En aquesta
ocasio, tornarem a concretar els estudis i els projectes professionals d’aquests alumnes a -
través d’una taula. Aixi, dels alumnes que pensen seguir estudiant perd daqui a 10 anys

estar ja treballant (un total de 335):
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ESTUDIAR TREBALLAR D’AQUI A 10 ANYSEN...

DESPRES

DEL’ESO  |Treball rel. [Treball rel.|Treball  nolNo saben qué|No cont. que
Estudis univ. |Moduls prof, qualificat treballaran treballaran

Méduls - 8,65% 0,98% 4,47% 2,68%

ofessionals

Batxillerat 25,37% 3,88% - 18,5% 0,29%

Universitat 12,23% - - 3,88% 0,59%

NSNC - - - 3,28% 3.58%

Observem que els que pensen estudiar batxillerat o bé els que ja parlen de la universitat
després de I’ESO, no pensen en accedir 2 un treball no qualificat. De totes maneres, aquest

percentatge en els que pensen estudiar moduls professionals, és molt poc important,

Per tant, podriem dir que les expectatives dels alumnes que pensen seguir estudiant després

de I’ESO, sén de trobar un treball qualificat o bé de no saber o no atrevir-se a dir a quin

tipus d’ocupacié hauran pogut accedir.

Ens centrarem ara en els alumnes que pensen posar-se a treballar quan acabin PESO. Aixi,

dels alumnes que pensen incorporar-se al mén laboral després de I'ESO (103 alumnes), el
3% pensa estar estudiant d’aqui a 10 anys i el 78% es veu treballant,

Daquests dltims (80 alumnes que pensen incorporar-se al mén laboral en un futur
immediat i seguir treballant en un futur més Hunya) concretem les seves perspectives

Iaborals immediates i les futures:
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TREBALL TREBALLAR D’AQUI A 10 ANYS...

DESPRES

DEL’ESO  |Treball rel.[Treball rel.|Treball  no|No saben qué |No cont. qué
Estudis univ. {Maduls prof, |qualificat treballaran treballaran

Treball no - 2,5% 13,75% 8,75% 2,5%

qualificat

Treball - 15% - 3,75% 3,75%

qualificat

No saber en - 1,25% 3,75% 22,5% 6,25%

qué treballara

No resp. en - - 12,5% 1,25% -

que treballard

Veiem que els alumnes que tenen previst posar-se a treballar després de I’'ESO, no es veuen
treballant en una feina per la que es requereixin estudis universitaris d’aqui a 10 anys.
També podem veure que els que pensen en una feina no qualificada després de I’'ESO, sén
els que pensen en un treball no qualificat en major percentatge; mentre que aquesta opcié
no apareix en els que pensen que podran incorporar-se en una feina qualificada després de
FESO. Per altra banda, els que s’incorporaran en un treball no qualificat, presenten més
incertesa de cara el futur llunya que 1altre grup (lrei:all qualificat després de I’E.S.0). De
totes maneres, cal assenyalar la importincia del gmp dels que no saben de qué treballaran

immediatament ni d’aqui a 10 anys.

Seguidament, hem relacionat allo que els alumnes pensen fer després de PESO, amb
Paplicacié prictica que atorguen a les matéries que estan cursant en aquests moments, tant

pels seus possibles estudis com per la vida laboral futura.

Aixi, dels glumnes que pensen seguir estudiant després de ’ESO (680), el 82,5% creu que

els crédits que estan cursant els preparen i sOn necessaris per la seva futura vida
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professional i/o pels seus estudis. Els considerats més ttils sén (resposta multiple):
matematiques (15,56% de les respostes); crédits variables (14,44%); llengiies estrangeres
(14,39%); ciéncies naturals (13,37%); Hengua catalana/castellana (12,79%); ciéncies

socials (11%); tecnologia (9%); ed. Fisica (4,13%); ed. Plastica (3,59%); musica (1,7%).

Per altra banda, d’aquests alumnes que pensen seguir estudiant, ¢l 12,94% no creuen que
els crédits que estan cursant els preparin i siguin necessaris per la seva futura vida
professional i/o pels seus estudis. La resta d’aquests alumnes, el 4,11% opta pel NSNC a

I’hora de definir-se en I’aplicacié futura del qué estan fent.

En relacié als alumnes que pensen posar-se a treballar després de I’ESO. el 60%

consideren que els crédits que estan estudiant els preparen 1 s6n necessaris pel seu futur

académic i/o professional. Els considerats més atils sén (resposta miiltiple): tecnologia
(18,18% de les respostes); crédits variables (15,9%); matematiques (14,77%); ed. Fisica
(11,93%); Hengua catalana/castellana (9.65%); Nengites estrangeres (7,38%); ed. Plastica

(7,38%); ciéncies naturals (6,25%); ciéncies socials (5,11%); musica (3,4%).

Per altre cant6, d’aquests mateixos alumnes que volen mcorporar-se al mén laboral després
de ’ESO, el 25,24% no cren que puguin ésser-los atils les matéries que estan cursant en

aquest moment; 1 el 14,56% marca el no ho Sap 0 no contesta com a resposta.

Respecte els alumnes que no ho saben o no contesten qué fer després de 'ESO (131
alumnes), el 61,83% creu que els credits que estan cursant els preparen i son necessaris pels

seus estudis Vo feina futura. Els considerats més itils sén (resposta mutiple): tecnologia
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(15,25% de les respostes); llengties estrangeres (13,98%); matematiques (13,55%); llengua
catalana/castellana (13,13%); crédits variables (10,59%); ciéncies naturals (8,89%);

ciéncies socials (8,47%); ed. fisica (8,43%); ed. plastica (5,5%); misica (2,11%).

Per alira part, dels alumnes que no sap o no contesta que fer després de I’ESQ, el 12,9% no
creu que els crédits que estan estudiant els puguin ser utils per al seu futur académic i/o
professional; el 27,48% també opta pel no sap 0 no contesta quan ha de posicionar-se en
FPaplicaci6 prictica del qué esta fent en aquests moments.

Si comparem aquests resultats amb els que s’han obtingut a nivell general, veiem que els
projectes de futur immediat després de PESO condicionen la valoracié que fan de les
matéries que estan cursant en aquest moment en relacié a I’aplicaci6 que podran fer-ne, tan
a nivell d’estudis com a nivell laboral. Aixi, si en les dades generals el 77,5% considera
itils les matéries cursades, veiem que els alumnes que‘penscn continuar estudiant superen
aquest percentatge, mentre que els alumnes que volen anar a treballar o no ho saben o no
contesten que volen fer, hi estan per sota. Per altra banda, mentre a nivell general el 14,3%
no troba aplicacié a les matéries cursades, aquest percentatge és més baix en el cas dels
alumnes que pensen seguir estudiant i en el no ho sap o no contesta que fer després. Els
alumnes que volen anar a treballar, en canvi, presenten un percentatge molt més elevat i,
per tant, manifesten no trobar aplicacié practica al qué estan fent en un major nombre. El
percentatge més elevat dels que responen no ho saben o no contesten en l;aplicacié,

correspon als que tampoc noho saben ¢ no contesten que fer en un futur immediat.
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Pel queé fa als crédits considerats més utils, observem que, en el cas dels alumnes que
pensen seguir estudiant, situen les matematiques en primera posici6, al igual que en els
resultats obtinguts de les dades generals, mentre que 1a tecnologia apareix en una posicio
molt més secundaria. En el cas dels alumnes que volen incorporar-se al mercat laboral o bé
1o ho sap o no contesta qué faran després de PESO, situen la tecnologia com a matéria més

atil per a la seva aplicacié posterior,
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PROFESSORAT I PAPER DEL TUTOR

El professorat representa una pega prou important dins tot ’engranatge del sistema educatiu
perqué hi dediquem un apartat de forma exclusiva. Cal tenir en compte que és qui
materialitza i concreta tot el qué esta previst de forma abstracte a nivell tedric o normatiy i

¢s qui interacciona de forma directa amb I’alumnat en el procés educatiu reglat.

Per tant, interessa conéixer la valoracié que fan del seu professorat i les caracteristiques que
pensen que hauria de reunir el professor ideal, També se’ls demana que valorin el paper del

tutor en concret i les classes de tutoria.

Aixi, en la primera pregunta 1’alumne/a ha hagut d’ordenar, per ordre de preferéncia, les
caracteristiques principals que, segons ells, ha de tenir, un bon professor de 'ESQO S°ha
recollit el resultat del percentatge d’alumnes que situa cadascuna de les respostes entre les
tres caracteristiques principals: el 83,57% dels alﬁmnes creuen que saber explicar de forma
clara i entenedora es troba entre les tres caracteristiques més importants del professor; el
74,86% ho creuen del saber connectar del professor amb els alumnes i el 43,52% dels
alummes creuen que el professor ha de saber adequar el nivell de assignatura a cada un
dels alumnes, com a tercera caracteristica que ha de tenir un bon professor. Les
caracteristiques que ¢s troben en segon terme sén: estar motivat per la seva feina, en un
33,4%; Yinterds per recollir o tenir en compte les propostes dels alumnes, en un 33,4%; i

tenir molts coneixements cientifics i/o intel.lectuals, en un 14%. Hi ha un 0,4% d’alumnes
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que proposen altres caracteristiques no contemplades en el gitestionari dins les

caracteristiques principals i el 4,2% no saben o no responen la pregunta.

En la segiient pregunta se’ls demana que assenyalin aquells aspectes que troben a faltar del
seu professorat actual, en base als mateixos ftems que es contemplaven en [’anterior

pregunta. El resultat és el seguent [resposta multiple]:
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Alumnes

CARACTERISQUES QUE TROBEN
AFALTAR DEL PROFESSORAT

EISaberconnectaramb
els alumnes

B Molts coneixements
cientifics Aintellectuals

C1Saberexplicarde
forma clara i
enienedora

fllnterds perteniren
compte les propostes
que fanels alumnes

BMotivacidé per
l'assignatura que
imparteix

BSaberadequarelnivell
de I'assignatura als
alumnes

BCap

ElAltres

B No ho sapo no
contesta

Observem doncs que les caracteristiques més valorades del professorat son les que,

precisament, es troben a faltar de forma majoritaria: saber explicar clarament (48,1%) i

saber connectar amb ’alumnat (46,4%). A més, no deixen de ser factors que depenen

basicament de I’actitud i1 aptitud inherent a cadascun dels professors, i per tant, no tenen

una relacié directa amb el nivell de formacié del professorat, el qual és considerat, segons

ia normativa, com un dels criteris i indicadors d’avaluacié del nivell de qualitat de

I’ensenyanga. En tercer lloc es valora saber adequar el nivell de I’assignatura (38,2%),
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seguit de Iinterés per recollir i tenir en compte les propostes dels alumnes (28,3%). La
motivacié per la feina representa el 14,9% i, seguidament, hi ha els que no troben a faltar
cap aspecte (10,2%). El no sap o no contesta (9,25%) i opcid altres (1,5%) sén els menys
importants. Més endavant tractarem de forma mes detallada variable a variable, entre la

valoracié i les caracteristiques que troben a faltar,

A continuacié es recullen les mateixes dades perd, en aquest cas, en relacié al tutor,

proposant uns altres ftems com a respostes. Aixi, els resultats del percentatge d’alumnes

que situa cadascuna de les respostes entre les tres caracteristiques principals a reunir per a

¢ésser un bon tutor sén:

- El tutor ha d’informar dels temes que efectin i/o interessin als alumnes (86,5%)

- El tutor hauria d’interessar-se per recollir i tenir en compte les propostes dels alumnes
(64,5%)

- El tutor hauria d’interessar-se per les notes dels alurﬁnes (56,7%)

- Interessar-se per la situaci6 personal dels alumnes (49.6%)

- Controlar les faltes d’assisténcia (11,31%)

- Altres (0,5%)

- No ho sap o no contesta (6,8%)

Veiem que la caracteristica més valorada d’un bon tutor és la que fa referéncia a la funcié
informativa, Ia qual estaria relacionada, en aquest cas, amb un dels indicadors del nivell de
qualitat que preveu la normativa, entenent que aquesta informacié pugui incloure
I’orientacié académica, psicopedagdgica i professional dels alumnes. També es valora molt

que, a banda d’informar, es recullin les seves opinions i es tinguin en compte; d’alguna
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manera s’estd reclamant la participacié activa en aquells aspectes que els efecten

directament.

El 72,14% dels alumnes afirma considerar adequada la tasca que porta a terme el seu tutor,

respecte el 8,5% que no hi esti d’acord i el 19,15 que opta pel no sap o no contesta,

Per tant, podem pensar que alld que realment estan demanant del seu tutor, €s el que estan
rebent de forma majoritaria o, almenys, esta responent a les seves expectatives. Aixd es
reafirma en la seglient pregunta quan se’ls demana directament alld que no els és ofert per
Pactual tutor i en la que ef 58% dels alumnes opten per la resposta del no sap o no contesta

i el 14,58% afirmen clarament no tenir cap objecci6 envers el tutor,

Les objeccions que s’anomenen entorn de la figura del tutor sén: la manca d’informacié
clara i a temps dels temes que els efecten i/o interessen als alumnes (10,77% dels alumnes);
la manca d’una relacié més propera entre el tutor i I’alumne (6,2%); la manca d’interés del
tutor per recollir i tenir en compte les propostes dels alumnes (3,8%); la manca d’interds del
tutor per P’evolucié personal dels alumnes (3%) i per ’evoluci6 académica dels alumnes
(1,3%); 1a manca d’un espai de discussié i de debat (0,5%); la manca d’un control de les
faltes d’assisténcia (0,3%). Un 3,37% creuen que Dactual tutor no assumeix Ia
responsabilitat que li correspon, la qual cosa inclou aspectes com: fer classe de

Fassignatura que imparteix enfloc de tutoria, arribar tard, “no fer res”, “anar a la seva™...

Veiem que I'aspecte més qiiestionat del tutor actual (manca d’informacio) era el punt més

valorat com a caracteristica d’un bon tutor de PESO.
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Les classes de tutoria, tot i ésser valorades positivament, ho sén en menys proporcio.

VALORACIO DE LES CLASSES
DE TUTORIA

EIM oIt dtils

W tils

3% 9% 10%

P oc atils

OGens titils

24% 9
MAltre s

EINo ho sap o nro
contesta

A continnacié veurem el resultat de relacionar diferents items d’aquest apartat destinat

al professorat.

En primer lloc, intentarem establir la relacié (conereta per variables) entre “valorar com

a caracteristica més important” i “trobar a faltar”.
Aixi, dels alumnes que “el fet de saber connectar amb els alumnes” és considerada una

de les principals caracteristiques d’un bon professor, el 52,03% troba a faltar aquest

aspecte en el seu professorat.
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Dels alumnes (129) que valoren “els coneixements cientifics i intel lectuals™, el 6,2% troba

a faltar aquesta caracteristica en el seu professorat.

Els que valoren prioritdriament “el saber explicar de forma clara i entenedora” (768), el

51,17% no observen aquest aspecte en els seus professors.

Dels alumnes (307) que “I’interés per recollir i tenir en compte les propostes dels mateixos™
¢s considerada una de les principals caracteristiques dels professors, el 35,5% la troben a

faltar en el seu professorat.

Els que valoren entre les principals caracteristiques “la motivaci6 per la feina i ’assignatura

que imparteix” (312), ¢l 19,8% no observen aquesta caracteristica en el seu professorat.

Per altim, els alumnes (400) que assenyalen “el saber'adequar el nivell de I’assignatura a
cada alumne” com una de les principals caracteristiques d’un bon professor, el 46% no la

detecten en ¢l seu professorat.

A partir d’aquestes dades observem que les caracteristiques més valorades: “saber explicar
de forma clara i entenedora” i “saber connectar amb els alumnes”, sén les que presenten
major correlacio entre la valoracié-trobar a faltar, és a dir, sén les que, dels alumnes que les

valoren prioritariament, n’hi ha més que no les observen entre el seu professorat,

Pel qué fa al paper més concret del tutor, establirem la relacié entre “valorar com a

caracteristica més important” i “considerar si la tasca que estd portant a terme és
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adequada”. S’intentard veure doncs, el nivell de satisfaccié en relaci6 a cadascuna de les

expectatives dipositades en el tutor, i si existeixen diferéncies en aquest sentit,

Aixi, dels alumnes (795) que consideren el fet “d’informar-los sobre els temes que els
afecten i/o interessen més” com una de les principals caracteristique que ha de reunir un
bon tutor, el 74% pensa que el paper del seu actual tutor és adequat; el 8,67% opina el

contrari i el 17,35 no sap o no contesta,

Dels alumnes (52) que “Pinteressar-se per les notes” creuen que és una de les principals
caracteristiques d’un bon tutor, el 75,62% esta satisfet amb la tasca del tutor; €1 6,7% no i el

17,46% no saben o no contesten.

Dels alumnes (456) que valoren prioritiriament “Pinteressar-se per la situacié personal de
cada alumne/a”, el 75,21% considera adequat el paper del seu tutor, I'11,6% no el considera

adequat i el 16% no sap o no contesta.

Dels alumnes (593) que pensen que “I’interes per recollir 1 tenir en compte les propostes
dels alumnes™ és una de les principals caracteristiques que ha de reunir un bon tutor ¢’ESO,
¢l 56,32% considera adequada la tasca que estd portant a terme el seu tutor, el 25,3% no la

hi considera i el 18,2% no sap o no contesta.

Per Gltim, dels alumnes (104) que valoren prioritariament “el portar el control de les faltes
d’assisténcia”, el 71,15% consideren adequat el paper del seu actual tutor, el 9.61% no li

consideren i el 19,23% no sap o no contesta.
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Observem que, en gairebé totes les variables, el percentatge d’alumnes que considera
adequat el paper del tutor és forga similar i, a la vegada, no varia de les dades obtingudes a
nivell general (72,14% dels alumnes considera que la tasca del seu tutor és adequada). La
variable que difereix en aquest sentit és la de “Pinterss per recollir i tenir en compte les
propostes dels alumnes™; en tant que, en els casos en que €s considerada com una de les
prioritiries, la valoracié positiva de la tasca del tutor baixa en percentatge i augmenta la
valoracio negativa. Per tant, podriem dir que els que valoren prioritariament aquest aspecte,

son els que tenen menys satisfetes les expectatives en relacio al tutor.

Continuant amb el tutor observarem, a través d’una taula, Ia relacié entre els aspectes més

valorats d’aquesta figura i les objeccions que manifesten envers el seu actual tutor:
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Veiem que les objeccions de Iactual tutor per a cadascuna de les caracteristiques
prioritdries no varien en grups d’importincia respecte les dades generals. Per tant doncs,
valorar uns determinats aspectes de la figura ideal del tutor, no indica directament

manifestar determinades objeccions envers ’actual tutor.
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ELS COMPANYS DE L'AULA

Aquest apartat del qiiestionari agrupa diferents qiiestions relatives a la percepcié de la
diferéncia entre els mateixos alumnes i com, des del seu punt de vista, aquestes vinculen
P’ensenyament rebut. Partint de la base que un dels objectes de la reforma és proporcionar
un ensenyament que tingui en compte la diferéncia i que, per tant, pugui ajustar-se a

aquesta, ha interessat veure quina visi6 en té el mateix alumnat.

La primera pregunta d’aquest bloc demana directament si observen diferéncies d’ells
mateixos amb els seus companys. La resposta obtinguda és d’un 42,43% en cas afirmatiu i

d’un 42,76% en cas contrari, amb un 14,79% que no saben o no responen la pregunta.

Observem que les respostes afirmatives i negatives estan molt equilibrades. El planteig
general de la pregunta ha permés no donar pistes a I’hora d’especificar quines sén les
diferéncies percebudes pero, en canvi, ha mcrememat el nombre d’alumnes que han optat

pel no o pel no saber o no respondre la pregunta.

Les diferéncies percebudes fan referéncia a: Ia personalitat, amb un 23,44% de les
respostes; grau d’interés pels estudis, amb un 20,93% de les respostes; el rendiment
académic amb un 12,4%; la capacitat d’adquisicié de coneixements, amb un 11,82%; el
comportament, amb un 10,85%; el grup social, amb un 3,1%; ’aspecte fisic, amb un 3,1%;

d’étnia, amb un 1,55%; el grau de participaci6, amb un 0,77%; la residéncia a altres
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municipis, amb un 0,58%;'altres respostes, amb un 2,5%; un 5,81% no ho sap i un 3,1%

no contesta.

La segiient qiiestio recull una série d’items per a donar resposta a la pregunta de com
afecten les anteriors diferéncies percebudes en Pensenyament que estan rebent. Tenint

en compte que es tracta de resposta multiple, s’han obtingut els segtients resultats:

COM EFECTEN LES DIFERENCIES EN
L'ENSENYAMENT

E3Elqud ens ensenyen
é5 més facH sense
apro fundir tant en les
malddes iek
conceptes

400

BEL alumnes amb
més facHilat pek
estuds han
d'avangarmés a poc
a poc

350

300

OEk professors han
d'adaptarelnivellde
les assignatures a
cada alumne &

250

ClHiha d'haver uns
credits vadables que
s'ajustina les
caracteris tiques de
cada alumne A

200°

Alumnes

MAltres

150

100

ENo ho sap
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Observem doncs que, en més d’una quarta part de les respostes, I'existéncia dels crédits
variables estd directament relacionada amb les diferéncies percebudes i, en segon lloc,

aquestes diferéncies comporten una adaptacié de I"assignatura al nivell de cada alumne/a.

En aguest punt volem assenyalar que degut, en primer Hoc, al cardcter obert de la primera
qiiesti6 , on I"alumne/a havia d’especificar les diferéncies observades en cas de respondre
afirmativament, i en segon Hoc a les opcions de resposta amb carcter tancat de la segona
questié, molts dels alumnes que han respds no o bé no sap o no contesta 1, per tant, principi

no hauriem d’haver respds la segona qiiesti6, ens hem trobat que si ho han fet,

Per altra banda, aixi com el grau de participacié no era observat practicament com una
diferéncia en la pregunta anterior; quan se’ls hi pregunta si otorguen importincia en la
participacié de les decisions dins la dindmica del centre, les respostes  afirmatives
representen ¢l 86,83% dels alumnes, respecte e 5,65% que opta pel no i el 7,5% pel no sap
o0 no contesta. Recordem que 1a participacio6 es recull en la normativa com un dret pero, ala

vegada, també un deure.

Quan la pregunta és “consideres que pots participar (...)7”, els resultats sén: el 46,78% dels
alumnes respon que si; el 16,21% ho fa amb wn no i el 37% opta pel no sap o no contesta.
Veiem doncs que, quan la resposta implica concretar de quina manera poden participar o el
perque no poden fer-ho, I’alternativa del no sap o no contesta passa a ser molt important.

Per tant, veuen important la participacid, perd no saben com materialitzar-la.
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Els que aporten maneres de poder participar, donen diferents 1espostes, que es podrien
agrupar en les del “a través de qué™ tutories, amb un 8,05% de les respostes; comité
escolar, amb un 10,41%; direcci6, amb un 0,2%: delegat, amb un 14,53%. L’altra agrupacié
¢s amb el “com™: reunions, amb un 3,3%; expressant 1’opini6, amb un 36,73%; votant, amb
un 5,69%; elegint els crédits variables, amb un 0,19%. L’opcid altres representa un 7,26%

de les respostes; el no sap representa el 2,87% i no contesta el 8,44%.

Entre els que responen el perqué creuen no poder participar, el 28,18% ho atribueixen al fet
que no ¢s t¢ en compte la seva opinié quan la manifesten; el 27,5% afirmen qua ni tan sols
se’ls demana la seva opini6; el 14,09% perqué no poden participar directament, sin6 a

través d’un portaveu; el 12,08% opta per altres; el 13,42% no respon i el 4,69% no ho sap.

Es important destacar el fet que, per alguns, la particpaci6 indirecta a través d’un portaveu
(delegat, comité escolar...) és una oportunitat de participacié 1 en canvi per altres és un

impediment per a fer-ho possible.

De la mateixa manera que, quan es feia referéncia a la percepcio de la diferéncia, donava
una resposta molt equilibrada entre els sf i els no; quan se’ls demana si existeixen espais,
temes... d’interés comd, les respostes s6n gairebé equilibrades: el 28,94% d’afirmatives i el
29,59% de negatives. El 41,45% opta pel no sap o no contesta. Aquest Gltim és un
percentatge important i se’n pot desprendre, per tant, que existeix una dificultat per

percebre’s afinitats i interessos generals entre els companys de aula.
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Els que han respés que si a aquesta tltima pregunta (existéncia d’aspectes d’interés comi),
especifiquen: crédits esportius, en un 21,37%; crédits variables (excloent els crédits
esportius), en un 15,21%; a les sortides, en un 31,52%; a I’aula taller {concentrada a Roda
de Ter , aquesta resposta), en un 0,36%; Pesbarjo, en un 6,88%; ’espai entre classe i classe,
en un 1,08%; el fet de compartir ¢l mateix espai fisic, en un 2,53%. Hi ha un 13,76% de
persones que han donat altres respostes; un 2,53% de persones que no responen i un 4,7%

de persones que no contesten.

A continuacié exposem algunes relacions entre diferents variables d’aquest apartat referent

als companys de I’aula.

Aixi, amb I’objectiu d’observar si el grau d’importancia que atorguen a la participacié varia
en funcié de les diverses maneres que pensin que les diferéncies observades entre els
companys efecten a I’ensenyament rebut. Hem fet la éegﬁent relacié reflectida en aquesta

taula:
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OBSERVEN DIFERENCIES 1 A CAUSA [CONSIDEREN

IMPORTANT

DE LES QUALS... PARTICIPAR I OPINAR EN LES
DECISIONS

Han d’existir uns crédits variables que 85,42%

s’ajustin a les caracteristiques de cadascia

Els professors han d’adaptar el nivell de les 82,23%

assignatures a cadasca

Els alumnes amb més facilitat pels estudis 88,5%

han d*avangar més a poc a poc

El qué ensenven és més ficil sense 86,15%

aprofundir en les matéries i els conceptes

Observem doncs que el grau d’importincia atorgat a la participacié no wvaria

significativament entre els diferents grups, com tampoc respecte les dades generals

(86.83%).

A continuacié presentem la relacié entre el considerar important participar o no i el fet que

aquest fet sigui 0 no possible.
Consideren que|Consideren que no{No sap o no
poden participar poden participar contesten
Consideren important 52% 33%
participar
No consideren 13,46% 34,5%
important participar
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Veiem que es produeix una inversié de resultats en els dos grups. Aixi, la meitat dels que
veuen important participar, veuen satisfetes les seves possibles expectatives, considerant
tenir Poportunitat de fer-ho i buscant les formules per fer-ho possible. Mentre que la meitat
dels que no ho cénsidcren important, creuen important, ja no les busquen, inclinant la

balanga cap a I’altre canté.
En relacié a les diferéncies observades pels alumnes i, més concretament als que han

observat diferéncia en el grau de participacié (només 4 alumnes), el 50% (2 alumnes)

consideren important participar i creuen tenir I’oportunitat de fer-ho.
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DADES D'IDENTIFICACIO

Les dades d"identificacié donen contingut a Idltim apartat del qUestionari, el qual hem
situat en aquesta posicié degut al caracter personal de les respostes i a Ja possible influéncia
que podria exercir cap als altres apartats si estigués situat en primer Hoc, malgrat tractar-se

d’un qiiestionari andnim.

Aixi, en aquest apartat, es recullen dades del centre on I’alumne/a est3 cursant quart d’ESQ
1 del centre on van cursar 'EGB També es recullen altres dades personals i del nucli
familiar de I’alumne/a, aixi com la percepci6 entorn al grup social al qual pertanty. Aquestes
dades s'utilitzaran per analitzar si existeix alguna correlacio entre aquestes i Ia percepcié

que puguin tenir entorn a la reforma educativa, concretada en els diferents apartats.

Passant doncs a exposar les dades relatives a aquest punt, n*hem extret, en primer lloc, les
que fan referéncia a la localitat on es realitzen els estudis actuals, el centre concret i Ia
titularitat del mateix. Aixi, les seglents grafiques mostren els resultats dels 919

qiiestionaris tabulats en el present estudi,

(En aquest punt caldria tenir present que, a més dels 919 qiiestionaris tabulats, hi ha un altre
conjunt de qitestionaris no tabulats per no haver respos les dades minimes que permetessin
“identificar” a I'individu: hi ha 4 alumnes de PIES Roda de Ter, 2 alumnes de I’IES
Taradell, 6 alumnes de I’IES Antoni Pous, 3 alumnes de I'IES Castell Quer, 8 alumnes de

FIES Pere Bamils, 28 alumnes de I’'[ES Vic, 3 alumnes de I’[ES Jaume Callis, 3 alumnes
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del cenire Casals—GTéci'a,- 21 alumnes del centre Verge del Roser de St. Julia de
Vilatorta, 2 alumnes del centre ’Escorial, 3 alumnes del centre de La Salle, 15 alumnes

del centre Vedruna, 21 alumnes del centre Rocaprevera de Torelld).

UBICACIO DELS CENTRES D'ESO

5%
15% B Vic
B Manlleu
4% 45% ORoda de Ter
EIPrass de Lluganés
7% BTona
8% 2 B Centelles
B Taradell

Observem la importancia de la ciutat de Vic, pel qué fa a la concentracid dels centres

- educatius,

TITULARITAT DEL CENTRE
D'ESTUDIS D'ESO

Publick
51%

Veiem que la proporcid d’alumnes matribulats en centres pablics i en centres privats és

gairebé equivalent.
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Alumnes
M B3 8 &

o

CENTRE D'ESTUDIS DELS ALUMNES ENQUESTATS

DIES Roda de Ter
BES Taradell
OTFES Antoni Pous
O ES Castell Quer
BES Pore Bamils
DIES Vic

BIES Joume Calls
B Cosals Grawcia
M1 'Fscorial

L aSalle

D Pare Colf
BSagrat Cor {Vic)
8 Sagrat Cor (Centelles)
M Vedrura

LOCALITAT DELS CENTRES ON ELS ALUMNES HAN CURSAT EGB

GRUPS | LOCALITAT %

Vie 34,27%

2 Mantleu 1 Torello 14,14%

3 Centelles, Tona, Roda de Ter, 26,65%
Taradell i Prats de Lluganes

4 Altres municipis d’Osona 18,38%
Municipis fora d’Osona 5,22%
(inclou Aiguafreda, Avinyo i
St. Feliu Sasserra)
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Les respostes en relacié a la localitat dels centres d’EGB ha calgut agrupar-les degut a la
seva dispersi6, enfront a les anteriors que es concentraven en la ubicacié geografica

concreta dels centres on s’han passat els gilestionaris.

TITULARITAT DELS CENTRES ON ELS ALUMNES HAN CURSAT EGB

TITULARITAT %
Pablic 42,5%
Privat 55%
No contesta 2,4%

Observem que, malgrat la mostra la configuren en major percentatge alumnes que estudien
en un centre de titularitat piblica, la titularitat del centre anterior a I’ESO inverteix la

diferéncia anterior a favor dels centres privats.

La segiient qiiestié pretén diferenciar els alumnes que han realitzat 'ESO des del primer
curs, dels que han realitzat fins el 8¢. d’EGB i,.en conseqiiéncia, han passat a realitzar
directament el tercer i el quart curs d’ESO; amb Fobjectiu de poder analitzar si hi poden
haver diferéncies en la percepcié que tinguin del procés de reforma. Aixi, dels quiestionaris
tabulats, el 81,05% han realitzat estrictament el 3r. i el 4t d’ESO, menire que només el

18,4% han realitzat tot 1"ESO des del primer curs.

També es demana la data de naixement per tal de detectar el percentatge d’alumnes que han
repetit algun curs. Un cop extretes les dades, s’ha observat que el 15% dels 919 alumnes
que configuren la mostra han repetit un o més cursos, respecte el 85% que no n’ha repetit

cap fins al moment.
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SEXE DELS ALUMNES

Respecte el lioc de naixement (dada a partir de la qual es detectaran les persones que
han passat per un procés d’immigracid), tornem a agrupar les dades de la mateixa forma

en qué ho hem fet anteriorment, ampliant amb algun grup més:

GRUPS |LOCALITAT %

1 Vic 71,5%

2 Mantleu 1 Torelld 2%

3 Centelles, Tona, Roda de Ter, 2.3%
Taradell 1 Prats de Lluganes

4 Altres municipis d’Osona 3,8%

5 Municipis fora d’Osona (inclou 18,17%
Aiguafreda, Avinyé i St. Feliu
Sasserra)

6 Altres Comunitats AutOnomes 1,3%
d’Espanya

7 Paisos de la Unio Europea 0,2%

8 Paisos fora de la Unio Europea 0,4%

Observem que el Grup 1, el qual fa referéncia a la localitat de Vic, és el majoritari, dada
que podem atribuir-ho al fet que molts alumnes citen la localitat concreta on estava
situat el centre hospitalari on van néixer, amb independencia d’on seria la seva

residéncia a partir d’aquell moment.
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Els alumnes nascuts fora d’Osona representen un percentatge important, perd és més petit

el dels alumnes nascuts fora de Catalunya; només 1°1,9%.

Aquestes dades s’intentaran contrastar amb les de la poblacié on resideixen en aquest

moment; establint els mateixos grups:

GRUPS {LOCALITAT %

Vic 28,5%
Manlleu 1 Torelld 13,71%
Centelles, Tona, Roda de Ter, 23,72%
Taradell i Prats de Liuganés

4 Altres municipis d’Osona 27,74%

5 Municipis fora d’Osona (inclon 5,65%
Aiguafreda, Avinyé i St. Feliu
Sasserra)

0 No contesta o 0,65%

A partir d’aquestes dades veiem que el percentatge més important dels 919 alumnes que
han respds el qaiestionari resideix a la localitat de Vic, per altra banda forga logic, tenint en
compte que, com ja hem vist, gairebé la meitat dels alumnes enquestats estudien en un

centre situat a la mateixa ciutat, Vic.
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Les segiients dades que es recullen en aquest apartat referent a les dades d’identificacio,

fan referéncia a les activitats extraescolars. Es a dir, se’ls demanava si realitzen alguna

activitat fora de I’horari escolar i, en aquest cas, de quina activitat es tracta. Els resultats

obtinguts sén:

Presentacid i anilisi de les dades

ACTNVITATS EXTRAESCOLARS
NS/NC

No 2%

66%

El tipus d’activitats extraescolars que realitzen (resposta mmltiple) representen els

segiients percentatges:

ACTIVITATS EXTRAEXCOLARS

B Espors

B Muisica
FACatequesi
Didiomes

M Arts plastigues
B Treballen
BTeakre
Dnformatica
WMoviments socials
B Altres
BINSNC
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Observem que, malgrat el percentatge d’alumnes que realitzen activitats extraescolars
dupliquen els que no, es pot considerar forga elevat el grup d’alumnes que no realitzen cap
activitat fora de I’horari escolar, representant una tercera part dels alumnes enquestats.
Entre els que si en realitzen, destaquen amb diferéncia les activitats esportives, a les quals
hi participen més de tres quartes parts dels alumnes que fan alguna activitat extraescolar.
Molt per sota, peré com a segon grup més important, hi ha els idiomes, seguit de la misica.
Aquesta Gltima dada és interessant, tenint en compte que la misica era una de les principals
assignatures que els alumnes optaven per eliminar del curriculum. També es pot destacar
Pexisténcia d’alumnes (encara que poc important) que manifesten estar treballant, malgrat
trobar-se encara en edat no laboral o recentment complerts els anys per a poder
desenvolupar una activitat professional. Caldra veure si existeix relacié entre treballar i

I’edat dels alumnes que responen els qiiestionaris.

A continuacid trobem un bloc de preguntes referents-als pares dels alumnes, comengant pel
Hoc de naixement, passant pel nivell d’estudis’ i la situacié Iaboral de cadascun dels
membres. El primer ftem ens permet discernir o detectar els pares immigrants dels que han

nascut al mateix territori,
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LLOC DE NAIXEMENT DEL PARE

id 1 gndlisi de les

GRUPS |LOCALITAT %

Vic 22, 7%

2 Manlleu i Torellé 5%
Centelles, Tona, Roda de Ter, 9,1%
Taradell i Prats de Llucanés

4 Altres municipis d’Osona 15,12%

5 Municipis fora d’Osona (inclou 12,5%
Aiguafreda, Avinyé i St. Feliu
Sasserra)

6 Altres Comunitats Autonomes 20,45%
d’Espanya

7 Paisos de la Unié Europea 0,2%
Paisos fora de la Unié Europea 1,3%
No contesta 13,6%
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LLOC DE NAIXEMENT DE LA MARE

i6 i

GRUPS |LOCALITAT %

1 Vic 22.2%
Manlleu i Torelld 5,6%

3 Centelles, Tona, Roda de Ter, 5,76%
Taradell i Prats de Liuganés

4 Altres municipis d’Osona 16,1%
Municipis fora d’Osona (inclou 14,7%
Aiguafreda, Avinyé i St. Feliu
Sasserra)

6 Altres Comunitats Autdnomes 20,13%
d’Espanya

7 Paisos de la Unié Europea 0.5%
Paisos fora de la Unié Europea 0,9%

0 No contesta 13,81%

Veiem que quan es tracta del lloc de naixement, tan del pare com de la mare, el percentatge
de nascuts fora de Catalunya, perd dins el territori espanyol (grup 6), puja

espectacularment. Aixi un de cada cinc alumnes, ¢l pare /o la mare han nascut fora de

Catalunya.

Per altra banda, malgrat el grup 1 és el que té més percentatge, es redueix drasticament

respecte el lloc de naixement dels seus fills, que era el més important amb una gran

diferéncia.
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NIVELL D’ESTUDIS DELS PARES

NIVELL D’ESTUDIS PARE MARE
No té estudis 5,5% 6,1%
Estudis primaris 48.7% 49.7%
Batxillerat / formacié 24,7% 25,35%
professional

Estudis universitaris 11,9% 10%
No ho sap 1,5% 1,4%
No contesta 7.5% 7,4%

D’aquestes dades sen desprén que el nivell d’estudis estd moit equilibrat entre els pares i
les mares, essent en ambdés casos el nivell d’estudis primaris el grup més nombrés,

representant gairebé la meitat en cada cas.

SITUACIO LABORAL DELS PARES

SITUACIO LABORAL PARE " MARE

Treballa 90,4% ! 70%

Atur 1,4% 3,37%
Pensionista 1% 0,97%
Tasques doméstiques 0,4% 20,2%
Altres (estudiar, mort...) 1,1% 0,87%
No ho sap 0,3% 0.3%
No contesta 5,1% 4,2%

Observem Pelevat percentatge del grup que treballa, sobretot en els pares. La diferéncia de
percentatge del grup de les mares que treballen respecte el dels pares, es situa basicament

en el grup de les tasques doméstiques, el qual es forga important en ¢l cas de les dones i
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gairebé insignificant en el cas dels homes. El reduit percentatge d’atur, un xic més
important en ¢! grup de les dones, reflecteix Ia saludable situacié econdmica en que es troba
la comarca, a banda que, com també és cert, la franja d’edat a la qual es refereixen aquestes
dades (40-50anys)no és la més afectada per aquesta situacié en aquests morments.

El concepte de classe social definit en el marc tedric, ens obliga a analitzar les dades tenint
en compte les diferents dimensions (econdmiques, culturals...). Aix{, des d’un punt de vista
funcional, establirem el concepte de classe social laboral i el de classe social cultural; els
quals ens han de permetre disposar d’una informacié prou global per a desprendre’n el qué
setia la classe social propiament dita, contrastant-la després amb la consciéncia de classe

recollida, que se’ls demana que s’ubiquin a una d’elles.

Aixi, en primer lloc, el tipus d’activitat professional que realitzen cadascun dels conjuges
ens ha permés desprendre’n el qué anomenem classe social laboral, en base als criteris
desenvolupats en ¢l mateix marc tedric. Per a concretar en cada cas la classe social laboral
s’ha partit de I'activitat professional del progenitor que situava al nucli familiar de

P’alumne/a en una millor posicié. Aixi els resultats sén:

CLASSE SOCIAL %
Alta 2,8%
Mitja 61%
Baixa 25,7%
No ho sap o no contesta 10,1%
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A continuaci6é s’han recollit els habits culturals, d’oci i condicions de vida a través de
diferents items, a partir dels quals n’hem després el qué anomenem classe social cultural.

Els items utilitzats sén els seglients:

CLASSE SOCIAL CULTURAL SI NO | NOSAP O NO CONTESTA
Tenir ordinador 71,7% | 25,35% 3%
Tenir enciclopédia o col.leccié de 91,6% 5,5% 2,82%
Hibres
Tenir internet 14,68% | 81.8% 3,48%
Viure en un pis de Hoguer 11% 85,3% 3,6%
Tenir teléfon 94,7% 2,3% 2,9%
Ser socis d’un club esportiu 51,46% | 43,96% 4.57%
Tenir segona residéncia 29,9% 65,5% 4,57%
Tenir servei domeéstic 20,45% | 67.89% 11,64%
Anar a menjar a un restaurant 13,16% | 82,15% 4,57%
setmanalment .
Anar de vacances amb la familia 68,6% 13,27% 18,06%
Numero de cotxes %

0 1,1%

1 31,2%

2 47.4%

3 12,5%

4 2,7%

5 0,97%

6 0,5%

No contesta 3,37%
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Periodicitat de diari %
Cada dia 27,52%
Cada setmana 49%
Cada mes 5,33%
Mai 13,92%
No sap o no contesta 4,13%

Som conscients del risc que suposa determinar, a partir d’aquests items (prou interessants
per si mateixos), el qué en diem la classe social cultural. Per aquest motiu s’han fixat uns
criteris molt estrictes d’ubicacié de classe en els que, per a pertanyer a un extrem o altre del
sistemna (classe alta o baixa), calia reunir una série d’indicadors, tots i cadascun d’ells. Es
tracta doncs d’una apreciacié interpretativa de classe per part nostra, peré amb uns criteris
molt clars, precisats en el marc tedric, que permetran condixer d’on i perqué surten els

resultats.

CLASSE SOCIAL CULTURAL
CLASSE SOCIAL %

Alta 4,02%
Mitja 90%
Baixa 2,5%
No sap o no contesta 3,37%

Observem que, en funcié dels criteris que utilitzem per determinar la classe, cada grup
tindra més o menys importancia. Tenint en cémpte Pactivitat professional dels pares, el

percentatge d’alumnes que situivem a la classe baixa era molt més alt que en aquesta
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ocasio, a diferéncia de la classe alta que, en aquest cas, es situa per sobre. En qualsevol cas,
la classe mitja és la majoritaria en cada classificacié.

Per tal de contrarestar aquests resultats amb e que seria la consciéncia de classe, Ia tiltima
pregunta del qliestionari fa referéncia a Ia classe social que ells creuen que pertany la seva
familia. En aquest cas, ha calgut subdividir els grups que preveiem, en classificacions més
especifiques, donada I"especificitat de les respostes, al tractar-se duna pregunta oberta, les
quals hem intentat recollir de la manera com ells mateixos ens han exposat, Els resultats

sén:

CLASSE SOCIAL SUBJECTIVA
CLASSE SOCIAL Y%

Alta 1,3%
Mitja-alta 2,82%
Mitja 68.6%
Obrera 14,02%
Mitja-baixa 2,28%
Baixa 1,63%
Cap 0,32%
No contesta 12,73%
No sap 6,2%
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CLASSE SOCIAL SUBJECTIVA

Alta

I Mitja-alta

& Mitja

£ Obrera

B Mitja-baixa
B Baixa
mCap

ElNo ho sap
M No contesta

Observem, altra vegada, que la majoria es presenta en la classe mitja, la qual
s’incrementa si hi sumem els matitzos de mitja-baixa i mitja-alta. De totes maneres, cal
destacar que el segiient grup, per ordre d’importancia, pertany al grup dels que no
contesten a la pregunta. Aquesta dada ens fa pensar, aixi com totes les que fan
_ referéncia al nucli familiar d’aquest apartat, que les respostes poden venir condicionades
pel qué “pot ser ben vist 0 no” dins el grup de classe d’aquell moment, malgrat ésser
contestades individualment. Aixi, es poden donar respostes que, o bé no s’ajustin
exactament a la realitat o i)é optin per nb resi)ondre. Recordem que, molts dels
quiestionaris que s han hagut de retirar de la mostra, ha estat degut a no respondre ni a

una sola pregunta d’aquest apartat de les dades d’identificacid.
També podriem parlar d’una possible manca de consciéncia de classe, és a dir, a no

sentir-se identificats a cap classe social concreta i, en conseqiiéncia, no ubicar-se

especificament a cap d’elles.
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A continuaci6 establirem relacions entre diferents variables d’aquest mateix apartat de les

dades d’identificacié.

En primer lloc, amb ’objectiu de detectar la proporcié dels alumnes que necessiten
deplagar-se a un altre municipi per anar a classe, hem establert la relacié entre el lloc de
residéncia i la ubicaci6 del centre on estudien. El resultat és que ¢l 59,4% delsl alumnes
viuen en el mateix poble on estudien, respecte el 40,15% que requereixen desplagar-se per

estudiar, al no viure en el mateix municipi.

En segon Hoc, relacionarem el fet d’haver-se de desplagar o no, amb Ia titularitat del centre
on estudien, i la valoracié que fan del fet d’haver de marxar del poble per cursar ESO quan

aquest no disposa de centre de secundaria,

Aixi, dels alumnes que estudien en un_centre de_fitularitat piblica (474), el 50,42%

requereixen desplagar-se i un 49,36% viuen en el mateix poble on estudien.
Dels 50,42%, ¢l 57,74% consideren que el fet de canviar de centre per iniciar 'ESO

és perjudicial pels pobles on no hi ha centres d’educacié secundaria.

Dels 49,36%, el 53% consideren que el fet de canviar de centre per iniciar I'E.S.O.

és perjudicial pels pobles on no hi ha centres d’educacié secundaria.

Per altra banda, dels alumnes que estudien en un centre de titularitat privada (445), el

29,2% requereixen desplagar-se i el 70,11% viuen al mateix poble on estudien.
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Dels 29,2%, el 63,84% consideren que el fet de canviar de centre per iniciar I’E.S.O.

és perjudicial pels pobles on no hi ha centres d’educacié secundiria.

Dels 70,11%, el 62,5% consideren que el fet de canviar de centre per iniciar ’E.S.0.

¢s perjudicial pels pobles on no hi ha centres d’educacié secundaria.

Observem que el grup d’alumnes desplacats i el dels que no requereixen desplacar-se, en el
cas dels que estudien en un centre piiblic, estan molt igualats. Aixd no passa en el cas dels
alumnes que estudien en centres de titularitat privada, en qué el percentatge dels que
estudien al mateix poble on viuen és molt més important, respecte els que requereixen
desplagar-se. Hem de tenir en compte que la meitat dels centres privats que han participat
en I’estudi estan situats a Vic i que els alumnes residents a Vic sén el grup més important
dins la mostra. La dispersi6 geogrifica dels instituts i la concentracié dels centres privats a
les poblacions més importants comporta un major .-nﬁxnero d’alumnes desplacgats en els
centres publics i la menor incidéncia de desplagats’“én els centres privats. De totes maneres,
aixo significa que hi ha una major tendéncia a assistir a centres privats en les grans
poblacions, malgrat poder elegir I'opcié publica, que en les petites poblacions.
Contrariament, donada la concentracié de Ia meitat dels centres privats a Ia ciutat de Vic, el

percentatge de desplacats en aquest cas seria molt més gran.

També veiem que hi ha diferéncia a I’hora de valorar si s perjudicial pels pobles que no
tenen centre de secundaria el fet d’haver de fer PESO en aquests centres, aquesta diferéncia

es déna entre els que estudien en centre public respecte el centre privat, perd no en el fet

d’haver-se o no de desplacar.
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A continuacié analitzarem la incidéncia d’algunes variables, la titularitat i ublicacié
geografica dels centres, en el canvi de primaria a I’ESO Aixi, a través de la segiient taula,
podem observar els canvis en la titularitat del centre d’estudis al finalitzar la primaria 1

passar a ’'ESO

PRIMARIA

Privat |Pablic |Total
Privat |44% |3,8%
SECUNDARIA |Pablic |11% |38,7%
Total

Les dades reflectides mostren la tendéncia a continuar en un centre de la mateixa titularitat
al passar a la secundaria després de la primaria, en tant que els grups privat-privat i piblic-
piblic sén els més importants. Aquests dos dltims grups representen el 82,7% 1, en
consegiiéncia, podem dir que, aproximadament, vﬁit de cada deu alumnes no canvien de

titularitat al passar de primaria a secundaria.

Respecte el fet d’haver canviat de poble a P’iniciar la secundaria, el 68,2% no han canviat
de municipi a P'iniciar 'ESO i el 30% si han canviat de poblaci6 al passar de primaria a
secundiria. Hem d’anotar que el percentatge d’alumnes que viuen en municipis on hi ha
algun centre de secunddria, respresenta el 66% del total de la mostra. Per tant, el

percentatge obtingut dels alumnes que no han canviat de poble a secundaria és forga logic.

Seguidament, amb ’objectiu de veure si la poblacié on viuen els alumnes 6 relacio amb si

realitzen activitats extraescolars, exposem la segiient taula.
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LLOC DE RESIDENCIA ACTIVITATS EXTRAESCOLARS
Grup 1: Vic 73,6%

Grup 2: Manlleu i Torellé 68,25%

Grup 3: Centelles, Tona, Roda de Ter, 67,43%

Taradell i Prats de Lluganés

Grup 4: Altres municipis d’Osona 56,8%

Grup 5: Municipis fora d’Osona 70,58%

D’aquestes dades se’n desprén que els alumnes residents a la ciutat de Vic sén els que
realitzen en major proporcié més activitats extraescolars, Aquesta dada podriem atribuir-la
al fet que aquests son els joves que tenen més oferta en el seu entorn més immediat. ¥l grup
menys important és el dels alumnes que viuen en municipis més petits de 5000 habitants de
1a comarca d’Osona. Continuant amb les activitats extraescolars i, més concrtament, els 12
alumnes que han especificat que treballen, ¢l 83,3% d’aquests son nascuts a partir del dia I
de gener de 1982. Aix¢ significa que, tenint en compfe que han respos els ghiestionaris en
¢ls 5 primers mesos de 1998, o bé tenien complerta F'edat minima laboral molt recentment

o bé realitzaven aquesta activitat sense encara complir aquesta condicié.
També ens interessa veure si ¢l nivell d’estudis, tant del pare com de la mare i Ia situacié
laboral d’aquests, t¢ a veure amb la realitzacié d’activitats extraescolars per part dels

alumnes.

Aixi, dels alumnes que si realitzen activitats extraescolars (607):

- ¢l 4,6% els pares no tenen estudis i/o el 3,9% les mares no tenen estudis
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- €145,3% els pares tenen estudis primaris i/o el 48,27% les mares tenen estudis primaris

- €l 26% els pares tenen estudis de batxillerat o formacié professional i/o el 25,7% tenen
estudis de batxillerat o formaci6 professional.

- el 14.3% els pares tenen estudis universitaris i/o el 13% les mares tenen estudis

universitaris.

Dels alumnes que no realitzen activitats extraescolars 297).

- €1 7,4% els pares no tenen estudis i/o el 10,43% les mares no tenen estudis

- €1 55% els pares tenen estudis primaris i/o el 53,3% les mares tenen estudis primaris

- el 22,9% els pares tenen estudis de batxillerat o formacié professional i/o el 25% les
mares tenen estudis de batxillerat o formacié professional.

- El 7,7% els pares tenen estudis umiversitaris i/o 4,4.% les mares tenen estudis

universitaris.

D’aquestes dades en podem desprendre que el nivell més alt d’estudis dels projenitors
afavoreix la realitzacié d’activitats extraescolars dels seus fills, donat que, els que sf en

realitzen, presenten més percentatge d’estudis mitjos-alts dels seus pares respecte ¢ls que

no.
Pel qué fa a la situacié laboral, dels pares dels alumnes que si realitzen activitats
extraescolars;

- ¢l 91,5% els pares treballen i/o el 74,3% les mares treballen.

- ¢l 1,15% els pares estan a I"atur i/0 3,3% les mares estan a ’atur
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- ¢l 0,32% els pares fan les tasques doméstiques i/o el 17% les mares fan les tasques
doméstiques.

- ¢l 0,82% els pares son pensionistes i/o el 0,82% les mares sén pensionistes.

La situacié laboral dels pares dels alumnes que no realitzen activitats extraescolars:

- ¢l 89,2% els pares treballen i/o el 61,6% les mares treballen

- e12,02% els pares estan a ’atur i/o el 3,7% les mares estan a Iatur

- ¢l 0,67% els pares fan les tasques doméstiques i/o el 27% les mares fan les tasques
doméstiques.

- €12,02% els pares son pensionistes i/o el 1,68% les mares s6n pensionistes.

Veiem que, en aquest cas, els alumnes que no realitzen activitats extraescolars, els seus
pares presenten un menor index d’ocupacié i un major index d’atur. També és destacable el
percentatge de mares que realitzen tasques doméstiques. També és major el percentatge de

pensionistes.

Per altra banda, aixi com anteriorment hem exposat les dades del lloc de naixement del pare

i de la mare per separat, en aquesta ocasié encreuarem aquestes dues variables, amb
Pobjectiu de veure quina és la situacié predominant de procedéncia dels pares en els

alumnes que configuren la mostra.

123



“La percepci6 de ’ESO per part dels adolescents™ i0 i analisi de |

Veiem la segiient taula:

LLOC DE NAIXEMENT DEL PARE (Grups descrits anteriorment)

i 2 3 4 5 6 7 8 0

1 |11,4% | 097% { 1,19% | 2,93% | 2,39% | 2,72% | - - 190,54%

2 1,2% | 1,74% | 1,08% | 0,87% | 0,32% | 0,43% - - -

3 |087%| 0,1% {2,06%|0,97% | 0,54% | 0,76% | - 0,1% | 0,32%

2,82%10,43% | 1,3% [6,63% |1,95% | 1,74% | 0,1% | 0,1% | 0.21%

3.04% | 0,65% | 1,19% | 5% 4,89%12,72% | 0,1% | 0,1% |021%

6 [261%]097% | - 1,63% 1 2,06% {11,6% | - - -

7 1021% - - 0,1% | 0,1% | 0,1% - - -

8 - - 1021%{ - - - - [097%| -

BRI DIt BRSPS CYOT
w s

0 [054%( - 0,21%10,21% | 0,32%{ - - 12,2%

Observem que el grup més important &s el dels alux;lnes, ambdos pares dels quals van
néixer a altres comunitats autdnomes de I’Estat espanyol (11,64%), seguit del grup, els
pares dels quals van néixer tots dos a Vic (11,42%).

El 0,97% dels alumnes (un total de 9), els seus pares han nascut tots dos a paisos de fora de
la Unié Europea. Aquest percentatge és forca baix tenint en compte la realitat de tot el
sistema educatiu, on el percentatge dels alumnes fills de pares immigrants procedents
d’aquests paisos és molt més elevat. Aixd es podria explicar, en primer lloc, perque els fills
d’aquesta immigraci6 sén encara menors de 16 anys (edat dels alumnes de Ia mostra) i, en
segon Hloc, perqué molts d’aquests haurien optat pel no sap o no contesta, donant lloc a un

resultat molt elevat (12,29%) d’aquesta alternativa.
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A continuaci6 veurem la relacid entre el Hoc de naixement. tan del com de la mare_ i la

poblacié on viuen, destacant les dades més significatives en cada cas;

Aixi, dels alumnes que resideixen a Vic:

- ¢140% el pare és nascut a Vic / el 37% la mare és nascuda a Vic.

~ El'17,55% el pare és nascut a una comunitat autdnoma fora de Catalunya / el 19% la
mare €s nascuda a una comunitat autonoma fora de Catalunya

Dels alumnes que resideixen 2 Manlleu o Torellé:

- E121,42% el pare és nascut a Manlleu o Torellé / el 19% la mare &s nascuda a Manlleu
o Torell6.

- E128,57% el pare és nascut a una comunitat autonoma fora de Catalunya /el 34,13% la

mare és nascuda a una comunitat autonoma fora de Catalunya.

Dels alumnes que resideixen a municipis d’entre 5.000-10.000 habitants de Ia comarca

d’Osona:

- E125,2% el pare és nascut en un d’aquests municipis / el 17,43% la mare és nascuda en
un d’aquests municipis

- El21,5% el pare és nascut a una comunitat autdnoma fora de Catalunya / el 18,18% la

mare ¢s nascuda a una comunitat autdnoma fora de Catalunya.

Dels alumnes que resideixen als municipis de menys de 5.000 habitants:
- E128,62% el pare és nascut a un d’aquests municipis / el 27,84% la mare és nascuda en
un d’aquests municipis.

- E121,96% el pare és nascut a Vic / el 22,35% la mare és nascuda a Vic
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- E117,25% el pare és nascut a una comumitat autdnoma fora de Catalunya / el 15,3% la

mare és nascuda a una comunitat autdnoma fora de Catalunya.

Aquestes dades ens mostren que el percentatge més elevat €s, en cada cas, el dels pares que
han nascut al mateix municipi on viuen, seguit dels que han nascut en una comunitat
autonoma fora de Catalunya. Cal assenyalar que, en els alumnes que resideixen a Vic, Ia
proporcié de pares i mares nascuts al mateix municipi on viuen és molt més elevada que en
els altres casos (gairebé la meitat més que els residents a Manlleu o Torellé, per exemple);
per altra banda, en els alumnes que viuen a Manlleu o Torell6, 1a proporci6 de pares i mares
nascuts a alguna altra comunitat autonoma de I’Estat espanyol fora de Catalunya també és

més elevada que la resta d’alumnes.

Voldriem comentar que, a priori, teniem interés d’analitzar la relacio entre el loc de
naixement dels alumnes i el lloc de residéncia amb I'objectiu de veure la immigracié a
petita i a gran escala de Palumnat; ara b, vist qﬁe Ia primera variable no ha estat massa
prescisa (en el sentit que s’ha respos el lloc on estava situat el centre hospitalari, més que el
Hoc de residéncia en ¢l moment de néixer) i que gairebé tres quartes part de 1a mostra
consten com a nascuts a Vic, no hem pogut analitzar aquest aspecte en aquest Gltim cas.
Aixi, podem dir que dels alumnes nascuts & Manlleu o Torellé, el 84,21% continuen
visquent en aquests municipis; dels nascuts a algun poble dels municipis d’entre 5.000 i
10.000 habitants, el 95% encara hi viuen; dels que viuen en municipis de menys de 5.000
habitants, un 62,8% hi continuen visquent; dels nascuts en municipis de fora de la comarca,

només hi continuen visquent un 22,7% i, en canvi, el 26,34% d’aquests viuen ara en
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municipis de la comarca d’Osona de menys de 5.000 habitatnt; dels nascuts fora de

Catalunya, estan distribuits de forma molt semblant en els diferents municipis d’Osona.

Anteriorment hem vist quin era el nivell d’estudis dels pares i les mares dels alumnes que

han participat a I’estudi, aix{ com la seva situaci6 laboral. A continuacié intentarem veure

la relacié entre els estudis dels pares i el de les mares per tal de veure quina és Ia situacio

predominant; el mateix farem en Ia situaci6 laboral. Observem-ho a través de les seglients

taules:

NIVELL D’ESTUDIS DEL PARE
No té estudis | Estudis Batxillerat o |Esudis
§ priaris Form. Profes. ! Universitaris
No t¢ estudis 2,5% 2,17% 0,87% 0,21%
g Estudis 2,4% 35% 8,48% 2,83%
primaris _
Batxillerat o 0,32% 9.57% 11,75% 3,6%
B Form. Profes. :
k Estudis 0,1% 1,63% 3,26% 4,73%
E Universitaris

La combinaci6 majoritaria és estudis primaris en ambdos progenitors, seguida de batxillerat

o formacié professional també en ambdés progenitors. Per tant doncs, hi hauria tendéncia a

tenir un nivell d’estudis forga igualat respecte 1’altre membre de la parella. De la mateixa

manera podem veure que les situacions menys predominants son les que es dona la

combinacié d’estudis universitaris-sense estudis.
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SITUACIO LABORAL DE LA MARE
Treballa |Atur Tasques doméstiques | Pensionista
Treballa 65,83% | 3.04% 19,15% 0,97%
E Atur 0,87% 0.32% 0,1% 0,1%
é Tasques 0,43% . - ;
doméstiques
Pensionista 0,65% - 0,54% -

Observem que la situaci6é majoritaria és treballar en ambdds progenitors, seguida del treball

en el pare i les tasques domeéstiques en Ia mare. També és interessant veure com la situacié

en que els dos membres de Ia perella estan a Patur és molt poc important (3 alumnes), dada

que potser no hauriem obtingut si haguéssim centrat I’estudi en un comarca amb un index

molt més elevat d’atur.

Hem analitzat tamb¢ la relacié entre el nivell d’estudis dels pares i les mares i la situacié

laboral.

Nivell d’estudis del pare

Quan el pare no té estudis, el 88,23% treballa, I’'1,96% estd a Patur i el 3,92% és
pensionista.

Quan el pare té estudis primaris, el 93,3% treballa, el 0,66% realitza les tasques
doméstiques, el 2,23% estd a atur i I’1,11% és pensionista.

Quan el pare t¢ batxillerat o formacié professional, el 95,15% treballa, el 0,44% esta a
FPatur, el 0,88% realitza les tasques doméstique i el 0,44% és pensionista.

Quan el pare 6 estudis universitaris, e 94,5% treball i I'1,81% és pensionista.
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Nivell d’estudis de la mare

Quan la mare no ¢ estudis, el 48,21% treballa, el 5,35% esta a I’atur i el 32,14%
realitza les tasques doméstiques.

Quan la mare t¢ estudis primaris, el 66,73% treballa, el 24,5% realitza les tasques
doméstiques, el 4,6% esta a ’atur i I’1,75% és pensionista.

Quan la mare t¢ batxillerat o formacié professional, el 77,68% treballa, el 2,54% esta a
Patur, el 17,16% realitza les tasques doméstiques i el 0,85% és pensionista.

Quan la mare t¢ estudis universitaris, el 47,42% treballa i el 52,57% realitza tasques

domestiques.

En termes generals, veiem que a mesura que puja el nivell destudis puja I’ocupacié i es

redueix Iatur. Cal destacar la importancia de mares amb estudis universitaris que realitzen

tasques domeéstiques, fins i tot molt superior al cas de mares que no tenen estudis, El

percentatge menor de mares que realitzen tasques dclhésﬂques ¢s €l de les que compten-

amb estudis de batxillerat o formaci6 professional.

Per tltim, veurem en primer lloc, la relacié entre la classe social laboral (determinada en

funcié del tipus d"ocupaci6 dels pares) i la classe social subjectiva.

Aixi, els que hem situat en la classe social Iaboral alta, s’han situat en els seglients grups

dins Ia classe social subjectiva: el 7,7% en la classe alta, I’1 1,53% en la classe mitja-alta, el

69,23% en la classe mitja i 1'11,53% no sap o no contesta.
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Dels que hem situat a la classe social laboral mitja: I'1,6% a la classe alta, el 3,57% en la
classe mitja-alta, el 74,1% en la classe mitja, et 3,75% en la classe obrera, 1'1,96% en la
classe mitja-baixa, €l 0,71% en la classe baixa, el 0,53% a cap classe, el 6,42% no ho sap i

el 7,32% no contesta.

Dels que hem situat a la classe social laboral baixa: I'1,26% a la classe mitja-alta, el 65,8%
a la classe mitja, ¢l 5,48% a la classe obrera, el 3,79% a la classe mitja-baixa, el 3,79% a la

classe baixa, el 5,06% no ho sap i el 14,76% no contesta.

Dels que no contesta cap dels ftems per a poder determinar la classe social laboral: 1’1,04%
a la classe alta, el 43,75% a la classe mitja, el 3,12% a 1a classe obrer, I'1,04% a la classe

mitja-baixa, el 2,08% a la classe baixa, el 9,3% no ho'sap i el 39,5% no contesta.

Podem observar forga coheréncia entre la determinacié de classe social laboral i la
consciéncia de classe de I’alumne. Aixi per exemple, dels alumnes que hem situat a la
classe social laboral alta, no n*hi ha cap que es situi per sota la classe mitja; per altra banda,
els alumnes situats a la classe social laboral mitja, tenen representades tot el ventall
d’opcions recollides, concentrant el major percentatge en la classe mitja; els situats a la
classe social laboral baixa, malgrat concentrar el percentatge més elevat a Ia classe mitja, si
que la classe obrera, mitja-baixa i baixa s6n que majors que els altres grups, i la classe alta

no apareix en cap cas.

També veurem la relacié entre 1a classe social cultural i 1a classe social subijectiva.
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Aixi, els que hem situat en la classe social cultural alta, s’han situat en els segiients grups
dins la classe social subjectiva: el 13,51% al classe alta, el 10,81% a la classe mitja-alta, el

48,64% a la classe mitja, el 13,51% no ho sapi el 13,51% no contesta.

Dels que hem situat a la classe social cultural mitja: el 0,84% a la classe alta, el 2,65% a la
classe mitja-alta, el 72,1% a la classe mitja, el 4,1% a Ia classe obrera, el 2,29% a la classe
mitja-baixa, 1’1,57% a la classe baixa, el 0,36% a cap classe social, el 5,9% no ho saptel

10,14% no contesta.

Dels que hem situat a la classe social cultural baixa: el 56,52% a la classe mitja, el 4,34% a
la classe obrera, el 8,7% a la classe mitja-baixa, el 4,34% a la classe baixa, el 4,34% no ho

sap i el 21,73% no contesta.

Dels que no contesten cap dels items utilitzats per a poder determinar la classe social
cultural: el 6,6% a la classe mitja, ¢l 6,6% a la classe obrera, el 3,3% a la classe baixa, el

6,6% no ho sap i el 80% no contesta.

Veiem que existeix també coheréncia entre la determinacié de classe social cultural
efecturada i la consciéncia de classe, donant-se els mateixos fenémens que en el cas
anterior. En aquest cas podem observar també que els situats dins la classe social cultural
alta, es reconeixen dins la classe social alta en més proporci6 que, en el mateix cas, els que
estarien situats dins la classe social laboral alta, Per altra part, els situats dins Ia classe
social cultural baixa, es reconeixen dins el grup de classe mitja-baixa o bé el grup no

bontesta en més proporcié que els que estaven situats dins la classe social labora! baixa.
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En segon lloc, veurem si la titularitat del centre on estudien els alumnes esta relacionat amb
-ainplarmat del cenire on estudien els alumnes esta relacionat amb
algun grup determinat de consciéncia de classe dels mateixos, €s a dir, en el qué nosaltres

hem anomenat classe social subjectiva. Ho veurem a través de la segilent taula:

CLASSE SOCIAL SUBJECTIVA
Alta |Mitja- (Mitja Obrera |Mitja- Baixa (Cap |No ho|No
alta baixa sap contesta
Public {0,42% |1,68% [64,34% |7% 3,16% 1,9% |0,63% {6,75% |14,34%
Privat 12,24% |4,04% [{7325% [0,9% |1,34% 1,34% |- 5,6% 11,23%

Observem que les tres primeres columnes sén més altes en els alumnes dels centres privats,
respecte les altres que sén més elevades en els dels centres publics. Per tant doncs, els
alumnes dels centres privats tendeixen a considerar-se dins una classe social mitja 0 més

alta, en major proporci6 que els altres.

LA TITULARITATILA CLASSE SOCIAL LABORAL

CLASSE SOCIAL LABORAL

Alta Mitja Baixa No contesta
Public 2,1% 55,27% 33% 9,7%
Privat 4% 67% 18,2% 11,23%

Veiem que el treball dels pares (el qual ens ha servit per determinar Ia classe social laboral)
també pot anar relacionat amb la titularitat dels centres on els seus fills estan cursant ESO
Observem que el percentatge de classe social Iaboral baixa és molt superior en els centres

public i I'alta i mitja és més elevada en els privats,
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LA CLASSE SOCIAL CULYURAL 1
LA TITULARITAT DEL CENTRE D’ESTUDIS

CLASSE SOCIAL CULTURAL

Alta Mitja Baixa No contesta
Pablic 1,68% 90,5% 3,6% 4,43%
Privat 6,5% 89,6% 1,57% 2,24%

Observem que el grup de la classe social cultural mitja és molt important en els dos casos
sense haver-hi practicament diferéncies, apareixent-ne en Ia classe social cultural alta (més

important en els privats) i en la baixa (més important en els pablics).
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SISTEMA EDUCATIU - REFORMA EDUCATIVA

En aquest apartat volem establir relacio entre la funcié i els aspectesa més valorats del

pas per P’escola /1’institut i Ia reforma educativa.
En primer lloc s’intentara veure quina relacié existeix entre els elements més valorats
del pas per I'institut o centre d’estudis actual i els motius pels quals creuen que s’ha

portat a terme la reforma educativa.

Aixi, dels alumnes que valoren prioritariament ¢l gué han aprés o ¢l fet de treure bones

notes (hem agrupat els dos aspectes académics: 533), el 24,41% creuen que la reforma
s’ha portat a terme per estar més formats un cop acabats els estudis obligatoris; el
26,76% per poder estudiar allo que els interessa més;'cl 24,77% per estar a ’escola fins
als 16 anys; el 10,66% per rebre una ensenyanga qﬁe s’adapti als canvis constants de la
societat i el 9,04% per rebre una ensenyanga d’acord a les caracteristiques personals de

cada alumne/a.
Observem que cap dels motius es destaca de forma significativa respecte la resta.

Els alumnes que valoren en primer lloc els amics realitzats (281), creuen en un 15,3%
que la reforma s’ha realitzat per estar més formats després dels estudis obligatoris; el
20,28% per estudiar alld que més els interessa, el 41,28% per romandre a P’escola fins
als 16 anys; el 5,33% per una ensenyanca que s adapti als canvis de 1a societat i el 9,6%

perqué aquesta ensenyanga s’adapti a les caracteristiques de cada un d’ells/es.
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Observem doncs que Ia relacié més estreta entre les dues variables s déna entre els que
valoren els amics realitzats i els que creuen que la reforma és una formula per romandre

a I’escola fins a I’edat minima Iaboral.

Els alumnes que no valoren cap as del r Pescola (11), creuen en un 36,36%
que la reforma s’ha portat a terme per a romandre a I’escola fins a I’edat minima per

anar a treballar. La resta diversifiquen les respostes en menors percentatges.

En segon lloc intentem analitzar la relacié existent entre els motius pels quals creuen

que s’ha portat a terme la reforma educativa i les conseqiiéncies practiques que poden

sorgir arran d’aquest procés.

Aixi, dels alumnes que pensen que la refoma educativa s’ha portat a terme amb

’objectiu de tenir un nivell més akt de formacié un cop acabats els estudis obligatoris

(191), el 87,95% creu que estudiar obligatbﬁamént fins als 16 anys permetra sortir més
ben preparat, enfront dels 5,75% que opina ¢l contrari i €] 6,28% que opta pel no sap o
no contesta. Es tracta d’un percentatge més elevat del que s’obtenia en els resultats

generals (72,25%).

Per altra banda, aquests mateixos quan responen si 1’allargament dels estudis fa que els
que no volen estudiar més temps no deixin seguir bé les classes als altres companys, els
resultats sén: el 44% hi estan d’acord; el 31,41% no hi estan d’acord i el 24% no sap o

no contesta.
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Veiem doncs que, en aquest cas, existeix la comsciéncia de que I’objectin que
persegucix la reforma educativa es veurd materialitzat al final de I’escolaritzacié
obligatdria amb un nivell més alt de formacid, malgrat gairebé la meitat dels alumnes
creu que els que no volen estudiar més enlla dels 14 anys interfereixen el ritme dels que

si desitgen fer-ho (resultats forca iguals als generals).

Els alumnes que consideren que la reforma educativa s’ha portat a terme amb ’objectiu

de mantenir els joves a I’escola fins als 16 anys(277), opinen en un 59,2% que aquest fet
els permetrd sortir més ben preparats, respecte el 27,43% que opina el contrari i el

13,35% que opta pel no sap o no contesta.

Aquesfs mateixos pensen que els que no volen estudiar més temps, no deixen seguir bé
Ies classes als altres companys en un 56%, mentre un 26% opina el contrari i el 18% no

ho sap o no contesta.

Aquestes tiltimes dades ens fan veure que, malgrat viure la reforma com una formula de
tenir-los “col.locats” fins a P’edat laboral, opinen majoritariament que sortiran més ben
preparats allargant ensenyanca obligatdria dos anys més (tot i que és un percentatge
menys important que en I’anterior variable). De totes maneres opinen també
majoritariament, que els que no tenen interés de seguir estudiants interfereixen en el

ritme dels que si volen fer-ho.

En tercer Hoc, estudiem la relacié entre la funcié que atorguen a 'escola/l’institut i els

motius pels quals s’ha portat a terme la reforma educativa, amb les seves conseqiiéncies.
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Com a grup majoritari en la primera variable analitzem quins resultats s’han obtingut en
aquells que pensen que anar a Iescola és important per Ia transmissié de coneixements
(622). El 21% d’aquests alumnes creuen que la reforma s’ha produit per estar més
formats un cop acabats els estudis obligatoris i el 25,56% per poder estudiar allo que els

interessa més.
Per altra banda, el 73,95% dels mateixos creuen que estudiant obligatoriament fins als

16 anys, els permetrd sortir-ne més ben preparats. El 49,83% creuen que els que no

volen seguir estudiant no deixen seguir ¢l ritme dels altres.
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MA EDUCATIU - REFORMA EDUCATIVA - DADES

‘IDENTIFICACIO

En aquest apartat volem establir relacions entre les dades referents als dos primers

apartats del qliestionari i I"ultim referent a les dades d’identificacié.

En el primer punt s’establird la relaci6 entre la valoracié del pas dels alumnes per

Pinstitut o centre d’estudis actuals i el sexe, obtenint els segiients resultats:

HOME DONA
El qué he apres 41,53% 58.,24%
Troure bones notes L% | 4%
Els amics fets 47.33% 52%
No valoro cap aspecte 81,81% 18,18%

Observem que €] sexe no incideix directament en aquells aspectes que puguin valorar
més del seu pas per I’escola, exepte en els casos en que no es valora positivament cap

aspecte, en els que la relacié amb el sexe masculi és molt més important.
En el segon punt volem conéixer si existeix relacié entre haver cursat tota la secundaria

(de 1ra 4t.d’ESO) o només els dos ultims cursos (3r.i 4t.d’ESO) i els motius que

atribueixen al fet d’haver-se dut a terme la reforma, s’ha establert Ia segiient relacio:

138



“La pescepci6 de 'ESO per part dels adolescents™ Presentacid i analisi de les dades

Tot PESO Nomes 3r.1 4t.

Per estar més formats un cop acabats els estudis 20,7% 20,26%
obligatoris

Per poder estudiar alld que interessa més 30,77% 22.5%
Per romandre a I’escola fins als 16 anys 17,75% 32,48%
Per donar-me una ensenyanga que s’adapti als 10,65% 8,1%

canvis constants de la societat

Per donar-me una ensenyanga que s’adapti a les 13,6% 8.3%
caracteristiques personals de cada un dels alumnes

No ho sap o no contesta 6,5% 5%

TOTAL 169 745

Observem que existeixen diferéncies significatives entre un grup i P’altre: els alumnes
que han realitzat només 3r.i 4t. d’ESO, atribueixen la reforma principalment a la
necessitat de romandre a I’escola fins a ’edat minima laboral, amb una gran diferéncia
respecte 1"altre grup (gairebé la meitat més en percgntatge); mentre que, el grup meés
important en els alumnes que han fet tot PESO, és’el que atribueix la reforma al fet que
P’alumne pugui estudiar allo que li interessa més Semblaria doncs; que els primers
viuen aquest procés de reforma com un tema més imposat que els segons i ne hi
busquen tant els motius més centrats en la formacid, adaptacié als interessos de
cadascun... Aqui hi tindria a veure el fet que els primers tenen finalitzada una etapa
dPescolaritzacié obligatoria (fins a 82.d’EGB), mentre que cls segons saben que no'la

finalitzen fins que acabin el 4t.d’ESO.

Si fem una analisi general, veiem que haver realitzat tot PESO incideix en les segiients
respostes: poder estudiar alld que m’interessa més, donar-me una ensenyanga que

s*adapti als canvis constants de la societat; a les caracteristiques personals, i el no
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congixer els motius pels quls s’ha portat a terme la reforma educativa. Haver realitzat
només els dos tltims cursos, incideix en la resposta que atribueix la reforma al fet de

romandre a I’escola fins als 16 anys.
En el tercer punt exposem els resultats de relacionar les conseqiéncies de I'allargament

dels estudis obligatoris amb diferents dades d’identificacié, com sén el sexe, la data de

naixement (si han repetit algun curs o no) i de la titularitat del centre d’estudis actual.

Estudiar obligatdriament fins els 16 anys en comptes de fins els 14 anys suposa sortir

més ben preparat (664)

SEXE
Home 70,57%
Dona 73,6%
DATADE
NAIXEMENT ,
Repetidors R 69 4%
No repetidors , 71,7%
TITULARITAT
CENTRE D’ESTUDIS
Privat 76,85%
Public 67,9%

Seguidament hem volgut veure la relaci6é entre el fet d’opinar que el canvi fisic de
centre als 12 anys (2 anys abans que en ’antic sistema) és perjudicial pels pobles que no
tenen centre d’estudis &’ESO i la importincia en nombre d’habitants de la poblacié on

resideixen. Aixi, dels alumnes que resideixen en municipis fora de la comarca ¢’Osona,
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¢l 61,53% han donat aquesta resposta; dels que viuen en pobles de la comarca d’Osona
de menys de 5.000 habitants, el 58,32% creuen que és perjudicial; els residents en
municipis de 5.000 a 10.000 habitants, ¢l 54,1% també ho creu; ¢ls alumnes de pobles
d’entre 10.000 i 20.000 habitants pensa que ho és en un 53,17% i en la ciutat de Vic ho

pensa en un 67,17%.

Analitzant els resultats, s’observa que els alumnes que resideixen a Vic I, en
conseqiiéncia, disposen de centre d’estudis ’ESO al seu propi municipi, pensen que ¢és
perjudicial pels pobles que els alumnes s’hagin de traslladar. El segon grup i el tercer
grup, per ordre d’importancia, sén els alumnes que realment no disposen de centre al
seu municipi perqué viuen en pobles de fora de la comarca o en municipis de la comarca

de menys de 5.000 habitants.
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MA EDUCATIU- REFORMA EDUCATIVA - CREDITS

OMUNS I VARIABLES

En aquest apartat establim relacions entre els dos primers punts treballats (sistema

educatiu i reforma) i els crédits comuns i variables .

Comengariem per veure la relacié entre la importancia que atorguen a Fescola ila

valoracid de oferta de crédits prevista.

Els alumnes que atorguen importancia a P'escola per les seves funcions d’inserci6 al

mercat_laboral (350), eliminarien els segiients crédits comuns, amb els seguents

percentatges:
- Misica: 46,57% - Educacio fisica:10,57%
- Educaci plastica i visual: 31,14% - Tecnologia: 16,57%
- Llengiies estrangeres: 8,85% - Llengiies catalana/castellana: 5,71%
- Ciéncies socials: 10,85% - Ciéncies de la naturalesa: 6,57%

- Matematiques: 8,28%
- Per altra banda, el 20,28% troben a faltar algun tipus d’assignatura o matéria

dins el curriculum.
Observem que, en aquest cas, I’climinacié dels credits comuns no difereix de forma

significativa dels resultats generals’. Aquest fet es deu basicament a que moltes de les

persones que donen importincia a I’escola per facilitar la incorporacié al mén laboral, Ii
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donen també per la transmissié de coneixement;, convertint-se ambdés en el grup
majoritari i representant de les respostes; molt semblant al qué puguin donar els

resultats generals.

Dels alumnes que atorguen a Pescola la funcié de transmissora de coneixements (622),

el 79,09% consideren que Poportunitat d’escollir els crédits variables permet a
’alumne/a formar-se en aquells aspectes que li interessin més, i, a la vegada, el 50%

d’aquests, creu que I'oferta de crédits variables que li ofereix el seu centre ¢s variada.

L’altre 50% fa referéncia als alumnes que recolzen el fet de poder escollir els crédits
variables per ajustar la formacié als propis interessos perd que, a la vegada, no creu que

I’oferta real que se’ls hi esta oferint sigui variada.

A continuacié s’establiran diferents relacions entre el qué valoren de forma prioritaria

del seu pas per institut i Poferta de crédits.

Aixi, dels alumnes que no valoren positivament cap aspecte del seu pas per Uinstitut o
centre d’estudis actual (11), el 36,36% eliminarien 7 o més crédits comuns de Poferta

existent, ¢l 18,18% n’eliminarien de 4a6iel 4545%de0a2.

Es important destacar el fet que més de la meitat d’aquests alumnes eliminarien la

meitat o més dels crédits comuns.

Amb aqguestes dades podem tenir present, que el primer resultat, a nivell general els

alumnes que eliminarien 7 o més crédits comuns només representa un 1,63%.

! Veure pagina 60
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Els alumnes que valoren en primer lloc ¢l qué han aprés (455), el 26,59% no eliminaria
cap crédit comd i el 31,42% només n’eliminaria un, dels quals un 46,8% treurien
I’educacié musicals i el 22,4% I’educacié plastica. Altre cop es torna a notar la

reticdncia a les arts plastiques i musicals.

Relacionant el mateix parimetre, perd ara amb ¢l criteri utilitzat a hora de fer Peleccid
del crédit variable veiem que, dels alumnes que valoren prioritiriament el que han
aprés, elegeixen els crédits variables en funcié de les possibilitats d’aprendre coses
noves en un 62,63% i elegeixen els crédits variables en funcié de les possibilitats de

passar-s’ho bé en un 27,91%.

Per altra banda, dels alumnes que valoren en primer lloc els amics fets (281), ¢l 48,75%
realitza Peleccio dels crédits variables en funcié de les possibilitats de passar-s’ho bé i

el 9,6% en funcié del qué faran els seus amics.

Les segiients relacions fan referéncia als motius pels quals s’ha portat a terme la reforma

educativa amb eleccié i ’oferta de crédits.

Aixi, amb I’objectiu de veure si pensen que els motius que han portat a terme la reforma
s’han traduit en un fet palpable, s’han establert les segiients relacions: dels alumnes que

pensen que la reforma s’ha dut a terme per donar una ensenyanca que s’adapti a les
caracteristiques de I’alumnat (13), el 76,6% creuen que I’oportunitat d’escollir els

crédits variables els permet formar-se en aquells aspectes que els interessen mes;
1’11,1% creuen que limita les possibilitats de conéixer altres camps que potser també

agradaria descobrir i I11,1% afirma no tenir gaires oportunitats d’escollir.
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Dels alumnes que pensen que la reforma s’ha dut a terme per estar mes formats un cop

acabats_els estudis obligatoris (455), el 79,05% creu que la possibilitat d’elegir els

crédits variables permetra formar-se en aquells aspectes que interessin més.

Dels alumnes que consideren que la reforma s’ha dut a terme per poder estudiar all$ que

els interessa més (98), el 79,27% creuen que la possibilitat d’elegir crédits variables
permetra formar-se en aquells aspectes que interessin més; el 10,36% pensen que limita
les possibilitats de conixer altres camps que agradaria descobrir i el 9,45% no creu que

tingui gaires oportunitats d’escollir.

Dels alumnes que pensen que la reforma s’ha portat a terme per mantenir-los a ’escola

fins als 16 anys (277), el 70,39% pensa que el fet d’elegir crédits variables permetra
formar-se en aquells aspectes que interessin més; el 5,77% creu que limita les
possibilitats de conéixer altres camps que agradaria descobrir i €l 14,8% creu no tenir

gaires oportunitats de triar (percentatge més elevat que en els casos anteriors).

Observem que, independentment dels motius pels quals pensin que s’ha portat a terme
la reforma, valoren positivament el fet de tenir I’oportunitat d’elegir els crédits variables

com una manera d’ajustar la formacié als propis interessos.

Tenint en compte perd, que la valoracié menys positiva pertany als joves que
atribueixen la reforma al fet de fer-los romandre a I’escola fins als 16 anys, intentarem
veure quina valoraci6 fan aquests mateixos de I"oferta existent dels crédits variables.

Els resultats sén (resposta multiple):
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-¢l 8,3% creu que I’oferta és gran.

-¢l 25% creu que Ioferta és petita.

-el 35% creun que I’ oferta és variada.

-¢l 19,85% creu que no ¢s variada.

el 5,41% creu que I’oferta és interessant.

-el 18,77% creu que P'oferta no ¢s interessant.
Veiem que, en aquest cas, la valoracié de Ioferta de crédits variables existent és també
més negativa que la realitzada per I'alumnat en general pertanyent a la mostra. Aixi,
malgrat ser “I’'oferta variada™ el grup més important, ho €s en menys proporcié que en
els resultats generals(44,7%); augmentant el percentatge de la valoracié de Poferta
petita i de l'oferta com a no interessant (21,54% i 13,71% a nivell general
respectivament); i reduint-se a la meitat el percentatge de la valoracié com a

interessant.
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MA EDUCATIU - REFORMA EDUCATIVA -

LICACIO PRACTICA / EXPECTATIVES DE FUTUR

En aquest apartat es relacionen diferents opinions entorn el sistema educatiu i el procés
de reforma educativa, amb les seves perspectives de futur 1 Paplicacié practica que

atorguen als continguts i matéries que estan cursant en aquest moment.

Dels alumnes que creuen que és important anar a I’escola / institut per a facilitar la

incorporacié al mon laboral (350), el 76% afirma continuar estudiant un cop acabat

I’E.S.0., respecte el 8,57% que pensa posar-se a treballar immediatament. Els estudis

que pensen cursar son els segiients:

- Batxillerat: 60,15% - Moduls professionals:  12,78%
- Estudis universitaris: 18,04% - Académia: 6,39%
- No ho sap: 7.89% - No contesta: 2,25%

Qbservem que els resultats no difereixen molt dels generals, només es pot matitzar que
¢l percentatge de gent que pensa posar-s¢ a treballar després de ’E.S.O. és menor en
aquest cas, que a nivell de dades generals. Aixd podria venir a dir que, malgrat pensar
que I’escola déna les eines o facilita la incorporacié al moén laboral, no és suficient el

perfode d’educacié obligatoria per tal d’accedir-hi.

Per altra banda, de la mateixa manera que en els resultats generals, el 75,71% d’aquests
alumnes (I’escola facilita la incorporaci6 al mén laboral) creu que els crédits que estan

cursant els preparen i sén necessaris per a la seva futura vida professional i/o pels seus
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futurs estudis; respecte el 16% que no hi estd d’acord. Aixi, malgrat no pensin
incorporar-se a la feina després de I’E.S.O., s que atorguen una utilitat del qué estan

fent per al seu futur académic i/o professional,

En relacié a D’allargament dels estudis, dels alumnes que creuen que estudiar

obligatoriament fins als 16 anys en comptes de fins als 14 anys els permetrd sortir més

ben prepatats (664), el 76,65% pensen continuar estudiants quan acabin 'E.S.Q;

respecte el 10,24% que afinnen posar-se a treballar i el 12,04% opten pel no sap o no

contesta.

En contraposici6, dels alumnes que creuen que estudiar obligatériament fins als 16 anys
en comptes de fins als 14 anys no els permetra sortir més ben preparats (151), el 64,9%

pensen continuar estudiant quan acabin PE.S.Q.; respecte el 17,21% que tenen previst

posar-se a treballar i €] 17,21% opten pel no sap o no contesta.

Observem doncs que, en aquest cas, baixa el pércentatge de gent que pensa continuar
estudiant, a favor dels que s’incorporen al mén del treball o manifesten una incertesa

envers el seu futur,

Continuant amb 1’allargament de 1’ensenyanca obligatoria, dels alumnes que creuen que

estudiar obligatdriament fins als 16 anys comporta que els que no volen estudiar més

temps no deixin seguir bé les classes als altres companys(453), el 77,48% pensen
continuar estudiant quan acabin I’E.S.0.; el 8,6% pensen incorporar-se al mén laboral i

el 13,02% no saben o no contesten.
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Per altra banda, dels alumnes que creuen que estudiar obligatdriament fins als 16 anys

no comporta que els que no volen estudiar més temps no deixin seguir bé les classes als

altres companys (280), el 71,78% pensen continuar estudiant; ¢l 14,64% pensen anar a

treballar i el 12,5% opta pel no sap o no contesta.

Observem el major percentatge de gent que vol anar a treballar un cop acabat ’E.S.O.,

respecte el punt anterior.
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REFORMA EDUCATIVA-COMPANYS DE L'AULA

A continuacié s’estableixen relacions entre els motius pels quals s’ha dut a terme la
reforma educativa i les conseqiiéncies que atribueixen al fet d’existir diferéncies entre

els companys de I’aula que tinguin a veure amb I’interés i el rendiment académic.

Aixi, dels alumnes que creuen que la reforma educativa s’ha dut a terme per donar una

ensenyanga que s’adapti a les caracteristiques de cada alumne/a (13), el 17,7% pensa

que les diferéncies de nivell entre els companys fa que el que s’ensenyi sigui més facil,
sense aprofundir tant en les matéries i els conceptes; el 26,6% considera que els
alumnes amb més facilitat pels estudis han d’avangar més a poc a poc; ¢l 44,4% pensa
que el professor ha d’adaptar el nivell de les assignatures a cada alumne/a i el 52,2%
pensa que hi ha d’haver uns crédits variables que s’ajustin a les caracteristiques de
cadascun. Aixi veiem que, al voltant de la meitat dels alumnes que associen reforma
amb adaptacio a les particularitats de cada alumne/a, pensen que davant les diferéncies
ha de ser el professor o el mateix sistema (crédits variables) el que s’impliqui, respecte
els altres dos percentatges inferiors que no preveuen cap mesura, sin6 les conseqiiéncies
negatives que hi poden haver del fet de reunir alumnes amb nivells molt diferents durant

I’etapa d’educacié obligatoria adicional.
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CREDITS COMUNS I VARIABLES - APLICACIO PRACTICA

En aquest apartat s’analitzaran, en primer loc, les relacions existents entre els factors
que intervenen en I’eleccié dels crédits variables per part dels alumnes i les seves

perspectives de futur immediat, un cop acabats els estudis actuals.

A continuacié intentem reflectir el qué pensa fer ’alumne/a un cop acabi I’'E.S.O. amb

el qué es basen per escollir els crédits variables, a través d’una taula.

Estudiar {Treballar {Altres |NS/NC |Total

Grau de dificultat / facilitat 34,8% 38% 100% |53,4% 355
Possibilitats de passar-s’ho bé 33,5% 48,67% 20% 36,64% (332
Aprendre coses noves 60,58% [37,1% 80% 55,7% {531
Estudis i feina posteriors 64,1% 29.2% - 42.7% 525
Amics % 8% 20% |13,7% |69
Professors 258%  |20% 20% |32.8% |243
Consell pares o professors 38% I:,7% 60% {29,7% |323
TOTAL 680 113 5 13t

Observem que els_alumnes que pensen seguir estudiant després de I'ESO escullen
majoritariament els crédits variables en funcié dels estudis o feina posterior 1 de la
possibilitat d’aprendre coses noves. Dins aquest mateix grup, els alumnes que elegeixen

en funcié dels amics, presenten el percentatge més baix.

Els alumnes que pensen posar-se a treballar un cop acabin aquests estudis, escullen

principalment els crédits variables en funcié de les possibilitats de passar-s’ho bé, del
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grau de dificultat i de la possibilitat d’aprendre coses noves. Dins aquest mateix grup, el
percentatge més baix el qué fa referéncia al consell dels pares o tutors. Es interessant
veure com el consell dels pares o professors incideix en I’elecci6 del crédit de forma
molt més important en aquells que volen seguir estudiant, respecte els que pensen posar-
se a treballar. Els alamnes que no saben qué fer un cop acabin I’'ESO, elegeixen els

crédits variables en funcié d’aprendre coses noves i del grau de dificultat.

Hem establert també 1a relacié enire aquells alumnes més critics en 1’oferta de crédits
comuns, és a dir, aquells que els eliminarien tots (5) i P'aplicacié prictica que

atribueixen a les matéries que estan cursant en aquest moment.

Aixi, dels 5 alumnes que climinarien tots els crédits comuns, 1 alumne/a pensa que els
crédits que estan estudiant els preparen i son necessaris per a la seva futura vida
professional i/o estudis posteriors; 2 alumnes no creuen que €l qué estan fent tingui cap

aplicacié i els altres 2 alumnes no saben o no contesten a la pregunta,
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CREDITS COMUNS I VARIABLES ~ COMPANYS DE L'AULA

La present relacié s’ha realitzat amb Pobjectiu de veure el lligam entre la
materialitzacié que atorguen en Pelecci6 dels crédits variables i la valoraci6 que fan
d’aquesta oferta, amb els alumnes que observen diferéncies d’interés i rendiment entre
els companys de I’aula i que, a la vegada, creuen que aquest fet comporta Pexisténcia

d’uns crédits variables que s’ajustin a les caracteristiques de cadascun d’ells.

Aixi, dels alumnes que pensen gue han d’existir uns crédits variables producte de les
diferéncies entre els companys(356), el 55,33% afirma que poden realitzar els crédits

variables escollits al principi del trimestre. Veiem doncs que, en aquest cas,
s’inverteixen els resultat obtinguts a nivell general (el 57,12% no creuen poder-los

realitzar).

Per altra banda, dels mateixos alumnes, s’han obtingut els segtients resultats en relacio a
la valoracié de I’oferta dels credits variables: un 46,06% consideren que és variada i un
13,2% no és variada; un 24,15% consideren que I’oferta és petita i un 6,74% és gran; un

14,32% é&s interessant i un 12,07% no &s interessant.

En definitiva doncs, els alumnes que veuen Dexisténcia dels crédits variables com una

necessitat per respondre a les diferéncies detectades entre els companys, no estan

qualitativament ni més ni menys satisfets, que la resta dels alumnes, si es comparen amb

els resultats generals.
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EDITS COMUNS I VARIABLES -  DADES

‘IDENTIFICACIO

En aquest apartat s’analitzara la relacié entre P'eleccié dels crédits variables i algunes
dades &’identificacié considerades interessants: sexe, edat, titularitat del centre, situaci6

laboral i nivell d’instruccio dels pares.

Establim, en primer Hoc, la relaci6 entre els factors que intervenen a I'hora d’escollir els

crédits variables 1 el sexe dels alumnes.

Home Dona TOTAL

Gran de dificultat / facilitat 48,73% 50,706% 355
41,38% 36,14%

Possibilitats de passar-shobé  |51,2% 48,19% 332
40,6% 32,1%
Aprendre coses noves 39,54% 59,88% 531

50,23% 63,85%
Estudis i/o feina posteriors 42,28% 56,49% 525

53,1% 63,85%

Amics 50,72% 46,27% 69
8,37% 6,82%

Professorat 52,26% 46,91% 243
30,3% 22,9%

Consells pares / professors 38,08% 61,6% 323

' 29,42% 40%
TOTAL 418 1498

Observem que, a la variable en la qual el sexe té més incidéncia, és Ia que fa referéncia
a I’eleccié en funcié dels consells dels pares i/o professors. Aixi, veiem que els noies
estan oopdicionades en un percentatge molt més alt, respecte els nois. El mateix passa
en el cas de ’eleccié dels crédits en funcid dels estudis o feina posteiror i en funcié de

les possibilitats d’aprendre coses noves. També es podria destacar que el professor que
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imparteix 1’assignatura, els amics i les possibilitats de passar-s’ho bé condicionen, en

major percentatge, als nois.

En segon Hoc, amb I’objectiu de veure si els alumnes repetidors estan menys satisfets
en les possibilitats d’eleccié dels crédits variables, s’ha establert la segient relacio: dels
alumnes que consideren no tenir gaire oportunitats d’escollir els crédits variables (123),
el 17,88% han nascut abans del dia 1 de gener de 1982 i, en conseqiiéncia, han repetit
algun curs anteriorment. A nivell general, els repetidors representen el 15% de la
mostra. Aqui, per tant, el percentatge és un xic més elevat, sense que la diferéncia sigui

molt important.

A continuacid, per tal de veure si la titularitat del centre on cursen els seus estudis,
incideixen en la valoracié de 1’oferta existent de crédits variables, sha establert la

relacié de la que se’n desprén el segiient requadre:

PUBLIC . PRIVAT TOTAL
CONCERTAT

Gran 55,71% 44.28% 70
8,2% 6,96%

Petita 48 76% 50,98% 198
23% 20%

Variada 48.76% 50,98% 41t
41.7% 46.51%

No variada 57.41% - 42,58% 155
18,7% 14,83%

Interessant 37,11% 62,88% 92
6,54% 13,7%

No interessant 61,9% 38.1% 126
16,4% 10,78%

TOTAL 474 445

Aquesta pregunta tenia resposta maltiple. Observem que la resposta més important dels

alumnes que estudien en un centre piblic fa referéncia a que és una oferta: petita,
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variada i no interessant; mentre que en els alumnes que estudien en un centre privat es

tractaria d’una oferta: petita, variada i interessant.

A continuacié hem volgut estudiar el nivell d’estudis i la situaci6 laboral dels pares i

mares d’aquells alumnes que manifesten tenir en compte els seus consells a ’hora

d’elegir els crédits variables. Volem veure si tenen un perfil determinat o si, al contrari,

no tenen cap especificitat respecte la resta de pares i mares.

Aixi, dels alumnes que elegeixen en funcié del consell dels pares o professors (323),

Pare No tenen estudis | Estudis primaris | Batxillerat o formacié | Estudis TOTAL
professional universitaris

Mare

No tenen estudis 33,3% 44.4% 16,16% 5,5% 18
37.5% 4.79%% 3,52% 2,63%

Estudis primaris 4,19% 70,05% 19,76% 3,6% 167
43,75% 70,65% 38,82% 21%

Batxillerat o formacié 2,24% 37% 43,82% 18% 89

professional 12,5% 19,16% 45,8% 42.1%

Estudis universitaris 3,03% 2424% 30,3% 42.42% 33
6,25% 4,79% 11,76% 36,84%

TOTAL 16 167 85 38 323

Observem doncs que el grup majoritari dels alumnes que elegeixen els crédits variables en

fimci6 dels pares ifo professors, ambdés progenitors tenes estudis primaris (un percentatge

superior a les dades generals).
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EXPECTATIVES DE FUTUR - COMPANYS DE L'AULA

L’objectiu d’aquest apartat és analitzar la relacié entre les perspectives de futar immediat
després de PESO i la percepci6 en quant a les diferéncies entre els mateixos companys de

’aula.

Aixi, dels alumnes que pensen continuar estudiant després de I'E.S.0. (680), el 44,26%
observen diferéncies entre els mateixos companys de classe. Per altra banda, dels alummes que
tenen previst incorporar-se al mén laboral (103) el 36,9% observen diferéncies entre els
companys de I’aula. La part dels alumnes que no saben o no responen després de 'E.S.0.(131),

el 36,64% observen diferéncies.
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EXPECTATIVES DE FUTUR - DADES D'IDENTIFICACIO

En aquest apartat es relacionaran les expectatives de futur immediat dels alumnes aixi com

I’aplicacié practica del qué estan fent en aquest moment, amb diferents dades d’identificacié

com: sexe, titularitat del centre, nivell d’estudis i situaci6 laboral tant del pare com de la mare,

activitats extraescolars i classe social cultural.

QUE PENSEN FER DESPRES DE L’ESO I EL SEXE DE L’ALUMNE/A

Home Dona TOTAL
Estudiar 39,26% 60% 680
Treballar 71,88% 28,15% 113
No sap o no contesta 54,96% 41,98% 5
Altres 40% 60% 131
Total 418 498

Observem que Iinterés per seguir estudiant va forga lligat al fet de ser doma, aixi com,

contrariament, el fet de voler-se posar a treballar t& molta més incidéncia en els alummnes homes.

QUE PENSEN FER DESPRES DE L°ESO I LA TITULARITAT DEL CENTRE

Pablic Privat-concertat TOTAL
Estudiar 45,14% 54,41% 680
Treballar 74,75% 125,24% 113
No sap ono contesta | 60,3% 37.4% 131
TOTAL 474 445
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D’aquesta taula se’n desprén, en primer lloc, que existeix una relacié significativa entre el desig
de posar-se a treballar després de I’ESO i el fet d’estar estudiant en un centre de titularitat
piiblica. El mateix passa en les opcions del no sap o 1o contesta de fer després de I'E.S.O. Entre
el grup dels que prefereixen continuar estudiant, no existeix una diferéncia significativa de

pescentatge pel qué fa a centre public/privat-concertat.

PROJECTES DE FUTUR IMMEDIAT ¥ ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

Si No No sap ono contesta | TOTAL
Estudiar 69,85% | 28,52% L17% 680
Treballar 49.5% | 46,6% 3,88% i13
No sap o no contesta ‘| 55,7% | 41,2% 0,76% 181
TOTAL 607 297 15

Observem que hi ha una major tendéncia a realitzar activitats extraescolars quan els interessos

després de I’ESO sén d’estudiar i no tant quan volen posar-s¢ a treballar.

PROJECTES DE FUTUR IMMEDIAT I CLASSE SOCIAL CULTURAL

Alta | Mitja | Baixa |No sap ono contesta| TOTAL
Esmdiar 5% 90,3% | 2% | - 2% 680
Treballar 0,9% | 87,4% | 1,94% 9,7% 113
No sap o no contesta | 1,52% | 87,8% | 5,34% 3,05% 181
TOTAL 26 561 236 96

Abans d’analitzar aquesta taula, recordem que la classe social cultural fa referéncia als habits,
costums i forma de vida, relacionada amb el consumir o la utilitzacié de béns culturals (Hlibres,
vacances...). Aixi, veiem que els alummnes que desitgen continuar estudiant, presenten un major
percentatge en la classe alta i mitja respecte els altres grups. De totes maneres, 00 es tracta de

difm‘éncie_s molt destacables.
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Seguidament, exposem una relaci6 que té a veure amb la vivéncia de Taplicaci6 practica dels

crédits que estan cursant en aquest moment i les activitats extraescolars realitzades.

Activitats Em preparen els crédits que realitzo?
Extraescolars Si No No sap o no coniesta
Si 68% 57.6% 61,3%

No 30,3% 41% 36%

No sap o no contesta 1,7% 1,5% -

TOTAL 712 132 75

Les activitats extraescolars realitzades més destacables entre els que troben aplicacié practica a
les matéries que estan realitzant en aquest moment son:

- Esports: 79%

- Musica: 11,1%

- Idiomes: 25,15%

- Treballar: 2,47%

Aquesta dltima dada (treballar), la destacariem en el sentit que es concentra unicament en el

grup dels alumnes que si troben aplicacié.

Les activitats extraescolars més destacables en els alumnes que no veuen utilitat en les materies
som:

- Esports: 85,5% (percentatge superior a I'anterior)

- Misica: 11,84%

- Idiomes: 14,5% (percentatge inferior a I’anterior)
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PROFESSORAT- COMPANYS DE L'AULA

La relacié entre aquests dos apartats sha fet, en primer loc, amb I’objectiv de veure si existeix
relacié entre el fet de valorar que els recullin la seva opinid i el fet que considerin important

participar i opinar en les decisions del centre.

Aixi, dels 307 alummes que consideren “Pinterés per recollir i tenir en compte les propostes dels
alumnes” com una de les caracteristiques principals que ha de tenir un bon professor, el 85,34%
consideren importamt poder participar i opinar en les decisions del centre, el 3,58% no ho

considera important, i 1’11,48% no sap o no contesta.

Aquests tesultats no difereixen significativament de les dades generals (86,83%; 5,65% 1 7,5%
respectivament). Per tant doncs, el fet de valorar que els tinguin en compte I’opini6, no implica
que tinguin més interés en participar al centre respecte a I'interés de Ia totalitat dels alummes.
Només varia, tot i que en poca proporcio, el percentatge dels que no veuen important participar,

incrementant ¢l dels que opten pel no sap o no contesta:

En segon lloc, s’ha volgut analitzar la relacié entre els alumnes que han detectat una manrca
&’interés en recollir i tenir en compte les seves propostes per part del seu actual tutor, 1 I'interés

que atorguen en el fet de participar per una banda i, per 'altra, el fet de si poden participar.

Aixi, dels ahnnnes que troben a faltar ’interés per recollir i tenir en compte les seves propostes
per part del tutor (35 alummes), el 94,3% considera important poder participar i opinar cn les
decisions ( percentatge superior a la mostra general), i el 22,85% considera no poder fer-ho
(percentatge també superior al 16,21% general). Per tant estariem parlant, per un cant6, d’un

grup d’alumnes que considera important alld que no pot aconseguir a través del seu tutor
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(participar) i, per altre cant6, d’un grup que, no crea tenir I'oportunitat de participar per cap via i

el seu actual tutor no té interds per recollir i tenir en compte les seves propostes.

A través de la segent taula, observarem la valoracié que fan de les classes de tutoria els

alummnes que consideren que no poden participar en la presa de decisions:

Molt vitils Utils Pocutils | Gensutils Altres NS/NC

Alumnes

que
consideren 10% 32,21% 35,57% 14% 1,34% 6,71%
no  poder
participar
(149 total)

£l grup majoritari és el dels que les valoren com a poc utils. Per tant doncs, aquests alumnes fan
uma valoraci6 més negativa de les classes de tutoria respecte la resta: primer perque, com hem
dit, el grup situat en primer lloc és el que les qualifica com a poc itils i, segon perqué la

valoracié gens ditils esta situada al tercer grup d’importancia, respecte el cinqué lloc general.

Per \ltim, deixant el tema de la participacid, es veura 14 relacié entre els alumnes que creuen
que les diferéncies entre P'alumnat comporten ’adaptaci6, per part dels professors, de cada

assignatura a ’alumne i el fet que trobin a faltar, en el seu professorat, el saber adequar ¢l nivell

de I’assignatura a cada alumne (351).

Aixd, el 38,74% dels alumnes que troben a faltar aquesta caracteristica al professorat, creuen que
la propia pluralitat de 1’alumnat implica que es requereixi per part dels professors 1’adaptaci6 de
cada assignatura a 1’alumne. Per tant doncs, estem pariant d’alumnes que veuen una necessitat,

la qual no esta cobrint en aquests moments ¢l seu cos docent i que verbalitzen trobar aquesta

mancanga.
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COMPANYS DE L'AULA-REFORMA EDUCATIVA

En aquest punt relacionarem la primera pregunta de Iapartat del qiiestionari corresponent a la
reforma educativa i, més concretament, aquelles respostes que parlen dels companys com una
diferéncia en el canvi entre 1’antic i el nou sistema educatiu; i el fet que detectin temes, espais...

d’interés comi per tots els companys de 1’aula.

Aixi, dels alumnes que han detectat canvis en relacié als companys (107), el 43,92% considera
que hi ha temes, espais... que sén d’interés comu per tots els companys de I’aula; el 27,1% no
pensa que existeixin; i el 29% no ho saben o no contesten. Curiosament, aixi com en les dades
generals els percentatges dels si i els no estaven equilibrats (28,94% i 29,59% respectivament)
havent-hi un percentatge molt alt de no sap o no contests, observem que, en aquesta ocasio, no
només els resultats difereixen (a favor de les respostes afirmatives), siné que, a més, semblaria
un resultat contradictori en el sentit que, 2 major diferéncies observades en respecte amb els
companys a Piniciar 'ESO, més d’acord s’estd en Pafirmacié de que existeixen aspectes

d’interés comi.
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OMPANYS DE L'AULA- APLICACIO PRACTICA /

ECTATIVES DE FUTUR

Relacionarem aquestes dues variables per veure si les persones que manifesten no considerar
important el fet de participar, tenen algun aspecte comé o diferent de Ia resta en relacié a les
expectatives de futur immediat després de PESO.

Aixi, dels alummnes que no consideren important participar en les decisions del seu centre
d’estudis actual, el 46,15% pensen continuar estudiant, el 27% volen posar-se a treballar; i el
25% opten pel no ho sap o no contesta. Si comparem aquests percentatges amb els de les
expectatives del total de la mostra de I’estudi, observem que ¢l percentatge dels que volen seguir
estudisnt baixa significativament (74% & nivell general) i puja el dels que pensen posar-se a

treballar (11% a nivell general) i ¢! no ho sap o no contesta (14% a nivell general).

D’aquestes dades podriem desprendre™n que els alummes que no valoren Ja participacié tenen

menys interés en seguir estudiant que la resta d’alumnes,
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Les conclusions generals de I’estudi realitzat que exposem a continuacié fan referéncia
basicament a les dades més significatives de cada apartat de la presentacio i analisi de
les dades, en base als objectius que hauriem plantejat en el projecte de estudi i altres

aspectes que pensem que tenen un interés especial i que val la pena destacar.

Reforma educativa

e La funcié que els alumnes atribueixen majoritdriament a I’escola-institut és la de
transmissora de coneixement, per sobre de la funci6 socialitzadora i/o educativa.

e La diferéncia més anomenada pels alumnes entre ’antic i el nou sistema (EGB i
primaria-secundaria) és la implantacio dels crédits variables.

e La resposta més nombrosa del perqué creuen que s’ha dut a terme la reforma
educativa fa referéncia al fet de permetre mantenir-los a ’escola fins a I’edat laboral, tot
i que, a la vegada tres quartes parts dels alumnes creuen que sortiran més ben preparats
un cop acabat els estudis obligatoris, respecte ’antic sistema.

o Per altra banda, la meitat pensen que els que no 'voﬁen seguir estudiant més enlla dels
14 anys fan baixar el rendiment de la resta déls alumnes, respecte el 30% que no i
estan d’acord.

¢ Respecte el canvi fisic d’escola—insﬁtud als 12 anys (2 anys abans), el grup més
nombrés pensa que és positiu per espavilar-se i I’ambient i la nova organitzacié ¢s
adequada pels menors de 14 anys; el grup més nombros també pensa que aquest
desplagament no és bo pels pobles que no tenen centre de secundaria.

e Els motius que els alumnes atribucixen a la reforma, tenen relacié amb les -
conseqiéncies prictiques que pensen que pot proporcionar aquest proces: els alumnes

que atribueixen la reforma al fet de tenir un nivell més alt de formacié un cop acabats
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els estudis obligatories, pensa que realment sortird més ben preparat en un 30% més que
els que atribueixen la reforma al fet de fer-los romandre a I’escola fins als 16 anys.

¢ Els alumnes que han cursat només 3r.i 4.d’ESO atribueixen la reforma al fet de fer-
los romandre a Pescola fins als 16 anys en un percentatge que doble al dels que han fet
tot PESO des de 1r.

¢ Els alumnes no repetidors /o d’un centre privat, estan més d’acord en qué
T obligatorietat dels estudis fins als 16 anys, els permetra sortir més ben preparats.

o Els alumnes residents a Vic son els que estan més d’acord amb el fet que el canvi fisic
d’escola als 12 anys és perjudicial pels pobles que no tenen centre d’estudis d’ESO. Els
segueixen els residents en municipis de menys de 5.000 habitants o de pobles fora

d’Osona.
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Credits comuns i variables

» Les assignatures que els interessen menys de Poferta de crédits comuns sén la musica,
les arts plastiques i la tecnologia.

¢ ’alumnat pensa en primera posicié que el fet d’elegir els credits variables 1i permet
formar-se en aquells aspectes que 1i interessen més seguit dels que pensen que no tenen
oportunitats d’escollir.

o L’eleccié dels crédits variables es fa majoritariament en funcié de les possibilitats
d’aprendre coses noves i dels estudis o feina posteriors, amb molt poca diferéncia.

o Més de la meitat dels alumnes que valoren de I’escola el qué han aprés, elegeixen els
crédits variables en funcié de les possibilitats d’aprendre coses noves. La meitat dels
alumnes que valoren els amics fets, elegeix en funcié de les possibilitats de passar-ho
bé.

e Les noies tenen en compte, en major proporciod, el consell dels pares i/o professors, les
possibilitats d’aprendre coses noves i els estudis o feina posteriors, a I’hora d’elegir els
crédits variables, respecte els nois.

» Els nois tenen en compte, en major proporcid, les possibilitats de passar-ho be, els
amics i el professor que impartira la matéria, a Phora d’escollir els crédits variables,
respecte les noies.

o L’alumnat pensa en major proporcié que ’oferta de crédits variables és variada, petita
i que no s’ajusta als seus interessos. Per tant doncs, no garanteix que ’alumne pugui
triar sobre un ampli ventall de possibilitats que s’ajusti als seus interessos.

e Més de la meitat dels alumnes afirmen que no poden realitzar els crédits van'ables que
préviament han escollit; majoritiriament ho atribucixen al fet d’baver-hi molta gent

interessada en fer els mateixos crédits.
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+ Els alumnes que atribueixen la reforma al fet de mantenir-los a 1’escola dos anys m¢s,
son els que creuen no tenir possibilitats d’escollir els crédits variables, en major

Proporcio.
Nivell d'informacid
e La majoria dels alumnes van iniciar ’ESO informats d’aquesta etapa educativa

obligatoria. Aquesta informaci6 feia referéncia als crédits que es cursen, €} perqué de
I’ESO i la forma d’avaluar als alumnes. Actualment, la majoria dels alumnes es senten

informats sobre el funcionament dels estudis obligatoris.
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Aplicacié practica de 'ESO - Expectatives de futur

¢ Tres quartes parts dels alumnes pensen seguir estudiant quan acabin PESO, el 75%

d’aquests opten pel batxillerat/universitat, respecte 1'11,47% que ho fa pels moduls
professionals.

o Gairebé tres quartes parts dels alumnes que pensen posar-se a treballar després de
FESO s6n homes i gairebé dues terceres parts dels alumnes que pensen seguir estudiant
després de ’ESO sén dones.

e Tres quartes parts dels alumnes que pensen posar-se a treballar estudien en centres
publics. |

¢ El nivell d’estudis dels pares i les mares dels alumnes que volen seguir estudiant
després de I'ESQ, és més alt respecte al dels que volen posar-se a treballar. La situacié
laboral dels pares no té a veure amb els expectatives de futur de I’alumnat.

» La realitzaci6 d’activitats extraescolars és més gran en el cas dels alumnes que pensen
seguir estudiant,

¢ Els alumnes que pensen que estudiant obligatoriament fins als 16 anys, en comptes de
fins als 14 anys, no comportara sortir més ben preparats i/0 no comporta que els
alumnes que no volen seguir estudiant interfereixin el ritme dels alires, tenen previst en
un percentatge superior, el posar-se a treballar després de 'ESO respecte els que si ho
creuen.

e Més de la meitat dels alumnes quen pensen seguir estudiant, elegeixen els crédits
variables en funcié dels estudis o feina futura i de les possibilitats d’aprendre coses
noves. La meitat dels alumnes que pensen posar-se a treballar, els elegeixen en funcié

de les possibilitats de passar-s’ho bé.
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* Els alumnes que pensen seguir estudiant, tenen en compte els consells dels pares o
professor en Peleccié dels crédits variables en un percentatge superior al 36% al dels
alumnes que pensen posar-se a treballar.

¢ La meitat dels alumnes preveu estar treballant al cap de 10 anys (als 26 anys
aproximadament). D aquests, €l 42,5% pensa que treballard en una feina relacionada
amb els estudis cursats i el 32,2% respon no saber quina sera la seva ocupacié laboral.

¢ E1 40% dels alumnes opten pel no sap o no contesta en relacié a la pregunta del qué
estaran fent d’aqui 2 10 anys.

¢ Les matematiques, la tecnologia i els crédits experimentals sén les matéries
considerades més utils pels alumnes de cara els seus futurs estudis i/o vida professional.
¢ La majoria dels alumnes consideren dtils les matéries que estan cursant per la seva
feina o estudis posteriors, amb independ@ncia de si volen posar-se a treballar o continuar
estudiant després de ’ESO.

¢ El 14,3% dels alumnes no consideren itil el qué esta estudiant pels seus estudis o

feina posterior.
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Professorat i r del tutor

¢ Les caracteristiques que, segons els alurnnes, dibuixen el perfit d’un bon professor sén
les que també més troben a faltar en €l seu professorat: saber explicar de forma clara i
entenedora, saber conectar amb els alumnes i saber adequar el nivell de "assignatura a
cada alumne/a. Podem observar que aquest perfil depén més de 1’actitud i I’aptitud del
professional, que de la formaci tedrica que pugui tenir.

* L aspecte més valorat d’un bon tutor és la funcié informativa i el fet d’escoltar i tenir
en compte les propostes. La manca d’informacié és la principal objeccié presenten
envers el seu actual tutor.

* Majoritiriament consideren que la tasca que realitza el tutor és adequada.
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Companys de l'aula

« Els alumnes que detecten diferéncies entre els companys, assenyalen principalment la
personalitat 1 el grau d’interés en els estudis.

* Els alumnes que pensen seguir estudiant, afirmen, en major proporcié, observar
diferéncies entre els companys de 1’aula, principalment la personalitat. Les diferéncies
principals que observen els que volen posar-se a treballar fan referéncia a I’interés pels
estudis 1 al comportament.

* Els alumnes relacionen principalment la diversitat entre els companys de 1’aula amb
Pexisténcia dels crédits variables i la necessitat d’adaptar el nivell de les assignatures a
cada alumnef/a.

* La meitat dels alumnes que associen reforma amb adaptacié a les particularitats de
cada alumne/a, pensen que les diferéncies a nivell d’interés i rendiment académic s*han
d’abordar des de la feina del professor i a través dels crédits variables.

e Més de la meitat dels alumnes que pensa que han d’existir uns crédits variables
producte de les diferéncies entre els companys, afirma poder realitzar els crédits
variables escollits al principi del trimestre (resultat invers a les dades generals).

¢ Els alumnes veuen important la participacié en les decisions del propi centre. Menys
d’una quarta part considera que no pot participar i el 37%_ no ho sap o no contesta.

e Gairebé la meitat dels alumnes responen que no saben o no contesta quan se’ls

demana si existeixen espais o temes d’interds comuns entre ¢ls alumnes.
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Dades d'identificacid

® Més de tres quartes parts dels alumnes que realitzen alguna activitat extraescolar fa
referéncia a algun esport.

¢ La meitat dels pares i de les mares dels alumnes tenen nivell d’estudis primaris.

¢ Quatre de cada deu alumnes requercixen desplagar-se per acudir al seu centre
d’estudis.

¢ El nivell més alt d’estudis dels pares i la millor situacié laboral afavoreix que els fills

(alumnes) realitzin, en major proporcié, activitats extraescolars.
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Una vegada fetes la presentacié i andlisi de les dades i les conclusions generals de
Pestudi, ens han sorgit diferents aspectes que pensem que son interessants a tenir en
compte després i a partir d’aquest treball, A continuacié els anomenem en diferents

punts:

* Davant de qualsevol plantificacié, a petita o més a gran escala, caldria tenir en compte
sempre també I’opinié dels alumnes. En aquest sentit, ens agradaria que es puguin fer
treballs en la linia del que hem realitzat per tal que no sigui possible oblidar-nos dels

principals protagonistes de tot aquest procés de reforma, els joves.

* Seria interessant passar el mateix questionari als alumnes de batxillerat que també han
cursat I"ESO, en tant que, al disposar de més perspectiva, tenen més elements per
criticar-lo positiva o negativament. Aquesta proposta ha sorgit de les xerrades prévies
amb diferents grups d’adolescents, en qué en els que hi havia també alumnes de

batxillertat, donaven una visi6 forga diferent als altres.

» Es un estudi centrat a la comarca d’Osona. En aquest sentit seria interessant poder
contrastar les dades obtingudes amb les que es poguessin extreure d’un altre estudi de

les mateixes caracteristiques referents a una altra comarca.

* Tenint en compte la realitat de la comarca en la que existeix un Important volum
d’immigracié no europea, basicament procedent del Magreb, ens ha sorprés el practic
inexistent nombre d’alumnes que s’identifiquen com a tals. Podriem pensar que molts
~ poden estar dins els 108 quiestionaris que s’han hagut d’anul.lar o bé que no estan

escolaritzats. Tant per un motiu com per 1’altre, caldria plantejar-se si existeixen prou
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recursos i si el sistema implantat amb la reforma esta prou preparat per atendre les
necessitats d’aquest alumnat i poder-los integrar al maxim possible dins el grup, malgrat

les dificultats inicials de I’idioma, el nivell...

* Les assignatures en principi menys farregoses (musica i arts plastiques) son les que en
primer loc volen eliminar els alumnes. Paradoxalment, aquestes materies formen part
de les activitats extraescolars de molts d’ells. Caldria plantejar-se doncs si cal revisar el

contingut i la forma com s’ imparteixen aquestes assignatures.

¢ Caldria revisar ’oferta de crédits variables que es dona als alumnes, vetllant perqueé
s’ajusti al maxim als seus interessos i no vagi tant en funcié del tipus de coneixements
que tenen ¢ls professors que els han d’impartir. Seria bo demanar als alumnes els crédits

variables que desitgen cursar els proper curs i organitzar-los en base a aquesta proposta.

* Els alumnes troben a faltar en el seu professorat els aspectes que valoren més. So6n
aspectes relacionats amb Iactitud i I’aptitud del professional i no tan amb els
coneixements més tedrics que puguin tenir de la matéria que imparteixen, Seria
interessant veure doncs cap a on s’orienta I'oferta de reciclatge 1 formacié permanent

que es dona al professorat.

* Cal plantejar-se el fet que no hi hagi un canal directe d’accés als moduls professionals
de grau superior des dels moduls professionals de grau mig. Pensem que aquest fet pot
representar un estancament pels que prenguin aquesta opcié i, en conseqiiencia, ésser
una opcié descartada d’entrada per a molts alumnes. No es potencia, per tant, la

formacié professional després de PESO.
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* Ens sembla important assenyalar que ambdues autores procedim del camp de! treball
social i no del camp de I’ensenyament. Aquest factor ha condicionat, sens dubte, I’enfoc
i ¢l tractament que hem fet de la informacié que aquest estudi ens aporta, de manera que
molt possiblement, se’ns hagin escapat detalls prou interessants d’analitzar; pero, a la
vegada, hem estat en una posicié prou apartada de la realitat del sistema educatiy reglat,

que ens ha permeés fer un analisi més objectid de les dades aportades.
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No podriem acabar sense fer referéncia a totes les persones, escoles i instituts de

secundaria que han collaborat de forma totalment desinteressada en la realitzacio

d’aquest treball.

Volem agrair concretament la participacié de: I'IES Vic, IES Jaume Callis, I'IES
Antoni Pous, I’'TES Roda de Ter, I'IES Taradell, I'IES Castelt Quer, 'lES Pere Bamnils,
I’escola Casals-Gracia, el collegi Verge del Roser, I’Escorial, la Salie, el Pare Coll, el
Sagrat Cor de Vic, el col.legi Sant Miquel dels Sants, els Sagrats Cors de Centelies,
I'escola Vedruna de Tona, I’escola Rocaprevera, també interés del centre PIVE,
malgrat no haver estat possible la participacié al no disposar d’alumnes de 4t.d’ESO el

curs 1997-98.

Volem donar les gricies també a Jordi Ayats que ha participat en la fase concreta de
contacte amb els diferents centres, a ’antropdloga de I'UAB Pepi Soto, que ens ha
assessorat en ¢l procés de disseny dels questionari i de forma puntual durant tot el
procés, també a 'EAP de Vic que van revisar-se la nostra proposta de gliestionan per
fer propostes de millora, a Melcior Paxau, que ha treballat de forma desinteressada en
tot el procés d’entrada de les dades informaticament. També volem agrair a la Fundacié
Serveis de Cultura Popular, el recolzament cap al nostre projecte a través de la beca
d’investigacid, fet que en el seu moment ens va estimular a tirar endavant.

Ens queda peré I’agraiment més important, el qual va adregat als joves. Els joves que,
tan en les xerrades prévies com en els instituts i escoles ens han donat la seva opinio i
han dedicat un espai del seu temps a respondre aquelles giestions que els hi
formulavem, per a poder realitzar el nostre treball.

A tots ells, moltes gracies.
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PUNTS A TRACTAR

1.~ Curs que esti fent

2.- Nam.d’alumnes/aula

3.- Niim.de grups/curs

4.- Explica qué has fet fins ara i com t'ha anat. Voles continuar estudiant o t’ho

haguessis deixat a 82 EGB?

5.- Explica les assignatures que estas fent: comunies, crédits variables (s6n els que has

triat?):
- Quins credits voldries que §’impartissin i per qué?
- Ones troba el punt de vista educatiu en els crédits vanables?

- Creus que és necessari una avaluacié dels crédi_ts? A través de quins mitjans?

6.- Explica en funcié de qué elegeixes unes assignatures o unes altres?

7.- Explica si hi veus una aplicaci6 prictica entre.els estudis i ia vida professional
futura, 0 bé creus que no hi ha de ser. Creus q1.1e la reforma prepara per a la vida
professional. |

8.- Com et veus d’aqui 10 anys? Creus que el qué has estudiat i estudies et servira pel
queé estaras fent en aquell moment?

9.- Creus que la formacié que rebeu s’ajusta a les necessitats i capacitats de cadascun de
vosaltres? Es tracta de Pexisténcia de diversitat a les classes, I’has detectat?

10.- Observes algun canvi (i, en tot cas quin) entre primaria i 'ESO?

Canvi d’escola (fisic / nova filosofia, manera de funcionar...)

Nim.d’alumnes per professor

Poséibﬂitat d’escollir assignatures

)

Allargament dels estudis fins als 16 anys



- Professor més preparats.

11.- Observes un control d’assisténcia per part del professorat? Es diferent que quan
feien primaria? Observes que es produeix absentisme entre els companys de I’aula?

12.- Disposes d’un tutor? Quines diferéncies observes respecte els altres professors en Ia
seva tasca docent? Quin paper creus que hauria de tenir? Qué creieu que es podria
treballar a Ia tutoria? Quant temps s’hi hauria de dedicar?

13.- Creus que estas informat sobre el funcionament general de PESO? Qui t’ha
informat o t’informa, si és el cas? Creus que estas informat de les sortides estudiantils o
laborals, un cop finalitzat ’'ESO?

14.- Creus que, com a alumne, participes o tens "oportunitat de participar en les
decisions del centre?

15.- Per qué creus que s ha portat a terme la reforma?

16.- Que et sembla que els de 12 anys vagin a la mateixa escola que tu?

17.- Qué n’opines del fet que, un cop acabat ’'ESO, es doni a tots el mateix titol,
respecte la diferéncia entre certificat i graduat escolar, anterior. Quines repercussions

creieu que pot tenir?






SISTEMA EDUCATIU

1.« Per qué creus que és important anar a 1’escola/institut?

2.- El que més valores del teu pas per Pinstitut o centre d'estudis actual és: {(marca només una resposta)

13 El que he aprés

0 Treure bones notes

{1 Els amics fets

1 No valoro positivament ¢ap aspecte

L AIEES ettt ste e ettt sisiasstessss s tr vt nsnsnssessrna st earesensnesaneanrensrann
O NS/NC

REFORMA EDUCATIVA

1.-Enumera ¢ls canvis més importants que has notat entre ’'ESO i 'EGB?

L S VOO YOO TPUU PSSV
L e eeee s s s et aesee e encm e e ranenRb TR b e A ae s et ea e e e mnnreens
1.4.- No he notat cap canvi

2.- Saben que recenitment, amb la reforma educativa, s’han produit canvis, uns canvis dels quals
vosaltres en sou els principals protagonistes. Per qué creieu-que s’ha poriat a terme aquesta reforma
educativa? (marca només una resposta)

0 Per estar més formats, un cop acabats els estudis obligatoris

0 Per poder estudiar alld que m’interessa més

1 Perqué estigni a I’escola fins als 16 anys (edat minima per anar a treballar)

£ Per donar-me una ensenyanga que s’adapti als canvis constants de 1a societat

O Per donar-me una ensenyanga que s’adapti a les caracteristiques de cada un de nosaltres
L0 AIIES «..ocvvveeveiecerseeissereeeesses s semaebasassssesassssasssaebarsesanseescsnsacesssnasserassasersssasssace

3.- Creus que estudiant obligatoriament fins als 16 anys en comptes de fins als 14 anys (abans)

= sortiré més ben preparat ? osi ONo ONS/NC

- £a que els que no volien estudiar més temps, no deixen seguir bé les classes als altres companys ?
1 8i ONo  HENS/NC

4.- En alguns centres, quan tens 12 anys has de canviar de centre per iniciar I'ESQ,
Penses que  va bé per espavilar-te i fer-te gran? 0 si O No 0O NS/NC

I’ambient i 1a nova organitzacié no és adequada pels menors de 14 anys?
Osi 0 No O NS/NC

és perjudicial pels pobles que no tenen centres d’educacié secundaria?
O Ssi 0O No B NS/NC

AT, .. eeeeer s ecraesseeetsseesssnesseneassssnnssnnsasersnsresean s nssmsmesneenses tmeensbASbtasessanssarbarteneatenassrans



CREDITS COMUNS

1- Saps que en 1’ensenyament de 1'ESO teniu uns crédits comuns i uns crédits variables. En relaci6 als
crédits comuns, creusquen "hi hauria d haver algun altre, 0 bé crens que en sobraria algun ?
( assenvala amb una “x” aquells que climinaries i afegeix aquells que hi trobes a faltar )

Els cridits comuns son:

O ciéncies de la naturajesa

[ citncies socials, geografia i historia

1 educacid fisica

O educacié plastica i visual

O llengua castellana, llengua catalana i literatura
01 llengiies estrangeres

3 matematiques

O misica

O tecnologia

................................................................................................................................................

CREDITS VARIABLES

1- Amb la reforma educativa els/les alumnes d ESO poden escollir a cada curs una série de crédits
variables.
Consideres que escollir una part prou important de a teva formaci.. ..

O permet formar-t¢ en aquells aspectes que t'interessen meés

[ timita les possibilitats de conéixer altres camps que potser també t"agradaria
descobrir

0 no creus que tinguis gaires oportunitats d’ escollir

ONS/NC

2- Consideres que I'oferta de crédits variables..:

O és gran [ és petita

{1 és variada [ no és variada

3 s"ajusta als meus interessos [ no s"ajusta als meus interessos
Oaltres ...cooeeeveeeeeereeccciceecn I NS/NC

3- L eleccié del crédit variable la fas en funcié de: (marca totes les respostes que et sembli )

3 el grau de dificultat o facilitat del credit
O el professor/fa que I'imparteix

O3 les possibilitats de passar-1"ho bé

'8 les possibilitats d"aprendre coses noves
B els estudis o feina posterior

[ el queé faran els teus amics

3 els consells dels pares o professors/tutors

AL oo e e veeeserteessaaseaaeessassenasas s nneanesanbae st eaanseesaateeeeaeseanereieannneieeabadba s sararnnerran

O NS/NC



4- Els credits que esculls a principi de trimestre, sén els que després acabes fent 7

0 si
[ONo  Perque creus que no arribes a fer els crédits que has escollit ?

L1 és una qilesti6 de sort
[J el professorat ha cregut adient otorgar-me un altre crédit variable
[ som massa gent que volem fer el mateix crédit

..............................................................................................................

..........................................................................................................................

ONS/NC
ONS/NC



NIVELL D’INFORMACIO A L’ESO

1.- Abans d’iniciar I'ESO, vas rebre informacid, sobre ef seu funcionament?

asi
1.1.- Va ser informaci6 referent a: L centres on cursar I’'ESO
1 crédits comuns que s’impartirien a ’ESO
(marca totes les respostes  [J crddits variables de 'ESO
que et sembli) O forma d’avaluar els crédits
0O el perqué de ’'ESO
EJalres ..o e eseseree e searseenes
1.2.- Qui te Ia va donar aquesta InfOrmacit 7 ........ccoceeuvevecvernereeneecveerrecesraennes
1.3.- Crec que 12 persona que em va donar 1z informacié
{marca totes les respostes que et sembli)
{3 tenia poc coneixement del funcionament de I’ESO
[T era poc interessant
O3 era molt general
0 era insuficient
0 era ntil per la meva orientacid
£ no calia tanta informacié
EJAIES ......oovreeeeercereece s esmreseasseset e e sseseseressssesssassanserastensssssomessnsses
CINS/NC
O No
1.4.- T’hagués agradat rebre’'n?
OSi  Sobre qué Chagués agradat tEBIE™NY .....vvvvroroeroeeeeeereeseseesseesoeeeeeeeenneen
CINO  PEIQURET .eeeeeveeerrerervmvsersesrreeeresereseerrsensarssssssatsasssrsesessers sessasssonenseenmes
O NS/NC
O NS/NC

2.- Arza creus que estds ben informat sobre el funcionament dels teus estudis?
O Si
ONo En queécreus que et falta INfOormacit 7 .......evorrvreveoee et srs s s enssesssssenens

DO NS/NC



APLICACIO PRACTICA DE L’ESO - EXPECTATIVES DE FUTUR

1- Qué penses fer quan acabis 1'ESQ?
ElestudEar, QUE. ... .....coceieeiesaesesasecsaenestesersereeneneseesrnbocrm e brmtsassassssssennras
O treballar, 80 GUE ......ccoeeereneeemeerrransrerrcerecns e siscatsssstesistssss anessessnssstassssasansasas
EJAIIES .....ccveeeseeercrererrsssesssnssssescseessessssss e smse st esnsasusasaesontessarererarsnonisiss iobestssnsss
EINS/NC ......................................................................................................
2- Creus que d'aqui a 10 anys, estaris.............. T eshirdiant, qUe...........cccovererrerenememmrresrsrmssstsssssssnonananas
O treballant, €0 qUe ........c.cccvevrvniimeie s cssisrs s rssennans
D AltTeS. . veeenireereere e e crecasessssn e ere it s a s s ee s n st
EINSINC ....................................................................

3- Creus que els crédits (comuns i variables) que estis estudiant et preparen i son necessaris per a la teva
futara vida professional /o pels teus futurs estudis ?

asi
Quina d'aquestes arees et prepara? O cidncies de la namralesa
( resposta miltiple ) O cidncies socials, geografia i historia

O educacié fisica
03 educacib plastica i visual
[ Hengua casiellana, llengua catalana i literatura
0 llengiies estrangeres
0 matematiques
(3 muisica
O tecnologia

.......................................................................................

......................................................................................................................

ONS/NC



PROFESSORAT I PAPER DEL TUTOR

1- Ordena, per ordre de preferéncia, les caracteristiques principals que ha de tenir, segons tu, un
bon professor de 1'ESO:

- saber connectar amb nosaltres

- molts coneixements cientifics i intel.lectuals

- saber explicar de forma clara i entenedora

- interds per recollir i tenir en compte les propostes que nosaltres podem fer
- motivacié per la feina i Iassignatura que imparteix

- saber adequar el nivell de |'assignatura a cada un de nosaltres

ONS/NC

2- Assenyala aquells aspectes que trobes a faltar en el teu professorat en general: ( resposta
muitiple )

[ saber connectar amb nosaltres

0O molts coneixements cientifics i intel.lectuals

0 saber explicar de forma clara i eatenedora

O interés per recollir  tenir en compte les propostes que nosaltres podem fer
0 motivacid per }a feina i 1"assignatura que imparteix

O saber adequar el nivell de I'assignatura a cada un de nosaltres

O cap

ONS /NC

3- Ordena per ordre de preferéncia les caracteﬁstiquesgxie bha de tenir, segons tu, un bon tutor/a
de I'ESO:

- informar-nos sobre els temes que ens afectin i/o interessin

- interessar-se per les nostres notes

- interessar-se per la situacio personal de cada un de nosaltres

- interés per recollir i tenir en compte les propostes de cada un de nosaltres
- portar el control de les faltes d'assisténcia de cada un de nosaltres

ONS/NC
4- Consideres adequat ¢l paper o la tasca que porta a terme el teu tutor/a ?

Qs
[0 No
ONS/NC

5- Qué no t’ofereix ’actual tutor?

....................................................................................................................................

6- Les classes de tutoria sén perami: [ molt dtils O poc utils O Altres
0O atils 0 gens utils 0O NS/NC



ELS COMPANYS DE L'AULA
1- Observes diferéncies de tu amb els teus companys de classe?

1 si QUENEST .....ecveverresrersassasemrnsrsstrsasrsrns st basasasaasbasssansensasassats st sensnasesbaseesanens

......................................................................................................

O No
0O NS/NC

2- Si has observat diferéncies que tinguin a veure amb Iintéres i el rendiment dels companys de
classe, com creus que afecten en I'ensenyament que rebeu ? (marca totes les respostes que
vulguis)

0O el que ens ensenyen és més facil, sense aprofundir tant en les matéries i els
conceptes
0 els/les alumnes amb més facilitat pels estudis han d’avangar més a poc a poc
_ O els/les professors han d’adaptar el nivell de les assignatures a cada alumne
[ hi ha d’haver uns crédits variables que s"ajustin a les caracteristiques de cada un de
nosaltres

ONS/NC
3- Consideres important, com alumne/a, poder participar i opinar en les decisions del centre ?
O Si
& No
ONS/NC

4- Consideres que pots participar en la presa de decisions ?

0 Si——  dequinamanera?............... oreesesasssresnetestessge s eateeeeneentere st taresnentessaasasen
ONO == PEIQUE 7ot etsts s e a e e sb e et e asae b s e s s a bbb
aNs/NG T

5- Existeix alguna activitat, tema, crédit, espai..., en el qual tots/es els companys/es de 1'aula us
sentiu interessats/des ?

O Si QUIRAES T oveeevreeeeece et sr s a e
O No
QONS/NC



DADES D’IDENTIFICACIO

1.- Centre d’estudis: IES Antoni Pous i Argila (Manlleu) Nim. Alumne/a
2.- Centre on has realitzat I'E.G.B:

3.- Quins cursos has fet Y'ESO? O 1r. 0 2n O 3r.

4.- Lloc de naixement: 5.- Data de naixement

6.- Sexe

7.- Poblacié on vius

8.- Fas alguna activitat extraescolar? O8I QuENAT .....oooiirercemreecieccrcciccnssnsssacsnens
LI No
9.- Lloc de naixement del pare: .......covoveeecceeencicneees Lloc de naixement de lamare. ...

10.- Assenyala el nivell d’estudis que tenen els teus pares o tutors:

El meu pare La meva mare
{1 No té estudis 3 No té estudis
3 Estudis primaris O Estudis primaris
{1 Batxillerat o FP [ Batxillerat o FP
O Estudis universitaris 1 Estudis universitaris

11.- Assenyala 1a situacid laboral dels teus pares o tutors:

El meu pare La meva mare
O Treballa De que? .oo.veeeeeeeceererrernann. DO Treballa  De que?..oocooooooccccumecncrnnerccns
[] Esta a {"atur 00 Esta a I’atur
[ Tasques doméstiques 3 Tasques doméstiques
[1 Pensionista 11 Pensionista
O AIIES et nrsnnns CdAIIES .ottt eme s sessaas
12.-
12.1.- Tens ordinador personal a casa? 12.5.- Quants cotxes hi ha a casa teva?
12,2 - Vius en un pis de lloguer? 12.6.- Tens teléfon a casa?
12.3.- Tens alguna enciclopédia o col.leccid de Ilibres?
o 124 Estas connectat a Internet? 12.7.-Tens segona residéncia (platja/muntanya)?
13-
13.1.- Sou socis d’algun club esportiu? 13 5.- Vas de vacances amb la familia?  On?

13.2.- Teniu servei doméstic setmanal o amb més freqiiéncia?
13.3.- Vas a menjar al restaurant setmanalment amb la teva familia?
13.4.- Quin diari compreu a casa teva?.......

[0 Cada dia O Cadasetmana DO Uncopalmes O Mai

14.- A quina classe social creus que pertany la teva familia?

)






Jueves 4 &tubn 1990

1R tvegy

LOEST

23977

I. " Disposiciones generales

JEFATURA DEL ESTADO -

LEY ORGANICA 171990, de 3 de ocrubee, de Ordenacion
General del Sistema Educorivo,

4172

FUAN CARLOS L,
REY DE ESPANA .

A todos Tos uehptvmtehcrcnyentcndxem
Sabed: Que ?;s Cortes Generales Ban aprobado ¥ Yo vengo en

ncionar la jiguienie Ley r;imc:..
' PREAMBULO

Las sistemas educativos desempesan func:om: esencisles pars 1a
de ko individuos y de laz sociedades. Las ﬁxibdrdada de
sarmllo arménico de unos ¥ d¢ otras s¢ asientia ¢n educacion que
mél!os propomonau.
El objetivo pamero y fundamental de b educaciéas ot o de
aporcionsr a Jos nidos ¥ 8 las nidas, 2 k:/dvcnud:myouu 10,
ufomx:énpkmquek‘spemmco Gemas su propis ¥ esencial
entidad, asi como consiyuir vos concepcida de s realidad que io
la vez el cococimiento y 1s valoracién étca y moral &¢ 1z misma. Tal
rnacién pieoa ha de ir diripds ai :uﬂp-mdadpu:
sreer, 3¢ mancra ¢ritica y en una’ sociedad te pl
sertad, la tolerancia ¥ la soli
Ea la educ:czéa 3¢ transmiten y cjercitan los valores que hacen
nible la vida un;uhmcuu e repeio 3 lodos jos
mh«yh‘beﬂ.dcsﬁmdamenmu.xadqwnlmuhmde
avivencia democritica y de respy mutva, 3¢ pars &
Alicipacido mponsable ‘en las intas acl insancias
ndcapl:mdmduru de las socled.tda se derivy, ea muy bxm medide,
int
I muma, 15 duncnsxoou individual
De ta formsada ¢ instruccidn que
paces e jonar, de 1z u:asmmén de concocimientot y saberes
w mﬂm dela cualsrmggn de m!l::mna que
mejoc 3 1a respuesta 2 Ias arecientes y cambian-
wmdaécs colemvu. y
Ly educacida permile, ¢o fin, avanrar ¢ea b lucha ot h
scriminacidn y 1a dedigqualdad, sean ésuas por razéa de dacimienta,
3, x0, relipdén u opinidn, lengaa un origea fumiliar o sochal, s¢
mlren tadicionalmenic ¢ aparezcan contisuaments coa h dindmicy

1z sociedad. -
" Por 1040 ¢llo, 3 Jo largo de 1 historia, lns distintas sociedades se han
mpdowmmﬁaddmun.nbed«udequeencﬂ;uum
s futuro, 10 que €0 po pocs ocasioncs Bt desembocado
smmdepnw elitistas y propagadores de ortodo-
uadwmﬁnmblmmmnsfmdn.mndcomwﬂl.
mprowmetida con social bz venido acompadiada, cuands 0o
ecedida, de uoa revillizacién e impulso de b aducacida, de uoa
perania confisda ea tus ponbilidades tansformidoras. Su configurs-
bnmmuad«ubomﬂum.wauménlwduhsaud-m
una de las conquinas de mis bosdo c:hdo

La nuestna e3 una sociedad e sccdenado prouodemodanmén
e camine, cads vex mis altidamente, hacia un borizonte comiln para
Cus0do e esuln InCOrporando a Ixs excuclas Ios Gudsdanos ded

ropa.
411m0 sigha, 1ot peiscs coa 108 Gue mum«demmdrvym
irnensida & sucstnl juven d:um

formacidn,

mmqueo&miumuoen

m“uu&lu::uk de.l vidual, cultural y
s s apertura apacio indi

Mmmahmwmrmmicmmam

0, odo su presacida miés 4 mayor aursero de
promovicndo las mcjoras neccariss para tizar 5

lidad. Poniepdo en marcha, por lanto, proasosde

mmvunmm&

camumum..

m:dnddtadlmmghadepdomwmﬁmn'

.nmﬂ,ummmmummnyamm

guﬂmm de Ceatros

. 8 partis de la educacida ¥ 08 ¢ coocurso
sisteroas odnc:i;vu 0q

de s

perfilada 1a comumd;d educativa, ie ha pronun-mdo favorablements
por una reforma profunds de nucstro sistema educativo,
Bd:xﬁoddwnn]mumupmde 1970. Eo estas doe
mwnduraecwm puundemhodmén
espaftols ha conocido un potable impulse, ha defado definiivamente
atris Ias canencias Iscerantes del pasada. Se glanndohaaohnn-
<ién total en by educacidn peneral bisic, credndose pana 2llo un gran
numera de puestos excolares y mc:onbdo hs soodiciones de otros 2

Y puctios excolarcs
menie careates de efon, ¢ ban producido diversas onnﬁm
conlenidos ¥ de bus materias. Las coodiciones profesi

su funcidc o pmfcsondo differen, cuhunvtmu, de hs enl.oec::z

imperantes. -
Laa dcbcmcmmmpoﬂncunundmpmpmsdch
_permitié superar los residucs autornitarios subsisieotes en I
a calg;myahnrdmumaeduuuvoahnm
nimice geoerada ¢n diversos ampu.muynngu}umcauahém
vids de b1 nueva catructurs sutondmice dd quUe TeCOgE et |
&thwm&CommAuwmmm
especificas y, <o mmkmmuqu consntuy:nua
parimoric cultwal comda.
En o plano norma uvo.:pmccd:éaonh de Reforoa
Universitarsa a la reforma de cmdmnumntgmbl.q
mddDaucboahEdumén.queduo;é Ley Orpimics dd
Excolzres, requld 4 gooidoe simultines de oo
diversos derechos y libertades relacionados con ha educacién, desarro-
Tando & mandato constitucional del derecbo 2l mixma s travis de i
de & cusclanra, .
Honhﬂaabodsdmnmhmhmfamﬂowqum
o conjunto del sistema, que lo ‘adaplase ez m estructuna y funcioas-
traasformacicocs

miento & s producidas en esios- diamon
weinte afos. este periodo de poestrs historis reciente, se ban
scelerado Jos ambios ¢o QLCHO Do

uclivo y la Gaamenie¢a It

Europess. *

Couménnnmm:w apdoluddaccboah
eduaaén.ﬂamnnndo liberiades de.cnscanzs, de citedry y de
aeaciéo de Centros, axf como of derecho 2 recidir formacide religom y
monl de anhmmmﬂlmn

nﬂnm pdmmfamuydmnumdmﬂﬂl

fondos pblicos, 1y

10t ejex, aspinsciooes
eduaumdehwcwdad. deuoabmudamummedmn
La extensida

de.la edocacida 2 ls totalidad de la ‘ea s
mvelbdseu,!nm posibilidades de 3cxewg & Jos tramos de
aquéila, anidas alcmwdehswfcmmmddmw
social'y. priductive, hag ywvado ka kegitima

de Jos espadoles

s.obtener was mds proloy Y cEn mejor
hmumwmnmmﬁdmdmmww
5o 008 sitda ante uwa borizcoie de competiti wovilidad y
circulscida, en una dimensida formative, que requicre quo Cocitros
‘eftudios y titubcoocs 2 partdas Y acan
. en d Labito de s Comunidad a fia de »0
mmm:rhs poa dcamuq Y

lolprocaot productivos rquaere T bégica,
mmméﬁama 8§ AUCYEE NIUACODES
mediante ua proceso de educacidn e, capar de respoader 3 bt

ot mam::m“dobmodcqum
alunnrd

o3tas trinsformacioaes coostituyen de por o rarooct mey
Maﬁm&hmumdmmmqu&mu

.



$ 1

}uc\;c: 4 octubre 1990

BOE nim. 233

: no sdlo de adapurne a las que ¥a 3¢ han producido sino de
irarse para 135 Que 3¢ Jrvetinan, coniando con una MejOr c3rugiur,
mejores inMrumentos cualitauvos ¥ ©on una COnCepaidn mas
sipativa y de adaptacion al entomao. o _
10 postulanan ambién con fuerta. por ba reforma, Ia necenidad de
serecaa solucidn a2 prablemas estructurales especificamente educatis
errores de concepcidn, insuficiencias ¥ disfuncionalidades que se
remdo manifestando o agudizande <oo e tanxuno del tiempa.
ales son, por citar algunos, 13 carencia de configuraidn educaiiva
ramo previo ab de 12 exolandad obligatona ¢l desfase entre
usidn de é313 ¥ 1a edad minuma laboral, 1a exisienciz de,una doble
cidn al final de 13 Educacidn General Bisica que. ademds de
ar discriminatona. poubilita ¢l acceso s la Formacidn Profcsioat
enes no concluyen positivamenie aquélia, la configuracide de cma
acién Profesional como una vis secundmmo al tempo,
siado scadémica y excesivamenie desvincubsda y alejada def
1o uctivo, ef discdo exclusivamente propedéutico del bachille-
icamente oricatado <omo una <tapa bacus la Universidad, o
vo dewjuste en ¢l acoeso a asta dllima entre las caracweristicas de
nanda y las condiciones de la ofena ¢n ¢ 4mbito de la autonoraly

Tiitaria
un cuando, por todo cllo, 1a reforma venia sicodo copsiderada y
nada como necesania, nzoncs de distinto FE sbogaroa porque 3
tara de forma sercos, cudura y reflexiva’ La capenenda comps-
de Jos paiscs mds svanzados de nUCSLIO £010rD0 0Cs nscda que
i vantcs requierea amplios periodes de madurcidn y de
7150 ea 1a comunidad educativa y ¢n ¢l conjunio socisl Ello e5 ada
erto cuando no s rata de implanuar esuucturas efimens, sino de
f las bases que pucdan sostencrie con'fmeza & ko lasgo de décader,
stas azoncs oo sicropre amplios los calesdarios de aplicacidn de
refocmas. .
I'mismo zndlisis comparado nos mucstna igualmeste ¢f alto nesgd
10r ¢ incficacia que amenaza a las reformas emprendidas a partie
a mero discdo tednico, abstracio ¥ cooceptual Nucsiro propho
fo estd repleto de cambios que fucton concchidos con la mejor
cidn, que cootaron con d respaido dé un sélido bagaje intelectual,
ue punca pudieron enhebrarse con la realidad que protendiza-
gar porque. & fucrza de porfilar e modelo ideal perseguido, sdlo
fon cn nxnut:csa realidad c%mo rechbazo y oo como Mdc myj;: X
3 de partida experimentacidn previa, cormo if
idacida_ de los cambios que ¢ enténdlan m ke sido
amente insdlita 3 1o largo de oucsira historis eduativa,
' convencimicnto de que de uns reforma de alc tipa, coa voluatad
denar 1a educacido cspadols basts bien eawado d préximo sigle,
: podrian cosechar .Iﬁ‘“ mh&um mas que apo en un
‘0 coastnsa, aconscijaba, en a; que se propician d mayor debate
e acerca de !a misma, fratando de constnur obie &t us acuerds
ial y duradero sobre sus objetives fundamentales.
3do ¢ilo coodujo s Que 3¢ I PrMETY U Figuroso proce
iperimentacion 3 qQue 3 posibilitara después ung re
oda en ¢l scvo de la comunidad educativa y €n el conjunto de b
3ad, A lo largo de los ditimos 103, 1anto ed o imbilo gestionadd
anera directa por el Minisierio de Educacién y Clencia, como ea
e las Coqunidades Autéoomas coa w plena, = haa
o 3 cabo, con distinto éafksis y profundidad, perp coa o mismo
x<he y utilidad, diferentcs expencocias de innovaciones mctodolds
y cambios curriculares que han abercado Jos tramos de M
wida infantil; del ciclo superior de ensedanys peneral bilsica y de,
wedanzas medizs, La revisidén critica y analita de tles ex
M periditido entender con mayor presision los efocios - que
wirta sa cventual extensidn - ) 1
-l objeto de animar ua amplio debate, o Goﬁawmu d
recto pard la Refarms de L Ensclanza, Propucsta pars , X
completindolo en 1988 coa ua documents espedfico acerca de la
icida ional Sobre la oferts inicial que contenian, sobre s
icoes-distintas que 3 plxnteaban, 3 proaundicroa 3 Jo largo de casi
Bos las Administracioncs piblicas, Ias orpnincicocs patroaties y
ajer, colestivos 7 entidades profcrigoales, contros educatives,
103 recooocidos y pensooalidadel con experiencia, faerzay politicas,
uciooes religiotas, v, fundamentalmente, ko distintos sectones de ta
aided educativa.

13 MUY AUIeretas y divermas aportacionas has ayudado 8 compresw

u-jo:'”h compleji de la reforma y has subrzysdo, &l mitme

», &xta debiz empreaderse de manens insoslayabie. A partis de

mplisima coincidencia co los objetivos cyencizles, constatando ua

» muy geoeral a los cambios mis signiScativos que deblaa

propoticiooes originaies, o

troa presentd en 1989 el Libro Blanco pars la Reforma ded Sisterna
thiva, ‘ ’

Litwo Blaoco ao sélo contience la propucsta de reforma, perfilada

- ua arduo trabajo de

fincrédaicamente coa o

exfucrzo

g

¢ mancra definitiva, Hno que i

ficacido y programacida bevado 1 ca .

£y aj finalmente ul resulado & mnmo. © T
Idoo‘ZeccanconodmicnlomuydculModthmhdhdeduuhn

ge b que partimos y habrd de permiur uns gran precision ¢n la
introduccion de los cambiot necesanos para mejoraria en los drminds
de I reforma. El Libro Blanco propone. iguilmeote ua ampho y
prudente calendario para su aplicacién y refleja en términos econdmicos
¢t coste previsto para su implanuacién,

. La Ley de Qrdenacidn General del Sistema Educative da forma
Juridica 3 I propuesta y 3¢ conviente e ef insrumento exncial de la
reforma, Con 1a consecucién de objetivos tn fundamentales como la
ampliacién de 12 educacidn bisics, llevindola hasta los dreciséss ados,
edad minima legal de sncorporxcion al wabajo, en coodiciones de
obhﬁlop«hd y grtuidad; con la reordenacidn del sisuema educative,
estabdles ) en su répmen generad las clapas de educacsdn infanul,
educacidn primaria, educacidn secundaria —que comprenderd la educa-
¢ida secun obligatoris, & bachillerato ¥ s formscidn profesional de
V’.d" medao- ta formacidn profesional de grado superioe y la educaciéa
universiinia; cogo 1a presuacidn 8 lodos los cspaioles de una cnsetann
secundaria; con s reforma profunda de 1a formacién profesional y con
Is mejora de Ia calidad de la ensedanza, esta ley tota 0o sdlo de superar
las deficiencias de! pasado y del presente fino, sobre lodo, de dar
:f::mu adecuads y ambicom 2 las exigenciay del preseate y del
En esa sociedad del fisturo, configurada progresivamente como uns
seciedad del saber, Is educacidn compartint con otras inrtaocias sociales
Is vransmisidn de informacida y cosocimientos, pero adquirird aun
mayor relevancia sy capacidad pan ordeparios criticamente, pary darles
un seatido persomal y monl, Irn genenir scritudes y habites individua.
fes y colectivos, para desarrollar aptitudes, para preservar en su esencia,
adapuindolos 3 situacioncs emergentes, Jos valores coa los que oos
identificamos individual y colectivamente,” .

Esos serdn los fines que onientarda o sstema aducativo espadol, de
scperdo coe o Tirulo ;rd:mmudecsuky.ycadahnoedcm
misroos Is educacidn ¥ dede coavertirse en un demento decisivo
Pan Ja supcracién de los cstereotipos sociales asimilados 2 la diferencia.
cidn por sexos, erpezando por la propis coastruccida ¥ uso ded lenguaje.

Ef derecho & 1a educacién o un derecho de cardeter sociat Reclams
por 1anto de Jos Poderes publicos las acciones positivas secesarias pars
meprmdas&utg.&mdauchomzn’bkdemm' ueCeTIE € su
progitive concrecion, Uarnrindo asf 3 mis ciudadancs y ofreciéndoles
::a AYOr bc:t_:and-n formativa, Endd-ﬂmlo i;r;hmw 3¢ coocreta b

sclanza bisica’ conternpiads e o artfculo 27.4 de la Conntitucié
determindhdose en” diex 1ice pu duncida, amplifs by

¥y modilidades del ristema educativo, ¥ eacucatrs sa -

eduaddnu“oo‘:n. hsmudw? : h&umnnda&p&oh'.h
o en has competencias que itncs
:md&mmumham LL 118y 1.0 daf
149 e Ix mizms, Iguslmente Bvocece y its, con idéatico
mmahmmammnmpﬁo:dmdaﬁdode
. La vertiginose ogider de Jot cambios cultunl, lecnolégion y,prod
tvo 6os uquﬁﬁuammmw
Soney y nuevas coalificaciones. La educacién y la formacién aduirirta
uummmahmmmm‘sﬁmm
ramﬁmwum ia acti mm' W‘ 3““'
e €00 apericacia ative
b acyvidad laboral La adicacdn serd permancote :hrochm:n;
hﬂdﬁqquu#nﬁﬂmb‘ﬁmdﬁﬁmndmﬁm
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dad, reaibirdn la formacidn que los capacite para asumir sus deberes y
escroet s derechos como ciudadanos ‘ ; .

€3t periodo formauiva comun  todos los cspadoles se organizant de
mancra compreniva, campatible con una progresive diversahicacion. En
1» cnscAanzs sccuadana obhmo_n;. l diversificacién serd <reciente, lo
qQue permulirk scoger mejor 103 sALErTIes diferenciados de los alumnos,
sdaptindose al mismo hempo 3 la plualidad de sus necesidades y
zptitudes, con ef fin de ponbilitaries que slcancen los objetivos comunes
de cita capa. L

E] cstablecimicnto de una diversidad d¢ modalidades, Anes. Cien-
cias de 1s Naturaleza y'de la Salud, Humanidades y Ciencias Sociales,
Tecnologin, caracienza a 1a nueva regulacidn del bachilleraw, al que 3¢
accede iras cuatro ados de educacidn secundana ¥ que preparad pare
vida activa © coalinuar estudios posteriores, sean &sios los de
formacidn: profcsional de grado superior ¢ lot universianos .

Para acceder a 1a Universidad serd necesario superar una prucha de
acccso que valorary, con caricier obpetivo, la madurez acaddmca del
slumno y los conocimicatos 2dQquiridos €3 el bachillerato.

La ley scomete una: reforma profunda de la formacida profesional.ca
¢} Capitulo Cuarto det Titulo Primero, consciente de que 3¢ trzua de ung
de los problemas del sistema cducativo vigente hasta ahora Que precisan
de una solucida mis profunda ¥y urgente, ¥ de que ¢ un imbilo d¢ Iy
mayos relevancia gn ¢l futuro de pucso sistema productive.

Comprenderd éata, unto la formacida profesional de base, que 3¢
adquirird por todos los alumnos ¢a 1t eduaciba secundania, como s
formacidn profcsional cspecific, que ¢ en ciclos formativos
de medio y de grada superior. Pan el 3cces0 2 los de rrado medio

pecesario haber campletado la sducacion hdsica y estar, por lanto,
cn posesidn del titulo de Graduado en Educacida Secundans, idéatico
requisito 1l que permiticd ¢l acceso o vachillerato,

Desa asi 1a doble tilulacidn’basta abors existente al finalizas
¢l EGB y. poc tanto, 1a diferencia de posidilidades de-contisuacido de
estudios y sus ¢fectos negativos sobre formacién profesional. Para o
accoso & [ formacién profesional de grado superior seri pecrsario estar
ca posenidn del ttulo de Bachiller. En el discdo y planificacidn de los
ciclos formativos, que incluirin una fase de formacidn prictica ¢n los
ccotros de.trabajo, ¢ fomentard la participacidn de 103 agentes sociales.

La ley aborda, por primecr ver <o ol cootesto de- una reforma del
sistema oducitivo, uns regulacién extensa de las ensedanzas de Is
rousica y de la danza, del ane dramdtico y de las artes pldsticas y de
Disco, atendiendo al creciente interés social por las mismas, manifes-
tado sibgularmente por ¢f increments noubilisimo de su demanda

proporcionar distintos grados profesionales, alcanzandg titulaciones
equavalctics & Las universilanas. que, ¢a el caso de la Misica y las Artes
R queomprendcnhmmydmoﬂmlmbmah

g

Ascgurar 3
tes de by educacion del futuro, For elia, fograrh e ua objetivo de primer
orden para todo proceso de reforma y piedrs de woque de 1n capacidad
de &sta pars Devar 3 1a prictia transformuciones sustancialet, decisivas,
de la realidad oducativa. La consscuciéa de dicha calidad resulta, e
buena medida, de multiples elementos sociales y compromete 2 ls vez
2 Jos distintos protagoaistas directos de 1a educaciéa. La moderniracida
de }os ceatros educativos, incorporando los avances que 3¢ produces ea-
su <nlorpo, s consideracidn social de I importancia de ha funcide
docente, I valoracidn ¥y ateocids 3  cud h%uci ida active
¢ 10801 los sujctes de la comunidad educativa, s relacida ifera con
su medio natursd y comunitarie, 308, eatit OUOS, clmenios que
yuvan 3 n:z:m e Q . : .
Pero tay nun conjuato de factores ﬂﬁgncgmu edugnvlo;
Cuyas mejons confluyen €0 uns enscfianzs itativamenie mejor. L
hybtmyzsh_ ca su Titlo Cuarnto y s detiene "*
en Is y formaciéa ded profesorado, Ia
docente, los recursos eduatives ¥ 13 fiodiéa directiva, I insovacida ¢
investigacida educativa, la orienaciéa educativa y - peofcsioeal, la
inspecaén educativa y la cvaluacidn del sisiems educatva,

La Jey considers 1a formacido permanente del profesonndo como us
dereebo y una obligacion del profesor, asf como una resposaabilidad de
las .oduauvii Dade oz concepada, ¥y con los

3

jaos, ha de sbordare lu permaniente adaptacida del profeso- |

apoyot J

ndo mvméngmmq;;mdaﬁcumnu diverniicado y
compicjo de la educacida del futuro, Reconoce igualmesic  jos Céatros
1s autonomia pedagégica que les permita desarrollar y completar d
curniculo ea ¢l marcs de 3y pr cidn doceate, a ls vez que propicia
la configuracidn ¥ cjercicio de la funcida directiva ¢n los musmon, A las
Administraciones educativas correIponde ¢ fomento de la investipaa

y de 1a {nnovacida en lot imbilos curmicilar, i jco,
didictico Lorpm.nt_:vo. Induﬁ omo parte de la funcida docente, In
Tutocia oncotacidn, y establece ¢l derecdo del atumnado & raibis
&ta-en ampH pedagdpcd ¥ profetional. Lhs Administraciones
publicas ¢ [a Funcida inspectons coa o objeto de sconr s s
comunidad educativa, colaborar ¢o la renovacidn sisterna educative

cﬁd:ddehcauﬂnmamde-losm_mmnd;me‘nn- .

y participar en 12 evaluacidn del mismo, ast ;
mr{l‘to“ hrbn:rmaun vigenlie, como asegurar el compl-

. Y 3inbuye uod singular importanci a la evaluscié
tisterna educalivo, creando. pan elo ¢l Instityto Nacional 3:‘31:3:? I
Evaluacion. La sctividad evaluadont &1 fundamental pars analizar 4
qué medida los disuntos clementos del sistema educauvo cstin coux
buyendo & 1a consecucion de los objetives previamente catablecidos., Por
ello. ha de cxtenderse 3 la actividad educativa e todos sus aiveles,
sianzando a todos lot seclores que ea eila parucipan. Con une
enructurs descenirzlizada, en la que los distintot {mbitos termitoriales
goras de una importante autonomia,'es 2in mis fundamestal contar
con Yt instrumento que sirva pan reconswruir una visida de conjunto

1 proportionar 3 1odas y cada una de las instancias la informacisn
televante y ¢l aooro preciso pana ¢l mejor gjercicio de sus funciones. En
coherencia con ello, el Instituto Nacionsl de Calidsd y Evaluaciés
contard con la panticipacidn de las Comunidades Autdpomas,

_ La exiensidn del derecho s ha educacidn ¥ u gjercicio por un mayor
ndmeto de espafioles en condiciones homogéneamente crecientes de
calidad son, en 3 mismos, los 106)06e3 instrumentos para luchar contn
ta desiguaidad. Pero la ley, ademids de contener 3 ko largo de wu
wikulade numerosas previsiooes igualmente (tiles | ello, dedica
especificamente su Titulo Quinto a la compentacida gﬁs desigualda-
des ez b educagidn, A través de L3 acciones y medidas de aricler
compensatorio, de la oferta suficicnte de plazag escolares ¢n la ense-
ds021 postobligatonia, de [a politica de decas y ayudas sl estudio que
ascgure que ¢l seeeso 8l mismo esié sdlo ¢n funcién de Ia npacidag Y
del rendimienio del alumoo, & tistema oducative coptribuirk 2
reduccidn de la injusta desiguaidad social Pero, adems, of desarrollo de
una politica para las personas adullis, cocecuads Lambién’ con
principio de oducacién permanciie, ¥ ol tatamiento integrador de la
egpcxldn especial, serdn clemenios relevantes para evitar b discrimina-
&idn.

ademis, numerosas previsiones relativas a las equivalencias vy i
pes de los titulos actualmente exisientes, 2 kq;;?éadéurdag:?:x
apartados de la Ley Orpioica del Desecho 3 s Educacida refenidos 1
ceatros doceptes, a 1as adaptaciones de los actuales centrox, & L
aribucidn 2 cuerpos docentes de la impanicion de ensedanzas de
regimen generad y especial, asi como 1 las condiciones bisicas pan o
.ingreso en Jos mismos ¥ la movilidad ded profesorado, 3 las competen-
s L’coope_mdu de fos municipios y otras disposiciones que determi-
nanu SCyr\'.-;:.mem:g m:altopos de:nuos ¥ de docéntes,

, que oncola ¢f sistema cducative al respeto de-todos '
uno de 103 derechos y libertades astablecidos por %eumn&nm{ugg:

'l y al pleno desarrollo de la personalidad del alumoo, establece entre sus

disposiciooes que la enscdanrs de 13 religido se tizark en ef respeto
3 Joi Acuados suscritos caue d Esude Sede, axi
como coo las olras coafesicocs religi Y a5 =

que aspiramons, cedames a adcanrario de una 3
esalonads, dando tiempo ¥ 0casida a la realidad d':m\g.plmmm:m
Que vaya ot ambios que & vas mng'ormudq.hiq

tegando los
Getermina pars 13 aplicacion total de 1a reformia wa calendario tempora
de dicz afhos. Un perfodo malisa ¥ prudeate que. permitirt, ademis,
eviluar progresivamente los efectos de tal apliadda, ‘
La implantacida de 1a reforma, 3 1o largo d¢ un proceso
tesafix Ia conveniencia de ascgurar un amplio compromise que
que va 2 contar con los medios sulicicntes y necesarnios pars s eft

:

puesta en prictica, Un compromise politico v social debe coas-
truine sobre la buse de la :wm{nad..egrm«ah

. Econdmica que acompada al texio i
magifestarse en fas socesivas Jeyes presy oqnmuvo.yque‘hlde
refocma,

. LaJey €3 un instrumento impreacindible y decisive pars |
sin ¢l cual ésta oo serfa "‘ble'caﬂutkmc;los-u:::nlu.h
:;méomdgnw&&“MWMMhmm' cn

otes, que i -por.la 15pca tuis I reforma,
36k ban eoatriduida a g:: ucyafp?::upu:dedh.

g
g
1+

- Por Iy misma mzéa, 1s reforma habei de %7 ua process continue,
WAA permanenie en prictica de las innovaciooes y de Jos medios
que pomitan & & oducacda slanne fincs que fa socedad Je eaco-
miends, Por odlo estamos aate asa oy coa ua aivel de ductilidad

wficicae pary asegurar ef mamo preciso ¥ b oricataciéa’ 3

mm&ammﬁ&mﬁbmmydmrm

Estor son los aspecios ﬁ;nd::uet;uicn de 1 lcy, que contempla

1
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' Una lcy que. en consecuencia, ha evitado la wntacida de la croctive €)  La cfective igualdad de derechos enue Tos sexon, o rechazo 5
rinuciosidad. todo lipa de disciminacién, y ¢l respeto a todas tas culturs,

En favoe de csa msma duculidad 3¢ pronuncia la propis estructurs
stonomica del Estado. Su desarrollo pleno roquiere oo 1dlo el ejeracio
muliineo, y por wale babitualmente compartido, de las compeiencias
sspectivas, $ine de ju permancale coapencién. A las Comuaidades
vidnomas, tanto mis y mis inmedistamente a 135 que Uienen phena.
1ente asumidas sus compelencizg, les corrsiponde, desde esta penpegs
va, desemnpehar un pepel absolutsmenie decisivo en s lares de
ompletar el disedo y asegurar la puests en marcha efeciiva de la
forma. En cse mismo honuzonte y stendiende a una coocepcidn
ducativa mis descentralizada y mds estrchameate relacionads con s
atormo mds préxamo, s Administaciones Jocales cobrarin mayor
Rty e ! .
kl.:nl:'y&x refiere 3 la Ordenacida Genenaf del Sisiema Educativo, y,
n 1a provisidn de 1a cducacién como Krvicio puablico, integra oo &
\ ensed3nza publica como a Ia ensclania privads y » 1a cnsedanza
6ir ada concenada La reforma requenrd y 3scgurard su panicipacioa ea
| necesaria programacidn de la enscdanii | .

Ninguna reforma congistentc, tanto mis 5 se trata de la eduaativa,
uede i sin la activa participscién socizl, Particularmente rcle.
ante para Ia consecucién de sus objelivos & la _participaciéa d¢ Tow
istintes sectores de la comuaidad eduvativa, singularmente de ks
adres, profesores y aJumaos. Esta pasrticipacién, consagrada por nucstn
‘onstitucién y garactizada y regulada en auestro ordenamicato juridico,
s verd fomentada en ¢l mamgd:uuufqrmn. y se recogerd ¢o o
istintos tramos y nivele del sistema educativo..A todos etos seclores
1 correspopde igualmenis aportar o esfucrto necesano ¢n beneficio de
“E'Wﬁ i o decidido se logrami situar o sm.:ma

00 o3& <SiuerIo a 4
ducativo i en 5 mgoc{ de clidad que gucstna sodedid reclama
merece e 1a perspectiva ded siglo XX y ca ¢l marco de una arxicale
imeniida curopea. o . ‘.

TITULO PRELIMINAR

triculo 1 e )

1. £l sistema oducativo espaiol, ‘configurado de acucrda coo ko
wincipios y valores de la Constitucidn, y as¢entado €n ol respeto 3
lerechos y libertades recopocidos en ciayenla L? Orginica $/1983,
¢ 3 6¢ julio. Reguhidon del Dencho s la Educacién, sc onestart 2 ta
onsecucidn de los siguientes fines previsios en dicha ley: ‘

a) B pleno desamrollo de la personalidsd ded alumna.
b,) La formacidn ca o reapeto de los derechos y liberudes funda-
Tieatales ¥ en el ejercicio de la 1olerancia y de la libertad dentro de ke

stéticos. . L, . .
d} Ls capacitacién pans ¢f cjereicio de actividades profisionsles.
g La formacion en «f respeto de la pluralidad linguistica y cultural

N Lapnpandénp-npanicipnacﬁvmnueuhﬁdasodny
naltural . R e
P La formacién para ls paz, la cooperacisn ¥ la solidaridad entre
1 La ordcnxiéazwnlddsimm educativo se ajustard s Ias
normas coatcrudas e la prescaie ley. L _
, Las A.dminismoona'“ guauvgen ol dmbito mn Compeien-
iag, ajustardis su actuaciéa & Jos prinqipios constitucio gAMLz
f;’l:'du:jaricio%’c &os“zacbplmmidoun IlConsu'rudéc’.enh_L:y
Orgdnica 871985, de 3 Ge julio, Reguladora ded Derechoa la Eduvcacidn,
y ¢o la prescawe ley, . : ) -

Anticulo 2 . - .

1. E sustema educativo tendri como principio bisico la eduaaciéa
permancnie. A al cfecto, preparars 3 lot Alumnos pars aprender por of
mismos ¥ facilitar 2 las persovas adultas su incorporacién a las distintas
nseianias ) . .. - .

1. El sistema educativo se organizari en niveles, etapas, Ciclos y
prados de enseianza de tal forma Que se {a transicién entre jos
mismos ¥, en sy ca30, dentro de cada und’ e eflon ..

3. La actividad educativa 3¢ desarroliard awendicndo s los siguien-
i3 priocipios

3) La formaciée personalizads, que tcie una edocacidn integral
en conocimientos, destrezas ¥ valores mm“
jos drebitos de la vida, personal, familiar, social y

b} La paricipaciéa y ¢olaboracida de los .
coatibuir a la mejor coasecucida de los obpetivos aducativos.

.

d) El deurrollo de 1as capacidades creatives y del aaplhitg critico.
e'; Eromcnto de muﬁg de comporumie,nto democritics,
aulonomia tégca de los centros dentro de tos U
‘csublendos por las keyes, 23 como Ia sctvidad investigadory d:“l‘:
profesores 3 pantir de 1u prictica docente.
sio :a’l. L atencion pucopedagdgica y la orientacidn educativa y profes
h) La metodologia active que asegure la parucipecidn del slum-
#3do en lod procesos de coscdanzs ¥ 1prenditaie. .
i) L2 evalusadn de log procesos de casedanza y aprendizsje, de Jos
cealros docentes y.de los diversos elementos del sistema,
i) La rxlacién con o entorno social, econdmico y cultural,
) La formacida en o respeto y defensa del medio ambiente.

Aricuio 3 . .
1. B sistema educativo compeenderd ensedanzas e régimen gepe-

ral y ensedanzas 4t ripmen cspecial
p i Las ensedanras de rigimen general se ordenaris de b siguicate
1) Educcida infanul,
b Educacido primaria,
¢) Educacida secundania, que comprenderd Is educacida secundaria
oblipatonia, of bachillenwo ¥ I formaciéa profesional de grado media
) Formadide profesional de grado superior. k
¢) Educacién universitaria, - ' -

3. Son enscdanras de régimen especial las sixuicnr.e:.

* a) Las ensedanzas artisticas
b) Las ensedanras de idiomas,

4, El Gobierna, previz consulta 3 fas Comunidades Autdnomas,
podrd establecer auevas ense rigimen opecial S axd Jo
acooscjaran la evolwcids de la demands social o las necesidades
educativas, .

5. Las ensedanras rew&du en los apartados anteriones se adecus.
rin a las cancieristicas de thunnos oo peccsidades aspecizles

.6, Pana prantizar ¢l derecho 2 B educacidn de quiencs no puedan
asisur de modo reqular a2 ua cenlro docents, we desarroflird una oferta
adecuada de educacidn 2 distancia, ) .

7. Taoto s coscianras de régimen geoenal como las de régimen

especiad se requlardn por Jo dispucsto en orta key, salvo i educacion
s

universitaria’ que s¢ regird por K13 DorMmas

| Articudo 4 ) .
L. | Alot efecion de Jo dispucsto en ests ley, 3¢ entiende por curricule
gv:]onjupto :: coolenidos, métodos podagdgicos ¥ criterios de

. una de los aiveles, ttapes, G prados y modalida-
des del sisterna adocativo que regulen la prictica docente.

2 B Gobiamno fjard, en relscidn con Jos objetivos, ex «a
trminos de capecidades, contenidos y citerios de ién del
curricy lo.iocl;pﬂ:w bisicos de &ste constituirio las easedanrss
misimas, con ef fin de pantizar usa fomoacidn comidn de todos Sou
alumpos ¥ Ia validez 3¢ los titulos comespoodientes. Los contenidos
bdsicos de las emcdanzas minimas, ¢a ningln caso requeririn mds dal
53 por ciento de los borarios excolares para las Comunidades Autépo-
mas que tengan keopun oficial distinta del castelland, y ded 635 por ciento
Mnuﬂm@h‘m
- X las nistraciones oducativas competentes establecerin o
curriculo de Jos distinos aiveles, clapas, ciclos, prados y modalidades
del sstemma educative, ded que formarin parte, e lodo case, has,
ensefianzas minimas

4, Lot titulos académicos ¥ profesionales serin domologados porel

Estado y expedidos por las Administraciones educativas en las condicio-
Des previsia por ls presente iy ¥ por las normas bdsicas y especibens

que 3l efecto s

Articudo § - ces .

© 1, Ea educaciém primaria y la educacida secundariz obligatoria
constituyen b ensedarzs blsice La cnscdanzs Msica comprenderd diex

afos de excolaridad, iniciindose a Jos 3dis 1ot de edad y extendidndose
: Tos diecindt . ’

2. La enscdanza blsica scrd obliptonia y gratwita
Articulo 6 ' .

1. Ao lapo d¢ a ensedanza bésica, se parantizard uos educacide
comiin parz jot sjomnow No obetanie, 3 estadlecerd uns adecuade
diversificacidn &¢ ot coatznidos ca s dlumos ados, -

2 Los alumocs leodrin derocho 8
ordinarios, cunando la cnscftanra binca,

ca Jos croooe
ot dieciocho ados de
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TITULO PRIMERO
DE LAS ENSENANZAS DE REGIMEN GENERAL

CAPITULO PRIMERO
De 1a educacién ln!a.ngl

culo 7

1. La educaciop infanul, que compreaderd hasta Jos seis afos de
4. contribuird al desarrollo fisico, intelectual, afecuvo, social y morad
los mbos. Los centros docentes de educacion infanul ¢cooperardn
echamente con los padres o tutores 3 fia de lener en cuentd la-
sonsabilidad fundamental de éstos en dicha ¢uapa educative.
1 La educacico infantil tendri cardcter volunlario. Las Adminis-
jooas pudlicas garaatiarin Ia existencia de uo pum<ro de plazas
cicates pars aseguras la escolasizacidn de la poblacidn que 1a solicite.
3. Las Adminisuaciones educativas coordinarda la oferta de puer-
escolares de cducacidn infandl de las distinias Adminisiacones
licas asequraado la relacida enlre los equipos pedaggicos de los
tros Que upparien disynilos cdclos.

ieudo 8
Ls oducacién infantil contribuinl 3 dearollar en los nidos las

litnles capecy ..
Cooocer su pio cuerpo y sus posibilidades de accidar

;,) R:hdowwpr;n los demas 1 través de las distints formas de

wesido y de comuaicacidn. N ]

¢) Observar y explorar su entomo datural, familiar y social,

d)} Adquiric progresivamente una aulonomia ¢n sus actividades

ntuales

iculo 9 ,
. La educacion infant] comprenderd dos ciclos. Bl primer ciclo s
c'nded umlmmmaydmndodcsdclosmhzsu 10% éis

75 ¢ odad, : - Lo . ]
2 Ea o primer ciclo de 13 cducacion infanul se atenderd o
.arrolio del movimiento, al conwrol corporal, & las primeras mranifesu.
ns de 1a comunicacidn y del lenguaje, a 13 pautas elementales de la
avivencia y relacién social y al descubnmicnto del entorno inmediato.
Ea ¢l segundo ciclo s¢ procurard que el 0ido aprends a hacer uso

- descubra las canacieristicas fsicas y socules del medio ea
¢ vive, elabore upa iowugen de X mismo ponuv equilibaada, ¥y
quicrs 3os hibitos bdsicos de comporiamicalo que k¢ prmitin una
menul autooomia persozal .

4, Lot contenidos cducativos ¢ orrmuﬁr_x ea drmas que ¢
.-r:mdu con imbitos propios de l experienca ¥ desarrollo
ao ¥ 3¢ abordarin 3 través de sctividades globalizadas que eogan
£rts v ngoificado pans ¢f nida S

- 9 metodolopa educative se besard en las expencncus, las
ividades y d jucgo, o un ambicate de afecto y de confiaara
ticulo 10

Ls edocacida infantil serd impartida por maestros coa fa erpocializs.
jn correspoodicnte. En ¢ primer s ceatros dispondrio an.
i3m0 de otros profevonales con la debdida culificaciéa pan ha
noiéba oducaliva apropiads a Jos nidos de esta odad,

ticwlo 11
L Los centros de odocacion infantl] podrin impertir el primer
Jo, d scpuodo o ambes. - .
2  Las Administraciones oducstivas desarrollarin fa educacidn
faotl A tal fin delermicarin las coodicioncs ca fas que
tablecerse convenios con las iones Jocales, otas Administra-
soes pdblicus y entidades priv sin fipey de Jucra. -+
‘caPITULO 1t
De la edocacide primaria.

ool
La educacidn primaria com i seis cursos académicos, desde, |. -
luisgbcdoceamdeedad. finalidadt de ez nivel educativo send

Wamhmmmdpadénmmtemmbk
aqquiﬁdéodelo_;.demmmmnmh.._ apreodinjes
lativos & la expresiéa onal, 8 la lectura, 3 la excritun y al dicule
immmmmuaummhdeméumnm
ricwlo 13 )

La educacién primaria contribuird & desarrollar o los nidos bu
guicates o . .

a) Utilizar de manera apropiads la keopa casellana y I lengua
ficial propia de la Comunidsd Autdpoma .

-
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j'ﬂ':-” ‘-'°m9'$ﬂd‘-' Y tXpresac mensajes stnﬂllc;: €n una fengus eatnan.
Simpics G catculo 3 provecumientos 10901 termenilin. T "
normts n &) senbit o s domsiatia, 1L (om0 on 1o ragen wersin
cone;m :::«fuult: 533:;:;:1 bisicos que ngen la vida y 1a : ivenci

e rrie e et ot 7 apeeit
anistica. Y caprssida
T s Shesos a6 oot fvorr
desarrollo personal - )

Ariculo 14

I. 12 educacién primana comprenderd tres ciclos de dos cursos
1eadémicos cady uno y ¢ organizard en dreas orias
tendrin un Qricler ;!cy)bul erf:l dor. feas que serda obligat 7

2 Las ireas de este nivel educativo serin 125 siguientex

a) Conocimiento del medio naty i
3 Edoacibs o & ﬂLsoGl:lycultunL:

¢} Educacién Fisica :

4y Lengus castellana, leagua oficial propia de Ia comespondicnte
Comunidad Auténoma y Literatury . )

¢t lenguas exvanjenas. .

i Matemiticas,

1 Li metodologia didictca se onientart al desarrollo general da

alumno, integrando jus disuntas experiencias y apreadizajes. La ense.

Sanza tendrd un caricler personal y se adaplard 1 los dist i
aprendizzje de ada i P stotos ritmos de

Ariculo 13

1. Lievaluacidn de los procesosdea i1af

Gop;:'nmu!‘ i p de. preodizaje de tos alumoos serd

‘ ranos accederin d¢ un ciclo educative 2 otro Sem e
hayan alcanzado low objetivos correspondienter. En o rup\mop;: :u:
uy dumno 00 dayx conseguidd dichos objetives, podri permanecer ua
aurso mds ¢a el mismo ciclo coa las limitaciones y condiciones que, de
sucrdo con las Comunidades Auvtdnomas, e:ubLm-d Cobicrno en
fupidn de s necesidades cducativas de los alumnoe

Ariculo 16

L2 educacidn primaria serd impartids maes tendrin
COmpCieDeis cn todas las drcas ¢ e3te n.iveLpgcnxa:;on" geul: a@isica,
de 1 educacibo finica, de Jos idiomas extrnjercs o de aquellny
ensefianias que se determinen, srdn impartidas por maestros coa la

fzacida cormespondicnte
T CAPITULO I
’ " De la edocacidn secundarty

Articuia 17 _
- B nivel de educaciéa secvodaria comprenderd:
8} L ctaps de educacidn secundanis oblipton compicta
Ju}apnuﬁaycbuummm ot St -

F + b) B‘%:t%m ; aﬁ&m- ot

.m. éis mmh . . .
&b’fg'.}ﬁ“ﬂ'@ - CUrIOs ac de duracién A pardr
. ) ormaciéa profencosl apecifia de gdo medio, que

riquls en'el capindo quario de o ey, -
Seccide primera. De s educacita secuodaria obligatoria -
Amicido 1§

- La edueacita secundaria oblipatoria teadrd como finalidad transthi-
 tir 3 10408 jos alumaos los ehementos bisicon de la culturz, formaries

- asumir deberes y ejercer sus derec prepararies
mcponcidu’:‘h vida tc:yivn ] ”?m:??: zxmodén mg:u:

gspecifice de grado medio o al bachillerata,
Hriicuio 19

Ls educacida secundaris obligatoria contribuind 1 desarrolar ¢o Yo
'ﬂumnol las siguicotes
a) Comprender ¥ EXpresss correctaments en castellans ¥,
a o6cial mp{l de ta Comunidad Au\émwm Y mn,;uy e
oriles ¥ oxon . i

N T L R XYY

catre s doce y -

e
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b) cggﬁpg_gndcr una lengus catmanjers y capresane en els de

ropt _— '
""2;"65:.3: cob senlido critico Jos distintos contenidos y fucnics de

informacidn. y adQuiri nuEVes CONOCIMIENLOS ©O0 U propio esfuerzo.
d) Comporuarse <on cipisitu de coopenacida, responsabilidad
moral, solidandad ¥ tolerancia, . rapenando ¢ pancipio de s 1o
discriminacion cntre las personas L .
e Conoccr, valorar y respetsr los bicoes artlsticos y cultucales.
fi Anahzar los pnncipiles factores que influyen en los hechos
. socisles. y conocer las leyes basicas e la aat A .
Entender la dimension pricuca de 1oy conocimicntos ot_n.emdm.
y adquiric una preparacidn bisiaa en ¢l campo de 1a ecaciopa
B) Conocer ias creencas, scutudes y valores bisicos de nucstn
tradicidn y patrimouio cultural, valorarios criticamente y clegir aquailas
opciones que mejor. favorezcan su desarollo integral como personas.
i)y Valorar cﬁtiadmenu_ohs Ig::::l&i sociales relacionados con la
S-‘llud. wma medio am - .
i) c(!.'::on::r el im:dio social, patural y culturai cn que scukaa ¥
ttifizardes como instrumento pan su formacida.
K) Utilizar 18 oducacida fisica y ¢f deporic pan favorecer d
_ desarrolio persooal.

Articue 20 .
. cacidn sectndaria obligatoria coastard de dos ciclos, de

dmlcur}-:secg:h ona, y % impartird por dreas de conocimiento.

2 Serdn drcas dc¢ cosocimicnto obligrionas o o eupe |
siguicales _ .

' epcias de la Nawrlem,  *

;)) g:m» Sociales, Geografia ¢ Historia.

¢} Eduvcacidn Fisia

d) Educaciéa Plisuca y Visual L .

e le castellana, lenguz oficial propia d¢ la conrespondicnte
Cmunidgi.utoamq y Litaturs. == - .

0 Leoguas extranjeras. .-
Miatemiticas.

) Misica

i Tecnologix. .

3. En la Gjaciéo de hs cnscdanzas minimas del scgundo cicio,
especialmente m,ﬁlﬁmo curso, podri csablecerse la oplatividad de
alguna de estas dreas, 23 como s3 oraniacida ¢a matenat . .

4, La metodologia didictca cala educacién secundarnia obligatona
se adaplard a las caracieristicas de ada alumso, favorecers su capacidad
para aprender por 3 r.mmolgn wabajar €0 oquipo ¥ i iniciard &8
d conocimicato de 1a realida acuerdo con los principios bisicos ded
Ao 21 : : -

1. Coa & fin de akcanzar kos objetivos dc csta etapa, la organizacida
gehdomaundqiahptunhdaddenmdm
e Semis 8¢ las ireas mencionadis ea o wticulo sowerior. @
curriculo comprenderd Materias oplativas que endrin un peo ecienie
abhrpdcaueup&Eqwdomenmdms materias optativas,
se incluirdn 1z cuftura clisic y uoa scgunda lengua e .

3. Las Administracionss cducativas, ¢n ¢l mbito d2 lo dispuesio

por las leycs, favorecerin L Jutonomia de Jos cenlros en lo que respects
. & la definicidn y programacién & las melerizs oputivas.

Anttculo 22

~

L. La ‘cvaluzcién de ls oducacidn secundaria obliptors serd |

D A e e ol penatis s o &, i
primer ciclo de esta claps permanccer un a80 mis e
como otro mis en cualquicrs ¢ los cursos del ~do, de scuerdo
coazlo ?uadubian-cndcaqnﬂoddmsa'.bhls; de exta ley.
objetives de la misma, recibicdn o tiulo de Graduado en Educacidéa
Sccundaria, que facultari pars acceder al bachileraio y & la formacida
profetional W-ammmummm .

3. Todos Jos alumnos, en cualquicr caso, recibirka uns acreditacida
ddo:nuoodmdgq.eahqugmlmaboocwn.doq?!u
alificaciones obtenidas en las distinug dreas Exu acreditaciéa ird
mmmmamoﬁeqmumuedmmu&mmm i
det alumno, que et piagin a0 serd PrESCTIpGYE ¥ que 1
coafidencal. .

5

Arnticulo 23

1. En la definicidn, de las ensefanzas minimes se fjaria s
condicioncs en que, pura determinados alumnos mayores de diecistis
Mmmmwmmmwmdamﬁm
bes del cwriculo en ke centros ordinarios. Ea ate s fos
objctivos de 3ta ctape s¢ alcanzaris coa na melodologia cpe £
mvadcmounsdmcindusodeimsdzfqmmamwumdum
cardcler general

aplitudes €

2. Pan lor alumnos que no akaoacen los objctivos de Ia cducacidn
secundana obligatonia 3¢ organizarin p mas especificos de garanti
socual. con <l fia de proparcionaries una ormacido bisiea y prolesions
Que les permita incorporanc s ls vida activa 0 proscpuir sus extudics e:
las disunias enseAanzay reguladas en esta key ¥, avpecialmente, ea |
formacién profesional cspecifica de & io & Uavés del procx
dimicnto que prevé of articuio 3.0 de I presente icy. La Admimists

cidn local podrt colaborar coa 1as Administaciones educativas en ¢ -

desarrollo de estos programas, .
3. Las Administraciones educativay garantizaria uoa oferta sufi
ciente de los programas especificos a que se refiere ¢ spartado aoteriod

Articulo 24 .

1. Ls cduacibo secundasia obligatoria serd impartida por licencia
dos, ingeaicros y.u.rtgnmm o quienes poszan titulacidn equivalente
efectos de docencia. Ea aquellas dreas o materias que se determinen, ¢
virtud de su especial relacida cog la formacidn profesional, Te establece
rd 12 equivalencia 1 ¢fecios de la funcidn docente, de Utulos de Ingenier
Técenico, Arquitecio Téxnico o Diplomado Universilaria,

2. Paraimpartr las enseflanzas de esta etapa seri Dectianio sdemd
estar 2o poscsion de ua tilvlo profesional de especializacion didicia
Este titulo s¢ oblendri mediantc la realizacidn de un curso d¢ cualifica
cién-pedagdgics, con una durscidn minims de vo wdo académico, qu
incluiri, en todo caso, us periodo de pricticas doceates. Bl Gobiern
megulard lnmgd:aonadewcuoacsmmmydudnuyefenmd
tos comespondienics tiulos profesionales, asi como las condicianes par
su obleoqdn, expedicidn y domelopcido. Las Administracigoes eduva
tivas podrin cstablecer o3 corrsspondientes coavenios con las unjvers
dades al objeto de Ia redizacidn del mencionado cuna.

Seccidn squnda. Del bachillerato .
Aricwlo 28

1. El bachillerats comprenderd dos cursos académicor. Teodr
modalidades diferentes que permitirio una preparacidn especializads d

los alumnos pan su incorporacidn a estudios posieriores o 1 la vid

- auve

1. Podrin acceder 1 los extudios de. bachilleato Jos alumaos qu
esuio e Efou:uql: del Utulo de Graduado en Educacidn Secuadaria
Lo ! 0 ‘émpomowi a los aumnos opa madure
intelectual ¥ bumara, asf como Jos conodimientos ¥ habilidades que ke
permitan desempedar sus funcones sociales com responsabilidad

com(pc_uncia. Asimisme, les apacitari para accoder & I8 formaad |
pro

esional de grado supeniot Y a los estudios univenitarios.
Articulo 26 ’ ’

El bachilleraio cootribuird 2 desarrollar 7 igui .
s e cnloulumnoshsmenu

l)_pbminuhkmammauyhkmoﬂddpmﬁld:l

Co%i)umg:d Auténoma..n_ " s
presanc con fuidez y comecxidn ¢n uns atranjert

¢) mlimynlwa'iﬁzzmcnuhsmﬁdad:nﬁmumom
tem) ybsml‘:ndeﬂuy&gmuquinﬂu bqn&._ ]
. Compreoder los dlemenios fundamentales mvestigaciba
del méroda cieattSon. )

] Consolidar uaa madurez personal, social y moral que les permit
actuar de forma respoasable y autdnoma

). Participar de forma solidaria ca cf y mejors de 3
'8) Dominks los conocimicntos cientificos y e fundamer
talcs y has habilidades bisicas de Is to S

3) Desarroflar ia o srtistica y literaria como fueate ¢
formaciée y canquecimicnto cultural, . .
i) Ummrhdumdnﬂmydeua&w

Articdo 77 ,

1L ammxmmmmmmmﬁm
propias de cacda modatidad y materias optativas,

g. Las materias comunes del bachillerato coatribuiria s la form
muummmmmmam idad ¢

S S A L S e

res o hmwdadﬂeﬁondﬂ.mnh@odobmm

optativas podri inchir una de focmacida prictica fucra del ceatr
) wodalidades de bechillerato serin como minimo

“ -

Artex, )
Pt ket A=k
Humanidades y Ciencias . 5oci
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JOE ndm. 238
4, Serdn matcrias comunes del bachullerato las siguicntes

Eduycacrin Fisica

Filosofla.

Historia. .

Lengus castellana, lengua oficial pro
idsd Auténoma ¥y Literatury

Lengua eatranyers. _

5. metodologia didictica del bac >
ad ddl'a?umno para aprender por si MisMmo, para trabajar ¢n equipo y
ars aplicar los metodos apropiades de investigacidn. igual m?do
ubrayart la relacidn de los aspecios ledricos de las matenas con sug

i ricticas en la soqedad.
plé. Elo%:bicmo._ previa consula a las Comunidades fAuldnomas,

stablecers las materias propias de cada modalidad. adaptindolas a las
sociedad

esidades de 1a del sistecna edvcativo.
“7. El Gobiémo, de agmdo coo s Comunidades Autdnomas,
odrd estabiecer nucvas modalidades de bachillerato o. modificar las

efinidas en csa ley.

lrviculo 28
Para impartr ¢l bachillerato se ex
pisma cualificacion pedagégian que
ecundaria obligatons. -
> li, . bachil}
. alumnos que curwen sstsfictordamente &l bachillerato en
1n!,qu5¢-m a.-"ﬂs mgdalid.adcs recibirin o mtulo de Bachiller. Pana
bleper este litulo scrd necesaria a cvaluacidn positva <o todas las

teriag, .
ml B titulo de Bachiller faculurd pana acceder 2 la formacién
wofesional d¢ grado superior y a los estudios vniversitanas. En este
ilimo caso necesana la superacidn de una prucba de 2ccT30, Que
boto 3 las calificaciooes obtenidas en ¢ bachullerato, vaorard, coo

ictivo, la madurez sadémias de los slumnos ¥ tos conod-

Arkcler
nieatos uiridos ea €l
CAPITULO IV
* De I formacide profesionsd

piadela correspondicnte Comu-
™

hillerato favorecerd la capaci.

igidc las mismas Utulacions y la
E; requeridas para la educacién

Articilo 30

1. La formacién profesionai comprenderi o conjunto e eosefan-
223 que, dentro del sisterna educative ¥ das en esta ley, capaQqien
pars o desempefo cuslificado de las distnuas profesiooes. Incluird
tambiln aquellas otrss accicoes que, ) la formacidn continus
mmoﬂm 4 :lhfc::maaéa ;ro&noad paoog:!h‘ hwquhrl
w eco la oy I que x

53 pormativa las Admisistraciones piblicas praoiuaria
inacidn dc ambas cfertas de formacida profesio .

7. La formacida profesional, e of imbito del sistcrna educativa,
tene como Gnalidad 1a de los alymnos pars la actividad en
ue campo profesicnal, _una formacion polivaleste
que Je3 pormits a las_modifcaciones labonles que put
producine & Jo largo de su vida Incluirl tanto la forroacién profesiooal
de base como 1a formacidn profesional especifica de grado medio y de

3o superior. |
b § gheduadénmn@h_obﬁumﬁayendhchﬂkngolodu'

s o b e st compvesdert 3a cons
| com:

de ciclos forma:im?'cna una izaciés modulsr, Y
variabie, coasiituidos poc jreas de conocimicnto tedrico-priclicas
funciéa de Jos diversos mmw
correspooderin con o grado j
spartado 2 d¢ csie articuia, - y

3. La formacida profesi cﬁgﬁﬁafadﬁwihimtddudc
tos jSvenes & ta vida activa, coatribuird 4 la formacida pormanente de
lor Gudsdanos y alenderd a las dernandas de qualificacitn del sinema
Articuio 31

1. Podrin surar is formacida peofesional especifi
medio quiencs e baflen cn posesidn del Utulo

. Para d accso a la. formacién profesional. cspecifica de grado
Bachiller.

-4 Parz qui hm-o:rudolaformacidn fesionaf
&mmuknnwhmmﬁoruuaum

bl T8 8

e oS ca.

.
H
.
.

'y

;:-rplhmnbsm
-] siempre

-eaf.,
Los oclos formativos st refenrin
y grado supcrior 3 Que 3¢ tefioe ol

aporiunas convalidaciones ¢nire |
ooty as enscanzas cursadm y .hs de

-

Ariiculo 32

1. Mo obsuante lo dispuesio en o articulo anterior, i
acceder 3 la formacion prqrc:noml especifica sin cumph.r'lo’:r:‘tqu
scadémicos establecidos. 5IeMPre que, & través de una prucbe regulads
por las Adminuraciones educativag, of aspirante demucstre lener
preparacion sulicente pars Curiar <on apravechamicnlo ©3tas ensehan.
us Pan por s viz 2 ciclos formativoe de grado superior, »
requenrd teaer cumplidos 103 veinte sfos de edad, )

2 La pructs a que w refiert e aparado anterior deberd acreditar

2} Para ha formacida profesional especifica de grado media, lov
conocimicnios y habilidades suficientes curar echa.
miebnto githu :z:ulhnin. " . . e 608 aprov

) Pan ly formacién profesional especifica de grado ?
madurez en relicidn con los objttivos Mmhﬁknm ¥ s gm‘ :
referentes al campo profesional de que ¢ trate, D oyt wWhma pane
podrin quedar exentos quienes 3erediien una experiendis laboral que 3
corresponda con los estudios profesionales que se desee cursar.

Articdo 33 -

1. Pan impartir b formacidn profesional espect! igs
mismot requisitos de tlulacidn que para Ia eduqqg?:w y
dererminadas dreas o materias, 38 considerarin otras titulaciones rels
cionadas coo cllas. Pana of profesonido de tales dreas o materias podrd
:azg‘p‘uzu&cn dm‘ﬂl idn y contenidos & curso a que e refiere el ardew-

. ety ey, o

2. Pan dewrmunadas ireas o materias se podrd contratar, como
profesores especulistas, atendicodo 3 s cualifiacén y s las necsiidadas
del sistemz, » profcsionales que desarrollen su actividad i
Lborat. En los centros piblicos, las Administraciones edtx::vss m

ré;i’rttcnadc dc:ru:ho dndminisuativo. fere e ! ya
El profesorado & que se re el a 1 3
impartir excepcionalments ensehanzs ea o bf:;.ludoncnt:n mmmu
opulivas relacionadas con su experiencia profesionsl, en ks condidooes
que 3¢ €SI oot e .
Arnicdo 34 o :

I. Ea el disedo y planificacidn dé Ia formacida profesional especk
Gz se fomenurd B parucipacién de los agenics soc:r.ia. Sy

ci6n Leodri ¢a cucota ¢f entorno soci oo mica d¢ Jos centros docentes
€0 qQuE Yayan a impartirse, 3si como las pecesidades i
AN 2 y posibilidades de

1 B curicula de las ensedanzas de formacida profesional especi
fict incluirt una fase de formiacidn priciica en Jos ceatros de 30, de
I cusl quedar wal o parcialmenw cxentos quicnes Bayas
acreditado 1a experiencis profesional segin se establece en o apartado
b) el articuwlo J2.2 de ests ley. Con cste Bn, tas Administracioncs '
edocativas arbitarin fos medios Docssarios pan ‘incorporar 3 la
_cmimue instituciones al desarrolio de crtas ensefadzas .

&

BE

esublecer, coa estos profesionies, contratos de caricier wm

3 La metodologia didictica de la formacida profesional especifica
| promoverd la integracida de coatenados cicau Lecnolégicos ¥
orpaizativos. Asimisrno, Gvorecerd ¢ea o iluoino ia apecidad pen

| aprender por s mismo y pars Uabajar ea equipa. - ..
4, Los crtudios pmfcunpalqmmdmuhg:aukfidm

s ceniros ordinasios ¥ cn ceotros tes especificon,

Que rednan Jos requisitos mindmorque 3¢ csisbieccan, y que
titulacién académica del- profesorado, relacién numéria
alumpo-profosor ¢ instalacioncs docentes. . '

Arnticulo 33 . .
- 5 - e s B

1. H Golsaso. pn»l' consulta 3 las Comunidades Avidnomaes,

08 do & 7

b Autdoomas. -

2 Los slumpot que sa mmam&nm

-

mente, of dcaicn ¥ Técnico Superior de la correspoondicnie

profenbda,

) E!mulod:Tbcniw.adcindedmuquehcnm
b formacide 3 apecifica de grado medio sepin
en o articulo 21, permiurd el acceso di :hmb&i&m
b-dny:rnognex_ 3, leaicndo en cucotl 35 reiacida con ke
estudios de profesicaal cormespoodicasm. .- . ..

4. Bl utuly de Técnico Superior permitird o scceso dirxto a o
atudios aniversitarios que e determinen, enends ea Cuall m
rehoda coa ko extudios de formacida profesiooal cormespoodicoe
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CAPITULO ¥
De ls educacidn e1pecial

Articulo 36 _ .
ndré de 103 recunot NCCeHINos pan

1. El sistems educativo dis 3
fos alumnos _con_neceidace
;::m?mnlg Py na niir niro Msmo Hslema oS objelivos
31 O3 COn Cark 4 alumn .
< entifi viloracidn 5_ncacyidades educauvas
especiales 3¢ realizank ui niepragos ofesions
disuntas cuahhicacionet, que esableccran <d < =37
IE!\IICEI‘I <N l’CEC‘IOﬂ <on las neces: uCalivis c3 111

“sz‘jd atencido al slumnado con necesidades educativas cspecales
sc regird NapIos G¢ N0 ih & L
' Tna 3 curse Valua! TEsu ¥

ot cada ung de 1os ; 3 educativas especiales
funoda de los objetivos fos 2 parur viloraaon_inicial
Dicha evaluaaida pcrm:ﬁ-vmus:e! m JLYERSH :c:n.ﬁiiﬁaﬁm
resultados. : .

Articulo 37
t.

<urnculares peocsan umnos <on

3 U 0 [eliix)

!
. <enuos s las negesidades % slumnot. -
P u con accesidades educativas especisles
se iniciari desde ¢] momento de su detection. a, exsuran

) 01 SSmu favorecer el me
desarrol €5103. IUMBos ¥ i3 AGMUAIUXIO0CS odUCIUYRS com)
ehtes ganant U i

oanumdeedu—ca'déo especi

0 &n un

) TITULo o - .
DE LAS ENSENANZAS DE REGIMEN ESPECIAL ‘
CAPITULO PRIMERO ;
De las cnscdanras artisdcas

Articulo 38 . : .
Las enseflanzas artisticas tendrin como fisalidad. ionar & los
alumpos una formaciéa anistca de calidad y pxnantizar bs cualificacicn
de Jos futuros profesionales de ls musica, Is ¢l arte drarodtico, i

anies plisticas y o diseda _
) Secxién primers: De la misica y d¢ Ia danza

Artsculo 39 : .
1. Las emcéam:sdemdsic':jy daaza comprenderin tes gradec

- a) Grdo clemental, que tendri cuatro ados de duracidn.. :
b) gndon:’:odio,qpeseesmnrimu-uodocdedoscum

alcanzar Yos Sines sehalados en ¢ articulo antenor. o,
sisterna haa—':anvo"—azséa dispouer d¢ ‘g?fesom de las especialidades
. Coespondicnics etignales cpalificados, 1n como de los_medion
y mal‘i;rEiE 3133%# Ty Ta pasucipacidn de los alumnos ea
_gcw%m
orjanzacibn eicolar ¥ mﬁmgmdagunom E divcniﬁag'o%ﬁ
b )

Articulo 43

BOE nim. 23

.

organizaqIdn ¥ e3truciun serdn diferentes a las estadlecidas en dicho

aparudos, Estas exuclas s regularin amentar
Admenistraciones educalivas, s reg) uﬂlmcnlg_ por L

Articulo 40

t. Pars ef grado elementat ¢ Tas ensefanzas de mdsi da
g‘o:lcrri‘:‘ ;ﬁ:m uﬁ:ndmmd de las Adhsiniund@n:snuad:auﬂw"
cdaigdgm e “:‘l' enuﬂa?uc:a. cuenta, en'lre alnas arcynstancias, i

An acoeder Al grado medio de Ly casedanzas de miisi
serd preciso superar ung prueba especifics de lcnc;:e Pmum
igualmente 3 cada cuno stn Baber superado los anterionss siempre que.
2 través de una prucha, of aspiranie demucstre tener los conocimientos
gmm pana cursar con aprovechamients las ensefanias correspon.

). Se accederd al grado superior de las ensedanzas de miisica Y
danza s 3¢ reinen los siguicotes requisiton

2) Estar en poscsida dej tulo de Bachiflers '

By  Haber aprobado los estudios it tereer celo
prads i correspondientes 1l del

€} Haber superado ls pruebe especifica de acceso que estableaca o

| Gobierno, ¢n la cual deberd demostrar ¢f aspiranie fos conocimientos ¥

-habilidades profesionales necesarios CUPsA? COD ADFOV t
las ensefanzas correspondicntes. pan provechamiente

4 No obstante lo_previsto en el aparuado anieriof, serd posible
acceder al grado supenidf 8¢ css ensedanzas sin cumplir los reqmws
académicos csabkados siempre que ¢l aspinnte demuestre lener Lanto
los copocimientos ¥ aplitudes propios del prado medio ‘comso lat
habilidades especificas necesanas pars cursar con aprovechamiento Ias
enschanzas correspondicnles,

Articule 41

1. Las Administracionss educativas acﬂmrtn al ' .
posibilidad de cursar simultineamente h: ensedanzas ;Ieu‘;?s?&!:
danza-y las de régimen geoeral. A ene fin % adoplarin las oportunas
medidas de ¢oordinaqdn respecio a Iy orpanizacién y ordenacidn
académica de ambos Upos de estudios, que incluirin, cntie otras, las
copvalidaciones y Ia croacidn de ceotros inptegnados. - :

2. Los dumoos que ham terminsdo o tereer ciclo del gn
medio cdlendria ol ttulo de Bachiller & superan las materias comunes
del bachillerato. : B

Articulo 42 , . .. .

Al rmino del prado edemental se expedind o corTespoadiente
La superacids del tercer ccdo det grada medio de rolsica o danza

dart devecho al titulo profesional de ls ensefann Nadish 'otr.

Y Quicnos hayan cursado satisfaictoramente o wiperior de’

“dichas cnsefanzas lendrin derech o titulo superior ea ha ?am.l.rdad
correspoodicate, que serk equivakente 1 todos Jos efectos al ttuio de
Liccociado Universiunia.

" 4, Las Administracicoes edvcativas fomestarin coovenios con las
univcrﬁdgdﬂlﬁndebdﬁwh izacida de estudios de lercer
ciclo destinados a Jos titulsdos superiores 3 que s refiare o apartado

anterior.
Seccida seguoda: Ded arte dramdtico

1. las enxwdanras de ane damdics comprenderia un solo grado
de aarbcier supcrior, de durscién adapiada s las cancieristions de cytas
ensefanras R
Para ejercer a docencia de las ensefanzas de régimen iad de arte
drandco, serh pecesanio esur eo poscsida ddd?imb ?em Licenciado,

Ingeniero o Arquilecia, o ttulscido equivalents, 3 efectos de docencis,
‘yg.lbaau'ndo-hsmtaiu"‘ .‘.?mquenaublaul.
2 Podrio tambiés ol ¢ de formacida profesio-

aal especifica relacionadas ¢oa ¢ arte dramitics, :
-3 Parz o} cxablecimiesto del curriculo de estas enseflanzas »
estard a Yo dispuesio ea ¢l articulo 4 de aru ey, .

Artieulo 44 L
l._hntmedalhsensghnm‘deuudnmltimscdpiadm
D e e e e e a efecto o

supe que erablezca

Gobierno ¥ que vulorars ls madurez, jos cosocimicntos y las. aptitudes

DECEIALIES (AR CUrsar coa sprovechamicnto extas .
2. No obstante lo previsid @ o apartado tnterior, sk porible

.mndd_duadomppiwdeamwnpﬁnmmv&hmqﬁ:m

Mmmm#mmqudmmudmmmm&ﬁ-

‘wmmmmmmmn
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1. Quuenes hayan supcrado fay cnschinzal dc ane dramitico
drin derccho al titulo Supcnior &¢ Ane Dnmiuco. ecquiviienie &
o3 103 efectos at titulo de Lcenciado Uhiversitano. .

2. Las Admimsuacioncs educaunas fomentarin convenios con las
~ensidades a fin dec faciliar ta organwzacion de cstudios de tercer acla
tinados a los Ululados superiores & que se refiere ¢l apartado antener.

Scecion twescera: De 123 ensedlanzas
y de dischho

riculo 46
Las cnscdanzas de las antal plisticas

de las antes plisticas

y de disdo compreaderia

udios relacionados coon las anes 1 wcadas, los oficios anisucos, o
ho en sus diversas maodatidades y la conservacidn ¥ restauracidn de

rnes cultunalas
ticudo 47 .

Las enscAanzas de arcs pldsticas y discho % organizardn en ciclos de
rmacién capecifica, segun lo dispuesta at efecto en <l capitulo cusrto
4 Gtulo primeso de la presesic ley, coa las salvedades que € esubleczs

\ los anjculos siguientes
ticulo 48

-

1. Para acceder 3 los ciclos de grado medio propios de las
ysehanzas de artes plisticas y disedo, serd accesano, ademds de estar
1 poscsidn del viulo de Graduado ¢n Educacidn Secundana acreditar

14 apltitudes necssanas mediante la yuperacidn d¢ las pruebas que se

astablezcan.
Podrin acceder a los ciclos de
1seAanzas quienes esiéa en pasesion a¢l

do superier propios de e3tas
trule de Bachiller ¥ supcrle:;

5 prucbas que % establezcan. £o dichas pruchas deberin acreditarse
ptitudes BCCCIanas pars cunsal ¢} correspondiente ciclo cod aprovecha-
1eoto. Estarin excntos de estas pruebas guicacs hag’n cursado en ¢

achillerato determinadas matenas cooco
jonales 3 1ot que s quiere ingresar.

bles con Jos estudios profe-

3. No obstante lo previsio ea los apiriados anteriores, serd posible
ccoder 3 los grados medio y superior de csuas enscdanzas sin cumplir
03 requisitos académicos ostablecidos, siempre que ¢l aspirante demues-

re lener tanto los conocimicsios ¥ aplitudes propics de la ctapa
ducativa anterior como las babilidades especibaas neorsanal

ursar con aprovecbamicoto las ensedanns comespandientss rard
wcceder por e3ta viz a ciclos formativos de grado supenor s¢ requerird

cmz cum los veiate sdos d¢

de formacidn pricUca cn emMpresas,

Los ciclos formativos 3 Que 3¢ refiere este articulo incluiria fasas
, 5

y talleres, asi como 8

chborxiéodcbsproyeﬁmquesedcwmim

Articula 49

1. Los estudios comrespoodicntes a Ia erpeciali idad de Conscrvacid
Resauracidn de Bienes Culturales teodrin la consideracido d:

estudios superiores. Lo alumaoos que supx

ren dichos estudios obtendrin

¢l titulo de Conservaciéa ¥ Restauracidn de Bienes Culturales, que sert
cquivalentc. a todos los efecios. al utulo de Diplomado Universitario,
2. Teodrin la consideracién de estudios supcriores las ensciianzas

de disefio que oportunaimente 3£ LM

planten. Al térmiso de dichos

estudios 3¢ otorgard el titulo de Disefo eo ls e3 idad correspope
dicote, que serd equivaleole, 3 todos los efectos, al titulo de Diplomado

Univerntana.

3. Asimisroo s¢ podrin establecer estudios superiores pars aquellss
enscianias proflcsionaks de arnes plisticas cuyo skance, coolenido ¥
= ; -

2z lo a0

! nILHC.

4, hudaqmoabsumdipswpaiocua ue se refiere e3ie
articulo 3¢ requerisd estar €9 posesida del titulo de chiller y superar
uns pnnbnéemqu_aubtmid(;o&menhquunloam
hmadmblcononnucnmyhs-apmudupancum.rcon aprove-

chamicato cstas ¢nscfanisg.

.8 Pars ¢ crablecimiento del curticulo de estas enscianizs e
cmr‘abd'upoe:tocndam’cuionemley. :

CAPITULO T
De Ias ensedanras de Mlomas

.

Artéculo 50
1. Llas ensciianzas de wiomsas que

3¢ imparten cut las Escucias

tendrin la consderacidn de cosefanras de rpmen capeciai a

Oficiales
que 3¢ reficre o key

. L hmuéehsmum&iﬁ_ommcknog scadémi.

ot l_uumlmomaqucdcnlwt

3. Para scooger &l cosclanzis
Idiomas serd requisitlp imprescindidle ba

scrin las esablecidas en la
Tat.
de las Escuclas Oficiales de

»er curtsdo o primer ado de

-£38 una
a

1s enscAanza sccundina obligatona o estar en posenon dd U
sraduado Escolar, del cenuficado de csco!andadpg de ﬂludlo?l;iiornt
o8, ‘ ’
4. En s Escuclas Oficiales de Idiomas s¢ fomentard especial
€l estudio de¢ Tos sdiomas curopeos, asicomo el de s ke Hinirind
P f’“‘a"‘ - pe ; 3 lenguas cooficale
. Las Escuclas Oficiales de 1diomas podrinimpartir cunos a
sctuslizacion de conccimicentos y el perfecionamiento i ml
Dersonn‘s.‘ adulas yew " prpfcuo delas
&, s Adminiswaciones. educalivas fomenuacin ambi
Aanza de wdiomas a distanoa mbién 1 cose-

TITULO Il
DE LA EDUCACION DE LAS PERSONAS ADULTAS

Amicula 31

1. Elsistemna educativo garantizard que las personas ad %
virir, actualizar, completar 6 ampliar sus cononmunu:m: 1 5
73 30 JEsarTolo peryonal Folesional, A GI fia, G Administacioncs
auqalavas Tolaboraran cod olras Adminisiraciones pablicas con compe-
tt:nczas en la formacida de rdulten y, ¢ especial, con 1a Administracién
2 De acierdo con Yo dispucsto ea & 3 anteri

N partado antetior, -

cén de las personas adultas tendrd los siguicates obicu'voc"h aduct

2) Adquirir y sciualizar su formacién bsica i cCrso
fes distinios aive 3 (T=LLTN facilitas ol 2 !
B} ;qoru $u %‘Engnmén pm;c-s:onal o Viny una preparacid
para_ ¢l EErTIcio dc 0Us DrOTesIObes, 2dqul 2 r 2

¢} UDesasrollar su capac participac . .
culturall poling ¥ sgmmw,gd’d de cipacidn en la_ vida social,

3. Denuo del imbito de la educacidn de exderes
publicos stenderin preferentements a aquellos 'd"mr
Con CAFCHCIas ¥ hecesidades de Jorfmaaion bdsca o con fan

3u insercida labdal

3 imientos penitenciarios se garantizard a la podls.

:- EE ﬁ [4 EBECI
cion reclusa @ buidad de 30 3 &1l edbcacion.
% Lio Go_y 3 melodo] de Ia cducacidn de adultos se

basa:in (3] Hr m:oagg(ﬁr. en gm % $us experiencias, pecendt:
¥ E ]ij!ls
caracleristicas, de o 3 distanap y B

Articulo 52 -

personid adulias quc leopa el diulo de Grad

_.lwuqcmuu oley que S 3 1
formacidn Bisica prevists <o 1a presente ley pana la educacida sequods-

————rarv——————-

N - 1N .. .
3. & Administaciones educalivas, ea las condicicoes qQue al
 CSUBIEL AT, CALDAn pahisdicamente p bas -

efecio & U G B
de

e o &
s EiAdmininnceon oapanes 1mplida 4 ok P
O A Hie 5 G5 periGnay 3UREs, >
- o

)
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Articulo 34 :

1. La educacidn de las perjonas adultas podrs impartine ¢n ccniros
docenies ordiaanas o cspecificos. Estos ditimos estardn abiertos al
enformo y disponibles pars las scuvidades de animacido socioculiural de

s comunidad. “»

Los profesores que imparian 8 lot sdultos ensedzazas dec las
somprendidas en la presente ley, que conduzcan & I oblencidn de un
litulo académico o profesional, deberin contar con iz ituicida estable.
cida con caricier general impartir dichas enseAanzas. Las Admios-
traciones educaitvas faablarin a estos profesores Is formacidn didictica
necesana pan responder 3 las necesidades de las personas adultas.

3. Las Admunistracioncs educanvas podria estableoss coavenios de
colaboracidn con las universidades, Corponacioncs focales y ol
enudades. publicas o privadas, dindose ¢n este Gltimo supuesto prefe.
rencia 2 las zsociaciones sin foimo de lucro pars iz educacion de
adullos. Asimismo, desarrollardn programas y Cursol pan respander &
las necesidades de gestidn, organizacidn, técnicas y especializacidn
didictica en ¢ campo de Ia educacién de¢ aduttos.

TITULO IV
. DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA

Articulo 33

Los Poderes publicos peestarin una ateacida prioriuria al conjunto
de factores que favorecen 1 calidsd ¥y mejora de 1a ensedanza, en -
pecial &

a) La cualificacién y formacidn del profesorado.
b} La programacids doceole. L.
¢} Los recursos educativos y la funcidn disecuve.
d) La innovacido y 1a investigacidn eduaativa.

¢) La orfientacién oducativa y profesionsl

i; La inspocxidn oduativa .

g} La evaluacido dd sistema educative,

Articulo 36
1. La formacién iniial del profesorado se ajustard » las necctidades

de titulacida y de cualificacién requeridas por la ordenacida geoeral ded

gstems educativo, . .
2 La formacidn pammancate cnnsumm_ un derecho y una obligs-

cidn de 1odo o profesorado y una responsabilidad de s Administraco-
o1 educativas y de los 103 centros. Periddicamente, o profesorado
deberd realizar activi de actualiraciba cicatifica, didictica

profesional cn Jos centros doceotes, € instituciones AtVas cs-pen.ﬁ!
cas, ¢n las wniversidsdes ¥, ¢o o Qo del profesorado de formacidn
profetionsl también co las cropresas. ) .

3 Las Administndonoes eduativas plhaaificaria las sctividades
pecesarias de formacidn t:ddptpfgsondﬂ&unamm una
oferts diversificada y gramita de estas actividades. 5¢ establecerin las
medidas oportunas_ pan favorecer 1a participscidn del profesonde e
€310% programat, . . .

Anmismo, -dicbas Administraciones progamarins planes especiales
mediante acucrdos coa las universidades pana facilitar el acceso de
profcsores a titulaciones :pe itan 1a movilidad catre fos distintos
niveles educativos, inchui universitanios.

_ 4, Las Admisistracicocs educativas fomentarda:

a) Losprognmudeﬁmmciéapemnenuddprofaonda

) La creacidn de centros o institutos pars la formaciéa perma-
pente del profesorado. : o

¢) La colaboracidn coq las uaivenidsdes, s Administracida local y
otras instituciones para-la formacida def profesorado.

Anticdo 57 ; i

1. Los contron doceates compheards y desarroflaria o curriculo de

los niveles, ctapes, cikios, pados y modali de ensefanra en o
macién doceote, .

curticulo favoreciendo la claboracidn de modelos de programacido
docenie y materistes didicticos que atiendan & las distinus pecesidades
debsn!umna‘dd

' pz;':cgz‘;ed;do e s iina 'nmbnil-yi-.odo:
F tipo de estervatipos misatorios,

i de derechos cutre Jos sexon :

Las Administrncones educativas fomentardn Iy sutooomis
pedagfgica y ofgpaaintiva de Jos centros y favoreceria y entimularia d
trabayo en equipo de los

3. Las Admini locales podrin colaborar coa ke ceatrot
educativos pera impulsar i1 actividades ex y promaover la
relacién entre In ida de los ocntros 'y o enlorno soCiecond-
mico en quc éxtos dorarvollra su hbor.

Articulo. 33

t. Lot cenvros docentes sstardn dotados de low recunos educativen,
::a!mano; Y malcriales- oecsarios pard garantizar uca enschanza de

2 Lot ceatros piblicod dispondrin de sutonomia ¢d su gestida
ccondmica en fos Urminos cstablecidos ¢o las leyes. .

3. fas Administaciones educativas favorecerin ¢ ejercicio de 1a
funcida direcuva ea los ceniros doceates mediante Ia adopcidn de
Dedidas que mejoren L preparacido y Ia sctuxaida de los equipos
directivos de Jichos centros "

4. Las Administraciooes cducativas podrin adsaribir 2 los ceatros
publicos un Administrador Qué, bajo 1a dependencia def Director del
ceauro, ascguract b gestdn de los medios humanos y materiales de los
mismos. En tales centros, d Administndor asumird 3 lodes los efectos
¢! Tugar ¥ las competenciay del 0. Asimismo, e incorporard
come micmbro de pleno derccho & Ia Comisida econdmica a que 3
refiece el asticulo 44 de 13 Ley Orginica 87983, de 3 de julio, dor
del Derecho a 13 Educacida

. Lot administrndores serdn sclecsionados de averdo con los pring.
pios de mérito y capacidad totre Quiencs sreditea la cidn
adecuada panry o mﬁmwwmndem‘ 2

5. Counel o%}cto de obicoer In mdxi rentabili de los recursos,
la orpanizacidn termitorial de lss Administraciones educativas
cohfigusarse ¢n unidades de dmbito. geogrifico inferior 1 la provincia,

r {a coordinacidn de Jos distintos programas ¥ servicios de apoyo s
atividades edvauyn -
Articulo 59 i

1. L Administraciopes educativas mestarin s investigaciar
fromeris & Shiocle & P i nchois eoracoed
cumcy metodo ol de izaci
O et e a1 Gobierno fijas o . -

po. iaroo fijar Jos requisitos de acverdo coa Jos
que podrin realizarse 23 experimentaciones que afecten a bas condicio-
nes de oblencidn de tindos saddmicos y profesionades. Dichay experis
meniaciones equenriz, € Wdo Ao, tutonmaais expresa 3 oectos de
1a homologacidn de loe titulos correspondicntes.

Artiade 60 .

- 1, La towocia y oricotcibn de los thumoos formart pane de la
foncidn docente. Corresponde & los centros educativos la coondinacida
de estas actividades. Cada grupo de 2lumnos teadrd un profesor tutor.,

2. Ln Administraciones oducativas panatizarin orientacida
adémica, 1 y profesiona) de los alumnos, i te
Z:tla_qucxgﬁagn d&sﬁnmopndwedunﬁmyshmnﬁdéu

sistema educativo al mundo laborsl, prestando singular rtenci
la superacién de hibitos sociales discriminatorios que o
scceso 2 Jos diferentes estudics y profedonet, La coordinacién de has
actividades- de oricatacida s¢ flevard 2 cabo’por profesionales coa i
debida cida. Asximismo iz Administracones educativas th
mﬁﬁm:nmmm%yhmdmmmnm
Adm_minmooc_aloalummampo. ]
Amiculo 61 T :

1. Las Administraciooes educativas ejercerin s funcida inspecton
pars ganantizar of cumplimicate de las leyes y Is mejora de In calidad del
mmmu iva teodrd encomendaday cua.lq. o

uweativa .. 3
siguienics Muncooss: @ e s
1) Colaborar ea la mejorz de la prictica docente y ded funcons-.

 mienlo de los ceotros ¥ en los procesos de renovacida educativa

). par ¢a 1t evaluacdn def sistema educativa,
. c)_Ydaxpudmmplquchkmzh:nm_y demis
dispoticicoes geoerales en o dmbito el snema tiva, :
d)  Ascsorur ¢ informar a Jos distinlos seciores de la comunidad
educativa en o Geroicio de sus derechos ¥ e d cumplimicnto-de ws

ones. , .

1 Pan d cerdico de estis funcioves ha i idn educati
tendri scceso 2 jos centros docsates, piblicos ¥ pri u(comoai::
scrvicios. ¢ instalaciones ea los que 3¢ ¢ actividades promovi.

423 0 autorizadas por las Administraciones educatives.

4 El Esudo qerc huum;gﬁcidaquckmnupondelﬁnde
ganntizar d cumplimiento de las odligaciones de los Poderes plblicos
€n materia de od . . . " .
Articulo 62

. Laevahuscdo dd sistema educativo se orlentard & fa permancate
sdecuscién ded mismo 2 Ia demandas sociales 7 & las peceridades
educativas y 3¢ aplicard 20bre Jou ahumonod, o Jos centros,
b{omaedngpm_ynhthmmw .

Las Administracioocs educativas cvaluaris o dsternz educative

en o Lmbito de o Compeioncing, .

»

e e e e - —a— .



am. 238 ' : ; . Jueves 4 octubre 199 28937

La evaluscidn general del sistems educativo s realizard pof el
5 Nacional de Calidsd y Evaluscién. B Gobicrno, previa
s 8 lag Comunidades Autdnomas, dererminard Is organizacito y
4 Jos medios de toda indole que debaa adscnibirse al Insututo
) ¢ Calidad y Evaluacion. : )

Las Administraciones educativas iiparin en cl gobiermo y
amieato del [nsutute Nacional Calidad y Evaluacida que
calizar 1a3 actividades siguicnies:

Elaborar sistemas de cvaluacion para las diferentes enschanzas
as ¢n la presente ley y us correspondicnies centros. .
Realizar investigaciones, estudios y evaluaciones del sistema
¥g y, en gencral, propaner 2 1as Administraciones educativas
| iniciativas y sugerencias pucdan contnbuir a favdrecer Ia

.y mejora de 1a coschanza

TITULO VY

COMPENSACION DE LAS DESIGUALDADES
£ EN LA EDUCACION

o &3 .

Con o fin de hacer efectivo e principio de 'igualdad en’ el
o del derocho 3 s cducacida, los Podercs publicos desarrollarin
jones de cardcter compensalorio ea relaqido, o8 las personas,
y imbitos lerritoriales Que 3¢ eacucotren €0 Haciones desfavo-
y provecrin los recursos econdmicos pars o
Las politicas d¢ cducacida compeosatond reforzacin la accido
-ema educativo de formua que se cMiled 1as desigualdades derivadas
lores sociales, econémicos, culturales, geogrificos, élnicos o de

£] Estado y.las Comunidades Autdpomas Gjarin sus objetivos
anos ée educacidn compénsatont
lo 64 ' . .
s Adminisuwaciones educativas aségurarin unx actuaciéao preven-

corapensatona garantizanda, €0 1 o, s condicioncs mis
Dies pars la escolarizacién, duranie s educaciéa iafantil, de wodos
Los cuyas condiciones personales, por 12 procedencia de un medio
ar d¢ bejo nivel de renta, por su_osj duc_op’_tﬁco o por cualquier
jreunstancia, supengan uaa desig inicial para acceder 3 la-
¢iéa obligatoria y para progresar &n fos niveles posteriores.
o 63 . .
£n of nivel 3¢ educacidn primaria, los Poderes pablicos pnnt-
2 10808 los alumnos um puesto ocolar gratuito ca U proplo
Apio e los Wrminos P S iniiacion de 1 Ley
1ica del Derecho a ks Edvcacida, | L. .

Excepcionalmente, en la educacibn pmana y cn 1a edvcacidn
daria obligatoria en aqueilas zonas rurales ea que 3¢ considere
cjable, s¢ podri cscolanzar 2 los pidos en un municipio préximo
s residencia pars garantizar la calidad de la enschanza En este
s10 las Administraciones educativas presarda de forma grtuita
rvicios escolarcs de transposis, Y, €0 34 ¢330, inle

Sin perjuicio de o dispuesio ¢n ¢ Capitute Quinto de esta kv,
dministraciones cducativas dotarin & los centros cuyos alumnos
n capesiales dificuitades pana alcanzar Jos objetivos gencrales de ha
cide disica dedido a sus condiciones socisles, de los recurics
ipos y eoateriska DecTiAfios pars COMpeniar esis situacién, La
gmcmﬁoﬂdoanudemmmm se adaptard a I3
idades de los slumnos. T e
. Coa o objcto de umr_vhedpc_:ciéadebsnii}m.hs
inisuraciones publicat ssumirin mobidiariamente cuidsdo ¥

dan ejerces sus responsabilidades.

uo 66 L v e

. Pan tizar la igualdad de todos Jos civdadanos en o
ico 4ol recho 3 I uacién,nubiwinbec:syayuduﬂ
o compensarin las condiciones sociocconémicas destavors
de dumyuomvr@nﬂhenuﬁmxpoﬂobi' toria,
nds, eo funcida de la apscdsd y d readimicoto . Se
Mecerdn, igualmenie, Jos proczdimicntos de coordinacida y colabo-

iba cusndo fSmilias s cocueotren o wtuaciones que Jes.

de Ias beaas concodidas.

La igualdad de oportunidades ea s enschanza postobligatoria
promavida, asimismo, mediante ia adecusda distribucida territorial
na ofcrta suficiente de plans

L_ Las polfticas compensaloriss cs o imbito de h educacidn
ﬂ;ﬂydc_mpcmwadulmnmlmaemcrdomh
Tioe previstor por aus ey,

mmmkunmmdm&vcﬁﬁaddny'

v

Articido 87 .

I. E Esudo, con ¢l fin de alcanzar sus objetivos_en polltica de
educacion compensaiona, podri proponcs 8 las Comunidades Autdno-
mas programas cipecificos de este caricter, de acuerdo con o previste
cn esle Mulo.

2. L realizacién de estos programas de educacidn compensatoris
se efectuari medianie convenio enure ¢f Estado y las Comunidades
Autdnomas, 3 las que commesponderd 1u gjocucidn

DISPOSICIONES ADICIONALES .

Primera.-El Gobierna. previo informe de las Comunidades Auténo.
mas, aprobard ol calendano de aplicacién de la nuevs ordenacidn del
sisterna educativo, que tendrd un imbdito temporai de-diet ahos 3 i
de 13 pudlicacion de 1a presenie ley. En dicho clendario se esta
tamicn I3 eatncion gradual de los planes de cstudio en vigor, Ia
implanucion de loy aucvas curniculkos, asi como las equivalencias a
efectos académicos de los ahos cursados segin los planes de estudios que
se extingaa. E} calendario de implantacion del nucvo sistema educative
csableccrd ambién ¢l procedimiento de adecuacion de los concierios
cducativos vigenics a 1as aucvas emcianzis, €n los érminos previstos
en 1a Gisposicion transitona lercera de esa ey, ="

Segunda ~La ensedanza de la religidn se 2justard a Jo establecido ea
¢l Acuctdo sobre ensehanza y asuntos culturakes suscrito’entre la Santa
Scde y ¢l Esiado Espafiol y, e su cso, 2 lo dispuesto en aquellos oures
que ieran suscndirse con olrs confesioncs religiosas. A tal fin, y de
conformidad con lo que dispongan dichos acucrdos, se incluil
religién como drea o matenis en los niveles educativos que comesponda,
que serd de oferta obligatona pary los ceptros y de cardcier voluntario
pan lot alumnos.

" Tercera-!. Los Poderes piblicos dotardn 3l conjunto del sisterna
educative d¢ 1os recursos cconGmicos neCesarios pars dar cumplimiento
2 lo esuablecido en 1 fn.-scnt: Yey, con ¢l fin de garantizar 1a consccucion
de los objetivos en ¢lla previsiot :

Al objeto de situar nuestro sisiema educativo en el givel que permita
su plenz homologacido en el conicilo europen, respandiendo a1 las
neceyidades derivadas de 2 movilidad ¥ ¢i libee gmablecimiento, ol gasto

blico al finalizar el procese de apicxciéa de fa reforma serd cquipin-

al de Jos paises comuniurnios .

1 Los Poderes publicos establecerin las pecesidades educativas
derivadas de b aphcacidn de la rforma, de manera que 3¢ ad
watisfaccidn 2 b demand: social, coa 1s partiipecidn de los sectores
afecados. .

3 Condfinde asegurar 1a peccsaria caldad de ls casefann las
Administracioncs cducativay proveerin los recursod occesanios pars
ganntizar, en ¢f proceso de apbacide de la presente Jey, b conscrucidn
de los tiguientes objelivoc
a8 T e & U B

1oria an la pamarnis ¥ pars
educacién secundaria oblipatorna, . . :

5) Una oferia de acuvidades de formacida permancate panﬁ
1oden las profesorcy pocdan aplicr los ambdios cusiculares y
_onentaciones pedagbpicas y didicticas derivadas de la aplicacids y

dennolbdehpcmnu\z.’ - -

¢) Laincorporacidn t Jos centros completos de educaciéa oblipio-
ria de. al menos, un profksor de 3poyo para alender 3 Jos alumnos que

‘pricopedagdgica ¥ profesional ue stiendan 3 Jos ceatros que impartan
Wadgmﬁum;mmwahmnmw.

4. El Minisuo de Edvaacido y Ciencia proseatars anvalmenic ante

objctivot: -

Cuarta~i. El actual titwlo dc Graduado Escolar permitird scceder
sl segundo ciclo de s ensedanza secundaria obligatoria y tendrd Jou
mismos efecios pfofcsioulo%t: d titulo de Graduado en Educacidn
Secundaris. Dunote va plazo de cincg adot coatinuania convocindose

czmordmmupnnhobwnoéoddmualﬁmlodecndmdn

2 B actusl ttulo d¢ Bachilier permitird scceder al scgundo cano
dc_!nmbuhiﬁcmo,manlqumdtmmddidm tewdrd Jos
cismot clecion profesioatkes que o auevo ttulo de ,

i amumarmAmmmmm

aﬁd&m_iomqucdmulodtcndmdocn&uadéqsocunduhyh
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mamos cfectoy profesonales que ¢l

fesion, .
‘or?,wﬁda::::laci ﬂfzto de Técnico Eipecialista tendrd los mismos efectos

académicos y profcsionsles u; el nuevo litulo de Té&cnico Supenoren
adiente especiatidad. .

" ‘;’.ﬂ“EipoCcmﬁado de Aputud Pedagdpca serd equivalente al tu:.:‘lo
profesional al que 3¢ tefiere ¢f aniculo 242 de s ley. Esu' n
evceptuados de [ cugencia de este titulo profesional los macsiros y los
licenciados en pedagopa. Anmasma. el Gobierno podri deterrminar fas
arcudsiancias ¢n 13s que 13 expenencia previa s considerard equiva-
lente a3 la posendan del mencianado utulo profesional. )

6. El Gobwesno regulara las correspondencias © cenvalidaciones
entre los conocumientos adquindos €n 12 formacion pgol’ﬂuotu! OCUPE.
cional y en 13 pricucs laboral y las easedanzas de formacion profesionai

re 1a presente ley. . )
* h';. qué %;;fmo e-sﬁbtec:nkl:s equivalencias de los demds titulos

afectados por esia ley.

i 012 -Las referencias, contenidas en 13 Ley Orginica 8/1985, de 3
de &:t:&?:m del Derecho a la Educaqdn._args actuales niveles
educativos se catienden sustiturdas pat las denominacioncs que, pana los
distintos niveles y cuapas educativas y panl los respectivos <ontros, &

establecen en €313 Y 11,2, 23 y 24 de Ia Ley Orginica /1985, de 3

fisevo litulo de T&nco en ia

> by i
de julio. reguiadora dei Derecho a 1a. Educacion qucd.a:p modificados en |

tos wérminos siguientex

«Articulo 11.2. La adapuién de lo preceptuado e esta Yoy 3 los
cenuos ’f:uulc impanan cn::ﬁanns no comprendidas en el aparde
aiMerior. asi como 2 Jos centros de educacién infantil y a Tos centros
integrados que abarquen dos o mis de las ensehanzas 3 que se refiere
este articulo, se efeciuard reglamenlanamente.

“srticulo 23, La apertura y funcionamicento de los contros docentes
privados que impanan casedanzas, lanto de régimen peneral como de

. regimen especial. s¢ someterdn al principio de autonzaciéo administra.
tiva. La autonzacion se concederd siempre que feunan los requisitos
minimos que s¢ esablezcan de acuerdo con I dispucsio en ¢l anicule
13 de esta ley. Estos centros gozarin de plenas faculudes xadémicas. La
autorizacidn 3¢ resomri cuando los centrds dejen de reunir 3los
req::\::;g:io 24,1 Los centros pnivados que impanan eoseAinzas que
no conduzcan 3 la obiencidn de ua titulo con valider académica
quedarin sometidos 3 s norroas de derecho comun. Estos centros Do
podrin utilizar meguna de las denominaciones estadlecidas pana los

centros docentes, u cualesquiera oiras que ?udicnn induqir a erTor 9

36 uéilns .
confuu%%‘co&::“ de proteceidn a fa infancia, los centros privados que

acogen de modo regular tifos de edades commespandicntes 3 I educxida

1nfantil, quedarin sometidos al principio de avtorizacién adminisirauvy
a que e refiere ¢l artculo 23

Séptima.-Las Administraciones competentes realizarin las transfor-
macioncs que 3ean oeocsanas, asi como las adapucionas wantitonas
pertincnies para que Jos actuaies centros pdlicos se 3jusien a Io previsw
cn ests ley. . i

Octava.—l. Los centros docentes privados de educacién preescolar,
de educacion general bisica y de formaaiéa profesional de pamer gado
Que \engan auterizacion o clasificacion definitiva ¢s virtod de normas
anteriores a &3t ley, asi como los centros docentes de bachiflerato y de
formacion profesional d¢ seguode grade clasificados como bomolops-
dos. adquinirin automiticamente s condicién de ccoiros autonzacos

_prevista cn la disposado adicional sexta de esta ley, para imparus los
correspondicntes niveles educativos actuales basts su extinGida |

2. En funcién de la ordenacién del sisterna educativo cstablecida eo
Ia peeseate ley, los centros privados autorizados, 3 Gue se reficre o
apanado antenior, sc entienden autorizados pans impartit las siguientes
enschanzas: - K

a) Ceniros de educacida preescolarn eduaacién inGantil de segundo
cicla. i :

B) Centros de educacién general bisicat educacido primaria,

¢) Centrosde bachiilerato: bachillerato en s modalidad de bumani-
dades y oencias socisies, a3i como en la de cencias de s naturabes y
de Iz salud.

d) Cenivos de formacion profesional: ciclos formatives de grado
medio. i ’ .

3 Los cenwros privados que imperan enschanzas segun bo
dispuenio en o sparado anterior 3¢ atendrin, ¢n cuanto al oimero de
unidades, 8 Jos érminos de au aut S :

4. Sin perjuicio de lo establecido en los 2
centros docentes privados serdn autorizados tambs
clon, niveles, etapas, y modalidades en Jos tirminos extablecidos
en <l aniculo 23 de 1t Ley Orginica 3/1933, de 3 de julio, reguladona ded
&mbok;huw modificado por a disposicién adxcions] sexta

cta ley. .

Novens.-1.  Son bases del rdgimen estalutanio de tos funcionane
publicos docentes. ademis de las recogidas en ta Ley 3071984, de 1 4
agosto, 3¢ Medidas para 12 Reforma de 1a Funadn Piblica, modificad
por I ley 2371988, de 23 de julio, Tas reguladas por esta ley pars ¢
ingresa, fa mosvihdad entre 1ot cuerpos docentes y la adquisicidn de ¢
condiciin de caledritico, Is reordenacidn de los cuerpos y escalas, y |
provisidn de puesios medianie concurso de traslados de Smbdito nace
nat. £l Gobierno desarrollard reglamentariamente Tas bases regulada
por osta ley en aquellos 33p<X108 QUE 5C10 NECEANOS PATE ga3rantizal «
“marco comin basico de 1a Funcién piblica docenie.

2. Las Comumdades Auténomas ordenarin su Funcida pibhic
doxente en ¢l marco de ws competenaastrespetindo ¢n todo caso la
normas bisicas coatenidas en €50 ley y ¢n 3u desarrollo reglamentanx
confarme se exprewa en el apinado anterior,

3. El sisicma de ingreso en 12 Funcidn puablica docente serd ol &
concurso-opasicion convxado por las respectivas Adminisiracione
educatisas. En 13 fase d¢ concurso se valorarin, entre otros mérilos, L
formacion académica v la crperiencia docente previa. En 13 fase &
oposcion se tendrin en cuentd 12 posesidn de conocimientas especifico:
necesanos pars impartic la docendis, Ia aptitud pedagdgics y ¢l domink
de las técmicas necesanas pan el gercicio docente, Las pruebas «
€ons ocarin. en su ¢aso, 8¢ acuerdo con las dreas y materias que inlegrar
¢l cuiriculo correspondienie. Para la seleccidn de los aspirantes se 1endn

L en cuenta la valoracidn de ambas fases del concuno-opasician, sic

perjuicio de¢ 1a superacién de las pruebas correspondienter. .

B ntmerc de aprobades no podrd sug::u el nimera de plazn
convocadas. Asimismo. podrd existir una de pricticas Que podni
inclur cursos de formacion y constituird pane del proceso selecuvo.

4. Penodicamenie, las Administnciones educativas competentes
convocarin concursos de trashide de imdilo nacional, & efectos &¢
proceder 3 La proviudn de s plazas vacanics que determinen en los
centros doceoies de ensenanza dependientes.
concursos podrin garticipar lodos los funcionanos publicos docentes,
cualguiera que sea 13 Administracidn educativa de 1a que dependan o
por 1a que haran wgresado, uernpre Que rednan 103 requisitos gencrales
» los especificos que. de acuerdo con las respeciivas .relaciones de
pucsios de trabajo, establezcan dichas convocatorias, Estas se haria
publicas 1 Uravés del «Bolctin Oficial del Estados y de los «Boletines
Cficialess de a3 Comunidades Auténomas coavocantes, Incluirin un
unico baremo de méritos enlre lot que 3¢ tendrin en cuenta 10s cursos
de formacidn y perfeccionamicnio superados, los méritos scadémicos
anlighedad y, ¢n sy caso, B condicidn de catedrdlico, asi como
antigiedad ¢o efla

Déaima~i. Los funcionarios que impartan las ensedanzas de
régimen general perienecerin a Jos siguientes Cuerpos docentes:

Cuerpo de Macsiros. .
Cuerpo de Prolesores de Enscdanza Secundaria
Cuerpe de Profesores Técnicos de Formacida Profesional

B) cuerpo de Maestros desempedard sus fuociooes ea s educacida
infantil y primania. E] cuerpo de Profesores de Easedsnza Secundaria
desempenard sus funcioncs en i educacidn scrundaria obligatonia,
Bachillerato y formacién prolesionsl. B de Profesores Técm
de Formacido Profesiocal desempedard sus 3 co I formacidn
profesional aipecifica y en hs condiciones que w establezcan, es b
educacion secundaria obligatonia y en o bachilierata,

2 Los funcionanios perieoecientes al cucrpo de Profesores de
Enscianza Secundaria podria adquirir 1a coodicién de Cavedriticos &
Ensefanza Secyndana en los érminos establecidos ea la disposicide
'd"ims]c'wu. 'k de Maestros Jos fuscionarios perieoe-

in en ¢ cuerpo
cientes &l cuerpo de Profesores de Educacitn General Bisica. Animiymo,
s¢ inlegrario en esie cuerpo, en las condicdooas que d Gobiane
esublezas reglamentaniamente, Jos fincionarios del cuerpo de Profeso-
res de Eduaacidn Generad Bisica de Toniluciooes Penitenciarias |

4. Se integran en o Cuerpo de Profesores de Ensefanza Secundaria
Jo1 funcionirios pertenecicstes a los cucrpos de Catedriticos Numens-
nos ¥ Profesores dos de Bachillerato y Profesores Numeranos de
Escuelas de Maestnia Industrial. : :

5. Se reconoce sdquinda s coodicién de Catedritiéo de Ensedanra
Secundaria » jJos funciooarios perwnecientes al cuerpo de Catedritioos
Nureranos de Bachillerato, cualquiera que sea sy situacida adminisin-
tiva, respetindose o wdo cxs0 los derechos econdmicos que vinieran
disfrutanda. A 1wodos los efectos, 1z sntigiedsd ¢n la condicién de
caedritic, coa anteriofidad 2 b estrada ea vigor de esta Iy, serd la que
2= correspooda coa Jos servicios efectivamnenie prestados ea o
cuerpo de Catedriticon

6. Se intepaa en ¢l cuerpo de Profesores Téenicos de Formaciée
Profesional los fuocionarios ded cuerpo de Macstros de Tafler de
Escueclay de Macstria [asduswisl,

7. Los Cucpos y Esahs dedarsdos 1 ingui BoOrmas
q@mnmhgmwhmmma%m
téodoles de apliacida lo wdalado a efocios de movilidad co
disponicioa adicioaal decimosexta, .

aquéllas, En estos -

Fl
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mo.. cevia consulu 3 las Comunidades Avidnomas,
E?.b:‘nm:gludadn s 133 que deban Xt adscnitos 103 profeso-

. e3ta 3. 5Pposic1on coma consecuencua de fas integracio-
“t:ﬁ:::: eita y dec las necesidades denvadas de. 1a nueva

1 academca. que \ncluicin las dreas y matenas que deberdn

10 en ¢t articulo 18 teniendo €n
an pen de tao dispucs ula 1. vy Hasa

cspeciatidades de tas que los profesares

» se acomaodaran 2 lag actuales especahdades

crdenacion de los fuacionanos €a tos pueh@s Cucepos creadas
spoucion € hara respetando 1a fechs dc s nombaamicnto
noaano de carrerd. En el supucsto de periencce? 3 mas de un
. los integrados en « c\mx : de Ensehanza
8. 3¢ entenderd coma fecha de nombramiento b3 mas anagud.

Paca ¢l ingreso en el cuerpo de Maestros scrin
indispensables esur <o poscsida del tiulo de Macsiro ¥

correspondicnic pro<eso wiecuvo
s d?:m:o _cnp'd cucrpo de Profcsores de Ensedianza

'\:;‘:itmm LGmdo o tquiralente 2 efcctos de docencia,
o ritulo-peofesional 2 que & refiere ol articulo 14.2 dercsua ley.

adiente proceso scleclive. - ;
‘Lﬁ“ﬁi""mum o ireas dec especial relevancia pars la
a profesional d¢ basc o especilica, ¢l Goblerno, de acuerdo con
snidades Auténomas, ri_derermisar 43 equivalencia, 2
¢ docencia, 6¢ dﬂcﬂ;inadzs titulaciones d¢ 1agenicro técnico,
3 técnico o diplomado univeruano. L
ara ¢ ingreso en ¢t € ¢ Profesores Técnicos d¢ Forma-
fesional serd necesano esar en poscsion de 12 titulacién de
fo. uquilecto-técnico. ingenicro WXnico ¢ equivalente, 3 cfectos
3, ademas del tiwlo profesional 3 que se refiere <l aniculo
wts kY. ¥ superar, ¢t cofrespondiente es0 selectiva.
Jbierno. de acuerdo con lag Comun
¢ para determinadas ireas o matenas la equivalencia
sca. de otras tituliCones. sicmpre Q%
ientos adecuados. En cile aw podri exiprie ademds una
cia profesional ¢n un GAmpd jaboral relacionado con la matena
ta que s¢ aspire.

sécima=1. El titulo de Prafesor de Educacién General Bisica
era cquivalente, 3 todos los efectos, al titulo de Maestro al que
ley. El tiwlo de Macsuro de Easedanza Primana
ia 1a lepslacidn vigeate. | |
£l Gobierno y 1as universidades, ea & imbito de sus respectivas
spciss, aprobarin [@s directnees geoenales y dos planes de otudio
sadienics’ al titulo de Maesus, que
1o 1] que 3¢ refiere el aniculo 30 de /a9
d¢ agosto, ¢ Reforma Univenutania. En dichas dircctnces
:siccsubkctf::dhsnmﬂmmmmmcsukyoque al
» d¢ Ia misma teran creane. ]
Las Adminisiraciones cducativas, <a ¢f marco de lo csublecido
-y Orginica 11/ 1983, de 25 de agomo, d¢ Reforma Univensitana,
ird la creacion de centros superiores de formacida del profcso-
| 103 que s¢ impanan los estudios conducentes 3 1a obtencién de
tintos Utulos® profesionales csablegidos ¢o rehacxdn con tas
ades educativas. asi como 123 actuzqones de formacién perma-
del profesorado que % dewermioen. Asimismo dichos cenlsos
. organizar los estudi
ancs Ge caracler ped:ségco que d
je cTeAr, .

; rc:rl.;!. . especialistay previsios

nimote La incorporacion de los 3x
iculo 16 e la presente iy s roalizard vacnente 3 Jo lingo
Sodo establecido pars ba aplicida d¢ iz misna <n <l comespon-.
nive educative. - L o

La3s Administraciones educativas grranGzarda, en squellos ceo- |
ue, por su AUMEry de - unidades. 080 disponer de los

alistas 2 que 3¢ refiere ¢l aparado antenor, Jot apOYOs DeceIAios
segurr la calidad-de las correspondicntes : ‘
< 1. Los funcionasios que imparuun las enscAanas de
$ ¥ anes escEnicas pertencceria a 1os tiguientes Cucrpos doceotes
Cucrpo de Profesores de .
< scuerdd oo sus cspecialidades, b ensefantas comespondicnies
grados elementdl y medio de musica y danza, las cormespoodientes
1w dramitico Y. excepcionslmente, aqueilas matenias de pado
ior de musica ¥ danza que st delcrminen,
Ci de Catedhiticos de Musica y
rtirin, de scucrdo con sus &P 123 casedanias CHTEIPOD-
e1 al grado sperior de musca y daazs y-las d¢ are Sraauitico.
epecicntes al cuerpa d¢ Profesorcs Auxiliares

Profesores de Musicz y Anes Escéowces

cstar en pascsion del titulo de Doctor, Y

Msica ¥ Artes Excéicas, Gue impart--

usicr. Declamacién ¥ Escueta Superior de Canlo

Supcnot de Canlo 3£ integran €0 ¢l cuerpo de Catedraticos de Musia
3y Anes Escinicas. : .
Los funcionanos wcnalados en 3ic 2 rado podein imparur en s
coadnctmen por el iempo que 3¢ ~stablezca las enseAanzas de répumen
general.

2. Los funcionanos que wnmparian las cnsehanzas de las ane
plisucas v de disciio perieneceran 3 los siguicnics cucrpos docentes

.2) Cuerpo de Macsiros de Talker de Artes Plisticas y Disedo.
") Cucrpo de Profesores de Anes Plisucas y Disedo.

_Sc integran en el cuerpo de Macutros de Taller de Ancy Plistcay y
Discho los funcionanas perienccientes 3 los cuerpos de Avudantes ¥y
Macsiros de Taller de lzs Escuelas de Artes Aphcadas ¥ Ofices
Artisncos, - -
Sc wntegran o <l cucrpo de Profesores de Actes Plisticas y Disedto oy
funcionanas pertenccicntes 3 los cuerpos de Profesares Numeranos de
Eairada ¥ de Profesorgs Numeranas de Término de Las Escuelas de
Artes Apticadas y Oficios Anisucos

Los funcionarios penenccientcs al cuerpo de Profesores de Anes -
Plisticas y Disedlo podrin adquinit s condicida de Catedrilicos de Anes
Pldsticas y DiseAo_en lot 1rminos establecidos en 13 disposicida
adicional decimoquinta. N

. Se reconoce adquinda dicha condicién 2 los funcionarios Bes
cientes 3l cuerpo de Profesores de Término de las Excuclas m
Aplicadas y Oficios Artisticos, cualquicra que $23 U Siluaadn admisis-
taliva respeudndose ¢n todo caso 101 derechos econdmiceos que vinieran®
disfrumndo. A todos los efeclos. la antigiedad en la condicion de
catedratico con anteriondad 3 3 entrada en vigor de ot tey-serd la que
se cortesponda con los servicios efclivament presuados en el cuerpo de
Profesores de Término. .

- Los funcionarios docentes sefalados en este aparudo podro um-
bién unparur enschanzas de régimen general ¢n las condiciones y porel
tempo que se determinen. .

.3, Los funcionanos que impanan las ensehanzas de idiomas ea has’
Escuelas Oficiales pertenecerin al cuerpo &¢ Protesorcs de Escuelas
Oficiajes de Mdiomas. .

_Se integran ea et cuerpo de Profesores de Escucias Oficaicy ¢
Idiomas los funcicoarios pertencaicniss 1 los cuerpos de Profesoms
Numerarios Agregados y Catedriucos Numerarios d¢ Escucias Oficiales

de Idiomas. . .

Los funcionarios perienecicates 3l cuerpo de Profesores de Escuelas
Oficiales de 1diomas podrin adquirir 1a coodicién de Catedriticos de
Escuclas Oficuales dc Idiomas ea los Wrminos establecidos ¢
disposcidn adiciooal decimosexin. | \
.. Se reconoce adquirida dicha condicida 1 los fuocionarios periese
Gentes al Cuerpo de Catedriticos de Escuclas Oficakes de ldiomas,
-cualquicrs que 3ea sy situacidn sdministrative, rospoudndose €n todo
caso los derechos econdmicos que vinrerdd disfryando. A todos lo1
efecios. la antgoedad o bn oooix:f 6a de catedritico, coa anteriondad
1_hmmdl¢pvwdemky.udhquxmupond;mhs
servicos efectivamente presusdos en ¢l de Catedriticot

4, B} Gobicroo, prrvia coasulia 3 las Cocnunidades Autdnomat,
determinaci 1as especialidades & las que debun ser adscritcs Jos profeso-
res 3 que 3¢ reficre a3 dispoticdn como coascrucacia de las inlegracio-
ocs previstas e efla y de las secesidades derivadas de la
ordenacion académicl, que ipctuirdn las dreas y materias que deberin

| imparur, sin pefjuiao de lo dispuesto en el aniculo 16, teniendo ¢8 °
cucaa i sdadcsdc]asquebspfofmmmuwhmﬁm
fante 3¢ a2 tal determinacon, o3 procesos selectivos y concinos

de traslados e acomodarin 3 las actuakes especialidades,.

- S uordcnuiéndelosﬁandouﬁoscnlosnuv«mpmm
respeando 1a fecha de pombramiaio

oomohmom_mdem&dsupmdemmam«u

cucrpo de los integradat ¢n gsebsqucmdispoﬁdénmse

cawenders como fecha de rom

to la mds antigua.
Decimoquinta-i. Pan e ingrego co o cuerpo de Profesorcs &¢
¥ 2 Esdnmgdugcu;ioaw:npoﬁdnddmb
de Doctor, Ingeniero, Aj'!t:rm Licenciado ¢ equivalenie, 1 efectos de
docencia, ademds de. haber cursada lag materias pedagigicas que x
establecen. en Jou articulos 39.3 de cra ley @ 43.1, scqin cormespooda
2 Para o ingreso en o cuerpo de Maestros de Taller de Anes
] poscsida de la titulacida &e
cnico. |mmmmoequjulgnm.;m

¢l comreospondicale goeuo selectivo. )
, determinadas dreas o materia, ¢l Gobierno, de acuerdo cva s
Comuaidades Autdnomas, i determinar la equivalencia, 1 cfecion
de docencia, de otras Gtulaciones, Sempee que fas mismas garanticea ke
conocimsgntosadccu:dam&measopodﬂ igirse ademis ust
experiencia profesional en un caAmpo laboral relacicnado con Ly materia
o drea s a que 3= aspire. -
3, Pana el ingreso eo Profesorcs de Artes Plistiens ¥
Disedo scrin requasitos | Utulo
Daxcior, Licenciada,

¢a i disponicién se hard

d_mcrpodc

secicntes 3 103 cuerpos de Profesores Especut-

S M Declamsciéa y Excucla

Catedritioot de Cooservatorios de

A Arquitecio, lageniera o equivilente, 3 cfenios
docencia, ¥ supaar o correspoodicnic
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de matcrias de espevial relevancia para 1 formacidn™
ﬂpg‘:ﬁ:l; f.::ﬁ..m.pmm y de disetio €l Gobuerno, de acuerdo con fas
Comunidades Autdnomas, podri delernunat 13 equivalenaa, & efectos
de docencia, de delcrminadas titulsciones d¢ wagenicro téonico, arqui-

iolomado universuano.
kﬂ: u-g;-rc:oe? i?nlg:;o en ¢l cuerpa e Profesares de Escuelas Oficiales
de ldwomas serdn requisitos aocesanos cHer en poictidn del litulo de
Dociar. Licenciado, Arquitecto, Ingenxcra o equivalente, & efectos de
docencia. y superar el correspandicoie proceso sclectivo, .

3. Pana J" acceso 1l cuerpo de Catedriticos de Misics ¥ Ancs
Escénicas, s estard 2 10 sealado en o apartsdo cuants de la disposicida
adicionatl decimoseata sobre movilidad del profesorado. -

6. Las Administraciones competentes podrin conthatar profesores
especiahistas para las enseilanzas de musica ¥y anes cscénicas en las
condicrones reguladas en el aniculo 33.2 de estz ley. .

7. En ef caso de las ensedanns juperiores de musica y anes
escénicas se podrd contpur, coo Qrcws eventual o permanente,
cipecialistas de nacionalidad citranyerd, e 123 condiciones neguladas en
el articdlo 33.2 de esa ley. Eo o aso de que dicha coatratacién se
realice ‘con caricter permanente, % someterd al Derccho laboral
fguaimente, para’ estas ensedanzas d¢ arkier superior < Gobiemo
sablecerd 1a figura de profesor emérita.

" Decimoscata.~1. las Administraciones educativas facilinrdn la
movtlidad entre los cucrpas docentes ¥ 1a 2dquisicion de Ia condicidn de
eatedritico de acuerdo con las cormas que se esuablecen en esu
dirponcion. -

e En las convocatorias de ingreso en los cuerpos de Profesores de
Enschanzas Sccundania y Profesores de Anes Plisticas ¥ Disefio 3e
reservard un porcentaje del cncuents por acnlo de las plazas que se
coavoquén para los funcionarios de los Guerpos docentes clasificados eo
¢l grupo B a que se reficre 1a vigente kgpslacién de 12 Funcida publica,
que deberin cstar en posetion de la titulacion requerida para of ingrtso
£n 10t referidas cuerpos y haber gmmdo ¢a sus cuerpos de origen
un minimo de ocho 1h0s como funciosarios de ament.

En las convocaionas comespoodicales para cilos funcionarios se
valorarin los meéritos de Jos concursantes, entre los que s¢ tendrin en
cuenta el trabajo desamotlado y ks cunos de formacidn y perfeccions-
micnto superados, asi como los @ériles aadimicor. Asimimo e
realizard una prueba, consistente €o s exposicidn y debate de un lema
de L especialidad a s que se acrede, pana cuya superacidn se atenders
tanto 2 los conoamseatos sobre B matcna como & los recursos
didicticos y icos de los qodidaton .

Wenes por esie procedimiento cstardn exenlos d¢ la

realizacida de la tase o €33 y lepdrin prelerencia ea ja elecion de

« 103 destinos vacantes sobre Jos aspinates Que ingresen por ¢l turno ibre
de la correspondicnte convociiona L .

3. Panrs adquiric bt condicién de. qtedritico seri neccianio Lener

una antigiedad minima de ocho alos < d cocrespondicots querpo y

especiahdad. y ser asdo en lis convecatonas que ] efecto

realicen, En dichas coavocatonas los méritos de lon

concuranics, cntre 101 que s sendria ¢a cuesta ¢ trabejo desarvollado

y ks cursos de & i perfeccionamiento superados, o como los

7 b
mérit démicos. Asimismo s¢ realizard uaa prucbe, consistenie ¢a
ApOsiid clegdo libremente

1a eaposicidn y debaie de ua icma de su especiali
por ¢l concursante. . .

La condicién de caledritica, coa o3 comespondicnte efectos, e
adquirirs con carcter personal, podri reconocene o treinu por CieoWw
de funcionarias d¢ cada cuerpo y ¢ valoruri a todos los efectos como
mérito docente erpecifics. .

4, Pars of acceso 3l cuerpo de Cawdriticos de Masia y Arnes

_ Escdnicas serd secesario’ eviar ea posesidn ded utulo de Doctor, Tage-

" miero, Arquitecto, Liceocisdo o equivalente, a cfectos de docencia, y
haber cursado las muaterias pedagégicas 3 que se refieren los articulos
3193 y 4.1 de cta ley, CHTTIPO Seri preciso asicisma,
superas las prucbas gue al cfecto s esablezaan on las que 3¢ teodr ea
Cuenta la ecxperiencia docente Y s que ¢a su dia s superaron, y
pertenceer al cuerpo de Profesores de Miisia y Artes Excénicas coma
litular de 13 misma materis por s que e concurta, ¢oo ‘una antigiodad
_minima ¢o dicho cuerpo, como aario de carrere, e ocho afion
Podrin, asimismo, ingretar ¢n este cuerps, & través del correspondiente
Proceso seiectivo, Quicnes, extando ea posciido de la utulacida referida
anteriormente, oo perienezcan &l cuerpo de Profesores de Midica y
Am&ctnim_Conguﬁn.podﬂmmupormqnd:plms
en la convocatons de acooso, o

5. E! Gobicmo, de awerdo con las Comunidades Auténomas
competentes, cstablecert las condiciooss permiti ¢l ingreso en o
cuerpo de Catedriticos de Misics y Astes Escéoicat, medisaile concuno
de méritos. a personalidades de recooocido presuno €a sus rIpECAVos
ampos profcsionales, .

& lLos funcionarios docentes & que i refiere e ey podrin,
asimiamo, acoeder & 4o Cuarpo def mumo y nivet de comple-
mentlo de destino sin LEmitacido de sati ¥ tin pér €n U Cas0,
de ta condicida de aaledriticn, siempre gue posaan la titulacién exigida
.y superen el commespoodicnte proceso vo. A este efecio ¢ endod

en cuenty sy expenencia doceote y lag bas que en sy dis su
quedando exentos de s tuliucizn dcpl?cfnc ae pricticas. permms.

Esten funcionanies, cuando sccadan & un cuerpo al tiempo que otros
foncionarios por ¢l tuma libre o por alguna de turnos previstos ca
L] dlsﬁilcida1 wendrin priondad pera 1a eleccidn de destino,

1 s Administraciones edycativas fomentarin convenios coo as
universdades 1 fin de facthur 18 incorporacidn 3 los deparumentos
umivernanos de los profesores de los cuerpos docentes & que ¢ reficre

esta ky.

Decimaoséptima-1.  La canservacidn, ¢ manicnimiento y la vig.

lancis de Jos edificios destinados # centros de educacidn infantil de
nda ciclo. primana o cspecial, dependientes de las Administracioocs

ucativas, cormesponderda al muniipia respectiva, No obstante, dichos
edificios no podrin destnarsc 3 otros servicios o finalidides sin
autorizacida previa de la Administracida educative corretpoodiente

2. Cuando ¢l Estado ¢ las Comunidades Autdnomas deban afectar,
por necesidades de escolarizacidn, edificios escolases de propiedad
municipal en los nue s¢ hallen ubicados centros de educacidn preescolar,
educacido ¢ bisica o educacida especial, depsndicntes de i
Administraciooes educativas, part impartic educacidn socuodania o
forroacién profesional, asvmirin, respocto de fos meocionados centros,
los gastds que los municpicl vinieran sufragando de acucdo con s
disposiciones igentes, 110 perjuicio de la titularidad demaniad que
- puedan ostentir los municipros rerpectivos. .
. L Los muncipios coope ©0a 1as Administraciooes educativas
corespondicncs en i
consbruccion de nuevos contros doceates, .

4. Lascesiones de suclo previstas en of anticulo 83,3 de la Ley sobre
Régimen ded Suclo y Ordenacitn Urbana para ccouos de educacitn

¢l aniculo $ de la presente ky.

. Las Administraciones educativas podrin estableces convenios de
colaboracida con las Corporaciones locales pars las easedantas de
régimen especial Dichos convenios podrin contermplar unx colabona-
cida espeaifica en escuclas de musica y danzt cyyos estudios oo
conduican a la obtencida de tiulos con validez scadémic

6., Las Administraciones educativas establecerin ¢l procedimicoto
gandu;odelosc:numdoanlu.qwdceﬂudependuporpgmde

sutonidades municipales, fuera dei horrio lectivo, parz actvidades
educativas; culturalex, deportivas u otras de curdcler social Dicho us
quedard tnicamente sujeto & las occesidades derivadas de la programs-
cida de las actvidades de dichos ceayon

Decimoctave.-El Gobierno aprobard ua Plan Nacionsl de Praspec-
cidn de necesidades def mercado de trabajo, ea of que se incluiria wn

ame de Calificacida de demandantes de empleo, que verificani
capacidad profesional de s Gudadanos y ua Observatorio Permancate
de 1a evolucida de las ocupec que permitird conocer las occtsids-
des cualiativas y cuastilativas formacién. En la elaboracids y
ejecucion del duzdo Plaa Nacional coliborarin lss Admiristracicos

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Primens-1, Los centros que sctualmente aticnden a nidos Menores
de scis 1803 y que 0O eatdn autorizados como centros & educacidn
preescolar dispondrin, pars adaplanie & fos requisitos minimos que x
cstablezcan pan Jos ceatros de educeién infantl, ded plazo que ca ]

i
5

0 para adecuarse 1 fos requititos minimos que s establezcan pars o
cealros de educacida primaria, sepln que Ias adaptaciones pertineates x
de la cotrpda en vigor ded regliroealo que

5. lmmmﬁivsduaboq\xumﬁambcnpuudu' xegunda,
: v disporicid JOs | s it

la oblzocida de los solares peccsarios parza b

general bdsica, ¢ entenderin referidas a la ensedanra bdsiaa recogda e

.
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: pectivos plazos, exclugivamente los actuales niveles o
ed‘?:amm hasta 2:1 cxtincion y las enschanzas indicadas en la
cidn adicional octava, dos. para los centros autorizados cofres-
'!l"et:nscmridm los plazes cstablecidos en-csa disposicidn tranai
o8 ceniros & que 3¢ reficre 1a misma, que no hudicren realizado
ptaciones perunentes, dejarin de autentar 12 condicién de cehtros
3dos para impartic ensedanzas de las comprendidas en esta ley.
unda~l. Durante e plazo csablecido por o Gabiemo

¥y poe necclidades de escolarizacidn las enscdantas siguicales

Centros de educacion general bisica: Primer ciclo de educacion
iz obligatoria. . .

‘e:num.“dc formacidn profesional de prmer grado: Scgundo

¢ educacide secyndania obligatoria

La autorizacién que €n 5u CAso 3¢ 0Lorgue 4 los sxntrot privados
opartir las enscﬂgnm referidas ca ¢ aparado anienot tendnl
z provisional y 3e otorgard 4 instanaa, de parte; En dicha
aadn constarin las ensedanzas que pueda impartir dontroye
o de unidades o pucsios cscolares corraspondicates, que ¢d modo

serd supcrioc al actualmente autonimsda. | & .
wcra-1, Ea ¢ momento de ls implantacién del prmer ado d¢
cacién secundaria obligatoria, Jos concicrios educativos igentes
actuales centros privados de educacion general bésiaa se @ fica.
omdticamente abarcar exclusivamenie la educacidn prims-
3 disminucidn samero de unidides conpspoadicotes.

Lot centros privados concersdos & educacdn geocral bdsica
1 e} mpomento de 1a imnplantacidn del primer ado de a edvcaciéa
taria obligatoria, hayan tenido autosizacidn psra impartir los dos

de la Giads ctape, suscribirin coacierio co las condiciones.
ias ¢n Ix legislacidn vigenie para la ensefanza secundans obligato-

COOCIENo SUSCTito calrard ¢o Vigor ¥ua o calendario apr
| implantacida de 1a etapa educativi 2 que refiere este aparudo.

Lot ceouus privados coocertados de educacida geoeral bsica

=gin Jo dispucsto cn la disposicidn trangitacis seguada de U lezc
do autonzados tem mente par imparir el primer ciclo
clanza secundana jeatoria, suscribiria coocierto pars ¢l ciclo

230, El concicrto tendré uca duracida de us ado prorrogable pof
0 perfodo, micntras se mantengs la autorincidn obtenxda

L03 ceotros privados conceruados de fom_naéwfamaﬂ de
r prado que, cn ¢} momeoto de la implntacidn ¢ tercer 10 d¢
«acidn socundaria obligatoria, cuvicran autorizados temporal--
L, seqin Jo dispuesto ea disposiciéa transitoria sequnda de estd
ira impartis ¢l segundo ciclo de c31 ctaps, suscridirdn un cosaieno
as essedanray autorizadas que sutituird progreuvamente al
110 vigente. E nuevo concieno tendrf una duracidn inicial de dos

prorrogables afio & aflo, sicmpee que mantengs I avtorizacién’
wis, :

Los ceotros privados de formscidn profesional de segunds
, que, ca ¢ momnto de Ia implantaciée del gvothﬁﬁm&
eran autorizados part impartr esla et ucative, po
Scar ¢l consicrto swagulir vigeste <o t’unc:E;n del calendario de
atacidén de las nucvas cnsedanzas. ’ )
Los coocierios tot ciclos fonnutives de grado medio y grado
o podrd e i o ey, tovicran S00G4r0 part
alaen e vigos a L )
o de s actual formuciés profesiooal Dichos
ertos »= cxtablocerta scpin lts oormas bigicas que o Goberno
de acucrdo coa las Comunidsdes Auténomas, en las que se podri
ar 1o establecido en el ttulo TV de 1s Ley Orpinica Regulador ded.
$o a la Educacidn respecto el personal docente, ¢ las canxierisd-
tlgccnmllcyupnvémdmfewn@odehformmdn

Los sctusies ceotros de Bachillerato procedentes de antiguas
aoaﬁlhlaseauodru.eanuelmgduu%:mg

2 Jo establecido en los ipertadcs cuto ¥ Qoo G ema
it Coa cna finalidad podrin ser auterizados ¢a las coadicio-
cferidas en of apartado 1, b), de b ditpouciéa tnositoris sequads
i ir el segundo ciclo de la aducadién secundaria obligatoria.
. mnum prvados & que se reficren kot aps | cuatro,
1 5cis ¥ tiete de esta dispoticion no podria suscritar coocerios ea
mmos educativos scislados cu dichos aparudos, que ca codjunto
omunnnmaodeunid.ndawpenou;quecdnocnwmvm
uudoqdmommdehay:da_cnmdzauky,sdvoqm
wmmmemmlmumyomonm:b

' 3da &} concerto suscrito 2 o ouevs ordenaciéa del sistema
nivompmvuu' ca la presente fey, o las coodiclones que 3
sHezcan :

‘uarm-1. Los actualer profesores de educacidn peperal bésica
:'adoncnctulc'ymdwdc)ﬂmmquemapraur

servicio en ¢l pnmer c¢xlo de ls eduacidn secundanis obligatona,
podrin continusr en dicho ciclo indefinidamente. En el supiesio de que
éstas scecdicran al cuerpo de Profesores de Enscdanza Secundania,
conforme a lo previsto en Ly disposicidn adicional decimosexw, podrin
PEEmanceer en U Mmisma desling ¢o los rminos que 3¢ establezcan,

2. Durante los primeros dicz ados de wigencia de la presente ley, las
vacantes de primer ciclo de cducacidn wcundania obligatona contioua.
rin ofteciéndorc 1 los funcionarios del cuerpo de Micares con los
requisilos de especializacidn que % csublercan.

3, Fimlizado o plazo al que x reficre el aparado anterior, los
funcionarios del cuerpo de Maestrot que estén impantiendo el pnmer
ciclo de Ia educacidn secundarnia obligatoria, podrin coatinuar trastadia.
dose a las plazas vacates de los niveles de educacidn infanul y
educacidn primaria. Para permatir la movilidad de extos profesores en e
pritner ciclo de 1a educacida swcundana obligtoril. 23f como ¢! ejercicio
de [a docencia ea <ste ciclo por los actuales profesores de educacidn
general bisica ¥ por aquellos que accedan af cucrpo de Macstos en
virtud de lo csuablecido ¢n o apartzda 4 de st disposicida, se reservard
un porcentaje Juficiente de las vacaates que se produzcan en este cick,

4, Hasta 1996, las vacantes resultantes del concurso de traslados e
¢l primer ciclo de 1s educacida secundaris oblipatoria ¢ incluiddn ca s
oferts de empleo publico para o ingreso eo o cuerpo de Macttros

Quinta-l. Excrpciocalmenie, la primen coavocaloria que se crle-
brepnn_:dquwhooodidﬁndeawdducoumhnﬁpumm
de méritos entre Jos funcioaasios docentes de los comespoodicnics
Cuerpos que reldnan lot requisitos generales esublocidos o la disposi-
cidn adicional decimosexta de esta ey, .

2 Las tres primenas coavocatorias de ingreso ¢n la funcidn piblica
docente, que s¢ produzcan despuds de s entrada en vigor de la presente
ley, se realizarda conforme.t ua sistema de seleccida ca el que 3¢ valoren
1ot conocimientas sabre los costenidos custiculares que deberda impar-
tir lo3 camdidatos seleccicaados y su dominio de los recursos didictcos
¥ pedagégicos, Asi como los oédios académicos. Entre &tos eadrdn una
valoracidn preferente Jos scrvicios prstados en ln enscfanza publica
Para Is seleccidn, de los aspirsates se kendrin en cuentz Ia valoracida
ponderada y global de ambos apartados. . .

3. Podrin prescniarse 1 has tres primeres conyocatorias de ingreso
¢n ¢l cuerpo de Maesuros quienes, careciendo de la titulacién cspecifica
exigida por la presentz ley, deserapelen & 1 eatrada ea vigor de la
roisma tareas docentes como fundonarios de empleo interino del cuerpo
de Profesores de E.G.B. o realicen funcioaes de logopeda, como
cootraado ea régimen Laibonl, en ceatros & EG.B, de ormidad
con los requisitos exigidos por ls pormadva anterior. .- . L -

lgualmente, durante o mimmo plazo, podrin prescatarse & b
convocatorias pan el ingreso en o resto ¢ fos Cuerpot cresdos poe esa
Iy, quicnes, careciendo de b ttulicidn que coa caricier pencrl x
estal pars ¢f ingreso eg los mismos, ¢ independicntemceate de las
aquivalencias que ¢ Gobierno delermine, bayaa prestado servicios
como funcionarios interinos duraole uo tempo minimo de tres curxs
scadémicos, y coulinten presiindolon 2 la entrads ca vigor de esta key
ea_hsmpuponcﬁca:qmpumwmmaqucﬂuen fos que
L3piren A INgresar. . '

Sextn~l. El personal docente o servicio de los ceatros de
acuctdo con los procesos previstos e la Ley 1471983, de Hdejmdd
Palamento de Cataluda y e i Ley 1071 de 29 de junio, del
Parlamcnlo Yasco, sc inlegre 0 1 hubwers integrado ca la red de centroe

podrd ingresar en Ia Funcidn pablica doczate mediante prucbes

vas especificas coavocadas por Ws Admininracicocs cducativas compe-

m?psmmhaémamm&piummgm _
personal que o] amparo vitto en of apartado gntenor

sdquiers 1a coodicion de funciosano doceote ie serin recooocidos s

1oalidad de los servicios prestados ea o ceotro docrate integrado en b

. Los procedimientos de i referidos en esta disposicién b
m:_ndcagbaooudun.nuu e thes 1508 3 partir de Ia entrada
en vigor dz 1 prescote Yey.

Séptima-Hasta tanio x fmplanten laa ensedanzas provisas ca b
preseste fey; Jos cuerpos docetes creados en b minma contlinuaris
unparicado héu;a_hmuw crresponden 2 cads uno de los
cma:que e % integran,

Octava Lo establecido en I peesente Jey respecio de Jos requisitos
de titulacién pars &1 impartcidn de Jos distinlos niveles educativos oo
sfecart al profesorado que end prestando sus -KTYRIOS €0 CCNUOL
daxplcspﬁv-dmcnnﬂuddclodiwucﬁoenhka‘shdénicuulm
rdarén opndehshplam que :_cna:n':tn t'.»:u;:t»":c:;mhs

cntrads en vigor presente plazms vacaates
deberdn cubrirse coa profesores que reilnan los requisitos establecidon,
No obstante, hasta o aso 1997, hs vacantes primer ciclo de
educacidn secundaria oblipatoria podrin seguir siendo ocupsdas por

Novens.-1. Los funcioaarios 3¢ los cuerpos docente & que hacen

referencia s disposicones sdicioosles décima 1 decimocuarts |, 2
y]dghmuky.bduidaadmbiwdclp(igdénddm
de Clases Pasives del Estado, podrin optar a un régiroen de ju

piblicos dependientes de las respectivas Administriciones educativas,
select-
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volunuria duraatc <t periodo comprendido entre los ahas 1991 ¥ 1996,
ambas inclusive, siempre que reunan todos ¥ <ada uno de los requisitos

Hguenles: ) o
s) Estar en activo en 1 de encro de 1990 y permanecer iniatermums-.

prdamente en dicha situacion, y desds dicha jecha, en pucstos pertene.

Cientes 3 las correspandientes plantuillas de cenuros docentes. . .

Tenetr cumphdos sesenta afios de cdad y .
2}’ Tener acr«ri'udos quiace 3Aos de serviqios cfectivos al Estado.

' uisitos de edad niodo d¢ carencia, exigidos en ¢f plmrafo
Iﬂlclfﬁtmﬂ haberse QI’It;l”‘plldo en Ia fecha del hecho causante de la
pennidn de jubrlacidn, que sera 4 este clecio ¢l ll_d_i uaruo del 20 ¢n
Que se solicie. A tal fin deberd formutarse 2 solicitud, ante ef no
-de Jubilacidn comrespondiente, deniro de los dot primeros meses def ado
en que te pretenda acceder 2 la jubilacidn voluntana .

-Igualmente, con caricter excepcional, podrin aptar 3 dicho régimen
de jubilacidn los funcionarios de los cuerpos de Inspectores al servicio
de L Administracidn Educativa y de Directores Escolares de ¢nseflanza
pamaria. a estinguir. 2si cofho los funcionarios docentes adscritos 2 la
funeidn inspectona a que se refiere la disposicidna adicional decimoquinty
de 1a Ley 30/3984, de 1 de agosto, de Medidas para la Reforma de 1a
Funcion Piblica. modificada por 12 Ley 2371988, de 28 de julio, iempre
que en todos los cisos rednaa los roquisitos anteriores, salvo ¢a o que
se refiere 1 13 adscripcién a pueslos pericoecicntes 8 las plaotillas de
s O aantis ds 1a'pensidn de jubilicida serk ha que resulte de
aplicar, & los haberes meguladores que en cada ceso procodan, o
porcentaje de cilculo correspondicnic 212 suma de los afios de servicios
efectivos prestados af Estado que, de acuerdo coa la legislicién de Clases
Pasivas, ienga acreditados el fuacionario al momenio de ia jubilacién

“voluntaria y del perioda de tiempo que le falie hasa ¢l cumplimiento de
- 18 edad de 63 ados. s : . )
Dicho periodo de tiempo se tendrd ¢n cuenta 3 efestos de b
aplicacion de la disposicion adicional decimonovena de la Lzy 33/1987,
de 23 de diciembre,de Presupuesios Generales def Estadd para'1938, sin
we en ningun <30 ¢ abono espocial que resulte de la expresada
isposicidn acumulzdo al perioda ¢é tiempo antes citado pueda superas
o3 cinco ados. -l . . . .

Lo dispucsto en los pirrafos anteriores se entieade sia penuiao de
ko osableido, ea cada mo';qcnto. o materia de limite mdxirmo de
pereepcion de pensiones priblicas. . -

- lquado' c?ccnncur g‘;luuuﬁo de la jubilacida regulada ez cnia
disposicidn transitoria, 00 serd de aplicacidn 1 la misma o establecido
en 1 dispanicién wransitotia primerd del vigeate Texto Refundido de la
Ley de Pasivas del Estado. - - -

4, Los funcicsarios que se jubilea volunariameate de acuerdo cog
lo dispuesto en ls presente oomas, que tengan acreditados 1l momeaw
de 12 jubilacidn al menos 28 ados de servicios efectivos 1l Estado,
podrin percibir. por una sols vez, conjuntamente con 3o dltima
mensualidad de sclivo, una gratificaciés extraordinania en ¢l imporie y
.coadiciones que cstabiezca of Gobierno 1 propucsia del Miaistro de
Economia y Haciends, por inicistiva del Minisro de Educacion y
Cienciaz, ateodiendo 3 la edad del funcicaario, a Jot 180% de servicios
previados y 2 Ias retribuciones complementanias evtablecidas con cardes
ter general pars of suerpo de pertenencia La cuantia de s gratificacién
catraordinaria no podrd, en nisfuin ca50, ser superiof & un importe
equivalente a, 25 mensualidades wlario minimo interptofesional.

* 5. Los funcionarios de los cuerpos doceotes & que sc reficre esta
. norma, aogidos 4 regimenes de seguridad social o de previsida disuntos
deb de Clases Pasivay, podrin igualmente percibir s grauficaciones
extraordinanas que 3¢ establezcag, de acuerdo coa lo previsto en ¢l
nUmcro 4 dc enta disponcida LACKIONL, Siempee que Chuses bai
definitiva ¢n 3u. presucion de servicios al” Estada, por jubiha‘r{,
voluntaria o por renuncia 3 su coodicidn de funciooario, ¥ feunan 08
requisitos exigidos ea lot gumeros | y 4 dc s misma, excepto ef de
rienencia al Régimen de Clases Pasivas del Esusdo. Ea asic sypuesto
cuantia de la grauficacién extrrordinania no poded, en niapin caso, ser
supcrioe a.-yn impone equivalente & S0 messualidadas del salaria
minimo iaterprofesional, - s oo

© La jubilapdn o reouncia de lor funciooirios a que se refiere o
pdmafa antenior oo implicard modificacion slgiaa en:las pormas que les
scan de aplicacida, a efecion de prestaciones, cooforme al répimen en ¢

* que estén compreadidot. C L -

4 Se¢ Gadu 2z b Direccida Genenal de Cottes de Personal y

. Pensicoes Publicas del Ministerio de Economia 'y Hacienda pars dictar
las instrucciones que, ¢a relacido con las pensioocs de Clases Pusivas,
pudicran ser noccnaniag & fin de ¢iocutar ko dispucsio aa i prescate

oocns,
DISPOSICIONES FINALES

Primera-l. La presente Ley se dicta &l am de Jos apartados 1,
1% y 30 del articulo 149.1 de la Constitcidn Espasioln.

Lt Comunidades Autbaomas que engs reconocids competcn.

cia para cllo ¢n s rexpectivos Estatulos d¢ Autonomiz o, ¢n su cxso,

<n las comrespondienics kyes onginicas de transferencias de Jompx:
cias podrin desarroilar Is presente ley. Se exceptian, no obsts-
aquellas matenas. cuya regulacidn encomienda esta ley al Gobern:
que, pof su propu nsturiless. coresponden sl Estado, conforme 3
previsiones contenidas en 1a dispasicidn adicional pamers de fa |
Orginica 371983, de § de julio, Reguladora del Derecho 1 1s Eduac

Segunda.-Todas las referencias contenidss ¢n Ia presente ky 3
Comumdades Autdnomas o 2 fas Administraciones educativas
cntenderin refenidas 2 aquellas Que se encuentren en el pleno eRra
de jus competencias educativas. D

Tercerz.-Ticnen el caricier de ley orginica los plos que
-conticnen en los titulos prelimindr y quinto; los articulos 12, 13, 14,
8. 19, 20, 13, 29.2 y 58.4; las disposiciones adicionales cuarta, quir
‘s_‘;x:‘: Y duo‘;::n:u: la <ltnsp:;m¢n fransitonis tercera y W disposic
final cuaru presenic ey, a3i coma ¢sta disposicié

Cuara-1. Quedan derogados: " finad terce

Los preceplos .de W Ley 1471970, de 4 de agost
Educacién y Financiamicnto de 1a Reforma sdm&n“mcﬁffo':’n
foul o pirnalmente por i Ley Crgidnica 51980, de 19 de junio, por
ue w regulas ¢f Estatuto de Centros, Escolarer; asi como portal
rginica 1171983, de 23 de agosto, de Reforma Universitana. y por
Ley Orpinica 871983, de 3 de julio, Regufadon del 3
E:Iuc:\c:’on. eoxil: !odl:-s siguieates artcules: 10, 113, 137 en cuagto
ya sido modificado por aormas- posteriores, y 144 y las ici
adiionales cuzria y quint, ca cuanto ln.o bayin sidz mm";
ROrMas posleriones ¥ bo € opongan a Ia presente ley,
La Ley de 20 de diciembre de 1952, de Prantilias del Profesondo
L Loy e 15 68 Johie dt 1950 o me
. y de julio , sobre medidas de idn juri
y falidades crediucias para a conslruccio'l;' e e aaon urid
SR & S s
embre de 1954, faquese cres
Insﬁﬂor Central de Excuclas de Anes ypgﬁc:cg Artisticos.

planullas y desominaciones del personal docente de los Conscrvaton
de Misica g Declamacida, .
La Loy 971376, de 8 de abril, de fijacién de Plaotillas de Jos Coerp
de Catedritcos Numerarios y Profesores Agregados de Bachillerato,
Los anticulos 1.° pimafos £.° v 5% 1 y 2. y las disposici
adicionales 1.' y 2% de a Loy 29/191!. de 24 ijugio. dcéﬁ?ﬁg::

’ pro(élcsondo. - .

. El contenido de Jos cuatro guiones del pérmafo 1° del 2.
12’ disposicidn adicional decimoquinta dcp‘h Ley 30119a , de 1 ¢
gosta, de Medidas pera o Reforma de W Funcidn Publica, sep
fed: nmu. por la Ley 23/19883, de 28 de julio, en cuanto se opony
articulo 19.7 de la Ley 3771983, de § de diciembre, de Presupue

::sk(;;cncnksdd Estado pu:.l98? €n cunto se cponge 2 i presa

. 2 Quedan, asimismo, derogadas cusntas otras sormas de.igual
inferior rango sc opongan a la presente ky. .
3 Quadinm €1 CUANO ¢ opongan a la presente dey &
anticulod cudrenix. cuareata y Yno punio uga f) ¥ cusreata y custro ¢
1a Loy Orginica 3/1983, de 3 de julio, m(thor: del Dereeho a !
-Edu‘oqgu. inuar . . . y 3
. Conunuarfa ¢n Vigor como normas de caricter reglamentario |
Ley 30,1974, de 24 de ulio, sobre prucbas de aptitud pan aeungg
Facultades, Escuciss T!cmcu Superiores, Universiterios
E:cr:e‘u; le.r‘mvcru_u:}u. yd:ll:r 1971979, de 3 de octubre, -por la go
A u conccimiento ded Orde P itucional en Bach
rto y Formacidéa Proksional de P?;::ngn%.:mt- C . i o
5.. Coslicuardn asimismo en  vigor, como nortmas de
reglamenanio, aqudlss otnas dizmicionu’qu, cualquiera que fucse &
rango, regulen materias objeto de Ia peosente Y 00 3£ opon 2l
misma, excepcién bechs de h'uz Ox.mc: /1983, de 3 de puli
’r;g:iadm 4¢i Derecho o la Educacidn ydela Ley 12/1987, de 2 de Julic
establecimienso de la gratuidad de bos crtudios de Bachilerato
Formacién_Profenigaal y_ Artes. Apls y Ofides Artsticos & ko
g:;t;ol; P‘u'blch:;‘ y Iz aulooomia de pritidn econdmica de los Ceato
50 vaiversitan jtinuarin i
mogiﬁclté::oa Sevadas dea preseaie ley, 0 € Yigor coa e
. DOTDAS dmentanis & que ¢ refieren los dos apartador
Anteriones quedarin derogadas una vez caten ! ispoeici
que i cien en denrrolle dz Ia presente ky. €@ vigor s dispociciooa
Mande s todos fos apatole, partcs rdades que parte
ando & 10403 lot cspano ; 1y aiter
¥ hagan guardar esa L:?Or:l;:n. lares y it v
Madrid, 3 de octubre de [99G. ' .
. . JUAN CARLOS R,
0 Proudesw del Cobeorea, . .

FELIPE CONIALEZ WMARQUEY

d_c nueves edificios ¢ ‘

Ley 3271974, de 13 de noviembre, por la que se modifian !

de las Escuclas Oficiales de Idiomas y ampliaci6s de 1as plantillas de -



