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PRESENTACIO"

1. Un interés especial

Els debats de I'Aula Provenca intenten abordar avui d tema de les
experiencies de I'educacio en es vaors amb adolescents. Les fundacions
organitzadores tenen un interes especiad d'abordar-lo ja que amés amés de
tenir I'ética com una questié centrd dels seus objectius actuds, hi halarad
practica de donar a conéixer I'experiencia” Senderi”.

La Fundacié Serveis de Cultura Popular, intentant plasmar la seva
preocupacié pe tema, va decidir, fa més de dos anys, gudar perque es
pugués fer educacio en ética. Aquesta voluntat es va concretar ala prattica
en la creacié duna comissié (Joan Batlle, Teresa Climent, Viceng Creus,
Refad Grasa, Josgp M. Puig i Modest Reixach) que ha orientet i dirigit la
creacid d'una serie de materids, tant per ds alumnes com per a's educadors,
per a fer possble @ trebdl de I'educacio en vaors. Aquests materids han
edat editats de manera conjunta amb [|'Editorid Eumo; ja n'estan
disponibles s nou primers, i estan a punt de sortir-ne nou més. En aquests
moments, la col.leccié (rigorosai bel.ligerant afavor de determinats vaors)
jaestaservint ales persones que fan educacio en I'ética.

2. Trestermesrdacionatsentre s
El debat intentara centrar-se en la relacio entre tres conceptes. vaors,

adolescents i experiéncies. Es adir, no volem parlar de vaors -com més o
menys ara estade moda- com s fossin una mena de referent teologic que

! Debat celebrat el dia 20 d'abril de 1994. La preparacié, moderacié i resum del
debat ha estat a carec de JAUME FUNES



queda malt lluny, molt amunt, i que ca preservar com s fos més o menysla
biosfera o la capa d'oz6. No volem parlar tampoc dels adolescents, magrat
gue s adolescents, maauradament, no estan de moda com a tema
educatiu. Volem fer un debat sobre d badang, les dificultats, ds
descobriments, les contradiccions, €s insruments, les vies de futur, les
diferents experiéncies de I'educacio en vaors. Es a dir volem parlar ded
badang de les experiéncies de I'educacié en vaors i, dins daguestes
experiéncies volem parlar d'aguelles que es donen en un col.lectiu complex:
€ls adolescents (uns tipus molt especiasi encantadorament insuportables).

També hem de assenydar que no es tracta de parlar només de les
experiéncies d'educacié amb adolescents en @ context academic de I'escola
No es tracta, com tothom esta més o menys d'acord, que I'escola ho faci tot,
que sigui només al'escola on es pugui fer educacié en esvaors. En tot cas,
estem parlant d'experiéncies d'educacio que es produeixen en € s d'un espai
escolar i dunes reacions educatives escolars, perd no academiques sensu
edtrictu. Els adolescents viuen, avui dia, en un context de dominancia
multiple, un context dinfluencies mlltiples i, per tant, volem parlar de les
experiéncies en d marc escolar i de les experiencies deducacio en dtres
contextos. l'educacié en € lleure, en l'associacionisme o en dtres
indtitucions que tinguin voluntat educativa. Cal recordar que quasevol
indtitucio i, per tant, qualsevol grup d'adults que sacosta a un adolescent,
vulgui 0 no vulgui, és educador. Dificilment es pot deixar de ser educador
quan un, com a persona adulta, estaa costat d'un adolescent.

3. Els ponents

Per provocar i edtimular inicidment d deba intervindran RAFAEL
GRASA, professor de Rdacions Internacionds a la Facultat de Ciencies
Politiques i Sociologia de la UAB, ROSER BATLLE, directora de
I'ESCOLA DEL BAIX ddl moviment d'educacio en € lleure MOVIBAIX i
JAUME CELA, mestre i membre dds Moviments de Renovacio
Pedagogica. A tots tres els hem formulat un conjunt de qliestions sobre les
contradiccions tedriques | pradtiques que es desprenen de les seves
experiencies dintentar educar en s vaors els adolescents, tant en € marc
formal del'escolacom en lavida quotidiana de les entitats.



4. Lespreguntes

Shan formulat quatre preguntes, excessives pel temps de debat que tenim,
magrat que en fdten moltes dtres. La primera té a veure amb I'especid
relacio educetiva que es dona entre l'adult i I'adolescent. La segona
reflecteix I'eterna duditat entre els vaors i la seva expressé tempord,
circumstancial i concreta. La tercera consdera @ que podriem dir
I'encarnacio, sense cap connotacio rdligiosa, és a dir: lardacié que es dona
entre la vida, la intensa vida dels adolescents, i la pratica dels vaors.
Findment, la quarta té a veure amb la posshilitat o la impossbilitat
dimpregnar les matemdiques de vaors, o dit duna atra manera, la
posshilitat o impossibilitat dimpregnar de valors d conjunt dactivitats
educatives.



|.RELACIO EDUCATIVA | VALORS

Quan parlem d'adolescents estem parlant dels noisi noies que tenen entre 12
i 17 anys, magrat que aixo de I'adolescéncia és una etapa socid relativadi,
per tant, podria tenir una atra connotacio d'edat. El primer interrogant que
fem a's ponents té a veure amb aquella contradiccio derivada del fet que un
adult, per un adolescent, sempre és una persona que pensa una cosa, en diu
unadtra, i en faunadtra Dit duna dtra manera, els adolescents es troben
amb adults que se suposa que sHn inevitablement models de construcci6, o
de no-congtruccio, que de vegades son adults amb models oposats o
contradictoris. Dit encara d'una atra manera: s adolescents troben que les
propostes que s fa, per exemple la seva inditucio educativa, sdn molt
digants de |la resta de propostes de vaors que €s fa la societat. Els adults
que €els envolten semblen proposar que visquin entre la contradiccio i la
hipocresa

Perque e's ponents poguessin pensar aguestes contradiccions la pregunta es
vaformular de la seglient manera:

a La relacio que estableixen els adolescents i s adults té unes
caracteristiques especials, aixi, la coherencia i la imitacié son dos
dels mecanismes que determinen I'accié educativa. Com et sermbla
que es pot resoldre I'abséncia o la incoheréncia de valors entre ds
adults que es relacionen amb €ls? Les propostes d'educar €s
adolescents en els valors no haurien de ser propostes per educar
els educadors en aquests valors?

RAFAEL GRASA:
Contestaré breument i ho faré gpuntant cinc notes a proposit d'aquest tema:

La pregunta ens plantgja diversos nivells. El primer és € paper de la



coherénciai laimitacié dels adults. Aqui vull plantgar laprimeraquestio. La
coheréncia i la imitacié sn importants a nivell de valors perd no solament
per ds adolescents. La coherénciai laimitacié son dos eements clau per a
tots, i a@x0 ens ddna una pista per situar-los en e mon dels adolescents. Un
dels grans problemes actuds és d tema dels referents dels nostres valors, és
a dir,  problema -per dir-ho amb una terminologia cléssca- d'una certa
desvdoritzacio, en termes gruixuts, de la nostra societat. On son es
referents? Quins son es vaors que tenim per imitar? On sens donen? A quii
podem imitar? Crec que hi ha un problema bésic de fata de referents o de
referents contraposats o d'un canvi en esreferents.

Alguns dds referents que tenim son referents abstractes, son modds mitics,
i No sBn models mitics literaris NG que en aguns casos provenen de mon
dels mitjans de comunicacié de masses, dels mitjans de comunicacio
audiovisuads. Aquesta és la primera quiestio que em sembla que és important
de tenir en compte per a parlar de la coherencia dels imitadors i dhora ded
canvi en € paper de les diverses ingancies sociditzedores. Per tant, quan
adolescents i adults es troben en diversos espais i es troben en interaccio
amb e temade vaors, € problema és que probablement -més que abans- s
adults en genera no son € referent del's adolescents per ds vaors, Sno6 que,
en tot cas, ho son aguns adultsi no necessiament el's adults que troben. Ni
tan sols ds adults dd mon familiar son ds primers referents en € tema dels
valors, es mecanismes de sociditzacié primaia

Segona quiestio: cal dir dentrada que, magrat tot, no hi hamai abséncia de
valors, tant en la confrontacio o en @ contacte adults-adolescents com en
generd entre tots nosdtres com a éssers humans. Els vaors hi sdn sempre
presents. Perd @ que cal veure és quins vaors estan explicitament presentsii
quins vaors estan implicitament presents. S es pot parlar de vaors absents
€s, en un sentit metaforic, daguns valors que no sbn € corrent dominant,
gue no son els majoritaris, que sHn Més 0 menys marginads -en un sentit no
pegoratiu Snd edtrictament descriptiu de la paraula- 0 que adguns podrien
plantgar d llarg de la sess6 daguesta nit com avalors dternatius.

Tercera quiestio, que em sembla que pot permetre centrar algunes coses.
quan jo palo de vaors i penso en valors adolescents i adults penso
dentrada en un mén on la paraula 'valors va molt més enlla dds vaors en
sentit estrictament moral i en sentit estrictament filosdfic. Es a dir, no tots



els vaors son vaors moras, amenys en sentit filosofic. Per tant, no egtic
tancant € debat sobre & tema dels vaors, ni crec que d puguem reduir d
tema de I'educacio mora o de I'educacio etica. Ho dic més clarament: quan
els adolescents i s adults es troben en d mén dels vaors no és sempre
perqué adults o adolescents hagin de fer front a eleccions tiques, Sné que
hi ha dtres vaors (pulcritud, ordre, meticulositat...) que informen, que son
conductes per a l'accié en la nodtra vida, i que molt sovint és on es
produeixen les mgjors dificultats en lardacio entre adults i adolescents amb
aguests valors que no son edtrictament moras en @ sentit filosofic, Sn6 que
son simplement vaors en @ sentit de pautes de vida o dhaoits, perd no
valors que plantegin un debat sobre universalisme, reativisme, rigorismes
moras o no, etc. en & qual no pretenc entrar.

Aix0 em permet concretar les dues Ultimes coses que volia dir i que son la
resposta concreta a la pregunta que les fundacions ens feien. Pot haver-hi
incoherencies? Si, nhi ha La principd incoherencia de la rdacio entre
adolescents i adults en € tema dels valors és la no-congruencia entre € que
en termes educatius diriem € curriculum ocult, laforma de fer les coses o
de transmetre determinada qliestio, i € que es percep amb la nostra actitud.
Aquest és d principal problema Ara, la incoheréncia depen molt de s €s
vaors estan estructurats o no i de quinaforma, i @ principa problemadeles
ingtancies adultes que tenen a veure amb € s adolescents és que no hi haun
mecanisme, podriem dir un ideari en d sentit molt lax de la paraula, de
valors coherents, i €s perque no estani tan sols articulat ni estructurat. Aixo
passa amb la mgjoria de les ingtancies educatives, és més, diria per provocar
gue hi ha més coherencia amb es vaors en les ingancies educatives no-
formds que en d mon de l'escola. En ds esplais, per exemple, s que sha
discutit aquest tema molt sovint, amb molt de detal (que és @ que sha de
fer, que volen impregnar, ...). En & mon de 'escola, i sobretot en @ moén de
I'escola publica, hi ha dificultats per posar-se d'acord. | no em refereixo a
projecte curricular de centre, a projecte educatiu de centre, Sné alaforma
dimpregnar aixo en la vida quotidiana, que és on sdten les espurnes. Per
tant, la resposta a la pregunta concreta les propostes deducar s
adolescents en ds vaors no haurien de ser propostes per educar ds
educadors en aguests valors? és §i i no. S parlem de valors en & sentit no
estrictament moral, la resposta és "no necessaiament”. En quasevol cas és
evident que s agu val inculcar adgu dtre e sentit de l'ordre i amb la seva
practica quotidiana amb els adolescents és desordenat, ho té molt malament,



millor que no sho plantegi.

En canvi, en d sentit de vadors amb un sentit més fort, més mord, la
resposta sefa "s'i. Obviament cad comencar per educar s educadors |
sobretot per discutir sobre I'ideari ddl que sha de plantgjar | sobretot de les
formes de fer-ho, perque @ problema principd, basic i clau de I'educacié en
vaors, molt sovint és que la forma dintentar educar, dintentar transmetre
I'educaci6 i és aqui on es poden produir es efectes justament contraris as
declarats.

ROSER BATLLE:

Intentaré no repetir coses que ja ha dit en Rafadl. El tema de la pregunta de
com ens sembla que es pot resoldre I'absencia o la incoheréncia, a mi em
sembla que no es pot resoldre. S hi ha absencia o incoherencia de vaors
entre els adults que eduquen s joves, aixo és un forat tan gros que podem
fer coses per atenuar-lo, perd lamentablement quan aixo passa no hi ha una
férmula educativa subgtitutoria. En tot cas ara citaré coses que em sembla
que poden gudar a atenuar els efectes negatius d'aguesta manca de
coherénciao dabsenciade vaors.

A titol dindicadors. facilitar € contacte educatiu amb dtres educadors més
ferms i més coherents, provocar experiencies impactants per a estimular la
reflexié permanent dels educadors (pares, mares, mestres, monitors),
promoure tot alo que facilita directament o indirectament la reflexio entorn
els vaors humans (lectura, conversa), la creacio de pel.licules i programes
de televisié que tractin ds vaors humans amb eficacia audiovisua. Tot aixo
atenuaria |'efecte de la manca de coheréncia o I'abséncia de vaors, pero no
laresoldria

Ara bé, hi ha una cosa en qué potser de vegades no pensem i €s que no és
cert que tots ds adults siguin incoherents. Hi ha molts adults que son molt
coherents, que tenen potser una estructura de vaors, per entendrens. Son
egocentrics, insolidaris i individudigtes, i son conseqlients amb els seus
pensaments i amb ds seus actes. Llavors la image que rep € jove és
perfectament coherent. No hi ha conflicte de vaors. El conflicte de vaors,
sobretot els problemes de coherencia, @ trobem entre les persones que
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prediquen unes coses i en fan unes atres, perd no tothom predica una cosai
en faunadtra Hi hamolta gent que predica exactament € quefai amésa
més amb bastant eficatia

Aqui remarcaria una idea que abans ha dit en Rafad i que em sembla molt
important: els adults en aguests moments no som es Unics referents en
educacié de vdors que tenen s joves. Hauriem de poder posar la lupa,
posar una especid atencid, un especid radar, en ds espaisi en dsllocs, on
els joves mengen i digereixen vaors, que no és pas d costat dels adullts.
Crec que € tema dels mitjans de comunicacié i molt particularment de la
televisd és prou important per plantgar-nos de quina manera l'impacte
d'aguest mitja no solament pels missatges que dona SN molt especia ment
per la mateixa edtructura del mitjg influeix de manera determinant en
I'assimilacio de vaors per part delsjoves.

Resumint: la incoheréncia i I'absencia no poden ser evitades perd € que
podem fer és atenuar-les.

JAUME CELA;

Em passa dlo que passaaqui parlae tercer: que gairebé tot estadit. El que
destacaré son dues o tres coses que han dit en Rafael i la Roser comentant-
les des de la perspectiva de I'escola, que és des del lloc on jo puc parlar, i no
solament des de la perspectiva dels adolescents Snd també dels nens més
petits, perque jo arafonamentalment treballo en unaescolaon hi ha7é. i 8e.
perd és un centre que serg alallarga o alacurta, un centre de primaia

Sobre € tema de I'absencia de valors, jaho han dit dls, pero jo m'afegeixo a
la idea que és impossible no transmetre vaors. Per exemple, nosdtres a
I'escola una vegada vam fer una experiencia d'observacié molt senzilla que
era veure que passava s cinc primers minuts, quan s mestres rebem es
aumnes a l'escola. Només aguest fet ja ens va donar un munt de coses per

poder comentar quins Son els valors que nosatres potenciem simplement pel

fet destar a la porta fent entrar es nens. Només veient la diferent manera
d'actuar que tenien s mestres ens va donar pautes per poder discutir sobre
casos concrets de quins eren ds vaors que I'escola estava en aquell moment
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transmetent 0 estava intentant intensificar i @s vaors que nosdtres ens
pensavem que no estavem fent o que no feiem i després les coheréncies i
incoheréncies entre  mateix equip de mestres. Per tant, penso que
I'absencia de vaors és impossible. Vivim en un mon on tota accié que fem
ésunvaor i I'accio educativa a més amés ésintencionadai estaimpregnada
d'uns determinats tipus de valors.

Una dtra cosa, que és la que ha introdui t en Rafed, és € tema des
referents que puguin tenir s adolescents, ds nens i nosdtres mateixos. Jo
no vull caure en d peill de dir que ds referents que es reben
magoritariament son negatius. Jo no hi edtaria gaire d'acord. Penso que
actuament, tots nosdltres, i €'s adolescents també, tenen una multiplicitat de
referentsi de tot tipus. Per tant, amb aguesta vis6 que es dona de lardacio
entre es adults i &'s adolescents sempre com una relacié probleméicano hi
edtaria gaire dacord. El que m'espanta quan hi ha un conflicte entre s
vaors que defensem, per exemple un equip de medtres, i €s que defensen
elsaumnes o un sector i un dtre de I'escola, no és aguest conflicte, Snd que
I'escola no es plantegi de quina manera i per quins camins pot arribar a
atenuar € conflicte, (perqué jo estic molt d'acord amb d que ha dit la Roser
gue € tema de coherencia i incoheréncia no es pot resoldre, € que pot ser
és atenuat). El que m'espantaria és aquella escola on aixo no sha formalitzat
mai, i també m'espantaria una escola 0 una comunitet educativa on no
shagués plantgat mai € tema del curriculum ocult. Evidentment posar-nos
d'acord en d tema dds vaors és rdativament senzill.

El problema estaen €s vaors que es transmeten d'una manera que nosaltres
avegades ni arribem a controlar ni n'arribem a ser conscients. A I'escola, ja
ho sabeu, hi ha una serie de valors que estan marcats, estipulats en les lleis
que afecten I'ensenyament. La LOGSE, per exemple, parlade vaors com la
solidaritat. Ens diu que hem de crear, potenciar i afavorir que es aumnes
siguin tolerants, que tinguin capacitat critica, que sgpiguen Utilitzar €s
marges de llibertat que tenen, etc. Per tant, aqui ja tindriem un eix de
reflexié que seria el que la societat considera que I'escola ha de treballar per
potenciar un determinat model de persona

Un dtre problema seria, i per mi aquest és @ fonamental i més important,

veure quines son les reacions concretes que establim dins d'una comuniteat
educativa. Penso que aqui és on I'escola pren reament partit. Quan dic

12



escola vull dir una cosa molt clara: no vull dir I'escola en generd -ja que
penso que parlar actudment del paper de I'escola no porta a res- Sno quin
és e paper que tenen les diferents escoles que hi ha; veure quins son es
vaors, les formes, les pautes de conducta que aguella escola concreta vol
potenciar a partir de la reditat que té d davant i veure igudment tots els
sstemes de comunicacio, tots els modds d'avaluacio, que afecten un tipus
de decisons que son potser més particulars 0 més de la reacio entre
medtrei dsaumnes o dds aumnes amb esaumnes.

Evidentment, explicitar en una escola € tema dds vaors, torno a afegir-me
a que deia abans la Roser, no resol la coheréncia o la incoherencia que
puguem tenir s adults que estem convivint amb adolescents o nens, perd
per dtra banda penso que també és bo que €s nais es vagin acostumant a
fet que hauran de viure en una societat on hi ha incoherencies, i
incoheréncies amb gent que fins i tot els els puguin aribar a etimar o
puguin ser uns models aimitar. Per atra banda la coheréncia tampoc és un
vaor absolut, un valor que no puguem discutir 0 contrastar, perqué
evidentment jo conec persones que sdn molt coherents i que jo d que
desitjaria és que deixessin de ser-ho, que comencessin a ser una mica més
incoherents, perque hi ha bastant poca-solta pel mén i vadria la pena que
fossn una mica incoherents, ja que axd sdn models que es nens també
reben.

13



1. OPOSICIONSJUVENILSI CONTRADICCIONSADULTES

La segona pregunta no vol caure en I'eterna discussio de s hi haunsvaors
que sOn joves i uns vaors que son adults. Tot i aixi si que és cert que, per
as joves, la renovacio o la manifestacié novedosa és una connotacio
inherent atot valor. Es a dir, qualsevol vaor que sigui percebut, viscut, per
un adolescent 0 un jove com una cosa antiquada, no renovada, dificilment

seraacceptada per €l.

Ens plantegem S @ que existeix son diferents escaes de vaors o diferents
expressons dds vaors. Dit duna atra manera, moltes vegades €ls adults
quedem atrapats per les expressons i no tenim la capacitat de descobrir en
les expressons que ens son dienes, que son propies dels adolescents o dels
joves, l'exigenciade vdors.

La contradiccié, reaivament inevitable en la reacidé entre adults i
adolescents, entre la percepcio dantiquat de tot alo que és adult, la visio
com anegatiu detot allo que ésjove, fafracassar determinats plantgaments,
determinats materias. Tot i estant d'acord en valors que serien traspassables
asjoves, probablement no I'encerten en lamanerao en laférmula com shan
d'ordenar 0 enlaque shan dexpressar.

Com assenydava en un dtre debat’, "en I'actuditat, una manera d'observar
els vaors és fer-ho mitjancant I'andis dels edils de vida, per veure s
Sedtructuren entorn de valors [...]. Hauriem d'andlitzar es eixos entorn dels
quas gira una vida, €ls epais vitas predominants (la diversié, d trebdl, la
cultura ). Hauriem d'observar I'estética, s llenguatges, la comunicacio no
verbd, les activitats dominants, etc.".

D'aqui ve l'origen de la segona pregunta.

* FUNES.). (1991)."Valots joves i segle XXI". Fundacié Utopia. Cormella.
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b. Sovint es diu que la dificultat rau en com posar-se d'acord en
I'escala de valors. Probablement son tan importants 0 més les
maneres com es concreten, com es fan presents a la vida. Pero,
d'acord amb la teva experiéncia, com es resol la questio de les
diferéencies de valors (sovint oposicio dura) entre s adults i s
adolescents? i entre ds diferents adults? i en € s de la indtitucio
educativa?

JAUME CELA;

Abans ja ho he dit, definir quins valors son s que I'escola ha de trebdlar és
relativament senzill. Crec que no hi ha cap escola que digui, per exemple,
que no vol potenciar € dideg. S aa es fes una enquesta pd carrer i es
digués. voste creu que l'escola ha de potenciar que surtin ciutadans
didogants? Tothom diria que si. Ciutadans critics? Tothom diria que si. No
crec que hi hagi cap discusso possible. El que és més dificil de veurei de
concretar és una escolaon es diu, per exemple, que es defensarad vaor del
dideg i veure amb actuacions concretes qui monopolitza la paraula. Aixo és
el més important. O, per exemple, amb € valor de la participacio, que és un
valor consagrat finsi tot en la mateixa Congtitucio i en totes les lleis que
afecten I'escola, veure, per exemple, quants mestres arrufem @ nas quan un
sector d'adumnes ens demana una hora de classe de matemaiques perque
volen fer una assemblea per parlar dun problema que es afecta. Aixo a
primaia és dificil que pass, perd a secundaia, pel que conec i pel contacte
que tinc amb gent que fa secundaria, és bastant habitud. Les matemdiques
son sagrades i, per tant, una hora de classe de matemétiques és una hora que
no es pot tocar. Jo no vull dir que shagi de sacrificar la classe de
matematiques, perd cd tenir molt clar que € vaor delaparticipacio | que els
nens sorganitzin ésimportantissm per a seu futur.

Concretar dstipus de vaors, és senzill; e que és dificil és concretar-losala
vida de I'escola. El que és redment dificil a l'escola és veure que fem per
canviar les formes de rdacié i de comunicacié que tenim dins la comunitat
educativa. Requereix un esforg de reflexio i després un esforg d'anar
modificant poc a poc una serie d'aspectes que afecten directament lavida de
I'escola | quan dic lavida de I'escola, vull dir tots els estaments que formen
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part de I'escola, no solament les relacions entre alumnes | mestres o entre
mestresi mesires.

En laqletio dds vaors, desdelaviso del'escola, € paper dels paresi les
families és malt important. Hi ha una part de la pregunta que més o menys
dela quan hi ha una oposicio, qué sha de fer? Bé, jo crec que quan hi ha
oposicio entre la comunitat educetiva, 1'Unic cami que realment resol €
problemaés d dideg. El que passa és que aixo és tan bonic com dir que tots
ens hem destimar, que tots som lliures o que tots tenim trebdl. S volem
relment resoldre-ho, només es pot fer a base de tenir unes estructures i
anar agafant cada vegada més una cultura de dideg, de veure que tu tensun
paper al'escola que has dintentar contrastar amb € paper dels dtresi que a
partir dagqui ha de sortir una posicié que aglutini com més voluntats
d'agudlaescolamillor.

En aguest moment & que m'amol na de la vivencia que estem tenint sectors
d'escolesamb tot € temade I'educacid de vaors és que sembla ser que quan
sintenten regular d'aguna manera oficial aguestes relacions que creen un
ambient determina a I'escola, que permet que ds dumnes i tots s que
etem dla desenvolupem les nodres capacitats d maim, es fa una
interpretacié smplement legalista | quan es fa una discusSo  des de la
legditat, € lloc on hi ha més discussi6, I'assumpte d qua es dona més
importancia, és la reglamentacio, €ls regims interns de les escoles, i sobretot
un punt: latipologia de lesfaltes.

Quan va sortir @ decret que regulava s drets i deures dels dumnes, on hi
va haver un batibull consderable va ser en  moment de veure lesfdtes: les
lleusi les greus. Jo recordo amb una certa sorpresa, fa tres o quatre anys,
gue vaig anar a un guntament que felen unes sessons per as nens dds
Consdls Escolars. Hi anava a parlar del tema de la participacié i hi anava
com una floreta, amb una proposta d'escola preciosa: tots ens estimem, tots
ens relacionem, tots treballem; i tots €s nens miraven i gpuntaven. Jo
pensava: com connecto! Quan va ser e moment de dir: dialoguem, parlem,
efc., totes les preguntes dels nens eren: "a mi, un mestre em pot fumer un
mastegot? em pot treure de classe? S un mestre em treu de nou a deu, €
que ve de deu a onze també em pot tenir afora?' En totaladiscussié, d que
redlment amoi nava i vivien aguests nens (amenys ds que van parlar) erala
tipologiade lesfdtes.
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Finament, voldria dir una cosa que ami em semblaimportantissmai que la
dic a tot arreu, parli dd que parli. A les escoles -ara parlo des de la
perspectiva dels alumnes- és fonamental que es alumnes tinguin
consciencia que €s seus mestres €s etimen. Penso que aixo €s
importantissm, perque s aguesta consciencia que I'dumne és important per
a seu mestre i que per tant li ha de dedicar un temps i una relacio de tipus
afectiu, no hi és, tots els dtres problemes, es cognitius, €ls procedimentals,
els de vaors, normes, pautes, etc., estan greument compromesos. Per
exemple, alo tipic que esfaales escoles és € seglient: un nen es comporta
maament i s l'envia d despatx dd director. Imagineu-vos, S axo esfaa
I'escola, automaicament & que sha de plantgar  director daquest centre
és com pot tenir relacio amb es nois, durant € cursi abans que axo pass i
que no tingui com a primera relacio amb I'adumne agquest tipus de situacio.
S ami m'envien un nen, que no conec absolutament de res, d despatx amb
una noteta que diu: fume-li canya, ja ho tinc tot perdut, perque aixod no
agradaaningl. S ami em cridad Consdler per fumer-mei no & conec de
res, no magradara A mi també m'agrada que m'estimin. El primer vaor que
hauriem d'assegurar en  mon de I'ensenyament -i SUPOSO que en atres
mons també, perd jo parlo del que conec- seria assegurar aquesta relacid
afectiva. Un cop tens aix0 assegurat, molts dels conflictes queden bastant
més disminui ts. S a un nen abans li has dit: escolta, ets molt maco i
trebales molt bé, un dtre dia li pots dir: avui no ho has ettat tant, axo no
t'hafuncionat prou bé.

ROSER BATLLE:

Ja ho vam egtar discutint amb en Jaume Funes quan ens vam trobar per
parlar de la preparacié del debat i no estic gaire dacord amb la correlacio
generacions-valors. Ho Stuaré amb modestia Jo no egtic en & moén de
I'escola, egtic en d mon dd lleure, i la mgoria de les meves reflexions
educatives vénen d'aquest mon. Per tant & que diré ho Stuaré des duna
perspectiva concreta. Em sembla dificil aribuir as joves uns vdors i ds
adults uns dtres. Aixo no ho veig. La meva experiencia no mho demostra
Veig vaors postius de solidaritat, d'obertura @ mén, de relacio podtiva
amb |'entorn en jovesi elsvelg en adults. | veig vaors negatius tant en joves
com en adults. | posats a filar prim, jo diria que molts des vaors més
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negatius, com a minim més negatius per a mi i per d moviment en que
treballo, potser s trobem amb més dta freqliencia en s adults que no pas
en elsjoves. Per tant aqui hi hauria una primera discrepancia, entenent per
valors sobretot dlo que en Rafael anomenava vaors moras. no les pautes
de comportament del fill adolescent que desendrega I'habitacio i sempre li

has danar d darrera. No em refereixo a la pauta de comportament quotidia
snd dsgransvaors mords.

En segon lloc, voldriadir que I'herencia cultura que tenim dels anys vuitanta
és una mica nefagta des dd punt de vista dels vdors. A mi em sembla que
tota I'heréncia cultura de la postmodernitat, de I'escepticisme, de col.locer €
dubte i, de vegades, laindiferéncia, com una"pose’ de més dt prestigi que
no creure en aguna cosa amb fermesa, ens ha amarat una mica a tots, €s
joves i es adults. Tots estem una mica tocats per aix0. Potser tots hem
canviat unamicai no ens belluguem ni pensem ni actuem exactament igua
gue com pensavem i actuavem fa cosa de deu o vint anys. Em sembla que
tota aquesta estética de la indiferencia molt present s anys vuitanta, ens
costaraencara unamica de treure-nos-la de sobre.

Per dtrabanda, € que si que congtato és una més lenta digestié dels vaors
per pat dels joves, en aquesta etapa de trandcio a la vida adulta, en
I'adolescéncia. Em sembla que hi ha una més dta lentitud que en decades
anteriors. | jo diria que aguna cosa hi té a veure la dificultat de
concentracio, |'estar acostumat a un missatge i a un discurs molt fragmentet,
al'dlau dinformacions que costa molt d'orientar i d'estructurar. Costa molt
tenir idees clares de les coses, costa molt saber "qui son s bons i ds
dolents’ en cada moment. Tenim molta informacio, tenim una dlau de
video-clips de moltes coses i la fragmentacié i la incoheréncia de missatges
formen part de I'univers cultural dels nostres adolescents. Penso que aixo té
molt aveure amb que costi mésfer ladigestio delsvaors. Tot és més|ent.

Finalment, la quartaidea connecta unamicaamb d que shadit abans. d que
S que passa és que la vida quatidiana, no solament amb els joves Snd també
amb ds ve ns de I'excdai la gent dd barri, estaplena de friccions gairebé
doméstiques. Entre els vei' ns de |'escala continuament hi ha friccions: a qui
li toca fer axo o dlo, 9 aguest senyor baixa les escombraries abans o
després.. Amb es nostres adolescents i joves ax0 també passa
Continuament hi ha una friccid i en aquest cas, quan es tracta duna friccio
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entre adults i adolescents, ds adults ens toca fer d'adults, no podem fer un
adtre paper. | fer dadult, en aguest cas, vol dir que pots utilitzar la via del
didleg, que com ha dit aans en Jaume Ceda és la via principd, la de la
persuasio, perd potser en Ultima ingtancia sha d'actuar també per imposicio,
perque lavidatambé ésimposicio, i les coses de vegades van md dades.

No sempre tothom pot fer € que li donalaganao € queli és més comode.

En aguest context cadascll ha de jugar € seu paper i s adults no guanyem

per aquest fet cap concurs de popularitat quan fem d'adults amb s joves. El

que sl que em sembla que és important és saber separar € que és € judici

d'un acte dd judici duna persona. Un jove sha de sentir estimat encara que
l'adult que tingui a codtat |i censuri un acte que ha fet, perd € que esta
maament és e que ha fet, no dl. Poso un exemple molt domestic: és molt

diferent dir-li d teu fill que té I'habitacid desendrecada que dir-li que és un

desendrecat. S li diem que és un desendregat estem fent una frase lapidaiai

determinant, un valor mord, |i atribui m una caracterigtica, un judici. Per
tant, ens en separem. Es com un menyspreu. No expressem confianga, i em

sembla que, connectant amb & que deia en Jaume Cda, I'dficada de
I'educacio en esvaors té molt a veure amb la confiancai amb I'estimacio.

RAFAEL GRASA:

El principa dubte que tinc per respondre la pregunta esta en la premissa
major. Jo no veig que hi hagi una oposicio duraentre d mén delsvaors dels
adults i dels adolescents. | ho dic basicament, per no repetir, donant atres
arguments. primer, perque penso que l'oposicié dura no es dona en es
vaors sSnd en @ context on es manifesten aquests valors enfrontats, sigui en
e mon familiar, Sgui en & mon educatiu en ds seus diversos aspectes o
sSgui Smplement en d mon socid. | és en aguests contextos on es manifesta
I'oposicio i necessxiament sera sempre aixi. Per definicio, un adolescent es
va congruint € seu moén per oposicio ds dtres. Dit psicoanditicament,
tothom té necesstat de matar els pares i mares, en aguns moments
determinats, i dguns més que dtres, i moltes explicacions de
comportaments incoherents d'adults shaurien d'explicar per la incapacitat
d'haver trencat amb determinats modd s de paresi mares.

Segona quiestié important: és cert que hi hahagut un canvi devaors. S fem
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cas dagunes de les enquestes sociologiques, aquests canvis es manifesten
amb una perspectiva molt pessmista, i ho dic brutdlment ja que es tractava
de provocar. Es potser més fadil veure s hi haoposicio o no s ensfixem en
el que sha de transmetre en I'educacié en valors. Hem de dir les coses pel
seu nom i hem de dir: "no és cert que ds vaors sguin una cosa clara,
estable, absoluta, perfectament fixadd'. Els valors son per definicid quelcom
dinamic, flexible, jerarquic (i lajerarquia pot variar dun moment aun atre) i
ens passa ds adults i li ha de passar a un adolescent. No sempre triem ds
valors, poden ser objectivables, perd molt sovint els hem incorporat en €
procés de sociditzacio per unarad o per unaatra. Per tant, penso que gran
part daguesta oposcié es plantgaria duna forma menor s dentrada
donéssim aguesta sensacio de valors -en d sentit més fort de la paraula- poc
clars, explicitsi prioritzats.

Naturdment aixo sera diferent en funcio de I'edat de cadascl. Certament
I'educacié en vaors és una educacio diferenciada -i aixo que tampoc soc
gens entusiasta de les idees de Kolhberg, sin d contrari, ni tampoc (encara
que em va agradar molt la critica) sustento les tesis finds de la Carol
Gilligan. Es basic per intentar veure com es resolen aguestes diferéncies de
vaors -que jo crec que no és oposicio dura entre adults i adolescents-
pensar fonamentament en la importancia de la tria i en la de I'exemple.
Predicar amb |'exemple; aguesta hauria de ser una clau.

Recordo en la meva experiencia d'educacié secundaia que em molestaven
enormement les sessons brutals de claugtres i davaluacié dels dumnes.
Autoritaiament vaig imposar en €ls grups dels quals eratutor una norma: tu
digues d que vulguis, parla de S te ndvio o no, perd digues una sola cosa
positiva de cada dumne de queé parlis, perqué no pot ser que agquest dumne
a qui passem revisa i no en tingui ni una després fes les critiques
corresponents.

I, respecte a la ingtitucio educativa, tres idees més de la meva experiencia
Primer, ca no confondre ds plans. Explicitem €s vaors, perd a part
dexplicitar ds vaors (pocs i clars) fem-ho de forma diferent a la que les
ingtitucions educatives oficids ens donen (la mgor part dds projectes
educatius de centre son unacopiaes uns dds dtres) i velem com baixen ala
concrecio, com es plantegen les pautes de conducta. Aqui estic
absolutament d'acord amb tot @ que deia en Jaume Celad principi, com es

21



concreten ds vaors amb s reglaments de regim interior, quines tipologies
es fan 0 no, com es concreten a les classes, quins espais i quines Stuacions
educatives pretenem o donem perque es donin. S volem educar persones
critiques, (i en aguest sentit caldria afegir aguna paraula més gruixuda:
cagpacitat de rebel.lia, etc.) com s deixem que ho facin? Aixo és important
des dd punt de vigta de I'educacié mora, sobretot S sopta, com sembla
obvi, per suprimir I'&ica

Judiquem actesi no persones, com deiala Roser. | unaformade fer aixo és
un reconeixement ssemaic, anud, de l'experiencia de la inditucié
educativa. Fer un catdleg de conflictes, de conflictes respecte avaors. quan
shan produi t, com, de quina forma, com shan solucionat, quants entre
adults, quants entre adults i adolescentsi, S son darsi explicits, anar fins d
find. Aquesta és la dificultat. S sopta per ax0, S en una classe un un
aumne pregunta: "un professor té dret a fer...?" Doncs cd dir: "no, no té
dret a fer-ho". Penso que aix0 sha de portar fins d find, perqué snd,
qualsevol experiencia deducacié en vaors quedara mancada. | axo
sgnificard necessxiament que d cgp dun temps en aguedta inditucio
educativa ds principas conflictes de valors no seran entre adolescents |
adults Sn6 entre s adults que formen part de I'equip educetiu i de la
comunitat de paresi mares.
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[1.VALORSVITALISTES

L'adolescent és un personatge vitdista, enormement implicat en la seva
existencia, en les saves contradiccions, en les seves dificultats. No hi ha prou
amb discutir sobre I'educacio en generd; ca debatre sobre com esfaaixo de
I'educacio en valors d'una manera no académica Moltes vegadesfinsi tot a
I'esplai, a l'educacio en d lleure fem servir técniques i expressons que
semblen ben bé una mena de continuacié de I'escola En definitiva, com es
pot tenir etil adolescent en I'educacio en valors, com es pot fer maiéutica,
és adir, com es pot fer aflorar d que en definitiva Son s seus vaors o les
seves expressons de vaors. Iguament, com es pot fer tot aixo en grup,
donat que, S un vaor o una expressé d'un vaor no és propia dun grup
adolescent, dificilment I'adult podra aconseguir que sigui propia de cada un
dels adolescents que formen aqudl grup.

Aquesta és la pregunta que es formula a's ponents:

C. En les diverses experiencies que tu coneixes, que es fa per
aconseguir que I'educacio en els valors sigui vital i no academica,
viscuda com a propia i ho com a imposada, compartida pel grup
adolescent en lloc de provocadora de ruptures?

ROSER BATLLE:

Intentaré explicar quatre o cinc trets del que creiem nosdtres com a
moviment de lleure. Que es fa per aconseguir que I'educacio en s vaors
sigui vita i no academica, viscuda com a propia, etc.? En primer lloc, em
sembla que é molt important tenir un equip deducadors que sgui
compacte, sensble, vita, exigent, amb molt sentit de I'humor, capag de
transmetre bones vibracions, capag de fer emergir & que és postiu i capag
de dissociar € que és I'ética del que és la bronca. Molts adolescents estan
acostumats a que hom ds faci  discursos morals quan han fet dguna cosa
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que no funciona. Es en aguell moment quan senten agun discurs mordl.
Aix0 és un problema perqué associar una cosa a l'dtra no gjuda a digerir
I'ética com una cosa que ha de ser present en latevavida

Per contra, en termes gastronomics, €s educadors han de ser capagos de fer
de gourmets en les coses positives: € que és bonic, € que és degre, d que
ensompledejoia, @ que ensdonafdicitat, d quefafdicosesdtres, etc.

Un dtre ingredient & formen moltes estones de dideg i conversa, en les
quals aparentment no es fa res. Perd amb aquesta digestio lenta de qué
parlava, I'adolescent segueix un ritme biologic i agquest ritme biologic estaple
de dlencis, moltes vegades, i tal vegada de paraules buides. L'adolescent
necessita molt espai de dideg, de conversaen  que sembla que no setigui
fent res, que estiguin matant & temps.

Un dtre ingredient, important per ami, ésla presénciadadults amb carisma
que no necessaiament exerceixen una funcid educativa directa. Persones
gue vessen saviesa, experiencies de la vida, testimoniatge, amor d planeta.
SOn persones que només estant d codtet, til.luminen, sembla que tinguin
unallum i t'agrada estar amb els perque expliquen coses, perqué tenen una
gran vivéncia, perqué tenen una gran capecitat d'estimar i aixo ho fan notar.
| & que és important des dd punt de vista dels joves és que aguestes
persones sovint estiguin d seu costat no com a educadors compromesos o
implicats amb dls snd com a persones del bari o de poble. L'entorn
normalitzat dels joves ha destar també a prop d'aquestes persones, que n'hi
hamoltes en s nostres barrisi pobles, i que a vegades no estan prou a prop
delsjoves, ni eshi posem.

Finament, em sembla que és molt important en I'educacio de valors que es
viquin experiencies vitas molt senzilles i molt intenses, una mica austeres
finsi tot, que posin les persones contra les cordes. Experiencies desforg, de
compenetracio amb un grup, de compromis, fins i tot de contemplacio
estética, des d'una sortida que thas de llevar alanit i passesfred i unamica
de gana, i has de compartir coses i et trobes en Stuacions en qué no et
trobes en la teva vida habitua. Aixo dona un marc de ressonancia, una
escenografia molt particular d trebdl dels vaors humans. | axo causa un
impacte sovint més durador que no pas I'impacte de les Sries de latelevis o
0 dtres eements que de vegades son contraposats a que nosaltres volem.
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RAFAEL GRASA:

Penso que ca diferenciar entre les experiencies que pretenen motivar
edrictament, aquelles en qué d referent és bascament € propi grup, i
agquelles que permeten, amés ameés, anar més enlla fer estudi, finsi tot en e
sentit académic. En qualsevol cas no son contraposades i la primera és
condicié sine qua non per alasegona, des de lameva perspectiva. S nomeés
es pretén motivar, penso que I'dement clau és trebdlar amb I'andig i
I'autoandis -autoandis persond i de grup. El que és basic per aagquest tipus
de questions, per ser vivencid, és partir de Stuacions properes del mateix
marc en que es mouen, i d mateix temps partir inicidment de situacions
positivament properes. En aquest sentit, partir de Stuacions properes, vol
dir comencar a trebalar les eines, i no es pot fer educacié en vaors s
préviament no shan fet unes qlestions basiques de graduditet, s no hi ha
relment sensacié de grup, S no hi ha un minim coneixement de les
persones, 9 no hi ha una capacitat de millora de I'exercici comunicatiu, i en
tots els cand's comunicatius de que podem disposar.

Suposant que tinguem tot aixo, es pot comencar a trebalar amb eines com
e que jo anomeno "enfocaments vivencids' i que la gent que trebala amb
mi anomena "enfocaments socio-afectius’, i que és I'enfocament que vam
triar per a un projecte com Senderi. Per tant, aixo vol dir treballar sobretot
tecniques, eines que permeten visuditzar ds vaors, ds conflictes, les idees
entre la gent. | aixo cd gprendre-ho. | sobretot en aquesta fase d'eines és
fonamental no permetre judicis, que es visuditzi € que Sgui perd es poden
permetre judicis, i no solament judicis contra les persones, sin6 fins i tot
sobre els actes, perqué curiosament son els adolescents es que més
facilment judiquen dsdtres, i molt més brutament que nosaltres,

De tota manera també és important en aquesta fase de motivacio, a més
d'aguestes eines, trebalar molt la idea d'autoestima, en aguns casos amb
dificultats i, també coincideixo en aixd amb la Roser, laironig, la clau de
I'numor és fonamenta. En general es adults tenim molt poca capacitat
d'humor sobre nosatres mateixosi aixo ho transmetem.

Respecte alafase destudi diria que € que és fonamentd és, a diferenciade
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l'dtre dement -que la motivacio ens hagi servit- que hagim reflexionat
perque, s hem dedtudiar, S hem de trebdlar aguna cosa més i no
academicament, és necessari @ distanciament. Sha dintentar provocar un
cert distanciament. Sense distanciament no hi ha reflexio ni hi ha capacitat
d'autocritica. | aquest distanciament es pot fer interposant coses. A vegades
pot ser e llenguatge. A mi mha donat bons resultats imitar aquell famds text
gue tothom coneix ddls "Papalagi”, sobre com dtres cultures havien vigt €s
occidentals. Jo us recordo un text que famolts anys que utilitzo i que esdiu
"La cultura narciem” (que és "Americd' escrit duna dtra forma) que
descriu @ nostre contacte diari amb @ lavabo i € nogtre ritua higienic.
Generdment ningl, 0 molt poca gent, aconsegueix saber que € que estem
descrivint és @ que fem nosdtres davant I'aixetai & mirdl cadadia, i ningu
aconsegueix descobrir-ho perque smplement ens fata aquesta capacitat de
disanciament i d'auto-reflexio. Literatura, antropologia, aixo entra com un
element previ, molt abans darribar a les Stuacions daquest estil. Aleshores
€s quan en aguest marc podem plantgjar totes les dtres eines que tenim
d'educacié mora i que son molt (tils, com poden ser dilemes, etc.

JAUME CELA;

Els medtres, ja ho sabeu, som experts en pradtica. Som gent eminentment
practica. Lateoriano ens espanta perd normament ens trobem amb la classe
i & nogtre problema s6n es problemes concrets que tenim a davant. L'dtra
cosa en qué som experts és en fer reunions. Passa que en la pratticaens en
sortim forca bé, jo diria que dignament, i quan fem reunions acostumem a
ser bagtant desastres. Per les experiencies que conec d'escoles que shan
plantgat aguest tipus de questions D'on ha sorgit d plantgament del
problema? Normament duna il.luminacié concreta dagu sobre un
problema concret. Per exemple: moltes escoles, no totes, i molts mestres,
diem que ens interessa trebdlar aspectes que facilitin 0 que potencii n la
cooperacio per sobre de la competéncia, i agu, agun dia se n'adona i diu
que celebrem Jocs Horads. Aquedta il.luminacid, de sobte, crea un sotrac.
Estem en & nogtre projecte educatiu i fem uns Jocs Hords, a més a més
convidem s paresi tota la familia, donem premis... Aqui estem potenciant
la competénciai agqui sorganitza un batibull anivell descola

Normament acostumen a passr coses molt concretes. Per exemple,
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aguests dies vaig tenir la satisfaccio de llegir un trebal que em va agradar
molt de I'experiéncia d'una escola de Barcelona que shavia plantgjat Ss 0 set
elements d'aguest tipus molt praticsi haviaintentat anar unamicamés enlla
Va crear tota una estructura de trebal per poder veure, a partir d'aguests
casos concrets i de la resolucio que es donava a's casos concrets, com axo
feia modificar relment & plantgament filosofic, educatiu i generd que
tenien darrera. Aixo, amés ameés, ho vafer extensible tant als mestres, com
as aumnes, com ds pares. | es van sortir coses curiosissmes com les que
abans déiem, que de vegades, de tan dbvies que sin, pensem que tots ho
vivim o ho trebdlem de la mateixa manera, i no és aixi: per exemple, amb
temes com la diversitat, o com es rals, la utilitzacié que fem dels rols dels
nois o noies. | aleshores, a partir de coses concretes, I'escola va arribar a
dissenyar tot un treball per poder relment arribar a modificar i a saber,
sobretot a saber i conéixer, I'estat rea de la quiestio que tenien en aquells
temes.

A pat dd que han dit en Rafad i la Roser penso que hi ha coses que shan
dintentar garantir perque arribin a bon port. Una és la comprensié exacta
del problema que estem tractant. Es importantissm que tots comprenguem
exactament de que anem a parlar, o de que estem parlant, 0 quin és
I'objectiu que volem assolir. Assegurar tambe la participacio, € més activa
possible, de tots ds que estan implicats en alo que estem discutint. | aqui,
per exemple, per assegurar aquesta participacio es presenta un problema de
vegades molt serids amb @ tema de I'dumnat. Nosdtres, a I'escola, vam
edtar elaborant @ reglament de régim interior, que sgprova en € Consell
dEscolg, i d Consdl dEscola hi ha dumnes. Quan arribavem a aspectes
com és elsdrets i deures que tenien s dumnes, €ls medtresi €s pares, s
expressavem en un llenguatge molt adult i molt forma i els nens no entenien
absolutament res. Aleshores una de les coses que vam fer va ser aturar la
discusso i dir: molt bé, la manera és agafar aquests drets i deures i
comentar-los amb es dumnes. Els mestres giudem unamica en I'daboracié
d'aguest trebal, perd que dls tradueixin € que creuen que hi ha darrera
d'aguelles coses que es diuen. | va ser una feina interessantissma de veure,
ja que en dguns temes no tenia res a veure € que nosdtres pensavem que
ells podien pensar i € que els deien, i de vegades, coses que nosdtres, com
adults no haviem arribat ni a pensar els, en canvi, descobrien. Aixo va
endarrerir tot @ procés de la discussio del reglament de régim intern perd va
ser molt més interessant.
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Una dtra qletié que em sembla molt important (parlo de I'experiencia fins
a vuite, no conec la secundaia) és que els aumnes no perdonen que no
siguin tractats com a persones. Allo mateix que sempre diem gue as nens
petits no sels ha de parlar amb € llenguatge de nens petits, doncs amb s
alumnes adolescents no s hem de parlar com s fossin una mena de tontets
0 de retrassadets que requereixen unes explicacions d'un dtre tipus, perquée
axi no hi ariben. Han de ser tractats com a persones i deshores els
responen Com a persones.

També em sembla important de destacar que, en € trebal que es pugui fer
dins l'aula, sempre és convenient que quan es tracten agpectes generds dels
vaors, hi hagi un moment que puguem aterrar alavidai ala dinamicade
I'escola. M'explico: per exemple, esta molt bé que organitzem a les classes
debats sobre € problema de Sudafrica, sobre s s zulUs han de tenir un lloc
separat, sobre s ds negresi es blancs han de ser iguals, etc. Pero aleshores,
un cop hem parlat daixo, ho hem de fer més proper. Hem de parlar de les
dificultats de relacio entre paiosi gitanos (que €s una experiéncia que tenim
molt més properai que molts nens en moltes escoles coneixen) penso que
un pas que sempre sha de fer ésintentar veure qué n'hem tret, qué modifica
la nostra prectica diaia. Per exemple: qué passa a l'escola amb aguells nens
gue mai ningu vol per afer un trebal de grup. Perqué parlant dels negres o
dels gitanos és rdativament senzill posar-nos tots d'acord, i més amb es
nens, que sdin molt menys complicats del que nosdtres en principi ens
plantegem. Pero, avegades, ensfdtafer aquest pas. en lanostradinamicade
la clase, ax0 que hem discutit, en qué ens fa canviar? En aquest tema
recordo una experiéncia trebalant amb nens de vuitéi un ho vatreure. Tots
deien que amb es arabs tots érem igudsi dl vadir: "A mi em sembla molt
bé, perd agui ala classe qué passa’? Quan fem un trebal de grup amb aquest
no hi vaningl'. Aquell sho havia guanyat a pols, pero és convenient de fer
aterrar alaredlitat quotidiana aguest tipus de coses.
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IV.REFORMA EDUCATIVA, TRANSVERSALITAT | VALORS

Passem a I'litima pregunta, que en definitiva té a veure amb aguesta
expressid que ara eta tant de moda de la transversditat. Interrogant-nos
sense cautees. de qui és I'educacio en es vaors? Qui dimoni fa educacio en
elsvaors? Laformulacié concreta de la pregunta és la seglient:

d. Transversalitat 0 assumpte de l'assignatura d'ética? Qué esta
suposant en la préctica que la programacio d'unitats didectiques
que fa "la reforma’ contempli a més a més de continguts o
procediments una realitat difosa que anomena "valors'?

JAUME CELA;

Crec que tots els mestres o tots €'s de la comunitat educativa som mestres
d'educacié en vaors, 0 ética 0 com vulgueu, igua que som mestres de
llenguai ho hem de ser. Ara, per mi € fet que I'educacio dels vaors tingui
aquest carecter marcadament transversal no treu que hi hagi moments en
que es puguin fer activitats que trebalin qliestions de valors 0 molt lligades
atemes daquests, a partir d'assemblees, dexperiéncies dandisis de fets, de
lectures de premsa, de dramatitzacions de Stuacions... Aix0 és e mateix que
quan fem exercicisde dictat i text Iliure. Quan es nens fan dictat, fan moltes
menys fates, perque focditzen I'atencidé en alo. Quan fan text lliure la
focdlitzacio éstan diversa que en fan moltes més. Quan fem una experiéncia
quan, per exemple, fem classe d'ética, estamolt focalitzat cap aqui, és més
dificil que surtin les coses importants o les coses que redlment tenim a dins.
En canvi, quan l'educacio dels valors esta més impregnada en totala vida de
I'escola és quan descobrim una mica més qué som i de quina manera
actuem.

Ara, torno a dir que & que realment és complicat en aquest tema és veure
com es canviael sstema de relacié que tenim al'escola. Després, -aquest €s
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un problema potser molt de mestres- 9 actudment en d disseny de la
reforma els valors son un contingut que sha devauar. El que sha de veure
és de quina manera savaluen aquest tipus de continguts. De la mateixa
manera que avauem continguts de procediment o continguts cognitius,
hauriem de ser cgpagos de fer explicit de quina manera avaluem |'educacio o
esvaors que en aquelaescola sintenten trebalar.

ROSER BATLLE:

Des de la perspectiva que abans he dit, que no treballo al'escola, i amb tota
la prudéncia de mon, a mi em sembla que la transversdiitat o € fet de fer
una assignatura especifica d'ética, € triar entre una cosa 0 una atra és una
tria estrategica. | no és que vulgui treure valor a aixo, € que passa és que
em sembla que no és fonamentd. El que crec que és fonamentd és que
dintre del projecte educatiu de I'escola ds vaors sguin un dement centra
en d projecte educatiu, s mestres e sentin seu, que sSigui un equip coherent
que € veu, que @ sent seu, | deshores una certa transversditat ja esta
implicitament assegurada.

De fet, encara que aix0 no hi sigui, transversditat n'hi ha sempre. Es
impossible no educar en valors. Per absencia o per presencia, sempre sesta
educant en uns valors o en uns dtres. Arabé, al'hora d'optar didécticament
per dguna de les coses, jo no en trauria cap. Em sembla que tan important
pot ser estructurar la transversditat dels valors en totes les matéries que ara
0N les materies basiques de I'escola, com una classe especifica d'ética, o un
moment concret en que es parla de manera monogréica dun tema. De tota
manera em sembla que S la dificultat és realment aconseguir equips
d'educadors coherents, que sho creguin, que vulguin trebdlar en aguest
tema, potser shavia dhaver comencat per agqui. Shaurien de posar mitjans
perqué a les escoles, sobretot les escoles publiques que potser de vegades
per la mateixa edtructura del funcionariat tenen més dificultats per tenir
equips estables, sigui possible fer un projecte que tothom cregui, € faci seu
i, per tant, Sgui capag de transmetrell, transversdment o duna adtra manera

RAFAEL GRASA:

Hem de fugir de maniqueismes o de diguntives massa taxatives. Tothom
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educaen vaors. S més no en & sentit estrictament etimol ogic de la paraula
tothom transmet, educa, deseduca, intenta portar cap a un canté. | aixo no
escapaen @ camp de lesingitucions educatives en generd.

Segona qietio: penso que @ que cd recollir de lareforma és laimportanca
dhaver plantgja @ tema dels vaors i dhaver-lo plantgjat explicitament, i

haver-lo reconegut per primera vegada en aquest pais, (ésladiferenciaduna
reforma feta per psicopedagogs d'una dels anys setanta feta per sociolegs) i

que aix0 sanomeni continguts. Es la importancia que té reconéixer que s
continguts savaluen dunaforma o duna dtrai que també estavem avauant
vaors.

Ara, dit aixo, ladigtincié entre transversa 0 no és una polemicaque té poc a
veure amb agunes de les discussions sobre € tema. El problema és que fer
amb la necesstat sentida per gran part de la societat de sociditzar ds
nostres nois i Noies per una practicaamb lasocietat.

L'educacio per ami té tres funcions: transmetre coneixements, reproduir €
maon en que vivim (en aixo sic edtrictament marxista, encara que no estigui
de moda) que ésinevitable perqué éslafeinade sociditzacio del'educacioi,
en tercer lloc, transmetre determinats valors o ideesi de vegades adoctrinar
i aleshores depen de qué és e que volem transmetre o adoctrinar. Aixo és€
que vull discutir. Recordo que, quan d principi discutia amb agunes
persones com en César Coll sobre les primeres propostes del disseny
curricular badic, @ tema era: "El que has fet esta molt bé, pero se than
escapat unes quantes coses. La lligta dinfinitius que has posat de verbs pd
tema de vdors tots son dacceptar quelcom, i agun desobeir, i agun
criticar..." També toquen aguests verbs, sné smplement es tracta de fer
educacié mora o civicaen d sentit anglosaxo de la paraula.

Després aix0 va ser esmenat. Es en aguest sentit on penso que hi ha
dificultats. Depéen de que es val fer: educar, contrarestar alguns vaors,
adoctrinar... Aleshores aguesta diguntiva no es plantga amb transversd o
no.

Tercer problema: aixo dels transversas és un caaix de sastre. Algunesde les

transversals per mi s6n claus i fonamentals i dtres dubto fins i tot que
tinguin aguna cosa a veure amb les inditucions educatives. Jo no £ s
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I'educacio viaia és una cosa que correspon a l'escola, sincerament, perque
forma part duna cosa que jo ja fa temps que anomeno "la sindrome del
mestre’ perd que ara ens exporten des de fora: "aixo és important, per tant,
fem-ho al'escold’. Sembla que no llegim es sociolegs de I'educacié que fa
anysi panys que ens van dient que I'escola cada cop és menys important, d
mateix temps que € procés d'escolaritzacio és cada cop més gran tant en
quantitat com en anysen & conjunt del planeta. El que ésimportant és, com
avduarem aquests valors? | aqui donaré una pista molt clara: no es poden
avduar persones amb €es vaors. Només es pot avduar la capacitat
danditzar vaors. S intentem avauar les persones, obviament I'Unic que
podem avaluar com a vaor en les escoles confessonds, laiques o no
laiques, (perque hi ha hagut confessionas de tot tipus des del punt de vista
de I'adoctrinament) sdn ds grups, les indtitucions i, sobretot, la mateixa
ecolg, i amb aixo torno a una pregunta anterior. Per tant, en resum, hem de
fugir de les receptes. Sobretot, en secundaia, jo continuo veient la
necessitat que hi hagi una assignatura que permeti una reflexio més amplia
sobre € tema étic, que sigui perfectament I'éica. Aleshores no tindria la
funcié de transmetre uns vaors determinats, Snd de reflexionar sobre
aguests valors o la seva transmissio o sobre els grans temes dd que hem dit
Etica Aix0 s que seria dar, que és un tipus dassgnatura que depén
basi cament, tradicionadment de I'ensenyament de la filosofia
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V.ALTRESINTERVENCIONS

1. L'actor del'educacio, d curriculum ocult i les classes socials

RAMON CANAL :

Aqui sha plantgjat continuament (hi ha hagut excepcions que en certa
manera confirmaven la visé generd) que € més important és donar un
ega, s e proces educatiu, l'accié dels adults, la intervencid... En fi,
continuament erael subjecte, I'adolescent, un organisme totalment passiu. Ja
S que penseu que no, pero l'explicit agui ha estat més aviat sempre un
subjecte passiu, i d medi, actiu. Penso que no és aixi. Sha parlat molt
poques vegades | encaraaixi de passada, que és @ subjecte qui construeix €
Seu coneixement, s seus valors, amb interaccié amb € medi i que d que és
important és veure com congtrueix @ subjecte. Normalment aqui apareixia
com s s educadors fessin una experienciadassaig i error, aveure qué és e
que funcionai aveure que és € que no funciona.

Egtic exagerant una mica perd penso que és molt important € coneixement
de I'adolescent, dels processos de creixement, de la generacio o de la genes
de les seves actituds, de les seves motivacions, quins son s factors que hi
edan intervenint, quin és d moment de desenvolupament que té un
adolescent a tretze o catorze anys, €'s processos cognitius de que és capag.
Per exemple, quan estaveu explicant dlo dds nens que havien de fer un
reglament: és clar, €ls no entenien res, perqué sempre som els adults que
estemn abocant, abocant. De vegades es parla de feed-back, perd aquest
feed-back sembla que segueix. No és per veure exactament com funciona,
com és la seva congtruccio, com és e seu pensament, com es van congtruint
i es van motivant i aix0 em sembla que és & més fonamenta en € procés
d'educaci6, deducacio en esvaors.

JOAN PAGES:
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Em dedico a la didattica de les ciencies socids. Em preocupa € tema dels
valors precisament per laimportancia que se li dona ara. Rafadl Grasa ha dit
que per primera vegada i de manera explicita la reforma reconeix en €
curriculum un contingut anomenat valors. A mi em semblamolt béi ho he
valorat i encara ho defenso, perd crec que hi hauna certafa.lacia, queamés
amés és unafa.laciagreu i perillosa perqué sembla que € curriculum ara,
per primeravegada, es dediqui atemes de vaors, com S € curriculum en
mateix no representés un tipus de valors. Per tant, jo hi veig una certa
fd.lacia politica que crea s problemes que apuntava en Jaume Ceda Ara
shan davaduar ds vdors. Fins ara qué ava uavem? Avauavem bagtant més
valors que no cap altre tipus de continguts. Aval uavem bastant més s aguel
€s portava bé 0 no es portava bé que no pas S servia en matemaiques,
llenguao & quefos.

Per atra banda, aguest tema em preocupa quan en @ debat que tenim araes
barregen (i és correcte que es barregin) ingtancies educatives diferents que
tenen finditats diferents i tradicions diferents. Al mon dd lleure em sembla
que fa anys que teniu plantgjat @ tema dels vaors perque fonamenta ment
us ocupeu d'un tipus deducacié no forma en la qua no teniu € corsé d'un
curriculum sobre € qual shan pres decisons de la naturalesa de decidir que
sha densenyar i qué no sha densenyar, com sha densenyar i com no sha
densenyar, i, per tant, disposeu duna tradicié que és bona, que ha donat
bons resultats i que em penso que en pot donar bastants més. Hi haun risc,
hi ha una certa contradiccié que em preocupa des de la comprensid que en
poden tenir els adolescents. De sobte també al'escolaes parlade vaors, i de
vegades daguests vaors s2n parla duna manera tan esbiaixada que
dificilment sidentifiquen amb alo que sestafent al'esplai. O entot cas, s ho
identifiquen, poden portar en & mon de I'esplai una concepcid dels vaors
reslment perillosa, entre atres raons perque passen mes temps a l'escola que
a mon del'explai.

Em sembla que és una reflexié que m'agradaria que es tingués en compte
perqué la importancia de la incorporacio dels vaors en d curriculum pot
representar problemes en lacomprensié que es pretén, per part dels aumnes
s no s ensenyabé, i sobretot S no Elsvaora

També voldria parlar de tema de la transverditat. Trobo que la
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transversditat etica torna a ser una dtra fa.lacia Darera ddlo que
sensenya hi ha uns vaors, explicits o implicits. Darrera de les pradtiques de
cada dia hi ha uns vaors explicits o implicits. Em sembla que ja seria hora
que ds nogtres adolescents descobrissin que I'escola té una intencionditat
politica i ideologica clara i que aguesta intencionditat és la que es pretén
transmetre. En tot cas segons on es pos I'émfas serauna transmissié meés
passva 0 una transmisso on, anditzant dlo que volem transmetre, es
puguin trobar dternativesi solucions de futur.

Jo edic en una &ea on ax0 és tan evident que només cd llegir ds
curriculums de geografia i dhigtoria per veure que darrera hi ha una visé
determinada, a més a més poc democrdica, deixeu-m'ho dir -perque s
estemn en una societat democrdica shaurien de respectar que existeixen
vaors, cosmovisons diferents i per tant totes haurien de tenir cabuda en un
curriculum democrétic. Aixd no passa NOmés agui, passa en tots els pai sos
democrétics. A totses pai sosdel nostre entorn € curriculum de geografiai
dhigtdriatransmet només unaviso. N'hi hamolt pocsi I'Gnic que hi havia, €
més proper, erad britanic i han fet @ pas enrera, han tancat € curriculum.

Per acabar diré que em sembla que un nord que ha dorientar quasevol
practica educativa en d terreny dels vaors és intentar gudar €ls nostres
adolescents, els nogtres joves, €s nostres nens i nenes (des que neixen ja
entren en d mdn dels vaors) en tres coses. pensar, sentir i actuar. En la
mesura que tot I'ensenyament, tota I'educacio en es vaors, giri entorn de
pensar, sentir i actuar, em penso que podem aconseguir fer dguna cosa
petita. | sobretot els podem donar codis, instruments, conceptes, per
interpretar dgunes de les coses del moén dels que els envolta.

RAMON ALQUEZAR

Séc professor dhigtoria. A I'engros, estic basicament d'acord en tot & que
sha dit agui, pero en tot cas voldria fer una petita matisacié. S no ho he
entés malament, em sembla que sha indgit molt en vaors especifics,
suposats, presents o0 absents, d'unes determinades categories cronol 0giques,
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I'adolescénciai s adults, i, en canvi, no shatingut en compte que aquestes
categories cronologiques no son dipositaies duns valors especifics per se,
Sn6 que projecten i sOn receptores i transmissores d'uns valors gque es
corresponen amb categories socids, educacio, valors que corresponen a una
determinada classe.

Tot & que jo he escoltat, S no m'equivoco correspondria a un model

uniforme en & qua podriem estar d'acord. Per0, ¢és @ mateix & vaor des
adolescents i dels adults que es relacionen amb aquests adolescents de
I'escola publica, de laprivada? Dins de lapiblicai la privada entrariem en un
llista de diferéncies afroses. Es & mateix quan es parla de la integracio
ddtres cultures a I'escola Hi ha escoles que no en tenen, de problemes
dintegracio de cultures, perque no hi hani cap nen magrebi ni cap nen africa
ni cgp nen asiaic. No tenen cgp problema Aqui hi ha hagut una exposicié
molt rica perd només sobre una determinada parcel.la de la reditat: l1a que
afecta exclusvament una categoria cronologicai, finsi tot, com molt bé ha
dit la Roser, encara ax0 seria discutible, perqué se suposa que cada
categoria cronologica té uns valors especifics i hem vist que no, que hi ha
una interseccio absoluta, hi ha nens que son perversos i adolescents que o,

i d revés, hi ha adults que sOn perversos i tenen una serie de vaors que se
suposa que son especifics d'una dtra edat o d'una dtra etgpa cronologica. |

sobretot, en  mdn que jo conec una mica, que és € mon de I'adolescéncia
universitaia

2. Filosofia, Eticai Educacio

FRANCESC LAOSA:

Séc professor de filosofia dun indtitut, enguany de Batxillerat i I'any que ve
de Reforma. Ho dic descontent perque no ésla voluntat, pero ja sabeu com
van les coses. El que voldria dir que mimporta daguna manera és la
necessxiaincidéncia sobre la qliestio transversd. Latransversdiitat del valor
penso que és una quiestio que no abarcatot € problemade vaor. Crec que
hi ha un terme molt important en tot € llenguatge de la reforma que és la
sgnificacio o la dgnificaivitat. Em faig aquesta pregunta: que és alo que
dona sgnificativitat a un vaor? El que ds professors anem fent, laimitacio
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que poden fer de nosdtres o és reament una reflexié seriosa per part de
'dumne assumint ja dgui I'exemple del professor, ja Sguin uns vaors
socids, jasgui d que normament va vivint a casa seva o en la societat, o
criticant-ho o vaorant-ho? | § axo és aixi, com ho pot assolir? On son les
enes per aconseguir-ho?

Ho dic perqué, com podeu pensar, essent professor de filosofia evidentment
dol bastant que dintre de tot aguest moviment de la reforma no es contempli
una qlestié com € saber pensar, o d fomentar € pensament. | axo
considero que és bastant preocupant, perqué a mi em resulta molt dificil no
pensar en |"adoctrinament.

LLATZER BADIA:

Séc professor de filosofia del Pere Caders. L'any passat vaig tenir lasort de
tenir un any sabdic per dedicar-me precisament a estudiar aixo de I'etica
transversd, dels valors transversals. M'agradaria fer un parell de preguntes,
la primera que quan comencem a dir que tots eduquem, em fa |'efecte que
estemn dient (jo no dic que sigui una fa.lacia, perque aixo ho hem dit molt)
una veritat amitges. Crec que tothom educa, perd, que entenem per educar?
Tots eduquem i tots maleduquem, i axo no ho hem dit aqui. Parleu com s
nosatres tinguéssm & modd i llavors sera ided lingditut, I'escola, que
repeteix s nostres models. Perd nosdtres no ens adonem que també
eduquen ds adumnes, també educa la tdevisd i nosdtres etem en
competicié amb aquesta gent.

No egtic d'acord que tots eduquem. Crec que la mgoria de les vegades
maeduguem. Fdta que els adumnes spiguen reconeixer d missage i ens
trobarem moltes vegades que € professor A tramet un missaige | €
professor B en tramet un dtre. Abans déieu que sha de ser un equip, perd
€s que aixo és pradticament impossible ha unes oposicions, hi haun Iloc de
treball, i un equip pot sortir per xiripa dguna vegada, perd com a cosa
desiderata no es pot demanar.

Tots eduquem, per0 ¢fots sabem educar? Jo crec que no. Qui educa

I'educador? Aquest és @ gran problema. Araesfeial'éicadsingituts méso
menys bé, o malament (jo crec que es feia bastant bé i bastant malament)
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perd de cop i volta ara tots hem d'educar. Llavors pregunto, ¢tothom ha
d'educar no sabent educar? Per que? Perqué I'ética, els valors, pertany auna
branca del saber que es diu ciencies de la conducta i que ja en parlava fa
anys Arigtatil. Aquestes ciencies de la conducta que ara en direm pedagogia
0 psicologia 0 com vulgueu, sociologia ética, tenen unes estrategies de
trebdl, tenen una dinamica de trebal. El que fem a classe quan creiem que
eduquem €s presentar més o menys una série dadoctrinaments i no
presentem estrategies de raonament mord ni estratégies de com es canvien
les actituds. Llavors I'etica no és una ciencia de la conducta Snoé que és una
mica la trona on els mossens de la nova educacié estem educant ala nostra
manera. Crec que no sabem educar, perqué no ens n'han ensenyat. A ningu
de nosdtres, quan estavem edtudiant la nostra carrera, ens van dir com
haviem d'educar en vaors, i ara, de cop i volta, tota la gent que esta fent
classes dEGB o dd que Sgui, resulta que ens tornem educadors nats, i crec
que costaranolt.

Llavors ve latercera part, aixo de les aees transversas. Com a plantejament
tedric, € trobo perfecte, meravellGs, trobo que és una excel.lent utopia com
a plantggament tedric. Tant de bo aguests vaors fossin transversas. Pero
que passa? Durant aquest any m'he dedicat a veure bastants centres de
reforma on fan axo de la transversditet i us ho dic sSncerament, no es fa
gran cosa d'aix0. De tant en tant a classe fan aguna cosa pero he mirat es
programes de matemaiquesi defisicai hi ha quaranta coses que shan de fer
de vaors, pero ala prattica no es fan. Es posen d curriculum del principi
perd després no sactua aixi. Llavors comparem unamica e que passa amb
l'ortografia és una aea de tots, perd S no s£n cuiden s de llengua,
I'ortografia en aguell centre no Sestudia, no es fa | tothom diu que
I'ortografia és transversal, perd resulta que d moment d'actuar només ho fan

elsespecifics.

La gent que estem interessats en les quiestions de valors hem de fer arribar
as estaments I'opinié que és una gran pérdua € retirar de I'ensenyament
oficidment unes hores dedicades ds vaors per gent que hi entengui, no per
tothom. De veritat que no tothom sap educar, i potser tampoc ds de
filosofia Les classes detica fins ara shan fet bé o maament, shan fet bastant
maament perque shaimprovisat molt, les hafet & noi de misica, €sque no
tenien classe... llavors ha passat que shan fet bastant malament. La gent ha
aguantat els nens. Perd s es fes una etica amb gent que estigués preparada
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per fer-ho bé, que sabés qué vol dir aixo del raonament mord, que sabés
que vol dir axo de les actituds, €s elements que € componen, que no
improvisessin, crec que seria un gran benefici per d pais. Mireu s és curiés
gue l'any 33 al'Escola Catdana tenien uns llibrets, que elstinc acasai son
una joia, que tenien una assgnatura que era educacié mora i dla ds
ensenyaven @ raonament. Em vaig quedar de pedra llegint que I'any 33 a
Catdunya teniem raonament mord al'escolai ara resulta que ens la treuen.
Per mi aix0 és un retrocés, perque laintencid és molt bona, tots educarem,
perd a la prectica passarem deu anys improvisant i axo des vaors no es
fara

M. TERESA RALAT:

Séc professora d'ética de BUP a una escola de Sabaddll des de fa bastants
anys. Egtic d'acord amb aguest senyor perque estic eshorronada de pensar
gue es pugui treure un espal al'éicai esic d'acord amb la transversdlitat i
tinc un claugtre de professors que sempre m'han recolzat molt, un claustre
bastant coherent. Tothom m'guda, tothom esta amb mi, no trobo
contradiccions perd realment cadascl fa el que és seu i prou feina tenen per
tirar endavant. S treiem aquest epai dedicat a I'etica penso que seraun
retrocés i unamaafeina per d pais. Vivim en un mon prou mancat d'espa
dautorreflexié sobre les propies actituds i les actituds dels dtres duna
manera especificai S traem aguest espal d'ética que tenim, seragreu (i €s
importantissm que tots n'estiguem convencuts).

Tocaré una mica de peus a terra i diré una mica la meva experiencia. Fa
anys que mhe adona que la vida educa molt i voltant pe moén gprens a
agafar actituds, a comprendre les actituds dels dtres i a trebalar. Amb ds
meus aumnes ja fa bagtants anys que estic fent una experiencia. Faig anar,
per exemple, ds nois de segon de BUP, & segon trimestre quan ja hem
treballat drets humans dunamanera a classe, per Sabadd| perqué sespavilin
i perque busguin casos de marginditet i trien els. Uns agafen ds avis, dtres
la proteccié alainfancia, atres els presos, dtres € quart mén, atres I'atur...
| com que trien & que volen amb grups de cinc o Ss, durant dos mesos
busquen i no vull res dels llibres. | creeu-me que v la pena Aprenen
actituds dels dtres, actituds seves, descobreixen coses que ens pensem que
jasaben i no les saben (per exemple que hi hamoalts avis que viuen solsi que
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no tenen pensd, que hi ha residéncies de pobres i de rics, que tenen
problemes de soledat...). Aixo ho van descobrint s adolescents i d find
falg una sortida on cada grup exposa vivencidment, sense escriure, tot €
que ha descobert. Aixo penso que és una gran classe d'etica.

Els de tercer, ds faig voltar també per Sabadell descobrint entitats i
associacionsi gent que trebdlen per dsdtres. | és unacosaimpressionant el
que arriben a descobrir. També trien: uns fan € Casal d'Europa, dtres la
Lliga dels Drets dels Pobles, dtres la Creu Roja, dtres Caritas, i Sadonen
que, tan negatiu com és tot en els diaris per manca de vaors, no n'hi ha per
tant, que hi hamolt md i hi hamolt bé. Hi haqui triaser delsunsi ser dels
atres. Us ho exposo com a humil experiéncia. Sempre he pensat que €
claustre de professors em diria prou. Els noistot € diaem vénen d darrera,
I quan descobreixen una cosa -com €s que ara tinc que han anat d
Cotolengo- tot t'ho volen explicar tot. Aixo provoca enrenou, de vegades
els dtres professors mhan de deixar hores. Dema mateix n'hi ha uns que
aniran a fer una trobada a Caritas amb unes avies i les faran bdlar i ds
professors dhigtoriai de filosofia m'han hagut de deixar les hores.

3. Lapracticaescolar amb to d'optimisme
EULALIA BOTA:

S6c mestra dEGB, edtic a I'escola El Segrer i voldria tornar a concretar €
temaen d terreny escolar. Hi ha dues persones que mhan fer sdtar es xips.
Per exemple, quan ens han recordat quina era encaraaralafuncié descolai
que crec que molt redistament. Jo hi estic d'acord, continua essent aixi. O
guan en Jaume Cela ens explicava aquestes il.luminacions que de tant en
tant sens acudeixen. De tota manera, continuo tenint la meva propia
contradiccio, jo no us vull explicar res Snd senzillament exposar novament
els dubtes que sempre ens assetgen. Per exemple, a mi s£m continua fent
dificil educar determinats vaors, explicitar només orament determinats
valorsi daguna manera continuar funcionant a l'escola amb aquells cucs de
l'avduacio quan arriben els periodes avauatius, quan continua havent-hi
jocsflords com hi hai d'dtrabandano és que ho menystingui.

Per una banda, I'educacio en I'esforg sembla que és bastant imprescindible

42



per anar pel mon, no ja solament per reproduir € Mon aguest que ja existex
i que tenim d'abans, Snd que sembla que la gent realment sense un Minim
desforg no sol fer massa res. Evidentment aguesta educacio per I'esforg
potser si que de vegades enfila la recta de la competitivitat i potser sha
d'anar acotant com, pero aixo hi és. A mi s£m famoalt dificil que determinats
tipus d'exigencies escolars no es donin 0 que les obviem en funcié de
prioritzar vaors més de cooperativisme. Ja hem vigt bastants experiencies i

sabem que en s periodes de permissivitat, educacio més cooperdtividta, €s
cert que sempre hi had viu de torn, perque com molt bé diem tots plegats,

no som s Unics que eduguem vaors. | cada dumne porta s seus vaors
també de casa seva. Per aix0 de vegades és dificil compaginar una cosaamb
l'dtra

De tota manera s dguna cosa trobo importantissma de les que heu dit és
que lareflexié dd col.lectiu de mestres, paresi aumnes de I'escola ha de ser
imprescindible. Potser les escoles que fa molts anys que funcionem ho fem
sobre uns implicitsi reelment d cap d'un temps hom pensa: "potser que ens
asselem, aixo que hem anat fent sempre, potser que ens ho plantegem i que
apartir daravelem S ax0 ha de continuar essent aixi o ca modificar coses
ofinsi tot ca explicitar més coses'.

M ERCE GUTIERREZ MATEU:

Treballo a l'escola Arrel dHorta. Soc tutora de vuite. A mi una cosa que
m'ha cridat I'atenci6, potser perqué trebalo amb nens de vuité, és aixo de
I'actud lenta assmilacio dels vaors per part dels aumnes, i ho dic tant com
amestre com com a mare duns adolescents de 17 i 18 anys. Com a mesira
veig que moltes vegades ens lamentem que en molt de I'esforg que fem a
I'escola no veiem un resultat immediat i sempre diem que estem fent coses i
gue és un desastre. Després quan comentem coses amb els nostres ex-
aumnes que estan en unes dtres escoles veilem que reament 'esforg que
hem dedicat, perquée n'hi dediquem, veiem que és veritat que dona resultet i
que resulta que aguell dumne que haviem dit que era un desastre ara ens
diuen que molt bé o que més bé del que nosaltres pensavem. Voldriafer un
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toc d'optimisme en d desanim que moltes vegades tenim e's educadors de
pre-adolescents i d'adolescents. Per una dtra banda també mhavia cridat
I'atencidé aixd que a vegades, quan ens trobem per parlar dels aumnes,
velem meés les coses negatives que les positivesi que €s molt important, tant
a claugtre com en comentaris individuals, intentar trobar coses positives
dels dumnes, perque tots en tenen i moltes vegades no les veiem.

4. Questié declima, referentsi identitats

CARLESARMENGOL:

Edtic aI'Escola de I'Esplai, Fundacié Pere Tarrés, de Barcdona. La meva
experiencia també és del mdn no escolar. Hi ha unaidea de fons en € debat
gue em sembla especia ment interessant: no fer un modd tecnologic NG un
moddl més ecologic deducacio. Es a dir, no un model pensant en accions
que produeixen uns determinats efectes sstemaics (gplicada determinada
accio ens donara un determinat efecte) Sn6 més lainsercio, laimmerso en
un medi que gudaraaquesta persona a créixer, en una confrontacio, en un
procés on aquesta persona també esta valorada i és subjecte actiu. | des
d'aguest punt de vista, que em sembla que és € modd educatiu en genera
dels moviments juvenils, perque hi hagi una educacio en vaors, ésimportant
gue hi hagi un microclima on aguests valors puguin ser viscuts, puguin ser
reditzats, puguin ser explicitats. Es important I'explicitacié, sobretot s
entrem a fons en agquesta educacié en vaors i a més, volem daguna
manera, trebdlar perque e subjecte sigui un dement actiu d'aquest procés.

Per tant, penso que una dimensié important (potser hi ha una paraula més
moderna per dir-ho) és la consciencia. D'alguna manera seria educar tenint
en compte la consciéncia de l'individu. Aquesta és una dimensié important i
crec que, de vegades, al'escolali pot ser bastant més dificil de crear aquest
microclima; d'entrada perqué necessita que hi hagi un nivell de coheréncia,
amenys en compartir determinats valors que sintentaran reditzar, no que se
sotmetran a debat tedric, perd sobretot que Sintentaran reditzar i que seran
una pauta de conducta i de comportament col.lectiu d'un grup. Em sembla
que aquest treball i aguesta coheréncia és important, i per mi és I'dement
clau per educar en vaors. D'dguna manera, quan diem que d que educala
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gent 0 d que educa €ls joves €s la societat, és I'entorn, ens estem referint a
axo, a aguest muitiple conjunt dinfluencies dimmersé en un entorn.
L 'estrategia sempre és Situar entorns intermedis, o crear entorns.

JOSEP M. CANELLAS;

Certament un dels problemes que hi ha a I'hora d'educar en vaors és la
manca de referents, la manca de vaors. Vull parlar sobre voluntariat |
entenc que @ voluntari habituament és una persona que fa un exercici de
coherencia. El voluntari és una persona que precisament en virtut ddlo que
pensa i ddlo que creu es disposa a reditzar una accid, per ta dintentar
subsanar 0 solucionar i paliar agudla mancanca que €l detecta ala societat.
Per tant crec que és una persona que en virtut d'aguesta coheréncia és un
modd i un exemple enfront 0 enmig d'una societat que en principi consdera
insolidaria

Per tant, em sembla que educativament és important € paper que tenen
moltes associacions | € paper que tenen aguestes persones que fan tasques
voluntaies com exemple, com amodel, com a persones a ser en aguest cas
potser observades, a un primer nivell, pels adumnes, perqué vegin que
relment hi ha persones que son diferents. Hi ha persones que poden tenir
unes actituds i hi ha persones que en tenen unes dtres, i en aguest cas hi ha
moltes persones que poden tenir aquesta actitud solidaia. En tot cas, que
fan un pas més en la seva solidaritet i lafan esdevenir accio.

D'dtra banda no poso només € voluntariat 0 e mdn associatiu com a
exemple en aquest cas dandis Snd que € mateix voluntariat com a pratica
evidentment no ca dir que comporta una possibilitat educativa, d'educacio
informa s es vol, perd una posshilitat educativa importantissma. El
voluntari es veu abocat precisament a fer una reflexié sobre els vaors que
I'impulsen i sobre les motivacions profundes que crec que és duna gran
vdidesa humana i, en aguest sentit, d voluntari crec que experimenta un
creixement humaimportantissm, i aixo es déna en lamgjoria dassociacions,
sobretot 9 disposen 0 S han eaborat un projecte de voluntariat amb una
certaintegralitat.
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NURIA CARULLA:

Séc coordinadora ded SIPAJ que és un servel dinformacié juvenil i també
dono classes de religio en un indtitut, o Sigui que dono classes d sector que
no rep etica. De tot aixo de I'educacio en es vaors, mha cridat I'atencio €

gue hadit en Ramon: no sha parlat dd subjecte que sautoeduca. Penso que
el subjecte sautoeducai penso que d mateix temps també educa I'educador.
L'educat i I'educador tenen unaiinterrelacié i seduquen mituament. Un dels
principals vaors que sha de transmetre precisament és1'obertura a gprendre.
O sgui, penso que qui esta educant o qui esta donant qualsevol materia
penso que € principa vaor que pot transmetre és I'obertura, I'interes
d'aprendre de les persones que té davarnt.

Egem en una societat molt paterndista amb ds nogtres joves, amb €s
nogtres infants i amb el's nogtres adolescents. Moalt. Probablement perque
com que no es podem exigir actituds d'adults perqué no tenen mitjans per
ser-ho (no tenen feing, no tenen capacitat de defensar-se prou béalavida...)
llavors es mantenen unes actituds paternaistes terrorifiques. Nosdtres, a
SIPAJ sempre parlem de fer persones autonomes, volem fer persones
creadores ddl seu futur. Aixo per mi és unamaximaal'horade donar classes
0 al'hora de relacionar-me amb lagent jove.

Els vaors, sguin quins siguin, perque jo penso que varien redlment, han de
servir per sobreviure i per saber gaudir. O sigui, per sobreviure perque d
cap i alafi és unamostra dautoestima € voler buscar € teu lloc i @ voler
ser-hi i gprendre a gaudir perque €s viure realment amb profunditet. | aixo
fer-no col.lectivament, perqué que les persones humanes som
interdependents, sobretot a nivell afectiu. Llavors no s quines escales sin
les que shan de posar i quines les que no. Penso que aixo variai variarg
perd sobretot cal que la persona la crei | aprengui a crear-se. NoO
reprodui m esquemes, no reproduil m estructures perque potser passara
com abans, amb les edructures rdigioses rigidament imposades i avui
deixades de banda. Pot ser que totes aquestes solidaritats actuds les estem
imposant amb tanta tristesa i amb tanta gent que no ens entenen que penso
que sbn molt poc atractives. Crec que la persona que sap gaudir, la persona
que és felig, transmet molt més que no pas la persona que esta super-
preocupada.
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JORDI VILA-ABADAL:

Trebdlo en un camp malt diferent: € de les drogodependencies Em
preguntareu que hi vinc a fer jo agui. Doncs sOc aqui perque crec que
I'atencié d's drogodependents és basicament una quiestio educetiva, perque
he arribat a la conclusio, amb es anys que m'he dedicat a aquest terreny,
que @ problema basic dels drogodependents és un problema de manca
didentitat. SGn persones amb una manca didentitat afrosa, com sha dit per
aqui. Ho son e's drogodependents i també atres persones que son victimes
de conflictivitat juvenil. Crec que és molt important que hi hagi una
educacié o que sels pugui gudar a educar-se. Amb aixo tinc la sort de
coincidir amb un estudi que va fer en Jaume Funes en d qua deia que una
de les pogques conclusons que es poden treure en aguest camp é€s que
aqudls que s£n surten sHn aquells que, a més ameés de tenir forga sort, han
tingut també la gran sort de trobar persones de referéncia. Per qué? Perque
aguesta relacié amb les persones de referencia ds ha permés anar adquirint
una serie de vaors i dactituds que ha anat formant la seva identitat que
abans estava bastant mancada.

Arabé, de caraaaixo, per aaguesta educacio, serveix tothom? No. Algi ha
dit que hi ha gent que no sap educar. Doncs bé, nosdtres ens hi trobem molt
sovint: hi ha molta gent que no sap educar o rehabilitar, o digueu-ne com
vulgueu. Quan ens ve gent amb moaltstitols o mésters en drogodependencies
i molta experiéncia, ja tremolem. Nosdtres necessitem gent que tingui
quatre coses tipiques. sentit comu, una escaa de valors bastant assentada,
que spiga edtimar i que estimi es nois i les noies amb qui tracten i que
siguin capacos de tenir duna relacio persond | comunicativa amb dls.
Només és a base daquesta relacié persona i comunicativa que es pot
aconseguir aixo que deia en Ramon Cands dgjudar que puguin gudar-se
ells mateixos, que puguin aflorar aquests vaors que van adquirint i que van
formant-se €lls mateixos.
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VI.MATITZACIONSFINALS

RAFAEL GRASA:

Haig de dir que en moltes de les intervencions se mhan atribui t coses amb
les quas no mhe sentit identificat, perd aixo ja és habitud. Crec que ningu
ha dit res respecte que ds subjectes no fossin ds dtres perd hem de tenir
tendencia a no resoldre els problemes amb les paraules. La veritat, en aquest
tema hi ha coses bastant complicades. aflorar valors, s, perd quins? |, qui
els ha introdui t? Vaors per sobreviure i gaudir-ne: podriem estar d'acord,
perd després vénen les concrecions. Aixo ho apliquem a la Bosnia actud i
que val dir aixo en dguns casos? No és per entrar en polémica, Sno per
plantgjar smplement que els grans problemes no estan en les paraules Snd
en concretar aquestes quiestions.

Segon punt: penso que en aguest sentit encara no hem aclarit prou d tema
dels vaors. Potser una gran dificultat esta a donar per suposat que tots
parlavem dd maeix quan parladvem de vaors. Per a mi un vaor és la
capacitat de conceptuditzar abstractament un ideal de conducta i aixo pot
ser mora, en sentit filosofic, o pot ser molt més, perd axo ésun vaor, i un
valor és diferent d'una pauta de conducta concreta. Hem estat barrgjant les
dues coses. Les pautes de conducta concreta poden estar referides avalors,
perd son diferents, i aixo permet explicar algunes de les inquietuds dels que
vénen del camp de la filosofia. Es evident que s I'educacio en valors pretén
només introduir pautes de conducta, no es necessiten ds filosofs, ni els etics
ni ningy, pero en I'educacio secundaiahi poden haver dtres gliestions.

Tercer: en aguest sentit val la pena pensar que tothom i tot educa, malament
0 no, tothom transmet en determinades Situacions aguns coneixements
cognoscitius, guda a reproduir determinat estat de cosesi dona certes idees
0 pautes. En aguest sentit val la pena reconéixer que tothom educa. En quin
sentit, dependrade la forma que triem. Penso que shan dit coses molt Utils i
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que es poden resumir en la idea que la feina de I'educacié en vaors és
complicada, que no és cap panacea, que hi hafal.l&cies, que shaviafet abans
i que sha de fer, perd que en qualsevol cas sempre es topa amb dues coses
que shavien dit: ca crear uns microcdimes, cd explicitar s vaors i
anditzar-los, permetre que es dtres ds anditzin i una dtra cosa important
que recalliria és veure que hi ha estrategies de raonament mordl.

Per0, tot aix0 fet en una educacio en vaors diferenciada, perqué €
desenvolupament mora es diferencii . Per aix0 tampoc no podria estar
d'acord amb agunes de les coses que deia en Llazer. Les puc acceptar a
nivell deducacié secundaia i obligatdria o post-obligatoria perd en dtres
nivells estem parlant d'adtres quiestions.

ROSER BATLLE:

Jo voldria donar tres idees. La primera és que em sembla que ha quedat
palesa que donada la complexitat del tema cal reforcar la idea que és més
important que mai la cooperacio entre tots s agents educadors, entre totes
les ingdndies educatives: la familia, I'escola, @ centre despla... Potser en
aguest aspecte més que en dtres és molt important que ens posem d'acord |
gue comencem a acostumar-nos a trebalar en comd, encara que ens costi
unamica, pero tot és comencar.

La segonaidea té a veure amb una vella discusso amb en Jaume Funes que
no he tingut temps per comentar, pero diré només d titular: em sembla que
un problema que tenim €es educadors que estem amb joves és que de
vegades ens especiditzem massa anb ds joves, i som poc poliglotes en
diversos llenguatges. De vegades una persona que sap tres idiomes té més
facilitat per aprendren un quart, perqué e mecanisme de traduccio € fa ser
més agil al'hora de bellugar-se. S s educadors de joves, de tant en tant,
treballéssm amb nens petits, amb gent adulta, anb nens de nou o deu anys,
potser tindriem una mica més engreixada la gimnégica de la didedtica
d'adequar € llenguatge. Etariem més acostumats a's canvis de registre. Jo
crec que en aquest sentit una excessiva especiaitzacio en I'ambit adolescent
no ens afavoreix ni a nosdtres com a educadors ni particularment es
adolescents.
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La tercera cosa, i per mi la més important, em sembla que és una idea
consensus que ha sortit aqui: en qualsevol cas, aquesta cooperacio entre els
diferents agents educadors sha de basar en una confianca tremenda en
I'adolescent com a persona, com a éssr huma | ddguna manera €
compromis entre tots aguests agents educadors, € que ens unex, és
I'esperanca de poder gjudar els nois i noies a esdevenir més bones persones,
MéS que No pas Més bons aumnes.

JAUME CELA;

Només dues coses. A mi, la intervencié den Ramon Cand m'ha fet molta
gracia perque m'ha fet pensar en quan jo trebdlava e primer any de mestre
a Camp de la Bota. Fela classes de llengua i un dumne quan vam acabar
gairebé e curs em va dir: "me ha gustado mucho lo que he aprendido
contigo de socides'. | jo li vaig dir "es que yo soy de lengua'. Pero vaig
pensar: "mira, ets una persona globa". Ho dic perque jo s que em pensava
que aguest missatge dmenys I'havia interpretat. Aixo passaal'escolai amb
els nanos, una cosa és d que ens pensem que diem i l'dtra @ que I'dtre
interpreta. Per aixo vamolt bé establir aquest dideg, pero jo us prometo que
amb aixo que hadit en Ramon m'hi sento totalment identificat.

L'dtra cosa té a veure amb la intervencié den Llazer. Jo estic plenament
d'acord que shade reivindicar lafilosofia El que no plantgariamai, i ho dic
perque aixo només ho fem s mestres o €s professors (som I'Unic col.lectiu
que diem publicament que no estem preparats), que es que no en sabem.
Podem reivindicar la filosofia, millor formacio, d que sgui, perd
publicament com ho fem amb tanta tranquil litat... Aqui més o menys tots
som bona gent, perd jo aixo de no saber ho he sentit dir amb tota la
tranquil litat d&d mén en ds forums més incref bles: es mestres no estem
preparats per aix0. No he sentit ningl de cap dtre professio... Jo mlimagino
gue anés a veure un metge i que em digués que no estapreparat per curar-
me. O & guadia urba que regulalacirculacié que maurési em digués que
ho fes jo perqué no esta preparat per fer aixo. Penso sobretot que no podem
dir-ho perqué no és cert. Ara, evidentment hi ha gent que esta més ben
preparada que dtres, que hi ha gent aqui shauria de treure de I'escola, igual
gue hi ha metges que son impresentables, perd penso que no €s just per
nosaltres mateixos dir-ho amb aquesta tranquil litat i amb aguesta bona fe. |
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segur que diem: "no estem preparats? mira, jo si; no molt, en vaig gprenent,
ho vaig intentant, perd més o menys men vaig sortint”. Ara, axo no vol dir
que en questions d'ética potser si que es professors de filosofia en sabran
moltai ho faran molt bé.
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ANNEX

Acabat d debat, encara dgunes persones que no van poder intervenir van
fer I'esforg d'enviar suggerimentsi aportacions. Aquestes son les seglients:

IMMA REGUANT:

Séc responsable pedagogica de MEGSJ de Catdunya i voldria afegir una
aportacio a debat, S més no gpuntar la part positivad'un comentari que em
va semblar negatiu de la Roser Batlle. Em sembla que I'herencianefasta, que
deia ela, de la decada dds 80, de la post-modernitat, pot reconvertir-se.
Superar la post-modernitat com s no hagués canviat res no és possible.
Hem d'gprofitar d moment actud integrant s aspectes positius dd passat
recent, tan recent que encara cuga. Crec que ds educadors hem de saber
gorofitar aquesta cultura de la rdativitat. Penso que quan parlem de vaors,
d'educar en vaors, tots sabem que sota un mateix concepte hi ha diferents
matisos dinterpretacid persond. S dguna cosa ens ha aportat la post-
modernitat ha estat, a més de la indiferéncia que destacava la Roser, la
vaoracio de les diferents opinions que cadascu pot tenir sobre qualsevol
tema, finsi tot en & davui, es vaors. Per ami axo ésbo i cd que ho
gorofitem.

Els vaors moras poden estar molt definits perd cadascll n'ha de fer la seva
assimilacié. No podem partir de models abstractes. Si volem educar segons
agun tipus de model de persona, crec, honestament, que ca preguntar a
cadascu quin és e seu modd persond i trebalar a partir dagui oferint la
nostra persona, les nostres creences, les nogtres dificultats, €s nostres valors
més profunds i aguells que anem descobrint. Mostrar un model de persona
en continu creixement, i per tant sempre relatiu, és una bona gportacié as
atres. En qualsevol entorn educatiu hem de defugir de pensar que la nostra
escaade vaors és labona. Sabem que és la que tragpassarem d'una manera
conscient o inconscient.
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Trebalem amb persones que, com nosaltres, estan congtruint la seva escda
devaors. Ajudem areflexionar i acréixer des delarddtivitat, jaque sempre
podem aprendre coses noves que donaran sentit nou a agqudls vaors que
criem perfectament inamovibles.

En moments de canvi com l'actud, en moments de crig, és judificable
demanar on salvar-se. Per0 per educar no n'hi ha prou a trobar on agafar-se
per tenir una mica de seguretat, potser és més convenient patir-hi unamica
El lema d"educar en la paradoxa’, precisament en aquests moments, em
semblainteressantissm per il.lustrar com ha d'ésser I'educacio pelsvdors.

JULIANA BACARDIT | ASSUMPCIO | TXART:

S6m membres del Moviment Educatiu del Maresme. Nosatres pensem que,
actudment, la mgoria desforgos ca que vaguin en la linia dobertura de
I'escola envers la societat | establir epais de reflexié conjunta, a fi danar
marcant unes linies d'actuacio comunesi en la mateixa direccié, és adir, S
al'escola sintenta fer una educacio per la salut, per exemple, foral'escolala
candla, els adolescents i tots plegats hauriem de sentir € mateix discurs, i
aixi en tot tipus de vaorsi virtuts d'un ideari préviament acordat per totala
comunitat.

Els passos que més o menys shaurien de seguir, creiem que podrien ser els
seguents:

- Reflexio conjunta per esbrinar totalamagnitud del problema

- Andis profunda en totes les inditucions que tenen un espai de
poder dinslasocietat i per tant, tenen influencia directaen lamanera
de ser i comportar-se d'una societat.

- Intentar anar creant un ideari de vaors vdids per anar-hi trebdlant.

- Fer una prioritzacio de punts conflictius i comencar a marcar unes
linies d'actuacio conjunta.
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- Pensem que per aconseguir s objectius marcats, ca fer Us de tots
els mitjans de comunicacio adients (TV, reviges, diaris, radiofusio,
etc.).

Actuament, sembla ser, que s professonals de I'ensenyament, estem en un
primer estadi d'aquest projecte, és a dir, estem creant, arran de la Reforma
educativa, uns espais de reflexio dins @ claustre amb l'objectiu danar
confeccionant els PECs (Projectes Educatius de Centre) i es PCCs
(Projectes Curriculars de Centre).

De totes maneres cden fer passes dirigides cap a una obertura de la
comunitat educativa i aconseguir una escola plenament participativa en la
vida socid. Tot aix0 tan sols es podraaconseguir a través del dideg, dela
tolerancia, duna gran dos dempatia i duna il.lusé envers una tasca
comuna Educar per [aPau.
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