3.3. SELECCIO I CATALOGACIO DELS DOCUMENTS.

L'especificitat i les dimensions de documentacié a analitzar tenint
com a horitzé les finalitats de I'estudi, porten inevitablement a
I'estructuracié d'un procés metodologic propi. Tot i que aquesta
base documental permet miltiples intervencions, l'establiment de
_resultats estadfstics no és un objectiu prioritari ni en I'estructuracié
metodologica de la tesi ni en les seves finalitats. D’acord amb
CHOMBART DE LAUWE (1.979: 28): |

Quantifiquem no com Il'estadistic, sino com ['antropdleg que recull
els mites per a analitzar-ne les variacions, les diverses modalitats,
més que per saber el nombre de Ilurs repeticions identiques.
Busquem les representacions per a comprendre'n la naturalesa i la
significacié. : '

He procurat en tot moment de dur a terme un procés rigorés de
recollida i seleccié de textos, perd aixd no comporta que
necessariament que l'analisi de les dades recollides es faci a partir
d'una quantificacié de caricter estadistic. Es evident que l'evolucié i
perfeccionament de les técniques quantitatives d'analisi de
documents i de textos permet extreure gran quantitat de dades. Al
mateix temps respon a un intent d'objectivar cientificament un
tipus de recerca molt susceptible de ser inflenciada per a
subjectvitat de l'autor. Tanmateix, la transformacié dels conceptes
en variables quantitatives comporta també un reduccionisme
metodoldgic que limita les possibilitats d'interpretacié i no s'escapa
dels “problemes" de subjectivitat per part de l'investigador. En
aquesta recerca no es desestimen totes les dades estadistiques que
es puguin extreure, sempre i quan serveixin a un plantejament
interpretatin  global que no es basa en una analisi de freqiiencies
sino en una seleccié de textos significatius, tot assumint la
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implicacié de l'investigador en les decisions metodologiques i en la
interpretacié dels textos. Sempre en funcié de Iobjectiu de la
recerca he procurat, mitjangant un procediment o un altre, aportar
les dades més dtils i clarificadores.

A partir de la primera seleccié i recollida dels articles periodistics
s'ha procedit al seu registre, transcripcié i a una primera selécci6
dels fragments més significatius. La utilitzacié de fragments i no
dels articles sencers, ha estat una decisié inevitable per tal de
donar compte d'aquesta representacié global de Feducacié. En tot
cas, quan s'han extret fragments dels articles de tematica educativa
total o parcial, he procurat que reflectissin el contingut central de
'article o columna. Pel que fa a -allusions puntuals, simils i
expressions concretes, la seleccié i utilitzacié de fragments s'han dut
a terme amb més liberalitat. D'altra banda crec que l'exhaustivitat
en la recollida de la documentacié pot contrarrestar les limitacions
que una selecci6 de fragments pot tenir.

En un segon procés de selecci6, s'ha procedit a classificar aquests
fragments en base a una classificacié tematica establerta per a
aquesta finalitat. Es tracta d'una catalogacié que inclou les
temitiques educatives que m'han semblat més rellevants, tant des
del punt de vista pedagdgic com per la seva preséncia en les
pagines d’opinid.

Tota catalogacié é&s arbitraria i discutible perqué implica una
determinada concepcié, "les categories sén dreceres carregades
d'opini¢" afirma KRACAUER (vegi's JENSEN, JANKOWSKI,1.993:150);
i també és una catalogaci6é dificil per la interrelacié que hi ha entre
les diferents tematiques educatives perd els temes basics hi son
consignats de manera relativament independent a fi i efecte de
poder-los comentar. Degut a aquella interrelacié que ara
comentava, hi ha articles que poden ubicar-se en més d’un dels
temes del cataleg, perd he procurat que no hi hagi fragments




repetits amb alguna excepcid il.lustrativa o significativa. En algun
cas, hi ha fragments d'un mateix article que s'ubiguen en apartats
temiatics diferents. En un tercer procés de seleccid he triat les
mostres més il.lustratives per a figurar en la part central del text,
deixant la resta de fragments, no pas els articles sencers, transcrits
al volum d'annexos, per tal que puguin ser consultats on es troben
classificats igualment en funcié de les tematiques corresponents.
Aquesta classificacié de temes, que ja consta en l'index general, és
la segiient:

- FUNCIONS DE L'EDUCACIO I L'ESCOLA., VISIG DE
CONJUNT.
LESCOLARITZACIO COM A SOCIALITZACIO.
LEDUCACIO COM A MOTOR DE PROGRES MUNDIAL.
- L'EDUCACIC COM A SERVEI PUBLIC. EL PAPER DELS ESTATS.
FUNCIONS DE LESCOLA, AVUI: INSTRUIR O FORMAR. '
ENSENYAMENT I SISTEMA SOCIAL: ALGUNES DISFUNCIONS.

- PEDAGOGIA I ESCOLA

CONCEPCIONS AL VOLTANT DE L'ACTUACIO PEDAGOGICA.
Pedagogtia i politica.

LA REFORMA EDUCATIVA.

EL LLEGAT PEDAGOGIC. HISTORIA DE L'EDUCACIO.

L'EDUCACIO I LENSENYAMENT A ALTRES PAISOS.
Franga.
Gran Bretanya.
Estats Units.

- MESTRES I PROFESSORS
EL CONCEPTE DE MESTRE.
LA CORPORACIC ENSENYANT.
CRITIQUES ALS MESTRES.
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CONSIDERACIO 1 PRESTIGI SOCIAL DEL PROFESSORAT.
CONDICIONAMENTS I RESPONSABILITAT DOCENT,
QUALITATS DOCENTS I RELACIO EDUCATIVA.
FORMACIO DEL PROFESSORAT.

- ALUMNES 1 ESTUDIANTS.
DIVERSITAT DE PERFILS
Alumne-alumna.
LESCOLARITZACIO COM A CONTENCIO,
EL FRACAS ESCOLAR.
La violeéncia infantil 1 1'escola.
ELS EXAMENS.
L'examen de selectivitat.
ELS ALUMNES COM A MANIFESTANTS.
ACTIVITATS ESCOLARS.
HISTORIES EXEMPLARS.
ELS RECORDS D'ALUMNES.

- TEMPS, ESPAI, EQUIPAMENTS I RECURSOS.
CALENDARI I JORNADA ESCOLARS.
MATERIALS I RECURSOS.
Vestuari escolar.
Llibres i material
La plastilina com a simbol.

ARQUITECTURA ESCOLAR. PATIS I EDIFICIS.

. EL CURRICULUM. AREES 1 DISCIPLINES.
LA LECTURA I LA LITERATURA.
L’ESCRIPTURA.

LA LLENGUA.
LA FILOSOFIA.
LES HUMANITATS.
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EL LLATII EL GREC.
LA HISTORIA I LA GEOGRAFIA.
CIENCIES, MATEMATIQUES, TECNOLOGIA.
LA RELIGIO.
EDUCACIO MUSICAL.
EDUCACIO FISICA.
EDUCACIO ARTISTICA.
Educacié dramatica, teatral.

. EIXOS TRANSVERSALS.
Educaci¢ civica i urbanitat.
Formacié politica.

Educacié sexual.
Educacié per la pau.
Educacié intercultural.
Educacié viaria.
Educacié ambiental.

Aquesta classificacié pretén abastar els aspectes educatius més
importants que es desprenen de la lectura dels articles i que
representen els temes basics de la realitat escolar del pais:
finalitats de I’educacié, el curriculum escolar, els agents, les
practiques, les infraestructures i el context. Tal com he dit, hi ha
tematiques que es creuen continuament (per exemple, la relacié
mestre-alumnes  pot analitzar-se des d'un costat o un altre...)
‘perd he intentat una distribucié plausible i de facil comprensi6.
Val a dir que la intencid de donar una visié global de l'educacid
escolar tal com apareix en els mitjans de comunicacié suposa la
dificutat d’aprofundir especificament en cadascuna de les
tematiques que aniran apareixent. Cada apartat requeriria un
estudi aprofundit el qual queda sacrificat en benefici d'una visid
de conjunt. Objectin que espero que compensi ¢l que hi pugui
haver de fragmentacié o de dispersié en 1’analisi.
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4. ANALISI DE LA DOCUMENTACIO.
PRIMER T:

ELS CONTINGUTS EDUCATIUS EN
- L’OPINIO PERIODISTICA.
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4.1, FUNCIONS DE L' EDUCACIO I L'ESCOLA. VISIO
DE CONJUNT.

4.1.1. LESCOLARITZACIO COM A SOCIALITZACIO.

Viure i créixer per als humans vol dir viure en socictat. La
socialitzacié i ’educacié completen el ser huma a partir del fet que
aquest no estd definit del tot, des del punt de vista gendtic o
hereditari. El procés de socialitzacié es porta a terme al si d’unes
institucions gque la societat ha anat configurant per tal que
I'individu es vagi integrant progresivament en aquesta. Estem
davant d’una dinamica ciclica, una llei de vida que es va repetint en
la mesura que les noves generacions van entrant en la roda dels
diferents cicles vitals; i no esta exempta de dificultats: algunes
d’elles inherents a totes les &poques. D’altres, especifiques del
nostre temps.

Per tal que es produeixi aquest procés progressiu de socialitzacio,
I’escola ha d’educar els nois i noies; perd no és una tasca que realitzi
sola siné que aquella és una més en el conjunt d’instancies
socialitzadores existents. Aixi al costat de la familia, la més
important, apareixen també I’església o 1’exdrcit.

En el procés d’integrar socialment els infants i joves, els membres
de les institucions encarregats d'interaccionar-hi, malden per a fer-
los adquirir unes pautes socials d'adaptacié al grup social. Es 1dgic,
doncs, que les friccions siguin un fet inherent a tot procés de
socialitzacié pel fet que hi un exercici d’autoritat que pot enirar en
conflicte amb els interessos de l’individu en concret. En el cas del
procés d'escolaritzaci6, ’adult es confronta amb I’infant per tal que
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aquest vagi acceptant les regles de funcionament social. Analitzant
els textos seleccionats es pot constatar com una gran nombre
d’articulistes descriuen el caracter repressiu, moralitzant 1
castrador  dels responsables de tota socialitzacid i, especificament,
de I’escolaritzacid. Aixi, el mestre és colocat en una llista d’agents
socialitzadors com poden ser-ho els capellans, els comandaments
militars, els policies, els capatagos. Molts d’aquests articies “que
remarquen el caracter doctrinari d’aquestes professions, rols o
ocupacions, plantegen també la necessitat i la inevitabilitat de la
rebelié o la contestacié a les influéncies rebudes, ja sigui al mateix
moment o sigui en la confrontacié directa, ja sigui en el futur
desviant-se dels dogmes i ideals que s’han intentat incuicar. Es una
confrontacié entre infant i adult, enfre individualitat i gregarisme,
entre persona i institucié que s’analitza majoritariament des de la
comprensié i la complicitat amb I’infant.
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Tota aquesta tasca d’educar les joves generacions amaga, perd, els
enganys que els propis adults realitzen. Moltes vegades alld que es
postula no s’aplica a la prictica. El mén dels adults no es correspon
amb els principis que s’han impartit als escolars. I la vida no es
correspon exactament amb la preparacié que s’ha dut a terme.
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I.'escolaritzacié, en tant que institucionalitzacié, posa sobre la taula
el classic dilema escola-vida en el sentit que es marca la diferéncia
entre el que s6n els aprenentatges escolars i D’aprenentatge vital.
Alguns articles situen sempre aquest darrer aprenentatge fora de-
'escola. D’altres consideren que les vivéncies escolars també
formen part d’aquest aprenentatge de la vida. ‘S’apunta, en gualevol
cas, a la necessitat que uns i altres aprenentatges puguin trobar-se
en el transcurs de la biografia de l'individu. Quan aixd és aixi, els
aprenentatges escolars perden bona part de la seva absurditat i
esdevenen com un inevitable procés 1mclht1c gque pot trobar sentit
més endavant.




L'articulisme d'opinié també€ posa de relleu la preséncia de la
televisié com a un formidable agent socialitzador de les nostres
societats contemporanies. Cal recordar que ¢s tracta d’una tematica
que no he tractat independentment siné només quan 1’he trobada
refacionada amb 1'escola. De fet, les opinions sobre mass media i
infancia podrien mergixer una altre treball similar a aquest. En
qualsevol cas, és logic que enmig dels comentaris que es fan sobre
la funcié socialitzadora de 1’escola, aparegui el paper de la televisié
com a element que influencia, distorsiona, complementa o
competeix amb els valors i normes que pretén trasmetre el sistema
educatiu. Tots ¢ls textos assenyalen la importancia creixent de la
televisié, considerant que, en comparacié amb l'educacié que es rep
a l'escola, la poténcia formativa i informativa de la televisié és molt
superior. Alguns articles tenen com a element de referéncia els
habituals informes sobre ¢l nombre d’hores que es mira la televisié
aci o als EUA, el nombre d’escenes violentes que un escolar veu a la
setmana, etc. La majoria d’articles constaten aquest conjunt de
fendmens i en descriven la situacié. Menys, en canvi, sén els que
qliestionen el mitja o les programacions concretes. Els possibles
efectes nocius, des d’una perspectiva moral, es vinculen més als
valors socials geheral_s_que no pas a la televisid per ella mateixa.
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4.1.2. LEDUCACIO COM A MOTOR DE PROGRES MUNDIAL.

Des dun punt de vista individual, l’educacié implica una
confrontacié de l'infant que s'escolaritza amb I'adult que l’educa o
instrueix. Com ja s’ha vist, alguns articles ho descriuen remarcant
aspectes negatius d’aquesta interaccié necessaria. Si es canvia el
punt de mira i es comenten els efectes que I'educacio, considerada
globalment t€ en l'evolucié de la societat, es posa de manifest com
I'educacié és l'element clau per al progrés de les persones i dels
pobles. Davant els greus problemes gue afecten a tota humanitat, la
inversié en educacié es configura com 1'opcié indispensable per a
desenvolupar els pobles, per a lluitar contra. les grans catastrofes i
per a neutralitzar les desigualtats. Per exemple, en els articles que
assenyalen els desequilibris entre regions en una perspectiva
mundial, es percep, per part d’articulistes o personatges
entrevistats, que l’educacié és I'inic o el més important motor de
desenvolupament i I’unica solucié, per exemple, per a reduir les
diferéncies nord-sud, per reduir la miséria en determinades arees
mundials.

L'apelacié a l’educacié com a instrument per al desenvolupament
té. tanmateix diversos matisos; pot donar-se més importancia al
millorament de les persones, pot centrar-se en la reduccié dels
desequilibris socials, o bé es posa més eémfasi en Vaugment de Ia
competitivitat de persones, paisos i sistemes. No sempre aquests
desenvolupaments soén compatibles,
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Quan es tracta d’identificar algunes de les raons que expliquen el
progrés d’un pais del mén, se sol elogiar ¢l seu sistema educatiu, si
bé d’una manera gendrica (i sovint, tdpica i inexacte).
Contrariament, quan es constata la crisi d'alguns estats, es fan
servir com a indicadors d’aquesta decadeéncia, els problemes
educatius del pais en qiiestié; per exemple, les condicions materials
dels centres educatius o els resultats acadimics dels estudiants en

I’ensenyament obligatori. En general, una determinada referéncia a
la crisi escolar es troba al costat d’altres com poden ser la crisi
econdmica, la desestructuracié social, el caos convivencial a les
grans ciutats: En definitiva, la situacié i el funcionament del sistema
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educatiu d’un estat és presentat com a un simptoma de la salut i
de la puixanga o decadéncia d’aquest estat. Aixi mateix, es
considera que és necessdria la inversié en educacié per a ser
competitius, i es posa com a exemple el potencial econdmic japones.

La relacié entre un augment quantitatin i qualitatiu d’educacié i el
desenvolupament social i econdmic de paisos i regions té
dimensions especifiques a les quals també s'hi fa referéncia. Per
exemple, hi ha articles que valoren la importincia de l'educacié de
la dona especialment en els paisos del tercer mén o en vies de
desenvolupament. Es considera un factor decisiu i multiplicador de
la millora collectiva dels pobles per la incidéncia que la dona té en
I'organitzacié de la vida domestica en tots els seus aspectes. Es una
qiiestié que apareix a les pagines d’opinié o en entrevistes amb
responsables d’organismes internacionals i que té com a telé de
fons, algunes resolucions que des d’organitzacions i reunions
internacionals s’han donat a con&ixer recentment (per exemple, la
cimera sobre Medi Ambient a Rio de Janeiro o la més recent sobre
poblacié i politiques de natalitat de El Cairo).
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Tres aspectes concrets més poden destacar-se en relacié a la
importancia de !’educacié com a factor de desenvolupament:

a) L’educacié per al canvi. Es postula la funcié de 1’educacid
contemporania com una funcié dirigida fonamentalment a preparar
per a un futur ple de transformacions plenes d’incognites 1
incerteses amb la qual cosa convé que les persones incorporin la
flexibilitat com a estratgia per a adaptar-se a realitats canviants.
L’educacié en la innovaci6, la creativitat i la flexibilitat és vista,
doncs, com a una prioritat dels sistemes educatius.

-221-



b) L’escola com a céllula basica de la formacié cultural.
Efectivament entre les finalitats de 1’educacié es remarca la
importincia de la institucid escolar ¢n concret pel que fa a la
formacié cultural dels ciutadans. Si en els fragments anteriors sobre
el progrés i el deenvolupament s’apellava a I'educacié sense que es
concretés necessiriament en 1'escola, quan es parla de formacié
cultural si que es diu que l’escola basica és Dlestructura essencial de
millora col.lectiva en aquest ambit especific més vinculat a la
instruccié i a la transmissié del llegat del passat. Es un aspecte que
aniri apareixent en els comentaris i que tornara a tractar-se més
endavant. )

-222-




¢) L’escola com a integradora d’unes individualitats i una
col.lectivitat que es caracteritza per la seva diversitat.
L’escolaritzacié o procés de socialitzacié que s’esdevé a l'escola €
com a caracteristica el seu caracter collectiu. Majoritariament, els
infants i joves s’eduquen en grup. En aquest sentit, es considera
fonamental la funcié integradora de 1’escola sobre tot en relacié a
cultures, é&tnies, llengiies i procedeéncies socials de tota mena. La
construccié d’Europa, 1'educacié intercultural, la formacié mutua
s'assenyalen com a aspectes que depenen de la capacitat de 1’escola
per acomplir aguesta important missio.
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4.1.3. LEDUCACIO COM A SERVEI PUBLIC. EL PAPER DELS
ESTATS. . '

Si s'assenyala l'educacié com a factor claw per al correcte i
progressiu desenvolupament de les societats, 'educacié ha d’esser
entesa com un bé comii que cal garantir i preservar pdblicament, la
qual cosa significa que els estats han de garantir l'accés a 1'educacid
a tots els ciutadans. Sembla clar que cal parlar de 1’educacié com a
un servei public, perd també hi ha veus que, cada dia més,
l'equiparen a un bé de consum i, per tant, susceptible de subjectar-
se¢ a les lleis del mercat, com qualsevol altre producte.

La primera posicié é&s majoritaria en les opinions publicades i
compta amb comentaris de persones significades des del punt de
vista d’dplicacié de politiques concretes (ministres Borrell, Serra,
Perez Rubalcaba), fins a economistes o rectors d’universitat. Des
d’aquesta perspectiva (que pot qualificar-se de socialdemocrata) es
defensa una forta despesa -piblica envers l’educacid per a evitar
que el sistema educatiu es parteixi en el marc d’unes societats
opulentes que cada vegada esdevenen més dualitzades; és a dir,
més contrastada pel que fa a la capacitat o no de les persones i
grups d’accedir als béns materials i socials. Un dualitzacié que pot
veure's al si de les grans ciutats les quals contenen bosses de
pobresa i de riquesa e¢spectaculars i una dualitzacid que es pot
analitzar-se també a escala planetiria en un mdén amb grans
diferéncies entre el nord i el sud, per dir-ho amb brevetat
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Dedicar diners a I’educacié, perd, no és només important per a
evitar aqﬁcsta progressiva dualitzacié, no és una mesura
compensatdria, exclusivament. Es considera que alld que es dedica a
’educacié no pot computar-se simplement com a despesa social o
com a despesa assistencial sino també com a inversié productiva
perqué I'evolucié d’un estat em el seu conjunt depén del seu sistema
educatiu, de la seva capacitat de formacié professional i del capital
investigador,
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asisténcial mds;:

~ En sintesi, es valora Pesfor¢ pressupostari i els beneficis que el
welfare state ha produit en 1’educacié de la ciutadania, tot i que
també s’adverteix que servei public no ha de ser sindnim de
gratuit. Tot i aixi, 'extensié de l'ensenyament és un fet evident al
nostre pais per bé que des dels articles d’opinié també hi ha
matisos en el sentit que l'extensié no significa automiticament més
igualtat, ni suposa necessariament una millora formativa palpable.
El descens de qualitat, la perdua de prestigi i el manteniment de les
desigualtats acompanyen de manera inseparable la generalitzacié
de 1’ensenyament.
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També queda clar que els pressupostos destinats a educacié sén
formidables sense que la rendabilitat sdcioeconomica del sistema
educatiu sigui molt alta, tot i les reformes realitzades. S'ha arribat a
una situacié en qué comencen a plantejar-se restriccions, es posa en
perill 1’estat del benestar- i augmenten les propostes de
flexibilitzacié o de reduccié de la despesa en educacié per part dels
estats, no només com a resultat de determinades politiques, sin6 en
el conjunt dels paisos avangats. El finangament de I'educacié i de les
reformes educatives esdevé cada vegada més problemaitic. El propi
sistema educatiu esta en perill davant nous avengos tecmoldgics.
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Respecte del paper de l'estat hi ha un bon ‘nombre de comentaris
que accepten la intervencié de I'estat en I’organitzacié i
desenvolupament de 1’educacié basica tot i que a continuacié
s’al.ludeix a la necessitat d’autonomia dels centres educativs.
També apareixen critiques al fet que l’administracié ddna poca
atencié als centres un cop ja funcionen; aixi mateix apareixen
lamentacions per la manca de competéncies dels municipis, si més
no en el nostre ordenament juridic. Hi ha un grup de comentaris
que critica durament l'intervencionisme de l'estat en la politica
cultural, en la politica de mitjans de comunicaci6, en la divulgacié
de determinades campanyes de prevencié, perd no en
'ensenyament. Es considera que l'estat ha de continuar vetilant per
tal que l'escola sigui' I’escola de tots, per bé que ha de permetre la
preséncia d'alumnes diferents com per exemple, els superdotats. A
més els poders pdblics han de procﬁrar que no es produeixin
abusos en formules educatives que puguin escapar al control dels
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governs o de les comunitats. El cas d'una seaténcia que absol un
collectiu de membres de “Nens de Déu” pel fet d'educar els fills pel
seu compte, provoca diversos articles d'opinié en aquesta direccid.
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Un segon grup de comentaris, en canvi, planteja una linia
argumental -d’oposicié a la intervencié de I'Estat i aboga per una
sistema educatiu tan diversificat com vulguin els diferents agents
socials. S’ataca frontalment una organitzacié social educativa de
caracter centralitzat com la que els paisos comunistes i socialistes
havien implantat i, en conseqiiencia, es critiquen els models
escolars que en resulten aixi com les doctrines corresponents. Per
tant, ’escola iinica es considera una aberracié des de tots els punt
de vista, perd sobretot des de la perspectiva de Destat com a
controlador i organitzador de les -vides de les persones. Aixi doncs,
es planteja una clara oposicié a 1’escola uniformitzadora en favor de
" sistemes educatius diversificats, amb escoles de tota mena, en
funcié dels interessos de les families.

Al mateix temps, altres veus adverteixen que una hipdtesi dirigida
a la supressié de l'escola com a servei piblic no resoldria
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problemes sino que els agreujaria.




En relacié al sistema educatin espanyol, de cardacter mixt, on
coexisteix P’'escola publica i la privada, hi ha demandes des dels dos
ambits: es reclama una major atencié per part dels poders piiblics a
I’'escola que 1i és propia pero també se li exigeix que es flexibilitzi i
deixi més marge de maniobra al sector privat. Aquesta coexistdncia
de les xarxes piblica i privada ha generat la instauracié de tdpics
sobre els dos estils. Alguns articles intenten desmuntar aquestes
imatges reforcant la importincia del mestre més enlld de sistemes
o valorant la petita escola.
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Un altre aspecte que es destaca en relacid al sistema educatiu en
general i a la xarxa piblica en particular ¢és la dificultat d’establir
sistemes i mecanismes de control o avaluacié per tal de veure si el
sistema funciona. Si es defensa el manteniment de l'escola com a
servei public, aixd hauria de comportar, per part de la societat, un
certa capacitat d’avaluacié que permetés jutjar si els resultats de
les escoles s’adiuen amb 1’ajuda rebuda. Aquesta problematica
comenga a apargixer a les pagines d’opinid. El perill que s’ assenyala
respecte dels centres educatius publics és la seva evolucié cap a
una corporativitzacié progressiva en qué els principals beneficiaris
del sistema acaben essent els proveedors dels serveis i menys els
usuaris. També cal remarcar que hi ha una defensa del funcionari
com a pega clan de la millora quantitativa de ’educacié, davant les
critiques que els funcionaris reben al voltant del funcionament del
sistema educatiu,
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4.1.4. FUNCIONS DE LESCOLA, AVUL INSTRUIR O FORMAR.

Una cop s'han plantejat alguns aspectes relacionats amb
I"escolaritzacié com un dels processos de socialitzacié més
importants, i després de valorar-se el paper de I’educacié en el
desenvolupament dels pobles i de comentar-ne les formes
d’organitzacié socio-politica, cal veure quina és I’opinié periodistica
dominant respecte de les funcions més especifiques de la institucid
escolar en concret. Per a articulistes i columnistes queda molt clar
que la funcié de l'escola ha d’ésser una funcié formadora. Hi ha una
practica unanimitat en reclamar de l'escola que formi persones com
a objectin fonamental, molt per sobre de la transmissié de
coneixements. Justament es denuncia que l’escola actual, practicant
una activitat frenética que es deutora de la dinamica social, malda
per transmetre molts coneixements descuidant la formacié humana.
L’educacié del caracter, dels comportaments, més enlla de
I'ensinistrament en destreses i els ensenyaments professionals, es
considera que és la tasca sagrada de l'educaci6 i ¢s una concepcid
educativa que s’assenyala com a hereva de la important pedagogia
catalana que a inicis de segle ja va plantejar-se clarament aquestes

qiiestions.
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. futurs: trebatladors..
tralfent

La conviceid que 1'escola ha de formar les persones veol dir educar
moralment. No hi ha formacié sense valors, ni sense un sentit de la
vida. No es pot educar sense una idea d’home, ni sense un projecte
educatiu. Tanmateix ens trobem immersos, segons forga articulistes,
en una crisi moral de gravissimes conseqtiencies i ¢s dubta que hi
hagi mestres que vulguin comprometre’s en una tasca
indispensable de moralitzacié. L’escola 1’'ha anat abandonant i és, a
la vegada, causa i conseqiiéncia de la crisi moral de les societats

dels paisos del primer moén.
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La majoria d’articles que plantegen gilestions relacionades amb
aquesta necessitat d’una formacié moral critiquen la desercié que
ha envait les files de pares i mestres i que ha portat a no voler
incidir educativament en fills i alumnes. Es reitera que l’educacid és
una activitat intencional fonamentada en unes escales de valors 1
que aixd no es pot anular. Les conseqiiéncies d’'aquesta situacié £s
una mena de filosofia difusa i implicita segons la qual no hi ha.
assumpcions individuals dels problemes, es delega la
responsabilitat ¢n agéncies abstractes o en I’administracié. Una
pedagogia, en definitiva que educa en una pseudollibertat, perque
no hi ha una educacié en la llibertat sense una educacié en la
responsabilitat. Aixi es comenta gque hem format les darreres
generacions en- l’autocomplacéncia; es critica el concepte 1 la
valoracié positiva de “educacié lliure” donat que es tracta d’una
expressié contradictdria per no dir impossible; s’ha implantat una
pedagogia lleugera que no ha plantejat els grans reptes espirituals;
s’han construit paraisos artificials; s’ha practicat I’absentisme moral,
I’gtica difusa.
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Alguns articulistes argumenten que aquesta deserci6 de
responsabilitats no es pot justificar perd és comprensible per la
necessitat d’abandonar els habits educatius d’'un régim autoritari
que imposava una determinada concepcio moral. La necessitat de
fugir d’aquesta imposicié dictatorial ha portat a mestres -i també a
pares 1 altres autoritats- a renunciar a la tasca d'intervencid
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formativa, una decisié o una omissié que ha estat contraproduent 1
desorientadora perqué la tasca d’educar implica necessariament
una intervencié moral i formativa. Alguns comentaris que
reivindiquen la necessitat de la disciplina i que blasmen un
irresponsable elogi de I'espontaneitat van en la direccié de revisio
d’alguns postulats que van ser assumits genéricament pels
educadors en d&cades anteriors. La critica generalitzada a la
deixadesa moral de les nostres institucions educatives, no ¢&s
obstacle, tanmateix, per. detectar indicadors que semblen indicar
una rectificacié i una reintroduccié de la formacié moral si més no
com a actitud i compromis individual enfront de la inhibicié.
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4.1.5. ENSENYAMENT I SISTEMA SOCIAL: ALGUNES DISFUNCIONS.

Val a dir que més enlld de desercions individuals i col.lectives
respecte de la tasca de formar els nois i les noies de 1’ensenyament
basic, 1'escola i els mestres no ho temen facil per a orientar
coherentment aquesta formacié moral donades les contradiccions
existents en el conjunt de les practiques socials i entre els ideals
educatius i1 les necessitats educatives més immediates. No només la
formacié moral; tampoc és facil que el jove o la jove trobin sentit en
activitat d’estudiar si després no tenen millors perspectives que

les actuals:
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Per exemple, el suicidi de joves és vist com a resultat de la manca
de creences propies i també com a resultat del décalage entre una
competitivitat social a ultranga 1 una activitat escolar que, en els
primers anys té molt de “paradis artificial” i no prepara per a
encaixar les tensions de la vida social adulta; o si més no, ho
introdueix de cop i1 volta en els darrers cursos de cada -etapa
educativa. '
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Hi ha més desequilibris com l'esmentat ara mateix. Es dificil
plantejar una educacié solidaria, positiva i culturalitzadora quan
socialment es déna poc valor al fet de comportar-se educadament,
quan es potencia el consum esbojarrat que és antitetic respecte de
’actuacié de la persona educada i instruida i quan la competitivitat
a ultranga esdevé lestratégia fonamental per a un progres
individuai que és insolidari. Aquests son alguns fenomens que els
articulistes creuen que caracteritza el mén d’avui. L’escola, per tant,
no és que vagi contra corrent siné que integra aquests mecanismes
i, en conscqﬁénciﬁ, a Descola desapareix la bona educacid, es
fomenta la competitivitat i es deixa l’alumne indefens davant el
consum descontrolat. Les contradiccions es produeixen en relacid
als ideals educatius que la societat i 'escola han inscrit en les seves
lleis i en els seus projectes educatius. Les practiques escolars, com a
practiques socials participen d’aquestes dinamiques més generals.
El conflicte no és doncs, entre una institucié educativa i el conjunt
de la societat, siné que és entre els ideals i les practiques; a dins i
fora de l’escola.
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Les contradiccions socials sén considerables tal com palesen aquests
fragments. L'educacié no és mereixedora de respecte al si d'una
societat competitiva 1 mercantilista. Aixd no és obstacle, perd, que
se li facin demandes de tota mena.
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Des del punt de vista de l’articulisme d’opini6, es poden llegir altres
comentaris respecte de 1’adaptacié o no del sistema educatin a
I'evolucié social. Les consideracions més destacables serien les
segiients,

. El sistema educatiu no pot atrapar els avengos tecnoldgics i
cientifics ni les transformacions socials que es van produint. Es un
sistema arcaic l’organitzacié i .estructura del qual és una mena de
reducte sense control que es fa molt diffcil de renovar o
d’equiparar al funcionament d’altres instancies socials. Els infants i
joves es troben amb un sistema educatiu antipedagogic que no els
estimula i que s’oblida d’ells. Tant per les condicions materials
(massificacié, manca de materials i recursos..) com per la seva
rigidesa, rutina i cofoisme. El fracas escolar n’és el fenomen més
important per les seves dimensions i conseqiiencies.




De tota manera, altres articulistes d’opinié posen de relleu que, tot
i les evidents limitacions del sistema educatiu, s’exigeix a les
institucions educatives que resolguin alguns conflictes que no tenen
resposta si no és em el marc general de la societat, de la qual
I’escola n’és una part. Es culpablhtza I’escola d’alld que no funcmna

socialment.

_i escola ~comy g II
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Logicament, hi ha interpretacions ben diverses del fet que es
responsabilitzi en excés a l'escola. Per a alguns representants dels
mestres, és una visié esbiaixada que només es recorda de I’escola
per les qiiestions negatives. Per a articulistes critics amb el
col.lectiu docent en general, es creu que hi ha un excés d’apostolat i
una manca de modéstia en els propis mestres a 'hora de valorar les
finalitats i els resultats de I’escola.




- Hi ha una crisi educativa evident que &s un senyal inequivoc de la
decadencia de les nostres societats. Una crisi caracteritzada per una
escassa preocupacié per l’educacié, per la degradacido de les
estructures escolars i per la desorientacié sobre alld que ha de fer
I'escola. Els articles que s’escriuen en aquesta direccid, -ja siguin de
caracter irdnic o estrictament descriptius- troben paralelismes en
alguns exemples histdrics que permeten establir una. correlacid
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entre el desmantellament del sistema educatiu i la decadéncia d’un
pais o estat. Aixi apareix la caiguda de I'Imperi Roma o la
decadéncia de la republica de Venécia. Per alguns d’aquests autors,
reconeguts intel.lectuals com Azida, Finkielkraut, Valverde, Duby o
Llovet, ¢! desastre fonamental és la marginacié que ha sofert la
formacié cultural a l'escola. Una formacié que ha estat I’esséncia i la
justificacié de la institucié escolar i que ara desapareix en benefici
d’una hipotdtica modernitzacié que no és altra cosa que una
banalitzacié radical de la cultura. Al costat d’aquesta pérdua
s’assenyalen altres simptomes de decadéncia: un estat de deixadesa
del sistema educatin en el seu conjunt; 1’aparicié d’escoles o centres
especialitzats per a aprendre unes destreses que I’escola basica
hauria d’assegurar en la mesura del possible; 1'analfabetisme
creixent en tots els camps; la pérdua de sentit de disciplines i
institucions formatives; la despreocupacié per tal de formar les
élites que dirigeixen una comunitat, un pais. Aquestes sén algunes
de les problematiques educatives que es poden llegir com a
indicadors de la crisi educativa i la decadéncia cultural.

-252-




-253-



-254-




4.2, PEDAGOGIA I ESCOLA
42.1. CONCEPCIONS AL VOLTANT DE L' ACTUACIO PEDAGOGICA.

En Ia lectura dels articles es pot detectar una desconfianga respecte
de les activitats escolars que provenen de la racionalitzacié.
pedagdgica o si es vol, un cert desdeny en relacié a I'eficdcia de la
pedagogia, en un sentit genéric. Se'n desprén el fet que a la
pedagogia no se li demana que innovi perqué la funcié educativa
escolar és fonamentalment de conservacid., Parlar de renovacié
pedagdgica, de noves teories, doncs, pressuposa, per a alguns, una
tasca innecesaria a més d’inefica¢. Els parers dels qui consideren
que l'escola és essencialment un lloc d’instruccié i de transmissié de
la cultura, conaecten malament amb el reformisme pedagdgic. Es
poden liegir opinions concretes que consideren que sén les propies
aplortacions de la pedagogia les causants de la crisi educativa, del
fracas escolar i del desconcert docent; com a conseqiiéncia es
revaloritza la pedagogia del passat.
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Es gqiiestiona una pedagogia actual, o uyna nova pedagogia -que
lbgicament no s'identifica sino que se’'n parla amb aquests termes
gendrics- no pas perqud es prefereixi una pedagogia del passat siné
perqué no s'entenen algunes de les formulacions de la pedagogia
actual que sembla que fomentin linfantilisme, el paternalisme i
una pseudotoleritncia.'Les al.lusions irdniques a la pedagogia o a la
renovacio pedagdgica son fregiients.




En fi, es vol que l’escola canvii, perd les propostes de canvi de la
pedagogia no sdén ben rebudes. En part pc'rqué-cs ‘percep la
pedagogia com a un conjunt d’artificis, com a una construccié aliena
a la logica de la realitat. L'oposicié pedagogia-sentit comi é&s
implicita -i explicita també- en diversos comentaris. Es considera
que la pedagogia té€ dificultats o té els seus limits en el moment
d'intervenir directament.

-257-



De fet, la desconfianca envers la pedagogia és la desconfianga
envers la mediacié cultural que tota didictica comporta. Tota
proposta curricular implica una sintesi globalitzadora d’un
determinat saber cultural que, sovint, és vista com una operacié de
rebaixa en relacié a la cultura majiscula i abstracta.

En un altre vessant de la qiiestié pedagdgica es recorda que l'artifici
pedagdgic no pot substituir ni emmascarar l'amor i l'afectivitat que
hi ha d'haver en tota relacié educativa i en la relaci6 dels

protagonistes d'aquesta amb el saber.

El defic
adalescents: o: e
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Bona part dels qui reclamen la prioritat de la instruccié com a tasca
essencial de 1’escola, critiquen el “pedagogisme” que ha envait
I’escola contemporania, considerant-lo com l'enfoc técnic que es
correspon a una escola que només .es preocupa d’ensinistrar
especialistes per al mercat laboral menystenint la formaci6 integral
humanistica; o bé veient-lo com una conjunt de construccions
tedriques que no fan altra cosa que desviar l'escola de les seves
tasques i funcions fonamentals. L’atac a formulacions com la de
“aprendre a aprendre” en serien alguns exemples. o

el

No és estrany que, com a conseqiiencia d'aquestes visions,
gremi” dels pedagogs i, per extensié dels docents, sigui un col.lectiu
que se'l caracteritza per fer servir una retdrica més complicada del
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compte, abstrusa, sovint inintelligible quan el que es demana
precisament és el contrari.

També es remarcable que les connotacions negatives gue I’element
pedagdgic rep en determinats comentaris sobre la realitat escolar i
social es transformen en qualitats elogiables quan el caracter de ser
“pedagdgic” es fa servir en el pla individual, quan es personalitza
en algy; i molt cspecmlment quan aquest algi no €s un professwnal
‘de l'educacié. Es una concepcié molt comuna en el camp de Lart,
que és on aquesta qualitat es prestigia més, vinculada a la
transmissié personal i individualitzada.
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També hi ha comentaris sobre el caracter intencional de la
pedagogia. Alguns sén critics en el sentit de remarcar el vessant
adoctrinador i imperatiu de la pedagogia o d'una pedagogia
determinada. Es veu la intervencié pedagdgica com un
constrenyiment, com una voluntat de influir forgadament. D'altres,
en canvi, n'assenyalen el vessant propedéutic d'aquesta
intencionalitat. o

-261-



Finalment, hi ha també un considerable nombre d'articles que
parlen de la necessitat de la pedagogia. Es reclama la preséncia
d'aquesta en multiples ambits de la vida col.lectiva. Es reivindica
aquell paper orientador dels pedagogs i de la pedagogia per tal que
guii la infancia en el laberint de la vida contemporania, ja que es
troba envoltada per mitjans de comunicacié de masses, per fluxos
d'infludncia diversos, que requereixen una orientacid. Es troben a
faltar pedagogs que puguin oposar-s¢ a astrdlegs, mags de la
comunicacié, administradors els quals cobreixen els buits formatius
que molts infants tenen en la seva vida diaria. Aix{ mateix, es
valoren les dificultats del pedagog en la seva actuacid, a dins i fora
de l'escola. '




4.2.1.1. Pedagogia i politica

La necessitat de la pedagogia, que es fa palesa en els paragrafs
anteriors, es torna a posar de relleu en articles relacionats amb
I’activitat poh’tica. L'expressié "Fer pedagogia” -esde.vé un sindnim
de bona actuacié en el terreny politic. Es una expressié utilitzada en
el camp politic que, en canvi, no es fa servir en el context educatiu.
També é&s paradoxal perqud justament una de les raons per les
quals es manifesten reticéncies cap a la pedagogia, quan es refereix
a l'escola, és ¢l seu caracter extramadament retoric, la d'una
disciplina que no soluciona els problemes que hauria de solucionar
perqué es mou en intervencions i activitats merament discursives.
En el sentit de "dir" molt i "fer” poc. En canvi, en el camp politic, es
déna molta importancia a que s'expliquin les coses. Com si,
efectivament, la pedagogia pugués reduir-se a donar explicacions, a
raonar, a exposar. ' "
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També es interessant constatar que, quan es parla de I'éxit d'una
pedagogia s'assenyala que depén dels interlocutors o d'un alumnat
dificil. Aspecte que no es tenia en compte en l'apartat anterior en
qué els fracassos escolars de la pedagogia anaven a Ccarrec
d'aquesta.
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En definitiva, sembla que no hi ha politica possible sense la
pedagogia, la qual n'és part integrant. L'assimilacié de pedagogia
amb saber explicar és ben clara. El politic i els seus electors (o per
extensid, els ciutadans) sén el agents d'aquesta relacié pedagodgica.
Tanmateix, sovint s'oblida que, com tota relacié educativa, només té
raé de ser si la realitat (en forma de millores socials, en forma de
nous aprenentatges) es transforma en benefici de tots. I, com ens
recorda el darrer article que transcric en aquest apartat, la
pedagogia sén fonamentalment, fets i no paraules.
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4.22. LA REFORMA EDUCATIVA.

La cinquantena llarga de textos recollits reflecteixen la doble
perspectiva a partir de la 'qual es valora socialment la reforma
educativa del 1.990 -per situar-la en l'any de la promulgacié de la
Llei, tot i que des de for¢a anys abans ja se'n parla sota aquest nom
gendric de “"reforma” - i, per extensid, les reformes educatives en
general. Aquesta doble perspectiva és la segiient: d'una banda es
valora la necessitat d'afrontar canvis en el sistema educatiu, perd
per l'altra es dubte de l'eficacacia real.

Efectivament, es considera que calen reformes educatives com una
necessitat de renovacié inherent al funcionament dels sistemes;
també es remarca filosoficament que l'activitat reformista és propia
de la condicid humana. A més hi ha prous indicadors gue
assenyalen que les coses no funcionen; els indexs de fracas escolar
sén un dels elements que es fan servir per a destacar aquesta
inadequacié del sistema educativ a la realitat que l'envolta.
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La valoracié que complementa la necessitat de reformes és, com he
dit, la que posa de manifest les limitacions o els dubtes sobre la

capacitat que tenen les reformes educatives per produir canvis
reals profunds en uns sistemes educatius mastoddatics. En relacid a
determinats paisos es recorda que unes reformes educatives per
elles mateixes no transformen la societat si abans no s'han cobert
necessitats més basiques. S'assenyalen alguns elements que
comprometen seriosament 'aplicacié de les noves orientacions
educatives; fonamentalment, sén dos: la manca de pressupost per a
afrontar els canvis estructurals i la desconfianga dels diferents
sectors de la comunitat educativa entre ells, en relacié a
l'administracié i en relacié al desenvolupament real i concret de la
reforma.

Un altre grup de valoracions negatives es posen de relleu quan la
inevitabilitat de la successié de reformes és vista com una perdua
progressiva de qualitat o de sentit educatiu de les nostres escoles.
S6n valoracions que pretenen denunciar la burocratitzacio
progressiva dels sistemes educatius, un fenomen en el qual les les
reformes no hi juguen altra paper que el d'esdevenir un esglaé més
cap a aquest fi i que és confrontat amb una determinada tradicid
pedagogica que no estava encotillada per directrius generals.
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Per a millorar la qualitat educativa i per tal que les reformes siguin
eficaces, l'autonomia dels centres educatius és reivindicada com un
element essencial per tal de vincular més l'escola a la seva
comunitat, o bé per tal de mantenir una certa personalitat propia i
capacitat d'oferta pel que fa a l'ensenyament privat. Si per un
costat es ven l'autonomia dels centres com una conseqiiéncia i un

fonament de la reforma, també és  vist com l'instrument per
enfrontar-se a una excessiva reglamentacié o ordenacié educatives.




L'altre gran punt critic al voltant de reformes, en tant que
processos successius i continuats de transformacions dels sistemes
educatius, és la preocupacié per la progressiva desaparicié de
determinats continguts dels plans d'estudis. La critica al
menysteniment de les humanitats, del llati i el grec, de la filosofia
en l'ensenyament secundari apareixen clarament 1 excusivament
vinculades a la implantacié de la reforma educativa i, en
conseqiigncia és valora negativament l'existéncia d'aquests
processos de canvi perqué es creu que afectara, sens dubte, a
aspectes fonamentals de la cultura humanistica. Sobre aquest
darrer aspecte en parlaré en un apartat especific en el segiient
capitol dedicat al currfculum. En tot cas, en el present apartat
s'assenyala com es responsabilitza a la reforma de la desaparicié de
determinades assignatures o arees.
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Pel que fa a la manca de pressupost o de dotacié econdmica, la
unanimitat és clara. Per un costat es manifesta el desig que una
reforma educativa tings una bona base de financament donat que
esta en joc el futur del pafs. Per l'altra, s'assenyalen els temors que
la financiacié no arribi, o es denuncien clarament les insuficiéncies
econdmiques ja detectades. Com es pot comprovar l'aspecte
econdmic de les reformes educatives és un dels temes centrals de
les editorials dels diaris. ' '




Un punt fosc que he assenyalat de cara a la viabilitat de la reforma
educativa actual i de qualsevol altra, és la. confianga mutua entre
els agents intervinents, les expectatives 1 prondstics que es puguin
fer i1 l'autoestima professional dels qui ['han d'aplicar més
directament. En aquest sentit, el panorama descrit pels articles
d'opinié no és gens afavoridor de bones perspectives per a la
reforma.  Aquests constaten un to desmoralitzant, un baix estat
d'anim entre els professionals, una manca de recolzament a l'escola
i una falta de sintonia entre el sistema educatin i la societat.

La majoria d'articles consideren essencial el paper dels mestres en
la reforma educativa, sempre i quan es pugui superar aquesta
~situacié de desconfianca i de manca de recolzament social al

273-



professorat. La necessitat de mestres i professors imaginatius,
preparats i il.lusionats, topa amb la manca de preparacié
psicopedagdgica dels professors de la nova secundaria, topa amb el
rebuig a exercir la tasca de directors de centre ja sigui per un fet
concret, ja sigui en general, 1 topa amb un difis malestar o
cansament professional. Es remarca, com a consegiiéncia, un
escepticisme envers la reforma ja sigui perqué l'articulista ho posa
de manifest respecte de terceres persones O grups, ja sigui perque
ell mateix palesa aquest escepticisme, Tractant-se d'aguesta
tematica, no &s estrany que es configuri un conjunt de textos amb
una important preséncia d'articulistes que, a la vegada, sén docents.




Un darrer aspecte a comentar €s ¢l calendari d'implantacié de la
reforma. Les assimetries eatre les prewswns del govern catalad i el
central també sén motiu d'analisi.
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En conjunt i repassant els fragments seleccionats, es pot afirmar
que els comentaris sobre la reforma educativa que apareixen en les
pagines d'opinié dels diaris remarquen, sobretot, la seva incidencia
social i menys els continguts o plantejaments concrets i especifics.
La reforma educativa, aquesta i qualsevel, té¢ un interés politic,
social i econdmic considerable. La prova d'aixd és el nombre
d'articles editorials dedicats a la qiiestié. Només la tematica de la
selectivitat té tanta preséncia editorial. "En efecte, "Reforma
educativa” i "Examens i selectivitat" sén els dos aspectes de la vida
educativa que tenen més ressd oficiés i oficial a la premsa escrita.
En ¢l cas que ens ocupa, sembla obvi que la promulgacié d'una llei
orginica d'educacié tingui un tractament destacat en el vessant meés
politic de I'ambit de l'opinié, que sén les editorials dels diaris. Es
per aixd també que els aspectes politics generals o més relacionats
amb les condicions d'aplicacié (pressupost, calendari...) apareixen
amb més freqiidncia a les pagines d'opinié que no pas els aspectes
tdcnico-pedagogics més directament relacionats amb el contingut
especific de la reforma educativa,

També s'ha de dir que parlar dels continguts de la reforma és dificil
de fer des de les pagines d'opinié. Probablement l'explicacié meés o
menys detallada de la reforma caldria buscar-la en altres seccions
dels diaris; per exemple, en reportatges que sintetitzen els eixos
basics de la LLei, en monografics... Habiwalment, els inicis de curs
solen ser moments en qué els diaris recapitulen calendaris,
novetats, canvis en l'ensenyament obligatori i post obligatori. En
les pagines .d'opinié, en canvi, es donen per sabudes (o s'ignoren)
les qiiestions basiques 1 s'analitzen els enfocs ideologics, els
components politics i les condicions d'aplicaci6.
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42.3. EL LLEGAT PEDAGOGIC. HISTORIA DE L'EDUCACIO.

Les referéncies a la histdria passada i recent de l'educacid, les
al.lusions a pedagogs, mestres i institucions educatives que han
deixat la seva empremta individual o collectivament, tenen també
un lloc en els articles d’opinié dels diaris. Els motius sén diversos i
passo a comentar-los tot seguit.

a) El cas majoritari és quan un article sencer rememora alguna de
les personalitats i institucions més rellevants de 1'evolucio
pedagdgica. Aquests articles solen apardixer vinculats a un fet
d’actualitat, per exemple:

I. Personalitats que soén recordades o citades degut a la seva mort,
que es produeix en el perfode d'analisi:

- Angeleta Ferrer. filla de Rosa Sensat, professora a I'Institut-Escola,
i personalitat relacmnada amb les més importants institucions de la
pedagogia catalana que fa de pont entre la renovacié pedagogica
anterior i posterior a la guerra civil.

- Maria_Ruibies matematica i també, durant un periode, diputada al
Parlament de Catalunya; impulsora de la renovacié pedagdgica a
les terres de Lleida, i fundadora d’escoles “actives”; especialista en
I'ambit de la didactica de les matematiques, i protagonista també
en el camp de la formacié del professorat i en cirrecs institucionals
com al Consell Escolar de Catalunya.

- M* _Aurdlia Capmany, escriptora i pcrsonahtat polifacética en el
mén de la cultura catalana, regidora a Barcelona, alumna a
I’Institut-Escola i professora al collegi “Isabel de Villena”.

- Antoni Riera, mestre, company de Pere Vergés i Gibert Camins,
participa a les principals experiéncies educatives del primer ter¢ de
segle; mor a Suissa on residia.

- Felix___Carrasquer. mestre anarquista que impulsa escoles
llibertiries a Barcelona i Monzén durant el perfode de la Guerra
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Civil. Es recordat pel dirigent socialista Joan Reventés que coincidi
amb eli a la presd.

II. Personalitats que apareixen perqué se’ls distingeix amb algun
premi, homenatge o perqué se’ls recorda o sels entrevista amb
motin de jubilar-se de determinades activitats:

- Joan Triadd: se li ‘concedeix el Premi d’Honor de les Lletres
Catalanes; critic literari i pedagog, qualificatiu que ell prefereix per
a definir la seva activitat; impulsor de nombroses institucions en el
camp educatiu entre les quals destaca CIC, 1'escola Thau, i entitats
relacionades amb 1’ensenyament del catala. '

_ Carme Serrallonga: professora de I'Institut-Escola, directora de
I’escola “Isabel de Villena” i reconeguda traductora, rep distincions i
és la protagonista d’algun reportatge periodistic.

- Qriol Martorell: professor universitari, pedagog musical i director
de la “Coral Sant JYordi”. Deixa d’exercir aquesta darrera funcié, la
qual cosa s’aprofita per a recordar el seu pare, Artur Martorell, aixf
com la relacié d'Oriol Martorell i la coral esmentada amb la
renovacié pedagodgica catalana durant el franquisme.

- Rosa M* Farré: collaboradora d’Alexandre Gali i de Joan Triady;
entre d’altres, la seva jubilaci6 com a secretiria del CIC mereix
articles i entrevistes en alguns diaris.

- M* Teresa Codina: Una altra jubilacié en aquest cas d’una de les
impulsores de 1’Associacié “Rosa Sensat” i de l'escola Talitha, entre
d’altres. _ |

- Pedra_Poveda: El fundador de la Institucién Teresiana, entitat de
gran influéncia en 1’educaci6 espanyola, mereix diversos articles
degut a la seva canonitzacié pel Vatica. '

Si la tesi hagués inclos 1l'ambit universitari, aquest apartat hagués
augmentat considerablement la nomina de personatges. Es moit
notable l'atencié de determinats diaris, especialment "La
Vanguardia, als professors i catedratics de prestigi que es jubilen:
José M®* Valverde, Emilio Lledd, Josep Alsina, Emili Giralt... En tot
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cas, alguns fragments de les seves entrevistes si que els he utilitzat
en altres apartats perqué plantegen gilestions educatives no
exclusivament universitaries.

III. Diverses institucions i personalitat pedagdgiques so6n
recordades amb motiu de la publicacié de llibres:

. Una publicacié governamental sobre arquitectura escolar porta a
parlar de I’arquitectura escolar noucentista i modernista vinculada
a la renovacié pedagdgica catalana de primer ter¢ de segle.

- Apareix un llibre sobre Cebria de Montoliu, personatge polifacetic
de la cidéncia i la societat catalanes de comengaments de segle, el
qual es pot considerar un dels “heterodoxes” de la pedagogia
catalana.

_ Un llibre sobre Magi Valls, mestre i escolapi comporta un article
de caracter biografic sobre aquesta persona.

_ El] mateix succeeix al voltant del pedagog renaixentista, Lluis
Vives de qui es situa el context de la seva obra en un article de
ressenya del llibre. _

- L’aparicié d'un text municipal sobre educacié civica i urbanitat
ciutadana elaborat per Marta Mata és motiu d'una polémica que ¢s
reflecteix en la premsa i en la qual es fan referéncies historiques a
l'evolucié recent de la pedagogia catalana.

- La publicacié d'una tesi doctoral sobre "Blanquerna” porta a
l'articulista de "La Vanguardia®, Lloren¢ Gomis, ex-alumne d'aquella
institucié, a fer-ne la recordanca.

IV. Institucions i personalitats educatives apareixen també en
aniversaris, reivindicacions i fets diversos:

- Davant de l'obertura de nous carrers i ladjudicacié de noms
(entre els quals hi haurd els d'Artur Martorell, Emili Mira i d'altres)
un articulista, Sempronio, demana un nom per a l'educador Mn.
Pedragosa. '

- La premsa es fa ressd, en forma d'articles, d'actes en record de
I'Institut-Escola, actes d'ex alumnes de Blanquerna, Virtelia...




- Es comenta, per part d'articulistes, alguns d'ells ex alumnes,
l'aniversari dels Instituts de Batxillerat "Mila i Fontanals” i
“Montserrat”.

_ El mateix succeeix amb l'aniversari de "L'Arc", centre educatiu en
el camp de les expressions (plastica, musical...).

- La instal.lacié d'un monument de Ferrer i Guardia a Montjuic,
réplica del monument existent a Bruselles, crea polémica al voltant
dels "merits" de Y'educador racionalista. Tanmateix, aquesta
polémica es fa palesa al 1.990 i no estd plenament recollida en la
base documental, donat que durant aquest any duc a terme un
buidatge exploratori no exhaustin i, per tant, no es recull
completament. '

- També apareixen les donacions a la biblioteca "Rosa Sensat” en un
article que recorda les principals aportacions de la pedagogia
catalana

Com que la majoria d'articles sén de caracter biografic on s'explica
la vida i l'obra d'un personatge determinat o es descrin una
institucié educativa, no he reproduit cap fragment concret
d’aquests articles els quals, perd, poden llegir-se als annexos. |

b) Un altre blo¢c d'al.lusions a la historia de l'educacid fa referéncia
a noms de personalitats i institucions que apareixen en articles
sobre qiiestions educatives del present en els quals s'utilitzen
senténcies d'aquelles personalitats o es posen determinades
institucions com a exemple. Es fa allusié a la tradicié pedagogica
(catalana, majoritariament) o bé es valoren aspectes especifics
d'aquesta tradicio. =~
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¢) Hi ha noms d'institucions educatives que tenen un paper simbdlic
en el mén de I’educacié. Soén institucions emblematiques que sén
citades com a models educatius; en la majoria dels casos es tracta
d'institucions universitadries que, en tot cas, consigno aqui com a
representatives de la maxima expressié de l'excel.léncia i sén els
emblemes de la persona formada. Harvard, Oxford i Cambridge
representen aquest paper, a molta distancia respecte d’altres.
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Un altre simbol a la manera de Harvard, que comporia un conjunt
de connotacions, podria ser el de maig del 68 : uns fets o una data
que ha esdevingut un referent constant i també una fdrmula
funcional per a utilitzar guan s produeixen mobilitzacions
d’estudiants tal com es veurd més endavant. Tant si s'vtilitza com a
model o com a topic; o bé davant de simptomes de
descontentament respecte del funcionament dels sistemes
educatius; i també com a punt cronoldgic d’inflexié o precedent
respecte de determinats plantejaments culturals i pedagdgics de les
darreres decades.

d) Finalment, les institucions i personalitats pedagdgiques
apareixen en articles . de tematica general, social politica; és a dir,
de temaitica no educativa.

Molts d'aquests articles sén de caricter autobiografic i també
apareixen en entrevistes a personatges diversos en que les
institucions educatives formen part del curriculum personal
d'articulistes i entrevistats. En aquest terreny es destaguen sobre
1ot les universitats que sén mencionades fonamentalment en el
génere d’entrevistes pel fet que molts escriptors, artistes i també
politics provenen com a alumnes de determinades universitats o bé
hi exerceixen o hi han exercit: Barcelona, Autdonoma de Barcelona,
Complutense, Sorbona, Heidelberg, Berlin, Eton... EIl éomponent"
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escolar autobiografic també &s habitual en articulistes d'una certa
edat els quals fan referéncia a institucions educatives dels anys
trenta (I'Institut-Escola i Blanquerna, ja citats, la Institucién Libre
de Ensefianza...) o fan allusions de cardcter generic a l'escola de la
Repiblica. En el cas d'articulistes de menys edat es fa pailesa
l'escolaritzacié en el franquisme que s'explicita com a antidot a
determinades recuperacions nostalgiques de Pescola durant la
dictadura que sota la rememoracié indulgent del passat infantil,
acaba per operar amnesicament sobre les miséries d'aquell sistema
educatiu. En aquest sentit, alguns articles de caracter general
al.ludeixen a la pedagogia dels anys trentes com a referent de la
cultura que podia haver estat i com a contrast amb la pobra
cuturalitzacié actual; en aquesta tematica cal destacar les columnes
diaries de critica televisiva i radiofonica de Eduardo Haro Tecglen
que destaca per la seva continuada referéncia a 1'educacid
republicana i als perjudicis culturals i educatius dels anys del
franguisme. '
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El recompte dels noms importants de la pedagogia universal que
apareixen en les pagines d'opinié permet constatar que els més
citats no sén mestres o pedagogs seasu strictu sino que es tracta de
personatges que sén referents de la cultura europea en general i
que solen servir per a acompanyar, en forma de cites, articles i
comentaris ben diversos. El seu paper en la historia de I'educacié és
un component més de la seva importancia en molts camps del
conjut de sabers que constitueixen el nostre background cultural. Es
el cas de Platé i d’altres noms fonamentals de la cultura que han
incidit també en el mén educatiu: Sdcrates, Llull, Aristdtil,
Montaigne, Rousseau....

Ara bé, altres noms especifics de la pedagogia classica i
contemporinia no apareixen regularment a la premsa. Es evident
gue la nomina dels pedagogs no té punt de comparacid amb la
preséncia d'escriptors i artistes, els quals tenen una assidua
preséncia a les pagines d’opinié o de cultura dels periddics.
Tanmateix, no tinc prou elements per afirmar si la preséncia de
pedagogs és una preséncia comparativament menor en relaciéd a
altres camps del saber que no siguin el literari o artistic. Pero, per
exemple, noms com els de John Dewey o de Céléstin Freinet no
apareixen mai. Condorcet, posem per cas, és citat dues (niques
vegades en tres anys i en un sol dels diaris analitzats.

En els quadres segiients sintetitzo els noms citats més vegades. Tal
com es pot veure, Alexandre Gali és el pedagog del pais que apareix
més. Altres noms de personatges vinculats a la historia de la
pedagogia catalana que 1'acompanyen son els de Eugeni d’Ors, Artur
Martorell, Ferrer i Guardia, Maria Montessori, Joaquim Xirau i Josep
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Estalella. Més propers en el temps, o contemporanis, es poden llegir
els noms de Marta Mata, Maria Ribies, Angeleta Ferrer, M* Aurt¢lia
Capmany 1 Joan Triadd, alguns dels quals apareixen per les raons ja
esmentades.

Altres noms que no he comentat i que apareixen amb assiduitat sén
els de la UNESCO i del seu Director General, Mayor Zaragoza. Tot i1
que ¢l camp d’'actuacié d’aquest organisme internacional abasta
aspectes més amplis que el de 'educacié escolar, cal remarcar
també la seva preséncia en aquestes pagines pel fet que ['actuacid
en els darrers temps d’aquest organisme -1 les intervencions de
I’actual Director General aixi ho posen de manifest- ha situat el
paper de l'educacié al capdavant de les seves preocupacions i
prioritats.

En quant a altres institucions, els noms que es poden llegir a
continuacié identifiquen algunes de les entitats més conegudes del
passat i el present pedagdgics: sén els Moviments de Renovacié
Pedagdgica, 1'Associacié de Mestres “Rosa Sensat”, el Consell Escolar
de Catalunya i@ el CIC. A més, la Miitua Escolar Blanquerna,
I’Institut-Escola, la Institucién Libre de Ensefianza, i 1'ordre dels
jesuites.
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EL PAIS VANGUARDIA AVUI  TOTALS

Alexandre Gali 8 5 13
Platé 8 7 13
MRP 3 2 7 12
"Rosa Sensat" 2 4 5 11
itarta Mata 3 5 3 11
Mutua Escolar Blanquerna 1 8 2 11
Eugeni d'Crs 2 7 1 10
Institut-Escola 4 6 10
J. J. Rousseau 2 4 3 g
Danisl Pennac 6 3 g
CBC 3 3 2 8
Jesuites 4 4 8
Clc 3 4 7
Maria Rubies 3 4 7
Angeleta Farrer 4 2 7
M2 Aurdlia Capmany 3 3 7
Artur Martorsll 7 7
Montaigne Michel de 2 2 3 7
ILE - Residencia Estudiantes 2 4 6
Aristotil _ & 5]
Ferrer i Guardia 1 2 3 B
Jules Ferry . 2 3 5
Raman Llultl 1 4 5
Montessori, Maria ' 2 3 5
Socratas 2 3 5
Joaquim Xirau 5 5
Victoria Camps 3 1 1 5
Estalella, J., 3 2 5
Joan Triadu 1 4 5
Harvard 8 8 186
Oxtord 3 7 4 14
Cambridge 7 4 2 13
Maig 68 3 7 5 16
UNESCO 4 2 4 10
F. Mayor Zaragoza 2 3 2 7




Rosa Sensat

Pau Vila

Qriol Martorell
Sant Agusti

Mn. Batlle

. Erasme

Giner de los Rios
Ventura Gasol

M? Teresa Codina
Carme Serrallonga
"Costa i Llobera"
"Talitha"

"Sant Gregori"
"Escuela Modermna®
Jaume Bofill
Gibert i Camins
Catd _
Bartolomé Cossio
Caondorcet
Joaquin Costa
Ramon Fuster
Angeleta Garriga
Rosa M® Farré
John Locke

Jean Piaget
Padre Poveda

F. Schiller

Lleé Tolstoi

Pere Vergés
Voltaire
*Virtélia"
"Escola del Parc"
*Escola del Bosc”
"Escola del Mar"
"Isabel de Villena"

"Escoles Districte VI"

"Patronat Escolar”

EL PAIS LAVANGUARDIA AVUI

1
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4.2.4. LEDUCACIO I LENSENYAMENT A ALTRES PAISOS.

Si bé es poden llegir diverses refertncies a la situacié internacional
de l'educacié, la majoria d'al.lusions i exemplificacions es
circumscriuen a uns pocs paisos. Concretament, Franca, Gran
Bretanya i Estats Units sén els estats que concentren el major
nombre dels comentaris d’opinié de la premsa escrita. En un segon
terme hi trobem Italia i Alemanya, i també alguna al.lusié puntual
a I’Europa de I’Est motivada pels darrers canvis en aquella zona del
continent. Es remarcable, doncs, la focalitzacié en 1’ambit cultural
més proper. Hi ha escasses al.lusions a Llatinoameérica que solen
venir de la ma de les col.laboracions de Vargas Llosa a "El Pais” i la
resta de comentaris en relacié l'educacid als paisos poc
desenvolupats no passen de les reflexions generals sobre els
desequilibris regionals i sobre la desigualtat en el progrés social i
econdmic. Si es repassessin els reportatges (sobretot dels magazine
dominicals o suplements especifics), el panorama seria una mica
diferent, perdé no crec que corregis aquesta perspectiva tan
centrada en els estats curopeus i nord-america. -

Les allusions a l'educacié a d’altres paisos sén dutes a terme
fonamentalment pels articulistes habituals dels diaris entre els
quals cal remarcar la preséncia d'autors originaris d'aquests paisos
que, ocasionalment, tracten la tematica educativa. Com a exemples,
es pot citar al professor nord-america resident a Barcelona, Gabriel
Jackson, que escriu al diari “EL PAIS”; el periodista italia Indro
Montanelli o Vescriptor francés Jean Frangois Revel que
regularment signen articles a “LA VANGUARDIA”. A continuacié
assenyalo, breument i sinteética, els trets més caracteristics de les
col.laboracions periodistiques referides a I'educaciéd en els paisos
més citats. ‘ |
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42.4.1. Franga.

Si fem cas de la premsa, l'estat francés &s el representant
paradigmatic del que significa un sistema educatiu. En efecte,
I'escola és una de les instincies que defineixen la propia esséncia
francesa; l'escola i la repiblica francesa son indestriables des de la
Revoluci¢ Francesa i des de D'estructuracié educativa de Jules Ferry.
Tanmateix, alguns articles posen de relleu que aquest fenomen esta
entrant en crisi. Als fluxos immigratoris i a la miséria urbana en
determinats barrris periférics de les grans ciutats, cal afegir-hi
-paral.lelament o com a consegiiéncia- que l’escola laica,
republicana, centralizada i estatal ja no fa, com abans, aquella
funcié de ‘“nacionalitzacié francesa” prdpia del seu sistema educatiu
des de s'empre. Els conflictes (violéncia urbana, confrontacions
socials, integrisme, fonamentalisme i racisme creixents...), doncs,
sén a l'ordre del dia. '
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La prohibicié d’entrar a les aules a unes collegiales que porten el
xador o “foulard” islamic, -fet que es produeix a finals del 1.989 i
que es reproduird amb altres casos durant el 1.994 degut a una
nova reglamentacié governamental i a l'augment de l'activitat
fonamentalista a Frahga-, s'incrusta en aquesta problematica i
apareix com a episodi significatiu en diversos fragments
periodfstics, tot i que el debat periodistic es produeix
fonamentalment fora del perfode de la tesi. La laicitat, com a tret
definidor de l’escola i la repiblica franceses, és confrontada amb la
necessitat d’acceptar o de rebatre trets distintius de religions
arribades recentment,

L’altre tret definidor de P'educacié i U'estat vei, el caracter public de
la seva escola, també és questionat. D’entrada, es planteja la fi de
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I’estatalitzacié i la necessitat de descentralitzar; finalment, s’arriba
a la discusié oberta sobre la via privatitzadora. Aquesta
problematica arriba als carrers francesos en forma de
mobilitzacions i, també als diaris d’aqui, on mereix una editorial de
“La Vanguardia”. També es poden llegir algunes critiques als
anteriors governs d’esquerres 1 a la forga de les corporacions
sindicals dels ensenyants.
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Els altres temes al voltant de P'educacid francesa es relacionen amb
la crisi de les humanitats, amb la preservacié del llegat classic, amb
la crisi de la lectura i amb la reforma ortografica de la llengua
francesa. Un conjunt de gqiiestions interrelacionades que des de fa
anys constitueixen un debat permanent que respon a la
importancia que la llengua i la cultura de “les lletres” t€ en
’ensenyament i.¢l mén cultural frances.

4.2.4.2. Gran Bretanya.

Si en els textos que comenten ’educacié a Franga, la tematica gira al
voltant de Vanalisi general o sectorial del sistema educatin frances,
les allusions relacionades amb la Gran Bretanya apareixen

vinculades a les biografies de personatges. Es remarcable aquest
contrast sobre les caracteristiques i motius diferencials a 1’hora de-
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parlar de l’educacié a Franga o a la Gran Bretanya. L’educacié
anglesa que apareix a la premsa diaria ¢s, fonamentalment, un
conjunt d’al.lusions a l'educacié rebuda per part d‘alguns
personatges coneguts, especialment escriptors de prestigi que sdn
entrevistats o sobre els quals s'escriuen articles al voltant de la
seva vida i la seva obra.

Es ¢l cas de Tom Sharpe, Lawrence Durrell, Graham Greene, David
Lodge, Roahl Dahl, John Le Carré, Anthony Burgess; hi ha alguna
referdncia també a personatges com Lady Di. Es un conjunt que
‘destaca per la seva imporidncia literaria que reitera 1 remou
I'argument de 1'aprenentatge de la hipocresia social que es du a
terme en les grans institucions educatives angleses i que tenen com
a exemple emblematic la trajectdria d’alguns joves de I'&lite social
que més tard esdevindran espies a favor de la Unié Sovietica.
L’educacié anglesa és acusada de fomentar una formacié mancada
d’humanitat.
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La influéncia cultural i civil dels grans collegis i, especificament, el
pes d’Oxbridge (nom que s’utilitza per parlar d’Oxford i Cambridge)
en la vida i1 en ¢l conjunt de l’educacié anglesa té la seva

correspondeéncia en els comment d’articulistes, columnistes 1 critics,
A continuacib, perd, es posa de manifest la progressiva dualitzacid
social: al costat de les grans i prestigioses institucions educatives o
socials -cal afegir-hi el selectiu club de Wimbledon-, s’hi troben les
gscoles piibliques dels barris marginals i periférics. Aquesta giiestid
es destaca quan s’analitza el cas dels dos nens de Liverpool que
maten a un altre nen; també es comenta per la problematica dels
hooligans i el gamberrisme en general. El deteriorament dels
serveis publics és vist per alguns com una heréncia de la dura
politica liberal-conservadora de Margaret Tatcher i d’altres, en
canvi, elogien la seva politica de control envers els sectors
professionals de la universitat i de I’ensenyament en general.




Per 1ltim, perd relacionat amb els dos temes anteriors, es poden
llegir comentaris, majoritariament aportats per Emili Teixidor, un
articulista especialment atent a la premsa internacional, que
destaca alguns aspectes basics dels processos de reforma endegats
també a la Gran Bretanya, els quals volen corregir déficits profunds
del propi sistema educatiu 1 com a rellangament econdmic de la
nacié. Els debats sobre la privatitzacié i la centralitzacié educatives
també hi apareixen.
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4.2.4.3. Estats Units,

El tema central dels comentaris sobre l’educacio nord-americana €s,
sense cap mena de dubte, la dualitzacid creixent de la societat USA i
la crisi del welfare state. Aquest argument, que ja apareixia referit
a la Gran Bretanya, es palesa clarament en relacié als EUA. Alguns
esdeveniments ho posen dramaticament de relleu, com sén els
avalots de Los Angeles que es produeixen l'any 1.992. Els
comentaris posteriors a aquells fets assenyalen I’educacié com
I"alternativa dnica i fonamental per a donar sortida a la
desesperacié continguda als barris i ghettos de Los Angeles perd
també de Chicago, o Washington.
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La dualitzacié social es manifesta d’una banda per I'existéncia de
magnifics centres educatius; amb una part de la societat
estructurada en una societat civil poderosissima -constituida per
una xarxa d’associacions d’ex-alumnes, fundacions, etc.- que déna
consisténcia civica a prestigiosos campus i institucions educatives i
culturals; de 1’altra, la fallida dels serveis publics i el deteriorament
de la convivéncia social i escolar. La preséncia d’armes a escoles i
instituts i, els cada vegada més habituals, episodis de violéncia a
dins i fora dels establiments educatius en sén els simptomes més
evidents. |
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Una altra tematica que afecta al sistema educatiu nord-americd i
que apareix en els continguts periodistics, tal com es pot veure en
els darrers fragments, és la pressié de determinats sectors per tal
que els continguts de l’ensenyament 1 les relacions educatives
siguin politicament correctes. Es tracta del moviment -conegut per
les sigles PC- que vol moralitzar el vocabulari perqué es considera
que, degut al seu etnocentrisme, estableix 1 promou prejudicis
sobre persones i grups humans. Nascut en e¢ls campus universitaris
el PC ha esdevingut una doctrina comparable a un maccartysme de
dretes (LIBERATION, 1.965). L’objectiu de combatre visions del
moén d'una tdnica perspectiva (blanca, del nord, masculina, europea,
etc.) es converteix en una practica inquisitorial que afecta a una
part important de la cultura classica; per tant, tot i ser una
dinamica desfermada en els campus universitaris, afecta, en part, a
I'ensenyament secundari i als continguts dels llibres de text i
material didactic.
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4.3. MESTRES I PROFESSORS.
4.3.. EL CONCEPTE DE MESTRE.

Una primera consideracié sobre la representacié dels docents es
refereix a la utilitzacié dels conceptes de mestre i de professor, En
els darrers anys s’ha generalitzat 1'ds del terme “professor” que si
fins fa ben poc es feia servir per al professor de secundaria o el
professor d'universitat, darrerament s'ha eixamplat el seu ds als
docents de l'ensenyament basic o primari. Aguesta generalitzacid
del nom de “professor” també va fomentar-s¢ a partir de
I'establiment de 'EGB i la reforma dels estudis de magisteri als anys
setantes. Recentment, ha tornat a haver-hi canvis de noms en la
formacié inicial i s’ha tormat al nom oficial de mestre, afegint-hi
I'especialitzacié corresponent. Sigui com vulgui, mestre i professor
sén utilitzats indistintament per a l'etapa d'ensenyament primari
amb avantatge per al nom de "mestre". Perd no hi ha usos neutres.
Segons en quin context es fa servir, parlar de o escriure "mestre”,
"professor”, "ensenyant”, "professional de l'educacié” pot voler dir
coses diferents. Els canvis de noms o la diversa utilitzacié d'aguests
connoten altres consideracions tal com es pot llegir en molts
fragments periodistics.

Per exemple, el canvi que es va fer al sen moment i que suposava
la substitucié de mestre pel de professor d’EGB és vist no com un
canvi per a accentuar un progrés de caricter professionalitzador,
sino que s’hi veu una tendéncia perillosa a la corporativitzacié o
funcionaritzaci6é; en conseqiiéncia, la generalitzacié de! nom de
professor és considerada com una pérdua d’identitat o d’autoritat

moral 1 també en relacié al saber.
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mptoma.; Fing: i tot-els.
coepte 158

Si el nom de professor esdevé en l'opinié d’un sector d’articulistes
com un concepte proper semanticament a la funcionaritzacid,
encara és més clar en aquest sentit el mot ensenyant , un nom que
s'associa a mestres manifestant-se, a mestres-en-lluita, o a
activitats corporatives.
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Si s'aprofundeix en l'analisi dels fragments que utilitzen el nom de
"mestre” apareix la segiient distincié: hi ha una valoracid - elogiosa
de la figura del mestre individual; per exemple, es destaca la -
qualitat de mestre en aquelles personalitats que han deixat
d'exercir en la seva professié, tant si és la docéncia com si sén
d’altres camps. En canvi, els mestres en plural, en tant que
membres d’'un nombrés collectiu professional, com a membres -
d’una corporaci6, reben una consideracié diferent. Es clar que hi ha
articulistes i columnistes vinculats directament a la professié que
no comparicixen aquesia concepcié entre altres coses perqué ells
mateixos sén docents; hi ha articles vinculats a les plataformes de
renovacié pedagdgica que, precisament, postulen la viabilitat d'una
docéncia de qualitat al mateix temps que col.lectivament
organitzada (Moviments de Renovacié Pedagogica, Document "100
mesures”, Escoles d'Estiu...). Perd, a banda d’aquest grup especific,
es fa dificil de conciliar la figura del mestre enmig d’un sistema
educatiu massificat. Es molt diferent, en definitiva, parlar de el
mestre o parlar de els mestres. I quan es parla del mestre
individual, el més probable és que s'estigui sortint del camp escolar
o s'estigui homenatjant alguna persona; els mestratges no es troben
necesiriament a l'escola tot i que sovint es nega la possibilitat que
també n'hi hagi a l'escola. En aquests fragments heterogenis
apareixen tamnbé allusions al "maftre-a-penser”, al mestre-
pensador i a la necessitat o no de la seva preséncia.
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