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Resum

Linforme que es recull en les seglents pagines sorgeix d'un encarrec que la Fundacio
Jaume Bofill realitza a I'Institut de Recerca Educativa de la Universitat de Girona, amb la
finalitat d'aprofundir en la comprensié dels anomenats Abandonament Escolar Prematur
(AEP) i Fracas Escolar (FE), identificats com un dels principals reptes del sistema educa-
tiu. Les Ultimes investigacions, i en particular la recerca al voltant de les trajectories es-
colars, situen l'atencié sobre la poblacié jove migrada o descendent de la migracio, amb
la voluntat de comprendre la sobrerepresentacié d'aquesta en els indicadors estadistics
disponibles.

En aquest informe proposem un marc d'analisi sistemic i estructural de 'AEP i I'FE, a
partir de la recerca disponible a Catalunya en la darrera decada, per poder comprendre
la racialitzacié de les trajectories escolars de la joventut escolaritzada. Allunyant-nos de
les explicacions culturals centrades en la particularitat dels individus o dels grups humans,
atenem les practiques i els mecanismes institucionals que contribueixen a crear itinera-
ris racialitzats per tal que aixd ens ajudi a pensar | proposar canvis que atenguin les
causes estructurals d'aquest fenomen.



INtroduccio

Proposit i estructura de I'informe

El proposit d'aquest informe és oferir un marc explicatiu per comprendre la racialitzacio
de IAEP i I'FE en el context de Catalunya. Per fer-ho, descriurem el procés de creacié de
les trajectories d'expulsié escolar a partir de practiques i mecanismes de racisme insti-
tucional, posant I'accent en aspectes intuits en treballs previs, i que aqui emfatitzem.

Hem estructurat el present document en quatre seccions. En primer lloc, definim breu-
ment IAEP i I'FE. Aix0 ens permet, a continuacio, situar els antecedents i la recerca ac-
tual disponible al voltant del fenomen de I'AEP aixi com els principals factors explicatius
i marcs d'analisi que s'han emprat per comprendre, en concret, la situacié de la joventut
racialitzada. Lanalisi duta a terme ens porta a desenvolupar i descriure, en tercer lloc, les
practiques i mecanismes institucionals que creen trajectories d’expulsid escolar, amb la
voluntat de centrarnos en una comprensié estructural del fenomen que ens ajudi a iden-
tificar, en particular, formes velades i explicites de racisme institucional que, de manera
sostinguda en el temps, contribueixen a I'expulsié escolar. Finalment, en |'Ultima seccié
de lI'informe oferim un seguit de propostes d'implicacié i corresponsabilitat que ens
semblen prioritaries per erradicar practiques i mecanismes que racialitzen les trajectori-
es educatives i construeixen itineraris d'expulsié escolar.

El punt de partida

’Abandonament Escolar Prematur (d'ara endavant AEP) s'ha identificat com un dels
principals reptes als quals s’enfronta el nostre sistema educatiu (Puig, 2016; Tarabini
et al.,, 2021), mostrant-nos les fractures encara vigents que hem d'atendre necessaria-
ment per a la consecucié d'un model més just | equitatiu. Recentment, el 23 de marg¢
de 2023 va celebrarse la Cimera contra I'abandonament escolar prematur,' acte orga-
nitzat pel Departament d'Educacié a fi de fer front a aquest fenomen multidimensional,
buscant la implicacié de tota la comunitat educativa, els municipis, i un treball interde-
partamental de la Generalitat de Catalunya. Davant la urgéncia del repte, el Parlament
de Catalunya va proposar el juny de 2023 un Pla de Xoc contra lAbandonament Escolar,
a fi de reduir-lo progressivament per sota del 9, tal com marca la Unié Europea per a
I'any 2030.

1. https://govern.cat/gov/notes-premsa/493942/educacio-compartira-primera-vegada-dades-abandonament
-alumnat-municipis-principal-mesura-del-pla-xoc-contra-abandonament-prematur
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Tanmateix, la recerca academica també s'ha adrecat a I'estudi d'aquest fenomen. En el
context catala, el Grup de Recerca Globalitzacié, Educacié i Politiques Socials (GEPS) de
la Universitat Autonoma de Barcelona i el Centre d'Estudis Demografics (CED), adscrit
a la mateixa universitat, han produit nombrosos estudis i informes sobre I'AEP Per altra
banda, la mateixa Fundacié Jaume Bofill ha impulsat diferents recerques i estudis (Ba-
llestin, 2017; Curran i Montes 2022; Serra i Palaudaries, 2010; Tarabini, 2017; Zancajo i
Bueno, 2023). Aquests treballs evidencien com, durant les Ultimes décades, IAEP és una
problematica estructural que impacta i condiciona, amb més incidéncia, la joventut es-
colaritzada a Catalunya que ha migrat des de fora de I'estat o les families de I'alumnat
que han migrat durant les darreres decades, amb una probabilitat del 22,4% enfront d'un
13,2 % respecte a la poblacié escolaritzada sense antecedents migratoris de fora de
I'estat (Curran i Montes, 2022).

En I'elaboracié d'aguest document, ens hem servit de la recerca produida a Catalunya
durant la darrera década (2012-2022) que mostrava un especial interes a abordar la com-
prensio de 'AEP vinculat als processos migratoris. D'aquesta manera, com desenvolu-
parem més endavant, hem obtingut una visi¢ global dels marcs analitics i explicatius que
s'han emprat per comprendre |'escolaritzacié dels infants i la joventut migrada i/o des-
cendent de la migracio.

No obstant, limitarnos a una analisi correlacional de IAEP amb els processos migratoris
és reduccionista, en tant que invisibilitza processos d’'exclusié educativa historics de la
joventut gitana en el sistema educatiu. En altres paraules, ens urgeix un marc explicatiu
que ofereixi una comprensioé estructural de les causes de I'AEP i I'FE. De fet, es tracta
d'un fenomen que per la seva complexitat transcendeix els murs de I'aula i s’ha de con-
cebre des d'una perspectiva sistémica i multifactorial (Ballestin 2017; Carrillo et al., 2018;
Curran i Montes, 2022; Departament d'Educaci6, 2023; Tarabini et al., 2017; Zancajo i
Bueno, 2023) com a fenomen politic, social, econdomic i educatiu que requereix ser atés
des d'una comprensio historica i estructural, més enlla de I'habitual reduccié quantitati-
va en dades, moltes vegades, inconsistents i incompletes.

Per aguest motiu, considerem rellevant situar i oferir una introduccié de caire conceptu-
al, respecte al marc analitic que emprem i que ens permeti problematitzar i transformar
I'abordatge d'aquest fenomen tant des de la practica pedagogica, com en la politica o la
recerca educativa. En concret ens basem en les aportacions conceptuals de les teories
descolonials i de les teories critiques de la raca per identificar i entendre com el racisme
institucional s'expressa en el sistema educatiu. En aquest sentit, durant I'elaboracio
d'aquest informe hem pres una série de decisions linguistiques i analitiques que han
estat necessaries per dirigir I'estudi del fenomen cap a una analisi del sistema educatiu
gue atengui les politiques, practiques i mecanismes institucionals que construeixen
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trajectories d'expulsié escolar. En cap cas perseguim oferir una analisi definitiva, sin6 a
partir d'elements identificats en la literatura, i oferir alguns elements comprensius que
ens orientin al voltant de la discussié del fenomen, aixi com el seu potencial abordatge.

Base conceptual per a una analisi estructural:
racisme i racialitzacioé

En la mesura del possible, procurem buscar noves maneres per anomenar i descriure
els fenomens estudiats, amb la voluntat de fer un exercici actiu d'interpel-lacié als usos
del llenguatge que han estat normalitzats i que ens dificulten avancar cap a una com-
prensiod estructural del fenomen. En aquest informe en particular, quan parlem de trajec-
tories racialitzades o de joves racialitzades, ens apropem a una comprensié historica i
estructural del racisme, en tant que sistema de dominacié que jerarquitza els grups
humans segons el cos, el color, les practiques culturals, I'espiritualitat o la llengua (Gros-
foguel, 2012; Fanon, 1952/2009). Aquesta jerarquitzacié s'ha construit al llarg de la his-
toria humana a partir de relacions d’explotacié, dominacié i genocidi politic, economic,
cultural, de recursos i territorial d'uns pobles vers d'altres (Restrepo i Rojas, 2010). Una
historia colonial que ha estat estructuralment invisibilitzada pel relat i pel pensament
d'occident i de la qual avui dia se'n reclama la justicia i la reparacio des dels moviments
antiracistes i descolonials.

La racialitzacio és el procés pel qual s'atribueix a una persona o grup huma, una serie
de caracteristiques en funcié dels marcadors anteriorment esmentats. Aquest concepte
ens és d'utilitat perque ens permet posar atencié al procés mateix de coproduccio raci-
al (Campos-Garcia, 2012): en cap cas suposa la preexisténcia de les categories racials,
ni pretén naturalitzar ni reforgar la idea de raca. Per tant, en I'analisi que oferim, adregarnos
als processos de racialitzacié ens dona eines per identificar com es produeixen raca i
racisme en el nostre context historic i politic actual a través de I'estat, el capitalisme, les
politiques i les institucions.

En contrast amb els marcs d'analisi culturalistes que aborden les desigualtats educati-
ves des de les semblances/diferéncies o continuitats/discontinuitats entre grups humans,
I'analisi estructural s'interessa per identificar els mecanismes d'estat que produeixen,
reprodueixen i sostenen les desigualtats educatives, en aquest cas a partir del racisme
i la racialitzacié. D'aquesta manera, per elaborar una analisi actual de I'impacte material
del racisme en les nostres vides, hem de referir-nos al racisme institucional com aque-
lla expressié del racisme que opera a través de lleis, normatives, documents i practiques
institucionals (Carmichael i Hamilton, 1967; Douhaibi i Amazian, 2019). També sera
necessari entendre que |'expressio «el racisme institucional en el sistema educatiu»,

n
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contribueix a una maquinaria racial-capital-patriarcal global, on «les trames sociojuridiques
d'accés a la ciutadania, la criminalitzacié racial i el paper de les forces de seguretat dels
estats també formen part de I'ampli mapa de |I'economia politica» (Kudnani, 2022, pro-
leg de Douhaibi, p.19).

A I'Avantprojecte de llei contra el racisme elaborat per la Direccié General de Migracions,
Refugi i Antiracisme i la Universitat de Girona (2022), es recullen els resultats d'un procés
participatiu per identificar la realitat del racisme a Catalunya. En aquest s'explicita que
anomenar el racisme institucional ens permet, o ens hauria de permetre, dues coses
primordials:

1. Defugir els debats centrats en la individualitzacio de I'acte racista, els quals redueixen
la seva comprensid Unicament en la seva expressio relacional, en formes de discri-
minacié entre persones i en una questio d'estereotips i prejudicis. Aquesta compren-
si6 del racisme tendeix a crear discursos que culpabilitzen les persones (o, en el
nostre cas, a les professionals de I'educacio) i, per tant, contribueix a crear mesures
individualistes que ens despistarien de I'atencio sistemica i institucional. En comptes
d'aixo, cal encaminarnos cap a una transformacioé profunda de les estructures politi-
ques, economiques i socials.

2. Tensar i exigir a les institucions una implicacié central en la revisié de les seves prac-
tiques productores i reproductores de racisme. Lluny de pretendre assolir una trans-
formacio radical amb la lluita dins les institucions, el proposit tindria a veure amb
identificar practiques i mecanismes de racisme institucional per tal d'erradicar-les.
Aquesta corresponsabilitzacio politica, en tot cas, ens ha de permetre avancar cap a
un repensar critic col-lectiu que valori i dignifiqui totes les vides humanes.

Per tant, quan parlem de joves racialitzades o trajectories racialitzades en aquest estu-
di, fem un Us politic del terme. En referirnos a persones joves racialitzades, no pretenem
classificar ni definir en termes caracteristics una poblacié concreta, ni homogeneitzar
tota la poblacié subalternitzada i minoritzada, siné que volem fer un Us politic i semantic
que ens ajudi a visibilitzar i identificar com opera el racisme en el sistema educatiu. Es
a dir, per donar compte de com el racisme impacta en la vida material d'una poblacid
especifica per a benefici d'una altra, alhora que intentem defugir de les categories soci-
als per nacionalitat, procedéencia o ascendéncia que la recerca academica ha contribuit
a consolidar (i de les quals dificilment hem pogut escapar-nos en la revisié de la literatu-
ra realitzada).

Al llarg del document, quan parlem de joves racialitzades ens referirem a la poblacié jove
travessada per multiples formes de racisme institucional: a la poblacié jove migrada, a la
qgue és descendent de processos migratoris familiars, i a la joventut gitana. Aixi, ens
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sostenim temporalment en aquest concepte per desenvolupar la nostra analisi, fins que
col-lectivament puguem trobar alternatives futures que ens permetin superar aquestes
contradiccions.

Per aquests motius, al llarg del document també ens referirem a la racializacié de les
trajectories escolars, o trajectories escolars racialitzades, entenent-les com itineraris
produits i reproduits per la mateixa instituciod, mitjancant practiques i mecanismes que
determinen de manera diferenciada |'accés, les oportunitats, la continuitat i la qualitat
dels aprenentatges de la joventut travessada pel racisme institucional.

D’altra banda, atenem les limitacions d'aquest informe i la impossibilitat d'aprofundir en
una analisi sistémica que abordi la naturalesa socioeducativa, econdmica i politica d'aquest
fenomen, travessat per multiples dimensions (des del mercat laboral fins a les oportuni-
tats educatives fora escola) i les formes d'opressié estructurals que s'hi expressen (ra-
cisme, classisme, masclisme, capacitisme, etc.). Per aquest motiu decidim oferir una
analisi centrada en la institucié escolar, amb I'objectiu de contribuir a I'estudi d'aquest
camp posant atencio al racisme institucional en el sistema educatiu i als processos de
racialitzacié que creen trajectories d'expulsié escolar.

13



QUE SENTEN PER
ABANDONAMENT ESCOLAR
PREMATUR | FRACAS
ESCOLAR (AEP/FE)?

L'analisi de les trajectories escolars de I'alumnat, i concretament els fenomens coneguts
com a fracas i abandonament escolar, sén una de les principals tematiques d'estudi
actuals en I'ambit educatiu. De la mateixa manera, la seva reduccié és un dels objectius
prioritaris de les agencies politiques locals, estatals i internacionals d'administracions,
governs i organismes (Tarabini, 2017).

Donada la rellevancia i actualitat d'aquests fendmens, diferents disciplines s’han dedicat
al seu estudi, com ara la sociologia, la geografia, la psicologia o I'economia, fet que ha
comportat que s'utilitzin en la literatura diferents indicadors i constructes, que ha donat
lloc a una visi6 fragmentada i en moltes ocasions insuficient (Bayona-i-Carrasco i Domin-
go, 2018; Tarabini et al., 2017; Curran i Montes, 2022).

No obstant, hi ha un cert consens a considerar 'AEP com aquella situacié que es troben
les i els joves entre 18 1 24 anys que no prossegueixen amb estudis reglats superiors als
de secundaria inferior (a I'Estat espanyol, assoleixen la titulacié d'educacié secundaria
obligatoria, ESO, com a titulacié formal definitiva sense obtenir un titol d'educacié posto-
bligatoria, sigui el batxillerat o, en I'ambit professional, els cicles formatius de grau mitja)
(Eurostat, 2021; Puig, 2016). Per altra banda, s'entén el Fracas Escolar (FE) com aquella
situacié en la qual es troben joves majors de 16 anys que no han obtingut la titulacid
d'ESO (Castel i Valiente, 2013).

Tal com exposen Curran i Montes (2022), el concepte dAEP neix encunyat per la Comis-
si6 Europea en el marc de I'Estrategia de Lisboa 2010. El seu proposit era obtenir un
terme compartit per tots els estats membres de la Unié Europea, donat que els sistemes
educatius dels diferents paisos presenten elements distintius en les edats d’educacié
obligatdria, aixi com en les modalitats de titulacié i certificacid. D'aquesta manera, la
distincié entre AEP i FE és purament tedrica i estrategica, nascuda de la necessitat de
dur a terme comparatives i recomanacions a escala internacional. No obstant, tenint en
compte les caracteristiques del sistema educatiu catala i espanyol, la distincié entre un
i altre fenomen és artificial i imprecisa (Camacho, 2016), fet que ha promogut que moltes
de les investigacions analitzin fracas i abandonament de forma indiscriminada.
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Qué s’entén per Abandonament Escolar Prematur i Fracas Escolar (AEP/FE)

La mateixa literatura revisada es mostra critica davant els conceptes dAEP i FE eviden-
ciant I'arbitrarietat dels conceptes, aixi com els buits que suposen. Distingim, en aquest
sentit, dos arguments clau. En primer lloc, persisteix un biaix reduccionista en ser «AEP»
un terme que ens remet a la individualitzacié de la responsabilitat d'un problema
estructural, considerant I'individu el responsable, culpable, o actor de I'abandonament.
En segon lloc, i tal com hem avancat, 'AEP deixa fora del marc explicatiu situacions
diverses com la interrupcié dels estudis que en una trajectoria poden no significar ne-
cessariament I'abandonament. Per exemple, un procés de canvi d'itinerari formatiu (de
batxillerat a un cicle formatiu de grau mitja), una reincorporacié al sistema educatiu, o
les oportunitats d'aprenentatge que ofereixen ambits com I'educacié d'adults, els cen-
tres de noves oportunitats, la formacié per a I'ocupacio, i els ensenyaments artistics,
esportius i musicals.

Si fem un cop d'ull al nostre sistema reglat actual veurem com aquesta distincié com-
porta certes dificultats a I'hora d'incorporar en les analisis i les estadistiques aquelles
trajectories escolars anomenades discontinues, és a dir amb entrades i sortides del
sistema reglat, o amb itineraris alternatius al normatiu —com sén els programes de
formacioé i insercio (PFl) o I'ensenyament d'adults. A mode d'exemple, podem imaginarnos
una jove de 18 anys que no ha obtingut la titulacié de la secundaria (la certificacio de
I'ESO) pero s'incorpora a un PFl, formacié que li permet acreditar les competencies
professionals assolides i dona l'accés a cicles formatius de grau mitja (CFGM). Aquesta
jove, tot i seguir amb la seva formacié postobligatoria, i per tant no ser contemplada dins
les taxes d/AER segueix sent considerada en situacié de fracas escolar per no haver
obtingut la certificacié de secundaria.

Una altra situacié que queda exclosa en I'analisi de 'AEP i de I'FE té a veure amb la situ-
acié de la joventut migrada que no arriba a incorporar-se al sistema educatiu per haver
arribat amb 16 anys o0 més. Tanmateix, il-lustra la varietat de casuistiques que poden
estar amagades rere les taxes i estadistiques, com situacions en les quals els i les joves
migrades s'escolaritzen només uns mesos fins a complir I'obligatorietat dels 16 anys i
que, per condicions materials, surten del sistema educatiu per poder contribuir a I'eco-
nomia familiar.

Casos com els anteriors possiblement poden ser considerats com a anecdotics o no
significatius quan s'analitza estadisticament la taxa global dAEP d'un territori; perd la no
consideracié d'aquests casos pot estar introduint un cert biaix en les investigacions |
estudis al voltant del fenomen. Tanmateix, una visid estatica del fenomen invisibilitza la
peculiaritat de les situacions segons el tipus d’estudis postobligatoris que s'estigui cur
sant. En aquest sentit, s'estima que 1 de cada 10 joves no aconsegueix graduarse en el
pas de |'educacio obligatoria a la postobligatoria (aproximadament un 10% d’AEP a I'ESO),



De I'abandonament a les trajectories d'expulsio escolar: els processos de racialitzacié en I'ambit educatiu

Queé s’entén per Abandonament Escolar Prematur i Fracas Escolar (AEP/FE)

1 de cada 4 en el batxillerat (aproximadament un 24 %) i 4 de cada 10 en els cicles de
grau mig (un 40% aproximadament d’/AEP) (Curran i Montes, 2022). De fet, en la transi-
ci6 entre I'educacio obligatoria i la postobligatoria, un cop finalitzat 4t d'ESO, s'estima,
segons dades del Registre d'alumnes de Catalunya (RALC), aixi com altres utilitzades,
que, d'entre 8.800 1 9.900 joves que no segueixen els estudis després de I'ESO a Cata-
lunya, un 12,5 -12,7% de I'alumnat abandona els estudis (Zancajo i Bueno, 2023).

Tal com argumenten Tarabini et al. (2017), es fa necessari adoptar un marc processual a
I'hora d’entendre el fenomen més enlla de I'l'enfocament finalista i estadistic que predo-
mina en la literatura revisada. Labandonament i el fracas escolar son part d'un procés
progressiu que comporta la desvinculacio dels i les joves envers alld que s'ensenya, es
fa i es viu als centres educatius (Fernandez Enguita et al. 2010). Necessitem, aleshores,
desplacar el focus de I'atencié educativa, actualment centrada en els moments extrems
—estar dins o fora del sistema educatiu—, cap a una concepcié de I'abandonament que
incorpori explicitament la visié temporal. A partir de nocions com la de trajectoria educa-
tiva, podem incloure aquesta temporalitat i abordar aixi des de la nostra investigacio i
practica educativa tot alld que els succeeix als i les joves al llarg dels anys d'escolaritzacio.
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QUE SABEM DE L'AEP
| DE L'FE?

Com introduiem a l'inici del present informe, la recerca actual mostra una sobrerepre-
sentacié dels i les joves racialitzades en les taxes d'abandonament i fracas escolar a
Catalunya. A continuaci6 recollim algunes dades i resultats que trobem disponibles res-
pecte de 'AEP en el context catala i que pretenen entendre que succeeix amb I'escola-
ritzacié i la trajectoria educativa d'aquesta joventut en particular. Hem de tenir present
que, tot i la seva utilitat il-lustrativa | orientadora, els indexs i taxes que mostrem a con-
tinuacié contemplen les limitacions exposades anteriorment que ens impedeixen com-
prendre el fenomen totalment.

La situacié a Catalunya: algunes dades
per contextualitzar el fenomen

La darrera Enquesta de poblacié activa disponible (INE, 2024) situa la taxa dAEP en el nos-
tre territori I'any 2023 en un 14 %, lleugerament per sobre de la mitjana espanyola (13,7 %)
i molt superior a I'europea (9,5%) (vegeu el Grafic 1). No obstant, si recuperem les dades
disponibles de fa dues decades (el 2001 la taxa dAEP era d'un 30%), podem destacar una
reducci6 significativa d'aquesta al llarg dels anys. En tot cas, tot i que aquest ritme de re-
duccid és motiu de satisfaccio, alguns professionals (Salva et al. 2011; Puig, 2016) apunten
que les darreres crisis econdomiques en les quals ens hem vist immerses, aixi com la con-
sequent manca d'oferta laboral en sectors de baixa qualificacid, podrien haver tingut un
paper clau en la disminuci¢ de la taxa d'abandonament, i no tant els possibles canvis de
tipus estructural que s'hagin produit en els darrers anys al nostre sistema educatiu.

Grafic1
Evolucié de I'AEP a Catalunya (2003-2023)
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Font: IDESCAT a partir de I'Enquesta de Poblacié Activa de I'INE (2023).
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A Catalunya, sabem que la poblacié migrada o descendent de la migracié se situa almenys
10 punts per sobre en risc dAEP/FE (Curran i Montes, 2022). Segons les darreres dades
proporcionades per la Generalitat (IDESCAT, 2023), els «ciutadans nacionals del territori
considerat» mostraven un percentatge dAEP del 13% I'any 2022, en front d'un 38,2 %
per a «ciutadans amb nacionalitat de paisos de fora de la UE-27». Diferéncies que sem-
blen consistents en el temps, ja que I'any 2018 la mitjana dAEP a |'estat espanyol era
del 376 % per a joves amb nacionalitat estrangera, enfront del 16,4 % corresponent a
joves amb nacionalitat espanyola (Carrasco et al., 2021). Segons Zancajo i Bueno (2023),
«l'alumnat estranger» o I'alumnat considerat amb Necessitats Especifiques de Suport
Educatiu (o NESE) per raons socioeconomiques, tenen major probabilitat d’abandonar a
4t d'ESO respecte de la resta. En particular, aquest alumnat abandona 2,5 vegades més
que els seus companys i companyes, el que representa un 26,1 % de taxa d'abandona-
ment (Zancajo i Bueno, 2023). Tanmateix, segons les dades facilitades per la Fundacion
Secretariado Gitano (2013, 2020), la taxa d'abandonament i fracas escolar de la joventut
gitana en tot |'estat se situava en el 63,7 % i 64 % respectivament, mentre que el mateix
any 2013 i per al conjunt de la poblacié, la taxa d'abandonament era d'un 13%.

De la mateixa manera, podem trobar estudis que intenten entendre |'especificitat del
fenomen sobre col-lectius o grups humans, a partir de dades sociodemografiqgues com
el lloc de procedeéncia, lloc de naixement, nacionalitat del o de la jove i de la seva familia
(Bayona-i-Carrasco i Domingo, 2018; Domingo i Bayona-i-Carrasco, 2021; Serra i Palau-
darias, 2010). Alguns d'aquests treballs també construeixen perfils diferenciats segons
si son joves que han migrat o bé sén descendents, aixi com la relacio de les taxes dAEP/
FE amb desigualtats estructurals com la segregacié escolar.

Per un costat, Curran i Montes (2022) constaten diferencies significatives en funcié del
pais de procedencia, i sén els joves d'origen africa (40,1 %) i d'origen de I'est europeu
(29,2%) els que obtenen una taxa d'EAP més notoria, en comparacié amb |'alumnat de
families procedents d'altres paisos europeus (3,3 %) o asiatics (6,7 %) que obtenen indexs
d’AEP inferiors a la mitjana.

S'alineen en aquesta direccio els estudis elaborats des del Centre d'Estudis Demografics
(Bayona-i-Carrasco i Domingo, 2019; Domingo i Bayona-i-Carrasco, 2021) amb dades del
curs 2015-2016 a la ciutat de Barcelona (un total de 41.442 alumnes). Els investigadors van
poder evidenciar que la incorporacié de la joventut migrada al sistema educatiu a la secun-
daria presenta encara grans reptes en termes d'equitat educativa, ja que, independentment
de la seva situacié socioeconomica, aquesta és la poblacié més vulnerabilitzada, i presen-
ta alts indexs d'abandonament (Domingo i Bayona-i-Carrasco, 2021). No obstant, els es-
tudis també alerten dels alts indexs que presenta la joventut descendent de la migracio,
en particular de joves d'ascendencia gambiana i marroquina (més nois que noies).



De I'abandonament a les trajectories d'expulsio escolar: els processos de racialitzacié en I'ambit educatiu
Qué sabem de I’AEP i de I'FE

Quan es creuen les taxes amb |'analisi de la segregacié escolar, s'observa que els valors
d’AEP/FE disminueixen en territoris amb escoles no segregades (Bayona-i-Carrasco i
Domingo, 2019). Es a dir que la segregacié escolar és una problematica estructural que
sosté i reprodueix el fenomen de I'abandonament i fracas escolar. De fet, en els barris
de Barcelona on trobem escoles segregades, les taxes de fracas escolar sén d'un 22 %,
mentre que al conjunt de la ciutat és d'un 14,8% (Domingo i Bayona-i-Carrasco, 2021).

Les fotografies estadistiques que ens aporten aquests darrers estudis ja ressonaven, de
fet, en el treball elaborat fa més d'una decada per Serra i Palaudaries (2010), qui varen
identificar i distingir trajectories diferenciades entre la poblacié jove migrada i joventut
descendent de la migracio a la secundaria: abandonaments de menors | majors de 16
anys, absentisme en més d'un 75 %, matriculacions d’ofici i derivacié d'alumnat a Pro-
grames de Garantia Social. En I'estudi realitzat pels autors, prop d'un 50% de la poblacié
escolar derivada dels divuit centres analitzats era poblacié jove racialitzada, el 80% dels
quals d'ascendéncia marroquina.

Per entendre I'impacte sobre la joventut escolaritzada, segons les darreres dades ofici-
als disponibles, a Catalunya hi havia I'any 2020, 198.727 «alumnes estrangers», dels
quals el 34,56 % (68.674 joves) es trobaven a |'etapa d'educacié secundaria (IDESCAT,
2020a; 2020b). Basant-nos en la categoria «alumnes estrangers», és a dir, en dades
obtingudes Unicament partint de la nacionalitat de la persona, aquest conjunt de joves
representava el 12,29% del total de poblacié jove que assistia a estudis secundaris
obligatoris i postobligatoris (IDESCAT 2020b, 2020c). Es per aquest motiu que parlem
de sobrerepresentacié en les dades i taxes dAEP/FE: aquest any representaven només
una vuitena part del total de la poblacié jove escolaritzada i, no obstant, doblaven les
taxes dAEP/FE.

Tanmateix, la distribucié d'aquests alumnes segons el tipus d’estudi era diferenciada, ja
que representaven el 31,70% de joves que estaven cursant Programes de Qualificacio
Professional Inicial (PQPI), mentre que només representaven el 8,41 % dels 94.437 joves
que estaven cursant Batxillerat (vegeu la Taula 1). Si poguéssim identificar també els i
les joves que han obtingut la nacionalitat espanyola, aixi com dades de la joventut gitana,
possiblement aixd ens permetria matisar i ampliar la interpretacié d'aquest percentatge.
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Taulal

Total «xalumnat estranger» a I'educacioé secundaria per titularitat

de centre i nivells i percentatge sobre poblacié total d'alumnat
a I'educacié secundaria. Any 2020.

ESO Batxillerat CFGM CFGS PQPI
Tidlaritat odblica 32.533 6.451 7425 5.050 1617
P (15,18 %) (10,22 %) (16,35%) | (12,27%) | (32,28 %)
Tiularitat orivada 10.078 1.489 1564 1.805 662
P (8,59 %) (4,75 %) (9,42%) | (8,03%) | (30,37 %)
_— 42.611 7.940 8.989 6.855 2.279
(12,85 %) (8,41%) (14,49%) | (10,77%) | (31,70%)

Font: elaboracié propia a partir de les dades del Departament d'Educacié. Servei d'indicadors i estadistica (2020a, 2020b i 2020c).

Notes:

+ No inclou dades dels ensenyaments a distancia del sector public.

» ESO: educacio secundaria obligatoria.

+ CFGM: cicles formatius de grau mitja.

+ CFGS: cicles formatius de grau superior.

- PQPI: programes de qualificacié professional inicial.

+ El total de Catalunya inclou els alumnes estrangers matriculats a educacié especial.

El conjunt de dades i taxes presentades i analitzades ens esta indicant que 1) la racialit-
zaci6 de 'AEP/FE no és un fenomen nou fruit de la migracié internacional i que, per tant,
2) les explicacions centrades en el fet migratori no sén suficients per entendre |'abast
del fenomen, ja que fills i filles de families migrades també en presenten taxes elevades,
de la mateixa manera que succeeix amb la joventut gitana. Com hem pogut notar en la
revisio de la literatura, els resultats dels estudis, alguns d’ells presentats aqui, han de
ser contextualitzats atenent la realitat de cada municipi (zona rural o urbana, grandaria
de la poblacio, configuracié poblacional, etcétera) i analitzats contemplant la multidimen-
sionalitat del fenomen.

Ja anunciavem a la introduccié que l'interés d'aquest informe rau a oferir una analisi
antiracista que contribueixi a una comprensié de les causes estructurals que sostenen |
reprodueixen aquestes desigualtats educatives. De fet, les dades i taxes breument ex-
posades en aquesta seccid ens alerten que cal que ens ocupem amb urgéncia de la
racialitzacioé de 'AEP/FE, la qual condiciona amb més incidéncia les trajectories i condi-
cions de vida de la joventut gitana, afrodescendent, magrebina i sud-asiatica.
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L'analisi del fenomen: marcs explicatius

La revisié dels articles i informes publicats a Catalunya durant I'Ultima decada (2012-2022)
ens ha permés identificar les principals visions i abordatges, aixi com desgranarne les
concepcions | idees subjacents que aporten als discursos actuals, tant academics com
institucionals, entorn del fenomen de I'AEP/FE i el fet migratori en particular, en tant que
encarrec inicial d'aquest treball. Les aproximacions a través de les quals s’han abordat
'AEP/FE han generat un entramat d'investigacions, perspectives | propostes darrere les
quals hi ha concepcions molt diverses del fenomen.

Durant els darrers anys, la tendéncia ha estat, i €s, encaminar-nos cap a una comprensio
multidimensional que englobi multiplicitat de factors explicatius. En aquest sentit, a la
Taula 2 recollim els diferents factors identificats en la revisié de la literatura. Hem pres
la decisié d'agruparlos segons les categories propies del model ecologic del desenvolu-
pament huma (Bronfenbrenner, 1979), com a marc conceptual que ens permet abordar
diferents nivells d’analisi que es troben interrelacionats sistematicament.

Taula 2
Factors explicatius sobre I'AEP i I'FE

Nivell d'analisi

Factors

Macrosistema

Condicions socials, culturals,
economiques i estructurals
com lleis o normatives

Llei d'estrangeria

Sistema juridic, laboral i penal

Llei educativa, decrets i plans d’actuacié

Sistema capital i logica de la productivitat

Condicions mercat laboral

Estratificacio itineraris educatius-laborals

Segregacio escolar

Politiques de distribucié de I'alumnat en els centres educatius

Exosistema
Aspectes del sistema
social que no impacten

directament en les persones,

perd que si que exerceixen
una influencia activa en el
seu microsistema

Segregacio territorial

Grandaria del municipi

Regid urbana o rural

Oferta socioeducativa de qualitat territorialment distribuida: oferta publica
d'estudis postobligatoris

Recursos i oportunitats d'aprenentatge en horari fora de I'horari lectiu:
centres oberts i petita infancia

Coordinacioé entre agents socioeducatius
Condicié laboral progenitors
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Nivell d’analisi

Factors

Mesosistema

Formes d'interaccié entre
microsistemes de I'individu,
espais de connexio i mutua
influencia amb o sense

la seva preséncia

Processos d’acompanyament i orientacié educativa
Participacié en oportunitats educatives fora de I'horari lectiu
i vinculacié amb les activitats escolars

Relacions alumnat-familia-professorat

Taxes de graduacié en estudis secundaris

Taxes de continuitat-vinculacié amb estudis postobligatoris

Microsistema

Espais d'interaccio

i aprenentatge que formen
part de la vida de I'individu,
on es relaciona amb una

Sistema familiar (situacié economica, nivell educatiu,

suport a I'escolaritzacio, tipus de relacio, estructura familiar, llengua
familiar, pais de procedencia, experiéncia migratoria de la familia)
Institucié educativa-escola (accés a I'educacié infantil, mecanismes

i dispositius «d'atencié a la diversitat», titularitat dels centres educatius,

influéncia mutua organitzaci6 del centre, ambients a I'aula, composicié demografica,
processos d'ensenyanca i aprenentatge, efecte Pigmalié —expectatives,

creences i suports educatius

Font: elaboracié propia a partir de la literatura revisada segons nivells d'analisi basades en el model ecologic de Bronfenbrenner (1979).

No obstant aix0, la literatura revisada també ha vehiculat el fenomen cap a variables,
factors o motius de tipus individual. Per exemple, el pais de procedencia, les compe-
téncies acadéemiques, la repeticié multiple, les Necessitats Especifiques de Suport Edu-
catiu, el grau d'autoestima i/o sentiment de pertinenca a I'escola, la resiliencia, la dotacié
de sentit de l'activitat educativa per part de I'alumnat o la satisfaccié i grau de benestar
al centre.

Al nostre parer, la cerca de factors individuals i familiars vinculats a 'AEP/FE generen
contradiccié amb una concepcié estructural del fenomen. Si afirmem que I'accié «d’aban-
donar» la formacié reglada ens esta indicant que és un problema del sistema i no de
I'individu (Departament d'Educacié, 2023), I'estudi de les caracteristiques i particularitats
individuals (resiliéncia, motivacio, autocontrol, habilitats comunicatives, nacionalitat i/o
origen) i familiars (estils de crianca, nacionalitat i/o origen, i cohesio i estructura familiar),
lluny de contribuir a una comprensié estructural, poden portar a I'estigmatitzacio, hiper-
vigilancia o patologitzacioé dels i les joves i les seves families (Douhaibi i Amazian, 2019;
El Mouali Samadi, 2021).

Tanmateix, hem identificat treballs que, pel que fa al sistema familiar, s'interessen per
comprendre si els nivells d'estudis assolits pels progenitors o les condicions laborals |
econdmiques en les quals es troben poden incidir en les trajectories educatives dels i les
joves. Si bé usualment sén analisis sociodemografiques i descriptives, és d'interés com
alguns estudis argumenten que, més enlla de les particularitats de trajectories migrato-
ries i familiars, existeixen un conjunt de traves burocratiques que dificulten la convalidacio
d'estudis amb paisos fora de la Unié Europea, |'accés desigual a drets i serveis publics
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condicionats per la llei d'estrangeria, aixi com situacions de marginalitzacié economica i
social fruit de processos d'exclusié historica.

Per altra banda, pel que fa als estudis que exploren els factors vinculats a la institucio
escolar, hem identificat tant interpretacions de dades estadistiques de rendiment esco-
lar o taxes de graduacio (centrades en I'individu), com un abordatge que té en conside-
racié el marc de les expectatives del professorat (efecte Pigmalid, curriculum ocult), una
analisi del funcionament, organitzacio i logistica de centre (recursos humans i materials,
dispositius d'acollida, projecte educatiu de centre, etc.) o, fins i tot, una atencié a la di-
mensio estructural respecte del sistema educatiu (distribucié d'oferta educativa, segre-
gacio escolar, dispositius d'acollida i politiques educatives).

Al llarg de la revisié hem pogut observar, perd, que un mateix factor explicatiu pot ser
interpretat des de diferents aproximacions o marcs explicatius, la qual cosa pot dificultar
el cami per teixir un consens social i politic fort per impulsar i materialitzar un pla de xoc
efectiu en I'ambit catala que compti amb la involucracidé i col-laboracié del conjunt d'agents
socioeducatius implicats. Fruit del nostre treball, hem pogut identificar cinc marcs d'ana-
lisi diferenciats donats per les preguntes d'investigacio, les dades recollides, les unitats
d'analisi i els factors explicatius tinguts en compte en els estudis (vegeu la Taula 3). En
més d'un cas, les investigacions que hem consultat han abordat el fenomen combi-
nant més d'un d'aquests marcs.

Taula 3
Marcs d’'analisi de 'AEP i I'FE

Dimensid Tipologia

Sociodemografica Taxes quantitatives i percentatges estadistics d'escolaritzacio,
composicié per origen, distribucié territorial, entre d'altres

Cultural Analisis qualitatives de les subjectivitats a partir de la identificacié
de col-lectius i grups culturals

Escolar Organitzacié i practica del sistema educatiu i dels agents implicats

Sistemica Analisis en I'ambit macro: politiques publiques, mercat laboral,
llei d'estrangeria, etc.

Historica i estructural Processos de racialitzacio i subalternitzacio, sistemes de dominacié
i relacions de poder

Font: elaboracié propia a partir de la revisié de la literatura consultada.

25



26

De I'abandonament a les trajectories d'expulsio escolar: els processos de racialitzacié en I'ambit educatiu
Qué sabem de I’AEP i de I'FE

En primer lloc, i com a tipologia d'analisi principal emprada en les investigacions revi-
sades, trobem el marc d'analisi sociodemografic. Inclou aquells estudis que analitzen
dades sociodemografiques com ara taxes i percentatges d'escolaritzacié, d'obtencid
del graduat de secundaria, de repeticio, de rendiment academic (per exemple, els re-
sultats de PISA), entre d'altres. Un exemple d'aquesta tipologia sén els treballs portats
a terme des del Centre d'Estudis Demografics (Bayona-i-Carrasco i Domingo, 2018;
Bayona-i-Carrasco et al., 2020; Domingo i Bayona-i-Carrasco 2019, 2021) centrats en
I'analisi dels efectes derivats de les trajectories migratories de I'alumnat sobre el fracas
escolar a partir d'indicadors estadistics com les taxes de composicié per origen, la dis-
tribucié territorial o la taxa de graduacio per nacionalitat, entre d'altres. També s'inclouen
els treballs com els de Martinez-Celorrio i Marin-Saldo (2015) en els quals estudien la
correlacié del nivell socioecondmic amb condicionants individuals, familiars, escolars
i comunitaris.

El seglient marc d'analisi identificat és el cultural. Hem situat en aquesta tipologia els
treballs centrats en I'estudi de subjectivitats a partir de la identificacié de col-lectius o
grups culturals. S'hi inclouen els articles que busquen explicacions del fenomen en les
diferencies-similituds o processos de continuitat-discontinuitat en societats multiculturals.
Alguns exemples dels articles que ofereixen una analisi cultural son el treball de Besalu
(2017) en el qual es fa una revisié teorica sobre la construccié de la identitat gitana i I'exit
educatiu, o els estudis de Termes (2013; 2016) en qué s'analitzen les trajectories escolars
i les experiencies subjectives i la seva vinculacié amb «l'étnia».

En tercer lloc, situem el marc d'analisi escolar. Aquest marc recull els estudis que ana-
litzen els diferents aspectes de la institucid escolar i el sistema educatiu des de la seva
organitzacio logistica, recursos i practica pedagogica. Alguns exemples serien els treballs
de Serra i Palaudarias (2010) o Sancho et al. (2012), que contemplen guestions com la
titularitat, la gestié escolar, |'organitzacié escolar, la implicacié del professorat o els dis-
positius d'acollida, entre d'altres. També n'és un exemple la recerca de Tarabini et al.
(2021), els quals estudien I'experiéncia viscuda (subjectivitats) amb la voluntat de con-
tribuir a identificar el que aqui anomenarem mecanismes i practiques d’expulsié escolar
qgue es reprodueixen dins la mateixa institucio.

El quart marc d'analisi és el sistemic, el qual inclou aquelles recerques que incorporen
en la seva analisi del fenomen les politiques d'estat, el mercat laboral o la llei d'estran-
geria, entre d'altres. Trobem aquest tipus d'analisi en els estudis de Sancho et al. (2012),
qgue incorpora en |'analisi les politiques d'accié social, d'immigracié i d'habitatge, o els
de Puig (2016; 2018), centrats en |'efecte del mercat laboral sobre la continuitat en les
trajectories educatives i escolars.
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Finalment, I'Gltim marc d'analisi que proposem com a resultat de la nostra revisio és el
marc d'analisi historic i estructural. Aquest fa referéncia a I'analisi que compren el fe-
nomen des de processos de racialitzacié i subalternitzacié dels sistemes de dominacio
i relacions de poder construits historicament, perdurats i reproduits en I'actualitat. Els
estudis que hem pogut situar dins aquest marc sén minoritaris en comparacié amb les
altres categories. Alguns exemples de treballs que apunten en aquesta direccid seria la
recerca de Giliberti (2012) centrada en com travessa el racisme en la poblacié jove domi-
nicana a Hospitalet de Llobregat, o I'informe elaborat per Ballestin (2017) en el qual
I'autora destaca com la llei d’estrangeria i les dinamiques de minoritzacié tenen un paper
rellevant en el fenomen de I'abandonament i fracas escolar.

En el marc d'aquest informe, ens sembla rellevant mencionar algunes consideracions
vinculades al cronosistema (Bronfenbrenner, 1992). El cronosistema fa referéncia als
elements construits historicament | que actuen sobre les persones en el present, com
poden ser |'eurocentrisme i la narrativa colonial, la invisibilitzacié sistematica de la histo-
ria del poble gitano, o altres formes de domini i poder tant simbodliqgues com materials.
Factors que moltes vegades no sén considerats en la recerca i els estudis previs | que,
al nostre entendre, s'han de tenir en compte a I'hora d'explicar la sobrerepresentacio |
diferenciacié de les dades disponibles.

De la mateixa manera, els treballs pioners d'Ogbu (1981) alerten de la necessitat de
contemplar els processos historics i sistemics a I'hora d'entendre |'experiéncia escolar
d'alumnat racialitzat. D'aquesta manera, els resultats académics no es poden compren-
dre sense dimensionar les relacions entre docent i alumnat i el curriculum en factors
historics de relacié de dominacid, aixi com les relacions entre la comunitat i I'escola. Per
tant, es requereix, segons |'autor, una explicacié a escala multiple que tingui en compte
els aspectes micro i interpersonals que es donen a l'aula, pero a partir de la seva con-
textualitzacié en factors macro o socioeconomics (en aquest cas, processos sostinguts
de desigualtat estructural, com I'estratificacié en les oportunitats sociolaborals, o la his-
toria relacional entre grups humans, per exemple, la relacié conflictiva, hostil, d'exclusié
i desigual entre poblacié blanca i negra nord-americana).

Aixi doncs, tot i la capacitat que hem tingut durant els darrers anys per produir coneixe-
ment i analisis per desgranar la complexitat del fenomen, observem que ens cal conti-
nuar unint esforcos per construir una agenda social educativa, investigadora i politica
comuna. En altres paraules, que la concepcié estructural, en tant que és un fracas del
sistema educatiu, es correspongui amb la traduccié i identificacié d'un conjunt d'accions
I politiques que vertaderament s'adrecin a erradicar la problematica des d'un abordatge
estructural.
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Recuperant el fil del propodsit d'aquest informe, i arran d'identificar els cinc marcs expli-
catius descrits, considerem necessari posar atencio a la institucié escolar per profundit-
zar en la racialitzacié de les trajectories. Com plantejavem a la introduccid, aquesta
racialitzacié impacta i condiciona |'accés, les oportunitats, les continuitats i la qualitat
dels aprenentatges dels i les joves travessades per les multiples formes del racisme
institucional, incloses les que es manifesten dins del sistema educatiu. En aquest sentit,
les situacions «d'abandonament» i/o «fracas escolar» sén una de les expressions en les
quals es pot materialitzar aquest racisme en I'ambit educatiu. Tot i no ser el centre d'aquest
informe, considerem necessari apuntar que el racisme institucional i la racialitzacié de
les trajectories dels i de les nostres joves té altres efectes més enlla de la sortida dels
itineraris formatius ordinaris i és necessari que la recerca educativa segueixi avancant
per visibilitzarlos i ferhi front.

Les limitacions que hem exposat anteriorment, i en la linia dels treballs identificats en
la mateixa literatura revisada, ens conviden a proposar un gir linguistic i analitic donada
I'ambiguitat i arbitrarietat dels constructes d'abandonament i fracas, les multiples apro-
ximacions analitiques a aquests, a la vegada que el seu caracter atribuit a la persona
(qui fracassa, qui abandona). En aquest sentit, considerem que nocions com les
d'exclusio educativa (Tarabini et al., 2017) o expulsié escolar ens permeten aproxi-
marnos al fenomen responent a algunes de les limitacions que plantegen les concep-
cions actuals.

L'exclusié educativa i la responsabilitat institucional

Parlar d’exclusié educativa ens empeny a centrar I'atencié en els processos acumulatius
gue condueixen a un accés desigual als continguts educatius, a les experiencies i als
aprenentatges i que dificulten la consecucié de trajectories educatives significatives i de
qualitat per part de tot I'alumnat (Escudero i Martinez, 2012). Tot i aix0, malgrat que sem-
bli haver-se arribat al consens que |'exclusié educativa va més enlla de garantir I'accés a
les institucions d'educacié formal, encara ara moltes de les mesures establertes no
aborden les dinamiques generades dins els entorns escolars.

De la mateixa manera, acostuma a interpretar-se |'exclusié educativa com a conse-
guéncia directa de les condicions socioeconomiques que es donen fora del context
educatiu, equiparant-la a I'exclusié social (Saved, 2003). Sabem que és innegable que
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I'educacio es troba profundament entrelligada amb les dinamiques socials, economi-
qgues, culturals i politiques d'una societat. Dit aix0, és important tenir present que dins
els murs de les nostres escoles es produeixen també processos d'exclusié educativa
gue son reproduits i generats a través dels seus agents, relacions i practiques (Tarabini
etal., 2017).

SOS Racisme Catalunya (2023) ens alerta en I'Gltim informe anual publicat que hi ha
hagut un augment de casos de denuncies per racisme en |'ambit de I'educacio, | que
aquests son de tipologia variada: des de casos d'assetjament escolar racista, com casos
on I'agent discriminador és la mateixa institucié escolar (tant per accions executades pel
cos professional com per I'aplicacié de protocols o politiques). Tanmateix, entrant a ques-
tions vinculades al contingut curricular i I'eurocentrisme, en la recerca realitzada per SOS
Racismo Madrid (2023) sobre llibres de text, es visibilitza com es produeix i reprodueix
el racisme en entorns escolars de manera estructural.

No podem obviar I'impacte que les institucions educatives i les seves practiques tenen
en les trajectories vitals dels nostres infants i dels i les nostres joves, ja que aquest és
un dels ambits en els quals dediquen més temps, donada |'escolaritzacié universal i
I'obligatorietat actual d'assistir-hi fins als 16 anys. Tampoc podem deixar de banda el
poder social que exerceix I'escola en el manteniment de desigualtats educatives i so-
cials. En I'actualitat, I'obtencié o no de credencials educatives és definitoria del desen-
volupament socioeconomic, laboral i vital dels i les joves, i influeix sobre 'accés a les
oportunitats en el mercat de treball, a una millor salut 0 a unes experiéncies vitals més
satisfactories.

Considerem necessari, per tant, que els nostres marcs interpretatius i d'accié contemplin
el paper actiu del sistema educatiu i les seves estructures i institucions en la produccio
i reproduccié de les desigualtats educatives i socials. Concretament, si volem compren-
dre per qué hi ha una sobrerepresentacio de la poblacio racialitzada a les dades | taxes
dAEP/FE, interessar-nos per identificar les practiques i els mecanismes de racisme ins-
titucional ens podria aportar una comprensio historica i estructural. En altres paraules,
ens permetra desgranar i profunditzar en I'analisi de les politiques educatives i les prac-
tiques institucionals.

D’aquesta manera, assumim la necessitat d’'una comprensié estructural dels fendmens
de IAEP i I'FE, atenent la responsabilitat del sistema educatiu, les practiques i mecanis-
mes institucionals, defugint d’aquesta manera tant de la individualitzacié o personificacio
del fenomen en els mateixos joves i/o les seves families, com d'una aproximacié culpa-
bilitzadora de les professionals de I'educacié. Com hem argumentat anteriorment, ens
interessa fomentar una corresponsabilitzacié que inclogui exercicis d'autoanalisi |
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autocritica institucional que ens portin a comprendre com, inserides dins de |'estructura,
podem arribar a ser productores i reproductores de desigualtat, discriminacié i exclusio;
i, en el cas que ens ocupa, de segregacio i expulsid educativa, racialitzant les trajectories
escolars de la poblacié jove.

Per aquest motiu, quan hem descrit els marcs i factors explicatius de quée disposem a
Catalunya, hem exposat com els abordatges multiples des de marcs diferenciats ens
aporten un escenari ple de coneixements, perdo amb objectius dispars i, per tant, no
sempre ens dirigiran cap a una comprensio estructural del fenomen. Si les dades i les
taxes reflecteixen el fracas del sistema social i educatiu i no de les persones, caldria que
ens preguntéssim quina evidencia i practica ens ajudara a identificar, doncs, aquelles
practiques i mecanismes institucionals que condueixen a |'expulsié escolar.

Una analisi de les trajectories d’expulsié escolar

Ens referim a les trajectories d’expulsié escolar com un conjunt d'accions i de mesures
educatives institucionals que creen un itinerari d'exclusié educativa al llarg de les diferents
etapes escolars, que determina I'accés al coneixement, les oportunitats d'aprenentatge
i contribueix a I'expulsié escolar. Quan aquestes accions i mesures educatives es duen
a terme, de forma velada o explicita, sobre la base de marcadors racials, les anomenarem
practiques i mecanismes de racisme institucional. En altres paraules, I'interés rau en
visibilitzar com opera el racisme en |'ambit educatiu en general i, en particular en aquest
informe, en els entorns escolars.

Confrontar el racisme institucional en el sistema educatiu implica, doncs, identificar
i visibilitzar els mecanismes i les practiques de la institucié que racialitzen les trajecto-
ries educatives, és a dir que generen experiencies i trajectories diferenciades segons
marcadors o construccions racials. Implicaria, per exemple, preguntar-nos de quina
manera les mesures desplegades per a una educacioé inclusiva estan contribuint a
I'equitat educativa i, alhora, de quina manera estan tragant itineraris diferenciats per
als joves.

També ens referim, per exemple, a la importancia de visibilitzar practiques assimilacio-
nistes, integracionistes o segregadores que actualment queden velades sota el paradig-
ma de la inclusid i la interculturalitat; a entendre el rol de les professionals de I'educacio
en la produccio, reproduccié o bé interpel-lacié de les formes de violéncia i expulsio
escolar; o fins i tot a aprofundir en una analisi historica de les politiques educatives en
materia d'inclusio i interculturalitat per entendre com s'han anat velant —ocultant, invi-
sibilitzant— precisament les formes en les quals s'expressa el racisme avui dia.
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Practiques i mecanismes institucionals
que racialitzen trajectories escolars

La revisio realitzada ens ha permes identificar les principals aportacions de la recerca
actual sobre els factors que promouen la racialitzacio de les trajectories escolars i que,
alhora, desencadenen situacions d'exclusié i expulsid escolar de la joventut migrada,
racialitzada i gitana.

Per practiques d’expulsio escolar fem referéncia a les accions que es duen a terme
per executar una llei, decret o pla d'actuacié (com la implementacié de protocols o el
disseny curricular); aixi com a la influencia educativa directa amb la joventut escolaritza-
da (com els estils pedagdgics o relacionals). Aixi, postulem que els processos subjacents
que condueixen a I'expulsié funcionen sota ldgiques de poder disciplinari (Foucault, 1975;
Hill Collins, 2017), en que les persones utilitzen, encara que no en siguin conscients, les
normes i lleis per produir i sostenir les desigualtats i jerarquies socials mitjancant prac-
tiques de vigilancia i control, en comptes de desafiarles.

Els mecanismes d’expulsid escolar, doncs, fan referencia als mateixos documents,
dispositius i recursos institucionals, és a dir a la materialitzacié de politiques educatives
en artefactes que formen part de la institucié escolar i que contribueixen a la racialitzacié
de les trajectories escolars. Per exemple, els dispositius d'acollida i atencio a la diversitat
o el Protocol de prevencié d'extremismes violents (PREV) (Amazian, 2021; Douhaibi |
Amazian, 2019).2 Aquests mecanismes configuren la dimensié cultural del poder (Hill,
2017), ja que representen les idees i ideologies dominants sobre els grups o col-lectius
humans en nom de la igualtat i la justicia educativa, sense contemplar com estan refor-
cant, de fet, el mateix pensament dominant vers les persones.

D’aquesta manera, anomenarem mecanismes d’expulsio escolar a aquells artefactes de
la institucid (documents, dispositius, protocols i altres recursos) que contribueixen a la
introduccioé de desigualtats en les trajectories escolars de I'alumnat, en el cas de la nos-
tra analisi, a partir de la racialitzacié d'aquestes. Tanmateix, parlarem de practiques d’ex-
pulsié escolar per referirnos a les accions que els agents educatius duem a terme en
implementar els anteriors mecanismes, aixi com en la mateixa interaccio i influencia edu-
cativa sobre I'alumnat, i que, d'igual manera, produeixen i reprodueixen desigualtats
educatives.

2. En els estudis citats les autores analitzen el protocol PREV quan aquest es feia dir Protocol de prevencié de la ra-
dicalitzacio i extremismes violents (PRODERAEV) o, encara abans, Prevencio, Deteccid i Intervencié de processos de
Radicalitzacio Islamista (PRODERAI).
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En les seglents linies intentarem recollir i organitzar les principals aportacions i resultats
gue la recerca catalana contempla actualment en |'abordatge dels processos d'abando-
nament i fracas escolar de la joventut racialitzada. Considerem que alguns dels factors
identificats en les recerques previes poden reconceptualitzar-se com a practiques i
mecanismes que configuren trajectories d'expulsioé escolar. En altres paraules, d'ara
endavant, per abordar el fenomen de I'AEP i I'FE, ho farem referint-nos a I'estudi de
I'expulsid escolar.

Presentem a continuacié cinc exemples de practiques i mecanismes d'expulsié esco-
lar: la segregacio escolar, dispositius | practiques de segregacioé interna, el desplegament
de dispositius per a la inclusié educativa, la racialitzacié dels processos d'ensenyar-apren-
dre i d'orientacié educativa i, per acabar, el sentit de I'escola. No suposen, en cap cas,
una delimitacié completa i exhaustiva de la problematica, siné que pretenen recollir |
emfatitzar alguns elements ja detectats en estudis i informes publicats durant la dar-
rera decada.

Segregacio escolar

La recerca actual ens alerta que un dels principals mecanismes que condiciona i racialit-
za les trajectories dels joves des de I'inici dels seus itineraris educatius és la segregacio
escolar, entesa com la desigual composicié d'alumnes amb determinades caracteristiques
en les escoles, en aquest cas, la distribucié de I'alumnat racialitzat (Bayona-i-Carrasco i
Domingo, 2019). Aquest, possiblement és el mecanisme que disposa de major reconei-
xement social, tot i la falta encara de consens, en tant que evidencia de forma clara les
desigualtats del sistema educatiu. No obstant, no ha sigut fins als darrers anys quan s'ha
comencat a introduir, necessariament, una analisi antiracista per comprendre amb major
precisio la segregacié escolar a Catalunya.

Aquesta segregacio es (re)produeix a partir de practiques com: la doble titularitat de la
xarxa escolar —a Catalunya I'alumnat migrat o descendent de la migracié esta matricu-
lat en un 81 % a la publica i només en un 19% a la privada—, la segregacio residencial
en relacié amb la zonificacid escolar, i I'existéncia o no de politiques de redistribucié de
I'alumnat, la logica de tria escolar i les estrategies de fugida familiar (Merino i Termes,
2013; Ballestin, 2017).

Aixi, la composicio de I'alumnat i les caracteristiques de |I'entorn semblen ser un dels
principals condicionants per a I'éxit educatiu (Carrillo et al., 2018). Domingo i Bayona-i-Car
rasco (2021) ens parlen de I'anomenat efecte barri que posa en relleu com la composicid
social i economica de I'entorn en el qual es viu té efectes sobre els seus residents també
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en I'ambit educatiu, fins al punt que el fet de viure en zones més vulnerabilitzades por
taria a menor continuitat educativa, aixi com a una major estigmatitzacio dels seus llocs
de residéncia. No obstant aix0, si analitzem la composicié de I'alumnat en centres se-
gregats, podem veure que molts cops la segregacié escolar acaba sent superior a la
segregacio residencial (Ballestin, 2017). Per tant, el problema no esta en el fet que hi hagi
centres amb una elevada presencia de poblacié jove racialitzada siné que aquesta pre-
sencia sigui clarament superior al percentatge del territori de I'entorn escolar.

Alguns autors postulen que gran part de la segregacio és producte directe de I'anomenat
white flight® o fugida blanca (Bayona-i-Carrasco i Domingo, 2019) de I'alumnat i les fami-
lies de classe mitjana. Arran d'aquesta situacio, s'engegaren treballs sobre la segregacio
dins la xarxa d'escoles publiques de Catalunya a principis dels 2000, els quals ja ens
alertaven sobre |'emergencia d'una creenca perillosa: pensar gue una major qualitat
d’ensenyament en els centres educatius té a veure amb la no preséncia de poblacié
racialitzada (Garcia Castano i Rubio Gémez, 2013, citats a Arroyo-Gonzélez i Berzosa
-Ramos, 2021).

De la mateixa manera, els centres segregats i els seus professionals tendeixen a perce-
bre més «fracas» que els centres amb nivells de concentracié inferior, tot i que les dades
estimades de titulacid | abandonament son lleugerament millors en els centres més
segregats. Aix0 pot explicarse seguint la Fundacion Secretariado Gitano (2022), pel fet
que l'existent percepcié de «fracas escolar» en els centres educatius segregats per part
dels docents i professionals de I'educacié pot estar generant una adaptacié curricular i
I'Us de continguts molt basics que estigui permetent titular sense haver obtingut els
nivells curriculars adequats per poder afrontar els estudis postobligatoris. Per tant, seguim
en una situacié molt greu de desigualtat i injusticia estructurals en la distribucié del co-
neixement (Tarabini i Jacovkis, 2019), on continuem perpetrant un model que posa en
oblit tant els i les joves escolaritzades en aquests centres, com el conjunt de professio-
nals que hi treballen.

Dispositius i practiques de segregacio interna

En els estudis revisats, hem identificat dos dispositius i practiques de segregacié inter-
na a les institucions escolars: les agrupacions per nivells i les aules d'acollida. Pel que
fa a la primera, resulta una estratégia pedagogica i organitzativa que segrega per nivell
segons capacitat, aptituds i rendiment acadeémic, on trobem una sobrerepresentacio de

3. Terme emprat als Estats Units per descriure la marxa de la poblacié blanca dels barris més segregats racialment
(1950-1960), coincidint amb I'época del Moviment pels Drets Civils.
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la poblacié migrada en nivells «baixos» (Ballestin, 2017). Si bé aquesta practica pretén
optimitzar recursos, sabem que es configura com una estratégia que produeix un efec-
te perjudicial (Pamies, 2013, citat a Ballestin, 2017), ja que sosté i intensifica les desi-
gualtats (Castejon, 2017).

En I'estudi elaborat per Giliberti (2012) sobre la joventut dominicana que viu a I'Hospita-
let de Llobregat, ens relata que «la segregacié escolar interna apareix associada a I'origen
de I'alumnat, produeix una segregacié étnica i de classe social» (Giliberti, 2012, p.168).
Es a dir que contribueix a reproduir les jerarquies socials, econdmiques i racials de la
societat, en reforcar categories de ciutadania «amb diferents graus d'accés a les opor
tunitats academiques, laborals i socials, amb diferents graus de drets segons la seva
posicié a I'escola» (Ponferrada, 2009, p.70; citat a Giliberti, 2012).

L'agrupacio per nivells sembla resoldre les dificultats en I'exercici de la professioé d'ense-
nyar, davant d'unes condicions estructurals que sén insuficients per atendre les neces-
sitats materials especifiques del professorat segons territori i/o centre educatiu. Alhora,
pero, aguestes tensions que porten a segregar per necessitat (Merino i Termes, 2013),
condicionen fortament les trajectories de la poblacié jove racialitzada. De fet, sabem
també que I'alumnat és conscient d'aquesta praxi que condueix a la interioritzacié de la
creaci6 de grups de «llestos i tontos», | crea etiquetatges que afecten les seves expec-
tatives formatives (Giliberti, 2012; Merino i Termes, 2013).

Pel que fa a les aules d'acollida, impulsades a partir del Pla per a la llengua i cohesio
social, conegut com a Pla LIC, hem trobat estudis que I'ubiquen com un dispositiu de
segregacio interna i perpetuadora de les desigualtats, tot posant en dubte la seva volun-
tat inclusiva (Arroyo-Gonzalez i Berzosa-Ramos, 2021; Ballestin, 2017; Siqués et al., 2012).
En els plantejaments inicials del Pla LIC, s'oferien dos recursos que els centres podien
escollir en funcié del seu projecte educatiu i linglistic (Siqués et al., 2012):

1. Suport linguistic al nou alumnat en el grup-classe.

2. Organitzacié d'un espai fisic i creacié d'una aula d'acollida. Tot i oferir recursos que
poguessin adaptarse a la realitat territorial, finalment les aules d'acollida s’han con-
vertit en la maxima representant de les mesures per a |'acollida i I'acompanyament
de I'alumnat que s'incorpora al sistema educatiu (Llevot Calvet, 2011). En altres pa-
raules, la tendéncia ha estat dirigida cap a la creacié d'espais segregats per atendre
I'arribada de la joventut migrada. Concebudes en tant que espais pont, totalment
transitoris, i minoritaris en |I'horari lectiu de I'aprenent, s'han acabat imposant, en
alguns casos, com a forma exclusiva de participacié en el fet escolar.
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Aquesta realitat segurament respon a les mateixes casuistiques que en el cas de |'agru-
pacié per nivells, en tant que dispositiu que facilita | destensa la pressio logistica |
pedagogica del professorat. No obstant, a la practica trobem joves que transiten per
aquests espais de manera cronificada fins a quatre o cinc anys (joves que assisteixen a
I'aula d'acollida a la primaria i que hi continuen anant a la secundaria), tot i saber que el
propdsit sempre ha estat el de servir de suport per a la incorporacié al grup-classe,
context en que les possibilitats d'aprenentatge seran majors (Siqués et al., 2012). Sera
necessari ocupar-nos d'analitzar en profunditat el dispositiu d'aula d'acollida, ja que
aquesta es tradueix en un alentiment dels processos d'aprenentatge i, en consequen-
cia, en una gran repercussié en les futures trajectories educatives (no Unicament esco-
lars) i personals dels i les joves.

Desplegament de dispositius per a la
inclusié educativa

Les aules d'acollida, perd, no sén I'Unic dispositiu que poden portar a la racialitzacié de
les trajectories escolars. De fet, quan ens referim als dispositius d'acollida apuntem al
discurs institucional respecte als proposits de I'educacié inclusiva, del model de la inter
culturalitat i la materialitzacié d'aquests en practiques i mecanismes educatius. Tot i que
ha marcat un canvi de paradigma respecte a models compensatoris anteriors, Echeita
Sarrionandia (2013) argumenta que I'educacié inclusiva semblaria una modernitzacio ter
minologica sense canvis profunds en tant que la practica i la politica educativa continuen
posant I'atencid a grups no normatius i minoritzats: la «inclusié» d'aquests a un territori,
a una escola, a una practica cultural, i per tant el perill de blanquejar practiques assimi-
lacionistes.

En qualsevol cas, una aproximacié sistemica a la inclusié-exclusié (Mascareno i Carvajal,
2015) ens podria ajudar a problematitzar les aproximacions simplistes que en promouen
posicions i discursos estatics, a la vegada que ens permetria atendre la dimensié estruc-
tural de la dinamica d'inclusio-exclusié social, econdmica (Longas et al., 2018; Mari-Klosé,
2013) i educativa, la qual ve marcada en el cas de la poblacié migrada i la seva descen-
dencia, principalment perd no Unicament, per la llei d'estrangeria (Ballestin 2017; El
Mouali Samadi, 2019; Pamies et al., 2020). En el marc de la institucié escolar, considerant
una dimensioé processual, és interessant posar atencio¢ als dispositius pedagogics des-
encadenants de les desigualtats (Tarabini et al., 2017).

Carrasco et al., (2011) van analitzar els Espais de Benvinguda Educativa (EBE), un servei
fora de la institucié escolar creat el curs 2008-2009 a les localitats de Reus i Vic per rebre
la joventut migrada, i que pretenia ser prévia a la seva incorporacio al sistema educatiu.
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A consequencia de la pressio social, academica i activista, els EBEs varen desapareixer
donat el seu caracter clarament segregador.* A |'estudi esmentat, les autores varen re-
alitzar un seguiment de dos anys de I'EBE a Vic, que les va portar a algunes conclusions
rellevants. Per un costat, que els dispositius d'acollida com I'EBE afegien «experiencies
d'itineraris diferenciats, que sovint continuen en el moment d'accés a les escoles i din-
tre d'aquestes» (Carrasco et al., 2011, p. 108). Per l'altre, visibilitzen les contradiccions
del discurs politic i les accions dutes a terme per fer front a aquestes necessitats. 'EBE
pretenia pal-liar els efectes de la matricula viva, perd va acabar convertint-se en una tra-
va més, ja que els i les joves havien de viure un doble procés d'incorporacid: primer a
I'EBE i posteriorment, al centre educatiu.

Per altra banda, son rellevants les idees de Sanchez-Marti (2016) a partir de I'estudi de
I'impacte que tenen les practiques i mesures educatives dels centres i els seus agents
socioeducatius en les trajectories de la joventut migrada i la transicio a la postobligatoria.
En concret, I'autora argumenta que «les mesures institucionals d'atencio a la diversitat
que tenen implementades els centres [participants en el seu estudi] condicionen I'accés
a mecanismes de formacié de capital social per tres motius principals» (Sanchez-Marti,
2016, p.354). Aquests motius son:

1. Implementar dispositius de prevencio per reduir les desigualtats és menys proveidor
d’oportunitats reals quan la preocupacié per la continuitat educativa dels i les joves
involucra el desplegament d'estrategies sostingudes en el temps.

2. Obtenir majors percentatges de graduacio per la implementacié de dispositius d'aten-
ci6 a la diversitat no garanteix la continuitat a la postobligatoria, ja que s'usen com a
mesures compensatories i d'adaptacid —és a dir que generen trajectories racialitzades.

3. Les mesures es concentren en |'etapa obligatoria i, per tant, n'hi ha una péerdua en
I'educacio postobligatoria.

En suma, hi ha dos elements que son rellevants quan argumentem que els dispositius
d'acollida racialitzen les trajectories educatives i que poden contribuir a I'expulsié escolar.
El primer té a veure amb aquesta peculiar multiplicitat de discursos i accions en la poli-
tica, la recerca i la practica educativa; fet que comporta, com exposa Sanchez-Marti (2016),
que l'aplicacié de les mesures quedi a la sort dels agents socioeducatius, reduint d'aques-
ta manera la responsabilitat institucional novament sobre els individus. El segon element
té a veure amb I'aproximacio epistemologica, és a dir, com s’entén la inclusio, la inter-
culturalitat, i com s’executa a partir de la creacié de decrets i dispositius (per part de les
administracions publiques) o com es manifesta en |'execucié d'aquests (Hill Collins, 2017).

4. https://govern.cat/salapremsa/notes-premsa/83422/vic-reus-acolliran-primers-espais-benvinguda-educativa
-trimestre-del-curs-2008-2009
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Processos d’ensenyar-aprendre
i d’'orientacié educativa

Quan ens hem referit a la dimensio disciplinaria del poder (Hill Collins, 2017; Focault,
1975) parlavem de com les persones, en |'exercici de la nostra professio, podem ser
productores i sostenidores del poder quan executem les normes i lleis —en aquest cas
educatives— o bé transformadores, en un doble ambit pedagogic i relacional. En altres
paraules, els processos de racialitzacié que succeeixen en |'ofici d’ensenyaraprendre o
en |'orientacié educativa, poden conduir a reforcar les desigualtats i jerarquies socials,
economiques i racials.

Aquest fenomen, pero, no sempre es dona de manera explicita, sind que moltes de les
seves formes sén velades o normalitzades. Ens referim, de fet, a I'ampli estudi sobre les
expectatives del professorat i I'efecte Pigmalié (Carrillo et al., 2018; Castejon, 2017,
Pamies et al., 2020; Reyes i Carrasco, 2018, Termes 2016) i com la racialitzacié hi té una
imbricacié transversal. Lestudi ja mencionat de Giliberti (2017), apunta com el professo-
rat tendeix a interpretar el fracas de la joventut dominicana al-ludint a una concepcié
deficitaria de la seva trajectoria educativa abans de migrar. Es a dir que, tot i no congixer
el sistema educatiu del qual provenen els i les joves migrades, el jutgen. Aquesta narra-
tiva es contraposa amb la dels mateixos joves, qui assenyalen una perdua de motivacié
arran del sistema d'acollida. Tanmateix, el mateix autor especifica que aquest caracter
autoexculpatori del professorat, succeeix també davant de casos en que I'escolaritzacid
s'ha fet tota en el sistema educatiu catala.

De la mateixa manera s'hi refereixen Merino i Termes (2013), quan sostenen |'existencia
d'una jerarquitzacioé de I'alteritat, és a dir, de la racionalitzaci6 dels grups i col-lectius
humans on es conceben a uns per sobre d'altres. Aquesta jerarquia, argumenten, €s
construeix partint dels coneixements propis i de les actituds percebudes en I'alumnat.
Aixi, en el seu estudi, veuen que joves de |'est europeu i d'alguns paisos asiatics son
meés ben considerats que joves migrats i migrades de paisos del centre i sud dAmerica
—amb jerarquies entre aguests també. Argumenten que les joventuts africanes, espe-
cialment la magrebina, son les més estigmatitzades.

Tot i ser conclusions d'un escenari social i educatiu de deu anys enrere, aguestes ens
permeten una comprensio qualitativa de les dades i taxes presentades a |'apartat «La
situacié a Catalunya: algunes dades per contextualitzar el fenomeny, i I'evidencia esta-
distica respecte a les trajectories de la poblacié africana, afrodescendent i magrebina.
Aixi, la materialitzacié d'aquests processos de racialitzacio, condicionen les trajectories
escolars quan es tradueixen en el tipus d'ajuts educatius oferts (pedagdgics i dispositius
com l'agrupacio de nivells o I'aula d'acollida), aixi com en |'execucié de protocols com el
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PREV (Amazian, 2021) i en les practiques d’orientacié educativa (Lech-hab el Ghoury i El
Jebary Amisnaou, 2020), entre d'altres.

Actualment, es concep |'orientacié educativa com un dels elements clau que permetran
erradicar les taxes dAEP i FE (Curran i Montes, 2022; Departament d'Educacio, 2023).
Si bé aguesta demanda és transversal al sistema educatiu (replantejar el model d’orien-
tacid que tenim en el sistema educatiu), les dades ens indiquen que hi ha una sobrere-
presentacio de poblacié jove racialitzada en estudis postobligatoris professionalitzadors,
molt per sobre que en el cas de la poblacié que continua cap a la via universitaria. En
altres paraules, existeix una practica estesa i normalitzada que consisteix a orientar els
i les joves migrades, descendents de la migracié i gitanes cap a itineraris de formacié
professional (Arroyo-Gonzalez i Berzosa-Ramos, 2021; Pamies et al., 2020).

El que postulem aqui, no és més que alertar sobre el fet que aquesta practica i meca-
nisme institucional pot conduir a mantenir i reproduir les jerarquies socials, economiques
i racials. Avui dia, en societats capitalistes on impera el valor de la meritocracia, les
oportunitats laborals dependran en gran mesura de la trajectoria educativa i formativa
que tingui la persona. En aquest sentit, sabem que |'estratificacié de la postobligatoria
és real, aixi com el tipus d'aprenentatge i els coneixements que s'hi adquireixen.

D'aquesta manera, els estudis professionalitzadors es conceben amb una clara finalitat
transitoria cap al mén laboral, mentre que els estudis de batxillerat, concebuts amb cai-
re academic, no semblen tenir aquesta finalitat tan clara (Tarabini i Jacovkis, 2019). Aques-
ta percepcio, tot i ser estesa popularment, val a dir que és una visié que parteix des de
la mateixa administracio, conduint a, com argumenten les autores, la naturalitzacié de
les funcions dels diferents itineraris i els coneixements i habilitats que es desenvolupen
en cadascun. Aix0 ens alerta, també, del fet que pot produirse la naturalitzacié de les
capacitats (o racialitzacio) de la poblacio jove, quan 'orienten cap a un itinerari o altre.

La crisi de sentit de I'aprenentatge escolar

Els sentits i significats de |I'escola sén un altre dels aspectes ampliament estudiats en
educacio, donada la seva incidencia en la configuracié de les trajectories educatives de
la joventut escolaritzada. Més enlla, pero, dels sentits i valors personals i les experiénci-
es escolars dels diferents agents implicats, és rellevant indagar també en el sentit que
I'escola i el sistema educatiu tenen en la nostra societat.

Alld que considerem «exit» 0 «fracas escolar» s'ha anat modificant al llarg del temps; un
clar exemple és |'establiment de |'edat d'escolaritzacié obligatoria. De la mateixa manera,

39



40

De I'abandonament a les trajectories d'expulsio escolar: els processos de racialitzacié en I'ambit educatiu
De I'abandonament a I'expulsié escolar

trobem diferéncies en les estructures dels sistemes educatius i els requisits de certifi-
cacio en I'ambit internacional, igual que entre els criteris dels centres educatius per
promocionar o graduar els seus alumnes. D'aquesta manera, tal com afirma Tarabini
(2017 p. 23): «Cada context historic, nacional, social i institucional selecciona quin tipus
de coneixement | quina expressio d'aquest es considera valida, 1 a partir d'aquesta se-
leccid —entre altres qUestions— es decideix qui té éxit i qui no en té».

Si volem analitzar els processos escolars generadors de trajectories d'expulsié escolar,
és important que ens questionem com es construeix el coneixement escolar, aixi com
el paper que ocupen els coneixements, els sabers i la historia dels diferents grups soci-
als en la construccié del coneixement que considerem academicament i socialment
valida. Dins d’aquesta concepcid, prenen sentit les propostes que advoquen per una
descolonitzaci6 dels coneixements i sabers del nostre sistema educatiu actual, confron-
tant la colonialitat del saber reproduida en les formes d'ensenyar-aprendre el contingut
curricular (Restrepo i Rojas, 2010; SOS Racismo Madrid, 2023). En altres paraules, ne-
cessitem descentralitzar el pensament eurocéntric dels nostres curriculums i de la prac-
tica educativa, assenyalant els processos de subalternitzacio i racialitzacio dels sabers,
és a dir, el menyspreu, la reduccid, la invisibilitzacié o I'omissié d'aquests. El Col-lectiu
Antiracista AICE (2021) exposa en el seu fanzin la importancia d'incloure en els curriculums
explicacions entorn del racisme i la seva construcci¢ al llarg de la historia, aixi com la
necessitat de destacar que no sén conductes naturals, sind que s'han creat seguint in-
teressos economics, socials i culturals.

Tanmateix, |'estratificacio dels estudis postobligatoris i la naturalitzacié dels proposits en
cursar un estudi o l'altre postobligatori que ja hem esmentat, marcarien també I'agenda
educativa i els continguts a ensenyar i aprendre. Ho veiem amb claredat pel que fa als
estudis de batxillerat, on la fita semblaria preparar-se per a la universitat i, per tant, el
sentit i els significats de I'aprenentatge no serien tan prioritaris com la necessitat d'im-
partir uns coneixements que permetin els i les joves entrar dins d'un sistema de promo-
cio piramidal (Arnau i Gonzalez-Agapito, 2019).



PROPOSTES D'ACCIO
PRIORITARIES

Com hem argumentat al llarg del present informe, 'AEP se situa com un dels principals
reptes als quals s'enfronta I'educacié en el moment actual. En els Ultims anys el sector
educatiu ha iniciat una mobilitzacié per treballar i avancar en la reduccié de les taxes
existents dAEP i FE en el context catala. Aixi, I'actual recerca al nostre territori ens ofe-
reix un ampli ventall d'orientacions i propostes sobre com abordar la problematica
(Ballestin, 2017; Castillejo et al., 2018; Curran i Montes, 2022; Mari-Klosé, 2013; Merino
i Termes, 2013; Oliver et al., 2013; Puig, 2016; Serra i Palaudaries, 2010; Tarabini, 2022;
Tarabini et al., 2021; Sintes et al., 2023).

A més, la recent Cimera organitzada per la Generalitat de Catalunya (Departament d'Edu-
cacio, 2023) i I'aprovacié unanime per tracar un pla de xoc contra I'abandonament esco-
lar prematur, constaten que els esforcos institucionals pretenen ocupar-se d'aquest
fenomen, involucrant en un treball interdepartamental els Departaments de Drets Soci-
als i d'Empresa i Treball. Aquest pla de xoc incorpora la municipalitzacié del Registre
d'alumnes (RALC), aixi com mesures vinculades a la millora de les escoles de noves
oportunitats. Per altra banda, a la Cimera s'hi van presentar un recull de mesures de
prevencio, intervencié i compensacié que s'estan desplegant en el moment actual (De-
partament d'Educacio, 2023).

En la mateixa linia, la Fundacié Jaume Bofill ha iniciat també Una agenda de xoc contra
I'abandonament escolar prematur a Catalunya (Sintes, et al., 2023) en la qual es recullen
20 mesures concretes, dividides en quatre eixos principals: «un sistema que identifica |
fa seguiment de 'alumnat», «cobertura de les necessitats: ajuts | beques individuals
i compensacié de les condicions dels centres», «processos d'orientacio, suport i men-
toria», i «planificacio i coordinacié dels recursos a |'educacié secundaria».

Per part nostra, tal com hem exposat, en aquest informe hem incorporat una analisi
antiracista del fenomen que ens ha portat a analitzar com es creen trajectories d'expulsid
escolar a partir de practiques i mecanismes institucionals. En aquest sentit, no voliem
acabar el present informe sense compartir algunes propostes que ens permetin, per una
banda, aterrar el marc estructural plantejat en els primers apartats i, per |'altra, avancar
cap a la identificacio, visibilitzacié i erradicacié de practiques i mecanismes institucionals
que creen trajectories d'expulsié escolar.

Abordar el fenomen des d'una mirada estructural ens obliga a repensar les actuacions
gue estem duent a terme i les implicacions que aguestes tenen en els processos de
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racialitzacié i d'expulsié escolar dels i les joves. Les propostes que oferim a continuacio
aborden diferents formes en les quals es materialitza el racisme institucional (des de lleis,
decrets, protocols i plans d'accié a contingut curricular i a formes d'ensenyaraprendre),
aixi com propostes d'implicacié i corresponsabilitat politica per erradicar practiques i me-
canismes que racialitzen les trajectories escolars | construeixen un itinerari d'expulsio.

Les propostes que presentem a continuacié s'han vist ampliades i reformulades amb les
aportacions de les activistes, professionals i investigadores de I'ambit educatiu que citem
a l'inici del document. Del conjunt d'accions que hem pogut posar en comu, i sense
voluntat que siguin exclusives, a continuacié proposem cinc punts d'accidé que conside-
rem prioritaris pel que fa, en concret, a la identificacio, visibilitzacié i erradicacié de les
practiques i mecanismes institucionals d'expulsié escolar:

Erradicar la segregacio escolar interna i externa

Revisar les mesures i dispositius per a la inclusié educativa
Eliminar protocols d'actuacioé discriminatoris

Incorporar una formacié professional antiracista
Descentralitzar I'eurocentrisme curricular

appwbd=

Erradicar la segregacio escolar interna i externa

Sabem que les desigualtats que produeixen i sostenen la segregacié escolar condicionen
clarament les trajectories educatives dels i les joves. De manera més clara ho veiem
qguan es tracta de la segregacio escolar externa o interescolar (Ballestin, 2017; Bayona
-i-Carrasco i Domingo, 2019; Sindic de Greuges, 2016; 2019). No obstant, com també
hem recollit en I'analisi anterior, les practiques de segregacioé interna condicionen |'accés,
les oportunitats i la qualitat dels aprenentatges, de manera que caldrien ser identificades
i erradiques. Reafirmem la necessitat de disposar d'una analisi respecte a com opera el
racisme en els processos de segregacioé escolar tal com avala la consulta publica per
I'avantprojecte de llei contra el racisme (Departament d’lgualtat i Feminismes, 2022).

Tanmateix, si volem adrecar-nos a erradicar aquelles practiques de segregacio interna
que racialitzen les trajectories escolars, caldra una comprensié i analisi profunda d’aques-
tes, aixi com posar atencio a les partides pressupostaries que permetin donar una res-
posta més ajustada i realista a les necessitats materials dels professionals de I'educacié.
En altres paraules, i com hem argumentat en |'analisi de les estrategies d'agrupacio per
nivells o I'extens Us dels dispositius d'aula d'acollida, caldria reduir la normalitzacié
d'aquestes practiques quan es donen per necessitats logistiques i pedagogiques.
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Revisar les mesures i dispositius
per a la inclusié educativa

Recuperant |'analisi que oferiem respecte al desplegament de dispositius per a la inclu-
si6 educativa, en tant que potencial reproductor de racisme institucional, creiem neces-
sari fer-ne una revisié profunda i critica en termes epistemoldgics (nocions sobre
I'acollida, la inclusid i la interculturalitat). Aquesta, perd, no hauria de quedarse en un
calaix sind contribuir a una reformulacié de les politiques educatives en aquesta matéria.
Per exemple en el cas del ja mencionat Pla LIC, si bé va suposar un gir respecte a les
concepcions anteriors centrades en la «integracio» de I'anomenat «alumnat immigrant»
o «estranger» i I'educacié compensatoria, visié centrada en el suposat déficit (linglistic,
cultural, intel-lectual) de I'alumnat, tenim evidencia i recorregut suficient per a afirmar
que la seva implementacié ha generat trajectories educatives racialitzades.

Com sostenia un dels seus impulsors en I'ambit academic (Vila, 2006), el coneixement
del catala no és la porta a la suposada integracié de les persones, sind més aviat al con-
trari: és el resultat de les relacions socials en les quals ens impliqguem. En aquest sentit,
sembla necessari crear contextos i relacions entre aquests que promoguin I'aprenentat-
ge i Us del catala en el marc d'unes politiqgues que han de ser necessariament plurilingles
basades en el reconeixement i Us de les llengles familiars de la poblacié escolar (Ballestin,
2017). Es a dir, ens portara a problematitzar la nocié «d'una llengua, una cultura i un pais»
i comprendre que aquesta aproximacioé reduccionista en territoris profundament plurilin-
gles, no contemplen els sabers, coneixements i llengues de les persones que hi resi-
deixen. La batalla politica, social, i cultural del catala hauria de dur-se a terme sempre
procurant la justicia afectiva (Cruz Vadillo, 2022; Tarabini, 2022), com una accié de micro-
politica necessaria per crear condicions d’habitabilitat a I'espai escolar. Es tractaria de
prioritzar les cures i els afectes confrontant la Idgica del rendiment i la meritocracia i, per
tant, fomentant la multiplicitat de formes de ser i estar en el mén, on necessariament
hi haura desacord, conflicte i diferencia radical (Cruz Vadillo, 2022).

Eliminar protocols d’actuacioé criminalitzadors

Docents, families, sindicats, entitats, activistes i investigadores porten els darrers anys
alertant-nos de |'existéncia d'un protocol de prevencié de la radicalitzacié que s'aplica
dintre dels centres educatius amb la col-laboracié del Departament d'Interior i el d'Edu-
cacio (Amazian, 2021; Douhaibi i Amazian, 2019; El Jebary Amisnaou, 2020). L'actual
Protocol de prevencié d'extremismes violents (PREV) va entrar als centres educatius el
novembre de 2016 sota el nom de Protocol de prevencid, deteccié i intervencié de pro-
cessos de radicalitzacié islamista (PRODERAI) mitjangant formacions a equips directius

43



44

De I'abandonament a les trajectories d'expulsio escolar: els processos de racialitzacié en I'ambit educatiu

Propostes d’accié prioritaries

de primaria i secundaria, aixi com als equips d'assessorament LIC durant els darrers anys.
Aguestes formacions impliquen I'entrada del cos policial a les institucions escolars: el
PRODERAI ja existent des del 2008, s’emprava en el marc de programes de seguretat
en centres penitenciaris i comissaries de la ma dels mateixos Mossos d'Esquadra (Dou-
haibi i Almela, 2017).

Sota el discurs de la prevencio, el que desencadena |'existéncia d'aquest protocol dins
la institucié escolar és el reforg de la dimensio disciplinaria del poder (Hill Collins, 2017),
és a dir, el foment de la proteccié i vigilancia de la joventut de tradicié musulmana. Ens
referim a percebuda, ja que I'activacié d'aquest es basa en un seguit d'indicadors con-
ductuals generalistes com no beure Coca-Cola, no jugar a futbol o no celebrar el Nadal.
Es a dir, que atorga als professionals de I'educacio I'exercici de vigilancia, racialitzacid i
criminalitzacié de qualsevol jove percebuda de tradici6 musulmana. Entre I'any 2016
i 2018, es van arribar a formar 5.579 professionals (Douhaibi i Amazian, 2019).

L'impacte en la joventut de tradicié musulmana o percebuda com a tal és innegable, de
la mateixa manera que la mateixa existéncia d'aquesta tensiona | evidencia que el para-
digma de la interculturalitat és un model (re)productor de racisme (Zhang-Yu, 2021), al-
hora que el mateix protocol es configura com un dispositiu de racisme institucional. Es
necessari, doncs, aplicar una major pressio social i politica al Departament d'Educacio
per I'erradicacié del protocol, sumant forces a les denuncies ja engegades pel sindicat
USTEC, de I'aFFaC, i d'investigadores i activistes antiracistes.

Descentralitzar I'eurocentrisme curricular

Amb aquesta proposta d'actuacié ens enfrontem a la urgéncia de posar atencio a la
crisi del sentit de l'aprenentatge escolar des d'un vessant epistemologic i sota la logica
dels drets epistemics (Mignolo, 2009). La normalitzacié del relat europeu occidental
sobre els fets historics, aixi com la seva dominancia cultural en els entorns escolars,
reforca la jerarquitzacio de sabers i coneixements produits per les poblacions humanes.
Per aguest motiu es reclama revisar el contingut curricular, biblioteques | material edu-
catiu a I'avantprojecte de llei contra el racisme, sobre temes com: «el colonialisme,
I'esclavitud, I'aportacié de persones no europees i occidentals a la cultura i la ciencia, la
historia del poble gitano, etcétera» (Departament d’lgualtat i Feminismes, 2022, p. 25).

Aquest exercici de revisié i de reconeixement dels sabers humans, implica promoure
una pedagogia que legitimi els coneixements dels i les joves i les seves families, des de
les diferéncies, els conflictes i els desacords. Per promoure espais escolars on totes
tinguin cabuda, on els sabers dels diferents grups o col-lectius humans siguin presents,
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sera necessari estar d'acord en el desacord sobre formes de ser, estar i existir en el mon.
En cap cas ens referim a un escenari de relativisme cultural, sind de defensar els drets
epistemics a que els individus siguin considerats com a productores de coneixement,
amb el proposit de poder oferir espais d'aprenentatge dialogics, de debat i tensid entre
els marcs de coneixement. En altres paraules, promoure |'exercici dialogic, reflexiu i
critic en condicions d'igualtat epistemica.

Tanmateix, perqué aquesta pluralitzacié curricular esdevingui realitat, sera important que
el mateix cos docent tingui la capacitat de promoure-la. D'aquesta manera, per contribuir
a la descentralitzaci¢ curricular, alhora que a una igualtat de drets, es necessitaran una
pressio i canvi politic per modificar la llei de contractacioé publica al Gobierno i promoure
I'accés al funcionariat public independentment de la situacié administrativa.

Incorporar una formacioé professional antiracista

En diferents ocasions hem esmentat la necessitat d'atendre la (re)produccio del poder i
la desigualtat social, economica i racial com a professionals que treballem en les institu-
cions educatives. Lluny de volernos condemnar en un punt de no retorn, creiem que
actuar des d'aquest lloc que ocupem és de responsabilitat politica. Sabem que és ne-
cessari una praxi antiracista i que aquesta és urgent. Com hem pogut comprovar a partir
de la recerca disponible, la practica pedagogica aixi com |'orientacié educativa, poden
esdevenir practiques d'expulsié escolar quan aquestes executen protocols criminalitza-
dors, normatives i plans d'accié assimilacionistes o integracionistes; reprodueixen con-
tinguts | formes d’'ensenyar-aprendre eurocentrades i tendeixen a assessorar i orientar
cap a determinats itineraris postobligatoris; per mencionar només alguns escenaris. Per
tant, és necessari incorporar un exercici conscient per identificar, analitzar i erradicar
processos de racialitzacié en la propia praxis professional. Per aquest motiu, cal posar
I'emfasi en la universitat i el paper clau que aquesta té en la formacioé dels professionals
del moén educatiu i, com a resultat, en la promocié o no de la continuitat de les dinami-
ques i practiques educatives discriminatories i racistes comentades al llarg d'aquest
informe. Actualment, la perspectiva antiracista és practicament absent en la formacié
inicial dels i les mestres, aixi com en la que es dona al professorat a través del master
en formacié del professorat de secundaria, orientacié educativa o en les titulacions de la
resta de professionals de I'ambit educatiu, entre elles pedagogia, psicologia o treball
social.

Com deiem, el treball dut a terme des de la universitat ha de tenir un caracter estrategic,
que permeti, per part dels futurs professionals, la presa de consciencia sobre el racisme
en I'ambit educatiu, aixi com cal que afavoreixi i promogui la capacitacié d'aquests per
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adoptar mesures per fer-hi front. No obstant, cal que ens plantegem si les universitats
catalanes actualment estan preparades per assumir aquest paper. La Direccié General
de Migracions, Refugi i Antiracisme i la Universitat de Girona (2022) alerten sobre |'eu-
rocentrisme dels curriculums universitaris, i la falta de valoracié de les aportacions de
poblacions historicament minoritzades, aixi com del no reconeixement de la presencia
de racisme en la institucié. Manca, per tant, una linia de treball clarament antiracista que
permeti identificar i reaccionar davant les formes de racisme presents en la universitat i
en els estudis i formacions que es cursen en aquesta. Ens cal una revisié profunda del
funcionament de la institucid universitaria des d'una perspectiva antiracista per tal d'evi-
tar que es converteixi en un agent (re)productor de les discriminacions racistes.

De la mateixa manera, cal insistir en I'obligatorietat de formarse en perspectiva antira-
cista també en la formacié professional no universitaria. Per exemple, des de la Platafor
ma per una Educacié Antiracista, apunten que la formacié per tenir eines d'analisi
antiracista caldria impartir també a les USAV-UsAPPs (Unitats de Suport a Alumnat en
Situacié de Violéncia), aixi com en les formacions d'altres professionals i serveis que
treballin estretament amb la institucio escolar.
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ANNEX

Fitxa técnica de la revisioé de la literatura efectuada

La revisi6 de la literatura que van dur a terme les autores del present informe va ser
realitzada el 20 d'Octubre de 2022. Es van prendre en consideracié aquells articles que
incloguessin els termes abandonament escolar prematur i/o fracas escolar i«immigracio
i/o racisme en el titol o resum, amb la finalitat d'identificar aquells articles que posessin
especial atencio a la relacié existent entre ells. De manera que la revisié efectuada se
centra en la poblacié migrada, descendent o racialitzada. Es van incloure, a més, com a
criteris de seleccio que fossin articles, informes o documents publicats en els ultims
10 anys (2012-2022) i que es contextualitzessin en el territori catala.

La cerca va desenvolupar-se a partir de diferents bases de dades. En un primer moment
es va utilitzar ERIC i Scopus per accedir a la produccié academica vers la tematica. Aixi
mateix, es va incorporar la base de dades Recercat per tal d'accedir a les aportacions
realitzades en el context catala. Finalment, es va decidir ampliar la cerca existent amb
Google Scholar amb la intencié de seleccionar altres documents no acadéemics en la
revisio, com ara informes d'administracions locals. La limitacié de les mencionades bases
de dades, aixi com |'eventual incorporacio o utilitzacié d'altres, fa que, com és habitual
en les revisions de la literatura, hi pugui haver treballs que no hagin estat considerats.

Tal com es recull a la seglient taula, els articles i publicacions identificats inicialment en
les diferents bases de dades van ser 795. Aixi, es van seleccionar 60 documents que
complien les premisses i criteris anteriorment esmentats. Aquells articles que es van
trobar repetits en més d'una base de dades s’han comptabilitzat una Unica vegada en la
suma total.

Documents localitzats i seleccionats per a la seva revisié

Bases de dades Total
ERIC Scopus Recercat Google Scholar
Articles trobats 4 2 34 756 796
prices seccionts | g z : i o
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