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introduccid

D’un cert temps enga, la qilestié de la concentracié d’alumnes de les anomenades
minories étnigues en algunes escoles és motin de creixent preocupacid entre la
comunitat escolar. Si a mitjans anys vuitanta fou el trasvassament d’infants gitanos de
de les escoles pont a escoles ordinaries I’espurna que encengué el temor; ja en els anys
noranta el problema s’ha centrat en la major preséncia d’infants sobretot magrebins en
unss certes escoles. En la controvérsia al voltant de la circular del 15 % el 1994, en Iz
conflictiva fusit de quatre escoles a Vic el 1997, i en el debat obert a a les comarques
gironines ben recentment sobre el repartiment d’alumnes magrebins per les escoles (a
principis de 1998)'; ett totes aquestes situacions, ¢l fantasma dels ghettos ha aparegut

de nou.

Davant d’un problema social com aquest, les ciéncies socials poden seguir, si més no
P »

dos camins o estratégies epistemoldgiques distintes.

En el cas concret de la possible formacié de ghetfos a les escoles, el primer cami
consistinia a mesurar els index de preséncia de determinades categories &tniques
d’alumnes, sospesar-ne el pes especific en funcio dels diferents tipus de centres,
establir-ne les tendéncies d’evolucid, a partir de la seva correlacié amb altres factors
que també caldria mesurar ... Seria I'estratégia, en poques paraules, de la mesura
directa de categories d’etnicitat. Ara bé, el procés de formacié social de les categories
d’etnicitat -i el sentit que tenen socialment- hi és, en canvi, donat per descomptat; és a
dir, es pressuposa que els alumnes magrebins -com abans, els alumnes gitanos-

constitueixen, objectivament, grups socials especifics.

! Vegen el breu recull de premsa que inclou Pannex al volum que teniu a les mans,
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En altres paraules, seria I'estratégia d’anar al gra, aquella que molt sovint reclamen i

utilitzen els agents socials amb més urgéncies” en el camp social en giiestio.

Hi ha, com a minim, una segona resposta al problema social dels ghettos des de la
perspectiva de les ciéncies socials. No pas la que va directa al gra; sinb, més aviat, la
que va a l'arrel, la que comenga per sospitar de les bases mateixes en qué és plantejat
¢l problema social i a posar interrogants al respecte’. Sospites i interrogants que, en el
cas que ens ocupa, podrien ser de I'estil de: si I'etnicitat és -com sostindrem aqui-,
abans que res, producte de construccions simboliques per mitjd de discursos, com
sabrem si el nombre d’alumnes de nacionalitat marroquina o francesa d'una escola
tenen, en un context social donat, status de subjectes étnics o no? Com saber -en cas
que sigui pertinent la categoria infants gitanos en un determinat ambit- quins infants
sén gitanos i quins altres sén, per contra, paios? Mitjancant quin indicador?

En resum, en una perspectiva com aquesta, I’ etnicitat mateixa esdevé problematica (no
pas en el sentit social, sind sociologic del terme). En conseqiéncia, aquelles categories
étniques tan sdlides en la primera estratégia, ara passen a disposicié de IPull critic del
cientific social, de manera que la mesura directa dels efectius agrupats a I'empar
d’aquestes categories no és ja possible. Pero, al costat de la tasca de Sisif que seria ara
la mesura directa i formal d’alld étnic, s’obre un cami -no per sinuos, menys fecund-
que invita a remuntar-se cap alla on neixen aquelles etiquetes, identitats i adscripcions
que permeten parlar de concentracié d’alumnes magrebins i no pas &’ alumnes

Jramcesos, per exemple.

L’estratégia epistemologica de la present recerca és aquest segon cami. Suposa
abordar de forma indirecta el problema inicial, aquell problema en relacié al qual alguns

2 o dic en el sentit d’agents que, tenini interessos en joc en ¢l camp en giiestio, demancn dades de
smanera urgent, com a mitja per reforcar ia seva posicié en el camp. Respecie a aquest pumt, no faig
res més que aplicar, una mica improvisadament la teoria dels camps socials de Pierre Bourdicu. Per a
una exposicié clara i molt didactica, vegen: BOURDIEU, 1994; 71-91).

3 No cal dir que aquesta estratégia de posar interrogants alla on altres hi veuen ciments solids sol
incomodar enormement alguns dels agents immersos en ¢l carmp en qué ¢s planigja el problema
social, probablement tant aquelis que, per la seva posicié en ¢l camp, tenen més urgéncia a disposar
de dades, com els que s’estimen més que no n’hi hagin, de dades.

6
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agents socials ens demanen dades. Es a dir, per saber si es produeix o no segregacio 1
sl, a més, aquesta seg;regacié s"acompanya d’estigma étnic en el camp dels centres
escolars, no ens val anar directament als centres i comptar subjectes suposadament
etnics; sinb que, a canvi, proposem una marrada, un revolt®: primer estudiar per qué en
Fambit escolar, certes politiques, certs equips directius i certs grups socials s’ha posat
a parlat d’un temps encd en termes d’etnicitat, s’han vist fins i tot empesos a comptar
subjectes étnics; i per qué, tanmateix, unes altres politiques, uns altres centres, uns
altres pares i mares no ho han fet. 1 segon, en aquelles agéncies on es parla de
subjectes étnics, on fins i tot es compten, és a dir, alla on un discurs d’etnicitat §"ha fet
necessari; caldrd veure com hi és usat, a quins fins i de quins agents contribueix,
respecte de quins dispositius resulta operatiu i, en tercer lloc, amb quins efectes es

desplega aquest discurs.

Perd aquesta estratégia de fer un revolt -una marrada respecte el camf directe i placid
d’aquella primera estratégia possible per a les ciéncies socials- té encara més

implicacions que tot seguit passo a explicar.

Ja he dit que la perspectiva adoptada per la present recerca suposa posar en qiiesti6 la
mateixa efmicitar que es troba a la base dels debats que giren al voltant de la distribucié
d’alumnes definits en termes étnics. De manera que del problema dels ghettos es passa
al problema previ de I’etnicitat. Perd, a més, aquesta problematitzacié de Petnicitat
implica passar d’un concepte restringit a un concepte ampli d’etnicitat. De Pinterés
exclusiu per les categories étmicament marcades de forma explicita {efumnes gitanos,
alumnes magrebins ...), ara cal obrir els ulls a altres formes d’etnicitat més sigiloses
per adonar-se de: Ietnicitat callada del nosalires just en front de Petnicitat clamorosa
de els alires, i Petnicitat distingida de les élits socials, tant com de Ietnicitat repel.lent
de I'estigma. Ho intentaré explicar més clarament, prenent I'exemple de Ia meva

recerca -que ara tinc tan a ma.

* En castelld, un rodeo.
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L’any 1991 vaig tenir I’ocasié de participar en una recerca sobre la socialitzacio dels
fills d’immigrats magrebins a la comarca d’Osona’. Una dimensio central de I"objecte
de la recerca era el procés tant d’autoidentificacit étnica dels propis infants magrebins,
com de la identificacié de qué eren objecte per part d’alires agents socials (pares i
mares, mestres, companys autdctons, etc.). Ens quedava a les fosques, en canvi, tot el
camp més ampli de les identificacions étniques entre infants, entre families, entre
centres fins i tot.

Dos anys més tard i, en part, arran d’aquelia primer experiéncia, em proposava estudiar
-en el que seria embrié del treball que ara presento- la construccié social de les
identitats étniques, fent émfasi en una visié de conjunt que em permetés situar cada
procés de formacié d’una categoria €tnica (per exemple, la categoria magrebins), en
relacié amb ¢l d’altres categories del mateix context {com ara catalans, catellans o
europeus), a partir de la hipotesi segons la qual aquestes categories prenen sentit en el

joc de les seves relacions & oposicio, de sol.lapament o de combinacid.

Perd aquella marrada, aquell revolt amb qué iniciava la recerca, m’havia de dur encara
4 un tercer canvi d’enfocament. Decidit ja pel cami llarg, per la via indirecta de copsar
Petricitat alld mateix on apareixia i es desplegava, no podia reduir la meva atencié a la
immediatesa present dels fets que destaca la premsa, no podia descriure només els
tiltims episodis on era candent i s dirimia el problema social dels ghertos a Yescola. El
revolt també havia d’incloure el mateix curs historic dels esdeveniments. A partir
d’aquest argument, he volgut resseguir la histdria de les grans politiques educatives
generadores d’etnicitat a Catalunya, remuntar-me als seus propis origens ideoldgics i
socials en ¢l procés de tramsicié de Iantiftanquisme vers Pestabliment de les
institucions democr&tiéues. Es aixi que he buscat en I’aparicié i desenrotllament del
que he anomenat una politica de normalitzacié nacional, d*una banda, i d’una politica
de normalitzacié social, &’una altra, Iexplicaci6 de per qué el problema social de 1a
segregaci6 escolar concerneix el fills d’immigrats magrebins, per exemple, i, en canvi,
és impensable respecte als fills d’immigrats espanyols del perfode 1950-1975. 1 tambe

5 Es tracta d’una recerca finangada per la Fundacio ESICO i duta a terme per Carles Riera i jo mateix
en ¢l mare de 12 Fundacié CIREM (PASCUAL i RIERA, 1991).
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és aixi com he trobat, posem per cas, la comnexié entre el debat actual sobre la
distribucid d’alumnes de minories émiques pels centres escolars i ¢l trasvassament
escolar d’infants des de barris gitanos (La Perona o E! Camp de la B6ta) i escoles pont
a barris i escoles normals al voltant de 1984. I en aquesta mateixa linia, he pogut situar
Iaparicié del nou camp discursiu de la diversitat cultural del noranta, en part, dins la
propia logica del desplegament de 'educacié compensatoria dins el sistema educatiu
espanyol i catali. Sense aquest emmarcament historic -genealogic, diria®-, sense
aquesta presa de consciéncia dels limits que imposa al seu desplegament el fet
@’haver-se inserir, en part, en uns dispositius de practiques i discursos pedagogics
previs; penso que mo ¢s possible comprendre el camp de possibilitats efectives que
obre, per exemple, el discurs de la interculturalitat.

De manera que he acabat fent un exercici gemealdgic dels discursos d’etnicitat
operatius a I’escola, i especialment de les politiques i dispositius pedagdgics en qué
s’han inserit -o bé directament s’hi han generat- aquests discursos.

Hom hauri notat que m’he posat a parlar de discursos d etnicitat, com si res. Prou que
s’haura entrevist def que he dit, que entenc Petnicitat com a la vegada Pobjecte d’un
discurs i la matéria amb queé &s fet aquests mateix discurs. Perd, ara vull deturar-me un
moment i parlar del propi concepte de discurs, central en el decurs d’aquesta recerca.

He partit d’una definicié de discurs com a practica de significacid articulada
socialment. Es fracta d’una concepcié que posa 'émfasi en la connexié entre termes
massa sovint tinguts per oposats. fets i mots, prictica i signiﬂcacié, dimensié social i
dimensi6 simbdlica del llenguatge. El discurs és llenguatge en acci6, en moviment com
illustra aquella preciosa imatge del riu de Wittgenstein, on el discurs seria el curs del
riu i Pestructura de significaci6 (el codi profund) el seu Ilit, i on el primer sedimenta en
el segon, i el segon pot fluidificar-se si el corrent és prou fort. Ei discurs, doncs, com a
fluid de significacio.

® En el capitol segon de a primera part hauré de passar comptes amb Foucault, 2 Pobra del qual dec
aguesta inspiracié genealogista,
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D’aquesta perspectiva del discurs, en voldria destacar una conseqiiéncia i alhora fer-ne
una prevencié. En primer Hloc, una concepcid del discurs com a practica social i de
significacié implica, com he apuntat, una concepcid dialéctica entre les dimensions
simbolica i social de la realitat. Aixd vol dir que, si bé els discursos apareixen,
necessariament articulats amb altres practiques socials i s’insereixen dins dispositius
econdmics, politics, pedagdgics ... més amplis, és a dir no s6n sense un entramat social
que els activi; també és cert que el discurs, amb el seu desplegament de conceptes,
regles, teories i recursos, acaba modulant, tenyint significativament aquell entramat
social. Posaré un exemple extret de la recerca: el discurs d’etnicitat que ha estat
utilitzat en un dispositin de normalitzacié social a I’escola com és la institucit de
PPeducaci6 compensatéria -discurs que he definit com de Ialteritat-, ha acabat produint
efectes, modelant la propia practica compensatéria. El discurs no és parasit de I'accié
social més amplia; hi estableix, més aviat, una relacié de simbiosi.

Ara bé, potser perqué la imatge corrent es decanta per una predormini del pol de Paceid
per sobre del discurs -sense comptar que el discurs és en ell mateix accid, practica-; en
Pexposici6 de la meva perspectiva i potser al llarg de tota la recerca, he remarcat amb
més forga els efectes del discurs, més que no pas les seves condicions d’aparicié. He
reparat més en la discursivitat que ens arrossega, que no pas en I’Gs que en podem fer,
m’he fixat potser en excés en aquell taxi que s’agafa, perd no es deixa a voluntat. I

aixd, en séc conscient, t¢ com a minim un perill, sobre el qual voldria prevenir.

Aixi, centrar-se en el discurs com una estratégia conceptual especialment fecunda, sota
el meu punt de vista, per comprendre un fenomen étnic com el de la formacio de
ghettos a l’escola, no vol dir girar-se contra I’etnicitat sencera, cridar a la guerra santa
contra la seva preséncia maligna en el llenguatge, per fer-ne una depuraci6 en la linia
d’alld politicament correcte;, com a forma de combatre, per exemple, la ghettitzacio.
Des d’aqui proposo, més aviat, mirar d’explicar P'articulacié practica i discursiva de
Petnicitat amb altres dispositius pedagogics, politics, economics, socials en definitiva;
just alla on el seu desplegament és més nociu, alla on les condicions d’aparicié 1 05

n’han permés els efectes més cruents. La qual cosa suposa, com a minim, destriar
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aquests efectes negatius de Petnicitat d’aquells altres benignes, com ara els gue
destacava magistralment José Luis Sampedro en la seva disquisicio sobre la
perspectiva fronterera.

“Y mas ain que trascendible la frontera es provocadora, alzindose
como un reto, amorosa invitacion a ser franqueada, a ser poseida, a
entregarse para darnos con su vencimiento nuestra superacion: este es
el encanto profundo del vivir fromterizo. Encanto compuesto de
ambivalencia, de ambigiiedad -no son lo mismo-, de interpenetracicn,
de vivir a la vez aqui y alla sin borrar diferencias. Mis alld nos tienta

lo otro, lo que no tenemos: nos lo cantay nos lo promete la fromtera”™ .,

En resum, doncs, el sinuds i alhora frondds cami, obert per una marrada
epistemoldgica de conseqiiéncies pregones per a! curs de la recerca, i illumitat
principalment pel recurs al concepte de discurs -i, més precisament, de discurs
d’etnicitat-, ens ha de portar, a la fi, a albirar, dins una nova panoramica, ia gitestié que
va captivar el nostre interés a I'inici i que ara, amb nous ulls, formulariem aixi: per qué
certs grups presenten preferéncia o rebuig per certs centres escolars i, a més i sobretot,

per que aquest fet activa i alhora és activar per discursos d’etnicitat.

" José Luis Sampedro, “Desde la frontera™, discurs Hegit davant la Real Academia Espaiiola, el dia 2
de juny de 1991,

i1
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Pla de ’informe d recerca

L’informe de la recerca que aqui presento est estructurat en tres parts. En la primera
s’exposa, en primer lloc, el problema principal de qué parteix la investigaci, a saber:
com es genera Ietnicitat 1 quins efectes socials produeix, i s’estableix el camp d’estudi
d’aquest problema: Pambit escolar i, més concretament la distribuci6 d’alumnes en el
camp dels centres escolars. En segon lloc, s’inclou en aquesta part la presentacié de la
perspectiva tedrica, aixi com una panordmica del camp de recerca sobre etnicitat en
ciéncies socials. En un tercer capitol s’hi exlica el dispositin metodologic que ha
permés I’abordament del problema, fent especial referéncia en la delimitacié del camp
dels centres escolars i de les prictiques d’escolaritzacié com a marc on realitzar
I’analisi de I’aparicio, s i efectes dels discursos d’etmicitat. S’hi inclou, a més, una
dimensionalitzacié dels principals conceptes utilitzats, una relacié de les hipdtesis
principals, i un recull del procediment de treball seguit 1 de les técnques de recerca

emprades.

En la segona part, presento els resultats de I’andlisi en tres capitols. $'hi estudia
Paparicié i desplegament de discursos d’etnicitat en tres nivells de I’ambit sdcio-
escolar distints, que son, respectivament: les politiques educatives de nivell macro
(capitol 1), les politiques de gesti6 de I'alumnat per part dels centres escolars a dos
municipis del Baix Llobregat sud (capitol 2) i les prictiques d’escolaritzacié i les
estratégies d’adscripci6 social de les families en un d’aquests municipis {capitol 3).

Més precisament, en el capitol 1 d’aquesta segona part s’estudia la historia de les
politiques del que aqui he anomemat normalitzacio social -especialment, dels
programes d’educacié compensatdria tant d’ambit ministerial com autonomic- i, per al

cas concret de Catalunya, també les actuacions de rormalitzacio nacional.

En el segon capitol, I’analisi se centra, sobretot, en les practiques de selecci6, tant
directa com indirecta, d’alumnes que porten a terme els centres escolars, fixant-se en
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dimenstons com ara el grau d’accessibilitat al centre i la construccié d’imatge d’una
escola en base a la seva identificacid amb grups socials, territoris o, fins i tot, 2 una
determinada especialitzacié educativa. L™ iltim apartat d’aquest capitol inclou, a més,
Ianalisi micropolitica d’un conflicte entre centres partidaris de la distribucid

d’alumnes de minories émniques i centres que n’eren congraris,

Per acabar la segona part, el tercer capftol aborda 1"is de discursos d’etnicitat en ¢l joc
de les adscripcions socials des del punt de vista de les families. En concret, s’hi exposa
com els discursos apareguts en els camps de les politiques escolars i dels centres,
circulen en Pescala de les classes socials, i com es produeixen, reprodueixen i
transformen en la dindmica més amplia de les estratégies familiars d’adscripcio a un
grup social. Tot plegat, observat a través de les practiques d’escolaritzacid dels infants
dutes a terme per aquestes families.

Finalment, he destinat la tercera part de Pinforme a sintetitzar els resultats de la
recerca. En concret, un primer apartat s'esfor¢a a agrupar els discursos d’etnicitat
apareguts en els camps socio-escolars estudiats, destacant-ne les seves modakitats d’is
i de contingut simbolic. L altim apattar se centra en els efectes socials d’aquesta
aparici6 1 Gs de discursos d’etnicitat i intenta respondre a alguns dels interrogants
plantejats a I’inici del present treball.
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PART 1. LA GENESI DE L'ETNICITAT A TRAVES DE
L’ESCOLA. APROXIMACIO TEORICA | METODOLOGICA.
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1. La definicié del problema: com es genera i amb quins
efectes etnicitat a través de I'escolaritzacié.

1.1. Els origens del problema

La recerca parteix d’un interrogant general doble: en quins contextos socials I'is de 1a
dimensié emicitat esdevé pertinent i amb quines conseqiiéncies en el procés social de

I"escolaritzaci6 (en la seva doble dimensio de procés de divisi6 i de cohesio socials).

Es tracta d’una questidé que he pretes resoldre socioldgicament, perd que 2 Dinici
connecta amb tres reflexions preliminars: "una de tipus étic, I’altra pedagdgica i una
tercera epistemoldgica.

La primera qlestid prové d’una inquietud moral i pot ser fornulada aixi: com una
societat que es vanta de ser plural, oberta i democratica -en sentit ampli, Occident; en
particular, les societats que com Catalunya en volen formar part- pot engendrar
fendmens com ara el racisme o la lluita aferrissada entre grups culturals o étnics veins
(cas de Bosnia). En relacié a aixd, en concret, dos fendmens avivaren el meu interés,
en primer lloc, pels efectes negatius dels fenomens d’etnicitat i, en segon lioc, per
Ietnicitat mateixa.

D’un costat, I’emergéncia piblica del racisme ara i aqui. De finals dels anys vuitanta
enga, I"aparicié d’accions de caire racista han acompanyat arribada i visibilitzacié
publica d’immigrats procedents de paisos del Tercer Mon. I si bé, aquest fenomen és
incipient a Catalunya, a hores d’ara ha esdevingut preocupant per la seva reiteracio en
alguns estats de I’entorn europeu més proxim, Des dels primers brots racistes al camp
lleidata ¢l 1987, amb la prohibicié d’entrada a ciutadans africans per part d’alguns
propietaris de bars, fins avui, en qué la politica de control d’immigracié dita
significativament extracomunitdria, ara comi a tots els paisos de Pespai Schengen,

dona espectaculars mostres de brutalitat de mans de I’Estat espanyol convertit en
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puardia de la frontera sud (retencions i expulsions d"africans a Melilla); no han fet siné
augmentar la preocupacio per comprendre i prevenir la génesi del racisme.

D’un altre costat, la segona font de la qual brolla aquella inquietud moral esta
relacionada amb la conjuntura internacional en qué neix la present recerca. El 1993, a
Europa si més no, els anomenats conflictes interétnics o nacionalistes han pres el
protagonisme als conflictes relacionats amb la divisid entre els blocs capitalista 1
socialista. Després de I’esfondrament del mur de Berlin, una rera Paltra se succeixen
per tot I'Est europeu les lluites entre projectes nacionalistes antagdnics pel nou tragat
de fronteres. Fins que esclata la guerra a Jugoslavia i els europeus assistim a un dels
esdeveniments més tragics d’enca de la segona guerra mundial.

En aquest context, el debat sobre el fenomens nacionalistes i “ctnics” passa a un primer
planol també en els paisos de "Europa occidental. Des d’Espanya, i tamb¢ des de
Catalunya, una série de dubtes prengueren cos: Per qué una aital barbarie es
desencadena en una societat culturalment plural, per a molts exemple de convivéncia i
integraci6 entre grups culturals diversos? Com explicar la fractura/fallida d’un Estat a
partir del que semblaven els seus fonaments més solids? I, de seguida, la porala
generalitzacié del procés: Condueixen el nacionalisme i altres formes de produccio
d’etnicitat necessariament a Iopressio d’un pobles per uns altres, quan no
directament al genocidi?; i, salvant les diferéncies: és imaginable una crisi com la
jugosiava en una societat com la nmostra, que ens agrada presentar com 2 model
d’integracié i convivéncia? En quina mesura sén comparables els discursos que
generen etnicitat en un context i en un altre? Fins a quin punt podem aprendre Ia lligo

dels Balcans?

Al costat d’aguestes inquietuds, si es vol, més filantropiques, una altra d’abast mes
reduit confluien vers un mateix objecte d’atencid, 'emmicitat. Es tracta del debat
pedagogic sobre si la concentracié en un mateix centre escolar d”alumnes considerats
posseidors d’unes mateixes necessitats educatives especifiques (entre les quals s’hi
inclou les anomenades “minories étniques™) és preferible o no a la seva dispersié
equitativa entre els centres escolars d’una determinada zona. Debat que a Catalunya va
fligat, d’una banda, a la poblacié objecte d’educacio compensatoria i, d’una altra

banda, als nens i nenes amb discapacitats i, que al voltant de 1991 i en algunes zones,

18



Discursos d’etnicitat en I escolaritzacid

comenga a aplicar-se a la poblacié escolar procedent de la immigracié estrangera i, més

precisament, de fora de Ia Unié Europea.

Tanmateix i malgrat que siguin rellevants per a la seva justa contextualitzacio, les
reflexions morals i pedagdgiques no constitueixen el nucli de la present recerca, que és
de tipus sociologic. En aquest sentit, la recerca arrenca d’un estudi anterior, que va
suposar una primera immersié en el camp de la construccié d’identitats col.lectives en
Pambit escolar. L’objectiu d’aquell estudi fou mostrar com la identificacié étnica
condiciona la socialitzacid dels infants, en el sentit que pot crear alhora solidaritats i
divisions que per forga incideixen en la seva incorporaci6 a la societat aduita®,

Meés enlld dels resultats concrets d’aquella primera recerca, aqui m’interessa destacar-
ne un problema epistemoldgic que ens plantejarem @ posteriori, un cop enllestit aquelt
treball.

Just en el moment de fer balang, ens adonarem que la limitacié de I"objecte d’estudi a
la categoria fills d'immigrats magrebins, si bé féu el treball més acotat -més
aprehensible, per tant-, havia suposat, d’altra banda, donar per descomptat que els
magrebins constitueixen un grup cultural o étnic de facto (la qual cosa, a més a més,
vingué reforcada pel fet que els nostres interlocutors en el camp estudiat cenyiren ¢l
seu discurs a 'esmentada categoria étnica). Aquesta focalitzacié de P'enfocament va
comportar, & mes, deixar fora d’imatge unes altres categories identitiries significatives
per als agents estudiats. Per tot plegat, aqui m’he decidit per un now enfocament,
d*abast menys particular, més global, i, sobretot, per una nova estratégia de recerca; el
que abans formava part del marc de la recerca -un grup &tnic- passava a ser ara el
mateix objecte de la investigacié: com es generen socialment grups étnics er un
context social determinat. Per tant, el present treball no se centra ja en un grup
potencialiment étnic, com era el cas dels fills de magrebins o dels magrebins mateixos,
siné en el conjunt d’infants escolaritzats, tot i que, per raons ~d’economia
metodoldgica, s’ocupi d’un medi social pressumiblement multiétnic (vegeu apartat
3.2.3).

¥ Pascual, J. i Riers, C. (1991), "Identitat cultural i socialitzacié dels fills de magrebins a la comarca
d'Osona™. Barcelona: Fundacié CIREM/Findacio ESICO. Informe inadit.
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Si recapitulem veurem que un seguit de problemes i interrogants, suscitats per la
reflexi6 en tres camps -un €tic, un altre pedagdgic i un tercer epistemologic-, es troben
a l'origen de la centralitat concedida aqui a un fenomen: la génesi d’etnicitat en un
ambit social i, més concretament socioescolar.

Més precisament, €l que hem proposo aqui és saber, en primer lloc, si en el context
d’una unitat socioescolar determinada es genera o no etnicitat en les practiques
d’escolaritzaci6. Amb el benentés que entenc per practiques d'escolarvitzacié
concretament aquelles accions de pares i mares, directius de centre i d’altres agents i
agéncies del camp escolar que incideixen en Ia incorporacié/ en Pingrés dels infants a
un centre escolar determinat -i no a uns altres- de la zona considerada.

En segon lloc, quan trobi processos de génesi d’etnicitat, es tractard de conéixer: (a)
quines condicions socials fan possible el seu sorgiment (el que en direm les seves
condicions d'aparicié’), (b) de quina classe d’etnicitat es tracta, és a dir, quina mena
de categories étniques es genera, obertes o tancades, quina classificacié entre
categories implica, jerarquica o no ..., en un terme, quin camp de possibilititats
discursives ofereix a qui fes usa, i (c) quins efectes produerx aquest us de I’etmicitat,

discursiu i practic al mateix temps, en el context social que la genera.

Aixi dongs, la qiiestio central que es planteja aqui és prévia a molts dels problemes
que, sota el titol de escola multicultural, es plantegen avui pedagogs i altres
professionals vinculats al moén educativ. Es tracta d’una questié de base: quines
condicions socials fan possible que esdevingui pertinent parlar en termes com ara
diversitat cultural, minories étniques, cultures, races, segons el context, aid com
quines conseqiéncieses deriven de I's d’aquests termes per part d’agents i agencies
educatives. En tant que qiiestio prévia, la seva dilucidacié no permetra resoldre aquells
poblemes, sovint de caricter pedagogic, perd tant de bo contribuiexi 2 comprendre’ls
en el medi social que els confereix sentit i al qual confereixen sentit™®.

% Tant el concepte de condicions d’zparicié, com els exposats a continuacié de camp de possibilitats
discursives i de efectes practics d’un discurs estan inspirats en concepies semblants formulats per
Michel Foucanlt en el sen Archélogie du savoir (Paris: Gallimard, 1969).

0 A proposit del rebuig de ceris centres escolars per raons d’etnicitat per part d’alguns pares,
Francesc Carbonell ha dit: “Quan un pare o una mare, a 'hora de decidir la matriculacié del seu fill,
posi per damunt dels interessos de la familia, els interessos col.lectius fen el sentit més ampli i
integrador d’aquest terme); i quan aguest pare o aguesia mare no Siguin un cas excepci onal, llavors
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1.2. La tesi.

La tesi que proposo aqui és la segient:

En certes condicions socials, hi ha aparicié i desplegament de discursos
d’etnicitat en les practiques d’escolaritzacié en el camp social dels centres

escolars i, com a conseqiiéncia, efectes d’etnicitat sobre aquest mateix camp.

Un d’aquests efectes -ni Gnic, ni necessari- ¢s la segregacid otnica dalumnes per
centres escolars i, més concretament encara, la formacié de ghettos -que impliquen a

més de segregacio, estigmatitzacié étnica.

Per a un desenvolupament d’aquesta tesi, a través d’hipotesis operatives, vegi’s

Papartat 3.3. d’aquesta primera part.

estarem en condicions de comengar a dur a lerme projectes d'educacié intercultural
(CARBONELL, 1997; 27).
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2. Perspectiva tedrica. L'etnicitat entesa com a discurs
especific.

2.1. Alld que etnicitat no vof dir (aqui, és clar).

E! concepte d’efnicitat emprat aqui pretén salvar, d’entrada, dos esculls previs. L’un
prové d*un seguit de nocions que, tot i haver seguit recorreguts historics més o menys
{lunyans en el temps, mantenen un notable vigor en el pla del sentit comi que ens €s
més proper. L’altre obstacle que miraré d’evitar prové de la confusié que d’enca dels
origens de 1’antropologia moderna i, més tard entre el conjunt de les ciéncies socials, el
terme etmicitat ha sofert: primer, a partir de 1’associacié amb el concepte de raga i,
sobretot després de 1945, amb el desplagament vers ¢l de cuimra.

Pero anem per parts.

2.1.1. Enicitat no s’oposa aqui ni a polis, ni a nacid, ni a civilitzacié. La nocio
d’etnicitat en el sentit comd.

Per bé que, enel pla dela semintica académica, I'arrel grega ethrnos sembli oferir
pocs dubtes de designacio, de manera que se sol traduir per Paparentment aséptic i
indefinit pobles, el cert és que si fem un cop d’ull per la histéria del seu Us podem
observar un decantament del concepte vers una significacid meés precisa i,
concretament, de connotacié moral negativa. De manera que en diferents époques
& Occident -des de la Grécia classica, fins a les societats de capitalisme avancat,
passant per la Catalunya medieval, per citar tres contextos socio-historics-, I’adjectin
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émic ha qualificat els altres o, com a molt, aquell nosaltres del qual provenim, perd

que ja no som".

Com ha observat Réné Gallissot, el grecs de I’antiguitat distingien entre demos, format
pel conjunt minoritari de persones que exercien el dret de ciutat, i emos, terme que
designava els grups subordinats'®. Segons Joan Coromines, els traductors jueus de lIa
Biblia al grec usen éfnic en el sentit d’estranger i en el grec dels cristians es comenga a
emprar amb el significat de pagd, preambul del seu s generalitzat en I’Edat Mitjana,
com ho testimonia el segiient text d’Eiximenis:

“Matthaei XVIIT, cant dix que “si I'om que corregeixs o.t vol hoyr, que
reputs € que.] tingues e que.t sia aixi com émic e publica” (Eiximenis,
Tere I, 73, 30)".

Avui, €] sentit negatiu del terme emicizaZ no ens és estrany. Només cal reparar en Piis
que en fan els mitjans de comunicacié per adonar-nos que la seva accepcié més
comuna ¢s troba en mateix camp semantic que termes clarament devaluants com ara
tribu, barbarie i salvaige en el sentit de no civilitzat. R. Gallissot sosté que és
caracteristic de la visid eurocéntrica dominant a les societats occidentals
contemporarnies I’oposicié simbolica nacié / émia. Segons aquesta tesi, la identificacié
en termes d’etnicitat, que € un efecte devaluador, desigualador sobre els grups a qui
s’aplica (per exemple, a Franga -perd també aqui- els immigrats magrebins, els
musulmans), €s "altra cara de la designaci6 nacional, que és valoritzant i confereix
prestigi (aixi Papellaci6 “nosaltres, els nacionals”, junt a la d’alemanys, italians,
ete. )™,

*! Les teories evolucionistes, amb a seva gran influncia en 12 filosofia social de finals del segle XVIII
i en Jes ciéncies socials del dinou, han estat claus en la conformacié d’una imatge negativa tant dels
altres pobles, com de les formes socials i culturals tradicionals en les propies societats capitalistes. La
idea de progrés que ja trobem en els pensadors il.lustrats i que impregna tota la primera ciéncia
antropologica i sociologica, n’és una bona mostra,

2 “Dans les cités grecques de I'antiguité, deux mots déja indiquaient la différence d'appartenance:
les Grees qui exergaient el droit de cité (plutst que la citoyenneté pour éviter les confusions
anachroniques), en fout petit nombre done, formaient le démos, les “autres” n'étant qu ‘ethnos™
(GALLISSOT, 1995: 6).

** Citat s COROMINES (1982).

* GALLISSOT, 1995: 6-7.
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Ara bé, no tots els usos de I’etnicitat li atorguen un paper negatiu. Des del segle dinou,
sobretot a partir de la influéncia del romanticisme i de I’escola floklorista en etnologia
-amb particular implantaci6 a casa nostra-, allo émic s’associa amb els origens, la

tradicio 1 el folklore, i €s revestit d’una aur¢ola positiva.

Enfront d’aquests usos tradicionals que al Hlarg de la historia d’Occident han anat
conformant una certa forma d’entendre la refacio nosaltres / els altres (en les diverses
variants: helenocéntrica, cristianocéntrica o naciocéntrica, per cenyir-nos al ¢asos
exposats), ligada a partir de la Illustracié a Poposicid fradicié / modernitat, aqui
assajaré de desproveir de tota connotacié moral el concepte d’etnicitat, mitjangant la
segiient estratégia teorica: aplicar al propi subjecte que designa, la designacié étnica
de Paltre. Emicitat incloura, doncs, els processos de denominacié de Ialtre com a
referent negatiu, si, perd també les practiues de designacio del nosaltres com a
autoreferent. Es a dir, émic ja no sera aqui entés com l’antitesi que fou de la polis
grega, o ¢l concepte contrari de la nacid moderna europea; éfnic sera compres, mes
aviat, com el resultat dels processos mﬁltiples i polivalents pel qual aquests espais
d’identitat col lectiva s’han aixecat a partir dels murs mateixos amb qué definien els
espais d’alteritat.

Es aixi que consideraré Detnicitat no ja com a negativa per definicio, siné com a
negativa i positiva alhora, si és que no ens €s possible d’imaginar una etnicitat sense
efectes morals, sense damnificats ni magnificats.

En altres paraules, necessitem establir per als fins de la present recerca un concepte
& etnicitat no tant sols allunyat de les diferents accepcions de sentit comi que encara
avui perduren en la nostra societat; sind també de les seves implicacions politiques
corrents. En aquest sentit, cal no confondre el concepte d’emicitat proposat aqui amb
el model & ethnicity nord-america i anglés, que conceptualitza els grups étnics com a
grups d’status reconeguts i de vegades com a forces politiques en ¢l si de Pestat; sense
que aixd impliqui tampoc abragar el model francés, el qual eludeix parlar de grups
&tnics per considerar-los una mediacié illegitima entre el vincle directe que va del
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ciutadd a estat. En aixd, subscrivim la posicié de Poutignat i Streiff-Fénart quan

diuen:

“Théoriser D'ethnicité, cela ne reviemt pas a fonder le phaalisme
ethnique comme modéle d’orgamisation socio-politique, mais &
examiner les modalités selon lesquelles ume vision du monde
<ethnique> est rendue pertinente pour les actewrs” (POUTIGNAT i
STREIFF-FENART, 1995: 17).

2.1.2, Etmicitat no €s aqui ni raga, ni cultura. Els avatars del concepte d’etnicitat

en Ia histdria de les ciéncies socials,

Sense haver de pensar-hi gaire, uns altres dos conceptes amb qué ens seria facil
relacionar el concepte d’émmia som els de raga i de cultura. Quantes vegades no hem
sentit o dit émia com a eufemisme de raca? 1 quantes no hem emprat, en el llenguatge

comq, eis adjectius étnic i cultural com a sindmins?

En aquests casos, I’antomatisme de 1’associacié entre termes en la nostra. vida diaria es
deu tant als mitjans de reproduccié de les nocions de sentit comi (una éfmia és una
raga © bé una étnia és una cultura), com a la propagacié dels conceptes elaborats des
de les ciéncies socials. Deturem-nos un moment en I’origen cientffic d’algunes

d’aquelles idees corrents.

En els origens de lantropologia com a ciéncia, la visid genealogico-racial &s
predominant (de Boulanvilliers i els Thierry, fins a Gobineau), de manera que 1’Gs
implicit o explicit del terme emicitat és subsidiari del concepte de raga’™.

Aixi, en els escrits dels membres de les primeres societats antropoldgiques, a mitjans

dels segle XIX, els conceptes de raga i émia apareixen de forma indestriable'®.

15 AZCONA (1993: 257)
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Fins i tot antropolegs posteriors, com ara EB. Tylor i L.H. Morgan, que influiran
decisivament en les ciéneies socials posteriors, encara utilitzen de manera
indiferenciada raga i civilitzacié o cultura’’. De manera que, com ha observat J.
Azcona (1993), el terme éinia acaba fent referéncia a una espécie de mescla entre

aquells conceptes:

“Explicita o implicitamente el término eimia hace referencia a un
colectivo de hombres que, por su origen racial y cultural comunes,
forman un ‘grupo autéctono’y perfectamenie definido’. Los adjetivos

clave de esta concepcién son los de comin y perdurable ™

Perd no sera fins al voltant de la Segona Guetra Mundial, quan el concepte de grup
étnic pren carta de naturalesa dins "antropologia, i la generalitzacié d’etmicitat pel

conjunt de les ciéncies socials coincidira ja plenament amb Ia post-guerra.

Verena Stolcke (1992) ha mostrat com, en aquest context, el terme emicitat, entés en
el sentit d’identitat cultural, s’utilitza per substituir ¢l terme raga, com per conjurar-ne
els perills que havia posat en evidéncia I’ascens del feixisme a Europa. Fou en aquest
sentit que Huxley i Haddon denunciaren el 1935 I'ds de raga com a categoria
antropologica legitimadora per part dels nazis, i proposaren de reemplagar-lo per grup
émic. Ja en la década dels cinquanta i sota els auspicis de la UNESCO, la comunitat
internacional de cientifics socials debaté la mateixa questié. Tot i partir d’una acord
uninime sobre el caracter ideologic, no cientific, de les doctrines 1 accions racistes,
s’establiren posicions diverses: alguns investigadors identificaren els anomenats
problemes racials com a problemes émics (en €l sentit de culturals) i §’avingueren a
la substitucié total del primer terme pel segon; altres acceptaren, en canvi, s de

diferéncies racials com a marques de desigualtat, perd no com a argument d’explicacié

16 (Jhsessionats com estaven en ia mesura i la classificacié de les races humanes en fanci6 de trets
fisics, el seu concepte de crania émica il.lustra la reduccié del concepte detnicitat al de raga propi de
Fantropologia fisica.

1" Encara podem seguir ¢l rastre d’aquesta gran influéncia del terme raca en les ciéncies socials del
dinon, fins ben recentment: no fa pas tants anys que un antropdleg com Augusto Panyeila patlava de
races tot referint-se a cultures (PANYELLA, 1975).

18 AZOONA. (1993: 258).
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cientific; mentre una tercera posicié defensa reservar el terme relacions racials per les
situacions socials en queé intervenia el racisme,

El cert és que ’adopcid més o menys generalitzada d’un concepte culiuralista -sota el
terme emmicitat- per designar el que fins lavors havia estat vist amb el terme de raga’®,
tingué conseqiiéncies no només sobre el concepte mateix d’emicitat, sind sobre el
conjunt d’allé que provisionalment en podriem dir camp de les relacions émiques.
Com ha assenyalat Stolcke en el seun article “/Es el sexo para el género como la raza
para la etnicidad?”, wna estratégia polfticament correcta -avant-lo-lettre- com la
promoguda per la UNESCO i alires esferes benpensants hauria tingut com a efectes no
desitjats: (a) la infraestimacié del racisme existent, (b) la contribucié a una nova
reificacié de raca, pel fet d’haver-la relegat al camp de la naturalesa, i ( ¢) una
naturalitzacié, per contagi, del propi concepte d’etmicitat com una nova forma de
legitimacié de la desigualtat social®.

Durant més d’un segle i mig d’antropologia, doncs, la nocid d’emmicitat bascula entre
un seguit de conceptes més o menys propers (raga, poble, civilitzacio, cultura), sense
trobar una significacié propia. Era més un terme comodi que no pas una categoria ben
fonamentada. Haurem d’esperar a la década dels 60 per a trobar les primeres
formulacions d’emicifat com a concepte ben diferenciat, allunyat tant dels
desplacaments tedrics constants fins aleshores, com de les nocions de sentit comi que

encara avui perduren -en part, com a resultes precisament d’aquests vaivens.

' Sobre el declinar de I'as del terme raga en antropologia, vegeu I'interessant LITTLEFIELD, A :
LIEBERMAN, L. i REYNOLDS (1982).
% STOLCKE (1592: 92-100).
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2. 2. Teories de Petnicitat: la constitucié d’un nou camp de recerca dins
les cidncies socials.

2.2.1 La ruptura epistemoldgica de D’escola de Fredrik Barth: d'una concepcié

cultural a una concepcio social dels grups &tmics.

Tot i haver alguns precedents remarcables”, el conjunt de treballs publicats el 1969,
sota la direccié de I'antropoleg nordic Fredrik Barth?, constitueixen el primer intent
explicit -dins el terreny de I’antropologia i, probablement, de les ciéncies socials- de fer
una teoria de Pemicitat o, per ser més exactes, una teoria dels grups éfrics. Amb Barth
i la seva escola, el concepte éfnic, que haviem vist usar amb sentits diversos des dels
inicis de Pantropologia, esdevé ara I’objecte central de la recerca. Barth i la seva

escolar inauguren, podriem dir, el camp de I’etnicitat com a nou ambit de recerca.

Fins aquell moment, la tendéncia dominant en antropologia se centrava en Pestudi de
les cultures, donant per descomptat els grups étnics. La mateixa tradicid de les
etnografies de grups no occidentals es basava en el pressuposit que les cultures es
podien comprendre com a unitats estables i diferenciades les unes de les altres -com a
entitats discontinues-, i els grups étnics com a simples portadors d’aquestes cultures.
El grup étnic era I'illa dins la qual I'antropdleg mirava d’interpretar el comportament
cultural dels seus habitants. Es questionava el contingut (la cultura), perd no el
continent (entés vagament com a grup émic).

Per Barth i els seus col.laboradors, son els grups émics -les fronteres que els separen,
la seva constitucio mateixa- que esdevenen problematics. I aquest canvi d’enfocament i

de probiema central -de la cultura al grup étnic- es correspon, a mes, a un canvi de

% Richard Jenkine (1996) ha apuntat recentment, com 2 anmtecedents a Barth, el socidleg nord-
ametich E. Hugues i 1a seva obra de 1948 (HUGUES, 1948) i l'estudi classic de Vantropodleg Leach
sobre els xan i els katxin a ’alta Burma (LEACH, 1954). La distincié entre cuitura i grap ¢tnic com a
contingut i estructura, respectivament, proposada per Sigfried F. Nadel és encara anterior: NADEL,
1955).

Z BARTH (1969).
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perspectiva tedrica: ja no es la diferéncia entre cuitures i, per tant, el seu contingut
cultural, qui determina el tragat dels grups, sin6 que és, en canvi, en la interaccié social
entre grups on cal buscar Pexplicaci® de la génesi 1 persisténcia de les fronteres
érmiques. D’una explicacié antropologica ~culturalista, perd mai no formulada, sempre
implicita- de Petnicitat es passa a una teoria socioldgica dels grups étnics. Com a
conseqiéncia priacipal, els grups étnics ja no sén compartiments separats -ilfes per a
lantropdleg-, determinats per la cultura que alberguen; sind més aviat tipus
d’organitzacié social (organizational types), que impliquen fronteres basades en Ia
interaccié social de qui estd a un i altre costat, que permeten mantenir actives les
diferéncies culturals a banda i banda, malgrat ¢l contacte interétnic i fins 1 tot el transit
de persones d’uns grups {o identitats) a uns altres.

Repassem a contituacié les principals caracteristiques de la teoria barthiana de
P etnicitat.
Un passatge clau on Barth sintetitza la seva concepci6 d’allo étnic és el segiient:

“A categorized description is an ethnic ascription when it classifies a

person in terms of his mast general identity defined by his origin and
background” (BARTH, 1969: 13).%

# Fl passatge corresponent en Pedici6 castellana diu textualment: “una adscripcion categorial es una
adscripcion étnica cuando clasifica a una persona de actierdo con su identidad bésiea Y mds generai,
Supuestamente deferminada por su origen y su formacion. En Ja medida <continua dient Barth- gue
los actores wiilizan las identidades émicas para categorizarse o si mismos y a los ofros, con fines de
Interaccion, forman grupos étnicos en este sentido de orgamizacién [los grupos émicos como forma
de organizacién sociall” (BARTH, 1976: 15); d’on I’Gltim terme proposat (“sa formacion™) resulta on
Xi¢ equivoc: aixi, de 1a Hista de termes que el Diccionari Angles-Catala de S, Oliva i A Buxton
proposa refetits a background (“antecedents, historial, educacié, instruccié™ jo optaria pels dos
primers, més generals, que no pas pels dos segons, molt més propers al formacion de la traduccié
castellana. Un terme com ara bagatge tansbé podria ser dtil per indicar el pes del passat, de Ia historia
que, en v Bltim tenme, caracteritzaria de forma especifica els fendmens étnics.

Cal dir que el terme emprat ¢n la traduccié francesa, evironnement, encara em sembal menys
satisfactori. Com veurem més endavant no estem davant d’una iiestio6 banal o d’un atac derudisme;
més aviat penso gue aquest punt concerneix la forma com s’acaba corceptualitzant tedricament els
fendmens dnics,
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A més, segons Barth, es formen grups étnics en la mesura que els actors utilitzen

identitats &tniques per categoritzar-se a si mateixos i als altres, amb fins d’interaccio.

Aqui es troben algunes de les constants que han caracteritzat la construcci6 del camp
de recerca al voltant de Petnicitat de Barth enca: definicié intersubjectiva de la identitat
étnica (autocategoritzacid-categoritzacid dels altres), dicotomia nosaltresfalires (“/a
dicotomia entre miembros y extrafios” -BARTH, 1976: 16), emmarcament d’aquelles
categoritzacions dins de processos ¢’interaccié social més amplis, i recurs al mite del

passat {origen i historia) per distingir I"adscripci étnica d”altres tipus d’adscripcio.

També el mateix paragraf recull implicitament un dels aspectes més criticats del
plantejament de Barth -especialment des d’una perspectiva conflictivista™. Es tracta de
1a reduccié dels fendomens d’etnicitat en Barth a relacions d’interaccié complementaries

o funcionals entre les parts, com es desprén del segﬁent\ﬁagment:

“En aquellos sectores donde no exista complementariedad [de los
grupos respecto de sus rasgos culturales caracteristicos] no puede
existir base alguna para una organizacion de los aspectos étnicos: no
existirag interaccion, ¢ existird interaccion sin referencia a la identidad
émica” (BARTH, 1976: 22).

En aquest sentit, €l model tedric de Barth considers, com a molt, les situacions de
competéncia per recursos escassos com un cas del que ell anomena interdependeéncia

ecologica™.

En qualsevol cas, les aportacions al camp de recerca de Petnicitat per part de Pescola
noruega de Barth va més enlla del pla tedric. Aixi, en els nivells analitic i empiric, les

seves contribucions son notables”.

2% Vegen infia la critica de J. Rex.

25 En un article anterior, F. Barth ha proposat una analisi de les estratégies d’interacci6 en situacions
de competéncia basades en un model ¢strictament de cost-benefici (BARTH, 1966).

2 {In exemple concret d’aixd ¢l consiitueix D'estudi de Harold Eidheim sobre les relacions entre
lapons i noruecs en el Finmarken occidental, on I'autor intenta abordar com es conserva i articula
socialment la diversitat émica en zones amb un alt grau d’homogeneitat cultural i, en particular,
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Com hem vist al principi d’aquest apartat, en la perspectiva barthiana, el concepte de
grup étnic hi ocupa una posici6 central. Determinats en part per una logica d’interaccié
social més amplia, els grups étnics i les fronteres que els delimiten constitueixen 2 la
vegada formes d’organitzaci social, tot determinant, en bona part, Ja cultura dels seus
membres. Quatre son les dimensions -interconnectades entre elles- en qué, segons el
model de Barth, es desplegaria els efectes socials i culturals de I’etnicitat®™

“(1) Seftales o signos mamifiestos: los rasgos diacriticos que los
individuos esperan descubrir y exhiben para indicar identidad ¥ que
son, por lo general, el vestido, el lenguaje, la forma de vivienda o un
modoe general de vida, y

(3} las orientaciones de valores basicos: las normas de moralidad y
excelencia por los que se juzga la actuacién” (BARTH, 1976 15-16).

Fins aqui, s’observa que mitjangant les categories étniques no es defineix només com
és, com es distingeix entre una persona dels nostres o bé dels altres; siné també qué fa
i, en conseqiiéncia, qué ha de fer algh que mereixi se anomenat com un dels nostres,
enfront del que algd ha de fer per ser anomenat com a alfre. L etnicitat no estableix
només marques (diacritics), sinb també judicis de valor (“criterios de valoracion yde
Juicio”, en termes de Barth -1976: 17). Perd continuem amb les implicacions sdcio-
culturals de Ietnicitat:

(3} Regles que regulen els contactes interétnics: conjunt de
prescripcions sobre com han de ser les situacions de contacte en certs
sectors, i conjunt de proscripcions destinades a prevenir les relacions
intereétniques en altres sectors, i a preservar incontaminades les cultures.

processos d’estigmatizacié &tnica, a partir de concepies inspirats en Erving Goffman, com ara esferes
d'interaccid i control de la impressio en processos de presentacié de la identitat,

? Unes dimevsions analitiques semblants, perd emprades en camps i per a fins diferents en les trobem
en Bemnstein (1990), concretament les seves nocions de regles de reconeixement i regles de
realitzacié i en el concepte de formacions discursives de Foucauit ( 1969).
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(4) L’adscripci6 étnica com a generadora d’status social. De fet, d’una
mena d’status dJ’stetus -comparable en aquest sentit i en termes de
Barth amb ¢l génere i el rang- que constrenyeix I'individu en totes les
seves activitats:

“Considerada como status, la identidad émica esta sobrepuesta a la
mayoria de los demads status y define las constelaciones permisibles de
los status. Es imperativa, en cuanto no puede ser pasada por alto o
temporalmente suprimida por ofras definiciones de la siuacion
[especialment en les societats poliétniques}” (1976: 20. Els destacats
son de Barth). '

2.2.2. La perspectiva primordialista de Clifford Geertz: un retorn a I’explicacié
culturalista?

Sovint s’ha presentat la concepcié dels lligams étnics com a adhesions primaries
(primordial attachments) de Geertz com a antagonica 2 la visié dels grups étnics com
a tipus d’organitzacié de la interaccié social que sostenia Barth. Primordialisme 1
situacionalisme apareixen entre molts recopilladors d’aquesta gilestié com a
antdnims®. De manera que de Geertz i del corrent que s’hi inspira hom en destaca i en
recorda aquells elements aparentment oposats a una concepcio sociologica dindmica de
Jetnicitat. Aixi, es considera els trets culturals aparentment més immutables (parentiu,
llengua, religié, alld que forma el cor de Pheréncia cultval, en definitiva.) com la base
dels ligams étmics, de manera que aquests apareixen com la forma de leiaitat
fonamental i necessiria de fota comunitat o grup primari. Al capdavall, és tota la
interpretacié de I'aportacié de Geertz que se’n ressent: s’hi recotre -com veurem,
sense prou fonaments- per sostenir una definici® objectivista i, en Iexirem,

essencialista de I’etnicitat.

% 2 llista és llarga. Vegeu, entre altres: GLAZER i MOYNIHAN, 1975; REX, 1986, PUJADAS,
1993. Fl 1997, tot i que es fan ressd de les darreres propostes de superar aquella dicotomia, G.
Malgesini i C. Giméncz encara Ia reprocueixen en la seva presentacié dels corrents histdrics en ¢l
camp de etnicitat (MALGESINI i GIMENEZ, 1997: 126-128).
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Segons aquesta visié forga estesa, per tant, el primordialisme suposaria un retorn a la
tesi culturalista de etnicitat hegemoénica dins Iantropologia abans de Barth®. En
canvi, aqui em proposo mostrar com I’aportacié de Geertz al camp de lestudi de
Petnicitat no és oposada a Barh, sind sobretot complementéria, en la linia del que han
apuntat Jenkins (1996) i anteriorment Bentley (1987: 25-27). Primer exposaré un cas
de la interpretacio esbiaixada del text de Geertz i després provaré d’explorar fins a quin
punt el seu concepte adhesions primordials (primordial attachments) és 0til per a una
definicio del camp de recerca de etnicitat.

La presentacié que, en la seva obra Etnicidad. Identidad cultural de fos pueblos
(1993), Joan Josep Pujadas fa del primordialisme de Geertz em sembla un exemple
d’aquesta linia d’interpretaci6 forga estesa entre I’antropologia dels ultims vint-i-cinc
anys.

Per Pujadas, el tipus d’adhesions primordials que caracteritzen fendmens com ara el
tribalisme o el comunalisme -termes tots ells emprats per Geertz- s basarien, en la
visié de 'antropdleg nord-americd, en “hechos dados™ i en cita el segiient fragment:

“ ‘[por apego primordial se entiende el que procede de los hechos
‘dados’] o, mds precisamente, de la existencia social: de la
contigiiidad inmediata y las conexiones de parentesco principalmente,
pero, ademds, los hechos dados que suponen el haber nacido en una
particular comunidad religiosa, el hablar una deteminada lengua o
dialecto y atenerse a ciertas practicas sociales particulares.
Estas igualdades de sangre, habla, costumbres, efc., se experimentan
como vincwlos inefables, vigorosos y obligatorios en st mismos”
(GEERTZ, 1987: 222y “ (PUJADAS, 1993a: 26).

* Cal tenir en compte que Geeriz escrin el seu text basic sobre aquesta qliestié (“The Integrative
Revolution: Primordial Sentiments and Civil Politics™) el 1962, tot i que la seva gran difusié no serd
fins a edicid de 1973 dins e seu clissic The interpretation of Cultures (GEERTZ, 1973)..
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Perd aquest extracte no reprodueix fidelment ni el passatge corresponent de Pedicid
castellana de Geertz (GEERTZ, 1987) ni ¢l de Iedici6 original en anglés de 1973, que
concorda essencialment amb Panterior. Presenta una el lisié significativa, que resulia
forca rellevant per a la reinterpretacié que proposem. Exactament, la transcripeio deixa
en el tinter un incis que per a nosaltres resulta clau, a saber, I'incis que serveix a Geertz
per matisar i prevenir una interpretacié reificadora del concepte dudes (givens a
Poriginal; kechos dados en la traduccié castellana™), com és paiés tant en el paragraf
corresponent de 1’edici6 anglesa i castellana que reproduim {en negreta, es destaca la
part el.lidida en la cita de Pujadas):

“TPer un vincle o adhesié primordial s’entén] one [attachment] that
stems from the “givens” -or, more precisely, as culture is inevitably
involved in such matters, the assumed “givens”- of social existence:
immediate contiguity and kin connections, but beyon them the
givenmess that stems from being born into a particular religious
community, speaking a particular language, or even a dialect of a
language, and foliowing social practices. (...Y” { GEERTZ, 1973: 259)

“Por apego primordial se entiende el que procede de los hechos
‘dados” -0, mds precisamente, pues la cultura inevitablemente
interviene en estas cuestiones, los supuestos hechos “dados™ de la
existencia social: de la contigiidad inmedicta y las conexiones de
parentesco principalmente, pero, ademds, los hechos dados que
suponen el haber nacido en una particular comunidad religiosa, el
hablar de una deteminada lengua o dialecto y atenerse a clertas
practicas sociales particulares” (GEERTZ, 1987. 222)

3 Cal dir també que la traduccit castellana no ha ajudat gens a desfer aquesta interpretacié
cosificadora del concepte de ligams primordials de Geertz. Al contrari, Ia substitucié de “givens” -
posat entre cometes pel propi Geertz- per hechos “dados” promou un desplacament de I’émfasi posat
en alld que és donat per descompiat, que s experimenta com, 2 donat pels propis agents, vers un
caracter directament factual (los hechos, que a més estan dados).
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Tot plegat no és gratuit. Té conseqiiéncies sobre la forma com entenem -o, si més no,
podem entendre- Petnicitat. En el cas de Pujadas, la seva lectura de Geertz, que -cal
insistir-hi- no és Unica, el porta a destacar els segiients elements de etnicitat en clara

contraposici6é a Barth:

“[L’etnicitat] se trata mds bien de un imperativo absoluto, que posee
algo de mistico o psicoldgico y que no se explica simplemente en
términos de interaccion social” (PUJADAS, 1993a: 26).

No es tracta, al meu entendre, de negar les dimensions que il.lumina preferentment
I'dptica de Geertz i que el plantejament clissic de Barth descuidava, com ara la
dimensié afectiva i més primaria dels vincles étnics, alld que s”ha anomenat emicitar en
el cor (ethnicity in the heart’), Caldria més aviat, aprofitar €l que d’esclaridor té la
visié de Geeriz, sense aprofundir encara més en I’abisme que separa aquella étmicitar
del cor de etnicitat del cap (ethnicity in the head), frait d™una perspectiva dualista i,
al meu entendre, particulament estéril. Des d’aguest punt de vista, passem a veure més
de prop i directament el plantejament clissic de Geertz.

En primer lloc, cal dir que Geertz veié ja ¢l 1962 la possibilitat de definir un camp de
recerca que englobés fendmens com ara €l comunalisme, els moviments pannacionals,
el #ribalisme, etc.; sota una etiqueta comuna (under a common rubric)’. Tot i que no
patli en cap moment d’etnicitat es pot considerar el seu assaig com un precedent

directe en la constitucié del camp de recerca de etnicitat en antropologia.

Ara bé, cal tenir en compte dos elements clau en el plantejament d’aquest concepte
d’etnicitat avant-lo-letire. En primer lloc, el problema central per a Geertz és el
segilent: 'oposicié entre ¢l que anomena comunitats primordials (primordial
communities) i comunitats civico-politiques (civil political communities) i que, segons

¢ll, es done amb especial cruesa en la formacié dels nous estats en els paisos asiatics i

¥ Devem aqueste terminologia metaforica a Banks (1996; 185-87),
% GEERTZ, 1973: 256.
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africans alliberats de les metropolis europees. Geertz planteja aquesta oposicié en els

segiients fermes:

“the great extent to which their people’s sense of self remains bound
up in the grass actualities of blood, race, language, locality, religion
or tradition (..) fand] the steadily accelerating importance in this
century of the soveraign state as a positive instrument for the
realization of collective aims” (GEERTZ, 1973: 258).%

La vella dicotomia communitat/societat reapareix aqui amb tot el seu vigor.

En segon lloc, a partir d’aquesta primera problematitzacio, Geertz recorre 2 la nocié
de lligams o adhesions primordials (primordial attachments)*, que és un concepte més
ampli que el de lligams étnics i que, en tot cas, podria englobar aquest darrer concepte.

Ja hem vist la definicié que fa Geertz de primordial attachments i hem intentat mostrar
el seu cardcter no reificat, ni natural, ni necessari. De manera que, cal remarcar-ho, la
causa d’aquests lligams primaris no és la consanguineitat, la raga, el territori o la
tradicié com a fets que s’imposen a les persones, siné el sentiment, la visid que en
tenen aquestes persones precisament com a coses o fets naturals 1 inevitables. El
problema de la perspectiva de Geertz no seria tant aleshores el recurs a una explicacio
naturalista o essencialista de I’etnicitat, tal com hom sovint li ha imputat™, com peer la
connotacié que acaba tenint el terme lligams primordials i que deriva de com resolt -o
potser caldria dir: com no resol- aquell problema central, a saber, la dicotomia lleialtats
comunitiries/lleialtats estatals o politiques -per dir-ho en els seus propis termes.Perque,
si bé Geertz s proposa explicitament superar aquesta dicotomia mitjancant I'estudi de
“the relationship between communal and political loyalties” (1973: 257), el cert és

3 Fl passalge corresponent de la traducci6é castellana diu: “Esta fensidn asume una forma
peculiarmente aguda y permanente en los nuevos estados a causa de la profundidad con que sus
pueblos sienten que su modo de ser estd intimamente ligado a la sangre, la raza, la lengua, la region,
la religién o la tradicién y a causa de la creciente imporiancia que en esle siglo adguirié ia nocion
de estads soberano como instrumento positive para realizar ankelos colectivos” (GEERTZ, 1987:
221).

3 Geertz s’inspira en la nocié d'E. Shils de primordial ties (SHILS, 1957).

35 No deixa de ser curiés que un antropdleg post-modern com Geertz (vegeu per exemple: GEERTZ,
1996) hagi passat per ser un defensor de les posicions més estaticistes en el camp de Ia investigacio
sobre etnicitat.
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que aconsegueix just el contrari: marcar encara més taxativament ’oposicié entre
comunitat i societat, entre pobles i estat. No en va, Geertz fa de les lleialtats o
adhesions primordials un problema per a la integritat dels nous estats.Geertz arriba a
comparar aquest tipus de lleialtat amb les de classe, de partit, de negoci i d’oposicio,
en el sentit que cap d’aquestes no amenaga 'existéncia dels mateixos limits de Iestat

com el ibalisme, el comunalisme ... En els seus propis termes:

“Economic or class or intellectual disaffection threatens revolution,
but disaffection based on race, language, or cultwre threatens
partition, irredentisme, or marger, a redrawing of the very limits of the
state, a new definition of its domain (...y” (261).%°

Vist aixi, la distincia que separa el primordiakisme del situacionalisme no és tan gran
com semblava. Per G.CBentley i, més tard, per R. Jenkins, el que tenen en comn
ambdues perspectives és més rellevant que no pas aild que les diferencia. I si, com hem
vist, Geertz assumia la dimensié subjectiva en la definicié dels seus primordial
attachments, Barth, per la seva banda, era conscient de Pestabilitat de les
identificacions étniques, des del moment en qué entenia les categories étniques com a
delimitadores d’status amplis {status o’status) i com a formes d’organitzacié social
especialment constrenyidores i imperatives.

Precisament, els nous corrents tedrics en el camp de la recerca del fenomens d’etnicitat
coincideixen a remarcar la necessitat de superar el dualisme que parteix d’una
interpretacid forcada dels primers classics en aquest camp. Perd abans de presentar-los,

farem un repas a les aportacions a Pesmentat camp des d”una perspectiva conflictivista.

* La traducci6 castellana és: “E! descontento econdmico o intelectual o de clase umenaza
desencadenar una revolucion, pero el descontento fundado en la raza, en i lengua o en la cultura
amenaza con la divisién y el irvedentismo, amenaza con rectificar los limites mismos del estado,
amenaza con una nueva definicion de sus dominios™ (223).
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2.2.3. Les aproximacions conflictivistes i historicistes al camp de Petnicitat.

Des de la seva constitucié fins avui, el camp de recerca sobre els fenomens étnics ha
anat enriquint-se a partir d’aproximacions al camp des de nous angles. En particular,
les dimensions politica (sovint des d’una perspectiva conflictivista) i histérica de
Ietnicitat, a penes contemplades en els plantejaments inicials de Barh i Geertz, han
estat objecte de nombroses aportacions.

A continvacié intentaré resumir algunes d’aquestes aportacions, tot centrant-me en dos

eixos tematics principals i relacionats entre si:

a. La visié de Petnicitat com a mitja de legitimacié versus la visié com a mitja
de mobilitizacid.
b. La concepcié de Detnicitat com a ideologia emmmascaradora i la concepeid

com a camp de batalla simbolic.

1es aproximacions neomarxistes

En oposicié explicita a la perspectiva de Fredrik Barth, que considera consensualista,
Rex (1986) proposa que l'especificitat del que anomena racial and ethnic element es troba
dins el terreny del conflicte politic. A continuaci6, el socioleg britanic es pregunta fins a
quin punt les race and ethnic relations concorden (furn on) amb la formaci6 de grups
socials i Ia interacci6 entre aquests grups. I aquest plantejament obre les portes a l'estudi de
l'articulacio entre grups socials i grups étnics.

Per entendre com John Rex planteja aquesta qiestid, cal considerar préviament la seva
concepcié de grups étnics com quasi grups (quasi-groups, en anglés). Un quasi grup,
segons Rex, és una estructura social caracteritzada per: (a) unes rejacions entre els seus
membres tancades i de fipus comunitari (per oposicio al ipus associatiu); i (b) pel fet de
poder esdevenir -en poténcia- grups, si entre els seus integrants shi desenvolupa la
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responsabilitat (responsability) mitua de cadascun dels seus membres respecte de 1a resta, i
la representativitat (representativeness) del conjunt per alguns dels seus membres,

Precisament, aquesta pozencialitat, aquesta condici6 de quasi grups o pre-grups, és la base
a partir de la qual Rex estableix la refacié entre les agrupacions étniques i les de classe,
d'status o de prestigi.

L'esquema d'aquesta articulaci6 pot expressar-se aixi:

1. Les formacions i lligams étnics sOn, en certa mesura, pre-existents a les
formacions i lligams de classe, d'status i de prestigi®. Romandrien en un nivell latent
de les relacions socials.

2. Per manifestar~se, aquestes formacions i lligams latents han de prendre la forma
de relacions de classe, d'status o de prestigi.

3. En manifestar-se aixi, les formacions i lligams étnics pre-existents sén reforgats.

Tot amb tot, el plantejament de Rex aboca a una certa paradoxa: duna banda, l'etricitat
(entesa aquf com a sentit de pertinenga derivada del fet de compartir uns trets culturals o la
creefiga en una avantpassat comir’®) 6 un ambit d'existéncia propi -tot i que es presenti
limitat a un estadi de pre-existéncia- i en certa manera independent d'altres Ambits, segons
una concepeid que recorda els primordial avrachments de Geertz. D'una altra banda, en
canvi, la manifestacié efectiva de Tetnicitat passa necessariament, segons el model de Rex,
per la formacié prévia de grups de classe, d'status o de prestigi; per tant, letnicitat com a
fenomen social estaria subordinat en ls seva existéncia manifesta a aquests altres sistemes
de divisid social.

¥ Rex parla de tres formes de divisié social que activarien els Nigams atnics, exactament: stafus group
(que implica “specific, positive or negative, social estimation of honour” i “closed social relations
with specific style of iife”), state (que suposa “differences of legal and political rights” i “a distinctive
style of life, adherence or non-adherence to which becomes the basis of closure™and class (“a
number of indivduals who shave any market situation and porsue shared inlerests”), que aqui hem
traduit respectivament per grups de prestigi, d’status i classes socials (REX,1986: 11, 12).

* Torna a aparéixer aqui la referéncia una mica nebulosa 2 una espécie de bases constitutives de
Petnicitat, que en Barth eren, més vagament, origin i background (lotigen i potser la tradicid
cultaral),
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Per veure com Rex resol aquesta aparent paradoxa, recorrerem 2 I'exemple que ell mateix
ofereix sobre la formacié d’etnicitat en les societats democratiques i plurdls (open
democragic societies), €3 a dir en una situaci6 d’status oberis (open-status system).

Una societat d’aquesta mena es caracteritza pel fet que els grups d’status i de prestigi son
oberts, de manera que hom pot accedir-hi si s’ajusta a Uestil de vida que s’associa a cada
grup. En termes de tipus ideals, alld central no serien tant els grups, com les séries de punts
de referéncia (series of reference points) en termes dels quals les persones s atribueixen
status i nivells de prestigi els uns als altres. Segons Rex, una série de punts de referéncia pot
ser subministrada per, entre altres elemerts, I’ etnicitat:

“(..} the various ethnicities tend to be ordered conceptually in a hierarchy,
and (that) the degree of a particular ethnicity is taken info account, along
with other cultural characteristics, in assigning an individual 1o place in
the system” (REX, 1986: 15).

Segons aquesta formulacid, Vetnicitat és operativa o no en funcié del context i
especialment, de les relacions de classe i d’status o del que Rex anomena, en general, la
dimensi6 del conflicte politic. Seria la conjuntura d’aquestes relacions socials les que
determinarien el recurs o no a categories &tniques per a dividir i jerarquitzar les persones en
grups desiguals,o fins i tot, el recurs a categories que separen allo que és considerat étnic
¢’alle que no ho és.

El que Rex no contempla, en canvi, és la possibilitat que, en fineié com estigui construida
aquesta etnicitat, els grups els }mits dels quals contribueix a demarcar poden ser meés o
menys oberts. Per exemple, en ¢l cas que Petnicitat passi per la construcci6 i difisio dun
discurs tacista, basat en categories d’identificacié hereditaries i immutables, els grups que
se’n derivin tendiran a esdevenir grups tancats,

En tot cas, aquesta concepcié de D'etnicitat com a element dependent de les relacions de
poder entre classes o entre grups socials d’status o de prestigi, connecta directament amb
aquelles altres aportacions que, dins els nous corrents marxistes en ciéacies socials, veuen
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Petnicitat com un sistema ideoldgic que legitima les desigualtats propies de les societats de
capitalisme avangat i, per tant, contribueix a reproduir-les; i, de forma més general .amb les
teories instrumentalistes de I’etnicitat que veurem en ’apartat segiient.

Entre els autors neomarxistes que han posat 'émfasi en fa dimensio emmascaradora de
Petnicitat bi trobem Immanue] Wallerstein i Verena Stolcke.

Aixi, Wallerstein s"ha preguntat per Ja causa que és a IPorigen de la nocié de poble dins el
nostre sistema historic, que anomena I’economia-mén capitalista (WALLERSTEIN, 1988:
104), 1 ha trobat que les seves tres variants raga, naci¢ i grup émic impliquen totes elles
una interpretacié del passat (la primera en termes genétics, la segona sdcio-politics i
historics i la tercera en termes culturals) amb efectes de legitimacié. I, si bé d’entrada
reconeix que tant poden servir per legitimar I’statu quo, com per justificar el seu canvi; la
seva analisi el porta a destacar-ne la primera fincié:

“La notion de peuple est une construction institutionnelle majeure du
capitalisme historique. C'est un pilier essentiel que, pour cette raison, n’a
cessé d'acquérir de I'importance au fur et & mesure que el systéme se
densifiait” (114).

Més concretament, per Wallerstein hi hauria una correspondéncia entre aquelles tres
categories -raga, pacid i grup émic- i, respectivament, els nivells de la divisié espacial de
treball en I'economiz-mén (oposicié centre-periféria), la superestructura politica, que
formen els estats-naci6 sobirans i, en tercer lioc, la segmentacio de la classe treballadora (el
concepte de grup éfric actuant com una forma de justificar la “violation du concept
d'égalité ‘narionale ™ (114) dins la jerarquia de les categories professionals),

També I’antropdloga Verena Stolcke ha sostingut una tesis similar per al cas del racisme,
que entén com una forma de naturalitzacio de les desigualtats de classes en la societat
capitalista (STOLCKE, 1988: 99)*. Ara bé, per aquesta autora no es tracta directament
d’una correspondéncia entre fendmens ideolégics i d’estructura social, sind més aviat ’un

* També Joan Josep Pujadas ha sostingut aquesta mateixa tesi (1993: 6).
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recurs ideologic per fer front al que sera una altre element ideologic, el que Stolcke
anomena “la ilusion de la igualdad de oportunidades en la sociedad de clases™:

“Si, por una pavte, esta ilusion, que permite pensar que con el suficiente
esfierzo cualquier persona puede superarse, oculia en cierta medida el
cardcter estructural de las desigualdades sociales, la idea de que el
individuo es duefio de su propio destino al mismo tiempo hace posible que
éstas sean puesias en cuestion. Es esta amenaza de contestacion del orden
establecido lo que provoca a su vez que las desigualdades sociales sean
‘naturalizadas™ (103).

En resum, els autors neomarxistes recollits aqui subratllen una dimensi¢ important de
Petnicitat, a saber, la seva potencialitat emmascaradora i legitimadera de les relacions
de dominacié. En canvi, deixen en un segon terme les possibilitats que ofereix la

mateixa etnicitat per a la mobilitzacié politica dels grups subordinats o minoritaris.

Les aproximacions instrumentalistes: "etnicitat com a mitja de mobilitzacid.

Fins aqui hem vist les aproximacions teoriques al camp de I’etnicitat que, dins una
perspectiva conflictivista, accentuaven la vessant ideologica de I'etnicitat -entenent
ideologia en sentit marxista, com a forma de legitimaci6 de la dominacié. En el present
apartat destacarem aquelles altres aproximacions que, a partir d’un marc conflictivista,
com les anteriors, han privilegiat una visi0 de P’etnicitat com a recurs per a la
mobilitzacié collectiva, visi¢ que aqui anomenarem de forma gencrica
instrumenialista..

Trobem un primer corrent instrumentalista sobretot a partir dels anys 70. A mitjans
d’aquesta década, dins 1’antropologia nord-americana, una tercera via s’obre pas entre
les perspectives situacionalista, inspirada en Barth i els seus collaboradors, i
primordialista, basada en Geertz -tot i compartir elements d’ambdues. Es tracta d’una
aproximacié que aplica la teoria de I'eleccié racional per explicar tant la formacié

d’aquests grups (els individus sadscriuen als grups étnics en funcié de si aquests els
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reporten beneficis o no), com I’estratégia seguida per aquests grups i que es basa en el

model de la competéncia per recursos escassos. Hi ha, amb tot, diferents variants,

Potser els autors pioners a impulsar aquesta perspectiva foren Glazer i Moynihan. Ja en
una obra editada el 1963 caracteritzaren els diferents grups étnics com a competidors
pels recursos economics i politics. Dotze anys més tard, els mateixos autors | d’altres
coincideixen a caracteritzar les identificacions basades en aspectes aparentment
diversos com ara la llengua, la religié o I’origen nacional en tant que focus efectins de
mobilitzacié de grups per a assolir fins politics (GLAZER i MOYNIHAN, 1975: 18).
Segons A. Cohen, que centra les seves primeres andlisis en els moviments “tribals™ i
“étnics” a I’Africa contemporania, entesos com a reaccions a les condicions de
modernitat i com a formes d’organitzacié per mantenir la competicid econdomica i
politica; I'etnicitat actuaria aqui com un idioma que afavoriria la solidaritat de grup, tot
dissimulant, en certa manera, els interessos especifics pels quals el grup es mobilitza
(COHEN, 1969).%

Es fa dificil resumir els diferents treballs produits dins Pestefa de la perspectiva
instrumentalista, Els enfocaments sén diversos. Alguns han proposat una nocié de les
minories étniques com a grups de pressié (VINCENT, 1974, COHEN, 1974,
GLAZER & MOYNIHAN, 1975); d’altres, com D. Bell s’han basat en una teoria
marginalista, que explica la mobilitzacié de grups socials en base a Ia seva situacié de
pendria econdmica i dependéncia cultural i politica contra la font d’aquesta situacio
(com ara en ¢l cas de certs nacionalismes periferics dins els estats-nacié), sense
descuidar el fet que el conflicte &tnic, tot i tenir una base racional, suscita emocions
lligades a adhesions primordials i irracionals (BELL, 1975). D’altres, en canvi, com
Michael Banton han posat I’accent preferentment en la nocié d’eleccié racional
individual per per explicar la formacié dels grups eétnics a partir d’estratégies per
obtenir béns econdmics i politics (BANTON, 1983)" o, com en el cas de de Ia
perspectiva situacional i processual de Roosens, s’accepta el punt de partida de Barth,
per anar més enlla mitjancant en ’analisi de /’etnogeénesi (en coneret, reconstruccié del

“* Citat a POUTIGNAT: STREIFF-FENART (1995: 105),
! Idem (107).
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procés d’ocupaci6 del territori, participacid de la poblacié indigena en les activitats
econdmiques colonials, de “mestissatge social”, de les relacions de poder politic,
etc‘)‘”. Finalment, la teoria del colonialisme intern, utilitzada en primer lloc per Biauner
(1969) per descriure la situacio de la poblacié negra als Estats Units, i desenvolupada a
bastament per Hechter® per :explicar el que anomena els etnonacionalismes dins les
societats post-industrials. La tesi principal de Hechter connecta amb la concepcié de la
divisié cultural del treball entre el centre i la periféria (i, per tant, és deutora, en part,
d’autors neomarxistes com ara Frank o Wallerstein), perd concedint a les
mobilitzacions col.lectives en termes &tnics el paper, no ja d’expressié d’una alienacié

o d’una falsa consciéncia, sind d’instrument de lluites col lectives.

Precisament ha estat el propi Hechter, en una obra posterior (1982), qui ha reconegut
les limitacions del seu propi plantejament i en general de totes les teories utilitaristes,
per explicar la génesi i, sobretot, el manteniment de la solidaritat étnica, aixt com per
superar el problema tedric de Uaprofitat {free-rider), és a dir de qui mira de beneciar-
se dels beneficis de la mobilitzacié col lectiva, sense mobilitzar-se*.

Enfront de les teories mobilitzacionistes basades en el mode! de la competencia i en la
teoria de I'elecci6 racional, ens trobem amb un conjunt d’aportacions diverses que, &
més de destacar el carcter de Petnicitat com a recurs pera la mobilitzacié col lectiva,
comparteixen entre si un model social més basat en la imatge de la 1luita -sobretot per

I’hegemonia- que no pas en la competicié per recursos escassos.

Dins aquesta perspectiva, ¢al esmentar les teories de fa reaccié social i de I’etiquetatge
social®®, aixi com alguns dels treballs dels interacciomistes simbolics®. Es tracta de
teories d’enfocament micro, inicialment inscrites en la tradicié nord-americana de la
sociologia de la desviacio. Cal dir que, malgrat no es refereixin explicitament als

~ processos de construccié de Petnicitat, siné de la desviaci6 social, aquestes teories

2 pOOSENS (1989), citat a PUTADAS (1993: 19).

“ Vegi’s, entre altres, HECHTER (1975).

44 Exposat a POUTIGNAT i STREIFF-FENART (1995: 113-117).

5 PUTADAS (1993: 52-63).

4 Entre les cbres més destacades dins aquest corrent que tenen relacio amb la construccié de la
identitat socizl en rela cié a diferents grups, cal esmentar: GOFFMAN (1975) i GUSFIELD (1986).
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proporcionen elements de comprensi¢ dels fenomens étnics. Alld particularment
interessant aqui, al meu entendre, és baver observat com les persones i grups objecte
d’estigmatitzaci6, tenen una participacid activa en aquest mateix procés (LEMERT,
1951), per¢ sobretot, com el procés d’etiguetatge (social labeiling) és una activitat
reciproca en gue grups d’individus amb valors, pautes de comportament i afiliacions
diferents pugnen entre si per establir les seves regles de grup com a hegemodniques
(BECKER, 1963). L, mentre la teoria de la reaccié social de Lemert explica com la
conducta desviada s’acaba enfortint com una reaccié a Iestigmatitzacié i1 ales
punicions, d’un costat, i, d’un altre, per “la creacion del mi del desviado,
conduciéndolo a la aceptacion y desenvolvimiento de un cierto rol” (BERGALLIL
1980: 72); la teoria de I'etiquetatge social permet entendre els processos d’identificacié
i adscripciod (étniques, entre altres) com a processos dindmics i interactius, més que no
pas merament con a resultat de la reproduccid social Per Becker, no hi ha cap tipus
de comportament.intrinsecament desviat; €s el joc de les relacions de poder les que
acaben definint -provisionalment- les regles que estableixen qui és desviat i qui no ho

&s;

“La etiqueta de desviacion que wun grupo comsigue imponer
definitivamente a ofro hay que enmarcarlo en los procesos politicos,
en la medida en que el comportamiento discriminado es solo aguel que
viola las reglas del grupo politicamente dominante, impuestas por
criterios de poder™’.

Per la seva banda i dins una concepcié conflictivista i dindmica de I”etnicitat, Dolores
Juliano ha intentat combinar en una mateixa teoria la visidde la identitat étnica alhora
com a mitj de dominacié (coincidint amb el corrent neomarxista) i com a forma de
contestacio social. En Panalisi de les politiques generadores d’identitat, Juliano
proposa contemplar dues dimensions interrelacionades: d’uns banda, a través
d’aquelles politiques, els sectors dominants desenvolupen i proposen models

d’identificacio positiva 1 negativa per a st 1 per als altres grups; models que, d’una altra

47 Citat a PUTADAS (1993: 62).

45



Jordi Pascual i Saiic

banda, son assumits, rebutjat o modificats pels sectors subalterns en una interaccié
dinamica, encara que amb forces desiguals, amb els grups dominants. De fet, les

politiques acabarien sent el resulta de la combinacié d’ambdues dimensions.

Per a bastir aquesta aproximaci6 tedrica, Juliano es basa, en part, en I’aportacid
marxista de Diaz Polanco {1985) per criticar, d’una banda, el model interaccionista de
Barth pel fet de pressuposar un camp consensuat -tot i acceptar-ne alguns dels seus
punts basics-, i a la vegada remarcant que la relacié entre etnicitat i lluita de classes no
es pot reduir a una simple juxtaposicié. De fet, Dolores Juliano va més enlla d’aquell
autor llatinoamericd, per sostenir una visi¢ dels fendmens d’identificacié étnica a la
vegada com una conseqiéncia dels enfrontaments entre interessos antagonics i com

una arma per a la lluita politica.

La seva proposta d’analisi de les estratégies politiques i de les opcions identitaries
suposa, d’altra banda, anar més enlld de les teories basades en el modei de Peleccid

conscient i lliure:

“Las personas optan, pero lo hacen dentro de los marcos de opciones
delineados previamente dentro de determinadas estrategias politics”
(JULIANO, 1989: 14).

Cal, segons la mateixa proposta, desplagar ["analisi de les opcions individuals per una
altra de:

“las estrategias politicas a partir de las cuales las distintas clases
sociales compiten por generar adhesion e identificacion con ellas de

sectores diferentes al grupo inicial’(14-15).

De manera que no es pot reduir les estratégies que impliquen construcci¢ d’etnicitat a

estratégies de dominacid: Juliano parla, en canvi, d’estratégies que permetern:
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“acumular fuerza a sectores postergados (indios por ejempio), realizar
una lectura positiva de una especificidad estigmatizada y subrayar el
enfrentamiento con los explotadores nacionales, que se habian
ocultado detrds de un nacionalismo (o de un internacionalismo)

encubridor de los conflictos internos” (19).

Partint d’una perspectiva conflictivista critica, Juliano arriba, doncs, a una posicié que
no és del tot llunyana a alguns dels primers interaccionistes (o situacionalistes) en el
camp de recerca de I’etnicitat, com ara Lyman i Douglass (1972):

“Dans les sociétés pluriethnigues, le pouvoir des dominants a entre
autres pour ¢ffet de restreindre I’éventail de choix possibles d'identité
offerts aux dominés. Mais les membres des minorités peuvent
également exploiter pour leur propre compte les ambiguités, les
incertitudes et les malenfendus communicatifs toujours présents dans
les sociétés ethniquement diversifiés. Pour les interactionnistes, Ia
congissance des usages ethmiques et des possibilités de leur
manipulation fait partie de la compétence de tous I;es membres de ces

sociétés™ 2

L’aproximacié genealdgica: I etnicitat com a técnica de poder i com a camp de batalla

discursiu,

No voldria acabar aquest repas de les que aqui he considerat principals aportacions al
camp de recerca de Ietnicitat en ciéncies socials, sense considerar 1’aportacié -fins avui
poc o gens reconeguda- de Michel Foucault. De la seva vasta obra, ens interessa
particularment agui -a banda dels seus suggestius perspectiva i métode- el curs que ¢l
filésof del pais vei pronuncia entre finals de 1975 i mitjans de Iany segiient a/ Coliege
de France, sota el titol general de “Defensar la societat” i que ha estat editat en castella
amb el nom de Genealogia del racismo. De la guerra de las razas al racismo de

“ Cita recollida indirectament a POUTIGNAT i STREIFF-FENART (1995; 147).
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Estado®. Foucault no hi parla d’etnicitat en general, siné del que aqui considerem

com una forma concreta i histdrica d’etnicitat: el racisme.

M. Foucault considera que alld especific del racisme modern no és la seva qualitat
dlideclogia o d'estar integrat en una mentalitat general, sind la seva condicio de 2cnica de

poder (p. 268).

En la seva analisi genealogica, centrada en les relacions de poder’, Foucault distingeix
entre el discurs de la guerra de les races, que apareix en el segle XVII a Anglaterra i en el
segitent a Franca, i el racisme d'Esiat, com a modalitat de poder que empren els Estat
modems a partir del segle XIX. El primer tipus de discurs correspon a un moment en que la
noblesa reacciona enfront de la progressiva pérdua de poder en mans de la monarquia i de
Ia burgesia; aqui raca equival a poble que comparteix alguns trets comuns, cOm ara una
historia i una llengua. En canvi, les idees racistes que s'elaboren i circulen a partir del segle
XIX s'articulen dintre els nous mecanismes de control en que es basa I'Estat modem.

Aquests mecanismes son, principalment, tres: la tecnologia disciplinaria del treball, que té
com a objecte lindividu; una bio-politica de lespécie humana, que se centra en el concepte
de poblacis; i, acompanyant-les, els efectes de poder del discurs cientific (de la medicina,
de la demografia, de les ciéncies socials ..). Aquests mecanismes estan relacionats,
principalment mitjangant els conceptes de norma o normalitzacio, que s'apliquen tant al cos
individual com a la multiplicitat de la poblacié.

Sera precisament en €l segon d'aquests mecanismes on s'articula més estretament el nou
racisme. Foucault explica aquest procés d'articulaci6 de la segiient manera. EJ fi principat
daquella bio-politica és fer viwre i la tecnologia al seu servei estari destinada a regular la
vida. Aquesta regulacié consisteix en el control de la seguretat de la poblacié en relaci6 als
penlis interns i externs. Aixo vol dir que el garantiment d'aquella seguretat passa per

“ FOQUCAULT (1992).

% En general, Foucault entén el métode genealdgic en termes de “relaciones de fiterza, de desarrollos
estratégicos, de tdcticas” i, a continuacié, argumenta: “pienso que no hay que referirse al gran
modelo de la lengua y de los signos, sino ol de la guerra y de la batalla. La historicidad que nos
arvastra y nos determina es belicosa: no es habladora. Relacién de poder, no de sentido (...)” (1377
179).
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I'eliminacié d'aquests perills. I aqui arribem a una paradoxa: un Estat orientat a fer viure, a
garantir la vida a tota la poblaci6, es troba davant el dilema dhaver deliminar, de fer morir
algh, quan aquells perills son "criminals”, “estrangers" ... Doncs bé, en aquest context, el
racisme aporta la ruptura entre el conjunt de la poblacié normal i aquells que s'aparten
d'aquesta normalitat; aleshores,

“la raza, el racismo, son -en una sociedad de normalizacion- la condicion
de aceptabilidad del matar” (p. 265).

Meés endavant, Foucault aclareix que quan diu "matar" no pensa només en l'assassinat
directe, siné també en la mort indirecta, que pot significar ef fet d'augmentar per a algy el
tisc de mort, o en la mort politica, categoria especialment adequada per a landlisi de Ia
préctica dels Estats europeus actuals d'expulsar estrangers "iLlegals", prévia mort juridica.
Cal destacar el fet que aguest esquema tedric permet no tan sols explicar practiques
politiques sustentades directament en discursos racistes, com ara el colonialisme, siné
analitzar les prictiques a qué son sotmesos aquells "perills interns”, com ara els criminals, i,
de retruc, fot subjecte social sotmés a les téeniques de normalitzacio.

Finalment, penso que és important retenir l'amplitud de 1a tesi de Foucault: el racisme es
troba engranat en les técniques de poder -més concretament, de biopoder- de tots els Estats
moderns, i ro tan sols d'aguells que, al llarg de la historia contemporania, shan declarat
obertament racistes, com ara I'Estat nazi o el sud-aftica.

En conclusi6, Foucault no aborda el racisme com una ideologia en mans de les classes
dominants, que emmascara les relacions de classe dins la societat capitalista i, per aixd
mateix, contribueix a legitimar-les, com ho fa la tradicié marxista. A Foucault ki
interessa resseguir el fil histdric -o millor, gemealogic- del racisme entds com un
dispositin de poder. Es cert que Foucault analitza el racisme com a discurs i com a
“inteligibilidad historica” (1992: 268) i, per tant, també com a ideologia; perd Ia seva
concepcid de discurs és radicalment oposada al d’ideologia, si més no al concepte
d’ideologia com a falsa consciéncia de la tradicid marxista. La seva visié trenca amb
Pesquema dualista d’una ideologia que respon a uns interessos que li vénen de fora,
dels grups socials que en serien els productors, els portadors o bé els reproductors; i
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que, en retruc, contribuiria a justificar. Aqui, el discurs és vist com a practica de poder,
com una técnica on i per mitjd de la qual les relacions de poder son dinmides. El
discurs no és tan I’escenari de Pengany i de I’autoengany ideologics o el mitjd
d’emmascarament per excelléncia; com el camp on les diferents forces socials
presenten batalla i on es dirimeixen constantment, historicament, les propies regles de
joc del poder. Aixi com el poder no és tan sols repressié i negacid, sind també
obligacié 1 creacid; el discurs no es limita a emmascarar -que també-, siné que és font

de descoberta i construcci®.>

2.2.4. L’estat actual del camp de Petnicitat en ciéncies socials.

El camp de la recerca de I’etnicitat en ciéncies socials és un camp obert. Com han
destacat recentment Philippe Poutignat i Jocelyne Streiff-Fenart (1995}, els punts de
debat actius hi s6n tant o més importants que els seus lfocs comuns. Entre els punts de
consens adquirit (Jes acgeis, com en diuen ells) en destaquen basicament dos (134-
135):

1. El caracter relacional (no essencial) de les identitats étniques, que impliquen la nocid
de frontera entre un nosaltres i un ells.

2. El cardcter més dindmic que estatic de ’etnicitat. Tot i que no es pretén descuidar
¢ls fendmens d’institucionalitzacié i fins reificacio de I’etnicitat, hi ha un cert consens a

considerar els processos &tnics com a canviants i, en tot cas, no universals™.

El debat obert giraria, en canvi i segons els mateixos autors, al voltant dels segitents
cixos:
a. Les visions situacionafista i substancialista de I’ etnicitat.

b. L’etnicitat vista com un fenomen politic o bé com un procés simbélic.

5! En 1"apartat 2.3. insistiré sobre et concepte foucaultia de discurs 1 les seves potencialitats per a fa
comprensié del camp de Ietnicital.

52 També Graciela Malgesini i Carlos Giménez han coincidit a destacar la visié de 'etnicitat com una
realitat dindmica i canviant en el recull enciclopidic que fan de teories recents (MALGESINI i
GIMENEZ, 1997: 131).
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c. El gran de ilibertat concedit als agents dins la determinacié de llurs rols
(constrenyiment versus eleccid).

d. L’etnicitat com a variable necessaria o contingent al comportament huma.

Penso que s6n els dos primers els eixos clau a ’hora d’interntar fonamentar una teoria
de Petnicitat fértil en Pestudi d’un objecte com el que aqui ens ocupa, a saber,
I’¢tnicitat en ’escola i els seus possibles efectes de segregacid. Serd, doncs, al seu
voltant que intentaré, en primer lloc, de resumir les principals aportacions actuals a
aquests debats™; i , més tard -en Uapartat 2.3.-, i de fonamentar una concepcié de

I’etnicitat que superi els dualismes plantejats.

Més enlld del dualisme situacionalisme / substancialisme

Un dels reptes actuals de la recerca sobre etnicitat consisteix, segons Poutignat i Streif-
Fenart, a reintroduir-hi el contingut (els significats), sense reintroduir-hi el
substancialisme d’algunes teories anteriors (sobretot, d’algunes interpretacions del
primordialisme, com hem vist) i, en canvi, mantenint les aportacions bisiques de la

perspectiva situacionalista de Barth.

Ja ¢l 1977, Handelman quiestiona iz divisié estricta entre frontera étnica i contingut
cultural, continguda en la definici6 de grup étnic classica de Barth; i proposa restablir-
ne la linia d’interrelacié mitua:

“c’est le conteru culturel qui établit et lMgitime le contrast des
Jrontiéres ethniques, tandis que celles-ci modifient ou altérent les
aspects de la culture du groupe” (PUTIGNAT i STREIFF-FENART,;
1995: 143).

Meés recentment, Eriksen (1991} ha remarcat que, a forca de voler qiiestionar les
nocions de cultura i grup étnic, s°ha fet fora del camp d’analisi el problema de la

% Per fer-ho, em basaré en el resum que sobre aquests debats han elaborat els csmentats Ph, Poutignat
i I. Streiff-Fénast,
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significacié que els signes culturals tenen per als agents implicats en les relacions

interétniques.

En ¢l fons, estariem davant de dues concepions opasades dels signes culturals. En
Barth -com, préviament, en Radcliffe Brown o en Leach- aquests signes son vistos
com a indicis o, com a molt, com a simbols d’status socials, mentre que les noves
propostes permeten pensar els signes com a conformadors practics de les relacions

socials.

Ara bé, segons altres interpretacions de Barth, aixi com obres seves posteriors han
permés replantejar la nocié de cultura en una perspectiva interaccionista de I’ etnicitat.
Segons aquesta linia d’interpretaci, els trets culturals actuarien, a més de marques
distintives d’un grup (és a dir, com a marca de la seva frontera), com 2 criteris emprats
per aprovar o denegar la pertinenga dels individus a un grup (i també la pertinéncia dels
seus comportaments), de manera.que intervindrien en la propia construccid de les
identitats étniques.

Tot plegat implica el reconeixement de la bidireccionalitat en la relacié cultura-grup
étnic (entés com a grup social) . En aquesta linia i en obres posteriors (1984 1 1989),
Barth ha explorat la rellevancia del que anomena correnits de tradicié (streams of
tradition) i universos de discurs (universes of discourse), que considera relativament
estables historicament i que, en tot cas, limiten la produccié i reproduccid de les
identitats &tniques en la practica™.

Ara bé, en el conjunt de Ia seva teoria, Barth concedeix un lloc basicament secundari
als trets culturals; de manera que el seu objecte no és tant el contingut cultural
especific d’un grup, com els processos de seleccid, valoracié i significacié de les
diferéncies culturals que fan les categories étniques pertinents per a 1’organitzacié
social. Per dir-ho més clarament; Barth no s’interessa per la cultura en si, sind per com

parts d’una cultura esdevenen elements d’etnicitat.

3 Citat a JENKINS (1996: 812).
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Més enlla del dualisme entre una concepcid politica i un concepci¢_simbolica de
Petnici

Un altre dels reptes clau que ha de resoldre el camp de recerca sobre etnicitat, és
Particulacié, més que no pas la separacid, entre la seva vessant politica i la seva
vessant simbolica. El punt de partida necessari em sembla el reconeixement que
Ieinicitat, com a fenomen discursiu i simbolic, genera necessariament efectes politics i,
per aixo mateix, €s susceptible d’ésser utilitzada dins vna logica d’accié politica.

En relacié¢ a aquest debat, alguns autors, tot i reconéixer I’estreta relacid entre
ambdues dimensions s’han decantat per una preeminenca de la dimensid simbolica de
Petnicitat. Seria el cas de Drumond (1981), quan defensa que:

“c’est la nature inhérente a l'ethmicité qui lui confére son efficacité
politique, et non pas son wutilisation dans la lutte politique qui lui

confére une dimension simbolyque” (138).

Altres autors han intentat reconciliar les dimensions politica i simbolica de etnicitat.
Aixi, Oppenheimer (1977) ha mostrat com el desenvolupament de la identitat drusa a
Israel no es podia comprendre sense posar en relacié, d’una banda, els mecanismes
especifics de manteniment de les fronteres que caracteritzen la cultura drusa i, d’una
altra banda, els interessos de diferents categories socials, druses i no druses, a
accentuar la distintivitat d’un grup étnic drus.

Per 1z seva banda, Brass (1979) proposa un mode! de transformacid dels grups étnics
(categories, comunitats, nacionalitats), que implica una creixent intensitat dels limits
entre categories 1 al llarg dels quals els simbols culturals prenen noves significacions
subjectives; essent el detonant d’aquella transformacié I’eleccié conscient per part de
les élits de simbols étnics com a bases per a la mobilitzacié. Perd, ja hem vist els
problemes que presenta una teoria de Petnicitat basada en el model de Ieleccid
racional.

També Comaroff (1987) ha mirat de combinar, dialécticament, les forces i les
estructures que fan emergir ’etnicitat com a principi de divisié del moén social, d’un

costat, i]a forma com aquesta etnicitat és viscuda en la vida quotidiana com un sistema
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cultural de signes i de simbols compartits. Perd, com han destacat Poutignat i Streiff-
Fenart (139), Pexplicacidé de Comaroff presenta les limitacions propies d’una
concepcid de etnicitat com a simple ideologia al servei de les relacions de dominacid
(que la identitat étnica “soutient en les masquant et renforce en les réfractant”
(COMAROFF, 1987: 318). De manera que aqui tornariem a caure en aquell problema
general a les teories purament instrumentalistes de 1’etnicitat, a saber que intenten una
explicacié externalista d’aquest fenomen, basada en factors contextuals (politics,
sobretot, pero tambeé economics o socials en general), sense considerar I’especificitat
d’allo étnic, alld que en podriem anomenar el lenguaige de l'emicitat.

Precisament, un altre corrent dins del camp de recerca que ens ocupa ha tendit a
explorar amb caracter preferent la naturalesa d’aquesta dimensié simbolica de
Ietnicitat. Es el que Poutignat i Streiff-Fenart anomenen les aproximacions neo-
culturalistes. Es tracta d’un conjunt d’aportacions que comparteixen la idea que alld
especific en els fenomens étnics es troba en Petnicitat entesa principalment com a
llenguatge, perd que divergeixen, precisament, en la forma d’entendre aquest
[tenguatge.

Drummond, per exemple, entén el llenguatge de I’etnicitat com un sistema simbolic
que implica la distincié entre identitat i alteritat, i que influeix negativament (limita) i

positivament (esperona} 1’accid i la interpretacié de Paccié o, en paraules seves:

“un ensemble d’idées constraignamtes sur la distinctivité entre soi et
les autres, qui fournit une base pour l’action et linterpretation des
actions d'autrwi” (DRUMMOND, 1980: 368).%

El contingut concret d’aquells simbols de I’etnicitat variarien en funcié de les
situacions socials; perd dins uns limits: els imposats pel sistema de significacions
interconnectades que constitueix la cultura. Per Drummond, T'objecte cemtral de
recerca sobre I’etnicitat ha de ser el contingut cultural que prenen les categories

étriques en connexi¢ amb Pintersistema cultural més general.

5 Citat a POUTIGNAT i STREIFF-FENART (1995: 121).
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En canvi, el plantejament d’Eriksen (1991) parteix d’una concepcié del llenguatge en

general més fliida, més dinamica, menys sistémica. Eriksen parteix del concepte de

Jjoes de lHenguatge de Wittgenstein, que entén com “un champ intersubjectif lié & un

contexte particulier et reproduit par Ies individus dans linteraction”, per donar idea
del caricter local i contextualitzat de la cultura, que veu com a “production ef
reproduction de significations partagées”. ** En aquesta tesitura, D’etnicitat és vista
com un idioma a través del qual sén comunicades les diferéncies culturals. L’objecte

de Pestudi de I’etnicitat no seria aqui tant els grups étnics en si mateixos, com els
contextos dins els quals els actors en joc posen en prictica jocs de llenguatge étnics.

En el proxim apartat, aprofundirem en les possibilitats que obre aquest concepte de

Wittgenstein per a una teoria de Ietnicitat dinamica i genealogica.

Finalment, altres autors, com J-W. Lapierre (1995) han proposat una analisi no tant
linguistica de I’etnicitat, com literdria, en el sentit que, segons aquest sociolingitista
francés, el sentit especific de Petnicitat no es troba

“dans le rapport aux processus d’orgamisation sociale, mais bien
plutot dans le rapport aux processus de création et d’interprétation de
limaginaire sociale, ¢’est-G-dire dans le systéme poétique des
groupements humdains” (LAPIERRE, 1995: 14),

La posicié de Lapierre parteix d’una critica af situacionalisme de Barth, en el sentit que
els seus conceptes d’organitzacié i interaccid socials poden aplicar-se a tota mena
d’identitat collectiva, i no permenien delimitar allo que és especificament étnic en
Poposicié nosaltres/altres, Caldria, en canvi, explorar en els trets culturals diacritics a
qué al ludeix Barth per tal descobrir-ne la seva historia mitica (histoire mythique):

“les ‘traits culturels différenciatenurs’ ne sont pas r’importe quoi,
{quiils se sont formés au cours d’ume histoire commune gque la

mémoire collective du groupe n’'a cessé de tramsmetire de maniére

* Citat a POUTIGNAT i STREIFF-FENART (1995: 122).
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selective et d'interpréter, en faisant de certains événements et des
certains personnages légendaires, par un travail de ['imaginaive
social, les symboles significatifs de 'identité ethnique. Et celle-ci se
référe toujours (...) @ une origine suposée commune” (LAPIERRE,
1995:13).

Es precisament aqui on rau, en darrer terme, I’especificitat d’alld étnic descuidada per

Barth, segons Lapierre:

“dans la fixation des symboles identitaires gui fondent la croyance en

Dorigine commme” (idem).

Fins aqui hem entrevist, en sintesi, algunes de les aportacions que considero notables al
camyp de recerca de ’etnicitat. En ’apartat final d’aquesta presentacio de la perspectiva
tedrica en qué m’he basat, tindré ocasid de comentar I'utilitat i els limits d’una
explicaci6é de qué és I’etnicitat basada en la construccid histdrica -i fins literaria~ del
mite de ’origen i en el recurs a entitats com ara I'imaginari social o la memdria

col.lectiva de Lapierre.
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2.3. El gue etnicitat vol dir aqui: I'etnicitat com a camp discursiu.

2.3.1. Elements per a una teoria genealogica i discursiva de Petnicitat.

D’enga dels seus inicis, els anys 60, la histdria de la formaci6 del camp de etnicitat en
ciéncies socials ha vingut marcada sovint per posicions antagoniques. La presentacié
com & diametralment oposades de les visions situacionalista i primordialista, d’una
banda, politica i simbolica, d’una altra, o, més fonamentalment, entre concepcions
subjectivistes (o intersubjectivistes) i objectivistes de Vetnicitat, ha desembocat més
sovint en dualismes estérils, que no pas en debats oberts i fructifers.

Respecte a la contraposiciO entre una explicacid situacionalista o interaccionista i una
altra substacialista de 1"origen de la identitat &tnica, han estat ja diversos els autors que
han proposat fixar-se més aviat en la seva complementarietat (HANDELMAN, 1977;
BENTLEY, 1987, STREIFF-FENART, 1995; JENKINS, 1996). Com hem vist, ni
Barth negava totalment el caracter constrinyent i orentador dels trets culturals
(marques, valors i regles), ni tampoc Geertz considerava les adhesions étniques com a
dades naturals 1 immutables, siné més aviat com a elements asswmits com a dades

(assumed givens).

Meés obert avui encara sembla el debat entre teories politiques i teories simboliques de
Petnicitat. I, tot i que una série d’autors han intentat d’abordar de forma integrada
ambdues dimensions , o bé, alguns d’ells, han optat per una explicacié de I’etnicitat
recorrent sobretot a factors externs (generalment, politics, peré també econdmics) des
d’una perspectiva conflictivista; o bé, d’altres, han privilegiat una perspectiva basada
en el que aqui he anomenat lenguatge de I'emicitat (corrents neo-culturalistes). Com
a resultat, els factors externs i els factors interns dels processos de formacié & etnicitat
han anat massa sovint per separat, o bé uns a recer dels altres.
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En tercer Hloc, penso que el camp de recerca que ens ocupa ha estat travessat -i, en
part, ho és encara- per un conjunt de dualismes que sovint remeten a aquell dualisme
més de fons, que atenalla les ciéncia social occidental des dels seus inicis, a saber, el

dualisme objectivisme / subjectivisme.

En el cas concret de Pestudi de Petuicitat -i segurament en el cas del camp social en
general, per¢ aixd ens portaria més lluny-, em sembia especialment necessaria la
superacié tant d’aquesta vella dicotomia®’ com d’aquella que oposa factors politics i
simbolics, contextuals o especifics.

Ja en el seu moment, Romnald Cohen va formular el problema de P’etnicitat en els
termes que permeten, al meu entendre, la superacid d’aquelles dicotomies. D’una
banda, presenta els fendmens d’adscripcié social -i, per tant, també els d’adseripcié

étnica- a la vegada com a subjectius i objectius:

“The process of assigning persons 1o groups is both subjective and
objective, carried our by self and others, and depends on what
diacritics are used to define membership” (COHEN, 1978: 387).

Aquesta formulacié, 2 més, incorporava la rellevancia de comprendre el llenguatge de
I’etnicitat (els seus diacritics), és a dir, la seva dimensi intema, especifica, que caldria
complementar amb la consideracié d’aquells factors contextuals (socials, politics, efc.)
que permeten l’activacid d’aquell llenguatge (“what determines the salience of

ethmicity™®), alld que en determina la pertinéncia i 'Gs com a marea i frontera social.

D’acord amb aix6, cal que una teoria de Petnicitat comprengui, doncs, tant el camp de
possivilitats simboliques obert per un determinat flenguatge d’etnicitat, com les
condicions d’aparicié i desplegament d’aquest llenguatge. Cal contemplar I’etnicitat en

57 Pierre Bourdieu es troba entre els referents imprescindibles per a I'abordament d°aquesta qiiestié a
nivell de 1a ciéncia social en peneral. Per unma introduccid a les seves argumentacions vegen
BOURDIEU {1994).

% COHEN (1978: 389).
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Pespai d’mterseccio del seu propi camp discursiv amb els camps socials que n’acullen
I"aparicio 1 desplegament.

No n’hi ha prou amb un concepte d’etnicitat purament formal, i una explicacié que
recorre en ultim terme, a factors externs, com ho ha fet Barth recentment, quan ha
escrit:

“Le meilleur usage du terme ethnicité est celui dwn concept
d’organisation sociale qui nous permet de décrire les frontiéres et les
relations des groupes sociaux en termes de comtrastes culturels
hautement sélectif qui somt wutilisés de fagon émblématique pour
organiser les identités et les interactions” (BARTH, 1984: 80).%

Perqué, si ’etnicitat és apta i util per organitzar identitats i interaccions, ¢com observa
Barth, deu ser, en part, per la seva propia textura, encara que aquesta sigui fins a cert
punt maleable, multiforme i canviant. De fet, Ph. Poutignat i J. Streiff-Fenart han
intentat defensar la posicié de Barth, tot recuperant I’element especific, intern a
[etnicitat:

“Précisement parce qu’il est formel, ce cadre [en referéncia al model
barthid] ne nous dit ni ce qu’est el fait ethnigue, ni la nature de
Uethnicité. Mais ce qu'est ¢ 'est jait ethnique n’est pas & definir qu’a
decouvrir: découvrir le sens que sa présence obstinée et multiforme a
dans nos vies et, si l'on est sociologue, découvrir les processus
organisatiomnels pay lesquels ce sens est socialment construif’
(POUTIGNAT i STREIFF-FENART, 1995: 201).

Ara bé, els sentits que I’etnicitat pot prendre -fins a cert punt oberts i imprevisibles
d’antema- no son determinats només socialment, siné també discursivament, per les
propies regles de formacio i desplegament dels discursos d’etnicitat.

T arribats en aquest punt, em toca exposar qué entenc aqui per discurs i per qué penso

que una explicacié de I’ etnicitat a través del discurs pot ser especialment fecunda.

* Citat 2 POUTIGNAT i STREIFF-FENART (1995: 200).
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2.3.2. El concepte de discurs.

Per discurs entenc aqui tota practica de significacid articulada socialment. Es tracta,
per tant, d’una concepcié que integra dos planols: I’especificament significatiu -que el
concepte de discurs illumina directament- i el social en sentit general (politic,

econdmic, técnic, etc.), que aquell concepte pressuposa necessariament.

La perspectiva amb qué m'aproximo al discurs es caracteritza pel seu caracter historic,
conflictiu i dinamic (Foucault en diria genealdgic), aixi com per la concepcid dialéctica de
la relaci entre significacié i relacions socials que desenvolupa. En aquest sentst, i tot
destacant les ressondncies dinamiques del terme {discierere en llati voba dir correr en
diferents direccions; o a mateixa imatge del cu's d'un riu), proposo un concepte de discurs
que en remarqui la fluidesa. Entenc el discurs, dones, com a fluid de significacio.

En primer Tloc, el concepte de discurs en pressuposa un altre de més ampli, el concepte de
llenguatge, que entenc aqui com a conjunt d'elements significants o signes -verbals o no-
establerts socialment. Tot lenguatge implica dues dimensions interrelacionades: €l codi o
estruciura lingiistica i €l discurs o practica lingiiistica. L'émfasi concedit aqui al segon
d’aquests termes, €l discurs, no comporta una negaci6 del primer, el codi, perd si que es
correspon amb la preeminencga explicativa que la meva perspectiva i atorga. Car sostine
que aquells signes lingfiistics adquireixen la seva referéncia significant, el seu significat, en
el mateix procés de génesi o produccio del discurs, en el curs de les accions socials que €l
constitueixen. Es a dir, tot i que el discurs es nodreix necessariament d'un llegat histdric de
signes i convencions que constitueixen el codi (el discurs €s el codi en accid, podriem dir)
correspon al discurs el moment motriu del procés. Segons la perspectiva proposada aqui, és
el discurs que fz el codi, més que no pas a Pinrevés (en termes de Saussure: la parla faria la
llengua i no a lPinrevés). En aquest punt, em declaro deutor de la perspectiva de
Wittgenstein, exposada sobretot a les seves Investigacions filosofiques i Ia seva concepcid
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del significat dels signes Engiiistics com a resultat del seu s, la qual cosa suposa la
primacia explicativa de les practiques sobre les estructures lingiiistiques.

Ara be, aix0 no s’ha d’entendre com una negacié de la dimensio estructural del llenguatge i
del fet que aquesta dimensié condiciona els discursos que s”acaben practicant (el discurs es
fa a partir dels codis dispombles ). En relacio a aix6 que diem, 1a metafora del riu utilitzada
per aquell filosof per paslar del llenguatge em sembla esclaridora, on I’aigua que corre
correspondria al discurs, mentre que el liit del riv representaria el no-discurs, I’estructura
del llenguatge, la imatge del mén sedimentada en les paraules per mitja del consens,
correspondria a alld que en un moment historic és sagrat i intocable. El pas del riu, pero,
pot fer que el que ara &s pdsit, es fluidifiqui i, a Pinrevés, allo fluid pot sedimentar®.

Fet i fet, es tracta de l'aplicacio al camp del Benguatge de la concepcid historica, conflictiva i
dindmica d'alld social en general Aixi, en correspondéncia amb la distincid tedrica
discurs/codi hi hauria aquella, que en part l'englobaria, de practiques socials/estruciures
socials. I també aqui, la relacid entre ambdds termes de la distincié no és d'oposicié
excloent, sinG una relacio dialectica, on I'émifasi propi duna perspectiva histdrica i dinamica
escau al terme practiques socials.

El discurs com a practica

El punt de partida és aqui 1a presa de distancia respecte de la creenca, tan arrelada en el
nostre sentit comd®', segons la qual una cosa son les paraules, la teoria, i laltra,

% WITTGENSTEIN (1983a: 67-68). Acquesta imatge mostra que una analisi completa dels fendmens
lingilistics no pot obviar la seva dimensié estatica unsutumonahtzada,alloqueaqmnhemdltcoa*

Es probable fins i fot que en un camp com el dels fendmens &tnics, el ro-discirs -1, especialment alld
no dit- hi tingui un paper rellevant. La hipdtesi segons la qual la forca de Detnicitat, alldo que fa
estable i perdursble el sen efecte sobre les relacions socials es troba en P'ordre d’aquest no-discurs,
d'alle ticitament compartit, d’allo que Joarn Estruch i Salvador Cardiis n’han dit evidéncies
col. lectives, d’alld que no és objecte del discurs explicit sind extraordiniriament, és forca versemblant,
Enfront d’aix0, I'avantatge de centrar-s¢ principaiment en el discurs -i, ne cal dir-ho, encara més en
alld dit- & econémica: els processos étnics ens sén més visibles en moments de crisis intergrupals,
quan Vexplicitacié det discurs és a Yordre del dia. Per a les ocasions més ordindries, en canvi, un
métoded’an&ﬁsideldiscurspotreooneaaﬁnmcspecia]mentlammciédelsfetsno verbals -
perd iguahment discursius (vegeu definicié infra)-, és a dir, d’aquelles rutines que permeten la
reproduccié de les categories etriques també en temps de pau social.

® Ho dic en el sentit gramscid de sentit comd, és a dir, entés com a camp idealdgic compartit
socialment que és alhora la base de legitimaci6 de I'hegemonia d'un certs grups socials i e} camp de
Tiuita simbdlica entre forces socials que es disputen aguesta hegemonia,
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completament diferent, els fets, la practica; creenga que segons com pot ser politicament
atil, perd que no em sembla per als fins de la investigacié en ciéncies socials gens fecunda®.
El concepte de discurs que proposem aqui -entés com a llenguatge viu, en accié- ens ha de
permetre dissoldre el dualisme estéril entre paraules i fets, entre parlar o dir i fer. El discurs,
tal com I’entenem aqui, travessa aquelles dues entitats i aquestes dues accions. Per posar un
exemple inspirat en Pobjecte de la present recerca, tant implica el desplegament d’un
determinat discurs ~en aquest cas pedagogic i d’etnicitat- les practiques de distribucio
concernents especificament a alumnes de mirories émigues a través dels centres escolars
d’una zona, com seria discurs "argumentacio del director d’un centre de la mateixa zona
sobre la conveniéncia de repartir 'alumnat d’origen gitano o magrebi per la resta de
centres, perqué considera que el seu ja en reuneix una quota suficient. En ambdos casos
parlem de discurs, només que en el primer aquest és implicit en Yacci6 del fer i en el segon
¢l discurs s’ explicita en I’acci6 del dir.

Per tant, discurs no és ¢l concepte oposat a practica, com el sentit comi ens indueix a
creure. El discurs és, de fet, una prictica. Ara bé, el discurs és una practica especifica: un
practica significant, que permet associar mots amb coses i posa en contacte aquestes
connexions significatives amb altres prictiques socials. A més, compotta a través de
Passociacié de nous o vells mots amb noves coses, la possibilitat de desdoblament de
realitat soctals, de generacio de nous mons, imaginaris, és cert, perd potencialment factuals
i, en tot cas, articulats amb altres practiques.

El discurs com a practica articulada socialment. El recurs a la sociologia del conelxement

D'altra banda, el discurs, com a prictica, s'esdevé en un entramat d’accions socials; i, més
encara, ¢l discurs és, en €ll mateix, una dimensié de I'acci6 social, només intel igible ~des
d’una perspectiva sociologica i dindmica- en la seva retacid amb alires dimensions de

I’acci6 social no discursives.*

62 Aquesta ruptura amb ¢l punt de vista del sentit comi estd inspirada er 1a lectura de Jerome

Bruner (1991: pagines 31 i segients).
6 La perspectiva de Wittgenstein que posa Iémfasi en I'is del Henguatge dins una forma de vids,
coincideix plenament amb ¢l punt de vista sostingut aqui.
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Per¢ la relaci6 entre el discurs en concret i allo social en general és més profinda, i # una
doble vessant: dun costat, el discurs és produit socialment; duna altre costat, el discurs
contribueix a conformar les relacions socials.

La primera vessant de Ia relacid soctetat-discurs ha estat a bastament tractada en la tradicio
de la sociologia del coneixement. En aquesta linia em semblen referents destacats la
sociologia del coneixement proposada per Berger 1 Luckmann (1988) i l'etnografia de la
paria (ethnography of speaking) nord-americana®,

Respecte a la pnmera perspectiva, cal dir que constitueix un intent de superacio de les
visions estrictament subjectivista o estrictament objectivista en 'andlisi dels fenomens
socials. A l'analisi sociologica ha d'ocupar-se de Ia relacio entre, d’una banda, coneixement i
realitat construida socialment, per emprar els termes propis de Berger i Luckmann, i, d'una
altra banda, el context social concret corresponent. Es el que expressen mitjangant la seva
proposta de sintesi que integri les concepcions socioldgiques durkheimiana ("cal tractar els
Jets socials com a coses") i weberiana ("l'objecte de coneixement [per a la sociologia és
precisament el context de la significacid de I'accid").

Ara bé, el resultat d'aquesta sintesi, que constituiria €l propi camp de sociologia del
concixement ("la sociologia del coneixement hauria dabandonar In seva situacic
periferica en relacié a la teoria sociolégica, per esdevenir-ne el moll de 'ss") posa
I’émfasi en una de les direccions d’aquella relaci6 enire accié significant i fet social:

"De forma que la pregumta forcamental de la reoria socioldgica es prodria

Jornmudar en aquests termes: Com és possible que les significacions
subjectives esdevinguin facticitats objectives? O si voleu (...): Com és
possible que Faccié hamana (Handeln) pugrii produir un mon de coses
(choses)?" (BERGER i LUCKMANN, 1988: 36)..

* Vegi’s, per exemple, DURANTI (1988).
% BERGER i LUCKMANN (1988: 35).
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La perspectiva de l'etnografia de la parla, desenvolupada per antropolegs com Alessandro
Duranti o socidlegs com AV. Cicourel, pot ser vista, en certa manera, com a
complementaria de la perspectiva de Berger i Luckmann, car aqui Faccent no es posa tant
en la capacitat constructora de "realitat” a través del coneixement, sind en el fet que el
coneixement, com la parla, €s un fenomen socialment situat, és a dir, que cal ser comprés
¢om a inserit en un ordre socio-cuttural.

D'altra banda, l'etnografia de la parla ha dut a la practica aquell principi defensat per Berger
i Luckmann de la preeminenca del coneixement en l'esfera quotidiana, centrant els seus
estudis en els usos lingiiistics en la vida diaria,

Per fa meva part, €l que aqui em proposo és una sociologia del discurs que integri les dues
direccions d'aquesta dualitat tedrica: Iinseriment social del discurs i Ja component discursiva
de la realitat social.

Molta menys atenci6 per part de la sociologia ha merescut, en canvi, la segona dimensié del
binomi societat-discurs, aquella que apunta a la manera com el discurs modula els ligams
socials -0, com intentaré mostrar, com contribueix a generar 1 athora a modular.

Ha estat des d'altres camps, com ara la lingiiistica o la psicologia social, des d'on aquesta
qiiestié ha suscitat més interés.

Aixi, el lingtiista George Lakoff i el filosof Mark Johnson han proposat un model
d’explicaci6 de les relacions entre pensament, llenguatge i accié, posant 'accent explicatiu
en la forma com estan construits els conoceptes -destacant el paper central de la metafora
com a forma de coneixement, especialment rellevant en la vida quotidiana-. Es tracta,
doncs, d’una exploracié del pes que tenen aquestes categories en la nostra percepcio de
Ientorn i en la relacié que hi mantemm
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“Los conceptos que rigen miesiro pensamiento no son simplemente asunio
del intelecto. Rigen también nuesiro funcionamiento cotidiano, hasta los
detailes mds mundanos. Nuestros conceplos estructuran lo  que
percibimos, como nos movemos en el mundo, la memera en que nos
relacionamos con ofras personas. Asi que muestro sistema conceptucl
desempeiia un papel central central en la definicitn de muestras realidades
cotidianas” (LAKOFF i JOHNSON, 1995: 39),

Ara bé, malgrat que aquest autors nord-americans utilitzen en part la teoria del llenguatge
de Wittgenstein (i, concretament, ¢l seu concepte de semblances de familia, a I'hora
d’explicar els processos de categoritzaci6), el seu enfocament descuida notablement tant Ia
dimensi6 historica com practica del llenguatge, que la perspectiva discursiva que proposo
itenta recollir.

Més recentment, Agnes Vayreda (1996) sha ocupat de la practica discursiva com a
Jormadora de realitats i, més concretament, de realitats socials. En paraules de Veron
(1987), que ella mateixa cita, si, d'un costat, “fota produccié de sentit és necesscriconent
social', dun altre costat, "ror fenomen social és, en wna de les seves dimensions

constitutives, un procés de produccié de sentit™.

El discurs com a generador de formes socials. El recurs a la perspectiva genealogica

En l'apartat anterior hem mirat el discurs, sobretot, en tant que producte social, explicable,
per tant, a partir de les condicions socials que el fan possible. Ara em proposo capgirar
aquesta mirada per fixar-nos en el discurs com a modulador dels fendmens socials; és a dir,
el discurs com a condicionant de.

& VAYREDA, 1990: 122.
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Dins la sociologia classica, si bé tots els grans fundadors van copsar ¢l que podtiem
anomenar la naturalesa significant dels fendmens socials, fou Weber qui situd aquest
element al centre de la seva definicié d'accié social. Des de Weber, tota accié social €5
explicitament una accié 2 la qual els agents atribueixen un sigmificat (sénm) i, per tant, la
dimensit significativa és al cor de la vida sociai®’. Es aixi que la pregunta com e/ sentit (o
sentits) de Faccié condiciona l'accio no és vicua ni secundaria, és central,

Per Weber, si el problema del sentit és el problema central de 'accié social; el problema de
la interpretacié ho és de la sociologia. Penso que aquests també son els grans problemes
d’una sociologia del concixement o d’una perspectiva centrada en el discurs com la que
proposem aqui. Ara bé, molts dels continuadors de I’obra de Weber (sobretot els qui s’han
basat en la seva concepci6 de I'accit racional) s’han plantejat aguests problemes des dels
limits estrictes de I'individualisme metodologic. Segurament no els ha faltat arguments en
la propia obra del classic alemany per fer-ho. Perd, m’atreviria a sostenir que en el propi
Weber es troben arguments o, si més no, bases per posar-se aguelles gilestions sense
recorre a la figura inqiestionada d’un individu o subjecte racional datrere de cada accid i de
cada interpretacio. Probablement caldria escorcollar en la seva concepeid del tipus d’accid
tradicional i emocional, 0 bé deixar-se seduir per la seva preciosa imatge del taxi i el
tmaterialisme historic®™®, que reprodueix Mannheim:

“I q concepcié materialista de la historia nio es pot comparar amb un oo,
que s’agafa i es deixa a voluntat, perqué un cop ki entren, ni tan sols els
mateixos revolucionaris no son liures de baixar-ne” (WEBER, 1921
98) %

En Foucault, aquest taxi que no es deixa a voluntat seria el discurs, entés com a técnica
de poder, com a practica divisoria que, més que pressuposar un subjecte, el produeix,

I’objectiva:

7 WEBER (1964).

% Atés que els meus coneixement de I"obra weberiana no em permeten filigranes, aqui be optat per
algunes de les seves suggestives imatges i conoeptes.

% Citat a MANNHEIM, 1987; 98.
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“El subjecte és 0 bé dividit dins ell mateix o bé separat dels alires.
Aquest procés en fa un objecte. La divisio entre el boig i I'home sa
d’esperit, el malalt i Uindividu de bona salut, el criminal i | ""home de
bé”, il lustra aquesta tendéncia” (FOUCAULT, 1985: 14).

En I’estudi de la produccid del subjecte a través dels discursos sobre la sexualitat, per

exemple, podem observar millor encara el paper que Foucault reserva al discurs com a

camp actiu on es dirimeixen les relacions de poder i la forma com se’n desprén una

subjectivitat -en aquest cas, com a subjecte d’una sexualitat. Aixi, per a explorar les

relacions entre poder i sexualitat i, en el fons, entre saber i poder, Foucault proposa:

“le point essentiel (en premiére instance du moins) n’est pas tellement
de savoir si au sexe on dit oui ou non, si on formule des interdits ou
des permissions, si on affirme son importance ou si on nie ses effets, si
on chdtie ou non les mois dont on se sert pour le désigner; mais de
prendre en considération le fait qu’on en parle, ceux qui en pariemnt,
les lieux et points de vue d’ou on en parle, les institutions qui incitent a
en parler, qui emmagasinent et diffusent ce qu’on en dit, bref, le ‘fait
discursif’ global, la ‘mise en discours’ du sexe. De li aussi le fait que
le point important sera de savoir sous quelles formes, a travers guels
canaux, en se glissant le long de quels discours le pouvoir parvient
Jusqu’aux conduites les plus ténues et les plus individuelles (...). De Ia
enfin le fait que le point important ne sera pas de déterminer si ces
productions discursives et ces effets de pouvoir conduisent & formuler
la vérité du sexe, ou des mensonges au contraire destinés & Docculter,
mais de dégager la “volonté de savoir’ qui leur sert a la fois de support
et d’instrument” (FOUCAULT, 1976: 19-20).

Per provar de fonamentar una teoria no individualista ni subjectivista {en el sentit de

partir d’un subjecte cognoscent previ) del coneixement i del Henguatge, sense

renunciar a la centralitat del poblema de la significacid, em baso, per tant, en la

perspectiva genealdgica de Foucault, per¢ també en la concepcid del llenguatge de
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Wittgenstein. Ambdoés autors han abordat aquest problema considerant €l llenguatge 1

el discurs en la seva especificitat i a la vegada en 1a seva connexié amb el seu context.

Aixi, ¢l fildsof austriac considera, d’una banda, que “parlar un llenguatge és una part
d’una activitat o forma de vida” (WITTGENSTEIN, 1983b: 68) i, d’una altra banda,
que “imaginar un llenguaige vol dir imaginar-se una forma de vida” (64). Al conjunt
format per llenguatge i per activitats amb qué es troba entreteixit, Wittgenstein en diu
jocs de llenguatge.

Foucault, per la seva banda, ha pres el discurs en si mateix, sense buscar-hi ni la
intencié ni el caracter de autor darrera; sind considerant-lo com una série fluida
d’esdeveniment singultars, no reductibles ni a mers signes lingiistics (alld que se’n

deriva d*un codi), ni tampoc a un sentit subjectiu univoc:

“un enunciat és sempre un esdeveniment que ni la llengua ni el sentit
no poden esgotar del iot. Esdeveniment estrany, de segur: primer puix
que, d'una banda, es llign al gest de l'escriptura o a larticulacio
d’una paraula; pero també perqué, de l'altra s’obre a si mateix una
existéncia remanent en el camp d'una meméria, o en la materialitat
dels manuscrits, dels libres, de qualsevulla forma de registre; després
puix que, com tot esdeveriment, és unic, i no obstant aixé s’ofereix a
la repeticio, a la transformacio, a la reactivaci; finalment perqué es
lliga ensems a situacions que el provoguen i a consegiléncies que ell
mateix incita i, no obstant aixé, es lliga al mateix temps i de diferent
manera a enunciats que el precedeixen i que el prossegueiven” (1982:
67).

El discurs es mostra aqui @ com camp obert de possibilitats practiques, no pas com un

fenomen aillat, siné lligat al que Foucault anomena les seves condicions d’aparicio:

“el comjunt de les condicions gue, en un moment donat i en una

societat determinada, regeixen [Daparicio dels enunciats, Hur
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conservacio, els lligams que s’'han establert entre elis, ln manera com
se’ls agrupa en conjunts estatutaris, la funcié que exerceixen, el joc
dels valors o de les sacralitzacions de qué estan afectats, la manera
com son investits en practiques o conductes, els principis segons els
quals circulen, son rebutjats, son oblidats, destruiis o reactivats. En un
mot, es ftraciaria del discurs en el sistema de la seva

institucionalitzacié”. (68-69).

El discurs és, a la vegada, I’espai oﬁ s’insereixen les condicions socials que el fan
possible i pertinent, e camp d’emergéncia de lluites entre posicions diverses, i alhora
també un camp relativament obert de possibilitats estratégiques, que té, com a efectes,
Ia propia reproduccié o transformacio dels objectes i subjectes que en formen part. De
fet, Foucault defineix les unitats del discurs -mitjangant el seu concepte de formacions
discursives’’- no en la coheréncia dels seus elements, sind en el seu sistema de
dispersi6; la qual cosa fa del discuts un procés especialment viu i dinamic. Es allé que

Wittgenstein expressa dels seus jocs de llenguatge:

““los juegos de lenguaje no son fijos sino cambiantes. Como un juego
que consistiera en ir jugando y creando al mismo tiempo las reglas del
Juego” (Investigaciones filoséficas, § 83y""

2.3.3. La potencialitat explicativa del concepte discurs en el camp de recerca de
Petnicitat.

La conceptualitzacio de I’etnicitat com a discurs ens permet contemplar-la tant en la
seva especificitat de procés de significacié -com a camp de possibilitats discursives, en

termes de Foucault-, com en la seva activacio social, a partir de les condicions de la

™ Poucault parla de formacions discursives quan, entre un cert nombre d’enunciats, es pot descriure
un sistema de dispersio que dona compte de les regles de  formacio de tots els seus objectes, de totes
les seves modalitats enunciatives, de tors els sens elements seméntics 1 de totes les seves eventualitats
operatives (1982: 84-85).

" Citat a SADABA (1980: 119).
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seva aparicié 1 el seu desplegament i, finalment i a través dels efectes del discurs, també
com a factor estructurador de camps socials. Aixi, ¢l concepte de formacions
discursives d’einicitar ens permet pensar el qué (1a seva trama tedrica i els objectes que
hi tenen cabuda) i el com (les modalitats enunciatives o regles d’os del discurs-qui esta
autoritzat a parlar d’etnicitat’-, aixi com les opcions operatives obertes, és a dir les

armes per a la lluita) dels processos étnics.

L'especificitar d'allo émic: el camp de possibilitats discursives de [’etnicitat

D’una banda, ens cal definir ara quines sén les regles de formacié dels significats étnics
i dels objectes que pressuposa i dibuixa el discurs de P'etnicitat (entre els quals, Ies
marques d’etnicitat, les fronteres étniques, els propis subjectes éinics ..).

Sobre etnicitat ja s’ha dit molt -com hem vist, des de les ciéncies socials sobretot a
partir dels anys 60. En la sintesi que ha provat de fer Ph. Poutignat i Streiff-Fenart, ¢l
camp semantic d’etnicitat inclousia:

“des processus vaviables et jamais finis par lesquels les acteurs
s’identifient et sont identifiés par les autres sur Ia base de
dichotomisations Nous / Eux, éublies a partir de traits culturels
supposés dérivés d'un origine commune ef mis en relief dans les
interactions sociales” (1995: 165).

Al meu entendre, els autors d’aquesta definicié destaquen els elements basics en la
formacio del discurs d’etnicitat, a saber: un tipus d’identitat/alteritat social dicotdmica

(nosaltres/ells) i la seva component mitica, que ells limiten al mite de I'origen comn i

2 Penso que alld que Foucanlt es planteja a proposit del discars de ka medecing al segle X1X &
transferible al discurs de I'etnicitat en el decurs de la nostra modemitat occidental: “gui parfe? Qui,
dans Pensemble de tous les individus parlants, est fondé & tenir cette sorte de langage? Qui en est
titulaire? Qui regoit de fui sa singulorité, ses prestiges, et de qui, en refour, regoit-il sinon sa
garantie, du moins sa présomption de vérité? Quel est el statut des individus qui ont -et e seuls- el
droit réglementaire ou traditionnel, juridiquement défini ou spontanément accepté, de proférer un
pareil discours? (..)” (1969: 68),
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que jo proposaria ampliar-lo a tot mite fundacional, estigui orientat vers el passat (com
ara, la creenca en un ancestre comi) o vers el futur (horitzd compartit o compartible
que implica, per exemple, un projecte de nacié o de poble). Penso que aguesta
obertura en el que seria la base mitica de ’etnicitat no és gratuita. T¢ com a
conseqiiéncies, d’una banda, !a consideracié dels fendmens étnics no com a merament
productes de la tradicid i ancorat en la dimensié afectiva de I’accid (algh n’ha dit
Jenomens irracionals), sindé com a element constitutiu d’un pla i del conjunt d*accions

racionals que hi poden anar associades.

I aguesta doble dimensié mitica i 1dgica de l'etnicitat el fa un camp discursiu
especialment canviable: un camp fet categories i objectes maleables, certament, perd
també assentat sovint en el terreny rocéds de la cosificacié. Com veurem a continuacio,
maleabilitat i capacitat d¢’enquilosament fan de Petnicitat un camp estatégic per a la
dimensié politica de les relacions sociais.

Les condicions d’aparicio i desplegament de !'etnicitat o la seva dimensié socio-
politica

Ja hem vist com ens era insuficient una visidé purament instrumentalista de Fetnicitat
com a ideologia i mitjd de legitimaci6é de les desigualtats social, si voliem copsar la
connexi6 entre les dimensions simbdlica i politica en tota la seva complexitat. Es cert
que la incorporaci6 del concepte d’#egemonia entre alguns dels corrents neomarxistes,
enfoca la qiiestid des d’una optica més amplia i, sobretot, permet considerar els
fendmens simbolics -entre els quals, Petnicitat- no romés com a epifendomens de les
relacions socials, smé com a conformadors del consens social; no tan sols com a
categories emmascaradores, com a falsetats, siné com a constructors dels mons
possibles. Com ha afirmat Raymond Williams;

“[el concepte d’hegemonia] constituye el limite de lo Iogico para la
mayoria de las personas que se encuentran bajo su dominio. {...) fes

unj elememnio que satura profundamente la conciencia de una

71



Jordi Pascual 1 Saiic

soctedad. (...} el mundo educativo econdmico y social que vemos y con
el que interactuemos, y las imterpretaciones que de él hacemos, se
convierte en el mundo tout count, en el wnico mundo” (WILLIAMS,
1976).%

En el seu assaig sobre la relacio entre marginacio social 1 discursos de I’alteritat, Teresa
San Romin (1993) s'ha plantejat no tan sols els efectes de legitimacié de certs
discursos -concretament, el racista i del fonamentalisme cuiltural- (“la diferencia,
convertida en desviacion inevitable y permanente [per aquests mateixos discursos),
Jjustifica la explotacion, la opresion, la discriminacion o la exclysion”™™), sin6, a més,
les bases de legitimacio del propi discurs i com varien historicament, és a dir, aii¢ que
en cada moment en faria plausible o no el seu us. Es a dir, assenyala la rellevancia de

Iespai discursiu 1 la seva disponibilitat social:

“El discurso crea, cambia y abandona constomiemente imdgenes
culturales a tenor de los tiempos y de cada una de las condiciones
concretas en esos tiempos. Cada imagen creada es un elemento

disponible culturalmente, reutilizable” (1993: 4).

i planteja, com a hipdtesi més plausible, la utilitzacio social dels discursos anti-alire en
les situacions socio-historiques d’escassetat d’ocupacié i de recursos socials, a partir
de la qual cosa la competénica interétnica s’accentuaria. De manera que, per San
Romén, hi hauria una mena de correspondéncia funcional” entre certs discursos
xenofobs i €l que anomena regulacion de las exclusas de la marginacion, és a dir en

els espais baixos i marginals de ’estructura social ™

?% Citat a APPLE, 1986: 15-16.

M SAN ROMAN (1993: 6-7).

% Aquestz relacié de correspondéncia que Teresa San Roman esbossa entre dos fendmens socials, I'un
discursiu i 1’altre sdcio-economic, no va gaire més enlld de la indefinicié en qué Weber va deixar el
seu cdlebre concepte d’afinitat electives 1 que tan bons resultats li va donar. Per a un intent
d’exploraci6 i sistematitzacié Faquest concepte et Weber, vegen HOWE (1978).

" Cal dir que Teresa San Romdn deixa oberta la contrahipdtesi segons la qual la xenofdbia no
s’adreca nomeés als estrangers pobres (1993: 10)..
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En sintesi, penso que I’aproximacié de San Roman al problema de la relacid entre
discurs i relacions socials il.lumina els aspectes de disponibilitat i legitimitat histdrica
dels discursos, perd crec que la seva explicacié de la connexié entre discursos i
practiques socials més globals pot portar-se encara més lluny. En aquest sentit, penso
que la perspectiva oberta per Foucault és especialment iddnia per 2 illuminar la
dimensié del problema que fins ara ens ha quedat a les fosques: la consideracio del
discurs com a técnica operativa i estratégica amb les seves propies regles de formacié i
desplegament, que ¢l fan més o menys adequat, més o menys Gtil, menys o menys
activable per a un camp social determinat.

Precisament 1’analisi exposada de Teresa San Roman és, al meu entendre, un bon
exemple de com certs discursos d’etnicitat poden resultat especialment operatius per a
certs camps socials, en aguest cas, ef camp de la marginacié social. Ara bé, les
formacions discursives d’etnicitat presenten un camp de possibilitats estratégiques més
amphi que Pestrictament definit pels limits d’allé que entenem en ciéncies socials per
marginacio social. Com veurem en el segiient apartat, els signes d’etnicitat poden ser

usats com a marques de prestigi social i no només com estigmes.

Per, a més a més, un concepte com el de formacions discursives, que implica camps
discursius caracteritzats no tant per la coheréncia propia d’un cos ideologics o d’un
sistema de signes, sind com a espais de dispersié que poden incloure posicions
oposades o imbrincades entre elles, amb miltiples punts d’hibridacié; aplicat al cas de
Petnicitat, ens permet de contemplar-la com un camp de batalla oberta amb lloc per la

reversibilitat tactica dels discursos”’, o bé un camp d’operativitats multiples.

Els efectes socials de I'etnicitat

Tal i com I’hem considerada aqui, I’etnicitat no és ben bé una mena de discurs parasi,
que s’alimentaria dels agents i agéncies que I"utilitzen com a instrument dels seus
interessos; els discursos d’etnicitat formen amb el camp de les relacions socials i de

" E1 terme és de Tomas Abraham (1992; 12).

73



Jordi Pascual i Saiic

poder en qué son actius, més aviat, una simbiosi: hi son operatius, son utils a
determinats fins i a determinades agéncies; per¢ a la vegada, imposen les seves regles

-tot i que estiguin en constant redefinicid- i, com a diferéncia del taxi a qué alludia a
Weber, porten aquelles agéncies al seu terreny, fins al punt de conformar-ne la
subjectivitat dels propis agents, a modular-ne les relacions segons les seves propies Hleis
... Per posar un exemple concret, quan en un context socio-escolar, posem per cas,
recorre a discursos d’etnicitat per classifissificar en terme étnics certs alumnes i, fins i
tot, certes escoles (a partir de si concentren o no index baixos o alts d’aquests
alumnes), i el discurs acaba penetrant la visié i les practiques dels diferents agents
socio-escolars en joc; un cop doncs el camp és efmicitzar, el camp esdevé einic en les
seves conseqiiéncies™: en general, es veura amb ulls diferents aquells alumnes, seran

objecte d’accions especifiques, etc. Es el que aqui en direm efectes detriciiat.
Considerarem cinc possibies efectes de 1*Gs social dels discursos d’etnicitat.

1. Construccio de subjectes étnics.

2. Els efectes d’emmarcament i construccio simbolica del mon.

3. Conferiment de cohesi6 i divisié socials (nivell de la identificacié i de Padseripcid).
4. Conferiment de prestigi i desprestigi (nivell de la categoritzacid i I’ etiquetatge).

5. Obtencid de legitimitat social -considerada a bastament en les concepcions de

Petnicitat com a ideclogia™.

Anem per parts.

La producci6 dels subjectes com a resultat del desplegament social dels discursos ha estat
considerada per , a més de Foucault, per Herietta Moore (1994), a propdsit dels discursos
sobre sexualitat i génere. Es tracta d’una perspectiva que trenca amb la concepcid
illustrada d’individu -i amb Pindividualisme metodologic en ciéncies socials-, per
considerar aquest individu com a constituit per miltiples subjectivitats o diferents posicions

™ A cap socidleg no li ha de resultar estrany el principi de Thomas, segons el qual quan els individus
defineixen les situacions com a reals, son reals en les seves consegiitncies (MERTON, 1964: 419).
7 Vegen I'apartat 2.2.3. del present capitol.
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subjectives -de vegades fins i tot contradictories- en funcié de I'ordre dels discursos i de les
practiques.

En segon lloc podem considerar €l discurs com un transmissor i & la vegada generador
d'imatges del mén (el conjunt sistematic del qual formaria el que en sociologia classica es
coneix com cosmovisié). De fet, el discurs -especialment, el discurs verbal- és la manera
d'activar-se socialment aquestes imatges que vehicula el llenguatge.

Si acceptemn que el moén només ens és accessible a través dimatges del mén, aleshores
haurem d'acceptar ¢l necessari paper mediador del discurs en tant que activador d'imatges
del mén, amb les conseqiéncies que aixd comporta sobre ¢l coneixement del mén que ens
possible. Aixi com una camera fotogréfica és inseparable dun enquadrament de la imatge,
del joc de lents i, sobretot, d'una forga motriu -la del fotograf-, aixi ol lenguatge actiu en el
discurs comportz 1ds de categories, nexos entre conceptes, l'activacié de pressuposits i
perspectives, aixi com la necessiria participacio d'un ¢ més agents.

Es a través de l'activitat social implicita/articulada amb el discurs com es va construint la

manera de veure el mon.

Dialtra banda, & través de la interioritzacié dels diferents lenguatges pels membres diun
mateix grup -0, més genéricament, duna matetxa formacié social- aquestes imatges del
mon sén compartides -si més no en part- socialnicm; de forma que les imatges del mon
compartides fincionen com a emmarcadors de ies accions socials™, de tal manera que no
hi ha sentit compartit, és a dir, possibilitat de consens, més enllt del camp de realitat que
aquestes imatges tracen.

L'efecte d'emmarcament a través del discurs es produeix principaiment per mitja de la
categoritzacic®™.

* A aquest mateix sentit correspon la nocid de categories de Barth com a organitzadors socials
(organizational types).

51 El concepte de funcié emmarcadora del discurs és proxim al concepte de Foucault d'efecie de
veritat (Foucanlt, 1979) i amb el de regla de reconeixement Ge Bernstein (Bernstein, 1990).
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En tercer lloc, hi hauria la funcié alhora divisOria 1 cohesionadora del discurs, Ia qual sol
anar acompanyada d’una implicacié afectiva forta dels agents ¢n ¢l discurs. D'aquesta
manera, ¢l discurs pot ser ¢l mitjd pel qual els agents sidentifiquen a si mateixos
{autoidentificacid) i identifiquen els altres (heteroidentificacio), mitjangant un procés
psicosocial que té com a efectes l'enquadrament dels agents en grups diferenciats els uns
dels altres. Aquest procés pot incloure o no practiques de refolacio o etiquetatge, les quals
consisteixen en identificacions sintétiques per mitja d'etiquetes o rctols que comporten un
conjunt de trets o qualitats fixes. Les practiques d'etiquetatge suposen definicions en termes
desséncia (o séc tal cosa o tal altra") i en lloc de definir-se en termes, per exemple,
d'actuaci6 (“jo forg tal cosa o tal altra™).

En quart lloc pesd de forma parallela amb els anteriors nivells, podem distingir lefecte
d'estructuracié d'status com a efecte social del discurs. Es tracta de ladscripcid dels agents
socials a uns determinats status i nivells de prestigi com a resultat de Factuacio ritual del
discurs™, la seva posada en escena, podriem dir.

En definitiva, doncs, una multiplicitat d’efecte potencials acompanyen el desplegament
social del discurs d’etnicitat, contribuint a transformar les mateixes relacions socials
que P’acullen. Si Bourdieu ha defimitat un camp social com “I'espai on s'exerceix un
efecte de camp” i P'ha definit de forma eminentment objectiva (com “una xarxa, o una
configuracié de relacions objectives entre posicions” -1994: 73-), aqui he mirat de
fonamentar una nocio de camp discursiv més restringida, que travessana la de camp
social, i que quedaria delimitada per I’espai abastat pels efectes d*un discurs o formacié
discursiva donada, que es mouria en I'interregne entre 1’objecte i el subjecte, entre els
mots i fes coses, i, que en tot cas, compartiria amb la concepcié de camp de Bourdien
el simil amb la imatge d’un joc de regles fins a cert punt obertes on “els jugadors son
atrapats pel joc” (74).

%2 Aquesta funcié ritual del discars requeriria el coneixement per part dels agents del que Bersntein
anomena la regla de realitzacié, és a dir el codi que permet saber interpretar en cada moment com
s'han d'usar les paraules per ajustar-s¢ 2 les expectatives d'un status determinat (Bemstein, 1990).
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3. Estrategia metodologica.

L’objecte central del present treball de recerca és la génesi, el desplegament i els
efectes de I’etnicitat, compresa -com acabem de veure an I’apartat tedric- en la seva

especifica discursivitat.

Ara bé, els discursos d’etnicitat no s’esdevenen en el buit. Emergeixen en el context
d’unes condicions socials que els fan propicis; s’articulen amb practiques socials
diverses (politiques, econdmiques, pedagogiques, amb practiques discursives d’altra
mena, etc.); sOn emprats per agents i agéncies socials diversos als quals obren un camp
de possibilitats estratégiques i tictiques; i, com a resultat de tot plegat, acaben
modulant ’entramat de prictiques, agents 1 agéncies que ’ha acollit.

Per tant, I’etnicitat és considerada aqui com una dimensid transversal de les relacions
socials. Discorre -0, millot, pot discosrer- per camps socials™ diversos. Tenint en
compte aixo, si volem estudiar els processos de formacié d’etnicitat, per forga ens
caltrd acotar un camp social concret, que ens serveixi de base per a la seva recerca,

d’escenari on contemplar-ne aparicid, desplegament i efectes.

El camp social en estudiar I"etnicitat escollit aqui ha estat I’escola®. I, més precisament

encara, el subcamp social dels centres escolars.

A continuacid, miraré de resumir les principals aportacions que, dins del camp de

recerca de Vetnicitat en 'escola, m’han servit de referents, fent émfasi en els autors

% Utilitzo aqui el concepte camp social en un sentit proper al que 1 dona Bourdieu (1994) i que hem
vist a la fi de ’anterior apartat. .

* En podia ser d’altres: ¢ camp sdcio-urbanisitc, el camp del mercat laboral, el camp de les relacions
de parentin ... 8i, finaltent, vaig decidir-me per I’escola, fou, en bona patt, per la meva experiéncia a
partir d’una recerca anterior en aquest camp (PASCUAL i RIERA, 1991).
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que s’han ocupat de la dimensidé centres escolars i del problema concret de la

segregacio étnica entre centres (allo que dins ’argot en diem ghettifzacio).

Un cop assentades les bases teoriques, m’ocuparé de desenrotllar i definir les
dimensions dels principals conceptes amb qué he operat, discursos d'etnicifat i
practigues d’escolaritzacio, al voltant dels quals giren la resta de conceptes.

Finalment, presentaré algunes de les hipotesis que m’han fet de guia en la recerca, i
descriuré les fases que he seguit per dur-la a terme, comentant per a cadascuna d’clles

Ies técniques d’investigacié que hi he emprat.

3.1. El camp de recerca sobre etfnicitat a escola.

3.1.1, Breu panoramica general.

Tant des de la sociologia de Ieducacié, com des Pespecialitat d’antropologia del
mateix nom, han estat diversos els investigadors que s’han plantejat la relacié entre
etnicitat i escola. D’enga de principis dels anys 70 a Estat Units, una mica més tard a la
Gran Bretanya, vers els anys vuitanta a Franga i des de principis de I’actual década a
Catalunya, els estudis en aquest camp no han deixat d’augmentar®. En linies generals,
es pot dir que els problemes centrals que han constituit aquest camp de recerca han
estat, en primer lloc, la qiestié de la desigualtat en Péxit/fracas escolar en relacid a
’adscripcié étnica dels subjectes escolars; i, en segon Hoc, el problema de la relacio
entre diversitat cultural i escolar -sobretot emergent a partir dels anys noranta, tot i que
a IParea anglosaxona es tracti d’una qiiestid tractada anteriorment.

35 A hores d’ara disposem ja d’alguns reculis de sintesi d’aquesta produccid. Aixi, Cameron McCarthy
ha fet un recorregut per ies teories que han abordat les relacions étniques (racial relations) en i a
través de la institucié escolar a 1’area anglosaxona (McCARTHY, 1993). Per al cas francés, es pot
consultar els monogrifics sobre fills d’immigrats i rendiment escolar, i identitats caltusals a 1°escola,
repectivament de les revistes Hommes et Migrations (1988) i Migrants-Formation, n. 102 (1993) o, en
una visié més particular, 'obra de C. Camillleri (1985).
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De fet, aquesta nova linia de recerca dins de I’antropologia i la sociologia de educacié
s’inscriura, en bona part, dins del problema més general de la relacio entre desigualtat

social i escola®®,

Pel que fa a Catalunya en concret, el camp d’investigacié sobre etnicitat i escola ha
produit un conjunt de treballs, centrats en els segiients aspectes®:

(2) estudi del curricutum obert com a transmissor i productor de categories étniques
(DENIA, GIRO i NAVARRO, 1987, ALEGRET, MORERAS i SERRA, 1991;
ALEGRET, 1993; NAVARRO -coord.-, 1997),

(b) analisi del rendiment escolar en relacié a la identificaci6 étnica o cultural (entre
altres: DELGADO, 1992; JULIANO, 1994),

(c) les opinions i actituds dels professors sobre giiestions relatives a multiculturalitat i
escola (BARTOLOME PINA -coord.-, 1994; JORDAN, 1995),

(d) insercié escolar de determinats grups sdcio-culturals, als quals s’associa una
identificacié étnica (SAN ROMAN, 1984, PASCUAL i RIERA, 1991; COMES i
FUENTE, 1993, entre altres).

D’una banda, la present investigacié assumeix part dels resultats obtinguts per algunes
d’aquestes recerques. D’una banda se situa, dins de la linia de recerca sobre la
transmissié simbolica de I’etnicitat, que inauguren les anilisis del curriculum escolar.
En ¢l seu inici, assumeix els resultats dels treballs pioners de Dénia, Gir6 i Navarro
(1987) i Alegret, Moreras i Semra (1991), que mostren com els estereotips i valors
implicits en els manuals escolars transmeten una imatge esbiaixada de la diversitat
humana. Segons aquests autors, efs valors i categoritzacions que transmeteen aquells

“Toti@enoeﬁmréaqujaexplomlespumibﬂiwwqueaqueﬁmmpdemmﬁgem ofereix
a un estudi de la produccio i reproduccié escolar dels discursos d’etnicitat com la que intento
desenvolupar aqui, perso que els estudis classics sobre codis lingiiistics i les relacions de poder que
s’hi vehiculen en ia relacié familia-escolar de Bernstein (1977) i sobre &l curriculam ocuit com a
conjunt de practiques que permeten reproduir I’hegemonia cultural i social de grups dominants
d’Apple (1986), constitueixen referents clan per al desenvolupament posterior del problema mes
concret de la produccié o reproduccié de les desigualtats étniques a través de I’escola.

*" Per a una visié més detallada d’aquesta producci6, eticara que referida a abans de 1993, vegeu els
treballs de séntesi de Dolores Juliano (1993) 1 el meu de 1993 (cspecialment, I'apartat 3.6).
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textos oficials formarien, en conjunt, perspectives ideoldogiques coherents del tipus
racialisme o einocentrisme. L'etnocentrisme faria referéncia a una matriu cultural o émica
que actuaria com a prisma en la visio dels altres; la perspectiva racialista constituiria, en
canvi, un corpus didees coherents entre si o, en termes dels propi J. LL. Alegret, un sistema

de representacions.

La proposta que em permeto presentar aqui se situa, tanmateix, en un altre nivell del
discurs: no el nivelt del discurs oficial -sancionat per Tescola- d'uns textos eserits i en certa
manera, invariables; sind el discurs viu, inserit en les practiques socials gue envolten i
atrevessen el mon escolar; no un cos d'idees establertes, cristallitzades en forma de Liibres,
que constituirien allo que cal ensenyar, siné una multiplicitat d'enunciats que, tot i tenir
connexions amb aquell corpus 1 docirines, tenen vida propia, s'actualitzen ara en aquesta
situaci6 i context, ara en aquella altra. Minteresso, per tant, pel discurs entés com 2 practica

o acci6 social®®.

D’una altra banda, la proposta d’estudi dels discursos d’etnicitat en el camp dels
centres escolars a fi d’observar si hi ha o no processos de segregacio etnica entre
centres, significa contribuir a ’obertura d’una nova linia de recerca, si més no en
Pambit de les ciéncies socials a Catalunya®. Cal dir que, ben recentment, s’han
comengat 2 produir aportacions en aquest camp concret, sobretot dins d’investigacions
o reflexions més generals sobre escola i immigracio estrangera al nostre pais
(CARBONELL, 1997, CRESPO, 1997).

La novetat d’aquesta linia de recerca m’obliga, per tant, a mirar de definir bé el marc
tedric dins els qual prengui sentit €l propi objecte d’estudi. Per fer-ho, intentaré, en

% Joan LLuis Alegret ja va assenyalar l'interss d'oma linia de recerca centrada en les condicions de
sorgiment i de transmissié d'ideologia com ara el racisme: “desde nuestro punfo de vista, para
combatir al racismo, lo que habré gue hacer serd analizar cuales son las condiciones socio-
econdmicas y politicas que permiten su surgimiento, ademds de analizar como se transmite y se
reformula en cada unc de los contextos en los que se hace presente”, escrigué a les conclusions de la
seva tesi doctoral (ALEGRET,1993),

¥ Tan sols tinc constincia d’una alira recerca relacionada amb aquesta linia, tot i que des d’una
perspectiva forga distinta i amb un objecte d’estudi més precis. Es tracta d’'un estwdi fet a 1a Gran
Bretanya sobre Ia infludncia de la variable raga (race) en l'eleccid de centre per part deis pares
(BAGLEY, 1996).
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primer lloc, fonamentar el concepte de camp dels centres escolars i, en segon lloc, de

definir i fer operatiu el problema de la segregacio émica entre centres.

3.1.2. El camp social dels centres escolars.

En general i fins a finals de la decada dels vuitanta, el nivell dels centres escolars va ser
forga desates dins de les ciéncies socials de Peducacio, Devem a Jean-Louis Dérouet
(1987) aquesta constataci6, aixi com un primer intent de fonamentar una sociologia
dels centres escolars (sociologie des établissements scolaires)., Segons aquest
investigador vinculat a I’Institut Nationale de Recherche Pédagogique, atrapat en
I’espai de ningu entre les grans recerques sobre el sistema educatiu i les etnografies
d’aula, el centre escolar no acaba de consolidar-se com a objecte de recera; i proposa
elaborar una teoria social que delimiti el que ¢ll considera una “formation sociale
intermédiaire” (104). Aquest concepte permet remarcar Ia relativa autonomia de la
dimensi¢ centre escolar, tot considerant-ne les connexions, d’una banda, amb les
situacions micro i macro del sistema escolar, aixi com les interrelacions entre centres i

entorn soctal,

D’aleshores encd, la consideracio de la dimensid centres escolars des de les ciéncies
socials de I'educacié ha seguit dos camins: d’una banda, alguns autors han mirat
d’exphicar I'elecci6 de centres escolars per part dels pares; mentre que uns altres -a
partir, sobretot, de P. Bourdieu (1989)- han intentat comprendre les relacions entre

centres escolars a partir del concepte de camp social’. La segona aproximacié suposa,

% Un tercer cami per recérre dins una sociologia dels centres escolars, a saber, €l que ¢f fixaria en
"espai d’interpenetracio escola-commritat o medi social, ha quedat més desatés,

Una excepci6 recent a aixd que diem la constitueix la recerca sobre rendiment escolar a Catalunya dut
a terme per un equip interdisciplinar (sociologic-psicoldgic-pedagdgic), coordinat per Xavier
Martinez, ¢n ¢l mazrc de 1a Fundacio CIREM i per encarrec de la Fundacié Jaume Bofill Pany 1984.
Adgquesta recerca contempla el fracds escolar "com a resultat d'un procés interactiu a fres bandes:
Forigen social i V'entorn social i cultural proxim a Vindividu; el fipus de centre escolar on comviu; i
Laportacié de lindividu quant al desenvolupamemt de capacitats o discapacitats | en el
desenvolupament de la personalitat" (CIREM, 1995: 27, '

S'hi introdaeix, per tant, la variable centre escolar com a dimensié explicativa, “defensant un cert
relafivisme escolar, donat que cada centre escolar no deixa de ser un submén espacial, temporal,
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en bona mesura, una critica del concepte d’eleccio racional que es troba més o menys

explicita en la primera perspectiva.

Entre els estudis que s’han ocupat de I"eleccié de centre per part dels pares, trobem els
de J. Carabafia (1985) i R. Feito (1992). Mentre que ¢l primer se cenyeix a un model
de teoria de I’eleccid racional -i, en consegiiéncia, utilitza una enquesta d’opinié a
pares d’alummnes-, el segon aborda la giiestio de les raons d’eleccio de centre, no tan
sols a partir de preferéncies explicitades, siné i sobretot, recorrent a una explicacio en
termes de classe social de pertinenga dels paresi de la desigual oferta entre els centres
plblics i privats. En cap dels dos casos, es considera les identificacions étniques com

a element rellevant.

Una de les principals limitacions que presenten aquests treballs consisteix, com ja ha
estat dif, en la reduccié de I'accid dels pares d’escolaritzar els seus fills a una mera

giiestid d’eleccid racional i calculada. El mateix R. Feito reconeix gue:

“Hay familias para las que la eleccion de centro no es un problema,
puesto gue en cualquier caso siempre matriculardn a sus hijos en el
centro piblico mds cercario a su domicilio, lo cual no quiere decir que
no haya familias que no elijan de modo liberado y explicito la
ensefianza publica frente a la privada (...)” (FEITO, 1992: 335)

En la seva anglisi sobre aspiracions educatives de les families, Xavier Rambla (1995)
s’ha planteja, precisament, si tothom calcula a I'hora d’escollir centre per als seus fills.
Es a dir, ha aprofundit en el problema de la racionalitat de T'eleccié de centre, tot

situant la qiiestid en un marc més ampli: el de les aspiracions educatives™. I, tot i que

conceptual i cultural que genera les seves propies modalitats de fracassos. Les heterogenies i les
Jormes relatives d'ensenyar i avaluar, les maneres dispars d'aplicar el nivell académic que té mareat
o que es marca la instituci, les diferents clienteles socials que acull i la forma desigual amb qué
s'interrelaciona la cultura escolar amb la cultura de Ventorn on s‘ubica, fum de I'escola un espai
particular allunyat d'una estondaritzacio ideal" (21).

¥ La conceptualitzacio de les aspiracions educatives que fa Rambla és complexa i rica. A partir de
situar-les en ¢l terreny de V'imaginari, com a projeccions de futur, distingeix ¢l que seria discurs sobre
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la seva explicacié dels raonaments de families de diferents grups socials va molt més
enlla de la pura teoria de I'eleccid racional de model econdémic -tot incorporant
diverses formes de racionalitat quotidiana, aixi com la logica afectiva-, acaba proposant
una interpretacio racional -Amplia, és cert, perod racional al capdavall- de les aspiracions

educatives.

Ja en ¢l camp de recerca sobre |’etnicitat en la relacié families-escoles, una recerca com
la de lantropdloga D. Reed-Danahay (1996) permet relativitzar la rellevancia de
I’eleccié de centre i, en general, de Ia relacié de les families envers ’escola com a espai
on es dirimeix la formacié de les identitats étniques. Reed-Danahay ha observat, en un
poble de Franga, que les estratégies d’identificacié social i, en concret, étnica, poden
fer-se al marge de I’escola, o bé en interaccid amb ella. Fins i tot, les families poden
adoptar mecanismes de defensa davant les intrusions de PEstat a través de Pescola
(23).

Per tant, una recerca com aquesta permet eixampiar el camp d’estudi dels centres
escolars, centrant I’atencié en la relacié families 1 contextos locals i escoles. La
perspectiva de Reed-Danahay posa I’émfasi no en allé que fa I’escola, siné en allé que
passa e i af voltant de Pescola”.

En la seva investigacid sobre els centres universitaris francesos i la seva relacié amb la
divisi6 de classes socials, Bourdieu (1989) proposa contemplar especificament aquests

centres i relacions que mantenen entre si com un camp social. En relacié, sobretot, a

el futur {per exemple, P'exercici de pensar en condicional proposat a uns pares en una entrevista) de
les practiques orientades vers el futur (com ara 1a matriculacié en un centre escolar i no en un altre); i
a la vegada distingeix entre consciéncia discursiva (raons verbalitzades) i consciéncia prictica
(intencions).

Aquest esquemsa, allonyat del que proposemn aqui en wn punt basic (pressuposa una nocid no prictica
de discurs), conté, no obstant aixd, clements que permeten saperar el dualisme discars/practica, aixi
com els limits d'una explicacié de Ies practigues familiars d’escolaritzacié en temmes de
racionalitzacié conscient. Segons la comcepcié de discurs que proposo aqui, en canvi, si bé sota
comsciéncia és discursiva, no pas tot discurs és conscient. Des d’aquest punt de vista, em sembla molt
fecunda 1z idea de X. Rambla segons la qual les formes de raomzment quotidia irapliquen distinta
capacitat d’accid per al subjecte que raona, en funcid del fet que no totes lesformes de consciéncia
discursiva suposen ¢l mateix grau d’individualitzacié del subjecte.

* Es alld que B. Bernstein ha expressat en altres termes: relacions de escola amb per oposicio a
relacions dins de I'escolo (BERNSTEIN, 1990: 22).

83



Jordi Pascual i Saiic

les aproximacions basades en la teoria de 1’elecci6 racional, la concepcid de Bourdieu

es fixa en el camp de forces objectives, més que no pas en ¢ls subjectes que intervenen

en el camp, de manera que tractar, en €l seu cas, €ls centres umversitaris com a camp

social, imphcaria:

“se donner les moyens de construire el réseau des relations objectives
enfre ses élablissements qui exercent les uns sur les autres des effets a
distance, a la facon du corps celestes appartenat au méme champ
gravitationnel ” (BOURDIEU, 1589: 187)

A partir d’aquesta concepcié del conjunt dels centres com a camp social, la proposta

metodoloégica de Bourdieu es pot resumir de la segiient manera, en les segients

paraules:

“construire l'espace des établissements, c’était donc construire el
systéme des critéres capables de rendre compte de I'ensemble de
différences signifiantes et significatives qui séparent objectivement ces
établissements (..)[,] le systéme d’oppositions pertinenies, qui ne sont
pas nécessairement celles qui se livrent au premier regard (comme par
exemple, I'opposition entre écoles litéraires et les écoles scientifiques,
si puissante deams les représentations): I'opposition selon le sexe, (...)
Dopposition multiforme entre les écoles conduisani & la recherche ou a
D'Université et les écoles ouvrant 'accés aux positions de pouvoir
économique ou bureaucratique, (...) enfint et surtout 1'opposition entre
fes ‘grandes’ et les ‘peftites’ écoles™ (331).

Seguint "argument de Bourdieu, en el nostre cas, es tractaria de veure, en concret, si

Popesicié segons categoritzacions étniques €3 pertinent o no en la conformacid en un

camp de centres escolars determinat.
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Aqui assumim, en bona part, €l plantejament de Bourdien pel que fa a la consideraci6
de I’entramat de centres escolars d’una determinada irea com a camp social”. Em
sembla particularment il luminador per copsar les relacions estructurals, de base que
s’esdevé entre aquests establiments. Ara b€, el nostre enfocament posara igual émfasi
en els espais intersticials, podriem dir, en qué el camp dels centres escolars s’articula
amb: d’una banda, el camp de les families i grups d’iguals; i, d’una altra banda, ¢l
camp de forces més ampli que constitueix la institucié escolar en conjunt.
Concretament aqui 1 respecte al primer espai d’articulacio, observarem el joc de les
identificacions étniques entre families a través de la seva relacié amb el camp dels
centres escolars (part II, capitol 3) i, en relacié al segon espai, analitzarem els discursos
d’etnicitat de les politiques pedagdgiques de nivell macro i els seus efectes en una

hipotética segregacio étnica {part I1, capitol 1).

Es a dir, partim del concepte de camp social aplicat a la dimensié centres escolars com
a marc on observar un problema meés precis, a saber. si hi ha 0 no processos de
diferenciacté étnica per centres escolars -dins els quals el processos de segregacis i

estigmatitzaciod, ¢ de formacid de ghettos en seria només un dels resultats possibles.

3.1.3. Del problema social al problema socioldgic dels ghettos,

Hem comengat 1’exposicié d’aquesta recerca, fent allusié al temor social al fet que
alguns cenires escolars esdevinguin ghettos, és a dir, que acabin acollint un alumnat
segregat del de la resia de centres 1 definit en termes étnics.

*? No compartiexo, en canvi, el lloc que Bourdieu atorga al nivell discursiu dins del sen concepte de
camp social, clarament subsidiari, com es fa palés en el passatge en qué relaciona el que anomena
discourses de célébration que fan Ies grands écoles quan es llicencia una promocid i 14 jerarquia entre
establiments wniversitaris, quan considera: “gue la position actualie et potentielle de Décole
considerée doms la hiérarchie des étabiissements soit presque toujours Venjeu réel et méme e
principe du discours, el plus sowvent normatif; qui lui est consacré” (BOURDIEU, 1989; 185-6).

La relacié entre camp social i camp discuarsiu és, tal com I'entenc aqgui, bidireccional, de manera que
si és cert que els discursos apareixen i es despleguen en el si de camp socials més amplis, també ho és
que qualsevol camp social és, en part, definit en els seus limits per "emergéncia i efectes d’aquells
discarsos.
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Disposem, a més, d’algunes reflexions recents des del camp de les ciéncies socials 1

educatives sobre aquest tema i que, ens permeten un primer distanciament critic.

Aixi, el pedagog Francesc Carbonell (1997) ha situat el problema de la possible
formacié de ghettos en la concentracié d’alummes del que ell anomena minories
culturals en determinats centres (sobretot en escoles pabliques), superior a la
concentracié global d’aquestes minories en el batri o zona corresponent. D’altra banda,
Carbonell no considera aquest fenomen com un problema en si mateix, sino, més aviat

com un simptoma d’un problema més ampli i en ¢l qual intervindrien diferents factors:

(a) Pactitud de la majoria de centres concertats i d’alguns dels centres piblics de no
acollir infants de les esmentades minories,

(b} el comportament dels pares que no matriculen -o fins i tot deixen de matricular- els
seus fills dels centres amb certa preséncia d’alumnes de minories, com a factor més
rellevant que la propia matricutacié d’alumnes estrangers; i

(c) el paper de Padministracio escolar a ’hora de gestionar el dret d’eleccid dels pares

També I’antropdleg Rafael Crespo ha coincidit a situar ef problema de la concentracio
escolar de fills d’immigrats de certs paisos estrangers en i marc de la problematica
més global de la distribucio socio-urbanistica d’aquests immigrats (CRESPQ, 1997
654); i , a partir d’una recerca feta a la provincia de Barcelona, enumera un seguit de
raons que explicarien aquelfa concentracié. Aquestes raons son, a més de les reaccions

hostils de certs pares i centres que ja esmentava Carbonell:

(a) la tendéncia de les families immigrades a matricular els seus fills en escoles on ja hi
ha altres families de! mateix origen i

(b) 1a incorporacid fora dels terminis ordinaris de matriculacid de molts d’aquests
infants, junt a la falta d’informacié sobre el procés de pre-inscripcid, afavoriria el seu
ingrés en escoles piibliques amb piaces disponibles, normalment per baixa demanda de
la poblacié local; i gue solen ser les escoles pitjor dotades i amb poblacié més marginal.
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Al meu entendre, aquestes aportacions ens son ja molt utils per mirar de fer alld que
Bourdieu en deia la »uptura epistemologica, pas necessari per, a partir d’un problema
social, plantejar un problema sociologic. De fet, els treballs de Carbonell i de Crespo
suposen anar més enlld del fet puntual de la concentracié d’un cert tipus d’alumne en
un centre escolar, en dos sentits: la seva contextualitzacié socio-urbanistica i I'intent

d’explicacié multicausal d’aquest fet.

Ara bé, la primera proposta teorica, que consistiria a convertir €l problema dels ghe#tos
entre centres escolars en un problema de gherios urbans™; deixa intacte €l que per 2 mi
és el punt nodal del problema: Petnicitat, que és subjacent a ambdés plantejaments (el
de ghettos escolars i el de gherfos urbans) i que en ambdds roman a I"ombra, sense
qilestionar-se. Aqui, en canvi, m’he proposat interpel.lar I’etnicitat alla on ha aparegut
i, encara més, alli on la forga de ’evidéncia ens en vela el rostre. Del problema social
dels ghettos, siguin escolars, urbans o socials en general; proposo passar al problema
socioldgic de I'etnicitat. No pas com una tictica evasiva, per no acabar dient res del
primer problema; siné com una estratégia epistemologica que es basa en el pressuposit
segiient: si som capacos de determinar -encara que sigui aproximadament, clar- com es
produeixen, transmeten i transformen les categories étniques, podrem comprendre com
aquestes categories, en una conjuntura concreta, han cristal litzat en forma d’estigma
social, de manera que s’ha fet socialment pertinen parlar de ghettos. Es 2 dir, hi ha un
problema sociologic dels ghetfos, si, perd, des de la meva perspectiva, inserit

necessatiament dins d"un problema més ampli: el problema sociologic de 'emicitat,

* Un plantejament de la qiiestié de la segregacic &tnica per centres escolars cenyit exclusivament a
mesurar-ne el sen pes especific dins de la segregacid ¢tnica per zones sécio-urbanistiques, com ara
barris -tot plegant partint d’unes categories étniques donades per descomptat-; presenta, segons €] meu
punt de vista, un problema de base: pressuposa que els pares (aobretot, que els pares immigrats; perd
també &ls autdctons) escolaritzen de nafural Iiurs fills dins 1a seva zona sbcio- istica.
Pelquefaa.iespréctiquesd’escolaritzaciédelspams,pensoqueperpocque]ﬁpensem,veuremquc
aixd no és pas sempre aixi: quants pares no esculten escoles per als seus fills fora del seu sector o barri
de residéncia .El petit mite de la proximitat per explicar I'eleccid de cenire ha de ser posat en entredit,
Com veurem en I’apartat 2 del segon capitol del present volumt, a més d’haver-hi en joc més criteris
d’escolaritzacid, el mateix criteri de proximitat és socialment construit, a partir de 1a propia percepcid
i significacié de I’espai.

A mes, pel que fa a la regulacit de la matriendacié per part de la institucié escolar, el sistema vigent
incentiva, no pas limita, 1’escolaritzacié dels infants dins la zona escolar on es resideix. A més, en
molts casos, aquesta zona engloba diversos centres piblics i privats.
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En canvi, la present recerca st que coincideix amb Ia temptativa de situar la hipotesi de
la formacié de ghettos a ’escola en una linia d’explicacid multidimensional, feta per
Carbonell i Crespo. En aquest sentit, penso que el concepte de pracliques
d’escolaritzacié uiilitzat aqui ens permet un enfocament transversal de les diferents

dimensions de |’entramat families-centres-institucid escolar,

Per practiques d’'escolaritzacié entendré exactament el conjunt d’accions que tenen
per efecte I'ingrés d’un infant en un centre escolar, la seva conversi¢ en alumne
d’aquest centre. La proposta d’abordar aquesta dimensid implica situar-se en els limits
de la institucid escolar -entesa en sentit estricte-, en ’espat de la relacié entre agents
familiars i agents propiament escolars, un espai de valor ambigu: d’una banda, espai
estratégic per mitja del qual les families es posicionen, mitjangant el joc de les
adscripcions socials; d’una altra banda, camp d’aplicacit de les normes de Pescola, Hoc
d’inici dels rituals de normalitzacié i diferenciacié propis de I'escolaritzacié.

A partir d’aqui, els principals nivells considerats en Panalisi de les practiques
d’escolaritzacio han estat:

1. Politiques macro de la institucié escolar. Més que una andlisi dels organs
executius de Ies politiques, de les normatives i mesures adminitratives, o de les
seves fonts téoriques i ideologiques -que també; un estudi dels dispositius
pedagdgics (programes, equips ...), que han dut a terme aquestes politiques.

2. Politiques micro a nivell dels centres escolars. Andlisi de les politiques de
centre i de la gestid de 1’aparell escolar a mnivell local (inspectors, técnics

municipals).

3. Practiques d’escolaritzaci6 de les families, tenint en compte la seva diversitat
sdcio-cultural.
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3.2. Discursos d’etnicitat en el camp social dels centres escolars.
Acotacié i dimensionalitzacié de I'objecte d'estudi.

L’objecte de la present recerca €s, en sintesi, ’aparici0, desplegament 1 efectes dels
discursos d’etnicitat en les practiques d’escolaritzacio a nivell escolar (macro i micro) i
familiar; 1, més particularment, els possibles efectes de segregacié étnica en el camp

dels centres escolars.

Els conceptes de camp dels centres escolars i practiques d’escolaritzacié han estat
definits en ’apartat anterior. Una dimensionalitzacié d’ambdoés es troba 2 [%inici del
capitol corresponent a les politiques de gestic de 'alumnat per part dels centres
escolars (part 11, capitol 2).

A continuacio, presentaré Pelaboracid conceptual del concepte principal de la recerea:
discursos d’etnicitat i la seva operativitzaci6; aixi com del concepte de practigues de
seleccio d’alumnes, que ha estat central en Panalisi micro del camp dels centres

escolars i, en concret, de les politques de centre.

Finalment, delimitar¢ 1’area socio-geografica on s’ha dut a terme el trebail de camp.

3.2.1. Discursos d’ctnicitat. Dimensions,

D’acord amb el concepte que hem proposat de discurs d’etnicitat, com a camp de
significacié especifica, articulat alhora dins la logica de camps socials més amplis,
considerarem aqui dues dimensions basiques, esiretament relacionades I'una amb

Ialtra: d’una banda, el que proposo anomenar régim d ‘etnicitat o conjunt de regles de
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significacié que regeixen un camp discursiu d’etnicitat; i, d’una altra banda, els nivells

d’aparicio i us social dels discursos d’etnicitat.

En Pelaboracié del concepte ampli de discursos d’etnicitat i del mes restringit de régim
discursiu, em baso en el seu concepte de formacions discursives™. Per Foucault, una

formacié discursiva és regida per un sistema de quatre nivells de regles:

(a) la regla de formacio de tots els seus objectes -que Foucault anomena referencial-,
(b) la regla de formacié de tots els seus tipus sintactics (o modalitats enunciatives),

(¢) la regla de formacit de tots els seus elements semantics (frama tedrica)

(d) la regla de formacié de totes les seves eventualitats operatives o camp de
possibilitats estratégiques (FOUCAULT, 1982: 84-85).

Aplicant aquesta formulacid del concepte foucaultia de formacions discursives al camp
discursiu de Petnicitat, parlarem de régim d’etnicitat al conjunt de regles que limiten i
permeten el desplegament d’un discurs, tot definint-ne: (a) els seus objectes possibles
(subjectes étmics, grups étnics, fronteres étniques, etc.), (b} les regles de joc entre
aquests objectes, la seva simiaxi (classificacié entre subjectes i grups étnics,
permeablilitat de les fronteres ...), ( ¢) els conceptes que permeten parlar en termes
étnics (categories étniques) i les perspectives teoriques que hi sén associades
(orientaci6 vers 1"assimilacié d’unes categories a unes altres, o vers la segregacid, etc.),
i, finalment, (d) les potencialitats operatives de tots aquests elements discursius (en
relacio als camp socials on sén desplegats).

Provaré de definir ara cadascuna d’aquestes dimensions d'un régim discursiu
d’etnicitat.

% Foucault, 1969: 44-54. No sbc ¢l primer a utilitzar aquest concepte per 2 I’andlisi de discurs. N'han
fet aplicacions a diversos camps, entre altres: VAYREDA (1990), per a I'estudi dels discursos al
voltant de I’avortament; PUJOLAR (1997), ¢n I'estudi de 1is del llenguatge entre grups de joves. En
¢l camp concret dels discursos d’etnicitat, WETHERELL & POTTER (1992) han desenvolupat tota
una perspectiva danalisi centrada en el que ells anomenen repertoris interpretatins.
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Els objectes étnics produits per un discurs d’etnicitat son el resultat, la cristal.litzacid,
podriem dir, les dimesions semantica i sintactica d’un discurs en el seu desplegament.
Es tot alld -signes culturals com ara la llengua, certs trets racials, perd també persones

1 espais- que esdevé marcat étnicament com z conseqiiéncia de 1™iis social del discurs.

Els conceptes o categories d’un discurs d’etnicitat poden ser de tipus obert o tancat,
en funcid de les regles de joc que comporta un régim d’einicitat determinat i,
basicament del grau de permeabilitat que permeti enire aquelles categories. Per la seva
banda, les perspectives teoriques que activa i produeix un discurs d’etmicitat poden
orientar-se vers diferents models ideals (com ara, assimilacié / segregacié) perd sovint
combinen i transformen elements de discursos socialment disponibles

(muiticulturalisme, interculiularisme, racisme, nacionalismes, etc.).

Respecte de la dimensi6 sinfactica d’un régim d’etnicitat, és a dir, aquella que regula
les relacions entre categories, distingirem entre diferents tipus de classificacié. Per un
costat, atenent 1a classificaci6 entre categories pot ser de tipus jerarquic (la qual cosa
implica Pestabliment de marques &tniques positives i negatives) o de tipus igualitari®
Per un alire costat, utilitzant el concepte de principi de classificacié de Bernstein® i
segons el gran d’aillament entre categories, parlarem de classificacié forta o bé de
classificacio feble. Mentre una classificacié forta implica una separacié molt marcada
enire categories que s’acaben constituint com a categories tancades; mentre que una
classificacio feble permetria el pas d’un subjecte d’una categoria a una altra (categories
obertes).

La quarta dimensié d’un régim d’etnicitat, el seu camp de possibilitats estratégiques, fa
referéncia a "aspecte practic i operatiu d’un discurs. TLlumina especialment ’espai de

% John Rex ha distingit entre relacions d'etnicitat benigres i malignes (REX, 1986). En les primeres,
les categories etniques son actives en ¢l si de les relacions socials igualitiries, de tal forma que donen
Iloca relacions de cooperacio © de veinatge entre graps &tnics o pobles. Les segones, en camvi,
investeixen relacions de desigualtat social de diferent ordre (de classe, d’status, de prestigi), a les
«uals acquelies categories contribueixnen a repordudr o fins i tot reforcar,
" El concepte principi de classificacié de Bemnstein posa en relacio les relacions de poder i les
practiques comunicatives. En paraules seves:
"En la medida que se acepta ¢! principio de clasificacién, se aceptan ias relaciones
de poder que se hallan detrds. Cada vez que uno escucha su voz fde las categorias
que genera la clasificacion], habla €] poder que mantienc el conjunio de las
relaciones categdricas” (BERNSTEIN, 1990: 34),
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connexid entre un discurs d’etnicitat 1 determinats camps o subcamps socials; ens
permet observar els contextos on un discurs d’aquesta mena ha esdevingut eficag en
relacid a Vestratégia de st més no alguna de les agéncies o agents en joc. Ens sera
especialment Util per analitzar, per exemple, I’afinitat establerta entre certs discursos
d’etnicitat i certs dispositius pedagogics del sistema educatiu catala.

Ara bé, la relacid entre un discurs i un camp social no ve definida només per
Poperativitat técnica, politica, pedagogica ... d’aquest discurs. Definirem aquest espai
de relacio a partir de tres dimensions més: la legifimitat que confereix el discurs a qui
I'usa (dimensi¢ especialment il.luminada per perspectiva noemarxista de |’etnicitat),
que junt amb I"anterior dimensié conforma les potencialitats practiques del discurs; i, la
disponibilitat i 1a plausibifitat socials del discurs, com a dimensions referides a les
seves condicions de possibilitat. Disponibilitat social d’un discurs fa referéncia al fet
que els discursos no neixen del no-res, siné que entronguen amb discursos anteriors,
s’imbrinquen dins altres formacions discursives de forma simultania, o bé reutilitzen
parts d’uns i altres. Plausibilitat d’un discurs pressuposa, en canvi, ’espai de creacio
d’un consens social que dona sentit un determinat discurs i Li aporta la base per a la
seva difusié, produint el seu reforcament d’aquell propi consens (funcio de legitimacid
de I'statu quo, ja vista). o la seva transformacié (legitimacid de contraversié o

subversié del discurs hegemonic, com han destacat les teories mobilitzacionistes).

Ens falta encara definir la dimensié propiament social del discurs d’etnicitat: els usos
socials de Ietnicitat. Basant-nos en la teoria interaccionista de I’etmicitat de Barth
(1969), perd també en altres aproximacions als processos de categoritzacid i
identificacid socials (Tajfel, 1981)®, distingirem tres nivells d’usos o practiques

d’etnicitat, estretament interrelacionats:

(a) practiques de categoritzacié éfnica, que coincideix amb el moment purament
discursiu o de desplegament de significats en termes d’etnicitat,

% Tajfel ha tres tipus de categoritzaci6 social: 1a classificacio, la identificacié -gquan les categories es
carreguen afectivament- i la formacié d’identitats socials, a partir de la comparacié intergrupal.
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(b) practigues d’identificacio ¢tnica, que impliquen un moment intersubjectiu: la presa
de partit, I’autoposicionament i posicionament simbolic de I’altre per part dels agents
mitjancant 1’Gs de categories étniques; i

(¢ ) practiques d'adscripcié a un status, que implica un nivell objectiu: la constitucid o
bé la tendéncia a la institucionalitzacié de ia divisié social en categories i identitats

etniques.

3.2.2, Analisi del concepte de practiques de seleccio d’alumnat.

A continuaci¢ descric quina ha estat ’enfocament utilitzat per abordar el concepte
central en la meva analisi de les politiques de centre i la seva relacio amb 1a distribucié

d’alumnes per centres. Em refereixo al concepte de practiques de seleccio d’alumnat.

Compresos els centres escolars com a establiments o organitzacions socials amb una certa
autonomia respecte al sisteina educatiu en general, m'ha interessat, en primer lloc, com una
primera entrada en el camp de recerca, observar com els responsables directius (no tan sols
directius de centre, també inspectors de zonma i técmics municipals) d'aquests centres
contribueixen a configurar els respectius alumnats. En segon loc, intento constatar si dintre
aquests processos de configuracio d'alumats hi intervenen categories étniques o no. L
suposant que hi intervinguin, quina fincié hi temen. En fi, es tracta de contribuir a
comprendre com es generen socialment -en un camp concret, el dels centres escolars- els
processos d'etnicitzacié i quines conseqliencies comporta aixd en la formacié de grups i de
subjectes.

Per tal de tractar la contribuci¢ a la construccid de Falumnat per part dels responsables de
centre, consideraré dos tipus de practiques de seleccid d’alumnat;

(2) el control sobre P'allistament o ingrés d'infants a Tescola, que constitueix una série de
prictiques de seleccio directa, i
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(b) la contrucei6 de la imatge de centre, conjunt de practiques que considero de seleccic
indirecta”.

Respecta a aquestes dltimes, ens ocuparem de fres elements com a susceptibles de creacid 1
projeccio d’imatge d’un centre:

(b1) la identificacié amb certs grups socials,
(b2) la identificacié amb un territori, que de fet pot ser una component de ["anterior, i
(b3) oferta pedagogica vista com a tarja de presentacié del centre.

En relacio a les practiques de seleccid directa dels candidats a alumnes d’un centre, he
utilitzat com a indicador el grau d'accessibilitai a aquest centre. A grans trets, espt
considerar que un centre tendeix vers una situacié d’accés restringit o, per contra, vers un
accés obert. Fins i tot admetent que el grau de restriccid o obertura a Padmissié de nous
alumnes en un cenire constitueix un valor relatiu, una qiiestié de grau, he intentat precisar-
ne al maxim els termes. Aixi, caldrd entendre que una escola és d’accés restringit quan ¢l
seupersonal responsable efectui practiques de seleccié estrictes dels candidats a ingressar-
hi, en base a requisits del tipus: superacié d’un examen, ostentacié de certs elements
d’imatge externa o, simplement, el pagament d’una taxa economica elevada. En I'extrem
contrari, una escola d’accés obert sera aquella que admeti qualsevol candidat, és a dir, on
no hi hagi practiques de selecci6. Per a la present recerca, he ampliat aquesta categoria fins
fins fer-li englobar el conjunt de centres que no presentin altres requisits per a I'ingrés que
els estipulats per la normativa legal'™.

Pel que fa a la dimesnid idemtitar tervitorial del centre, he atés la delimitacid de zones
d'influéncia -ja sigui per part del propi centre, o bé per la institucié escolar general o per
ambdues instancies athora-, en funcié de la qual cosa he agrupat els centres en quatre tipus;

% No contemplo aqui les prictiques actives de captacié d’alumnes per part dels equips directius de
centres escolars, per dues raons: en primer lloc, per suposar que aquestes prictiques que podriem
anomenar de reclutament per part d’agents del centre es donen en contextos molt més excepcionals
que les practiques d'ailistament -per continuar amb la métafora castrense- per part deis pares; i, en
segon Hoc, per considerar que la seva observacié escapa a les possibilitats que em permeten les
técniques d’investigacié emprades.

100 B refereixo concretament a la regulacié de la pre-inscripeid i del procés 1a matricula que fixa
anualment ¢l Departament d’Ensenyament.
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a. Escola de barri, entenent per barri un espai socio-urbanistic definit de forma significativa
per part dels propis agents socials.

b. Escola de zona, 1a zona d'influéneia de la qual abarcaria més d'un barri.

¢. Escola local, si rep poblacié d'un municipi independentment de cap delimitacié interna en
bartis o zones.

d. Escola transmumicipal, si escolaritzen alumnat de més d'un municipi.

En tercer lloc 1 pel que fa al criteri de finia educativa, cada centre ha estat caracteritzat en
relacié a quatre dimensions: especialitzacié educativa, model pedagdgic, adequacid al
Programa dTmmersi6 i adequacio a la Reforma del sistema educatiu,

En funcio de Ia primera dimensid, els centres poden ser classificats segons si presenten o no
especialitzacié |, si en presenten, segons lespecialitat que en resulta (per exemple:
especzahtzacléen educaci6 en anglés).
B / | |

Quant a la dimensio mode! pedagdgic, aqui miinteressa considerar—ia només en tant que
constitueid un element distintiu de la presentacié exterior o publica de F'escola. Aleshores,
hom podria destacar els centres que es presenten com de pedagogia activa i distingir-los
d'aquells que ho fan com de pedagogia tradicional i daquells que #o fan carta de

presentacié del model d'ensenyament.

Finalment, a efectes d'aquest primer informe qualificaré I'adequacié al marc normativ que
constitueixen el Programa dTmmersié i la LOGSE, mitjangant quatre valors: nul.la, minima
(si s'ajusta a les prescripcions legals), dptima (quan supera el minim prescrit) i precursora
{centres pilot o predecessors en l'aplicacié d'aguestes innovacions educatives).
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3.2.3. Context sécio-geografic

L'area on he realitzat la recerca empirica sobre les practiques d’escolaritzacié de families i
de centres escolars de segon cicle d’educacié infantil i d’educacié primaria, I'integren
quatre municipis -Viladecans, Gava, Castelldefels 1 Begues- que podriem considerar com
formant part d'una subcomarca dintre del Baxx LLobregat, en la seva part sud.

Dues caracteristiques han motivat la seleccié d'aquesta drea: forma en conjunt una weitar
socio-educativa 1 abarca una gran diversitat de grups socio~-economics i culturals.

Respecte al primer punt, constderem la zona delimitada com un microcosmos autonom des
del punt de vista de la xarxa de serveis educatius, ¢s a dir, podem dir que no hi ha fluxos de
sortida d'alumnat a centres de primaria de l'exterior significatius. Quant al requisit de
diversitat socio-economica, sén presents a la zona des de directius i alts carrecs d'empreses
multinacionals en els bamis residencials de Castelidefels 1 Gava, fins a treballadors a qui la
crist a les indisiries de Gava o Viladecans ha deixat a I'atur'®’, passant pel petit i mitja
empresati o comerciant.

D'altra banda, en el conjunt dels quatre municipis hi ha una composicid cultural ben
heterogénia, que respon, sobretot, a diferents onades immigratories: Iz de la década dels
anys vint, procedent de les regions properes a Catalunya i la mateixes comarques del seu
interior; la del periode 1950-1975, la més nombrosa (Viladecans passa en aquest periode de
4,294 habitants a 36.270, Gava de 6.860 a 30.586 i Castelldefels, de 2.039 a 20.048'™), per
fa qual sincorporen a la vida social d'aquests municipis gent d'arren d'Espanya; la molt
menys rellevant estadisticament, perd igualment significativa de ma d'obra molt qualificada

1% Segons el padré de 1991, Viladecans tenia la taxa d'afur més alta del Baix LLobregat, amb un
18.96 %, mentre que les de Gava i Castelldefels cren relativament altes: 16.84 % i 15.73 %,
respectivament; 1 fa de Begues molt baixa: 6.08 %

102 1es dades estadistiques que s'ofercixen cotresponen als censos de poblacié de 1Tnstituto
Nacional de Estadistica i als pacrons municipals de I'nstitut d'Estadistica de Catalunya.

96



Discursos d’etnicitat en Pescolaritzacid

procedent dels paisos del Primer Mon i de LLatinoamérica, que té els origens a finals dels
anys 50; i, finalment, l'onada més recent, dimmigracié del Tercer Mén i, sobretot, d'Africa.

Per acabar de dibuixar ¢l complex i heterogeni mapa sdcio-demografic, cal indicar que a
diferéncia de moltes alires zones de Catalunya, aquests municipis del Baix LLobregat sud
han incrementat la seva poblacid en els periodes més recents, probablement per una
migracié de sortida de Barcelona i el seu primer cinturé. Castelldefels destaca com a
principal receptor d'aquests nous fluxos, fet que explicaria, en bona part, lincrement de la
seva pobiacié de 1986 a 1991 en 7.087 nous habitants (increment que ha sofert una certa
reducci6 i tenim en compte lactualitzacid del padré a 3/3/1993: una puja de 1.583
habitants en dos anys'™) i, en una escala menor, destaca també Begues, on el reflux
migraton ha contribuit 2 un augment de poblacio proper al 33 % en cinc anys: de tenir una
poblacio de 1.531 el 1986 passa a tenir-ne una altra de 2.029 ¢l 1991.

Tot plegat configura un escenari socio-cultural de grans conirastos i un espai urbanistic
molt dinamic, en rapida transformacio.

1% Font: Ajuntament de Castelldefels.
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3.3. Principals hipotesis orientatives.

Algunes de les hipotesis de teeball que han orientat 1a recerca presentada aqui son:

1. En certes condicions socials que cal determinar, les families i, especialment, els pares,
utilitzen l'stnicitat com un mitja més dins la seva estratégia onientada a la consecucid
d'adscripei6 social a certs grups primaris (grups diguals i grups de referéncia positius) 1

secundaris (certes escoles, associacions o clubs).

L'aproximacié o distanciament respecte a certs grups socials que aquelles families
categoritzen i identifiquen com a étnics forma part d'una estratégia més global en tant gue
membres o aspirants a esdevenir membres de certs grups socials (grups d'status, de poder o
de classe).

En les practiques d'escolaritzacié dels pares articulades amb certs discursos d'etnicitat,
doncs, podem trobar un primer factor de segregacié etnica.

2. En certs comtextos i situacions socials que cal establir, els directius de centres escolars
usen categories d'etnicitat a 'hora de presentar pablicament i, en especial, de cara als pares,
¢l seu centre, el seu projecte educatiu i la resta d'elernents susceptibles de formar la imatge
puablica del centre.

3. En certs contextos socials ja efnicitzats, i especialment en aquells on son socialment
actius certs estigmes étnics, alguns directius de centre opten per una estratégia de
preservacio del sen alummat al possible ingrés d'alumnes estigmatitzats.

En cas de confirmar-se aquesta hipotesi, es tractaria dun segon factor de ghettitzacio.
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4. Durant els tres ultims decennis, I'apareil escolar ha actuat, a través de certes actuacions
que cal situar en el seu context i abast, com una agéncia produétora de discursos d'etnicitat,
en especial, duna etnicitat referida a part de la poblacié més dificilment escolaritzable
("gitanos”, "érabs" i altres “minories étniques™).

Es pot preveure un efecte de produccié d'etiquetes étnigues, amb tendéncia a la perpetuacié
per a certs grups socio-culturals, com un resultat no desitjat de politiques inicialment
formulades precisament per eliminar desigualtats i handicaps davant l'escola (és aquest el
cas de leducacio compensatoria al nostre pais? Ho és també de les mesures de dispersié
d'alumnat émic?). Si aixo és aixi, estariem davant dun tercer factor, per bé que indirecte,
d'estigmatitzaci i segregaci6 étnica.
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3.4, Fases de la recerca i técniques d’investigacié emprades.

En aquest apartat, descric amb cert detall les principals fases de qué ha constat,
finalment, la present investigacio.

3.4.1. Fase 1: Construccié de la perspectiva tedrica i delimitacié de Poebjecte

d’estudi. Disseny de I’enfocament metodoldgic.

Aquesta fase ha inclos Panalisi i actualitzacié del material bibliografic, aixi com el
desenvolupament tedric i I"obtenci6 tant prévia com posterior a I'acotacié de Pobjecte
d’estudi.

3.4.2, Fase 2: Estratigia metodologica per a la constatacié i explicacio dels efectes

d’etnicitat en les practiques d’escolaritzacio.

a. Analisi de dades estadistiques sobre pre-inscripcié i matriculacié en centres
escolars.

A Dinici, es tractava de mostrar els limits -tant com les possibilitats reals- d’una
demostraci6 dels efectes d’etnicitat -i especialment dels efectes d’estigmatitzacid i de
segregaci6 étniques- en I'escolaritzacio d’alumnes per centres escolars, mitjangant Ja

interpretacio de dades estadistiques secundaries.
Atés que Petnicitat no és observable com un fet merament objectiu, ja que implica

construccions de sentit només aprehensibles contemplant la dimensié intersubjectiva

de la interaccié social, és impossible trobar indicadors directes que permetin mesurar
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els fluxos d’alumnes en termes d’etnicitat (qui ens assegura -per exemple- que la
dimensi6 nacionalitai és un signe d’etnicitat en tots els contextos i per a tots els agents
escolars?). En canvi, tenint en compte la perspectiva tedrica desenvolupada aqui, 1'as
d’indicadors indirectes {el mateix nacionalitat, lloc de naixement, barri de residéncia,
etc.) pot resultar atil, atés que permet contextualitzar millor les unitats d’analisi. A
mes, a partir d’aquelles dades, es poden formular hipotesis sobre com els agents
utilitzen i donen sentit, mitjangant els discursos, a aguestes dimensions o indicadors.
D’aquesta forma, es comprén la necessitat d’aplicar, de forma central en la present
recerca, Panalisi de discurs com a técnica qualitativa capag¢ de posar a prova les

esmentades hipotesis,

b. Anilisi de discursos d’etnicitat en les practiques d’escolaritzacié en Ia

institucié escolar.

b.1. Analisi de les politiques macro de la instituci6 escolar,

Anilisi de discurs'® de:

(a) documents ideologics, juridics i técnics sobre el que he anomenat politiques de
normalitzacié nacional i politiques de normalitzacié social,

(b) entrevistes directives a responsables i professionals d’aquestes politiques;
concretament &:

- Responsable del Programa d’Educacié Compensatoria: 3 entrevistes.

- Mestres del Programa d’Educaci¢ Compensatoria: 2 entrevistes.

~ Responsable del Servei d’Ensenyament del Catald (SEDEC): 1.

- Professional técnic del SEDEC: 2.

1% La técnica d’interpretacto de dades qualitatitives ha estat per al conjunt de la recerca anilisi de
discurs fonamentada en: d'una banda i com hem vist en els capiiols tedric i en I’apariat de
dimensionatitzacié del concepte de discwrs éinic, en el que Foucault anomenava arqueologia del
saber; i d¢ I'aliva banda, pel que fa a Ia interpretacié concreta de textos, agquell métode s*ha vist
complementat per 1’analisi estructural que ha proposat Jean Rémy (1990).
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(c) entrevistes directives a gestors del sistema educatiu:
- Inspectors de I’drea: 6 entrevistes,
- Professionals de les arees d’educacié municipals de: Castelldefels (3), Gava
(4) i Viladecans {2); i

(d) entrevistes obertes a informants:
- Responsable del Centre de Recursos Pedagogics de Castelldefels.
- Ex-professora d’institut de Gava.
- Professionals del treball i I’educacié social de Gava i Viladecans.

b.2. Obtencié i andlisi de discursos d’etnicitat en les prictiques d’escolaritzacié dels
directius de centres escolars.

Analisi de discurs d’entrevistes dirigides i diversa documentaci¢ relacionada amb la

gesti$ 1 ’imatge pablica dels centres.
Realitzacid d’entrevistes amb:

- directors (o, per defecte, a caps d’estudis) de 'univers de centres d’educacio primaria
de Castelidefels (13 entrevistes),

- directors de sengles mostres significatives de centres d’educacié primaria de Gava ()
i Viladecans (10),

- director d’un centre de primaria de Begues -que escolaritza infants de Gava,
Castelldefels, Viladecans i d’altres municipis.

La presentacié de resultats sorgits de I"analisi de les entrevistes a directius de centre
(capitol 2 de la segona part del present volum) se centra en els ambits escolars de
Castelldefels per considerar que els centres escolars d’aquests dos municipis cobreixen
prou bé els distints tipus de centre previstos (vegeu tipologia de centres en els apartats
2.1.212.2.2 dela part I).
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b.3. Obiencié i analisi de discursos d’etnicitat en les practiques d’escolaritzacid dels
pares 1 mares d’alumnes.

Anglisi de discurs d’histories de vida escolar narrades per pares i mares d’alumnes'®.
Mostra significativa de pares i mares d’infants escolaritzats en alguns dels centres
escolars d’educacid infantil (3-6 anys) i educacié primaria de la zona estudiada;
composada per:

- families {pare i mare o bé un deis dos) els fills dels quals estan escolaritzats a
Castelldefels; 43 entrevistes.

- families els fills dels quals estan escolaritzats a Viladecans: 22 entrevistes.

- families els fills dels quals estan escolaritzats a Gava: 22 entrevistes.

- families els fills dels quals estan escolaritzats a Begues: 3 families.

A fi d’aprofundir en Panalisi qualitativa de les histories de vida escolar obtingudes, es
va seleccionar a 12 families-tipus dins de la subarea socio-escolar de Castelldefels, que
constituissin una mostra significativa de la diversitat de classes socials i grups socio-
culturals presents en aquesta subarea. El resultat d’aquesta analisi intensiva és exposat
al capitol tercer de la segona part.

195 La interpretacié de les histories de vida escolar ha estat feta, seguint el model d’analisi del récit
de quéte desenvolupat per Jean Rémy (1990: 121-128).
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PART Il. ANALISI DE L'US | DESPLEGAMENT DE
DISCURSOS D’ETNICITAT A LESCOLA
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1. Els discursos d’etnicitat en les politiques escolars

de nivell macro a Catalunya.

Hi ha a Catalunya, durant els ultims vint anys, dues politiques que, en ’ambit escolar,
produeixen -i, de vegades, reprodueixen- discursos d’etnicitat. Em refereixo, d’una
banda, a la politica lingiiistica impulsada, principalment, pel Departament
d’Ensenyament de la Generalitat, i, d’una altra banda, a les politigues de proteccié
social lligades a I’anomenat Estat de! Benestar en la seva aplicacid al camp escolar,

que tenen en I’educacid compensatdria el seu principal exponent, perd no pas I"Gnic.

El present apartat mostra aquest doble desplegament dels discursos d’etnicitat i,
sobretot, en ressegueix els efectes socials possibles: quins régims & etnicitat sostenen,
quins subjectes étnics contribueixen a generar, quines regles de joc entre aquests
subjectes prefiguren, quin camp de possibilitats estratégiques ofereixen a les forces

soctals implicades.

Inspirant-me en Foucault, anomenaré aquestes dues grans politiques, politigues de
normalitzacis’® (de normalitzacid lingitistica i, com veurem, nacional, la primera; de
normalitzaci6 social'”, la segona), i intentaré de posar a prova la segiient hipdtesi:
Petnicitat es troba, junt amb altres elements delimitadors, en el cor d’aquestes
politiqgues de normalitzaci6. Més precisament, a tota practica normalitzadora,
reguladora de la vida d’un conjunt social, li és necesséria, reclama la delimitacio d’una

1% Michel Foucault (1992: 261-2) defineix societat de normalirzacié com “una sociedad donde se
entrecruzan (...} la norma de la disciplina y la norma de la regulacion®, i per norma entén alld “que
circwlara de lo discipiinario a lo regulador, que se aplicard af cuerpo y a la poblacién y permitirdg
controlar €l orden disciplinario del cuerpo y los hechos aleatorios de tina radtiplicidad La norma -conclou
Foucauli- es lo que se puede aplicar tanto al cuerpo que se quiere disciplinar, como a la poblacion que se
guiere regutarizor® En sintesi, per Foucauit i en acquest passatge de 1a seva obra, 1a societai de nonmalitzacid
<s el resultat del procds pel qual es podier, duraxt el segle XIX, esva fer cirrec de la vida, de Ia superfice que
sestenndria d'allo organic a alto biologic, del cos a la poblacié, a través del doble joc de les tecnologies de la
discipling i de les de 1a regulacid,

%7 També Manuel Mifioz ha utititzat €l concepte de politiques de normaiitzacié per referir-se a Ies
actuacions en 1"ambit del benestar social en relacié a la poblacié estrangera (MUNOZ, 1993: 79).
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norma; i aqui, en la divisidé d’alld que és normal i bo, i ailé que no ho és, intervé la
retorica étnica com una practica divisoria que estableix una oposicid del tipus nosaltres
/ els altres. A més, Ietnicitat permet configurar un dispositiu de regulacié del pas de la
pertinenca del grup de els aitres al grup del nosaltres.

Aleshores, en €l camp concret gue m’ocupa aqui, 1’etnicitat esdevindria la matéria
significant -st no I"Gmica, si la principal- que permetria operar a dos dispositius
pedagogics: el de la normalitzaci6 lingiiistica i nacional, 1 €l de la normalitzacié social.

Al mateix temps, ambdos dispositius pedagogics produeixen, com miraré de mostrar,
régims d’etnicitat distints, amb els seus corresponents conceptes d’etnicitat, subjectes
étnics, classificacid i relacid entre aquests subjectes, etc. D entrada i potser simplificant

en excés, es pot avangar que:

(a) les accions de normalitzacié lingiiistica a Catalunya des de 1980 han tingut com a
objecte d’aplicacid la poblacié immigrada de la resta de I’Estat sobretot durant el
periode 1950-1975, i han suposat ¢l desplegament d’un régim d’etnicitat basat en
categories de tipus obert'® (catalanopariant / castellanopariant), classificacié forta
entre aquestes categories, enunciaci¢ implicita i orientaci¢ vers la integracid; mentre
que

(b) les practiques d’educacié compensatoria a partir de principis dels vuitanta s’han
centrat en la poblaci6 gitana, en primer lloc, i en la procedent de la immigraci6 de fora
de I’Estat Espanyol -i sobretot de 'anomenat Tercer Mon-, en segon lloc; i han
suposat Pactivacié d’un discurs basat en categories é&tniques tancades'®, de
demarcacio forta i enunciacid explicita, I’orientacio del qual, tot i ser formulada en
termes de compensacid de déficits i diferéncies, tendeix vers la definicio 1 I’ etiquetatge

d’aquests deéficits 1 daquestes diferéncies.

% Com her vist en 1’aproximacié metodologica, Basil Bernstein defineix la classificacié com a
relacio d’aillament entre categories, si ’afllament entre categories és marcat, si dificulta el pas d’'nna
categoria g una altra per part d’'un subjecte, llavors estem davant d'una classificacio forta. D'una altra
banda, la classificacié forta entre categories correspon a relacions de poder molt més explicites cue en
el cas de classificacié feble, on [a poca diferenciacté i aillament entre categories suposa relacions de
Poder més implicites (1990: 33-34).

® En el sentit de categories tancades i immutables son usades, per exemple, les etiquetes gitano o
drab, de manera que, segons aquest discurs, no 1€ sentit plantejar que algi pugui deixar de ser gitano
o arah.
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1.1. El discurs d’etnicitat desplegat en la politica de normalitzaci6

lingiiistica a Catalunya.

Em proposo aqui mostrar, basicament, dos fenomens. En primer lloc, explicaré per qué
la politica de normalitzaci6 linggiistica -i, en particular, el seu desenvohipament a través
de I’ambit escolar- ha suposat ef desplegament d*un discurs d’etnicitat; ja que una
accié de promocié d’una llengua entre els ciutadans no és forgosament una practica
generadora d’etnicitat. 81, a Catalunya ha estat aixi, com espero mostrar, és perqué
aquella politica s’inscriu dins d’una estrategia nacionalista, en un moment histdric en
que ¢l projecte de catalanitzacié de la societat €s hegemonic entre Ia majoria de forces
pelitiques catalanes emergents de la linita antifranquista (des dels partits de centre-

dreta fins als d’esquerra), en cara que no o és en I’arena politica espanyola.

En segon lloc, un cop constatada efectivament la produccié d’etnicitat, es tractari de
mostrar la naturalesa d’aquesta produccio: els objectes en qué s’ha aplicat, les formes
de dir alld étmic que ha ordenat, I"entramat tedric que ha activat i, finalment, el camp de
possibilitats estratégiques que ha encetat. Aqui, l2 hipdtesi es podria resumir dient que
el dispositiu pedagdgic que ha suposat el desplegament de ’esmentada politica de
catalanitzacié escolar, s’ha institucionalitzat com una gran maquiniria d’integracié de
nens i nenes de families immigrades espanyoles, segons ¢l projecte de recuperacié de la
nacié catalana després del periode franquista; maquiniria que, tanmateix no s’ha
aplicat especificament a la integracié d’alumnes de families estrangeres fins molt
recentment (a partir de 1989). Com veurem en Iapartat 1.2., aquests ulltims nouvinguts
han estat objecte preferent d’una altra politica, no pas de normalitzacié nacional, sind

social.
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1.1.1. La politica de normalitzacié lingiiistica com a desplegament d’un discurs

d’etnicitat.

Tot 1 que en el conjunt de "apartat 1.1. el discurs d’etnicitat produit per la politica de
normalitzacid lingiiistica serd analitzat en detall, sota el present epigraf pretenc
mostrar-ne els seus elements més basics i visibles. Ho faré a partir d'una primera

interpretacio del preambul a la Liei de Normalitzacié Lingttistica de 1983.1°

L’esmentat text juridic reconeix en la llengua catalana, en primer lloc, I"“element
fonamental de la formaci¢ de Catalunya” i, en segon lloc, “un dels factors de la
reconsiruccio de Caialunya”. Aquesta estreta vinculacid entre ilengua i pais i de fet,
nacio, com veurem- apareix meés explicitament encara. Aixi, la llengua I és
considerada com a -a més d*“eina natural de comunicacic”- “expressic i simbol d’una
unitat cultural amb profundes arrels historiques™, “testimoni de la fidelitat del poble
catala envers la seva terra i la seva cultura especifica” i, finalment, “instrument
integrador™"". De manera que queda configurat el valor simbolic, d’identificacié d’una
unitat cultural i d’adcripcié a una terra; el valor d’etnicitat, en definitiva, de la llengua
catalana, alld que en fa la lengua propia de Catalunya, fal i com recull I’Estafut

d 'Autonomia,

Ara bé, al costat d’aquesta definicid en positiu d’una identitat étnica, d’una adscripcid
a una unitat cultural i territorial, de fa qual la llengua en seria un simbol; hi ha la
definicié er megatiu, per oposicidé a una altra llengua -el castelld-, que I'hauria
substituit i desbancat de les seves funcions piibliques (precisament de comunicacio i
d’integracié socio-cultural), relegant-la a un no-ser arran de: la pérdua el oficialitat
pels Decrets de Nova Planta, I'abséncia de les escoles des de P’origen mateix de
’ensenyament obligatori i dels mitjans de comunicaci6é de masses en benefici del

VO rlei 7/1983 de 18 d’abril, de normalitzacid lingiitstica a Catalunya, Publicada al D.O.G.C,, n.
323, el 22/IV/1983, pagina 892.

1 1dem.
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castelld. '™ En aquesta altra tesitura, la llengua esdevé ja no un element d’identificacié
directament, sind un signe de Huita, d’exclusié, que permet una identificacio &tnica per
oposicid 1, en tot cas, legitima tot el procés de normalitzacié lingiistica com a
instrument fonamental del que seria la normalitzacié nacional -implicitament recollida

en Uexpressio “reconstruccié de Catalunyad™,

Com veurem, aquest discurs d’etnicitat, fet d’elements d’identificacié envers una unitat
culiural explicita i d’oposicid en front d’una altra unitat implicita -de la qual només se
n’insinua fa seva expressio linglistica, la Hengua castellana- prendrd com a camp
d’aplicacié preferent, encara que no pas unic, la immigracié castellanopariant del
periode 1950-1975. El preambul de la Llei de Normalitzacio Lingiistica ja prefigura la
rellevancia concedida a aquest element, quan el recull com un dels condicionants de la

situacio precaria de la llengua catalana a principis defs vuitanta i diu:

“ Destabliment a Catahmya d'un gran nombre de persones
majoritiriament castellanopariants s’ha produit durant molts anys
sense que Catalunya pogués oferir-los estructures sécio-esconomiques,
urbanistiques, escolars i d’altra mena que els haurien permés una
incorporacié i ung aportacié plenes a la societa catalana, des de les
seves propies identitats culturals, que la Generalitat reconeix i

s 114

respecta’”.

1.1.2. EI discurs d’etnicitat de la normalitzacié lingiistica: perspectiva, camp i

objectes d’aplicacid, regles d’enunciacié i possibilitats estratégiques.

A finals dels anys 70, la conjuntura politica a Catalunya ve marcada per Pemergéncia
de les forces antifranquistes i per la formacié d’un nou consens -gestat també a nivell

d’Estat Espanyol-, que posa les bases d’un canvi sobretot politic i cultural. Aquest

U2 El text analizat enumera, junt a aquests tres factors, I'amibada d'un gran nombre de
castellanoparlants com una causa més de la situacié de la situacié de precaria preséncia piblica i
oficial del catala a principis dels vuitanta.

13 Llei de novmalitzacié ingiiistica ..., op. citada,

" Idem.
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escenati politic que s’ha convingut a anomenar #ramsicié, permet que el discurs de
recuperaci¢ nacional {(de normalitzacié nacional, I'anomeno aqui) esdevingui
hegemonic a Catalunya 1 sigui, encara que de forma parcial, reconegut en la
Constitucio Espanyola de 1978.

D’altra banda, en 1’ambit concret de I’escola, el projecte de normalitzacié nacional

coincideix amb un moviment de renovacid pedagogic, que es legitima a tres nivells:

(a) politic: hi ha acord a trasnformar una escola franquista en una escola democratica; i

(b) pedagOgic: emergeixen alternatives educatives al model autoritari
115,

d’ensenyament” ",

(¢) cultural: consens sobre la catalanitzacié de I’escola.

Em detindré ara en aquest tercer nivellper analitzar la formacié del discurs de
normalitzacio nacional i la seva legitimacio, fent especial émfasi en 1’apartat escolar.

Si repassem la literatura de I’época (segona meitat dels 70) i fins i tot la produida des
de finals dels 50, en qué es prefigura i es genera el discurs d’etnicitat que aqui he
anomenat de normalitzacié nacional a Catalunya, constatarem un primer fet: els
elements de definici6 negativa -establerts per oposicid, més que no pas per
identificacio- predominen sobre les formulacions d’arfirmacié étnica en positin. Ras i
curt: es parla més -i, en tot cas, se’n parla en primer lloc- de les amenaces que planen
sobre el poble catald, que no pas sobre el seu potencial intrinsec. Entre aquestes
amenaces, la massiva immigracid de la resta de PEstat Espanyol en un momnet

considerat de declivi i subordinacié de la nacié -i aquest element, com veurem, és

"3 Dolores Juliano, Valeria Begalli i Enrique Santamaria han observat ja que I’ampli suport a favor
d’vna pedagogia progressista va jugar a favor del projecte de cajalanitzacid de 1’escola:

“(...} los provectos autondmicos escolares no han tenide que enfrentarse (como fue
el caso de Francia) con wn sistema escolar modernc y prestigioso, sino con unas
experiencias modernizadoras fragmentarias, y unos modelos ideolégicos
rechazados en el resto de Europa. Asi, las comunidades autdnomas pueden asumir
la identificacion escuela-progresismo-construccidn de pertenencia, en su propio
dmbito territorial, no mediatizado por el Estado.

En el caso del catalanismo -afegeix Juliano- su autoconcepiualizacion como lo
parte mas dinémica y moderna del Estado Espafiol, ha permitido que asumiera
simuiténeamente la innovacién pedagogica y la idea del desarreilo cientifico como
elementos constitufivos de su ‘tradicionalidad™ (JULIANO, BERGALLI i

SANTAMARIA 1996).
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central en els discursos de 1’época- apareix en primer terme. Al men entendre, aquesta
visio marca el posterior desplegament i posada en marxa de la politica de normalitzacio
linghistica, també a nivell escolar. Com intentaré mostrar, mitjangant la formulacié i
tractament del problema de la immigracio, es gesta el régim discursiu detnicitat que
esdevindra hegemonic a Catalunya.

Curiosament, el predomini de la dimensié negativa del discurs de normalitzacio
nacional s’inverteix quan, ja en plena década dels 80, aquest discurs cristal.litza en
forma de textos juridics (la Llei de Normalitzacio Lingiiistica de 1983 i, ja el 1992, els
decrets sobre el desplegament de la Reforma Educativa a Catalunya). Aleshores, el
discurs d’etnicitat passa a formular-se, sobretot, en positiu;, mentre que la seva vessant
negativa hi €s 0 bé implicita, 0 bé queda reduida a la forma de pactes que, d’alguna

manera, contenen aguella oposicié entre projectes nacionals distints,

A continuacio, passo 2 analitzar, amb un cert deteniment, la genealogia de I’esmentat
discurs d’etnicitat des dels seus origens ideologics i politics fins a la seva constitucié en
discurs hegemonic i fins a la seva institucionalitzacid.

a. Origens del discurs de normalitzaci6é nacional: de 1958 a 1979,

El proposit d’aquest apartat és resseguir els filons ideoldgics en qué comenga a quallar
el discurs de normalitzacié nacional tal com ’he definit aqui, aixi com la conjuntura
social i politica que en permet el sorgiment. Es tracta no tant de remuntar-se a les fonts
doctrindries d’uns quants idedlegs eminents o als postulats de certs cientifics influents,
com de tragar els limits en qué es mouen aquestes doctrines i aquestes aquests
postulats i que acaben constituint un camp discursiu plausible, producte i factor athora
d’un determinat consens social i politic.

El material empiric analitzat per a tal proposit no pretén ser ni exhaustiu, ni producte
de cap acurada seleccio. I (mica pretensié del recull és que sigui prou ampli i divers en
el temps, arc ideologic i el registre en qué es formula cada text, com per a copsar ¢is

tragos que delimiten el referit camp discursin. D’aquesta manera els textos analitzats
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pertanyen a diferents moments crorologics (1958, 1965, 1976 i 1979), a diversos
posicionaments ideologics (del centre-dreta de Jordi Pujol a I’esquerra moderada de
Francesc Vallverdd) i soén produits des de disciplines tan variades com ara

Pendoctrinament politic, la demografia i la sociolingiiistica’ .

En el pla ideologic, penso que hi ha dos elements nuclears en el discurs d’etnicitat
catalanista que es gesta en plena dicatadura de Franco 1 esclata -fins a un punt en qué
esdevindra hegemonic- durant els primers anys del post-franquisme. Es tracta de dos
pilars bésics sobre els quals s’assentara el consens sdcio-politic que, a finals dels 70 i
principis dets 80, permetra P’inici de la institucionalitzacid del projecte de normalitzacio
nacional catald, aquestes dues idees clau son: en primer loc, la necessitat de
rescabalament respecte a ’agressié franquista envers tot allo que és considera simbol
nacional (la lengua, les lleis propies ...) i, en segon lloc, la necessitat d’una resoluci6

satisfactoria de la incorporacié dels immigrats a Ia societat catalana.

El primer element apareix ben dibuixat al principi, i ¢s va diluint -es fa menys explicit- a
mesura que s’avanca en ’establiment de les institucions democratiques. Es presenta
com una lluita de fons entre Castella i Catalunya. Una Huita que és vista el 1958 amb

tota ia seva cruesa i rotunditat:

“Castelia [que compia amb el suport del Régim framquista] (...) té la
Jorca suficient per a intentar destruir-la {Catalunyal], que és el que
esta intentant” (PUJOL, 1976: 66).

¢ Concretament, els textos escollits son:

- Les conferéncies pronunciades el 1958 i reelaborades el 1976 per Jordi Pujol per a 1a seva publicacié
a PUJOL, 1. (1976), La immigracié, problema i esperanca de Catalunya. Barcelona: Nova Terra.

- El capitol “Els immigrants i Ilur assimilacic™ de 1a obra de J. Maluquer Poblaci6 i societat a Parea
catalana, publicada ¢l 1965 per Nova Terra (Barcelona).

- Quatre articles del sociolingitista Francesc Vallverdi escrits entre 1975 1979, i publicats amb el titol
“Normalitzacié lingitistica i immigracié” a VALLVERDU, F. (1979}, La normalitzacié lingistica a
Catalunya. Barcelona: Laia.
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Aquest primer element de demarcacié permet distingir els mals dels bons immigrats i
que sOn caracteritzats com, respectivament: els professionals i funcionaris del sector
terciari, que vénen “amb mentalitat d’amo” (‘una mentalitat castellana pura,
castellana central” -PUJOL. 67} i els treballadors manuals procedents del sector
agricola, de condicié humil i sense prejudicis anticatalans (MALUQUER, 1965); i que,
a mitjans dels 70 1 en el discurs sociolingiiistic s’expressa ja Gnicament en termes

d’oposicid entre Llengiies:

“(..) la normalitzacio lingiistica implica la plenitud d™4s per a la
liengua catalana, la recuperacic d’espais d'is fins ara negats al
catald i, per tamt, una justa reculada del castella, que actualment quasi
monopolitza I'as piiblic de la comunicacio lingiistica a Catalunya. En
¢fecte, tenint en compte que ni els centres d’ensenyament i els mitjcors
de comunicacié no es poden multiplicar fins a Uinfinit, la
(rejcatalanitzacio dels uns i dels altres significacara una reduccio
natural dels espais d’is del castelld” (VALLVERDU, 1979: 162).

El segon element en ordre d’importancia al voltant del qual es configura en ¢ls seus
origens el discurs de recuperacid nacional a Catalunya -perd segurament ¢l que més
tinta féu correr- és la qilestid de la immigracib, que és vista com un repte crucial, com
una prova de foc. En aquest sentit, Jordi Pujol parlava el 1958 de “primer problema
nacional de Catalunya™ (“és aquf on ens jugeum l'ésser o el no ésser del nostre
poble” -PUIOL, 1976: 72) i el 1976 de “Vinic problema de debd” (“I'inic que ens
pot dur (...) a la destruccié de la nostra identitat” -51-52). Per la seva banda, Francesc
Vallverd, si bé es referia el 1976 a la immigraci6 com “un fals entrebanc”
(VALLVERDU, 1979: 149), dona testimoni de 'agudesa del problema tal com es
planteja a Ja Trobada sobre Politica Cultural del PSUC del 20 de gener de 1979.

Aixi doncs, per al discurs de recuperacié nacional que ens ocupa, la qilestié de la

immigracié apareix vinculada -encara que sigui de forma implicita- amb el conflicte
historic Castella-Catalunya i es converteix en un camp discursiu estratégic on es
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dirimeix i es dirimira bona part de la legitimitat del projecte de reconstruccié nacional.
Vegem-ho amb més detall.

L’analisi de partida el 1958 era la segiient: la immigracié de grans masses de poblacio
castellanoparlant és un mitma passiu de consecuci¢ de 1’objectiu ultim de Castella i del
régim franquista: la destruccid de Catalunya. En paraules de Pujol:

“[Castella esta intentart destruir Catalunya] Es destruir un pais
levar-li els mitjems que necessila per a integrar una inmmigracio massiva
que, en aguestes condicions, portara al trencament de la wnitat i a la
newtralitzacio del pais que larep (...)" (66).

"El Régim en té prou amb no permeire que aquesta immigracié sigui
regulada, i amb treure a Catalurya tota possibilitat dactuacid” (72).

Resulta significatiu de contrastar aquesta argumentacié amb la feta pel mateix autor
quasi vint anys més tard, sense la pressid directa del régim franquista 1 davant [horitzo

de les primeres eleccions democratiques:

"hanrem d'entendre el fet de la presencia del castelld a casa nostra com a
llengua no només oficial (...}. La valoracio que hem de fer de la presencia
de la Hengua castellana avui a Cotalunya ha de tenir present aquesta
realitat i la_forma com s'ha produit, que 1é dues vessarts: és el fruit de
l'agressi6 politica de UEstat espanyol, perd no de la majoria
dimmigranits” (49).

Es a dit, la deniincia implicita de Ia imposicié de la llengua castellana es distingeix del sen
reconeixement com a primera llengua de molts nouvinguts. A finals dels 70, aguest punt és
compartit pels diferents agents productors dels discurs de normalitzaci6 nacional; Francesc
Vallverdiy, per exemple, ho formula encara més clarament, quan escriu, en referéncia als
drets dels castellanopariants:
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“El jfet de plantejar, sense reserves, aquest programa de plena
normalitzacion lingiiistica del catola no esia pas en contradiccié -i aixd
cal subratliar-ho amb vigor- amb la preséncia de la llengua casteilana o
Catabunya” (3171).

Establert, doncs, I’objecte inpnigracio com a camp discursiu estratégic, com a problema
crucial i decisiu per a Uesdevenidor del conflicte de fons Castella-Catalunya, el tractament
d’aquest problema variara de 1958 a 1979, en consonincia amb la forma com és
conceptualitzat. Aixi, er uma primera época en qué la immigracié és vista com un
instrument en mans del régim franquista, 1a solucié propugnada és Iassimilacid dels
immigrats a la cultura catalana. Es tracta, en el fons, d’un régim d’etnicitat basat, d’una
banda, en la creenga en la superioritat cultural del poble catald' i d’una altra banda, en
Padscripci6é voluntaria dels nouvinguts'®. En aquest sentit, Pujol el 1958 propugna i
Maluquer el 1965 prediu la catalamirzacié del tipus d’immigrat que, com hem vist, respon
al seu estereotip de bon immigrant, alhora que es propugna hostilitat enfront del mal
immigrant (PUJOL, 1976: 70) i se’n prediu la impermeabilitat respecte a la socictat i
cultura autdctones (MALUQUER, 1965: 151).

"7 Deia Jordi Pujol en aquell moment cque Catabunya devia 3 la gran massa d’immigrats una missid
civilitzadora: “El que aguest home [el bon immigrant], sense tenir-ne consciéncia, potser, ve a demanar a
Catalunya, a més del pa, és la forma espiritual que el seu poble no déna den¢a de fa segles [Pujoi
argumenta aixo sobretot per al poble andalis]. 1 justament la gram missié de Catatunya és donar-los
aquesta forma, és fer-los formar part, per primera vegoda, duna comunitat, Es fer arvelar els que sén
desarvelats, cohesionar els que sén pur desordre. Oue Catalunya tingui una plenitud de poble ho necessiten
els immigrats -6s a dir, els catalons per immigracié- tant com el catalans de naixement” (68); ¢l 1965,
Joaquir: Maluquer basa la seva prediccid d’assimilaciéd de la majoria d’immigrats a la cultura i la
societat catalanes en la “distancia social” a favor dels autdctons pel desigual gran de desenvolupament
econdmic i d’instruccid. I fins i tot Vallverdit a finals dels 70 encara sosté que el fet per a molts
immigrats de passar d’una “civilitzacié rural” a una “civilitzacié industrial” (entre cometes també a
Poriginat) juga a favor de 1’adopci6 de 1a culturs catalana per part d’aguests immigrats.

"1® La famosa definicié de Jordi Pujol sobte qui és catala inclou no tan sols una dimensi6 objectiva,
sense dubte 12 més célebre (“fof hom que vin | treballa a Catalunya, | que amb el seu treball, amb el sey
esforg, ajuda a fer Catalunya ...”), siné també una dimensid subjectiva, voluntatia: “(..) i que de
Catalunya en fa casa seva, és a div, que d'una manera o altva, s'hi incorpora, $'%i reconeix, s'hi entrega,
nro I és hostil (t¢, a diferéncia del primer tipus dimmigrant, la decidida voluntat de ser-ne)® (69-70),
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Tanmateix, en la nova conjuntura social i politica dels primers anys de post-franguisme, la
soluci6 assimiladora €s substittida per un model que Pujol anomena infegracio i Vallverdi
integracio activa. En efecte, pel primer cal descartar I’assimilacio, entesa coma

“ ‘acceptacio total, sense aportacio propia i sense protagonisme per part dels immigrats,
de la cultura i de la mumera de viure de la societat que els rep’ * (35), 1 optar per una
nocié &’integracio, en que les aportacions diverses dels nouvinguts sedimentin en un “nucli
imegrador”, mcl definit com a “el fet permanent, la roca ferma {que] és sempre el [fet]
catald@” (36). També els textos de F. Vallverdd, tot i provenir d’un altre sector politic i
d’una altra disciplina, son sensibles al pes i al protagonisme que en plena transicié vers un
régim democritic pren I'objecte immigracio a Catalunya. Aixi, Ia formulacié d’una politica
lingtiistica i nacionat passa per tenit en compte

“les condicions reals en qué es produeix la seva ‘integracio’ ja
avui, les tendéncies predominants favorables a la ‘doble adhesio’ i
la necessitat de combinar el respecte als origens cultwrals de
Vimmigrat amb les naturals exigéncies de la societat cavalana a
evitar la formacié artificial de grups marginats” (VALLVERDU,
1979: 167).

De fet, el discurs de Vallverdi prefigura ja aqui la necessitat d’assentar un consens en
matéria lingiiistica a fi de prevenir la formacié de “minories nacionais” (167) i garantir
la convivéncia lingtistica (172).

En sintesi, podem dir que, & finals dels anys 70, el discurs de normalitzacié nacional
catala es basa encara en un model d’adscripcid voluntari, en queé resulta clau ’adhesid
dels immigrats at projecte de catalanitzacié i reconstruccié nacional'”>, perd que ha
optar per una modalitat d’incorporaci6 dels immigrats integradora i oberta al canvi,
com és palés en els textos de Pujol i Vallverdu:

1% yaflverdit coincideix amb la definici6, alhora objectiva i subjectiva, de catalanitat de Pujol quan
escriu que son catalans: “els qui amb el seu treball | voluntat d'arrelar-se a Cuatalunya han fet una
opcid clara de cintadania” (VALLVERDU, 1979; 170).
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"Cal acceptar la idea de camvi (...) amb la consciéncia clara gue el nostre
Jutur passa pel carvi i per la inmovacio, pel rebuig de l'immobilisme
social, poliic, de les idees” (35), actitud que en el camp cultural es
concreta en el fet que: "fl'esforg d'incorporacio cultural de la immigracié]
seguramment produira una redlitat cultural nova, amb certes connotacions
diferents de les que hauria tingut una cultura catalana no sotmesa af xoc
de la immigracio, peré que representara la consolidacié del nostre fet
cultwral i I donard un caracter més global i integrador” (PUJOL, 1976:
49-50).

“Cal concebre la cultwra catalana d’una manera dinéianica, i en la seva
construccio han de participar-hi tots els catalans. (..} la cultura catalana
que construim no resultara d'wna fusio mecamica (..), siné duna
integracié activa -no ens ha de fer por la paraula- deis subjectes de les
cultures immigrades en la tasca conmmitiria que exigeix una cultura
nacional progressiva” (VALLVERDU, 1979: 177).

b. La institucionalitzacié del discurs de normalitzacié nacioral. El seu

desplegament en I’2mbit escolar,

La fase de institucionalitzacié del discurs i del projecte de normalitzacié nacional a
través de I’ensenyament que pretenc analitzar ara corre paral.lela a la reinstauracié de
la Generalitat de Catalunya com a govern autonom. La delimitacié gue proposo va del
Reial Decret 2092 de 1978, pel qual la llengua catalana torna a enirar oficialment a
Iescola, fins als Decrets 75/1992 i 94/1992 @’implantacié de ta LOGSE a Catalunya'®,
Entremig, hi ha, com a fites rellevants del desplegament de la politica i del discurs de
normalitzacid:

' Aquesta delimitacié temporal coincideix amb la que efectuen J. Arnam i JM. Artigal a;
ARTIGAL, J M. (1995), Els programes d’immersié als territoris de llengua catalana. Barceiona:
Fundaci6 Jaume Bofill; pagines 21-48,
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(a) la creacio del Servei del Catala (SEDEC) el 1978, per part de la Generalitat pre-
estatutaria;

(b) traspassos de competéncies en matéria d’educacié per part del Ministeri
d’Educacié i Ciéncia a la Generalitat (Decret 2089/1981, de 3 d’octubre);

() aprovacié de la Llei de Normalitzacio Lingitistica a Catakunya (Llet 7/1983), amb
¢l consens de tots els partits politics integrants del Parlament de Catalunya'®';

(d) aparici6 el mateix any del Programa d’Immersi¢ al Catald que s’anira estenent curs
a curs pels ambits definits com de “catalanitzacié minima” (ALSINA i altres, 1983); i
(e) creacid el 1989 del Programa d’incorporacio tardana, portat a terme pel SEDEC
amb Pobjectiu d’assegurar la catalanitzacié de la poblacié arribada a mig procés

d’escolaritzacié i que, en la majoria de casos, prové de I’estranger.

Com veurem totes les actuacions orientades vers I’anomenada normalitzacio del catala
en I'ambit escolar, es poden entendre segons la perspectiva descrita en I'apartat
anterior que, a finals dels anys 70, esdevé hegemodnica. Esquematicament aquesta
perspectiva pot ser resumida aixi: a partir d’una situacio sociolingéistica desfavorable
al catala'™ en benefici del ca.stél]é, definida com a Mengua dominant, corresponent al
final de la dictadura; a partir també d’una poblacié catalanopariant que es mantingué
lleial a la llengua i d’una majoria dels immigrats que hom suposa oberis a I’adquisicié
del catala'®; les actuacions en matéria lingiiistica a Catalunya s’entendran com 2
mitjans de rescabalament de la situacié que legitimament, segons aquesta visio,
correspon a la llengua catalana. S’imposa, doncs, una politica de normalifzacio -de
control i promocio- del coneixement i I0s del catala que tindra en 1’ensenyament un
dels seus camps centrals d’aplicacié™. L escola esdevé, aixi, una instancia activa de
normalitzaci6 lingiiistica 1 nacional.

121 ARENAS, 1990: 26.

122 Arnan i Artigal parlen de Hengua socialment minoritzada (1995: 23).

123 M. Reixac encara ha sostingut recentment, de forma similar a com ho veitrem en els textos de J.
Pujol, 3. Maluquer i F. Vallverds, que 1a majoria dels immigrats adopten ia Hlengua catalana per a ells
o per als seus fills, perqué Istatus social dels catalanopariants és, en general, més elevat i prestigids
(RETXACH, 1990).

21 ARNAU i ARTIGAL, 1995: 21,
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Com a mostra del consens assolit al voltant d’aquesta perspectiva, cal dir que la
primera mesura d’incorporacié obligatoria de la llengua caialana a I’escola €s
pomulgada el 1978 per I'aleshores Ministerio de Educacién y Ciencia del govern
central, i que la iniciativa no serd presa per la Generalitat directament fins, de fet, el
1982.

Tanmateix, no sera fins el 1983 quan la politica de normalitzacié nacional s’intensifiqui
notablement, sobretot en I’ambit de ’ensenyament. Just el mateix any en qué ’objecte
immiigracio pren, per a la politica escolar de la Generalitat, una especial reflevancia.

Ambdos fets poden constatar-se mitjangant tres fets succeits o iniciats aquell mateix
1983: la Llei de Normalitzacio Lingiistica @ Catalunya, el Programa &’Immersié al
Catala al catald i, precedint-los, la publicacié per part del SEDEC d’una valoracié de
I’avang del en I’0s de Ia llengua catalana durant d’enca del Reial Decret de 1978'%.

Precisament, aquest diagnostic prefigura les bases tedriques que legitimaran el
desplegament de la normalitzacié lingiiistica en Pambit de Pensenyament. D’entrada,
I'informe posa 2 un primer pla la preocupaci6 lingiiistica: quina llengua predomina en
ell medi escolar; quin domini del catald en relaci6 al domini del castella assoleixen els
alumnes. A partir d’aquests criteris basics, es categoritza les escoles en funco del seu
grau de catalanitzacio: centres de catalonitzacié méxima, centres de catalanitzacic
mitjana i centres de catalanitzacié minima; i, en general, Pinforme diagnostica que els
alumnes castellanoparlants s6n Huny d’assolir un domni del catali més o menys
equiparable al que del castelld tenen els catalanoparlants, la qual cosa serveix de

fonament per proposar actuacions de discriminacio positiva en favor det catata'®,

Justament en aquesta direccié d’equilibrar la preséncia del catald en relacié a la del
castelld, s’han d’entendre mesures com ara I’obligatorietat de fer en catala un minim
d’assignatures (Decret 576/1983) o els mateixos requisits de coneixement suficient de

'#* Es tracta de: ALSINA i altres (1983).
12 ARNAU i ARTIGAL, 1995: 21.
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catald i castelld en finalitzar 'EGB i del dret a rebre ¢l primer ensenyament en la
llengua habitual, que estableix la mateixa Llei de Normalitzacio Linglistica, o
I’atorgament als pares i mestres de ’opcid de regular -dins de certs marges- ¢l grau
d’s del catala i del castella al centre (Ordre de 8 de setembre de 1983).

Sera aquest marge de decisié cedit als Consells escolars de centre, junt amb Pequip
humad i logistic ofert pel Servei d’Ensenyament del Catala (SEDEC), ¢l que permetra
Parrencada del Programa d’Immersio al Catala el curs 1983-94 a 19 escoles publiques
de Sants Coloma de Gramanet. L escenari de I"inici d’aquest programa reflecteix bé el
sentit i orientacid d’aquesta linia d’actuaci6: catalanitzar els centres de catalanitzacic
minima, és a dir, els centres amb una gran preséncia d’alumnes castellanopariants (del
70 al 100 %, segons la taxonomia de informe d’Alsina), corresponent a zones en qué
-com a Santa Coloma i altres locs d’immigracié massiva del periode 50-75- el catala i

era poc present.

En aquest punt historic conflueixen, en Pambit escolar, dos eixos discursius, ja
emparentats a nivell ideologic durant I’época franquista i la transicib, com hem vist:
’un girant al voitant de Ia ffengua, del seu s, de la competéncia lingiiistica, i referits al
conjunt de la poblacié’”’; Valtre eix definit a partir del problema de la immigracis vist
com a gran repte nacional pendent i com camp estratégic on es dirimeix precisament la
quiestid lingiiistica. Amb la diferéncia respecte aqueila época que ara lespai- de
confluéncia d’aquests dos eixos tematics ja no és la ideologia o la doctrina nacionalista
i antifranquista, sind I’ambit concret de la politica educativa -i, més amplhament, ¢l de
ia politica cultural en el nou marc de les institucions democratiques. De manera que, la
pugna simbolica entre les liengiies catalana i castellana per assolir 'espai public i Ia
legitimitat oficial -en relacié a la qual la poblacié immigrada constitueix un camp de
batalla decisin-, expressada el 1958 cruament com a reflex del conflicte ativic
Catalunya-Castella; discutida a viva veu vint anys més tard, perd reivindicada de forma
menys radical, més procliu al pacte; apareix ara, sense gaire escarafalls, com una

127 | »objectin principal de la politica activa que ja es troba en la Liei de Normalitzacié Linghistica és
Pextensio del conebxement del catala, el foment del seu s i, especialment, del sen Gs oficial i piblic (2
través, sobretot dels mass media),
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politica oficial -perd no tan sols governamental- decidida de catalanitzacié en i a través
de Pensenyament escolar'®. I, per a aquesta polifica, la poblacio immigrada o
descendent de la immigracid continua essent un factor estratégic, com ja ho havia estat
en la gestacié del consens social i politic en qué havia d’amrelar i del qual s’havia de

nodrir el discurs de normalitzacié nacional.

En aquesta tesitura cal situar I"aparicid i el desplegament del Programa d’Immersié al
Catala, pensat per lhurar la batalla aparentment més dificil del projecte de
normalitzacié nacional'®: la catalanitzacié de la poblacié de les arees de maxima

mmmigracié castellanoparlant.

De 1983 a 1992, el Programa d’Immersi6 al Catala ha estat, sens dubte, I"actuacié del
SEDEC amb més recursos invertits. La seva expansié fou notable: ¢l percentatge
d’escoles amb programes d’immersi¢ passa del 17.8 % de tots els centres escolars el
curs 86-87 al 43.3 % el curs 92-93. Al Baix Liobregat, un dels principals focus
receptors d’immigracié castellanoparlant, el curs 92-93 el 95 % del total d’escoles
publiques i el 75 % de les privades optaven per la immersié, de forma més o menys
generalitzada als diferents nivells educatius (ARNAU i ARTIGAL, 1995: 31 i 39). El
Programa d’Immersi6 al Catala il.lustra, al meu entendre, U'dltima fase del procés del
desplegament del discurs de normalitzacié nacional en I’ambit escolar. Seria la fase que

' LGltim esglad -abans de la recentissima nova llei de normalitzacié lingiiistica- d’aquest procés
d’institucionalitzacié del discurs d’etnicitat que he anomenat de normalitzacié nacional, ha consistit
en Yextensio del model de catalanitzacié maxima de forma progressiva (cada any, un curs més) i
obligatdria a tofs els centres escolars. Aquesta mesura, legistada mitjancant els decrets 75/1992 i
94/1992 significa, quant a la forma, assumpcié per part del Departament d’Ensenyament del procés
de catalanitzacié, en detriment det marge de decisié atrogat fins aleshores a pares i mestres (ARNAU i
ARTIGAL, 1995: 41) i, quant al contingut, la consolidacié de la llengua catalana com a llengna
vehicular i d’aprenentatge de 'escola, i Ia reduccié de Ja possibilitat d’ensenyament ea castella a la
categoria de dret individuat de I’alumne.

Axi mateix, cal dir que €] text dels esmentat decrets no fan allusié en cap moment a la disputa
historica entre Hengites castellana i catalana -tal i com s”havia formulat en periodss anteriors~ i s que,
en canivi, recorre a elements d’identificacié étnica en posifin per legitimar la catalomitat de
TYensenyament: associacié histrica entre catalanitzacié i innovacié pedagégica, imatge de ciutadans
catalans com a “oberts al mon, assumint aquest fet [la catalonitat de Pensenyament] per mitia del
coneixement profund de les arvels historiques i culturals | de 'tis de la lengua propia del pais”

- (Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya, n. 1578, 3.4.1992, pigina 2.048).
" Que, malgrat que les actuacions en el camp pedagdgic s direimeixen en termes de lengua, hi ha

de fons la qitestio de I'acceptacid social d™an projecte nacional ho reflecteixen aquestes paraules dels
experts en programes d’immesio lingiiistica J. Arnau i JM. Artigal: : “la immersié esdevé un espai
social des del qual construir lligams de pertinenga i d'integracid a la propia comunitat” (1995: 29).
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va des del punt algid quant a nivell de legitimacié social d’aquest discurs -a principis
dels anys vuitanta-, fins al seu procés encara obert d’institucionalitzacio 1
generalitzacié. Pels mitjans emprats en la seva propia implantacio, dona compte de la
centralitat estratégica -en relaci¢ a aquell discurs de normalitzaci6 nacional i al projecte
politic que I'impulsa- del seu camp d’aplicacio: les zones d’alt index d’immigraci6

castellanoparlant.

Fins aqui hem analitzat amb un certa profunditat, un dels dos grans discursos
productors d’etnicitat en I’ambit escolar a Catalunya d’enga dels ultims quaranta anys.
Hem vist com aquesta produccié d’etnicitat (d’un model de paci6, d’unes categories
¢tniques, d’unes regles de relaci¢ entre aquestes categories ...} tenia en la questid de la
immigracié de la resta de I’Estat un dels seus principals camps d’aplicacié i
desplegament.

Arribats a aquest punt de la nostra anilisi, em sembla rellevant de comparar e
Programa d’Immersié com a exponent d’aquest primer gran discurs de Ietnicitat a
Catalunya i, en general, de tot el dispositiu discursiu i politic que, en ’ambit escolar,
s’ha desplegat per catalanitzar els fills de la immigracié espanyola; amb un altre
possible camp d’aparicié de discursos d’etnicitat: la poblacio immigrada 2 Catalunya
des de I’estranger i, especialment, des de paisos de Tercer Mon.

Primer, exploraré quines actuacions concordant amb el primer gran discurs, el de la
normalitzacié nacional, han estat destinades -especificamemt o no- als alumnes filis
d’aquesta immigracié estrangera. Després m’ocuparé del segon gran discurs d’etnicitat
actiu en 1’ambit educatiu a Catalunya des de principis dels anys vuitanta, i de la seva
relacid amb aquesta nova onada immigratoria. Es tracta, com veurem en l"apartat 1.2,
d’un discurs generat dins certs politiques i dispositius de normatitzaci6 social.

En relacié al primer punt, el Servet d’Ensenyament del Catala (SEDEC) va crear Pany
1989 el Grup d’Incorporacié Tardana a fi d’atendre les demandes d’ensenyament del
catali a alumnes nouvinguts -majoritariament, encara que no Gnicament, estrangers. Al
costat dels mitjans invertit en el desplegament del Programa d’Immersid i de la seva

espectacular expansi6, els recursos destinats a aguest programa més recent han estat
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molt menors i, en tot cas, no s’han reforgat ostensiblement fins fa poc. De fet, en una
entrevista concedida amb motiu de la present recerca™, el cap del SEDEC, Joaquim
Arenas, dela que el problema de I'escolaritzacié de nens estrangers (referini-se
sobretot, a infants arabs i1 africans) no existia deu anys enrera, comenga a fer-se
preocupant fa cinc anys i en aquests moments ja se’l podia considerar un problema
greu. Arenas aportava com a raons d’aquesta graveiat: d’una banda, el fet que molts
pares d’alumnes autdctons treguin els seus fills d’escoles on hi ha un nombre
considerable d’aquells alumnes estrangers i, d’una alira banda, lz importancia de tenir
gairebé 19.600 alumnes estrangers matriculats en centres catalans.

¢. Eif Grup d’Incorporacié Tardana del SEDEC: entre ¢l Programa d’Immersié
al Catala i el Programa &’ Educacié Compensatoria.

Talment com el Programa d’Immersid, Pactuacié del Grup d’Incorporacié Tardana
neix com un programa especific dins el marc general de la politica de normalitzacid
lingiiistica i naciona! duata a terme pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat
de Catalunya. I, si el primer eg plantejava com un instrument estrategic de
catalanitzacié dels fills de la immigraci0 espanyola arribada durant el periode
franquista, concentrats en arees amb escassa presencia del catala;, el programa
d’incorporacié tardana es concep com upa €ina per garantir la catalanitzacié dels
infants incorporats tardanament al sistema escolar catald, sovint procedents de la
immigracié estrangera, de finals dels anys noranta enga. Ara bé, apareguts en
conjuntures histdriques diferents, aquests dos programes escolars partiran de

perspectives tedriques diferents, suposaran el desplegament de recursos desiguals i,

' sobretot, prendran camps d>aplicacié ben distints,

Aixi, el Programa d’Immersio apareix i es desenrotlla com un exponent destacat de la
posada en prictica del discurs de normalitzacio nacional, que es veu afavorit pel nou

consens socio-politic assolit durant I’anomenada fransicio, €l mateix que va permetre

" Ia reinstauracio del govern autonomic. Es fruit, per dir-ho aixi, d’un momnet historic

10 Barcelona, 18.IV.1997.
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en qué el discurs de la catalanitzacié se sollapa amb el de la democratitzaci6 de la

societat catalana.

En canvi, el Grup d’Incorporacié Tardana apareix el curs 89-90 per atendre la
demanda, via centres escolars, de reforgar ’ensenyament del catali i en catala a
alumnes arribats de nou, generalment procedents de 1’estranger. De fet, no es iracta
inicialment d’un programa, sind més aviat de la constitucié d’un equip que presta
aquest servei de suport 2 escoles. En realitat, fins ben recentment, aguesta politica de
catalanitzacid d¢’alumnes nouvinguts no esta sent objecte d’una major consideracio i de
la destinacié de més recursos; concretament amb ’arrencada del programa pilot de
Tallers de llengua per a la incorporacic fardana a la comarca d’Osona durant el curs
96-97 i el del Projecte Turmeda, que pretén estendre I’anterior programa.

Tanmateix, la diferéncia clau entre aquests dos programes, ambdds orientats vers la
catalanitzacié de poblacions nouvingudes o descendents d’immigrats, ambdos
desplegats per part del mateix organisme escolar ~el SEDEC-, no rau tant en ¢l
moment histdric de ur aparicié, ni en les desiguals forces que els han impulsat; alid
que els fa distints, sota €l meu puni de mira, és Ia diferent formacié discursiva en qué
fonamenten les seves actuacions. El Programa d’Immersid com a exponent estratégic
del discurs de normalitzacié nacional; ¢Is programes d’atencié a alumnes
d’incorporacio tardana, tot i inspirant-se en aquell mateix discurs, com a desplegament
efectiu d’un discurs de normalitzacié social. Es per aixd que, com pretenc mostrar,
aquest Bltim es troba tan proper -fins al punt d’entrar-hi en competéncia- al Programa
d’Educacié Compensatoria.

En altres paraules, la meva hipotesi és que el Programa d’Alumnes d’Incorporaciéd
Tardana es troba a cavall entre el Programa d’Immersié, amb el qual comparteix
dispositiu politic i pedagogic inicial; i el Programa d’Educacié Compensatoria, sobretot
pel que fa als efectes de la seva actuaci6 i per la interseccio dels seus respectius camps

d’aplicaci6. Provaré a continuacio de fonamentar millor aquesta interpretacio™".

.
I

-

13! Dec a Lluisa Rancé, professional d’aquest linia d’atencié a alumnes d’incorporacid tardana des
dels sens inicis, I'obsevacié que hi ha una hipotesi altemmativa a la meva, en la qual ella cren
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Cada programa acota ¢l seu objecte, el seu terreny d’intervenicé preeminent. EI
Programa d’Immersid requereix, per aplicar-se, una concentraci¢ d’alumnes
castellanoparlants del 70-100% del grup-classe en zones amb escassa preséncia del
catala, suposa, per tant, una categoritzacié de tall lingisistic de Palumnat i promou,
encara que sia implicitament, la constitucié de subjectes definits per la seva
competéncia i 1is lingtistic: catalanoparilants / castellanopariants. Per la seva banda,
Iactuacio destinada a alumnes d’incorporacié tardana pivota al voltant de Ia categoria
alumnes incorporats tardanament al sistema educativ catalé, i generalment s’aplica a
alumnes que arriben en edat d’escolaritzacié avancada (a partir del cicle mitja de
Peducaci6 primaria), encara que amb excepcions significatives, com ara el fet de
limitar-se 1’actuaci6 2 alumnes magrebins amb dificultats d’aprenentatge del catala!®2.
Finalment i com veurem en el proper apartat, el Programa d’Educacié Compensatoria
opta per una denominacié inicial forga flexible: alumnes amb risc de marginacié

social.

Si ara analitzem la produccié discursiva -i, clar, també practica- que els dos primers
programes han realitzar dels seus respectius objectes™, ens adonarem dels distints
discursos d’etnicitat que han posat en joc i dels efectes desiguals &’ aquests discursos.

ferventinent, a saber: que el conjunt d’actuacions d’atencid a alumnes d'incorporacié tardana ha creat
un espai propi, més enlla dels punts de connexid amb els programes veins esmentats. Aquesta
contrahipdtesi afecta, sobretot, la giiestié del camp d’aplicacié de cadascun d’aquests programes.
LLuisa Rancé sost¢ que el seu programa atén especificament alumnes incorporats tardanament al
sistema educatiu catalé, més enlld que en alguns casos aquests pugnin coincidir amb alumnes
castellanoparlants gque tot i aixi no sén objecte del Programa d’Immersié, que t€ unes alires
condicions d’aplicacio- o bé amb alumnes estrangers de les anomenades “miinories émnigues” -plblic
preferent del Programa d’Educacié Compensatdria,

La qilestié clau aqmi -en relacioé a I’argnmentacié general del meu wreball, valt dir- és saber si, més
enlld de les especificitats téenigues de cada programa, podem dibuixar un parell de formacions
discursives, la de normalitzacié nacional i la de normalitzacié social, €l radi d’accid de les quals no
forcosament ha de coincidir amb 1a jurisdiccié competencial de cap d’aquells programes i que, en
canvi, podrien produir cadascuna d’elles un determinats tipus d’efectes d'abast transversal, entre els
quals: 1a delimitacié d uns sengles subjectes étnics, de les respectives relacions enfre aquests subjectes

. 1dela relacié dels professionals del programes amb ells,
132 E5 el cas del programa experimental adrecat a alumnes d’incorporacié tardana a la comarca

d'QOsona, portat a terme el curs 1996-97 per professors de catala del SEDEC.
132 Per a I'analisi det procés corresponent a la politica d’educacié compensatoria, vegeu 1’apartat 1.2,
4. d’aquest mateix capitol.
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El Programa d’Immersi¢ ha suposat, des dels seus origens, fa posada en practica d’un
discurs d’etnicitat basat en Joposicid alumnes catalanoparients / alumnes
castellanoparlants 1 erientat vers 1’adseripcio dels primers en la categoria dels segons,
si més no quant a competéncies lingiiistiques™*. Aquest discurs és histdricament
vinculat al consens social 1 politic assolit en la transictd vers la reinstavracio de les
institucions democratiques i alhora €s producte de tendéncies contradictories, aixo és:
d’una banda, el projecte nacionalista de la catalanitzacié de tots els catalans i la
necessitat de conjurar e} perifl d’un conflicte lingtiistic que fes rebrotar a dins mateix
del territori catald la Inita historica i mitica entre Castella i Catalunya. Perd el que
m’interessa destacar aqui sén dues caracteristiques del discurs d’etnicitat desplegat pel
Programa d’Immersié que es fonamenten -i a la vegada aprofundeixen- en 1’esmentat

consens.

{(a) la consideracié dels alumnes objecte de la catalanitzacio catalans d’entrada, i

(b) els termes d’etnicitat del discurs sén cada vegada més diluits practicament
desparéixer dels textos oficials; és a dir, cada cop més, l'orientacid vers la
normalitzacié nacional del Programa d’Immersid i, en general, de tota la politica
educativa de Ia Generalitat, es dona per descomptada.

No podem dir ¢l mateix del desplegament de la politica d’atencic a alummnes
d’incorporacié tfardona. Vegem com sOn caracteritzats aquests alumnes. El tret
definitori per excel.léncia aqui, fins al punt que s’usa com a designacid habitual, s el
fet que es tracta d’alummnes incoporats, nouvinguts, és a dir, procedents de fora;
Jforamis, segons la designacié que en fa una professional vinculada al programa des dels
seus inicis'>’. Perd no és només aixd, a més, aquesta denominacié ve connotada de tret

-alguns d’ells étnics- qu donen tots ells una idea de la dificultat d’escolaritzar aquests

1 De fet, posar I’accent i la direccionalitat de I’actuacié de 1a categoria castellanopariants devers la
categoria catalanopariants que suposa el concepte d’adscripcid tal com 1'utilitzo aqui, no pressuposa
la negacioé total del castelld com a llengua escolar; més aviat, pressuposa justament el contrari:
I’accent ¢s posat cr Ia catalanitzacio perqué hi ha una sitwacié desigual de partida, com constatava
Testudi d’'Alsina i altres, que servi de marc per a l'arrencada del Programa d’Immersio: “els -
casteflanopariants sén Huny d’assoliv un domini del catald més o menys equiparable al que def
castelld tenen els escolars catalanopariants” (citat a ARNAU i ARTIGAL, 1995: 23). La qual cdsa
no vol dir que un discurs d’etnicitat no travessi a la vegada aquestes argumentacions de tipus meés
aviat sociolingiiistic, a saber el discurs de normalitzacié nagional.

13 De I’entrevista amb Lluisa Ranoé (Barcelona, 28.2,1997).
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alumnes; la qual cosa prepara el terreny per a I’aplicacié d’un discurs de normalitzacié
social. Recull aquests trets que dic el segiient balang des del mateix SEDEC del

programa d’alumnes d’incorporacié tardana:

“Larribada d’alumnes que s’incorporen tardanament als
centres educatius, ja sigui a principi de curs, ja al llarg de tot
el curs, suposa en molts casos, a causa del seu index eleval,
una sityacio que mereix una atencio especial per la incidéncia
que aquesta circumstancia produeix en els grups classe
corresponents i en el desenvolupament general de la tasca
educativa de lescola.

Podem concretar de forma resumida les dificuliats de la
situgacio exposada:
a) el desconeixement que els alumnes tenen de la llengua de

Pescola,

b} la pertinenca a cultures diferents i sovint molt allunyades de

la nostra,
c} l'escolaritzacic en sistemes molt diferents al nostre,

d) labséncia d’"habits” escolars en wun percentaige

considerable, a causa de la no escolaritzacié en llurs terres

d’origen” !*
Ens trobem, doncs, que dues actuacions educatives inspirades en un mateix projecte i
en un mateix discurs {els de normalitzacié nactonal), aplicades a poblacions escolars
semblants quant a la seva procedéncia d’onades migratories’, generen subjectes
escolars i despleguen, de fet, discursos ben diferents: e¢ls fills de la immigracid
espanyola son alummes de dins ja d’entrada i en el doble sentit {escolar i nacional),
mentre que els fills de la immigraci6 estrangera -i, especialment del Tercer Mon- son

- 136 “projecte Turmeda, adregat a alumnes d incorporacié tardana al sistema educatiu de Catalunya”,
p.1 (document inédit}.

57 Es ceri que, com ja ha estat dit, es tracta d’onades migratories esdevingudes en distint moment
historic.
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considerats alumnes de fora (vénen d’altres sistemes educatius o no han anat a escola, i
son d’altres cultures). Els primers sén cada cop menys objecte de designacid

potencialment étnica; els segons sén encara marcats per la diferéncia cultural®®.

A propdsit del desigual tractament discursiu i escolar dels infants procedents d’aguelles
dues migracions, Joaquim Arenas, cap del SEDEC, ho justificd dient que els
nouvinguts ¢’ara no son europeus i que ens separa d’ells, sobretot, la cultura, la forma
de vida, en definitiva, la civilitzaci6. Segons aquesta linia argumentativa, hi hauria una
distémcia cultural que, a més d’implicar diferéncia de formes culturals, indica desigual
“crau de progrés™®. Per Arenas, aixd explica que els infants drabs i d’altres
procedéncies hagin estat sobretot objecte el Programa d’Educacié Compensatona.

Com tindrem ocasi6 de refermar en el proper apartat, estem agui a les portes d’un nou
discurs d’etnicitat que, per bé que ha estat desenvolupat per part del Programa
d’Educacié Compensatoria, al qual alhora ha legitimat, arrela en un cert consens social

més ampli.

En aquest sentit resulta significatiu repassar la historia de la relacié entre el Grup
d’Incorporaci0 Tardana del SEDEC i lequip del Programa d’Educaci6
Compensatoria, ambdés dependents del Depastament d’Ensenyament de la Generalitat.
Des de la seva creacid, el curs 1989-90, els professionals d’aquell Grup tingueren clar
que calia la coordinacié de tots dos equips. La base d’aquesta coordinacio fou, d’enca
del seu inici, la distribucié d’ambits d’actuacié, a partir dels seus elements
programitics espectfics: la gitestio de la llengua (catalana) era competencia del Grup
d’Incorporacié Tardana, i els aspectes relacionats amb la marginacié social, del
Programa de Compensatéria™®

138 Aqui 1"analisi del discurs no s’atura en et nivell explicit: Ia politica del SEDEC també envers els

immnigrats africans, per exemple, és de tall integracionista: es tracta d™ integrar-los sense marca la - ]

diferéncia’”, com assenyalava Joaquim Asenas (entrevista del 18.4.1997). Un altra cosa és com aquesf-

dliscurs és desplegat i posat en prictica.

139 Arenas ho exemplifica comparant els imans istamics d’avui amb la Inquisicié a I'Europa de fa uns
quants segles (entrevista citada).

H° De I’entrevista amb Liuisa Rancé, ja citada.
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D’altra banda, en el procés de ’encontre entre aquestes dues linies d’actuacié
educativa, s’han produit, d’altra banda, dos processos de canvi fins a cert punt
paradoxals. Per un costat, el Programa d”Alumnes d’Incorporacié Tardana del SEDEC
ha adoptat un discurs de normalitzacié social, fins aquell moment propi i gairebé
exclusiu del Programa d’Educacié Compensatoria. D’aquesta manera, un programa
inicialment constituit a partir de Pexperiéncia de catalanitzacié a Iescola del SEDEC i
dels métodes d’ensenyament de llengiies estrangeres, i orientat vers la integraci¢
¢’alumnes foranis mitjangant ’ensenyament de la llengua catalana, ka anat incorporant
part del discurs diferencialista en auge en d’altres ambits'®, aixi com una sensibilitat
extrema respecte a la segregacié dels alumnes nouvinguts, fins al moment només
sorgida de les directrius del Programa de Compensatoria'”®. En aquest iltim aspecte ha
destacat el projecte pilot Tallers de llengua per a la incorporacio tardana, portat a
terme a Osona, previ reaprtiment de la comarca amb els professionals del Programa de
Compensatoria de 1a zona; aqui el control de la matriculacié ha anat en dos sentits:
d’una banda, deteccié d’alumnes destinataris del programa 1, d*una altra banda, vies de
distribucié d’aquest alumnat pels centres, com a mesura per evitar la formacié de
ghettos.

D’un altre costat, el Programa d’Educacié Compensatoria, inicialment poc sensible als
plantejaments de la normalitzacié lingiistica (en els primers anys d’atencié a infants
estrangers, les classes de reforg es feien en castelld, en contra dels criteris del SEDEC),
ha anat assumint ’ensenyament del i en catald entre ¢ls seus mestres, alhora que ha
rebut assessorament técnic per part dels professionals del Programa d’Incorporacio

Tardana.

- . Y Bl Projecte Turmeda parla, en 1a seva part programatica, d"atenci6 a les relacions interculturals (p.

2 Bn el segilent apartat vewrem amb deteniment P’aparicié, al llarg de la histdria del Programa
d’Educacié Compensatiria a Catalunya, del criteri de distritucié d’alamnes definits ¢tnicament -si
més 110, en part- a partir de concentracions superiors al 15 % del tofal del cenire escolar.
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1.2. El discurs d’etnicitat desplegat en el marc de les politiques escolars
de normalitzaci6 social.

Al principi del present capitol he apuntat que les politiques escolars de proteccié social
desplegades a I’Estat Espanyol i, en particular, a Catalunya des dels anys vuitanta han
acollit dins seu i, d’alguna manera, han promogut la produccid de discursos d’etnicitat.
En aquest apartat, miraré d’observar, en primer lloc, per qué i com aquestes politiques
que he anomenat de rormalitzacio social ban requerit, per desenvolupar-se, discursos
d’etmicitat. En segon lloc, intentaré explicar quins efectes ha comportat aquesta
confluéncia d’un dispositiu pedagdgic de normalitzacié social i d’una discursivitat
étnica.

Abans, perd, voldria situar ’origen de P"educacié compensatdria a PEstat Espanyol, en
tant que modalitat pedagogica que acabard esdeventnt el principal programa escolar de
nomnalitzacié social.

1.2.1. Origens tedrics de ’educacié compensatoria a Espanya.

Al voltant de la segona meitat dels anys setanta i en cercles proxims al Ministerio de
Educacién y Ciencia'®, el concepte d’educacié compensatoria ocupa un lloc destacat
en el marc de Ia teoria pedagdgica en boga, encara arrelada en una visié funcionalista
de I’estratificaci6 educativa i social i, en el fons, inspirada en la teoria del capital huma

nord-americana dels anys seixanta™*.

3 Vegi’s al respecte Ia nota signada per Diege Quintana, de V'anomenat Equipo de Estudios del
Gabinete de Asuntos Generales de la Secretaria General Técnica, titulada “La educacién
compensateria y la ignaldad de oportunidades” (DIVERSOS AUTORS, 1977). Es tracta d’'una
seleccié d'estudis ¢laborats pel Consell de  Cooperacié Cuitural del Consell d’Europa. Aquell text
introductori sintetitza bés tant ¢ls objectius com ¢l métode que implica, en la seva formulacié tedrica
¢l programa educatin compensatori.

El present apartat es basa, en bona part, en I'analisi d’aquest document.

149 Fn relacié a la teoriea funcionalista en sociologia de ’educacié i a la teoria del capital humd,
vegeu, respectivament, els asticles de COLLINS (1971) i SCHULTZ (1961). Per 4 una visid critica
de Padopci6 4’ aquestes teories per la sociologia de I'educacié a Espanya: ORTEGA (1987).
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En aquest context, ’educacié compensatodria és vista com un instrument clau -"una
estrategia global”, en paraules de D. Quintana, membre del gabinet d’estudis adscrit a
Vesmentat Ministerio- per assolir la igualtat d’oportunitats, un alte dels conceptes
centrals en ¢l pensament socioidgic i pedagogic de la década. Aqui, tanmateix, s’posta
per una concepcid d’igualtat d’oportunitars que supert les perspectives conservadors i
liberal'®, i opti per:

“proporcionar a todos un tratamiento desigual, {...) ayuda especifica
para quien la necesite mas, dedicacion especial al que por razones
psicologicas y/0 sociales y/o economicas se encuentra en inferioridad
Jrente a los demds™ (DD.AA., 1977: 13).

Aquesta nova visi6 de la igualtat d’oportunitats contribuira a orientar I’accié educativa
vers una major “personalizacion” o individualitzacié, segons es formula en el mateix
text (121 16).

Es d’aquesta perspectiva d’on , en ¢l seu origen, I’educacié compensatoria prendrz el
seu sentit primigeni, defimt, de fet, per un doble moviment: un d’identificacié dels
factors que contribueixen a la desigualtat i un altre de correccié d’aquests factors.

Més concretament, I'esmentat equip assessor del Ministerio de Educacion y Ciencia
establia el procediment de I’educacié compensatoria en els segiients termes i fases,
basant-se en la linia tragada per una revunié d’experts del Consell d’Europa de 1974:

1. Definicié del handicap.

2. Definici® del grau d’educabilitat del nen.

3. Assignacid d’un cert tipus d’establiment escolar (ordinari o especialitzat),

4. Establiment de “programas suplementarios adaptados individualmente”

(DIVERSOS AUTORS, 1977: 17).

145 Mentre que la vistdé conservadors es fonamentatia en la idea gue “Dios ha dado a cada hombre
diferentes virtudes”, la perspectiva liberal establitia que “fodo hombre, desde su nacimiento, posee
unas aptifudes mds o menos constantes y ¢l sistema de ensefianza debe abolir todo obsticule exterior
que impide el normal desarvollo de estas™ (Diversos antors, 1977: 11).
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5. “Formacion especializada a los educacdores™ (idem).

Curiosament, el mateix text que fins aqui ens ha servit per exposar els principis
ideologics i metodologics fundacionals de I’educacié compensatdria a I’Estat Espanyol,
de molt probable influéncia en la politica educativa estatal;, assenyala explicitament els
limits d’aquest programa pedagogic. En paraules de D. Quintana: “fal niflo] se le
puede compensar su handicap, pero lo que no se le puede compensar es la ausencia
de poder que él experimenta en su clase social” (17); i fins i tot s’hi fa una critica
radical: “en #ltima insiancia, el iérmino mismo de la compensacion implica la
existencia de una falta, y esta folta no puede ser definida mds que por la cultura
dominante”, tot concloent que: “la problemdtica de la compensacidn en ultimo
andlisis es la cuestion de la legitimidad del orden cultural y del mantenimiento
simbolico de la dominacion que implica” (17), una critica que, al capdavall, erosiona
las mateixes bases del concepte d’igualtat d”oportunitats:

“Como sefiala A. Gras, si existiera igualdad wi siquiera se
entiende lo que quiere decir igualdad de oportunidades®
OD.VV., 1977 21).

Ara bé, si a finals dels setanta apareix un discurs d’educacié compensatoria ben
elaborat a partir de I’experiéncia de queé es disposa en altres paisos europeus, que €s
permet fins i tot de contempiar-se els propis limits 1 problemes, i ¢s formulat en les
esferes pedagogiques de [I'Estat; durant els anys vuitanta assistiem a la
institucionalitzacié i posada en prictica d’aquest discurs i, athora, & la seva articulacio

amb el sistema educatiu preexistent. Ho veurem a continuacio.

1.2.2. El procés d’institucionalitzacié de Peducacié compensatoria a PEstat

Espanyol i a Catalunya.

En aquest apartat intentaré mostrar el procés d’institucionalitzacié de 1’educacié

compensatoria a PEstat Espanyol, atenent especialment alguns dels seus efectes
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perversos. Em refereixo, en concret, a tres canvis en relacié als seus plantejaments
inicials. En primer lloc, d’una posicid en part radical davant del problema de la
desigualtat social i, en tot cas, d’una proposta d’aplicacié integral i no tan sols cenyida
a ’ambit escolar, es passa a implementar programes restringits a aquest ambit i sovint
centrats en classes de suport. En segon [loc, si Penfocament pedagdgic inicial apuntava
vers una més gran personalitzacio de I’atencié educativa, I’actuacié juridica, en el seu
esforg per acotar-ne els ambits d’aplicacié, suposa recorrer a categories col.lectives, de
manera que es tipifiquen o bé grups, o bé zones susceptibles de rebre aquesta mena de
reforg o de compensacié'®. Un tercer element que ha incidit en ¢l desenvolupament
posterior del programa d’educacidé compensatdria ha estat la creacid d’un cos de
mestres especialitzats en Iaplicacié del programa, en Hoc d’optar per la formacid
especialitzada als mestres dels propis centres, com apuntaven les recomanacions del
Consell d’Europa. Aixo ha estat especialment acusat a Catalunya, des de la signatura
del conveni entre el Ministerio de Educaciébn y Ciencia i el Departament
d’Ensenyament i 1983, que suposa I’inici del programa a Catahmya.

El primer i tinic text juridic sobre educacié compensatéria a nivell de ’Estat Espanyol
data de 1983'" i ja s’hi pot observar les ementades modificacions respecte al programa
pedagogic formulat a mitjans dels setanta, malgrat que, en part, s’inspiri en aquesta
primra formulaci6. De fet, el citat text legal presenta I’educacié compensatoria com a
“garantia necesaria” per a la desaparicié de la desigualtat davant el sistema educatiu i
defineix aquelles persones que pateixen aquesta desigualtat en termes de “su capacidad
econdmica, nivel social o lugar de residencia™, és a dir, en termes coincidents amb la
concepeid dels setanta {encara que aquesta incloia també el handicap per raons
psicologiques). Tanmateix, s’allunya d’aquesta concepcié quan delimita amb més
precisié els destinataris de Peducacié compensatdria. En aquest sentit, categoritzacion
collectives com ara “sectores especialmente desfavorecidos”, “grupos de individuos
cuyas condiciones de inferioridad son especialmente acusadas” i “grupos de

1% De fet, cal advertir que agui m’ocupe exclusivament del pas d’aquell programa tedric -tal i com
- era conceptualitzada D'educacid compensatdria a mitjans dels anys setanta- 2 la seva posada en

"practica a partir dels vuitanta en forma de programes concrets anomenats explicitament d'educacid

compensatoria. Queda, per tant, desatesa la influéncia que aquell mateix programa tedric hagi pogut

tenir en la politica i en la prictica educativa generals,

9 Real Decreto sobre Educacion Compensatoria 1174/1983 de 27 de abril.
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poblacion [que] habitan en dreas geogrdficas con unos indicadores que le confieren
el cardcter de deprimidas en su conjunio”, substitueixen la linia d’atencid
personalitzada i generalitzada®® defensada pel gabinet d’estudis adserit al Ministerio
de Educacién y Ciencia (DD.AA., 1977. 12). El camp d’aplicacié instituit estard
format, en definitiva, per les anomenades zonas de actuacion preferente.

D’altra banda, ¢l Decret que confereix caracter legal a ’educacié compensatoria ki
atribueix dues altres caracteristiques no previstes en I'ideari deis setanta: la seva
vinculacié estricta a la institucié escolar i €l caracter d’actuacié urgent. Cap de les
actuacions que comprén el nou progrma de compensatoria {articie 2 de "esmentat
Decret) apunta vers I'ambit familiar o comunitani, cap espai és concedit per a les
actuacions més globals o de més llarg abast, ans al contrari preval el concepte
d’actnacié davant I’emergéncia, com en deixa constdncia Paplicacio de plames
especiales de cardcter urgente (article 3) en les esmentades zones d’actuacié educativa
preferent.

Sense aquest excursus historic, sense aquesta referéncia al desenvolupament en part
pervers de la institucionalitzacidé de ’educacié compensatoria a PEstat Espanyol,
quedaria excessivament limitada la comprensié del fenomen central aqui, a saber:
I’aparicid en el seu si de criteris d’etnicitat, principalment -com veurem tot seguit- com
a instruments de deteccid i delimitacié de situacions on es fa necessaria la intervencié

compensatoria,

1.2.3. L’aparicié de discursos d’etnicitat en el marc de les politiqgues d’educacid

compensatoria,

L’esb6s de I'origen i la primera institucionalitzacié de I'educacié compensatdria a
Espanya vist fins aqui no presenta cap indici d*is de categoritzacié étnica. Dins els

1% Es tracta del ja esmentat “proporcionar a todos un tratamiento desigual ... (DD.AA, 1977; 13),
que aqui em permeto subratllar,
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termes en queé apareix formulat fing aquell moment, el programa compensatori hagués
pogut operar sense el recurs 3 Petiquetatge étnic De fet, els criteris que ’esmentat
decret fundacional estableix per definir zones d’actuacié educativa preferent es basen
en una altra mena de dimensions: taxes d’analfabetisme superiors a la mitjana
espanyola, no assisténcia en el nivell de educacié pre-escolar, desfasament entre curs
académic i edat 2 ’EGB, abandonaments en aquest nivell educativ, no escolaritzacié
en 'ensenayement secundari -especialment a FP-1- i abandonament en aquest tltim
tram.

Tanmateix, a partir del curs 1988-90 en el territori de competéncia del MEC i del
mateix curs 1983-84 en qué arrenca e Programa d’Educacio Compensatoria 3
Catalunya, les categories minoria émica i mioria cultural apareixen com un nou criterj
de demarcaci6 del camp d’aplicacié del programa. A més, com tindrem ocasio de
contemplar en detall per a Catalunya, el criteri tnic de demarcacié esdevindra en poc
temps en el principal eix del programa -primer a Catalunya i uns anys meés tard en
anomnat territori MEC,

En aquest apartat, em proposo, doncs, explorarar les condicions que expliquen
I"aparicié d’un discurs d’etnicitat -amb tota Jes seves implicacions prictiques- en el si
de les actuacions d’educacié compensatériz 2 Espanya i a Catalunya. Per fer-ho, em
fixaré en els termes en queé es manifesta aquest discurs, per intentar, a partir d’aixd,
inferir-ne el perqué de la seva articulacis amb els objectius i practiques desplegades
pels programes de compensatoria. La hipdtesi que, sobre aquesta qiiesti6, sostinc &
que hi ha una afinitai entre Jes regles d’operativitat i desplegament de ’educacié
compensatoria, com a prictica de normalitzacié social, i un determinat tipus de
formacié discursiva de Ietnicitat. ‘Aquest factor, junt amb Ia disponibilitat social
d’aquest discurs d’etnicitat i Ia vigéncia del consens social que K confereix plausibilitat
1 sentit, permet explicar no tan sols Paparicid, siné també Penorme Vigor que estan
demostrant els discursos d’etnicitat (i fins i tot dels discursos sobre diversitar cultural
dels aﬁy’s noranta) vinculats a processos de normalitzacié social.
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Analitzaré en primer Hoc et procés d’aparicié i desplegament del discurs d’etnicitat a
través del programa de compensatoria en [’ambit territorial directament dependent del
Ministerio, per a continuacid fer el mateix amb les actuacions de normalitzaci6 social

del Deaprtament d’Ensenyament per al territori catala.

A nivell de Pambit d’actuacio del MEC i a partir de la documentaci6 disponible'®, el
recurs a Petnicitat com a criteri de delimitacid i, en general, com a discurs, no apareix
fins els curs 1988-89, és clarament minoritaria com a linia d*actuacié fins el 1991-92 i
passa a convertir-se, d’enca del segiient curs, en el camp d’actuacié principal del
programa d’educacio compensatoria estatal. Pero vegem amb un cert detall aquest

procés d”aparicié i desplegament discursiu.

En els dos cursos anteriors a Paparicié d’elements d’etnicitat en el dispositiu
d’actuacié compensatoria s’observen una série de canvis que, al meu entendre, poden
ajudar a entendre aguesta aparici6. Aixi, Pinforme sobre el curs 1986-87 ~tres cursos
després de Ientrada en vigor del Real Decreto sobre educacion compensatoria- ja fa
al lusié, junt a les desigualtats fixades per aquest decret (per procedéncia social,
econdmica o geografica de les persones), a & altres desigualtats com ara “la distinta
formacion cultural del entorno” de pertinenga (CONSEJO ESCOLAR DEL
ESTADO, 1988: 29) i, sobretot, es refereix a la necessitat d’un criteri de discriminacio
positiva per atendre els alumnes més desafavorits econdmicament i socio-cultural. Per
una altre costat, en relacié al mateix curs, el Consejo Escolar del Estado proposa
I"atencié a centres escolars amb taxes de fracas escolar superiors a la mitjana, la qual

cosa suposa dues novetats en I"enfocament del programa compensatori:

(a) la definici6 d’una umitat d’actuacié directament escolar, els centres, en lloc de
continuar amb el criteri zonal que havia marcat el Real Decreto, 1, sobretot,

-~
149 par 5 I'elaboracié d’aquest apartat m’he servit dels informes emesos i publicats pel Consejo Escolar
del Estado sobrededescripciéivalomciédel’emtdel sistema escolar des del curs 19%6-87 fins el
curs 1993-94.
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(b) un canvi en la concepcid mateixa de la funcié del programa. En aquest sentit,
I’atencié als alumnes que presenten fracds escolar (que I'infome de 1987-88 limita als
casos d’abandonament escolar i de repetici6 de curs i que el curs 1990-91 esdevindra
la gran area d’actuacié del programa) suposa la reniincia a incidir sobre el handicap
d’arvel social, econdmica o cultural i, en qualsevol cas, extraescolar- i a compensar-ne
els desavantatges que comporta; per tractar, en ¢anvi, ¢’aplacar ¢l que ja és un resultat

plenament escolar, un resultat @ posteriori podriem dir: el fracas escolar’™.

Com tindrem ocasié d’observar, en agquest canvi d’orientacid del dispositiu de
Ueducacié compensatoria a ’Estat Espanyol, junt amb al seva necessitat intrinseca de
disposar de criteris delimitadors del seu objecte d’actuacio, i junt al’obertura vers el
reconeixement de les desigualtats culturals, es troben algunes de les claus que
permeten entendre 'aparicié i articulacié d’un cert discurs d’etnicitat en el si de
I’ esmentat dispositiz pedagdgic.

Des del moment de la seva aparicid, ¢l discurs de Ietnicitat proporciona al dispositiu
de 'educacié compensatoria un criteri de demarcacié del seu camp d’aplicacié. Les
categories “minories culturals”, composada alhora per “poblacion gitana y
emigrantes” (CONSEJO, 1990: 67), se situa aqui com a objecte de Iacciéd
compensatoria, junt a d’altres objectes possibles: “zonas rurales”, “jovenes
desescolarizados”, “cemtros educativos con alto indice de fracaso escolar” i
“poblacién itinerante”. Es a dir, es tracta d’un element, entre altres, definidor d’un
handicap, d’una falta. Amb la particularitat -si de cas compartida amb els nens
identificats amb el circ i amb altres activitats itinerants- que la seva faita -de tipus
“sociocultural”, com es dira (CONSEJO, 1992: 122), perd entesa, de fef, com a
diferéncia cultural- comporta una dificultat d’integracio, d’entrada en el propi sistema

0 Es pot considerar ¢l segiient requeriment del Consejo Escolar del Estado formulat a Ia fi dei curs
1987-88 com un de les tltimes guspires de 1'ideal compensatori dgls anys setamta, basat en principis
de globalitat i compensacié de la desigualtat @ priori: “La educacién compensatoria debe ser un
principie inspirador de todo el Sistema Educative y atender con excepcionales medios no solo a los
v alumnos que ya han abandonado el Sistema Educativo, sino tombién a aguellos que lo terminarin
" abandonando prematuramente por no haber recibido & tiempo todos los medios de compensacion
al alcance del sistema” (CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO, 1989: 48; m’he permés de subratllar-
ne les part més significatives per 1a meva argumentacié)
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educatty, mentre que per a la resta de tipus d’alumne objecte d’educacid
compensatoria el problema es considera, més aviat, de fracas pel que fa a la seva
sortida de I’escola. Aixi, per exemple, el 1990 el Consejo Escolar del Estado insta a
respectar el Real Decreto 2375/1985 sobre criteris d’admissi0 a Phora d’acceptar
“alumnos con problemdticas especificas (tanto de adaptacion, de etnia o de poblacién
itinerante” (68). o bé, un curs més tard, un informe analeg fa allusio a “la poblacion
portuguesa, marroqui y de otras nacionalidades™, dient que “aungue son pocos
necesitan una dedicacion especial para comseguir una integracion efectiva’
(CONSEJO, 1991: 71).

No es tracta d’un discurs d’etnicifat qualsevol, sind d’un discurs els termes del qual
resulten operatius per 2 la practica compensatoria. Aixi, un primer element caracteristic
d’aquest discurs sén les categories de tipus tancat que utilitza, que impliquen una
classficacié forta i jerarquica entre si. Fs el cas de les categoritzacions gitano
(establerta per oposicié a paio) i marroqui (fespanyol), en les quals el primer terme,
subordinat al segon, apareix enunciat explicitament, apareix marcat, i ¢l segon, el terme
dominant, no. L’enunciaci¢ d’aquests termes permet, com ja hem vist, satisfer el
requisit de delimitacié que implica la practica compensatoria.

El segon aspecte definitori d’aquest discurs d’etnicitat, la referéncia a allé culturat enla
significacio de les categories febles o subordinades (per oposicio implicita a la cultura
autdctona, a la cultura escolar), marcard el desenvolupament mateix del programa
d’educacié compensatoria. L’ orientaci® d’aquest discurs pot resumir-se aixi: €s tracta
d’integrar a I’escola aquelles poblacions d’altres cultures que s’han mantingut fora o al
marge del sistema educatiu’, sense renunciar a aquesta diferéncia cultural amb la

quals se’ls caracteritza, sind, precisament, gestionant el reconeixement 1 1’Gs de les

151 Algh podria pensar que Pespecial dificultat d'integracio d’aquestes categories de poblacié es deu a
raons lingiiistiques i, concretament, al fet de desconcixement de Ia llengua escolar. El fet que
s’esmenti només alumnes ¢aquestes procedéncies i no d'altres dels quals es podria pressuposar
dificultats lingiistiques serablants, com ara els procedents de paisos occidentals, posem per cas, ja -
mostra que les raons implicites en ia demarcaci6 del peblic del programa de compenstoria no sén dﬁ
tipus lingaistic.
152 1 ’actuacié amb la pobtacit gitana i, en particular, €l pas ¢’un model de segregacio propi de les
“escuelas de gitanos™ 1 fins i tot de les “escuelas puente”, a un altre d’integracio en els centres
ordinaris, em sembla esclaridora respecte a aquest punt (LOVELACE, 1995; 123).
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seves cultures com a mitjans de la seva insercid a ’escola normal. Aqui rau, com
veurem, una de les causes de la incorporacid del discurs de la diversitat cultural, amb
les seves variants multicultural i intercultural, en el mateix dispositiu de normalitzacié

social que s el porgrama d’educacié compensatoria.

De fet, la inclusié d’aquest discurs etnicista -0 culturalista, si es vol- en Pengranatge
del programa compensatori culminard en la formacié d’un nou camp d’aplicacid
d’aquest programa: el constituit per la practica d’escolaritzar aquells que provenen de
fora del sistema educativ, de fora de la cultura escolar; el camp, en definitiva, de les
practiques d’escolaritzacio~per part de la institucié escolar, tal com aqui he definit

3 EBs tracta no d’un déficit en tal o aital aspecte, sigui aquest

aquest concepte
psicologic, econdmic o social, sind d’un déficit total, d*un déficit que, denominat amb
Petiqueta cultural, s’entén com a déficit d’escolaritzacié™. La constitucié d’aquest
camp d'insercié escolar es féu evident quan, al final del curs 1990-91, Pinforme del
Consejo Escolar del Estado efectu2 el seu balang anual de ’actuacié en relacié a la

poblacid gitana:

“Los cursos anteriores se han caracterizado por el esfuerzo realizado
(...) para detectar las necesidades, planificar los recursos necesarios ¢
integrar a la poblacion gitana en edad escolar en los Centros
educafivos ordinarios. Este trabajo cristalizé con la matriculacion de

la poblacion contactada.

A pesar de que no se pueda afirmar hasta pasados varios cursos cudl
ha sido el grado de eficacia de esta campafia, el gran paso ha sido
dado y tan solo queda conectar con pequeiios grupos aislados y
dispersos por localidades de menor densidad de poblacion”
(CONSEJO, 1992 124)'%,

153 Per 2 una definicié del que entenc per practiques d’escolaritzacia, vegi’s I'apartat 2 del capitol L

" '% Les practiques d’imsercié escolar d’alumnes objects d’educacié compensatoriz parteixen del
“pressuposit de no escolaritzacid anterior d’aquests alummes, la qual cosa implica ignorar la seva

formacié en cls paisos d’origen.
15 Les negretes son meves. Subratllen "orientacié d’un passatge que dona una idea semblant a un
procés de colonifzacio d'un terreny completarent verge .
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Per dur a terme aquest procés d’escolaritzacid de les anomenades minories culiurals,
s’erigeix en pas crucial el control de la seva distribucié pels centres escolars, tota
vegada que es tracta d’una qiiestid que és percebuda com a problematica. Aixi, aquesta
qizestio figura entre les activitats destacades dels equips d’educacid compensatoria la

“localizacion de recursos que favorezcan la escolarizacidén de estas
minorias, participando en la organizacion de las plazas y transportes
escolares que apoyen esta escolarizacion sin provocar grandes

disfunciones en ningin Centro” (idem);

la qual cosa, per cert, déna a entendre que 1’escolaritzacié de les minories gitana,
portuguesa, marroquina, entre d’altres, ¢s susceptible de desencadenar disfuncions en

els centres on membres d’aquestes minories ingressin.

Recapitulant fins aqui, ens trobem, dongcs, a principis dels anys noranta i per al conjunt
del territori MEC amb la consolidacié d’un discurs d’etnicitat dins del dispositiu de
Peducaci6 compensatoria i, com a conseqiiéneia de Poperativitat d’aquest discors, amb
unnou camp d’apliacio del programa compensatori: el de la insercié escolar de les dite
miinories culturals. Camp que ne cessara de guanyar terreny dins dels conjunt d’aquest
programa fins convertir-se en el seu eix principal d’actuacié i desplegament. Vegem, a
titol d’indicador d’aquest proces, I'evolucié dels alumnes atesos pel Programa de
Educacién Compensatoria del Ministerio de Educacién y Ciencia, entre eis cursos
1990-91 i 1993-94;
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Alumnes atesos pel Programa de Educacién Compensatoria

{(Ambit de gestié del MEC)

Subprograma Curs 1990-91 Curs 1991-92 Curs 1993-94

N. alomnes % N. alumues % N. alumnes %
Minories culturals 7.264 16,1 10277 23,5 82.788 582
Abandonament i 37.850 33,9 33414 76,5 49487 348
fracas escolar
Altres subprogrames e - 10.021 7.0
Total 45114 1000 43691 100,0 142.296 1000

Font: CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO (1992, 1993, 1995)

Aixi mateix, es poden prendre com a indicadors del mateix procés tant el nombre

d’actuacions, com de mestres implicats:

Nombre de projectes dintre del Programa de Educacién Compensatoria
(Ambit de gestié del MEC)
Subprograma Curs 1991-92 Curs 1992-93 Curs 1993-94

N. acthacions % N. actuacions % N. actuacions %

Minories calturals 213 37,1 266 449 432 619
Abandonament i 360 62.9 31 52,6 253 36,2
fracis escolar

Alires subpregrames e 15 2,5 13 LY
Total 573 100,0 592 100,0 698 100,0

Font: CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO (1995)

143




Jordi Pascual i Saiic

Nombre de docents
(Programa de Educacién compensatoria. Ambit de gestié del MEC)
Subprograma Curs 1991-92 Curs 1992-93 Curs 1993-94

N. docents % N. docents % N. docents %

Minories culturals 233 293 254 39,9 324 50,7
Abandonament i 562 70,7 368 578 302 472
fracis escolar

Altres subprogrames __ 15 2,3 I3 2,1
Total 795 100,0 637 100,0 639 100,0

Font: CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO (1995)

A més a més, durant el curs 1991-92 es realitza la primera estadistica completa sobre la
poblacié d’origen estranger escolaritzada en centres espanyols, com a part d’un
informe de la Comissid Europea de la CE (MEC, 1992); i a partir del curs segtient
s’obre una nova area d’intervencid dins del Programa de Compensatoria: “la
integracion de alumnos procedentes de ofras culturas”, el titol de la qual no fa sind

reforcar la imatge d’exterioritat amb qué es contempla aquests alumnes.

Per cert, aquella expansié de I'ambit referit a minories culturals, junt amb la reduccio
relativa de la resta d’ambits, especialment els referits a prevencié i tractament del
fracas escolar, dona Hoc a la segiient observaci6 per part del Consejo Escolar:

“Este Consejo observa y valora positivamente, el notable incremenio
del mimero de actuaciones y docentes que atienden a minorias éinicas

y culturales.

No obstante, también este Consejo ha de expresar su preocupacion por
la reduccion del miimero de actuaciones y de docentes en la prevencion

del abandono escolar en el ciclo superior de EGB, y en las aulas
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ocupacionales y proyectos en Centros de FP” (CONSEJQ, 1995: 250-
251).

Aixi mateix, el procés d’implantacié i expansié del discurs d’etnicitat dins el dispositiu
de Peducacié compensatoria facilitard la incorporacié del nou discurs de la diversistat
cultural. No entraré en profunditat a analitzar el desplegament d’aquest discurs, en
certs aspectes nou, en cert sentit, varant d’aquell discurs d’etnicitat primer.

Tanmateix, si que em sembla d’interés apuntar un parell d’observacions.

En primer lloc, cat dir que el discurs de la diversitat cultural no sorgeix del no-res i,

sobretot, no cau en el buit"’

. Apareix i es desenrotlla com un mitja concebut -sota
I’optica del programa de compensatoria- per afavorir la integracié de les minories
culturals en el sistema escolar ordinari. 1 es circumscriu -si més no de forma
predominant fins avui- al camp d’accié d’aquell programa. Tanmateix, en segen lloc,
en tant que discurs innovador -atés que giiestiona la jerarquia etnocéntrica entre
categories) dona Hoc a una oberfura del camp a nivell ideoldgic i discursiu prou amplia
com per acollir en el seu si la disputa simbolica entre diversos agents socials. Aixi, el
debat sobre la incorporacié d’aspectes de la multiculturalitat o de la imterculturalitar
dins el curriculum i de I’espai escolar s’ha convertit en un nou camp de possibilitats
estratégiques per als distints grups, on I'escola i, més concretament, el dispositm
pedagogic de ’educacié compensatdtia, actua com a mediador {(entre, posem per cas,
certs grups definits tnicament que reclamen la preséncia de la seva llengua i d’altres
elements identificadors dins ’escola, grups contraris a la seva insercié en centres

escolars que consideren propis, etc.).

Fins aqui hem vist per a 1’ambit de jurisdiccié del MEC com aparegué i es desenrotlia
un discurs d’etnicitat dins del dispositiu mateix de Peducacié compensatdnia; en quins

termes s’and formulant i quina afinitat presentava amb el discurs propi del programa

1% Caldria afegir-hi que aquest discurs tampoc queda en no-res, per completar les tres dimensions gue
, segons la nostra concepcid de discurs, tot discurs pressuposa: usies condicions d’aparicid, un camp
de possibilitats discursives i uns efectes a partir del seu Gs i desplegament.

145




Jordi Pascual 1 Saiic

compensatori. Ara voldria avangar una mica més en "explicacid de per qué aquell
discurs bastit en termes étnics ha amarat aquest programa d’educacié compensatdria

fins convertir-se en el seu eix principal.

El primer conjunt de factors explicatius cal buscar-lo en la utilitat que €l recurs a un
determinat discurs d’etnicitat ha suposat a aquesta politica de normalitzaci6 social que
és l'educacié compensatoria. Per dues raons, almenys, aquesta politica pogué
practicar-se amb éxit amb ajuda de la discursivitat étnica:

(a) perque el discurs d’etnicitat de categories tancades i jerirquiques i orientacid
diferencialista ofereix un criteri simple, clar i concis -basat, de fet, en la forga
d’esterectips etnocéntrics- de delimitacié de 1’objecte on aplicar les actuacions de
compensacio.

(b) perqué el mateix discurs proporciona no tan sols I"objecte d’aplicacid, sind el
llenguatge, el codi amb qué operar amb aquell objecte, a saber, la gestid de la
diferéncia cultural, i un objectin iltim; lg insercid i normalitzacio de les minories

culturals a ’escola.

Perd, si aquestes dues raons de Poperativitat del discurs d’etuicitat en el si del
dispositiu de I’educacié compensatoria han acabat per prevaldre davant el pes de les
raons d’altres discursos (del déficit socio-economic, del fracas escolar, etc.) ha estat
per ’avantage economic que ha suposat per al funcionament del programa d’educacié
compensatoria. En aquest sentit, aquell discurs d’etnicitat subministrar a aquest
programa pedagogic la coartada per efetuar una transicié des d’una estratégia
d’enfocament ampli, dedicada a la prevencié i combat del fracas escolar (la qual cosa
implicava el seu desplegament per tot el sistema educatiz i unes practiques de
discriminacié positiva de Palumnat de procedéncia imterna i, per tant, de costos
econdmics molt elevats), vers una estraiégia -molt més focalitzada i, per tant, més

assequible- de suport a la incorporacidé al sistema de nens i nenes de procedéncia
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externa, cas dels fills i filles d’immigrats, dels gitanos -fa poblacié considerada més

refractaria a 1’ escolaritzacié- i fins i tot els infants de pares amb oficis itinerants'™

El segon ordre de factors que expliquen el procés que ens ocupa consisteix, per un
costat, en la disponibilitat social -encara que fos fragmentaria- d’on discurs d’etnicitat
que apareix en €l si del programa de compensatoria del MEC vers Pany 87; i, per un
altre costat 1 sobretot, en la plausibilitat social d’aquell discurs, és a dir en existéncia
de les condicions socials que li conferien sentit, més ¢ menys consensuat, més o menys

disputat, perd sentit, al capdavall.

1.2.4. Apariciéo i desplegament d’un discurs d’etnicitat en les politiques de
normalitzacié social a Catalunya.

El procés d’aparicié i desplegament d’un discurs d’etnicitat en el marc de les politiques
de normalitzacié soctal aplicades a Catalunya pel Departament d’Ensenyament s’ajusta,
en general, a la linia explicativa tragada fins aqui, perd amb algunes diferéncies. A
continuaci¢ em centraré en la comprensié d’aquell procés discursiu, fent especial

emfasi en les condicions socials que n’expliquen I"activacio.

A Catalunya, un discurs d’etnicitat de classificaci6 forta entre categories (alt grau de
separacid 1 jerarquia entre elles) i de codi culturalista sorgeix en el mateix moment en
qué comencen a aplicar-se dues politiques de normalitzacié social: 1a relativa a centres
d’atenci6 especial o preferent, i el Programa d’Educacié Compensatoria. Ambdues han
estat desenvolupades des de prncipis dels anys wvuitanta pel Departament
d’Ensenyament de la Genperalitat.

5T § raccociaci de les categories de fills d’ immigrats i gitanos amb ia de nens de families itinerants

recorda ¢l conte de Les mil i wna nits en qué un jove aconscgui desfer el seu compromiis de boda amb
la seva promesa -que pel que sembla no exa gaire bon partit-, portant a casa d’ella una companyia de
satimbanguis i fent-los passar per la seva familia.
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Respecte al primer tipus d’actuacid, centrada en la dimensié centre escolar, Ievolucid
sembla clara: de la constitucid de la Junta de Promocio Educativa d’Escoles d’dAccio
Especial e 1982™ fins al canvi de denominacié i creacidé dels centres d’atencid
educativa preferent'”, es produeix un augment de ’tis d’elements d’etnicitat a ’hora
de fixar criteris que permetin discriminar els centres escolars d’accic especial, primer, i

d’actuacio educativa preferent, després.

En aquest sentit, en el text juridic de creacié de I'esmentada Junta, [Onic criteri
d’etnicitat -“que i hagi una preséncia de grups étnics marginats fen la zonaf™®-
apareix només en sise loc d’una escala de tretze valors, darrera dels seglients aspectes:
Uaillament urba del centre i la insuficiéncia de serveis, déficits de nutricid, higiene i
salut en els alumnes, incapacitat familiar per assumir el fet escolar, analfabetisme entre
els alumnes, i delingiiéncia i agressivitat ambiental. En canvi, catorze anys més tard,
Pordre juridica mitjangant la qual es pretén revisar la qiestié dels centres d’accié
especial, utilitza vn discurs d’etnicitat de forma més amplia en fa delimitacié i
concessio de Istatus de cenire d’atencié preferent. En efecte, signes d’etniciats s6n
emprats tant per caracteritzar I’entorn proxim al centre (“perceniatge d’inmmigracio, de
poblacio pertanyent a minories étnigues o culturals™®"), com per definir I"alumnat del
cenire; en relacié a aquest Gltimo aspecte, dels tres indicadors fixats, el primer és
enunciat, en part, en termes d’etnicitat: “existéncia d’un nombre significativament
superior a la mitjana de la resta de centres d’alumnes immigrals o que pertanyen a
minories éiniques (..)"'*. Completen Pesmentada llista d’indicadors: (a) 1a preséncia
d’alumnes de families que precisin atencié dels serveis socials o sanitaris a causa de
drogodependéncies, maliractaments, abandonaments familiars, ingressos en centres
penitenciaris, etc.; i (b) aquells que presentin conductes d’inadaptacié social o escolar.

8 Ordre de 10 de novembre de 1982, per la qual es constitueix la Junta de Promocié Educativa
d’Escoles d'Accié Especial de Catalunya. Departament I’Enscnyament/ Genenralitai de Catalunya,
Puablicat en el Diari Oficial de Ia Generalitat de Catalunya, n. 293, de 12.1.1983.

' Ordre del 3 de setembre de 1996, de regulacié del procediment de qualificacié de determinats
centres piblics o privais sostinguts amb fons piblics de Catalunya com a centres d’atencié educativa
preferent. Departament d’Ensenyament/ Generalitat de Catalunya. Publicat en el D.O.G.C, n. 2264. el
4.X.96. :

' Ordre de 10 de noviembre de 1982 ..., doc. cit., p. 56.

' Ovdre de 3 de setembre de 1996 ..., doc. cit., p. 10078.

162 Idem.
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Els passatges citats serveixen, 2 més, per mostrar la insercié d’aquell discurs d’etnicitat
en un camp discursiu més ampl més ampli, que ’engloba: el discurs de Ia
normalitzacié social, de compensacid dels handicaps, dels deficits d’adaptacié social.
En l'espai d’aquest enconire enire discursos, cultura i marginacid social aniran de
bracet: les diferéncies per cultura es confondran amb les deficiéncies de socialitzacié'®.
Vegem a continnacid aquest mateix comfagi discursiv en el cas de Peducacid

compensatoria.

Pel que fa a ’aparici6 1 desplegament d’un discurs d’etnicitat en el marc del Programa
d’Educacié Compensatoria del Departament d’Ensenyament, es pot observar un
procés similar al que hem vist per al programa homonim del Ministerio de Educacion,
encara que amb certes diferéncies. En aquest cas, s’esdevé també un procés
d’especialitzacid -i transformacio- del programa de compensatoria vers la insercié
&’alumnes d’altres cultures, peré de forma més primerenca. A més, la implantacié de
Pesmentat programa per part del Departament d’Ensenyament ha esta poc
normativitzada'®, Ia qual cosa ha repercutit en una major sensibilitat a les demandes i
pressions locals (de directors de centre, de pares d’alumnes, eic.) i, probablement,
també en una major variabilitat de criteris en les seves actuacions. Perd vegem aquest

procés de més a prop.

Quan el Departament d’Ensenyament de la Generalitat crea el Programa d’Educacié
Compensatoria e 1983 -a partir d’un conveni financer amb ¢l Ministerio de Educacién
y Ciencia subscrit per a tal fi-, I’atencié especifica a alumnes gitanos figura ja entre els
seus ambits d’actuacio. Més exactament apareix sota epigraf d’alumnes amb risc de
marginacio social, integrant un ventall més ampli que es completa amb els ambits de:

escola rural, abandonament o fracas escolar (aules taller) i atencidé a infants amb

163 Un editorial recent de la revista Ambits de Politiques i Sociologia es demanava si les politiques
educatives ja no es fonamenten en la igualtat educativa basada en la compensacié de les deficiéncies,
com succeia en els anys sctanta, sind en la compensacid de les diferéncies, mantenint-se igual
- Festandar social i educatiu d°¢xit (DIVERSOS AUTORS, 1997: 5).
154 D¢ fet, no existeix cap document juridic de creacié o desplegament del Programa d’Educacié
Compensatdria a Catalunya. Es per aixd que la present recerca ha utilitzat documents de caricter
programatic, organitzatius o de difusié i reflexié de les seves activitats, a més d’entrevistes amb
professionals vinculats amb professionals de 1'¢smentat programa.
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deficiéncia visual. Aquest darrer ambit passara al cap de poc temps a dependre de
P’anomenada educacié especial 1, concretament, del Programa d’Integracid. Per la seva
banda, les aules taller es convertiran en recursos propis dels centres escolars; mentre
que I'ambit de les escoles rurals acabara desvinculant-se del Programa de
Compensatdria per constituir-se en una 4rea propia dins el mateix Departament. De
manera gue, poc temps després de la seva creacid, el programa d’educacit
compensatoria catald s’ocupa exclusivament delsl alumnes en risc de marginaci6 social;
sector dins el qual, com veurem a continuacié, els alummnes gitanos, primer, i els

alumnes estrangers, més endavant, s’ erigeixen en el seu principal camp d’aplicacio.
5 2 p

Una entrevista amb actual responsable del Programa -i mestre de compensatoria des

dels seus inicis-, Enric Castefla'®

, €m permet assajar un primer esbos d’aguest procés.
La gitanitzacio del Programa d’Educacié Compensatdria es produi de forma incipient i
forga accentuada a Barcelona. A diferéncia dels equips del programa a Tarragona i a
Girona, on ’actuacié consisti en la formacié a mestres en les propies escoles i va poder
portar-se 2 terme de forma progressiva (en paraules d’E. Castella, seguint un model de
“taca d’oli’y, a Barcelona ¢l programa adquiri, segons el seu actual responsable, el
cardcter & apagafocs”, i, concretament, es va utilitzar com a recurs per acompanyar el
procés de trangicié d’alunes de les anomenades escoles pont -I’alumnat de les quals era
en la seva majoria de cultura gitana- a escoles ordinaries, procés parallel a una
“operacio submari” de reallotjament de families habitants de barraques o habitatges
&’ autoconstrucci¢ per part de I'Institut Municipal de PHabitatge de Barcelona. Aquest
inici del Programa d’Educacié Compensatdria marcard en bonz part el seu

desplegament posterior; per dues raons i en dos sentits:

(a) perqué s’enfronta al rebuig que, en certs sectors de les escoles de desti, produeix
Parribada d’aquells alumnes, que son vistos com a gifanos, encara que ells no

s’ autoidentifiquessin aixi en tots els casos. Aquest context conflictiu fara que es destini

185 Entrevista celebrada a Barcelona, el 10.2.1997 i represa per via telefonica més tard, el 4 de juny
del mateix any..
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una major concentracio de recursos i una major orientacié del Programa vers aquest
camp d’aplicaci6 etnicitzat’®; i

(b) perqué hom parteix de la creenga que és possible controlar aquell rebuig si el
nombre d’alumnes reassignats per centre es manté baix; la qual cosa donard lloc a un
corjunt de practiques, més o menys explicites, més o menys regulars, de control de

I’assignacid de centre escolar als alumes objecte de Pactuaci6é compensatoria.

Em detindré ara una mica en aquest moment d’aparicidé d’un discrus d’etnicitat dins del
Programa d’Educacié Compensatoria a Barcelona, fent especial ¢mfasi en les seves
bases de legitimacié. Després passaré a abordar el desplegament d’aquest discurs fins a
Pactualitat, des del punt de vista del seu camp d’aplicacié preferent, del control exercit
sobre 1’assignacio de centre a ’alumnat de minories étmigues i, finalment, de Iaparicié
del discurs de la diversitat cultural.

Per al primer propdsit em serviré d’un article de I"equip barceloni d’educacio

4% aue em sembla significativ per dues

compensatoria publicat al voltant de 198
raons: en primer lloc, suposa un intent d’explicar el perqué dun equip de
compensatoria per a alumnes gitanos en un moment clau: el principi del procés de
constitucio 1 institucionalitzacié del Programa d’Educacié Compensatoria, en segon
Hoc, conté, malgrat que de forma embrionaria, els elements principals que a la llarga

caracteritzaran el desplegament de Peducacid compensatdria a Catalunya.

Dos conjunts de factors/raons expliquen ’adopcio per part del Programa d’Educacié
Compensatoria a Barcelona el 1984 d’un discurs d’etnicitat, tant en alld que fa
referéncia a constitucié d’un camp d’aplicacié, els alumnes gitanos, com quant a
dispositiu de mesures pedagogiques destinades a gestionar aquest camp. Es tracta de

les mateixes raons que expliquen ’aparicié més progressiva d’un discurs semblaat en

. 1% En aquesta fase inicial i arratt de la prioritat concedida a 1’acompanyament a aquest procés de
» reallotjament escolar, €1 Programa d’Educacié Compensatdria reclutard, segons explica Ennc

“Castella, els scus mestres de les “zones d’alumnes problematics”, i fins de les mateixes escoles pont
objecte de la intervencid.

'" GRUP DE MESTRES ITINERANT PER A GITANOS DE BARCELONA (1984), “Educacié
Compensatoria: Programa per a infants gitanos”,
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Pambit del programa homonim del MEC vers 1986. Per un costat, raons que
alludeixen a la disponibilitat i legitimitat d’aquell discurs a nivell social. Per un altre,
factors Iligats a Peficacia d’aquest discurs respecte dels objectius practics de ’educacio
compensatoria, o el que he anomenat ’operativitat & aquest discurs.

Per poder-se activar, el discurs d’etnicitat adoptat nicialment pel Grup de mestres
itineramt per a gitanos de Barcelona -adscrit al Programa d’Educacié Compensatoria-
I’hagué de precedir, havia d’estar socialment disponible en el moment d’aparicio del
Grup i, sobretot, devia ser legitim pet a certs sectors socials. Entés com a formacié
discursiva, és a dir, com a conjunt de regles subjacents a I’aparicié i desplegament d’un
discurs en les seves miltiples manifestacions, aquest discurs es trobava a la base de les

segiients accions sccials, legitimant-les:

(a) en els plans de reallotjament de la pobiacio etiquetada com a gitfana de barris com
La Perona, el Camp de la Béta o Can Tunis vers els habitatges de proteccid oficial
distribuits per diversos sectors de Barcelona, per part de Plnstitut Municipal de
P Habitatge;

(b) en les posicions de rebuig als alumnes procedents de les anomenades escoles pont

d’aquells mateixos enclavaments, per part de membres dels centres als quals havien de
ser reassignats.

En ambdos casos, si bé les posicions discursives apareixen com a contraries (I’Institut
Municipal de I'Habitatge com a favorable a la distribuci6 i I’assimilacid de les families
d’aquelis enclavaments vers 'interior del teixit urbd normalitzat, els pares contraris a
aquest mateix proces i, per tant, amb una postura segregacionista dels fills d’aquestes
families), una mateixa formacid discursiva les sustenta, un mateix concepte de les
families objecte del discurs com a procedents d’una altra cultura, d’unr altre medi
social, en un mot, procedents del ghetto.

Aquest consens de fons i aquesta formacié discursiva sobre la gitanitat viva a la ciutat

a principis dels 80 explicaria, doncs, d’on extrau ¢l Programa d’Educacié
Compensatdria el material amb el qual basteix el seu camp d’actuacié. Ens falta, no
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obstant aix0, explicar les raons d’operativitat, les raons técniques de I'adopctd daquell
discurs -alld que en podriem anomenar una mica pretensiosament la seva
autolegitimacié-, raons que, al meu entendre, cal buscar en la ldgica interna del

Programa que ens ocupa.

En aquest sentit, un cert discurs d’etnicitat ~¢ls trets conformadors del qual veurem de
seguida- proporciona a I’equip encarregat d’executar el Programa de Compensatdria,
en primer lloc, un camp d’aplicacid ben definible, format per uns destinatar, per uns
objecte de la compernsacid; i, en paral.lel, el fil amb qué teixir un dispositiu pedagogic
que vindnia a satisfer les necessitats que planteja aquell objecte, la gestid 1 aplicacié del

qual constitueix la mateixa rad de ser de I’equip d’educacié compensatoria.

Entre un cert discurs d’etnicitat i el Programa d’Educacié Compensatoria -st més no el
desenrotllat a Catalunya i en el territori de juxisdiccié del MEC- i ha bagut afinitat
electiva -recorrent a un terme classic de Weber. Aixi, la idea de 'aculfuracio, de canvi
cultural d’un grup étnic entés com a minoria cultural aillada en si mateixa, plasmada
mitjangant I"accié del seu frasilat, del seu reallotiament en el si mateix de Ia societat
majoritaria, resulta afi, resulta idoni a la idea de Ieducacié compensatoria com a
instrument de canvi educaiiu, de n;onnaﬁtzacié escolar. A més, I'objecte gitaniiat
reuneix un altre requisit que el f2 especialment vaiuds dins la logica d’una accid de
normalitzacié social com és el Programa d’Educacié Compensatoria: la seva visib com
a atumnes inadaptats en relaci6 a la socialitat implicita a I’escola. En aquest sentit es fa

esment de:

“la desorieniacié de molts mestres (...) respecte a les reaccions
d’agressivitat o d'inhibicio dels alumnes [gitanos] davant la nova
siwacié  [lingrés a escoles ordinaries] i respecte al frustramt
absentisme amb qué molts nens i families acostumen a resoldre les
situacions conflictives” (GRUP DE MESTRES, 1984: 1).

I\_Per tant, en "objecte alumnes gitanos conflueixen dos tipus de déficits: ¢l deéficit de
Pescolaritzacid, que s’associa a situacions de marginalitat social, i el déficit cultural pel
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fet de pertanyer a una altra cuitura, a una cultura diferent. D’aleshores endavant, risc
de marginacid social i diferéncia cultural aniran de bracet, amb distintes variacions i
matissos segons el context i les propies necessitats del Programa de Compensatoria,

per constituir, pricticament, el seu Gnic camp d’aplicacio.

Primer, com hem vist, serd objecte alumnes gitanos el que saturi e} camp d’aplicacié
de I’esmentat programa, com ho certifica ’article del Grup de Mestres Itinerant de
1984; un any més tard, una circular de la Direccié General d’Ensenyament Primari es
refereix a la poblacié gitana com el primer i principal grup de “poblacié infamtil
marginada”, perd a la llista hi apareixen, a més els barris altament desasistits i la
“immigracio nord-africana™®; categoria aquesta ltima que serd objecte d’atencio
especifica a partir del curs 1986/87, amb la creacié de I’anomenat informalment grup
dels drabs dins el programa de compensatoria catald'®. Dos cursos més tard, com a
minim, aquestes categories d’alumnes, géifamos i arabs, ambdues definides segons un
criteri d’etnicitat, ocupen el primer pla de la categoria més global que delimita 1’ambit
d’actuacié del Programa, alumnes amb risc de marginacié social’”. Finalment, la
formula adoptada cap al 1994 queda sintetitzada per mitja de I'expressid “alummes
amb risc de marginacié i/o pertamyents a minories étniques™ ", ¢ls termes de la qual
es presenten un any més tard, en un fulletd de difusi6, invertint-ne ’rodre d’aparicio,
exactament aixi: “alumnes gue pertanyen a minories eétniques i/o amb risc de
marginacié social™. Sembla clar, doncs, que Uetnicitat ja present en la primera
forumulacié del Programa d’Educacié Compensatoria, no ha deixat de guanyar terreny

en la formacid de 'objecte que constifneix la propia rac de ser de I'educacio

188 Circular de la Direccié General d’Ensenyament Primari de 2 de setembre de 1985 sobre educacié
compensatoria referida a aciuacié en el camp dels infants marginats socials. Document intern.

1% Vegi’s, al respecte €l Full informativ. Programa d’Educacié Compensatoria, editat pel mateix
Programa del Departament d’Ensenyament de 1a Generalitat el 1995,

1 Dos articles son mostra d’aquesia categoritzacié: per una banda, els Havors mesires de
compensatoria E. Casiella 1 IMontano inclowen dins del wventall d*alwmnos con riesge de
marginacién” explicitament a “gitanos, drabes y otras minorias étnicas” (CASTELLA, E. y
MONTANOQ, I, 1989: 44), mentre que un altre text de 'equip del Programa d’Educacié
Compensatoria estableix com a objectiu de I'esmeniat Programa “gjudar o la plena integracié
escolar de les nenes | nens amb problemes de marginacié social, fonamentalment arabs i gitanos”
(DIRECCIO GENERAL D’ORDENACIO 1 INNOVACIO EDUCATIVA, 1990: 2, El destacat s fet

mi).
M Circular de 25 de febrer de 1994 sobre matriculacié d’alumnes amb risc, redactada a petici6 del

mateix Programa de Compensatoria (de I’entrevista con E. Castella, cap del Programa, ja citada).
V2 Bull informativ ..., citat més amunt,
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compensatdria a Catalunya. Perd, a més a mes, la construccié discursiva d’aquest
objecte ha anant esdevenint més elastic, la qual cosa I’ha fet més apta encara per a la
seva participacié en el dispositiv compensatori. Explicaré aquest Gltim punt, sobre
Pelasticitat del discurs: Uobjecte “alumnes ambd risc de marginacié social i/o
pertanyents a minories étnigques” suosa un ventall de tres possibilitats de concrecio,
tres categorie que formarien allé que Foucault anomenava un camp de possibilitats
discursives, en concret: alumnes amb risc de marginacio social / alumnes canb risc de
marginacié social I pertanyents a minories étniques / alumnes pertanyents a minories
étniques. Aquesta dispersio de possibilitats que, a primera vista, podria semblar origen
de confusi6 i poc operativa; resulta, per contra, molt Gtil en el cas d’actuacions de
normalitzacié social. En aquest tipus d’actuacion on el risc de friccions o contestacions
és alt, el poder optar entre tres tipus d’etiquetes tant per focalitzar una accid, com per

legitimar-la, suposa un recurs eficac. Posaré un exemple.

El 1994, Ia politica de distribucié d’alumnes que s6n objecte del Programa d’Educacié
Compensatoria -sobretot magrebins~ des dels centres escolars amb major concentracié
(politica incentivada per I'anomenada Circular del 15 %) havia topat amb la
contestacid de la Federacié de Col.lectius d’Immigrants de Catalunya i altres entitats
de suport a estrangers. Doncs bé, en aquell mateix context, vaig tenir una entrevista
amb un inspector i una inspectora del Departament d’Ensenyament a la zona objecte de
la present recerca’™. En preguntar-los per I'esmentada politica de dispersi6, mentre la
inspectora m’aclari que la circular de! 15 % no afectava el conjunt d’alumnes de
minories étniques, sin6 solament aquells que, a més, presentaven les caracteristiques de
“families amb risc de marginacic”, Tanmateix, en mostrar llurs dades sobre poblacié
susceptible de ser atesa pel Programa d’Educacié Compensatéria i, per tant, d’atenir-
se a la mesura d’aquell Nindar de tolerancia, mentre la inspectora precisava que les
seves dades es referien a ’esmentat tipus de families ( de minories étniques 7 en risc de
marginacié), el seu company indica que les d’ell comptabilitzaven el total d’alumnes

gitanos i magrebins escolaritzats en la seva demarcacié (és a dir, de minories étniques

1 Entrevista amb Pilar Codina i Joan Gumbert, inspectors responsables en aquell moment de les
zones de Castelldefels i Gava, la primera, i de Viladecans, ¢l segon {Sant Feliu de Llobregat,
13.6.1994).
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amb o sense risc de marginaci6). Finalment, a la pregunta de si aquella circular es
referia expressament als alumnes amb risc de marginacié o no, I'inspector va ratificar la
interpretacio de la ispectora, perd matisant que en la circular es feia mencio expressa

de les minories étniques com a col.lectiu susceptible de ser exposat a I’esmentat risc.

Fins aqui, ’analisi del discurs d’etnicitat desplegat dins de les politiques escolars de
normalitzacidé social a Catalunya s’ha centrat en la formacié d’un camp d’aplicacid
d’aquestes politiques delimitat en temes étnics; tanmateix, res no hem dit sobre quins
conceptes intervenen en el desenvolupament d’aquest discurs, €s a dir quin regim
d’etnicitat posa en joc, ni sobre quines possibilitats estratégiques obre a les agéncies i
agents escolars.

En relacié al primer aspecte, cal dir que a la formacié d’un mateix objecte etnic -posem
per cas alumnes gitanos-, poden contribuir-hi discursos molt diversos quant a la seva
perspectiva tedrica -des de visions racistes fins a posicions multiculturalistes, per
exemple. En el cas que ens ocupa, Pobjecte diana del discurs fou construit en el seu
inici no tant des d’una perspectiva racialista -malgrat que el terme raga gitana aparegui
en el primer text significatiu de qué disposo’™-, tampoc a partir de Ia idea d’un poble
objecte d*un deute histéric contret pels paios que, d’alguna forma, caldria rescabalar;
fou conformat, més aviat, a partir de I’altra idea que definiz els gitanos coma a grup
cultural que enira en una fase nova, de framsicié en un doble sentit -com hem vist ja:
d’abandonament del ghetfo, per un costat, i d’insercié en un medi escolar nou, per un
altre. No es tracta tampoc -cal dir-ho- d’un discurs assimilacionista, st més no
explicitament; en tot cas, seria un discurs multiculturalista avant-la-lettre. Per mitja
d’aquest discurs es defensa el dret a Ia diferéncia del grup gitano i es valora sobretot
“Uintent de convivéncia pacifica de nombrosos grups culturals ben diferenciats, entre
ells el poble gitano”'”, D’acord amb aixd, I'educacié compensatoria a Catalunya
s’ocupara de vetllar per a qué es produeixi aquella insercid en ’escola d’alumnes
gitamos, primer, drabs, més tard, i de minories étigues, al capdavall; tot assegurant
aquesta convivencia intercultural. Amb el benentés que la clau de I’éxit del discurs

1 GRUP DE MESTRES, 1984: 1.
175 Idﬂm.
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d’etnicitat subjacent a tot aixd, rau en la seva operativitat, en el fet que permet
compaginar ¢l llenguatge é&tnic -amb qué, per exemple, es delimita Iobjecte
d’intervencié compensatodria- amb els requisits de I"escolaritzacié normaliizada, amb et
requisit, en definitiva, de normalitzacié social.

Aquesta perspectiva tedrica amb qué es construeix el camp d’aplicacié del Programa
d’Educacié Compensatoria a Catalunya explica, en bona part, la faciitat amb que a
finals dels vuitants ’equip d’aquest programa incorpora el discurs de la diversitat
cultural i, ja en els noranta, s’erigeix en 1"agéncia productora i difusora principal de

Peducacié cultural -si més no en el mare de la politica educativa de la Generalitat'™,

Fins aqui hem vist amb quins objectius i sota quina perspectiva tedrica ¢s contitueix
una camp d’aplicacié del Programa d’Educacié Compensatoria. Aixi doncs, tenim unes
categories d’alumnes (els alumnes de minories émiques, gitanos i drabs,
principalment) que els conceptualitzen a partir de la seva pertinenga a un grup cultual
minoritari, per la seva procedéncia, de Ia seva procedéncia del ghetio o de Pestranger
i, en qualsevol cas, de I'exterior; i tenim també un dispositiu pedagdgic, I’esmentat
Programa, amb la seva perspectiva d’insercié i preservacié de la diferéncia cultural
d’aquests alumnes. Ens falta per veure I’espai de la seva intersecci6: com, a a partir
d’un cert discurs d’etnicitat disponible socialment, ha operat d’enca de la seva creacid
aquest dispositiu, amb quines estratégies i en quins contextos. Per fer-ho em centrare
en aquelles prictiques que han incidit més directament en I’objecte de la meva recerca:
les practiques de distribucié d’alumnes per centres escolars.

D’enga del mateix moment d’aparicié d’undiscurs d’etnicitat en el si de Pactiviitat del
Programa d'Educacié Compensatoria, el control sobre la matriculacio dels alumnes

1% Vepi’s respecte a atxd CASTELLA i MONTANO (1989), on la contemplacié de la diversita
cultural en I’escola s’entén, principalment, com a recurs per a la integracié dels alumnes objecte del
Programa de Compensatdria; i ¢l citat Full informatiu ... que recull com un dels objectius de
Pesmentat programa “oférir informacié i orientacions als centres per tal d'incorporar !l'educacio

Intercultural ol projecte educativ’.

Cal dir, d'altra banda que 1'educacié en 1a diversitat cultural, en les seves variants rulticultural i
hnmﬂmmLesdevé,desdeﬁnﬂsdekvunampabwbmm@delsnommlmmmpdimu
J'abast social, en qué i del qual participen distints agents socials, 2 meés de I'esmentat Programa
d’Educaci¢ Compensatoria,

137




Jordi Pascual i Saiic

definits per la seva suposada etnicitat figura entre les seves principals linies
programatiques i ha donat lloc a criteris d’actuacio dinstints en funcid del context

social i escolar en cada moment.

Podem distingir-ne tres fases. La primera coincideix amb la institucionalitzacid de
"educacié compensatoria a Catalunya i la incipient fixacié d*un camp tragat en termes
detnicitat on aplicar aquesta educacié. Es el moment dei trasvassament d’alumnes de
les anomenades escoles pont -amb majoria d’alumes definits com a gitanos- a centres
ordinaris, al voltant de 1984, En aquell contexi, proposa comprendre la formulacio
d"una politica de control de la matriculacié de I’alumnat gitano com una resposta al
rebuig a Ia seva admissié per part de certs sectors de les escoles de desti d’aquest
trasvassament (d’aquells sectors que, en parauies del llavors mestre del Programa de

Compensatoria i ara cap, “posarer: el crit al cel”).

Trobem ja mostres d’una formulacié en aquest sentit en el primer text documentat 1
escrit per professionals del Programa d’Educacié Compensatdria (GRUP DE
MESTRES, 1984) i una primera mesura administrativa en una circular de la Direccio
General d’Ensenyament Primari de 1985'7. En el text de 1984, I’objecte alumnes
gitanos, que és presentat com a diana de l'actuacié del Programa d’Educacid
Compensatoria, passa a ser, a més, susceptible d’assignacié a determinats centres
escolars i no a d"altres. Es a dir, els alummes inclosos dins aquesta categoria passen a
estar subjectes a un procés de matriculacié especial, distint a la de la resta
d’alumnes’”. Per a tal fi, s’estableixen criteris d’addici6 -“que a /’escola hi hagi més
d’un gitano” (GRUP DE MESTRES, 1984:2)- i de distribucio -“fque no es produeixif
un nombre de gitanos que superi les possibilitats d'absorcié de I'escold” (idem)~, i s
postula Iideal de ’equilibri entre un i Palire. Criteris contraposafs que, en canvi,
pressuposen ambdés la dificultat -histdrica, diria- de la relacié, del contacte entre

Y7 Circular de la Direccié General d’Ensenyament Primayi de 2 de setembre de 1985 ..., document ja
citat.

178 Dec a Carles Riera I’observacio que els alumnes de les anomenades minories étmigues han estat
obecte d'una conceptualitzacié com a alumnes especials, de forma andloga a com la institucio escolar
ha tractat els alumnes amb discapacitats des de Ia meitat dels anys vuitanta. Penso que Pandhisi de
Particulacié d'un cert discurs d’etnicitat amb les politiques de normalitzacio social que he proposat
aqui permet faciiment comparar el desplegament d’aquest discurs amb aquell altre discurs de la
disminucié i fins i tot plantejar les seves possibles connexions.
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gitanos 1 paios, i sén concebuts el primer -el que garanteix un minim de preséncia
gitana- com a remei per combatre els prejudicis i “una visié unicament folkiorica”
(idem) respecte els alumnes gitanos, i el segon -el de distribucid, assegurador d’un
mecim de preséncia d’alumnes gitanos- per garantir-ne I’ absorcid.

Queda, per tant, palés que el discurs d’etnicitat desplegat dins i per part del Programa
d’Educacié Compensatoria és concebut des dels seus origens, i en la seva logica
interna, tant com una mesura d’inserci® dels alumnes etiquetats com a é#mics, com un
mstrument de gestio de la diversitai cultural produida per aquesta inserci6 en el medi
escolar majoritari -que, per cert, es pressuposa homogeni, no divers. Es cert que la
circular de 1985 i després la de 1994 sén mesures en el primer sentit, orientades vers la
integracid sostenible, tolerable d’aquells alumnes (estableixen ambdues "anomenat
llindar de tolerancia d’alumnes éfwics per esola en el 15 % del total de ’alumnat);
perd no és menys cert que, com veurem fot seguit, la seva aplicacié ha estat molt
variable i que la mateixa politica especial d’assignacié de centres escolars a alumnes
definits per etnicitat ha resultat sensible a les contestacions rebudes durant els noranta,
Ja es basessin en el dret a la diferéncia o bé en el dret a eleccid de centre. Pero anem a

pams.

Cal situar la circular de 1985 encara en la primera fase, com havia dit. De fet, suposa
establir una argumentaci6 que ben bé hagués pogut servir de base al rebuit a I'ingrés

d’alumnes gitanos procedents de les escoles pont, com quan la circular diu:

“en general, a partir d’un percentalge de nens gitanos superior al 15
% del total d'alumnes de Descola, aquesta pot trobar-se amb
dificultats per atendre de forma integradora I’educacio de tots els seus
abimnes™. "

Serveixi ¢l meu subratliat per notar I"argument: el control de la distribucié d’alumnes

gitanos per centres escolars no afecta tan sols I'éxit de la seva insercié escolar, sind

.

“també I'éxit de 'educacio de tots els alumnes; la qual cosa vindria a coincidir amb

1% Circular de la Direccié General d’Ensenyament Primari..., p.3.
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aquell temor segons el qual la preséncia d’aquells alumnes pogués “fer baixar el nivell
dels nostres fills”, que molt probablement tingueren els pares contraris a accepiar els

nens i les nenes procedents d’escoles pont.

En una segona fase, amb el Programa d’Educacié Compensatoria ja assentat com a
dispositiu pedagogic, sense la problematica del trasvassament d’alumes d’escoles
segregades, perd amb un nou contingent de destinataris del programa, designats
genéricament com a dhumnes drabs -malgrat que pertanyessin també a d’altres
nacionalitats 1 arees culturals; la politica de control de [a matricula dels alumnes objecte
del Programa d’Educacié Compensatoria es manté en els mateixos termes fins ben
enirada la década dels noranta. De fet, de la circular de 1985 a 12 de 1994, poques
variacions hi ha hagut: si de cas, on aquella es referia a alinnnes gitanos, aquesta fa
referéncia a alumnes amb risc de marginacio i/o pertanyents a minories étniques, perd
la consigna continua sent la mateixa: desaconsellar ia inserci¢ d’aguells alumnes per
damunt del 15 % del total de I’alumnat. Alld que ha variat en aquest periode ha estat el
sentit de I’esmentada mesura, les seves implicacions en relacié al context socio-escolar
0, més concretament, les seves bases de legitimacié. Aixi, si el primer Programa
d’Educacié Compensatoria i la referéncia al 15 % com a lindar de toferancia prenia
sentit en un context on el problema era el pas d’escoles étniques segregades a escoles
integradores de les diferéncies cuiturals, a partir d’un cert moment -sobretot amb
I’increment de la immigracié estrangera- el recurs a aquell 15 % adquiria significacio
per referdneia a un previst i temut procés invers, aixo és, de transformacié d’escoles
integrades en escoles ghetfo. En aquest segon moment, les noves bases de legitimacio

d’aquella vella mesura $6n exactament:

(a) laugment de “la demanda d'escolaritzacié per part d'infants amb risc de
marginacio i/o pertanyents a minories culturals”, en referéncia explicita a “els darrers
corrents migratoris provinents del nord i centre d’Africa i de paisos d'dsia”, i

(b) “una tendéncia a treure eis seus filis d’aquells centres que escolariizen un nombre
significatiu d'alumnes amb risc de marginacio social o pertanyenis a minories
culturals™®.

Y0 Cirenlar de 25 de febrer de 1994 ..., ja citada, p. 1.
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Per tant, d’una legitimacié en base a la constatacid d’un conflicte -¢l rebuig a la

msercié d’alumnes identificats com a gitanos- es passd a una altra font de legitimacié -

sorgida de la previsié -0 potser millor de la por- d’un vell problema: la formacié de
ghettos.

Pero justament, la circular administrativa que recull i difon explicitament aquesta nova
justificacio d’una politica de distribucié d’alumnat, sera un dels detonants de la posada
en qitestio, des de diferents fronts, d’aquelles noves bases de legitimacio, la qual cosa
suposa -al meu entendre- el pas a una tercera fase'™. Tercera fase que es
caracteritzara, precisament, per la formacié d’un nou camp de lluita simbolica, d’un
nou camp de possibilitats estratégiques. Es tracta, ni més ni menys, que del camp
discursiu de la diversitat cultural, en plena eclosié durant els anys noranta al nostre
pais, i que tindra en la qiiestid de les politiques de matriculacié un dels seus fronts
principals.

Assistim, doncs, a una nova fase, a un nou escenari on, d’'una banda, el discurs de la
diversitat cultural que hem vist aparéixer i desplegar-se com un discurs d’etnicitat en el
si del Programa d’Educaciéo Compensatoria deixa de ser un camp vedat i passa a ser
debatut des de diverses posicions i on, a més, la politica de dispersié d”alumnat objecte
d’aquest programa ¢és, a partir de 1994, contestada. En concret, és contestada
principalement des de dos flancs discursiu: un que giraria al voltant de la reivindicacid
del dret a la diferéncia i seria contrari a I’aculturacio -expressat aguell mateix any, entre
altres agents, per la Federacié de Collectius d’Immigrants de Catalunya (FCIC)-, i un
altre recolzant-se en el dret d’eleccid de centre escolar -manifestat, entre altres, per la
Federacié J’Ensenyament de Comissions Obreres'®®. Cal dir, aixi mateix, que

I’esmentat debat reflecti a la vegada un ampli consens entorn de la idea, a penes

¥ 1 fet, les diferdncies enire les tres fases que he tragat aqui no es comesponen amb canvis
rellevants en el nivell de Pactuacié en matéria de matriculacié -la aual cosa exiginia una recerca
. empirica especifica que no he portat a terme aqui-, sind amb canvis, sobretot, ¢n Ies bases de
“Jegitimacié del control de la disiribucié dels alumnes designats étnicament per oentres escolars. La
qual cosa pot ser intespretada, a la vegada, com a canvis en el coniext social i escolar que dbéna sentit -
o sentits maltiples- a acquelles prictiques de control sobre certs alumnes,
%2 Sobre aquest debat en general i sobre la reaccié que va suscitar per part del Departament
d’Ensenyament, vegi’s El Periédico de Catalunya en la seva edicid del 13.5.1994, pp. de portada i 21.
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discutida, que un nombre reduit d’alumnes de minories culturals n’afavoreix la

integracit escolar™.

Davant ’allau de contestacions rebudes el 1994, el control sobre la matriculacié
d’alumnes pertanyents a minories étniques exercit per part del Departament
d’Ensenyament, tot i mantenir-se en les seves linies mestres, passa a ser molt més
discret. Fins al punt que E.Castella, actual responsable del Programa d’Educacié
Compensatdria, negui que tingui sentit aplicar avui el criteri del 15 %, ja que, segons la
seva argumentacid, avui ¢ls pares disposen d’una bona informacid sobre la totalitat

dels centres escolars al seu abast'**

. Pero el cert és que existeix -si es vol, a nivell de
consigna tacita- un criterl orientat a contrarestar les tendéncies a la formacié de

ghetios, i que s’aplica amb desigual forga en fincio del context de cada zona'®,

¥3 Tan sols en una ocasié m’he trobat amb D’argument contrari, a saber, que la concentracié
&alumnes d’una mateixa procedéneia cultural 1 amb unes mateixes dificultats d'insercié al sistema
educatin catald pot tenir avantatges. M’ho argumentd la respomsable técnic d'educacid de
I’ Ajuntament de Viladecans, Teresa Sambola, en base a criteris econdémics ~possibilitat de concentrar
recursos- i pedagdgics -possibilitat d’especialitzacié dels professionals i serveis educatius-
(Viladecans, 20.3.19%5). Un argument com aquest no ¢s gens estrany, d’altra banda, en I'ambit de
I’educacié a infants amb discapacitats.

1% Entrevista ja citada.

183 L a no expiicitacio actual d*un criteri de distribucié d*alumnat definit en termes &tnics, la seva fins i
tot relativa indefinicié exacta (pocs professionals i responsables dels serveis educatius sostenen al peu
de 1a iletra un repartiment d’alumes a partir d"ur index de concentracio precis del 13 % ), no sembla
restar en absolut eficacia al dispositin de normalitzaci¢ social i escolar operatin en aquesia (iiestio,
M’ atreviria a sostenir que, ben al contrari, aquella discrecio amb qué ¢s porta ¢l tema a partir de
Denrenou de 1994, i aquesta indefinicié dels termes precisos de la intervencid, tot afavorint la
flexibilitat de la gestid en cada zona i context; tot plegat resulta extremadament operatiu aguell criteri
de fons que estableix la necessitat de distribucié de 1’alwmnat de minories étnigues a partir d’un cert
punt de concentracié mixima -punt que es presta a fer-ne una determinacié focal.

De manera que, 2 partir d*un criteri de fons bésic, la politica del Departament d’Enscnyament en
relacid a la matriculacio &'infants considerats de minories étniques, tant pot concretar-se en
actuacions més previsores i basades en 1’assoliment d’acords amplis entre agéncies (escoles, drees
d’educacié municipals, associacions de pares, etc.), cas de Manllen, per exemple, com albergar
actuacions molt meés contundents, a risc de generar contestacions enire diversos agents socials Com
succei ara fa vwn any (el marg de 1997) a Vic, amb la fusié de dos centres amb conceniracié
relativament alta d’alumnes sobretof magrebins amb altres dos cenires sense a penes preséncia
d’aquest alumnat.
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2. L'etnicitat en el nivell micro de la institucido escolar: les

politiques de gesti6 de Palumnat per part dels centres
escolars.

El present capitol, aixi com el segiient, és fruit d’una aproximacié micro al camp
concret objecte de la recerca, €s a dir, el camp social dels cenires escolars en una zona
socio-escolar determinada, el Baix Llobregat sud'®. En conjunt, enfocament micro
contempla aqui dues dimensions principals: les practiques d’escolaritzacié de les
families, que seran tractades en el proper capitol 3, i les practiques de seleccid de
I"alumnat efectuades pels agents responsables dels centres escolars, objecte del present
capitol. En ambdés casos em plantejo com a giiestié central quin paper hi juguen els
discursos d’etnicitat.

1% | *analisi final s’ha centrat en dues subzones de 1’drea socio-escolar més general, les comresponents
als municipis de Gava i Castelldefels.
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2.1. Les practiques de conformacié d’alumnats per part dels centres
escolars a Castelldefels. £l paper dels discursos d’etnicitat.

2.1.1. El context escolar de Castelldefels.

a. Castelldefels com a subunitat de serveis escolars. Fluxos d'entrades i sortides.

En el marc definit per aquesta recerca, Castelldefels formaria part, junt arb els municipis de
Viladecans, Gava i Begues, duna subcomarca a la qual he proposat d'anomenar Baix
ILobregat sud. La rad de Yagrupacio d'aguestes poblacions en una mateixa area rau en el
fet que, juntes, constitueixen el que podrem anomenar umitat socio-educativa
autosuficient. Amb aixo es vol dir que la poblacié que habita lesmentada subcomarca té a
l'abast un ventall de serveis escolars d'ensenyament primari prou ampli com per a qué no es
registrin figues rellevants d'alumnat vers l'exterior.

Ara bé, s ens detenim a observar una part d'aquest termitori, com és Castelldefels, no podem
passar per alt els fluxos d'entrada i sortida d'escolaritzacié d'infants.

Si bé aquesta informaci6 sera precisada i interpretada amb més dades a partir de Fanalisi
d'entrevistes a pares (capitol 3 d’aquesta segona part), podem avangar el segient. Hi ha
moviments de matriculacié dinfants de Castelldefels a l'exterior en dos municipis i en tres
centres: Sant LLuis de Pla i Amell Bosch, de Begues; i collegis Sagrada Familia i Bon
Soleil, a Gava. El moviment contrari, ¢s a dir, dinfants d'altres municipis a Castelldefels
afecta un major nombre de municipis (Gava i Viladecans, principaiment, pero també Garraf,
El Prat i Sitges, entre d'altres). Es reparteixen aquest flux els segiients centres: The
Angloamerican School, Edumar, Fefisa Bastida i Virgen de los Lianos.
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b. Estructura dels serveis escolars a Castelldefels.

En ¢l moment de realitzar ¢! trebail de camp de la present recerca (any 1994), a

Castelldefels hi havia 13 centres escolars que oferien ensenyament de segon cicle

d’educacié infantil i primaria. D'aquests, vuit eren centres de titularitat piblica i cinc de
titularitat privada. Dels col.legis privats, tres tenien subscrits concerts amb {a Generalitat i

els altres dos, no.

D’altra banda, ia taula 1 permet observar que, mentre Ia poblacié matriculada en centres
piblics es mantingué enire els cursos 92-93 i 93-94, lalumnat en centres privats

experimentava tma lleugera baixa:

TAULA 1

Comparacié del nombire de matricunles per centres segons
Ia seva titularitat. Cursos 92-93 i 93-94,

Curs 1992-93
Escolas pibliques 2.905
Escoles privades concertades 1.345
Escoles privades s/concertar 451
Subtotal escoles privades 1.796
TOTAL 4.701

Font: Area d’Ensenyament de I’ Ajuntament de Casteildefels.

Curs 1993-94
2.806

1.234

430

1.664

4.570

Quant a previsions de futur, ¢ls professionals de 'Area dEnsenyament de I'Ajuntament de
Castelidefels recomanaven en aquell moment d’estar atents a I'evolucid de la demanda de

\"\places escolars. Aquesta recomanacié s’argumentava, en primer lloc, a partir de la previsié

del fet que, probablement, la poblacié de parelles joves potenciaiment demandants de places
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escolars angmentaria a Castelldefels a curt i mitja termini. La urbanitzacié dels nuclis de
Can Bou, Can Roca i Can Tintorer amxo ho feien preveure. En segon Hoc, com observaven
aquells professionals, les places escolars o bé es mantenen o bé decreixen lleugerament, a
excepeld feta del pre-escolar de 3 anys.

2.1.2. Mapa de centres escolars a Castelidefels.

Per presentar una visié de conjunt del camp dels centres escolars d’educacié infantil (3-6
anys) 1 primaria a Castelldefels, partim de la tipologia de centres establida en el capitol
metodologic™.

Aleshores, si combinem els distints valors de fes dimensions zona d'influéncia i grau

d accessibilitai, a Casielldefels tres serien els tipus de centre amb més pes empiric:

1. Centres d'accés restringit i de zona d'influéncia transmunicipal (4 centres).

2. Centres d’accés restringit i de zona, 1’area dels quals abarca més d’un barri, normalment
per dessignacié administrativa (4).

3. Centres d’accés obert i de barri (3).

Y encara cal afegir dos tipus més, els quals caracteritzen una escola cadascun: centre d'accés
restringit i de zona, i centre d’accés obert i d'abast Jocal. Cal dir que no presenten cap cas
empiric els tipus: centre d’accés restringit de barmi, centre d’accés restringit local 1 centre
d’accés obert transmunicipal.

'¥1 Yegen 1'apartat 3.2.2, de la primera part de la tesi.
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TAULA 3

Tipologia de centres escolars d’educacié infantil (3-6)

i primaria a Castelldefels

Accés restringit Accés obert TOTAL
Escoles de barri 0] 3 3
Escoles de zona 1 4 5
Escoles locals 0 1 1
E. transmunicipals 4 0 4
TOTAL 5 8 13

Fuente: Elaboracid propia.

Sén centres del primer tipus (estratégia d’accés restringit 1 transmumnicipals) els col legis
privats The Angloamerican School, Virgen de Los LLanos, Felisa Bastida i el pablic
Edumar'®®. Entre si es diferencien per la linia educativa i, en concret, per la modalitat
d'especialitzacid i per Yadequacié al Programa dTmmersié. Aixi, si bé tots els centres
presenten especialitzacio, hi ha variacié quant a lur especialitat; 1a de 'Angloamerican és
Fensenyament en anglés, segons el sistema escolar oficial britanic, ia del Virgen de Los
LLanos la podriem anomenar -a manca de dades més precises- socialitzacio d'élits i els

'8 pot sorprendre de trobar una escola piblica, 'Edutnar, entre ¢l tipus que he anomenat elitista
transmunicipal. La posicié que ccupa aquesta ¢scola en la tipologia €s explicada, en part, per la
L'escola va ser creada I'any 1974 per una cooperativa enquadrada dintre ¢l SEPEC, amb una lnia
d'escola activa i catalana. En aquell moment, en tot ¢l Baix LLobregat sud era l'inica amb aquestes
caracteristicues, A partir d'aquestes caracteristiques, el centre rebia infants del Prat de LLobregat,
Viladecans, Sant Climent i Gavi, aproximadamens tanis com de Castelldefels. E1 1987 el centre es va
incorporar a ia xarxa piblica [sbans no tenia concert amb I'Administraci6]. El canvi de titularitat no
va comportar cap canvi nd de professorat, ni de linia educativa.

En paranies de la directora, a partir d'aguell moment comenca a descendir el percentatge d'afumnat de

| *fora Castelldefels, tot i 1a certa continuitat que ¢ls garanteix a algunes families el fet de tenir germans

al centre: "jo suposo que la tendérncia serd d'anar vers un alumnat local”, preven.
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centres Felisa Bastida i Edumar comparteixen ambdéds Pespecialitzacié d'ensenyar en
catald'®. Cal dir que tots aquests cenires es presenten, ja sigui explicitament o bé a través
d'indicadors com ara la ratio alumnes/mestre, com 2 escoles "de qualitat”. En tots els casos,
a més, es defensa, amb lleugeres variants, un model pedagdgic actiz, que s'aplica sobretot
als nivells infantil, inicial i mit}a, i que va diluint-se en els cursos superiors de l'ensenyament

prirnasi.

Finalment, la diferéncia en Faplicacié de la normativa en matéria lingiifstica de la Generalitat
és noteble entre aquests quatre centres: aplicacié nulla a The Angloamerican School'™,
aplicacié minima al Virgen de Los Llanos; aplicacié a tots els cursos tant al Felisa Bastida,
com a P'Edumar, que, de fet, va actuar d’enca de Ia seva creacié com a precursos de
I’esmentada politica lingiiistica.

En segon Hoc, pertanyen -si més no, a primera vista- al tipus de centre d'accés obert i
d'influéncia en més d'un barz, els centres publics Antoni Gaudi, Can Roca, Margali6 i Torre
Barona. I dic & primera vista, perqué hi ha indicis que permeten formular hipotesis sobre la
reclassificacié d'algun d'aquests centres en alfres tipus. Aquestes hipotesis podsien ser
formulades aixf:

1. Junt a la modalitat d’accés obert que ki pertoca en tant que centre estatal, el col legi Can
Roca promouria una certa seleccio dels seus alumnes, a partir d'assegurar-se Fallistament en
el seu centre d'infants de familia d'un certa condicié socio-econdmica. ™

¥ Alld que diferencia principalment entre si aquestes dues escoles sén les diferents condicions
d'aflistament i, sobretot, ¢l cost econdmic que aixdli suposa als pares: 26.000 pts. al mes ¢f Felisa
Bastida -cal recordar que €s un centre privat sense concertar-, enfront de les 4.300 al mes en
1'Edumar.

190 Sesons la directora, s recent el traspds de la competéncia sobre centres estrangers del Ministerio de
Educacion a la Generalitat i tot just el 1984 shavier inicat els primers confactes entre ¢l Departament
JEnsenryament i aquests cenires,

191 Aquesta hipdiesi pot ajudar a interpretar el segiient. Dels tres centres que comparteixen zona dinfludncia, -
el centre Can Roca &s qui menys sol licituds de becues per part de les families tramita. A més, en l'enirevisia,
el director va insistic 3 presentar el céntre com de rendiment escolar alt -posant com a indicadors Ia
proporcio i nivell dels alumnes que passen a BUP i els habits escolars dels parvuls; caldria valorar quina part
d'aquest rendiment supesior als dels altres centres de referéncia prové de la qualitat del professorat i de
Tescola, i quina altra part del capital cultural de ies families,
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2. Tot i la demarcaci¢ institucional del territori, que li assigna una série de barris, I'drea
dinfluéncia del CP. Antorsi Gaudi seria tot el municipi de Castelldefels. (Es aixi com ho
presenta la directora i, daltra banda, l'especialitzacié en latencid escolar a families
estrangeres -sobretot llatinoamericanes- pot contribuir a4 obviar el limits ternitorials
administratius}.

Aquestes quatre escoles es diferencien entre si, d'altra banda i sobretot, per l'especialitzacié
educativa i, en menor mesura, pel model pedagogic. Excepte €l collegi Torre Barona,
aquests centres presenten distintes especialitats dintre les seves tasques educatives.
D'aquesta manera, l'equip docent del centre Margallo orienta la seva activitat educativa vers
el tractament de necessiiats educatives especials, comprenent aquest concepte en sentit
ampl (1 no només restringit a infants amb discapacitats diagnosticades pels Equips
d'Assessorament Psicopedagogic); I'Antoni Gaudi, com ja hem dit de passada, sha anat
especialitzant en la recepcié i insercié d'infants estrangers en el sistema escolar catal; i ¢l
Can Roca -si és certa la hipotesi que plantejava més amunt- en la promocid soctal a través
deis estudis d'una élit de la classe treballadora.

El tercer gran tipus de centre significatiu a Castelidefels és ¢! de centres de barri i d*accés
obert. N'hi podem incloure tres, tots ells de titularitat publica: Jacint Verdaguer, que
escolaritza infants del barri del Castell, LELuis Vives, que fa el mateix amb nens i nenes del
Centre, i Vista Alegre, que abarca poblacié en edat escolar del barri del mateix nom. Amb
tot, darrera de la identificacié territorial amb un barri, shi amaguen - aixd caldrd
considerar-ho amb més deteniment- diferents formes d'identificacié dels equips docents amb
els grups socials que habiten els corresponents barris. Aixi, podem preveure una
identificacié molt més clara amb la cultura del medi en els centres Jacint Verdaguer i Vista
Alegre que no pas en el LLuis Vives. Cal dir, respecte a aixd, que la poblacio ¢€s, a nivell
social i cultural, molt més homogénia als barris de Ei Castell i Vista Alegre que a l'anomenat
Centre Urba de Castelldefels.

Un altre dels punts que distingeixen interament els centres de barri i d’aceés obert, és el

- grau d'implantacid de l'anomenada immersi6 al catali. Respecte a aixd, trobem tres

situacions: adequaci® molt superior al minim, producte d'una programacié pilot, al J.
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Verdaguer, adequacié lleugerament superior a la minima exigida, al Vista Alegre; i
ajustament minim al LLuis Vives.

Per acabar aquesta caracteritzacid esquematica, resta classificar dos centres, ambdés de
titularitat privada: els col.legis Frangoal i San Fernando.

El primer era un centre en trapsicio; d'una posicié de centre de barri 1 d'accés obert estava
tendint a esdevenir un centre de zona i, en cert sentit, elitista. El punt d'inflexié el va marcar
Pentrada d'un nou director. Dialtra banda, no presemtava especialitzacié educativa,
l'aplicacid del Programa dTmmersié era lleugerament inferior al minim (la direccié ho
presenta com una assighatura pendent que s'arrossega de I'etapa precedent) i ¢l discurs de
renovacio pedagogica del director s'emparava en els termes establerts per Ja LOGSE.

El centre San Fernando es trobava també en una. posicié intermitja, perd no tant a nivell de
canvi O transicid, sind entre dos tipus. En ¢l marc de la tipologia aqui presentada, el
podriem caracteritzar com a centre local i ¢’acceés refativament obest. En aquest sentit, es
distanciaria de la resta de centres privats de Castelidefels en dos apectes: el no establiment
de limits rigids d'admissié (la seva ratio mitjana se situava en els 35 alumnes per mestre) i
Fadopcié dun model pedagogic #radicional o "autoritari"; en canvi, compartinia amb aquells
centres del primer tipus una no estricta limitacio territorial i unes quotes escolars si bé no de
les més altes, s{ alhimyades de la majoria d'escoles pibliques.
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2.1.3. Elements d'etnicitat en els processos de configuracié dels alumnats a nivell

dels cenires escolars.

Tres conjunts de factors que intervenen en la conformacié dels alumnats a través de
l'escolaritzacié dinfants dels diferents centres, han estat destacats aqui: la delimitacié del
territori en qué s'estableix Factuacié de cada centre, les estratégies o mecanismes de control
de I'allistament -la qual cosa inclou, com una forma passiva de seleccid, les condicions que
limiten Iingrés en cada escola- i, en tercer lloc, 1’ofeta educativa de centre, entesa com a
factor de la imatge de cenire i, per tand, com formant part del conjunt de practiques de
seleccio indirecta®™,

Ara pretenc examinar si, en aquests processos hom utilitza o no categories i discursos
d'etnicitat, per després, en un capitol de la tesi posterior, esbossar-ne les possibles
comsegiiéncies en la formacié de'grups socials, de les corresponents relacions mtergrupals,
aixi com de les identitats i alteritats que els subjectes interioritzen 1 que vertebren aquells
grups.

a. Elements d'etnicitat en els centres d’accés resiringit i demarcacié transmunicipal,

En els centres d’aceés restringit i demarcacié transmunicipal, hi ha elements d'etnicitat en la
construccio del que proposo d'anomenar camp d'élit i que tot seguit passo a definir. Entenc
per camp d'élit l'espai social d'accés exclusiz als membres seleccionats per a formar part
d'aquests élit; espai que esta constituit pel conjunt de signes que esdevenen alhora codi
restringit de comunicacio 1 de conducta, i marca soctal distintiva de I'élit.

Doncs bé, tres dels quatre centres d'aquell tipus que trobem a Castelldefells, es basen en
categories d'etnicitat ~encara que no {inicament, com veurem- per construir €l seu camp

£

192 Aquest darrer factor pot actuar com a filtre previ, en tant que element d'atraccié o de rebuig per a
les demandes dl'escolaritzacio dels pares 1, 8 més, com veurem, com a factor modelador a posteriori
del tipus d'alumnat i de les families i grups d’on prové aquest alumnat {(capitol 3).
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d'¢lit. Aquests centres son The Angloamerican School, Edumar i Felisa Bastida. En canvi,
els centre Virgen de Los LLanos empra Unicament elements significants de classe per
definir el seu camp d'¢lit. Pero anem pas a pas.

D'entrada, cal deixar constancia d'un fet. en cap dels tres centres primers -com tampoc,
d'alira banda, en el quart centre- es limita l'accés al centre en base a raons lligades a o
construides amb categories étniques. De fet, d'entrada i per la definici6 que fan aquests
centres del seu public potencial, ningé no esta exclos d'arribar a formar part de lurs lits.
Aixi, Ia directora del The Angloamerican té cura de distingir aquest centre d'aquells altres
centres "britarics” exclusius per als ciutadans de la Gran Bretanya (o dels paisos de la
Commonwealth), en el sentit que és obert a tota la poblaci6, sigui local o estrangera.
Igualment, els centres que es presenten com a escoles catalanes no exclouen del seu pablic,
per exemple, families castellanopariants. La hipdtesi corresponent es podria formular aixi:
qualsevol infant, sigui quina sigui la identificaci6 étnica que es faci de la seva familia -si se'n
fa alguna-, pot esdevenir britanic o catald i aquests centres garantirien i, d'alguna manera,
sancionarien aquests esdeveniments. Aixd suposaria que en ambdds casos esta et joc un
status de tipus adquirit’>

Els requisits d'admissi6 per part daquests centres, en tot cas, vénen després'™ i,
concretament, en les condicions dingrés. Aquestes van lligades, principaiment, al cost
econdmic que suposa a la familia ingrés del candidat. Només en un cas, el de lescola
Angloamerican, es realitza una prova prévia d'anglés i, probablement, no sempre amb
finalitat de filtre.

Perd és sobretot en Fautodefinicid o en ¢l que podriem anomenar «rja de preseriacio que
aquells tres centres empren termes potencialment étnics: "censro briténico", "escola activa i
catalana” (Edumar) i "escola de qualitat i catalana" (F. Bastida). El centre Virgen de Los
LLanos no utilitza, significativament, cap adjectiu d'etnicitat en la seva presentacio.

19 By termes de Dolores Juliano estariem davant dun element propi del model d'adscripeié d'identitat
voluntaria, per oposiciéd al model d'adscripeid per naixement. (JULIANG,1987).

199 També cal considerar aquest fragment dentrevista al director dun centre d'aquest tipus, per
recordar la distancia entre norma explicita i practiques de fet: “hay gente que ya no dejas que pasen
la puerta”, digué director en ser preguntat sobre ¢l procediment de matriculacid al seu centre.
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En el cas del centre The Angloamerican School, la seva presentacié com "wn cemtro
legalmente reconocido aqui [Estat Espanyol] y alli [Gran Bretanya]" evoca iteressants
referents simbolics. Mitjancant el recurs & una legitimacio de tipus legalista -alludint a
I'status d'oficialirar sancionat per un Estat-, el centre obre les portes d'aquest espai social
lunya (Yalli que senia la Gran Bretanya), sense que aixd suposi la pérdua d'accessibilitat a
lespai proxim de lagui. Constitueix una hipotesi que cal considerar el fet que,
probablement aquest espai simbolic Hurya estigui connotat positivament en la cosmovisié
de certs grups socials presents a Castelldefels, de la qual cosa se'n podria derivar, almenys
dos efectes: una accié de families d'aquests grups que inclouen Pescolaritzacid de lturs fills
en aguest centre com un recurs -per exemple, per eixamplar el sen horitzd professional i
social; 1 un segon efecte de prestigi social induit purament pel fet d'assistir 2 una escola
associada simbolicament a aquell espai de prestigi (la Gran Bretanya).

Precisament, una qliestid de prestigi induit pot estar impliciia en ¢l fet que aquells tres
centres comptn, entre les seves especialitats educatives, Tensenyament en wma determinada
llengua: en anglés, f Angloamerican; en catald, 'EGumar i el F. Bastida'.

En definitiva, es pot establir -encara que sigui com a hipdtesi ja minimament contrastada-,
que ens trobem davant duna configuracié d'alumnats distinta en funcid de com els quatre
cenires considerats {(dels tipus d’accés resiringit i transmunicipal) consirueixen els seus
respectius camps d'élit:

a. Un alumnat que podriem anomenar anglofil, instruit en un codi comunicatiu i normatiu
marcat amb elements d'etnicitat (britdnic/no britanic, aqui/alli). Obviament estic pardant de
The Angloamerican School.

b. Un alire tipus d'alumnat que podriem anomenar, andlogament, catadandfil, configurat a
través dun camp délit marcat, entre altres elements, pel valor "cateld". Seria ¢l cas dels
centres Edumar 1 Felisa Bastida. '

1% Fins a quin punt 2ixd és viscut per les families de fa zona estudiada com un element de prestigi i de
distineié social, podra ser, en part, estudiat en el proper capitol 3 sobre practiques d’escolaritzaci6 dels pares
1 mares.
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¢. Un ultim alumnat educat sota un codi i uns signes distintius d'éfit construits no amb
categories étniques, sind de classe. Aquesta és la caracteritzacio de Falumnat del collegi
Virgen de Los LLanos.

b. Elements d'etnicitat en els centres d*accés obert i zona.

Atés que els quatre centres que he considerat dins el tipus d’accés obert i de zona -Antoni
Gaudi, Can Roca, Margallo i Torre Barona-, son de titularitat pUblica i, per tant,
directament subjectes a Ia normativa oficial sobre delimitacio territorial i admissio
d'alumnes; no hi ha una etnicitzacié manifesta a I'hora de distingir el territori per zones o la
procedéncia familiar dels candidats a ingressar en aguests centres.

Aixd no obstant, els resultats de les entrevistes als directors dels centres d'aquest tipus, em
duen a plantejar un conjunt d*hipotesis:

En primer lloc, un dels centres presenta, a diferéncia de la resta, una especialitzaci6 en la
mecanica de rebre i inserir fills d'estrangers, sense distincié de la nacionalitat d'origen dels
pares.”® Aleshores, per explicar, duna banda, com sha format aquesta especialitzacié i,
d'una altra, quins efectes pot tenir en lingrés de nou alumnat, -proposem les segiients tres
hipotesis:

a. Que hi hagi hagut practiques informals de rechitament per part de Vequip directiu 0
docent, dirigides a captar alumnat d'aquell origen familiar.

b. Que shagi establert una inéreia en la redistribucid d'alupnat en segona o tercer opeid per
part dels organs responsables d'aquest apartat; que derivaria de la creenca que, a causa de la

196 Amhb tot, hom pot apreciat, a titol indicatin, la composicié exacta de l'alumnat d'aquest centre per
macionalitats el curs 92-93: paisos latinoamericans, 21; paisos de la CE, 12; Magreb, 2; i paisos de
1'Est dEuropa, 1.
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seva especialitzacid, el centre en qiiestid pot escolartizar millor que la resta d'escoles
atumnes de pares estrangers; /o

¢. Que aquesis pares hagin actuat influits per altres pares que els hagin precedit i que
constituirien un grup de referéncia per a aquells.

D'un altre costat, les entrevistes han servit per constatar en nn dels centres I'is dun discurs
d'etnicitat com a explicatiu de la no adaptacié a les normes escolars d'alumnes de familia
matroquina. En concret, la directora del centre explica, referint-se a dos alummes d'aquesta
procedéncia: "no segueixen el ritme, son els qui tenen més problemes”, i ho atribueix al fet
que "la seva familia és molt tancade; (...) no s‘adapten i és per les seves costums"; i
aleshores ho il lustra amb el "problema” que li suposa al servei de menjador de Yescola, el
fet que no vulguin menjar carn de pore,

Adquest és lUnic fragment que conté de forma manifesta categories d'efniciiat del conjunt
d'entrevistes als directors de centres del tipus proselitisia i de zona. Pertany a l'entrevista
amb la directora de lmic cemtre especialiizat en lescolanizacié diinfants de pares
estrangers, que és a la vegada e centre amb major proporeid d'aquests alummnes.

Es cert que en éls tres restants centres el nombre d'alumnes d'aquest procedeéncia és baix o
nul; ara bé, en ¢l cas on tenen una certa preséncia no soén objecte duna especial rellevanga;
al contrari, com sembla desprendre's del segilent fragment d'entrevista, hom sembla restar
tota importancia a la gilestio: "o tenemos gitanos; magrebies, pocos, menos de diez. Por

RO tener no tenemos vi wn negro™™,

D’altra banda, $s6n aquestes observacions indicis que hi ha, en estat latent, la creenga que
alld que determina el significat social per a l'escola de Ia preséncia dalumnes d'un cert
origen, és el seu pes especific, la seva proporcid en relacié als alumnes que no tetien aquest
origen? Creenca aquesta estretament associada a la idea del Uindar de toleranca,

197 En tot cas, la série gitanos / magrebins / negres que apareixia en Pentrevista amb I'esnentat ditector
resulta significativa: sense anar més lluny, sembla caicada deles categories objecte del Programa d'Educacio
C -
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ultrapassat el qual un grup social pot veure amenagada -es creu- la seva cohesio, estabilitat
o identitat com a grup, i de la qual ja hem apuntat Pabast social en ¢l capitol referent a
politiques educatives'”.

Finalment, fa primera entrevista amb la director del C.P. Margallé suscita dos interrogants,
que requereixen noves recerques. D'un costat, la directora qualificava 'alymnat del centre
d"heterogeni” i "conflictin". Seria interessant aprofundir en aquesta assoctacio: hom percep
I'heterogeneitat -0, €l que n'és un sindnim, la diversitat- com a font de conflictes? Quin lloc
ocupa en aquesta definicié de falumnat, una visid de tipus étnica dels alumnes?

D'un altre costat, la valoracid negativa del barri de Vista Alegre, al qual en l'esmentada
entrevista es fa referéncia com "ef barrio mds degradado de Castelidefels”, 1 les remarques
sobre la dificil relacié mestres-families d'aquest barri, em porta a preguntar-me si han
intervingut elements d'etnicitat en la interaccid entre escola i les families de l'esmentat barr:.

Un tal fenomen és fins a cert punt visible en la presentacié que e} director del centre
Frangoal fa del seu piblic i de la seva zona dinfluéncia. Aixi, en l'enfrevista, el director
procura desmentir 2 idea que aquest centre és emcara una escola de bari' i
concretament, una escola de Vista Alegre, i proposa com a zona d'influéncia "tot
Castelldefels" ("cada cop ve més gent del centre i dels afores”, puntualitza €l director). En
aquest mateix discurs es defineix explicitament Vista Alegre com "l zona més baixa de tot
Catalunya o mivell social, cultural i lingitistic®, afegint-hi que "estd com Rubi fa vint anys”.
Agquests qualificatius es posen com a contrast amb el "nou" phblic del centre, el qual queda
presentat com un conjunt de parelles joves, amb estudis mitjans o superiors i ocupacions
liberals, un dels membres de les quals, com a minim, "és cadala” i l'alire "accepia i entén el
catald" (enfront del 70 0 80 % de pares castellanoparlants que el director atribueix als pares

de la primera época).

%5 Caldria aprofundir en analisi de la ctifosié i practicitat d'aquesta creenca entre els professionals del
sistema educativ ~des dels gestors i el personal fécnic fins als mestres,

152 Cal tenir en comple, al respecte, el procés de transicid dun tipus de centre a un altre en qué es
trobava immersa ’escola Frangoal en aquell mateix moment (finals de 1993), amb el corresponent
canvi en la conformacié del seu alumnat, que ja hem comentat en ’apartat 2.1.2. d’aquest mateix
capitol.
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En aquest cas, s dun discurs d'etnicitat -construit sobretot en base a signes linguistics-
forma part d'una estratégia que busca ¢l reemplacament de I'alunmnat i la revalonitzacié dela
imatge del centre. En tot cas, caldrd aprofundir en la funcié que hi juga l'accent que hom fa
de la catalanitzacio del pablic del centre. Cal tenir en compie, per una altra banda, que 1a
eatalanitzacié del curticulum és molt recent: només fa dos anys es va iniciar el que el
director anomena una pre-immersio. L'interrogant podria anar per aqui: jes busca per mitja
de la catalanitzacié Iangment del prestigi social de lescola, o bé es presenta com una
mostra de conformitat amb la politica governamental, més que com una opcid pedagogica

assurnida com a valor en si mateix?

Per un altre costat cal dir que el collegi San Femando, que hem descrit com de tipus
intermig {Jocal i d’accés obert), no presenia elements d'etmicitat visible en els diferents
factors de construceid de l'alummnat 1 si, en canvi, un cert recurs a categories de classe en
aguesta construccid.

¢. Elements d'etnicitat en els centres d’accés obert i de barri.

En les tres escoles que hem descrit com d’accés obert i delimitacio ternitorial de barn
s'empren categories étniques en la identificacid dels seus respectius medis 1 piblics. En dues
de les escoles, el paper d'aquestes categories en la definicio de 1a zona d'influéncia sembla
central; en V'altra, es mostra més colateral. En el cas més visible, corresponent al centre
Jacint Verdaguer, la definicié de la poblacid del barri, reballadors immigrats d'Andalusia
duremt els amys seixamia i sefanta, afecta la mateixa denominacid del centre;, en aquest
sentit, en explicar un encontre amb una escola de Vic, la directora parlava de trobada entre
una escola catalana -aquesta ltima- i una escola castellana -la seva-, adjectius que
reflecteixen sobretot la centralitat atribuida a la llengua com a signe de pertinenga. El recurs
a categories étniques en la construccié simbdlica del public és també centrat en el discurs
del director del C.P. Vista Alegre; especialment en la presentacié del barri d'aquest mateix
nom -recordem que estem parlant de centres de barri- com "l pegueiia Andafucia" o
"Andatucia en Cataliiia”.
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A diferéncia dels dos cenires anteriors, per a l'equip directiu del CP. LLuis Vives -si més
1o, a partir de la interpretacid del discurs de la seva directora-, la categoritzacié étnica no
acaba sent central en la identificacié del piblic 1 de entorn del centre, sind mds aviat
coadjuvant amb la categoritzacid de classe. Aixi, la directora descriu el seu alumnat com els
fills de Ia classe treballadora [exceptuant “els qui fenen diners’, que anirien a centres
privats] que viuen al centre del poble, i dintre aquesta classe freballadora distingeix els
immigrats de la resta de IEstat i els d'Africa i LLatinoamérica ("furts surnen el 93 % dels
alumnes”, informa la directora).

Tanmateix, més rellevant que la desigual importancia de l'etnicitat en la construccio de la
imatge del medi i del piiblic, em semblen les diferents orientacions escolars en relacié a
T'especificitat étnica del propi piblic, les quals amaguen percepcions gairebé oposades
d'aquesta especificitat. Aixi, duna banda, les escoles Vista Alegre i Jacint Verdaguer
parteixen d'una acceptacid de l'especificitat del seu public -t qual, cal dir-ho, és molt
homogeni des d'un punt de vista socio-cultural. A partir d'aqui, lorientacié pedagogica
d'ambdés centres s'encamina a procurar una catalanitzacio de lalumnat, en el sentit
sobretot instrumental de dotar-lo de la competéncia suficient en s del catald per a la
promocit laboral >

Per la seva banda, la directora del C P. LLuis Vives apunta, com a factor desvaloritzador de
la seva escola, entre alires, la procedéncia dels seus alumnes estrangers: "els estrangers que
ens vénen no son com els del Gaudi: per exemple, en tenim del Gabdn ..." i, en tot cas,
amb més problematica, ha vingut a dir la directora. Davant d'aquesta valoracié negativa del
propi alumnat, el discurs de reivindicacié del prestigi del valor cenfre (recordem que el
centre LL. Vives es presenta com Fescola del cenire de Castelidefels) enfront dels barris
periférics es pot interpretar com una reaccié a aquelia devaluacié, com un intent per
contrarestar la seva imatge social negativa.

*® En aguest sentit, el director del Col.legi Public Vista Alegre interpreta la conformitat general dels
pares sobre la implantacié d'aquest programa, atribuint-la a una racionalitat de tipus instrumental:
"Supongo que creen que tendrdn mas posibilidades de encontrar irabajo”. Igualment és aquest el
raonament de la directora del C.P. Jacint Verdaguer a I'hora d'explicar el suport general dels pares a
la implantacié d’aquell programa en el seu centre (concretament des del curs 87-3%).
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En aquest punt és interessant detenir-se en largumentacié amb qué es defensa aquella
reivindicacio, car suposa de retruc una desvaloritzacié -d'altra banda, prou recurrent, com
hem vist- del barri de Vista Alegre: "les families de barris com Vista dlegre, quan poden,
se'n vénen cap aqui [al centre]”, sosté la directora del LLuis Vives per mostrar la posicid
estrategica que ocupa la seva escola en l'entramat socio-urba de Castelldefels.

-

2.1.4. El discurs pedagogic de la diversitat cultural en les escoles de Castelidefels,

a. Us del concepte de diversitat.

D'entrada cal dir que, en general, per als directors de Ies escoles de Castelldefels, ¢l terme
diversitat al deix a diversitat individual, de capacitats o de rifmes d'aprenentaige, abans
que a diversitat cultural,

Referit al propi alumnat, tan sols ha apregut en els discursos dels responsables dels centres
The Angloamerican School, Antoni Gaudi i LLuis Vives i com a equivalent de diversitat de
nacionalitats. En la resta de centres, alumnat és contemplat o bé com a divers quant al
ritme d'aprenentatge o quant a capacitats, o bé com a "molt homogeni” (només en un cas, ef
del col legi San Femando).

En particular, en els centres d’aceés restringit i linia pedagogica activa (Edumar, F. Bastida
i Virgen de Los LLanos), aquesta diversitat en el ritme d'adquisicié de continguts escolars
es veu assoctada a la diversitar individual dels slummes. En canvi, en els centres Can Roca i
Margalié, ambdds de tipus proselitista, el concepte de diversitat es manlleva de la
terminologia de Tanomenada educacio especial, tot fent una ampliacid del concepte de
necessitats educatives especials, que ja no abarca només els infants amb un dictamen emés
per Equips d'Avaluacio Psicopedagogica (EAPs), sind tot infant que presenta retard

escolar.
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En altres centres -concretament, Vista Alegre i Frangoal-, el concepte de diversitat cultural
és associat simplement a la EOGSE -d'una manera més o menys precisa- i a la formulacié

que se'n fa en aquesta lei.

D'altra banda, hi ha tot un conjunt de centres que es desmarquen duna possible aplicaci6
del concepte diversitat cutural als seus alumnats, tot esgrimint una dada estadistica: el baix
nombre d'alumnes estrangers {efiqueta que sovint es restringeix a alumnes de paisos del
Tercer Mon i gitanos). En aquest sentit s'expressava el director del col legi Torre Barona -
en un fragment d'entrevista ja citat: "o tenemos gitanos; magrebies hay pocos, menos de
diez; por no tener no tenemos ni un negro”. Aixi mateix el responsable del centre Vista
Alegre considera que és "un fema mds propio del Gaudi" (¢l centre piblic amb major
nombre d'estrangers matriculats). Aquesta postura imptica, de fet:

a. Cenyir el concepte de diversitat cultural a la preséncia entre el propi alumnat d'infants de
procedéncia estrangera -i potser de certes procedéncies- i, potser també, de cultura gitana.

b. Limitar Ia rellevancia del tema diversitat cultural al nombre o a la proporcié d'aquests
infants.

També cal dir, en contrapartida, que la directora del centre Edumar sha manifestat

partidaria dincorporar fa perspectiva diversitat cultural en el curriculum amb independéncia
de lexisténcia en el centre d'alumnes estrangers o de minories culturals.

b. Resposta pedagogica a la diversitat cultural.

A grans trets podriem dir que laccié educativa multicultural o intercultural -és a dir, que
impliqui un cert concepte de diversitat cultural- estd a to amb el lloc que ocupa aquest
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concepte en la cosmovisié de lequip directiu 1 docent. Perd anem per parts. Analitzarem
aqui dues dimensions de l'actuacio pedagodgica relativa a diversitat cultural: la curricular i la
metodolégica.

El curriculum en un pla formal és, en tots els centres, monocultural; llevat d'una excepcid,
The Angloamerican School®!, que oficialment &s bicultural: estd obligat a impartir un
curricutum homologat albora respecte a la normativa del Ministeri d'Educaci6 espanyol 1 al
sistema escolar britanic. En perspectiva esta, d'altra banda, la possibifitat que altres centres
introdueixin un enfoc intercultural, mitjancant els eixos transversals que estableix Ia
LOGSE. 2™

Pel que fa a la modalitat informal del curriculum -ef curricutm de fer, en podiem dir~, cal
esperar que la introduccid de confinguts culturalment diversos depengui -si més no, en
general- de la linia educativa del centre. Aixi, en els centres de pedagogia activa, el fet de
cedir major part de la iniciativa en la interaccié als alumnes pot conduir -encara que no
necessariament- a manifestacions culturals diverses a I'aula, com un reflex de les diferents
cultures familiars defs alummnes presents. També l'obertura a un major ventall de recursos
didactics pot reforgar aquesta tendéncia. Aquest curriculum de facte multicultural o
intercultural és, en canvi, de melt dificil produccio en centres de linia pedagogica directiva.

Patlem ara breument de la dimensié metodologica en el tractament educatiu de la diversitat
cultural. La majoria d'escoles de Castelldefels -nou exactament-, no utilitza cap meétode
especific en aquest terreny. Nomeés quatre son els centres que despleguen accions
pedagodgiques en aquest sentit. En tots ells, les accions s'orienten a dotar €ls alumnes fills
dimmigrats d'elements necessaris per inserir-se en la dindmica general de la resta de
T'alumnat. La logica d'aquestes accions és la seglient: es tracta, en ¢l fons, de compensar €l

2 Seria interessant aprofundir en la dimensié simbélicia del curriculum que simparteix en aguest
cemtre. Per exemple, el fet que ¢l dia que la majoria d'escoles celebrava la castanyada,
I'Angloamerican celebrés una festa d'origen celta molt popular a Ia Gran Bretanya (¢l Halloween) pot
ser indicatiu del fel cue I'tsmentat biculturalisme oficial amaga un marcat accent angldfil.

%% Bl director del col.legi Vista Alegre sha mostrat informat sobre aquesta possibilitat, tot i que ha
manifestat que el seu equip t€ com a prionitat desenvolupar, per acuesta mateixa via dleixos
transversals, 1'educacié medioambiental,
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desavantatge que hom pressuposa en un alumne nouvingut respecte a un alumne ideaf de la
mateixa edat i ja iniciat en la cultura escolar del centre.

Les modalitats que cada centre posa en prictica difereixen. Aixi, mentre el col.legi Margallo
s'ha acollit puntualment al Programa de Compensatoria del Departament dEnsenyament i
dispensa, amb personal propi, un reforg en castella als nens estrangers arribats de nou, 1 ¢l
Torre Barona fa vinicament aixo darrer; per la seva banda, els centres The Anloamerican
School i Antoni Gandi presenten una major complexitat de mitjans. De fet, en ambdos
centres ja no es tracta de dispensar actuacions puntuals per 2 un nombre reduit dalumnes,
siné que -potser pel fet que la proporcid d'alummes susceptibles de rebre aquestes
actuacions és alta- les accions empreses constitueixen part duna auténtica especialitzacié
educativa: la d'inserir alumnes no iniciats en els sistemes escolars oficials a la Gran Bretanya
i a Catalunya, respectivament.

En ambdbs casos s'efectuen proves d'entrada als candidats (que poden ser selectives en el
cas de I'Angloamerican i tans sols avaluatives en el del Gaudi) i, posteriorment, tot un seguit
d'gjudes a la insercid, que poden anar des de classes de reforg en angles, castelld o catald,
fins 2 l'exempcié d'aprendre en catald durant el primer any d'estada a Fescola.
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2.1.5. A mode de resum: hipdtesis sobre etnicitat en la configuracié dels alumnats
a Castelldefels.

D'entrada, es pot constatar la utilitzacio d'elements d'etnicitat en la configuracio dels
alumnats, en el discurs d'onze dels tretze directors de centre estudiats -si més no, en alguna
' de les dimensions considerades.

Respecte als dos centres en qué no he constatat fins ara s d'elements d'etnicitat, em
plantejo si el material empiric obtingut és suficient per sostenir que no hi ha processos
d'etnicitzacié en la construecio dels seus alumnats, o si aixd ho hem de mantenir encara un
temps en dubte i provar la contrahipotesi segiient: en aquests centres, els signes d'etnicitat
reposen en el terreny ombrivol d'allo que es dona per descomptat, d'alld que no cal ni
plantejar-se.

Un cop minimament marcat ¢l camp respecte si hi ha ¢ no hi ha s social de signes
d'etnicitat, plantejo a continuacid amb quina mena dGs social ens trobem i lligat a quins
contextos 1 situacions concrets,

En la configuraci6 d'alumnats a Castelldefels hi ha dues dimensions o processos en qué
intervenen les construccions de tipus &tnic: en el control sobre I'ingrés de nous alumnes per
part dels centres i en la visi0 que els responsables d'aguests centres es construeixen i
presenten dels seus respectius termtori 1 pablic.

En relacié al primer punt, és pertinent distingir entre les escoles d'accés restringit i les
d'accés obert, ja que presenten diferents usos d'elements d'etnicitat.

En els centres d'accés restringit (tots ells athora amb una delimitacié territorial de tipus

transmunicipal), 1a relacié entre control sobre Pallistament 1 i I0s de signes d'etnicitat no és
directa. Es a dir, no actua com un filtre inicial. No es diu: en el nostre centre, només hi
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poden entrar els infants britanics o els infants esparyols o els infants catalams. Res d'aixo
no succeeix. El procés de seleccié és, en tot cas, indirecte i seguiria els segiients passos. Els
centres no exigeixen d'entrada cap credencial als candidats a ingressar-hi; els requisits vénen
al final Es a dir, cada centre d'aquest tipus presenta un camp d'eélit propi, una cultra
especifica, podriem dir-ne, en la qual els alumnes son iniciats i instruits. Doncs bé, aquesta
cultural, aquest camp d'éfit és constituit, en part, per categories &tniques en tres dels quatre
centres de tipus elitista estudiats.

En aquests mateixos centres s'observa que els elements d'etnicitat intervenen també en
l'especialitzacié pedagogica de cada centre (unes esdevenen escoles especialitzades en
ensenyament en anglés, les altres n'esdevenen en catald); aixi com en la presentacié del
centre de cara enfora, de cara al public. Els adjectius catald i britanic acompanyen
explicitament en la qualificacié de Fescola (una escola britdnica, una escola catalana i
activa ...).

Adquest darrer fet, el de la presentacié emicitzada de la imatge duna escola, pot portar a
preguntar-se si, en l'area estudiada, hi ha un sistema dlidentitats/alteritats interioritzat pels
membres de certs grups socials, que implicaria una jerarquia de valors assignats a aquelles
categories d'etmicitat (britaric, catala, etc). De confirmar-se aixd, podriem parlar dun
recurs a elements étnics a Phora d'escollir centre per part dels pares, sigui per mitja de
l'acci6 buscar escola que s'idemtifiqui étnicament igual com el propi grup de pertinenca,
sigui per I'accid buscar escola que s'identifiqui émicament igual com certs grups de
prestigi. Per tant, la filtraci6 en base a raons d'etnicitat dels candidats a escolaritzar-se no es
produiria per Yaccié rechstadora dels centres, sind, indirectament, pel tipus d'eleccié en
Vallistamerit. Perd aquesta qiiestio serd abordada al capitol segiient.

Per un altre costat, en cenires d'accés obert, la intervencié d'elements d'etnicitat en fa
configuraci6 de 'alumnat és encara menys visible. De fet, la normativa que afecta tots els
centres d'aquest tipus (tots son de titularitat pablica) és explicita en ¢l capitol dadmissié
d'alumnes: cap discriminaci6 per 1ad de sexe, étnia, religi6 ...
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En aquests centres, hom no recorre tampoc a categories d'etnicitat en la presentacio pblica
dels centres. En general no hi ha processos d'etnicitzacié manifestos i, en canvi, un seguit
d'indicis permeten apuntar alguns elements d'etnicitat que hi poden ser latents.

En primer lloc, un dels centres del tipus d’accés obert i de zona de Castelldefels presenta
una proporcié d'alumnes de pares estrangers molt per damunt de la resta de centres
d'aquest tipus -tot i compartir la mateixa zona dinfluéncia- 1 una serie d'adaptacions
(especialment d'organitzacio de recursos docents, pero també lleus retocs curriculars) que
permeten parlar de centre espectalitzat en 1a recepcio i insercié escolars d'infants estrangers.
Planiejar fins a quih punt aquesta concentracié d'alummnat 1 aquesta especialitzacié son
producte d'una logica merament pedagogica (l'especialitzacio educativa crida un determinat
public) o fins a quin altre punt hi intervenen elements associats a valoracions de contingut
étnic (per exemple, la consideracié que en aital centre hi van nens d'aital identitat étnica a
I'hora d'elegir de centre per part dels pares, la qual cosa suposaria de nou una filtracié
indirecta dels candidats a escolaritzar-se en aguests centre), és una qitestidé que mereizeria

ser atesa en una recerca firtura,

En segon lloc, un seguit dindicis®™ poden ser interpretats mitjangant la hipotesi: en els
centres de tipus d’accés obert i de zona hi ha, entre el personal directiu, una percepcid
negativa de la diferéncia ¢einica amb qué es caracteritza determinats collectius. La
valoracié negativa dels elements d'etnicitat explicaria que la practica general entre ¢ls
responsables de centre consisteixi 2 no reconéixer rellevancia a temes relacionats amb
diversitat cultural i no fer Gs de categories étniques sind excepeionalment -com ara, per
explicar un conflicte 0 una desviacié de la norma.

5 Bntre aquests indicis, cal destacar la ereenga col.lectiva -en et context d'aquest tipus de centres-
del Hindar de toleranca, segons la qual no és significativa Iz preséncia d'alumnes diferents fins que no
superen una determinada proporcié de 'alurenat global; en segon Iloc, is d'un discurs d'etnicitat per
explicar comportaments gue no s'ajusten a les normes de la institucié escolar (vegi’s ¢l cas exposat al
principi de I'apartat 2.1.3.b del present capitol).i, en tercer lloc, la valoracié negativa, coincident en la
visié de diferents directors de centre, d'un barri de Castelldefels habitat per immigrats andalusos dels
anys 60 i 70.
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Recuperem ara la segona dimensié de la configuracid d'alummnats en qué lus d'elements
d'etnicitat juguen un paper destacat; es tracta de la visi6 del territori i del public per part
dels directors de centre.

On aquest 1is és més visible és en el discurs del director dun centre en fransicié (de centre
d’accés obert i de barri, estd convertint-se en centre d’acecés restringit 1 de zona o local).
La caracteritzacio del barri d'on extreia ¢l piiblic aquest centre en Ja primera época com "/o
zona més baixa a nivell social, cultural i lingiiistic" -contraposada, entre altres trets propis
del nou public, al valor pariar catald- és aqui un mitia al servei d'una estratégia global de
revaloritzacid de la imatge publica de l'escola.

A banda daquest centre és només en les escoles d’accés obert 1 de barri (3 en total a
Castelldefels) on trobem una etnicitzacié, més o menys central, en la visi6 del territori i del
propi plblic. Coincideix que en els dos barris de poblacié més homogénia, amb més cohesio
comunitiria -podriem dir-ne~, aquella etnicitzaci6 hi és més central, en canvi, en Yescola el
barri de la qual presenta menys cohesié, la visi a través de categories &tniques & més
colateral. En una de les escoles de barri del primer tipus, I'etnicitzaciO central en la forma de
veure el barri condueix a Fetnicitzacié de la propia identificacié del centre; 1a directora
d'aquest centre l'anomena escola castellana en referéncia a 1s lingiiistic majoritari en una
poblacié immigrada de la resta de I'estat en prop d'un 90 %

D'altra banda, 1a percepci6 que el responsable de centre té de lespecificitat etnica de Hur
bami varia duns centres als altres, aixi com Porientacio o lnia d'escola adoptada en relacid
a aquesta especificitat. D'aquesta manera, les escoles de barri amb maxima cohesio social
parteixen duna acceptacio d'aquella especificitat -la qual cosa es pot interpretar com un
reconeixement positiu de la seva identitat &mica-, i orienten la seva accid educativa vers la
catalamitzacio a nivell purament lingiiistic dels propis alumnats (la precocitat en Iaplicacio
del Programa dTmmersié n'és una mostra), si bé comprenent 1a llengua més com a mitja de
promocié laboral, que com a signe didentificacid étnica.

Per contra, el centre del barri amb major segmentacié social, presenta una visi6 negativa de
l'especificitat etnica (“els estrangers que ens vénen no son com els del Gaudi [certre on la
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majoria d'alumnes estrangers sén d'origen europeu o llatinoamerica]: per exemple, en tenim
del Gabon ...", es lamentava la directora), visié que, probablement, esti a to amb una
tendéncia social -que caldrd precisar i comstatar empiricament- a estigmatitzar aguest
centre, mancjant, entre altres elements, l'especificitat étnica de part del sen alumpat. Aqui la
no consideracid de ia diversitat cultural com a objecte pedagdgic significatin i la
reivindicacié simbdlica de letiqueta escola del cemire poden ser mterpretais com a
ingredients d'una estratégia de maquillaige de la imatge exterior d'aquesta escola.

En tot cas i en general, no deixa de ser simptomatic que -com he mostrat en P'apartat
2.1.4.- tots els centres que fixen latencié en la bonanga dels efectes pedagogics de la
diversitat cultural son del tipus d’aceés restringit i sense limitacié territorial estricta; i, en
canvi, coincideixi que, on s'evita de parlar-ne o fins i tot sassocia heterogeneitat amb
desordre, sigui en centres d’aceés obert i amb delimitacid territorial estricta, de zona o de
barri -amb Fexcepcié potser dun tnic centre que affonta obertament qiiestions com ara
tractament de la diversitat o integracio entre cultures catalana i castellana.

En sintesi, un interrogant resumeix ¢l camd recorregut fins aqui: ;hi ha un discurs d'etnicitat
positiu en les altes esferes del sistema escolar a Castelldefels -en les escoles configuradores
d'élits- L en canvi, un altre discurs tambeé d'etnicitat parallel 1 gairebé oposat en els centres
més populars, que veu i viu l'especificitat étnica com quasi un fabi, que espanta i més val
no tocar?
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2,2. Les practiques de conformacié d’alumants pels centres escolars a
Gava. El paper dels discursos d’etnicitat.

2.2.1. El contexi escolar de Gava.

L'oferta d'ensenyament pre-escolar i primari a Gava es concreta en tretze centres escolars.
Sis s6n de titularitat pablica, un dels quals esta tipificat com a escola dEducacio Especial, i
sis, de titularitat privada, cinc dels quals en régim de concert amb la Generafitat de
Catalunya per als nivells de primaria.

Per a obtenir discursos de responsables de centre, vaig partir d'una mostra significativa de
centres, construida a partir del contrast de diversos informants i, tenint en compte també, Ia
nacionalitat deis nens escolaritzats, i la preséncia o no dinfants del que la institucio escolar
té categoritzats com pertanyents a "mivoria étnica” (és a dir, els infants a priori susceptibles
de ser objecte d'etnicitzaci6).

La composicid de la mostra inicial fou: cinc centres piblics (tots Hlevat del centre
dEducacio Especial), tres centres privats concertats (Sagrada Familia, Sagrat Cor de Jesas i

Immaculada Concepcio, tot i que la directora d'aquest Gltim va declinar la peticid
d'entrevista) i [4inic centre privat no concertat.

2.2.2. Tipologia de les escoles a Gava

De les escoles que finalment han compost la mostra, dues presenten un grau d'accessibilitat
restringit. Coincideix, a més, que ambdues tenen zones d'influéncia transmunicipal. Es tracta

188



Discursos d’etnicitat en ’escolaritzacid

dels centres privats Sagrada Familia i Bon Soleil, concertat el primer, sense concert
economic amb la Generalitat ¢! segon.

Ambdoés centres seleccionen el seu respectiu alumnat en base a criteris d'admissio diferents.
Aixi, a 'Ecole Bon Soleil el filtre és de tipus economic™, amb un tracte dual segons si s
tracta de candidats de nacionalitat francesa o d'altres nacionalitats: mentre €ls primers tenen
€l dret de matricufa directa, I'accés dels segons €s regulat per mitja d'una prova®™.

Per la seva banda, en el centre Sagrada Familia, el criteri econdmic és clau en educacid
infastil 1 a BUP i COU, nivells tots ells sense concertar i, per aixo, amb quotes elevades per
als pares; perd no pas a primaria, nivell per al qual lescola rep subvencio. En aquest tram
d'ensenyament, el nivell d'admissio de la demanda esta entre ef 501 el 60 % i, en principi,
s'efectua en base als criteris que estableix |Estat. En aquesta tesitura, tenir o no tenir
germans pot ser un factor discriminatori rellevant. El cert és que, segons €l director
lalumnat procedeix de families de "classe mifiana”, o com ell mateix din: "padres con unga
fitulacion técnica, algumos con estudios superiores (...)". I, després de buscar les dades en
un informe, continua dient:
"un 33 % de los padres son industricles o comercigntes
mayorisias, un 39 % de los de primaria -hay que especificarlio-
son wabajadores; un 4 %, funcionarios, y el porcentaje de
parados es muy bajo (0.6 %).
A nivel cultural, los datos son: con estudios primarios, 29 %;
bachillerato elemental 0 EGB, 37 %; FP de grado medio, 24 %;
estudios superiores, 15 %"

A l'altre extrem, sempre considerant les dimensions de control de l'accés i demarcacio
territorial, hi ha escoles d'accés obert 1 amb una tendéncia a la demarcacié entre Fambit del
barri i €l de zona -és a dir, entre una delimitacié "social" i una delimitacié "administrativa”.

%4 Sepons entrevistes amb pares d'alumnes, 12 quota mensual rondara les 25.000 pts. mensuals per alumne,

205 \Es tracta més d'una prova de nivell, per a conéixer el fipus d'alumne de cara a no distorsionar la
promocié i de cara a preveure’n ung bona adaptacié que no una altra cosa”, segons J.A. Estruch,
director de secundéria del centre,
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Em refereixo, en concret, als collegis pablics Jacme March, Joan Salamero i Salvador
LLuch

Respecte a les condicions en qué cada centre selecciona llur alumnat, hi ha, emperd, una
diferéncia que convé retenir. Mentre els dos primers centres presenten un balang entre
oferta i demanda de places clarament desajustada a favor de I'oferta, T'escola Salvador Liuch
té un excés de demanda. Hom pot preguntas-se fins a quin punt, en un model d'admissié
uniforme i regulat per I'Estat, l'equip directiv d'una escola pot participar en €l control
d'admissio. En tot cas, i aixd em sembla remarcable, la reduccio de families que opten per
les escoles Jacrne March i Joan Salamero, coincideix amb la fuga de certs sectors socials
vers altres escoles i, de retruc, I'abocament cap a situacions de creixent ghettizzacio. 1
aquesta tendéncia acaba repercutint en alld que jo anomenava identificacié territorial de
lescola. Fet i fet, tot i ser escoles amb una amplia zona assignada administrativament, el
Jacme March esta esdevenint el col. legi de Masia Espinés i et Joan Salamero, del "nord de
l'Avinguda Eramprunyd”, més enlla de la distribucio territorial definida per Pestat.

En aquest sentit, el procés de canvi en la delimitacio temitorial que viu el Salvador LLuch és
invers -0, si més mo, aixi m'ho explicava la seva directora. Segons aquesta explicacio, el
centre hauria passat de ser tnicament “l'escola del centre del poble”, al costat oest de la
Rambla, a rebre, a més, infants de la part sud-est de Gava, fet que s'associa a la demarcacié
establerta per part de 'Ajuntament:

"[Quan li ensenyo el mapa amb la demarcacié administrativa, em di:] 57
fla zona dinfluéncia] seria aquesta part [m'indica la part que envolia el
centre, a la part oest de la ramblaj, encara que ara també ens arriben
nens daquesta part [m'assenyaia la part est de la rambla, al sud de
Gava], la Barceloneia, que ens desconpon una mica el tipus de familia
mitjana que tfeniem. Es una zona de marginacié. (...) abans Gava era zona
unica | agui podien venir nens de qualsevol part de Gavé. Ara fa dos anys
es va implantar aquesta demarcacio. Aquests nens [de la Barcelonewa]
abans anaven a un centre que ja ro existeix, el Felip Solé".

190



Discursos d’etnicitat en I’escolaritzacio

Un centre, piblic i d'accés obert com els anteriors, perd amb una demarcacié territorial
distinta, és el Marcel.li Moragas. El seu director la delimita d'aquesta manera:

"La zona d'influéncia és tot el poble. No cobrim amb la nostra zona i vénen
d'altres zones (...). Tenim dues linies de transport: una que ve de les Masies
Espinds i que va als col legis Salamero, Moragas i Jacroe March; i una altra
des del sud de Gava amb parada al Salamero 1 al Moragas".

Aquestes linies de transport escolar distribueixen poblacié escolar vers tots els centres
pliblics, excepte Saivador Liuch i L'Eramprunya, en principi sota criteris de nivellament
d'efoﬁtius d'alumnes; ara bé, d'aquells, I'inic centre que ha aconseguit omplic les aules ~des
de fa dos o tres cursos- 1 escapar-se de la fuga d'alumnat que pateixen el Joan Salamero i el
Jacme March, és el Marcel.li Moragas.

L'altra escola publica, L' Erampnunya, presenta una situaci6 també especifica. Es un centre fa
zona d'nfluéncia del gual supera -com el Moragas- la zona administrativa, perd, a diferéncia
d'aquest, la seva ampliacié es restringeix a la zona centrica proxima a la Rambla de Gava.
Una alira diferéncia significativa amb el Marcelli Moragas que pot ajudar a explicar
T'extraccio del seu public potser sigui el fet que, a diferéncia d'aquell cenire, la demanda de
places sempre ha excedit de llarg l'oferta, des de la seva creacié l'any 1979. La responsable
dels serveis d'ensenyament de I'Ajuntament de Gava el qualifica com "ef privat dels pablics®.

Em queda ara caracteritzar breuement el centre privat concertat Sagrat Cor de Jesis.
Centre tradicionalment de confessid catolica -l més antic dels actualment vigents a Gava,
¢l 1980 va camnviar de propietari i alhora de model de gestié. Tot i presentar Beugerament
condicions propies de centres d'accés restringit -una quota mensual que roada les 10.000
pts. per als nivell pre-escolar i de 4.300 pts. per a primaria; una demanda per damunt de
Foferta-, el centre es presenta com a obert a tothom ("aqui no hay ningin impedimento por
razones de raza o etma"), com 4 resultat de la qual cosa, "hay de todo: desde hjjos de
payeses, hasta obreros, auténomos ...". En paraules del director, amb €l canvi de propietari
*el centro se socializo, podriamos decir”.
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Quant a la seva delimitacié territorial, es pot considerar una escola de barri, si ens atenim al
mapa elaborat a partir dels domicilis dels pares pel propi equip directiu def centre.

Considerem ara la presentacié pedagdgica que fa cada escola de si mateixa. D'entrada, cal
destacar la diversitat de motius que les escoles empren per a remarcar la seva especialitat
pedagogica. Sembla com si hi hagués una diversificacié de l'oferta escolar perfectament
delimitada. Aixi, les escoles transmunicipals d'accés restringit es presenten, I'una, com a
escola d"educacio cristiana” (Sagrada Familia) i l'altra com a "escola francesa” (Bon Soleil)

i no només com d"escola en lengua francesa”, com veurem amb més detall.

Per Ia seva banda, el collegi piblic Marcel.li Moragas, caracteritzat com d'acces obert i
drambit local, a través de les manifestacions del seu director, posa l'accent en Foferta exira-
escolar (organitzacid de colonies, per exemple) i en el fet de ser la "primera escola de Gava
acollida al Programa dImmersié", menire altres escoles d'accés obert, destaguen altres
aspectes en Ia seva autoidentificacio: la Jacme March presentaria una cesta especialitzacié a
atendre sectors que, en l'argot del serveis socials, passessin per d'alt risc de marginacio (és
el centre amb majors nombre de beques atorgades i amb més canals d'ajuts); la Joan
Salamero compartiria en part aquesta especialitzaci6, tot i que amb un objecte encara més
especific, els infants gitanos (aquest centre fou considerat pel Departament dEnsenyament
de la Generalitat centre d'accio especial €l 1983); i I'escola Salvador LLuch posa I'émfasi en
el fet de "ser l'escola més antiga del poble"™, 1a qual cosa concorda amb el fet de presentar
un model educatiu basat en un ideari de tall classicista.

Respecte als dos centres restants, les declaracions efectuades durant les entrevistes no son
gens explicites en relacid a cap especialitat educativa o bé a algun alire tret ostensible de
loferta pedagogica. Tanmateix i a partir de la interpretacid indirecta d'aquestes
declaracions, em permeto formular, a tall dhipétesis:

2% No hi fa res si, en aquest apartat, tingui qui de fet la superi: l'escola Sagrat Cor,
fundada lany 1919.
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(a) que €l centre privat Sagrat Cor, malgrat presentar-se oficialment com 2 escola laica, es
val de Faureola de centre religios per presentar-s¢ com a escola seriosa 1 d'un cert nivell; el
manteniment del nom després de la seva laicitzacic i la imatge de prestigi de qué gaudeixen
dos dels centres religiosos de la ciutat (Immaculada Concepcié i Sagrada Familia) podrien
incidir en el sentit d'aquest hipdtesi; i

(b) 'Eramprunya pot ser vist com un centre de catalanitzacio (tenint en compte el public
majoritdriament castellanoparlant de qué es nodreix i la precocitat de la implantacié del
Programa dTmmersi6 -des del curs 1990-1991) i de promocié social per a certs sectors,
alts, de 1a classe treballadora.

Un altre element a retenir és el model educatiu que assumeixen els directors o responsables
com 2 propi del seu centre. Entre les escoles de tipus transmunicipal i d'accés restringit, hi
ha coincidéncia a manifestar que Teducacié que ofereixen es fonamenta en principis de
pedagogin activa. Ara bé, mentre Bon Soleil es presenta com “pro-Reforma" avans-la-
letire, de Ventrevista amb el director de Sagrada Familia, es desprén una adhesié minima a Ja
nova reforma educativa. A més, em queda el dubte de saber s1 aquesta escola es presenta
com de pedagogia activa perqué queda bé que aparegui aquesta etiqueta en el projecte
educatiu ~el corresponent fragment del qual es molesta a llegir-me durant fentrevista-, o bé
perqué, a més, els professors de l'escola actuen inspirant-se en aquesta orientacid
pedagogica™”.

Pel que fa a les escoles puibliques, hi ha també diversitat de plantejaments. Mentre Marcel li
Moragas basa la seva oferta en la combinacié d'ambdés métodes, tradicional i activ,
Salvador LLuch i Jaume March es declaren partidaris duna pedagogia "classica”, 1 Joan
Salamero, en canvi, ha aplicat de forma generalitzada métodes actius des de Ja seva
conversid en centre d'accié especial. D'altra banda, la implantacio del Programa dEmmersié
és notable en els centre M. Moragas (de parvuls fins a tercer), L'Eramprunya i Salvador
L.Luch (en ambdos, fins a segon), i minima als J. March i J. Salamero (Gnicament a nivell
de parvuls).

%97 Ignoro també si l'ostentacié de bata blanca -com Ja que Llueixen els metges i altres professionals-
entre els professors de I'esmentat col.legi és compatible amb practiques educatives de tipus actiu.
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2.2.3. Elements d'etnicitat en la categoritzacié de! piiblic i del territori.

Abans diniciar I'analisi d'aquest punt, convé fer un aclariment conceptual. Prenc aqui la
delimitacié d'un territori (sovint verbalitzat com a "zona d'influéncia” en les entrevistes) i
d'un puiblic com a propis feia pels directors o responsables de centre, com a component
generador de la identitot de cemire. A la vegada, considero la construccié de fa identitat de
centre com un factor que intervé en la configuracié de lalumnat especific del corresponent
centre. Fins a quin punt aquests processos didentificacié dels centres escolars i de
configuraci6 dels alumnats estan etnicitzats/tenyits d'etnicitat, forma par de Yobjecte central

de Ia meva recerca.

D'alira banda, abans d'entrar en lespecificitat de cada centre escolar, convé contextualitzar
les dades obtingudes. En el moment d'efectuar les entrevistes als directors de les escoles
seleccionades (setembre 1994 - febrer 1995), els directors de centres, junt amb els
responsables iécnics municipals i de la Generalitat, havien debatut la proposta de
redistribucié d'alumnes de familia gitana d'un dels centres vers la resta d'escoles publiques.
La proposta va partir de 'Area dEnsenyament de I'Ajuntament de Gava. No va ser
acoeptada, perqueé la majoria de centres pablics va oposar-s'hi, tot allegant que, si de cas,
havien de rebre alumnes de familia gitana també les escoles en régim concertat.

Per tant, estariem davant d'an conflicte manifest, si bé restringit, pel que sembla, a linterior
del mon escolar. En un tal context, resultard d'interés afegir a l'analisi objectiu d'obtenir
elements sobre com construeixen llur postura els agents responsables de cada centre. Es ¢l
que faré a I'apartat 2.2.5. del present capitol.

a. Elements d’etnicitat en Ia construccié del piblic i del territori.

Fn la construccid de les imatges de piblic i de territori, he tingut en compte dues
components: quins son els referents emprats en la descripei6 global del medi soctal o, per
dir-ho en breus mots, amb quines categoritzacions es mapeja el terreny; i, en segon Jog,
amb quines d'aquestes categories sidentifica directament o indirecta I'escola en giiestio. Per
tant, dos conceptes analitics passen a un primer pla: categoritzacio i idertificacio.
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Respecte com els responsables de centre mapegen el seu entorn, n'hi ha que ¢s valen, entre
d'altres, de categories étniques (en concret, quatre centres) i n'hi ha que no n'utilitzen, si més
no explicitament (també 4 centres).

Entre els centres que recorren a categoritzacions étniques per caracteritzar territori i poblic,
una és d'aceés restringit -escola privada i no concertada-; dues sén d'accés clarament obert,
i una altra dun tipes intermig, oberta amb limits -podriem dir-ne.

El mapa resuitant de Ia caracteritzacié de territori i pdblic feta per un membre de l'equip
directin de l'escola d'accés restringit i &mbit transmunicipal -Yescola Bon Soleil- s netament
diferent dels elaborats per ies tres restants escoles que també utilitzen categories d'etnicitat.

Aixi, 1a primera escola, autodefinida -recordem-ho- com a escola francesa, construers un
marc referencial basat en:

(a) una visi6 del mén estructurada en una escala de nacions, en qué Franca és el centre, ¢ls
EUA ¢l referent ¢ptim i altres paisos no europeus apareixen com a referents difusos ("altres
nacionalitats") i, en tot cas, menys valorats;

(b) una divisié del piblic en francesos / espanyols / altres nacionalitats, continguda si més
no en les regles d'accés al centre (mentre els segons estan subjectes a un prova d'accés, ¢ls
francesos n'estan exempts).

En els altres tres centres, en canvi, el marc de referéncia construit ¢s local o zonal. A
diferéncia de lescola framcesa, els centres Salvador LLuch, Salvador Salamero i Jacme
March construeixen lur territori de referéncia a partir d'elements de 'entorn socio-geogrific
det que formen part. En aquest sentit, la directora del primer centre divideix aquest entorn
en tres zones: "zona maca" ("la part més vella del poble", feta de "cases unifamiliars"),
"zona sud” ("pisos i edificis més alts”) i "la Barceloneta”, descrita com un nucli de
marginacié, el qual: "ens descompon una mica el tipus de families que tenim (...). Viuen
sota la fibrica Roca, en una mena de garatges, que alld no s6n ni cases”. La imatge del
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public d'aquesta escola s'hi solapa, de tal manera que a aquelles tres zones hi corresponen
univocament tres piblics, a saber i respectivament: "gent maca" ("pares amb estudis, amb
carrera inchis"), "gent immigrant" -en referéncia a la poblacié procedent del sud d'Espanya,
basicament- ("no porta cap problema") t "gitanos” ("no compleixen cap norma™**). En el
discurs de la directora hi ha encara la definicié d'un altre grup sense precisar-ne la ubicacié
en el territor, com si els manqués tot lligam amb el territori, perd en tot cas més valorats
per sobre de 1a categoria "gitanos"™ "els drabs" ("es volen integrar, inchis aprenen l'idioma").

En ¢l cas de l'escola Jacme March, el pes de la categoritzacié de tall étnic, focalitzada en el
grup gitanos, és encara més central en la construccié de l'entorn sdcio-urbanistic feta en el
discurs del seu director. Tot i que, en principi, aquest presenti la zona administrativament
establerta com la propia del centre, de seguida recorre a destacar, particularment, e bami de
Masia Espinés com a nucli d'on e centre extreu bona part del seu alumnat, tot contraposant
aquesta situacio a la del passat, en qué el director assegura, no sense nostalgia, que Ia zona
propia del centre era el "barri del Vi". Parallelament, la imatge del piblic que va o podria
anar a Fescola presentada pel director apareix com una estratificacié de fa segent forma:
“familias pudientes”, que habiten les cases unifamiliars de nova construccio 2 la part oest de
Ia ciutat ("podrian venir si no fuera por ...") / "familias buenas" o "normales” (de qui diu que
"se van") / "familias gitanas" (que el director associa quasi sempre al barri Masia Espins) /
altres families susceptibles de rebre ajuts (entre les quals hi compta "10 érabes™).

La imatge que es desprén del discurs del director i de la cap d'estudis del centre Joan
Salamero és lleugerament diferent, si bé comparteix la mateixa percepcid dun canvi de
plblic vers una major concentracié i segregacié de grups socials marginats. Aixd, dun
plblic diversificat entre families residents "al sud de I'Avinguda Eramprunya' / "les
Farreres” / i a Masia Espinds-punts aquests dos tltims on el discurs ubica el grup gitano i la
poblacié marginal en general-; sesti passant a una segregacié del centre producte de la
concentracié de poblacid d'aquests dos tltims tipus, parallela a la creixent segregaci6
sdcio-urbanistica que viuen aquests dos barris. A ulls dels dirigents de l'escola, aquesta ha

28 Acuesta practicament negacié de socialitat en la categoritzacié dels gitanos (aquest sitnar-los fora
del contracte social, com diria Teresa San Romén), queda per veure si és Fexpressié dun estigima
socialment estés, o bé producte de I'émfasi que exigeix el posicionament de la direccid d'aguesta escola
en I'esmentat conflicte sobre la matriculacié dinfants gitanos.
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vist amb impoteéncia com la introduccié del trafic i consum d'heroina en la zona desfeia el
que es considerava un efecte benigne de l'etnicitat; Ja cohesié étnica, proporcionada pels
valors cultural atribuits a la comunitat gitana (el respecte als ancians, per exemple).

Si partim de la hipétesi que tof centre tendeix a crear la seva identitat -entre altres factors- a
través de la seva identificaci amb un territori i amb un o diversos grups socials-amb un
tipus de public; podem assajar quina és la identitat de cadascun dels quatre centres
exposats.

Aixi, doncs, en un marc de referéncia multinacional, el centre Ecole Bon Soleil s'identifica
obertament com a escola francesa i per als francesos -encara que no tnicament. En un marc
de referéncia més local, en canvi, trobem Ia identificacid a un area i a un pablic dels centres
Salvador LLuch, Jacme March 1 Joan Salamero. Es tracta d'una identificaciéd mes latent,
que mha calgut esbrinar a partir de la interpretacié dels discursos de Ilurs responsables
directius. Per aquest procediment, es pot defensar que ¢f centre Salvador LLuch s'identifica
amb "la part més vella del poble”, no en va la seva directora fa ostentacié durant fentrevista
de ser "l'escola més antiga del poble”. En tot cas, no identifica explicitament quin és el sew
pablic, tot i que probablement es trobi entre una projeccit del que seria un public ideal (la
"gent maca") i una imatge més propera al piblic real (la "gent immigrant”). Sigui com sigui,
és interessant Ja comparacié mmplicita que la directora fa amb el centre L'Eramprunya:
"Tens, per exemple, un centre com LEramprunya on hi van nens d'aquestes
cases noves que shan construit aqui -assenyala al mapa la part de Gava que
limita amb Can Palmer-, per0 tenen al costat el col.legi Sagrada Familia,
que se'ls emporta també la gent maca™.

El material empiric presenta una situacid semblant per al cenfre Jacme March, No hi ha
identificacio explicita amb un piblic i amb un territori. Posats, com en el cas anterior, a fer
hipotesis, diria, que la identitat de centre es troba aqui escindida. I m'explicaré. D'una
banda, hi hauria una tendéncia a reivindicar com a propi un piblic que €s idealitzat per
Tetiqueta de "familias buenas o normales”, que -es denuncia- "se van", lligat a un territori
quasi mitic, el "Barri del Vi". Duna altra banda, hi ha una identificacié amb el public
"necessitat", els gitanos al capdavant tot i que de valor ambigu: o slutilitza per exigir
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compensacions als responsables del sistema escolar, o s'utilitza per a presentar-se com a
"bons samaritans”-.

1 com a tot aclariment, uma metafora suggerent proposada pel director:

"Mira, ¢l Eramprunya es ¢l dia, €l Salamero, la noche; nosotros estamos
mas cerca de la noche que del dia®.

Per cert, Sajusta lautoidentificacié que fan els responsables del centre Joan Salamero a
aquesta imatge de la nif?

Si bé, expressat sense entusiasme, el discurs dels responsables d'aquest centre pressuposa la
correspondéncia entre centre i ¢l seu territori -aixi:: Eramprunyi / Jacme March <> sud de
I'Avinguda Eramprunya/ Joan Salamero <> nord de I'Avinguda Eramprunya, que, extraient-
ne la "zona del Marcel i Moragas", queda reduida a Masia Espinds i Les Ferreres. Com ja
he dit, aquestes zones son presentades com contenint un percentatge de poblacié marginal
important. De fet, des de la seva conversié en centre daccic especial, el Joan Salamero ha
assumit un piiblic propi d'aquest tipus. El discurs de l'actual equip directiu és critic en tant
que veu la seva posicid com "desbordada” per la creixent marginacid de la poblaci6
daquells barris; no qiiestiona, perd, en cap moment, la pertinenga de la seva assignacié de
public i de territori.

Fins ara hem vist la construccié de la imatge dels territoris i dels pablics per part dels agents
responsables de centres que utilitzen categories étnigues per a bastir aquestes imatges.
Centrem ara Fatencio en els centres en queé no hi ha recurs 2 unes tals categories.

Comencem pel centre escolar Sagrada Familia. En principi, una escola que s presenta com
inspirada en ¢ ideals cristians, dificlment podsia fer Gs -encara que no sigui impensable en
altres moments historics- de categories de divisio i distinci6 de tipus etnicista. En tot cas, en
fa desecripcié del seu piblic recorre a elements que dessignen classe o prestigi social, com
ara professio o tiulacié academica.
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Ara bé, com veurem en apartat 2.2.5., tenint en compte el context de conflicte en relacié a
Ia redistribucié o no d'alumnes gitanos -un conflicte, ja es veura, clarament etnicitzat-, es
podria formula la hipdtesi que la no inclusié en el discurs d'elements d'etnicitat -en aquests i
altres centres- forma part d'una estratégia de no baixar a l'arena del conflicte.

La posicié dels responsables del centre Sagrat Cor al respecte és llengerament diferent. En
realitat, en el seu discurs si que hi ha un 0s delements d'etnicitat, malgrat que sigui per
negar-los. Com si s'estigués sota amenaga de ser titllat de racista, el responsabie del centre
nega explicitament que hi hagi cap criteri de seleccié basat en una logica de "raca" o
d"é&tnia" i fot seguit, com qui aporta una prova dinnocéncia, assegura tenir families gitanes
entre el seu public i d'arabs, no tenir-ne, perqué mai “nadie de esta etmia ha solicitado
matricularse”. Si continuéssim en la linia de la hipdtesi tragada per interpretar el silenci del
centre anterior, aqui es podra aventurar que la negacio de "falsos carrecs” pot ser
simptoma d'una major pressit per a qué aquest centre s'obri a acollir infants gitanos, pressio
derivada d'una politica de redistsibucio.

En relaci¢ a la constraccio de territori 1 piblic per part del Marcel li Moragas, cal destacar
al meu entendre el que podriem anomenar una descontruccié de velis limits per amplacié.
Aixi, mentre el territori ja no se circumscriu a la zona administrativament establerta, sind
que passa a ser tot Gava; el piblic no es distingeix per cap qualitat de grup lligada al
territori, sind pel criteri d'eleccid d'escola, que pot ser: de proximitat, d'afinitat pedagogica o
bé per assignacioé administrativa (els "rebotats").

En una logica d'expansié 1 de superacid de limits estatics, sembla del tot inadequada una
classificacié del territori o de grups en termes d'etnicitat.

Finalment, en el cas de la construccié dimatge del centre L'Eramprunya, el no Us de
categories étniques explicitat ("d'étnies diferents, no en tenim i si n‘hi ha estan integrats”)
pot acceptar-se només si es demostra que, en ¢l context estudiat, "castellanoparlants” i
"catalanoparlants” no formen part d'una categoritzacio étnica, car €s aquest el principal
element de caracteritzacio del pablic en el discurs emés pel director del centre.
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b. Elements d'etnicitat en el procés d'especialitzacié pedagdgica.

Recuperem ara lambit especific de les relacions escolars, per observar de prop si en el
discurs propiament pedagdgic intervé l'etnicitat o si hi €s un element totalment estrany.
Mocuparé aqui del discurs sobre Yoferta pedagogica, entés com un reclam, com una
publicitat que busca la complicitat d'un determinat pablic. Analitzo aquest discurs en la seva
forma manifesta, en grap part tal com és expressat en entrevista a un socidleg que fa la seva
tesi doctoral.

Un primer cop dull que proporciona una visid de conjunt, és possible a través de la
responsable "técnica” de I'Area dEnsenyament de I'Ajuntament de Gava. Cal tenir present
que aquesta visio privilegia els centres publics, tal com és palés en un fulletd editat i
distribuit amb motiu de la campanya dinscripcié per al curs 1994-95. El document
presenta, sota el titol "Coneguem les nostres escoles”, sis centres: Jacme March, Marcel i
Moragas, L Eramprunya, Joan Salamero, Satvador LLuch i Maria Felip Duran.

Si ens fixem en els termes pedagdgics en qué aquests centres son presentats en I'esmentat
document, trobem com a Unica especialitat destacada, Ia del centre Felip Duran, de qui diu
T'opuscle: "s'ofereix ensenyament adaptat per alumnes amb deficiéncia intel.lectual lieugera,
mitjana i severa”. D'entre les altres cinc, tres apareixer sense esment de cap objectin o
prioritat educativa (J. March, M. Moragas i S. ELuch). Respecte al collegi LEramprunya,
si que, en canvi, shi destaca, el seu intent de "donar un ensenyament cientific, personalitzat,
integral i de qualitat"; aixi cotn del Joan Salamero es diu textualment: "L'objectiu pedagdgic
és donar un ensenyameni més motivador i que abasti la major part de les capacitats i
aptituds del nen". En relacié a aquest Gltim centre, sorprén que enfloc no s'esmenti la seva
condici6 de "centre d'accio especial”.
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En la primera entrevista que vaig mantenir amb la responsable de I"drea d’educacié de
I'Ajuntament, si que em va expressar aquesta caracteristica, alhora que m'expressava també
el seu desacord amb el model educatiu que pressuposen les escoles d'acci especial >

L'analisi del material produit en les entrevistes a responsables de centres ens pot ajudar a
avancar en Jobservaci6 de com es presenta l'oferta pedagdgica de cada escola, aixi com, en

1a meva comesa de comprovar €l pes que hi tenen els elements d'etnicitat.

Comencem just per on havia deixat 'anafisi, I'escola Joan Salamero. El seu status d'escola
integrada a la Junta de Promocié Educativa dEscoles d'Accit Especial de Catalunya®™,
apareix de forma nuclear en el discurs dels responsables de centre amb qui vaig mantenir
entrevista (el director i la cap d'estudis). La historia del centre, tal com em fou narrada per
ells, sinicia amb la decisié de Vequip docent de sollicitar la conversié del centre en escola
d'accié especial, al voltant de l'any 1983. D'aleshores engd, el seu curs historic és presentat
dividit en dues etapes. En una primera, lequip docent parti dun projecte cducatiu -
fundacional, gairebé- orientat al que en podriem dir una regeneracié duna poblaci6 que és
vista com a marginada, mitjancant una pedagogia adaptada al medi o, si més no, més
"aplicada":

"Abans [en la primera etapa] es treballaven racons, tallers, en la linta d'oferic
un ensenyament més aplicat. Es plantejava [l'escola] oberta al barri, flexible.

(...) Tenim [encara] una aula taller”.

En aquell primer moment, l'etnicitat impregnava la visio del que es destaca com un grup
egpecific dintre la poblacié marginada que constituia ¢l public al qual s'adregava aquell
projecte educativ; la comunifat gitana, A aquest component d'etnicitat, caracteristic i
definitori d'aquest grup 2 ulis dels responsables de cenre, es presenta associat a valoracions
ambigues. D'una banda, es considera l'efecte benigne de cohesto social i de referent moral

2 Com veurem en l'apartat 2.2.5., aquesta mateixa agéncia va proposar una redistribucié dels
atlumnes de familia gitana, precisament per evitar la concentracié generada -segons interpretacio
dlaguesta agencia- per la mateixa condicié de centre d'accid especial.

#1° Vegeu I'0rdre de constitucié d'aquesta Junta i d'establiment juridic de I'status de “centre d'accid
especial” de 10 de novembre de 1982, del Departament d'Ensenyament, publicada al Diari Oficial de
1a Generalitat de Catalunya n. 293, del 12/1/1983.
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que suposen certs "valors tradicionals de la cultura gitana", com ara la figura dels avis.
D'una altra banda, s'associa la pertinenca 2 aquest grup étnic 2 marginacid social, com es
pot apreciar en aquesta declaraci6 de la cap d'estudis:
"Quan vaig entrar jo [a I'escola), el primer que em van dir [els alumnes] fou:
'‘Jeres paya o gitana?; i senties coses semblants com ara 'me cago en tus
muertos' -aixo si que ho tenen sagrat!-, senties molt d'aquest ambient ... Era
com si les families de I'escola no pertanyessin a Gava. Enfront d'aixd,
nosaltres teniem un pla de sortides {per a qué coneguessin la ciutat]".

Per tant, en relacid al projecte educatiu d'accié especial, letnicitat és, a la vegada, un
instrusnent favorable per al fins d'aquest projecte i un obstacle.

Ara bé, a aquesta etapa de confianca en el propi projecte pedagdgic, la succeeix una segona
etapa en qué l'equip docent viu des del pessimisme i la incertesa la continuacié d'aquell
projecte inicial™". En el discurs del director i de la cap d'estudis, la dedicacié creixent de
families de l'entorn del centre al trafic de drogues, marca linici d'aquesta segona etapa:

“D'enga que ha sorgit la problematica de 1a droga, l'adaptacié per part de
l'escola ha estat lenta i, a més, sha reduit ¢ls recursos economics i de
personal”.

En aquesta nova panoramica dibuixada pels responsables del ceutre, les relacions que
s'estableixen ai voltant de} trafic de droga és vist com f'element que sembra l'anomia alld on
abans imperaven els valors benignes de I'etnicitat. Segons el director, allo que ha fet més
mal al centre és el fet que, a partir d'un moment donat, Masia Espinos, un dels batris d'on el
centre extreu ¢l seu alumnat, esdevé un centre distribuidor de droga:

"Aixd ha afectat tant o més la imatge que el fet de ser gitanos”.

2 Em semibla significatiu el fet que 1a meva sollicitud d'entrevista amb el director del centre Joan
Salamero coincidi en un moment d"alatma entre Yequip directiu del centre pel fet que, segons ells
mateixos em van fer saber, corria ¢l ramor de tancament del centre. El que més em va sorprendre fou
que atribuien I'origen T'aquest rumor al meu pas per les escoles. Personalment, ignoro d'on pogueren
sorgir tals sospites.
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"L'ambient familiar esti molt deteriorat pel tema de la droga. Estem en un
moment de replantejament. Mira, els valors étics gitanos (la figura dels avis,
per exemple) abans eren importanis; ara aquesta gent sha vist amb molts
diners i amb poc control a Ihora d'administrar-los”.

"Hi ha un canvi de valors, l'escola perd valor per als pares (...)".

Per tant, tenim un dels vuit cenires analitzats on l'etnicitat juga un paper -per bé que
indirecte- en la construccid del discurs pedagogic.

En les restants set escoles, hi tfobem de tot. Des de centres on categories etniques son
centrals en aquest discurs (Bon Soleil i Jacoe March), fins a d'altres on no es recorre a
aquest tipus de categories (Sagrada Familia, Marcel li Moragas, Salvador LLuch i Sagrat
Cor), passant per centres on ens queda el benefici del dubte (L' Eraraprunya).

En consonancia amb la seva identificacié com a "escola francesa”, I'oferta educativa del
centre Bon Soleil (alld que es presenta com la seva especialitat respecte d'altres cenires) se
centra en una educacié presentada com a "francesa”. Aixd vol dir que ¢l centre no ofereix
nomes al seu public l'aprenentatge del francés 1 la possibilitat d'obtencié de certs titols
reconeguts pel Ministeri dEducacio francés, siné que, a més -i sobretot-, gestiona l'accés a
una &lit, el camp simbolic de la qual és construit a partir d'vna certa imatge de la francesitat.
Aixi, no importa tant 'aprenentatge del francés, com €l dun cert francés (el francés que es
paria al carrer no és el que ensenyem nosaltres, i tampoc interessa que es viciin®, explica €l
responsable del centre entrevistat), es valora el savoir faire ("s'ensenya els nens a portar un
traje un dia"). Es tracta, en definitiva, d'iniciar els alumnes en un camp d'élit que és a la
vegada codi comunicatiu i normati {Gtil per exemple per al que en podriem dir la
transnacionalitat®™), i marca de prestigi i distincié socials.

A2 Vegi's al respecte I'émfasi posat en el viatges culturals per part del responsable del centre:
"L'ambient aqui és plurilingiiista. Fomentem €ls viatges, 'ambient obert. Per fi de curs, cada any es va
a Paris. Els costa menys agafar un avié que un tren de Gavi a Barcelona”.
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Aqui, per tant, el recurs a un codi cultural determinat -vinculat a una certa visié dun grup
nacional- €s un instrument, central per cert, en la construccid tant de Vessil de vida que ha
de caracteritzar un cert grup social, com de fa seva etiqueta o imatge social.

En relacié a l'escola Jacme March, puc aventurar el segiient; (a) que, tradicionalment, el
centre sha anat especialitzant en l'atencié especifica a sectors socials pobres; (b) que
aquesta especialitzaci6 filantropica ha entrat en contradiccié amb els interessos que podriem
anomenar corporatins de Tequip docent 1 (c) que, probablement fruit d'aquesta
contradiccio, s'esta gestant un canvi d'estratégia pedagogica. Peré anem a pams.

En relaci6 a la hipotesi a, el director del centre em va ensenyar, durant lentrevista, una llista
d'alumnes susceptibles de rebre educacié compensatoria, que va enviar a Inspeccio; "68
gitanos, 10 arabes ~que, aunque no estén fes tracta d"una familia 4rabe itinerante, que vive
en condiciones infrahumanas"], ya nos va bien que estén apuntados-, 1 sordo, 2
minusvalidos, 21 en total con informe del EAP". Com és notori en aquesta enumeracio, la
categoritzacié &mica hi és util per a conferir status de poblacié pobra -0 “amb sisc de
marginacio social", per utilitzar els termes amb qué treballa el Programa de Compensatoria
al que feia al lusi6 el director. "Gitanos" i "arabs" apareixen a primera linia de les categories
que, com pressuposa ef discurs, constitueixen un greuge que requereix un rescabalament,
una compensacié. De fet, tot el discurs del director pivota -com veurem en lapartat 5-
sobre la categoria "gitanos”,

Ara bé, aquesta visi6 de les families gitanes entra en crisi (hipotesi b): "yo era defensor de
los gitanos. Pero ya no como director”, explica ei responsable del centre i argumenta:

"Como maestro, los gitanos no pueden tener mejor amigo que yo; sin
embargo, como director, [mi opinidn] es que si se quiere integracidn hay
que separar a los gitanos (...): ahora impera el interés del centro y la
pérdida de puestos de trabajo que yo mo quiero ocasionar’ (les
negretes sOn a titol il lustritatiu).
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El raonament subjacent a aquesta posicid s el segiient; el nombre de families interessades
en l'oferta escolar del centre J. March ha baixat fins al punt de posar en perill places de
estres actualment en plantilla. Es relaciona aquell descens amb 1a preséncia en el centre de
nens de familia gitana (de vegades es parla de families de Can Espinds, d'altres de families
"de clase muy baja") i no amb cap qgiiestioé de tipus estrictament pedagogic ('Y que la gente
se marche no tiene nada que ver con la ensefianza, el colegio estd bien dotado de
instalaciones y de personal"). A partir d'aquest plantejament, es proposa com a solucié de
baixar la proporcié d'alumnes de familia gitana en el centre. Aix0, per un costat.

Car, per un altre costat, del discurs del director, se'n desprén una segona sofucio: donar un
cop de timd a l'estratégia pedagogica del centre, fent-la passar d'un enfocament centrat en
els sectors socialment més desafavorits a un altre orientat a atendre sobretot els infants
"mas capacitados” (Ja qual cosa refermaria la hipotesi a):

"Los padres [de la familias gitanas] sélo aparecen por motivo de becas, Te
cansas. Con algunas familias tenemos problemas, porque po compran el
material escolar y, claro, entonces rompen la dindmica de grupo, hay nifios
que vienen a clase sin nada, y claro siempre es mas ficil que baga algo el
que lleva sus libretas y su material que el que no lleva nada. Esto, quieras
que no, baja €l nivel del centro. De hecho ahora el claustro esta ante un
dilema: o bajar los contenidos para hacerlos asequibles a 1a mayoria, o bien
subir ¢l nivel de exigencia para que al menos los mas capacitados
aprovechen, porque de la otra forma  la mayoria tampoco io aprovecha”.

Sobra dir per quina de les dues opcions aposta el director.”

Fins agui hem vist dues escoles, on el discurs pedagdgic de sengles directors evoca
diferents categories étniques. L'etnicitat hi és emprada, en un cas, l'escola Bon Soleil, per
legitimar-se com a escola, per prestigiar-se i prestigiar certs grups socials, per marcar un
referent positiu, la_francesitar, per posar-li un nom; en un altre cas, el de l'escola Jacme
March que acabem de veure, Petnicitat hi fa una funcié contraria: marca la condicié de
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gitanos com el punt fosc, la referéncia negativa que cal excloure, esdeve la rad de tots els
problemes -tot 1 que, segons com, aquests problemes puguin donar sentit a tot un discurs i
una practica pedagogics.

Sembla, per tant, que estem davant de dos usos diferents d'una mateixa forma discursiva i,
potser sigui també pertinent interrogar-se si no estern pariant de dos conceptes d'etnicitat

Ja he esmentat que en quatre dels centres estudiats no hi ha recurs a elements d'etnicitat a
Yhora de definir Ia seva respectiva oferta pedagogica. El collegi Sagrada Familia, per
exemple, un centre d'aceés restringit 1 transmunicipal, utilitza per bastir €l seu camp d'elit
elements del credo cristia i de Iética del treball (Ja professionalitzacio a través de Festudi);
aixi com, en la seva projeccié d'imatge piblica, sembla basar-se en aspecies com les
instal lacions esportives i altres aspectes ostensibles com ara els uniformes del professorat.

Es probable que el centre Sagrat Cor de Jesis li vagi al darrera en la creacid d'imatge del
centre, des del moment que, tot i ser -des de 1980- un centre faic, manté ¢l materx nom de
Tépoca confessional, en un context on sembla que el piblic associa "escola religiosa™ amb
serietat i qualitat educativa.

També luny d'emprar categories d'etnicitat visibles es toben les escoles Marcel i Moragas i
Salvador LLuch. Mentre el director de la primera posa l'accent en una oferta educativa
podriem dir-ne adaptada als nous temps (o, si més no, pensada per uns pares relativament
joves), amb especial émfasi en l'organitzacié d'activitats complementaries, com ara colonies;
la directora del Salvador LLuch opta per presentar un ideari pedagogic classicista com a
element configurador d'una imatge d'escola de poble, o d'el Gava de tota la vida.

Finalment em queda esbossar una analisi de 'escola L'Eramprunya. Si bé cal dir d'entrada
que el discurs del seu director defuig les nocions carregades d'etnicitat, hi ha alguns indicis -
si més no, sota ¢l meu punt de mira- que poden fer pensar en una certa lréncia de
categories d'etnicitat en el discurs pedagogic que construeix.
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Si ja vélem en [lapartat de construccié del poblic que les categories
castellanoparlants/catalanoparlants apareixen com a significatives, aqui podem plantejar la
segient qiiestid: el fet que el centre iniciés la immersi6 al catald des de pre-escolar molt
abans que ho exigis la llei, ;és indicatiu del fet que el centre ofereix una mena de servei de
catalemitzacié a un poblic majoritariament castellanoparlant, servei que aquest public
utilitzaria en una estratégia de promocid social?
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2.2.4. Ei discurs pedagdgic de la diversitat cultural 2 les escoles de Gava.

Tenint present com a telé de fons el panorama tragat a I'apartat anterior sobre loferta
pedagogica de cada centre, es pot valorar fins a quin punt ha quallat el discurs de la
diversitat cuitural a les escoles amalitzades 1 quines versions d'aquest discurs shi han
desenrotilat.

D'entrada, cal dir que des de I'Area dEnsenyament de 'Ajuntament de Gava sha promogut
des de 1994 el "Programa educatin sobre interculturalitat Altres contes, altres pobles”, a
partir d'un acord interinstitucional (Departament dEnsenyament -Programa de
Compensatoria i Servei dEnsenyament del Catala (SEDEC)- i ajuntaments). El programa
ha estat integrat en el "Pla Anual de Centre” de totes les escoles publiques d'ensenyament
primari de Gava -per indicacié expressa dTnspeccio del Departament dEnsenyament. Es
tracta d'una série de guies didactiques monografiques que, a partir d'un conte, tenen com a
fi introduir els alumnes en la cultura de cadascuna de les dites "minories etmiques”,
principalment, de gitanos i marroquins.

Si ens deturem escola per escola, ¢l centre Bon Solell presenta un discurs favorable a la
diversitat cultural o, potser més precisament, a la "diversitat de nacionalitats”, en termes del
propi responsable entrevistat. Un document de presentacié del centre que aquest em
subministrd conté, com a objectiu explicit d'aquesta escola, la “educacion para la tolerancia
y la convivencia en la diversidad”. A més, com hem vist en lapariat anterior, la
transnacionalitat figura entre els valors que orienten la seva linia pedagdgica.

En ¢l centre Sagrada Familia, una altra escola d'accés restringit i d'abast transeunicipal, no
hi ha, en canvi, discurs sobre diversitat cultural; a tot estirar, hom hi troba la consideracid
explicita de diversitat individual, zixi, a la pregunta sobre si el centre sha plantejat latencio
pedagogica a Ia diversitat cultural, el director déna com a tota resposta: "Aqui tenemos en
cuenta el trato individualizado al alumno, después de haberle explicado en queé centro esta,
claro. Tenemos maestros de apoyo”.
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Respecte a la qiiestio de la diversitat cultural, Tescola Sagrat Cor reconeix explicitament la
diversitat de "raza o efnia" i de creences "religiosas e ideologicas”, en paraules del
responsable entrevistat. Ara b, aixd va seguit d'una prictica pedagogica no especifica: no
hi ha una activitat escolar especificament adregada a o pensada en, per exemple, els infants
de famflia gitana.

Per la seva banda, I'escola Marcel i Moragas planteja la qiiesti6 a partir de dues premisses;
en primer lioc, la constatacio que "no hi ha gran diversitat d'étnies” al centre, i, en segon
lloc, que es treballa la diversitat "des de la nommalitat”. La primera premissa deriva de
I'observacio que "hi ha pocs gitanos (...), tenim també uns peruans {...), quatre magrebins”.
Aquest discurs pressuposa gue les categories esmentades, "gitanos", "peruans”,
"magrebins” -i no daltres com ara catalanopariants, castellanoparlants- confereixen
diversitat étnica a una poblacid.

Com un eximent mes de 1a pressumpta gravetat de l'assumpte, el director assegura que "no
hem tingut problemes de rebuig".

Cal esmentar, a més, que l'equip docent va efectuar un seminari intern de "prosocialitat”,
impartit per un professional del Departament dEnsenyament, "on - explica el director del
centre- se'ns va parlar dintegractd, de la necessitat de promoure l'autoestima en els infants,
etc."”, segons explica el director del centre.

El centre Joan Salamero presenta un cert discurs sobre diversitat étmica des de lorigen de la
seva conversio en escola d'accid especial. Ja hem vist que ara, perd, aguest plantejament
estava en crisi, segons els responsables del cente, sobretot pels canvis introduits pel trafic de
droga a la zona.

En el projecte educatiu de centre, la diversitat es contempla com a punt de partida per
arribar a la integracié de les poblacions marginades en el teixit social: "la idea és seguir un
patré normalitzat, no etiquetar”. Com a mostra de la metodologia adoptada, els
responsables exposen les sortides organitzades per a visitar punts del nuch urba, com un
mitja d'acostar les poblacions de barris periférics a fa vida del centre urba. D'altra banda, és
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en el marc d'aquest projecte i del status especial que té el centre, que cal significar ¢l fet que
1a dotacio de mestres sigui proporcionalment més alta que a la resta d'escoles.

En l'escola Jacme March la concepeié de la diversitat es presenta com a confusa ("Mira, la
diversidad es un tabd. En la LOGSE no estd claro qué es, ;jse trata de ensefianza
individualizada? Porque de ensefianza individualizada ya habia antes, en los afios cincuenta.
iDiversidad cultural? Esta claro”, em deia €l director) i, finalment, sembla associar-se a la
preséncia entre l'alumnat d'infanis de cultura gitana. Pel que fa a la practica pedagogica al
respecte, no hi ha res especificament orientat a ocupar-se d'aquesta diversitat cultural,
només sembla que es té en compte la diversitat de ritmes d'aprenentatge, com es desprén
del fet que el director només esmenta el desdoblament de grups en certes assignatures, com
a (nica acci6 de "tractament de la diversitat”.

Per a Ia responsable del centre Satvador LLuch parlar de diversitat cultural equival a parlar
de “gitanos" i d™arabs". La politica pedagégica en questié s'orienta a aconseguir-ne la
integracié, entesa com una assimilacié a la cultura catalana; tasca que s'encomana al
programa de Compensatdria. En el segient fragment d'entrevista, es pot obsevar com
escolaritzacio i assimilacié s'entenen aqui com a processos inseparables:

"Aqui intentem que els nens sfincorporin. Vam demanar el programa de
Compensatoria i ara ve una senyoreta cada setmana i fa classe als nens
d'étnia, de cultura diferent, als gitanos i als arabs. Encara que els arabs quasi
es pot dir que no ho necessiten. Estan perfectament integrats. Fins i tot
alguns es canvien el nom: hi ha un nen que es diu Mohamed, peré no vol
que li diguin: jo em dic Jaume, ens diu. (...) Ara només agafa nens gitanos.
Amb els gitanos és una altra cosa. Fins i tot els pares, tot i tenir beca de
ltibres no vénen ni a buscar els llibres".

Finalment, en el discurs del responsable del centre L'Eramprunya la diverstiat de ritmes

d'aprenentatge hi ocupa una posicié central, mentre que la diversitat cultural hi €s una
qiiestio periférica:
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"Diversitat? Aixo és una cosa molt ampla. (...) Ara, si et refereixes a étnies
diferents, no en tenim (de magrebins i de gitanos) i sin'hi ha, estan integrats.
Aixo depén del namero. El que si que tenim €3 diversitat d'aprenentatge”.

De nou, les categories com "magrebins” i "gitanos" esdevenen els nics referents de

diversitat cultural i el pes numéric d'efectius de cadascuna d'aquestes categories, la seva
mesura de rellevancia.
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2.2.5. El debat sobre dispersid/concentracié de la poblacié "amb risc de

marginacié social” a Gavi: esbés arqueologic d'un conflicte.

El primer que cal dir aqui és que si ara dedico un espai a aquest punt, la dispersio de la
poblacio "amb risc de marginacié social" -de fet, de la poblaci6 "gitana"- a Gava, no és per
cap pla 0 idea preconcebuda. Es, més aviat, fruit d'un fet no previst: la forma d'entrar jo en
el camp d'estudi va comportar latribucié d'un rof per part dels agents en joc i, per tant, la
participacié inevitable en aquest joc.

Explicar la forma d'entrada, per tant, ajudara a entendre el rol que m'era assignat pels agents
i, de pas, serd clan per comprendre justament els discursos d'aquests agents.

Vaig mantenir una primera entrevista amb R.B., técnic de I'Area dEnsenyament de
IAjuntament de Gava, el 24 de maig de 1994. Uns dies mes tard, el 13 de juny,
mentrevistava amb P.C., inspectora de zona de l'area de Gava. Les entrevistes amb els
directors o altres responsables de centre foren posteriors (det 27 de setembre al 20
doctubre de 1994).

A I'hora de concertar les cites amb els responsables de centre, a més de presentar-me com a
socidleg de la U.AB., fent una tesi doctoral sobre el tema "Escola i diversitat social i
cultural”, afegia que havia pariat en primer floc, amb Inspeccio i amb els responsables

d'educaci6 municipals.

Penso que aquest ultim fet ajuda a entendre que, malgrat que el guib dlentrevista (les
entrevistes eren del tipus estructurat) no inclogués cap pregunta sobre el posicionament dels
centres en relacié a la proposta de redistribucié feta precisament per IAjuntament i
Inspeccid, alguns responsables de centre oriemessin lur discurs tenint en compie,
explicitament, aquesta proposta. I, implicitament, potser tots.
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El primer fet relacionat amb el conflicte que intento abordar que em fou narrat -tal vegada
¢l fet desencadenant d'aqueét conflicte- data de principis de 1994, a les portes de la
campanya de pre-inscripcié d'alumnes per al curs 1994-95. Es tracta duna proposta de
redistribucié d'alumnes "gitanos", feta per la responsable "técnic” del servei dEnsenyament
municipal als directors d'escoles pabliques 1 concertades de Gava.

La posicié d'aguesta part ers -i, de fet, és”°- Ia segiient: posant l'exemple del centre Joan
Salamero, es constata que l'escolaritzacid d'infants gitanos de forma concentrada en un
centre d'accid especial ha anat seguida d'una fuga de nens “paios", principalment vers la
resta de centres publics, perd també cap a centres privats concertats. Aquesta constatacio
déna peu a qgiiestionar el model de cenfre daccié especial i a apostar per un repartiment
més equitatiu de l'alurnnat de familia gitana 4

A partir d'aquest raonament, FAjuntament sﬁndeja la possibilitat de redistribucié d'aquell
alumngt entre tots els centres piblics. Aquest plantejament hauria topat ~segons la versié de
la responsable municipal- amb l'oposicié de la majoria de directors de centres publics
{possiblement a excepcio feta dels centres J. Salamero i J. March, si intentem fer una
recomposici6 de lioc, a partir de les entrevistes a directors). Per defensar la seva postura,
aquells directors al.legaren -sempre segons la versié de la responsable "técnic” municipal-
que havien de participar en €l suposat repartiment també les escoles concertades.

El que en aguell moment no passd de tempteig entre els distints agents, un any després,
arran de la campanya de pre-inscripci6 per al curs 1995-96, esdevé un primer pas en ferm,
Inspeccié dEnsenyament pren la iniciativa®™ i de comi acord amb els serveis
d'epsenyament municipals, imposa als centres una primera mesura orientada vers la
redistribucié d'alumnat gitano especialment dels centres Joan Salamero i Jacme March:

413 Des del moment que una aital informaci6é m'és donadz durant el curs de la recerca (el maig de
1994} i justificada llavors encara plenament,

24 Cal dir que, tot i que aquesta interpretacié dels fets es recolza en ¢l cas de I'escola Joan
Salamero, acaba englobant tambeé I'escola Jacme March, on, a diferéncia de 1'anterior, no s'havia donat
una especialitzacié educativa per a I'atencié de poblacio de "suburbis®, que fos sancionada pel sisiema
educatiu estatal; &s a dir, no tenia Ustatus de centre d'accid especial.

45 Bn J'entrevista de 13 de juny de 1994, els inspectors ja es mostraven partidaris, en uns termes
semblants als de la responsable téenic municipal, delineinar el model de centres d'accié especial. No
creien justificat, en canvi, d'aplicar el "llindar maxim de concentracio del 15 %" en la seva zona.
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gelimina la demarcacié de zona exclusivament per a les families de Masia Espins, de tal
manera, que els pares residents en aquest barri, amb fills d'edats corresponents als nivells
pre-escolar i primer, parteixen en igualtat de condicions -si més no, pel que fa a criteri de
zona- respecte als pares dels altres barris per accedir a les respectives escoles d'aquests

barris.

En llentrevista del 16 de marg de 1995, la responsable técnic dels serveis d'ensenyament
municipals preveia reaccions contra aquesta mesura per part d'algunes associacions de pares
(concretament esmentava la del col.legi L'Eramprunya).

En liltima entrevista amb la inspectora de zona de Gava (4 de maig de 1995), aquesta
remarcava que no hi havia hagut cap problema i que les families gitanes afectades per la
mesura assenyalada, van continuar expressant les mateixes preferéncies d'altres anys, €s a
dir, optaren de nou per mantenir els nens "concentrats” en els centres tradicionalment
acollidors de poblacié gitana de la seva zona.

Aquest és, per tant, lestat de la qiiesti6 pel que fa als agents estatals: una Jenta i molt cauta
perd a la vegada clara opci6 per la distribucié de la poblacié gitana segregada
urbanisticament pel conjunt de la xarxe de centres piiblics 1 concertats. Vegem ara, de prop,
la postura d'aquests centres.

En funcié del sen posicionament en aguest escenari tedric i jutjant només a partir del
desplegament discursiu en les entrevistes, els centres d'ensenyament primari de Gava
analitzats s poden dividir en tres tipus:

(a) centres els directors dels quals es manifesten favorables a Ia redistribucit de Patummat
gitano,

(b) centres els directors dels quals es manifesten contraris a la redistribucié de l'alumnat
gitano, 1.

{c) Centres el director dels quals s manté al marge del debat sobre concentracio/distribucio
{no baixa a Varena del conflicte, podriem dir).
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Que s'ajusti al primer tipus, només he observat una escola: la Jacme March. Tot 1 que, si es
foreés a tothom a definir-se en lesmentat debat, és probable que la Joan Salamero també hi
entrés. Curiosament €s €l discurs del responsable de la J. March ¢l que m€s s'aproxima a
Pexpressat per la responsable técnic mumicipal, tot i que, com hem vist, aquest feia

referéncia Gnicament al centre d'acci6 especial Joan Salamero.

Ara bé, es féu notori en l'entrevista que el director del Jacme March -i, probablement, la
majoria del seu claustre- s'erigeix en un agent protagonista en 'escenari del conflicte, amb
iniciativa propia. Es pot entendre tota l'entrevista {de gairebé una hora i mitja, quan el
director que sho va proposar Tha tingué enliestida en vint minuts) com un exercici de
legitimacié de la seva postura que, en aquell moment, si més no, es mostrava forga
bel ligerant.

En aquest sentit, davant del que el director considera un problema, la fuga d'alumnes de
familia "notmal”, proposa: "tener a la gente [gitana] repartida. Es lo que he planteado al
Consell Comarcal. (...} Lo que yo propongo es partir de cero, es decir, que en I
matriculacion no se tenga en cuenta tener hermanos en el centro v, una segunda cuestion,
que Can Espinés sea zona de todos. {...) Piensa que en el Erampninya no tienen ni uno [de

alumno gitano]”.

La proposta de distribucié étnica és justificada per: en primer lloc, 12 10gica de lorganitzacié
(del centre escolar que veu en perill la seva continuitat), la qual cosa es presenta com a
compatible amb una posicié d'ajuda als gitanos (" Ahora, los que tenemos, los queremos, no
€s que no los queramos"); i, en segon Hoc, per la valoracid pedagogica negativa dels
alumnes gitanos, com ja hem vist:

"Los padres [de ia familias gitanas] sélo aparecen por motivo de becas. Te
cansas. Con algunas familias tenemos problemas, porque no compran ¢l
material escolar y, claro, entonces rompen la dinamica de grupo, hay nifios
que vienen a clase sin nada, y claro siempre es mas ficil que haga algo ¢l
que lleva sus libretas v su material que el que no lleva nada. Esto, quieras
que 1o, baja el nivel del centro”.
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En la tanda d'entrevistes amb responsables de centre, només un s'ha manifestat en desacord
amb la linia d'accié d'Inspeccié dEnsenyament i de I'Area dEnsenyament mumnicipal, i
encara amb un grau d'explicitacié molt menor que ¢l mostrat pel director del centre Jacme
March. Mlestic referint al col.iegi Sagrat Cor de Jesis.

De fet, aqui no es tracta, com en ¢l cas anterior, d'una mostra ostensiva d'un discurs que es
vol legitimador, que reclama sorollosament per & si la forga de la rad. Es tracta, més aviat,
d'un neguit que batega dins €l discurs, que s'entreveu en certs moments, perd que nomes el
grau de suspicicia que genera una investigacié permet de revelar-ne un sentit possible.
Provem de fer-ho. Exposaré de primer els fets que em semblen com batecs audibles -per a
una orelia a I'aguait, és clar- de fa postura de lequip directiu del Sagrat Cor enfront de la
proposta de redistribucié d'alumnat gitano; després assajaré d'interpretar-ne el sentit.

A titol de recordatori, aquesta enfrevista tingé dues parts ben distintes: la primera,
d'entrevista estructurada, amb preguntes i respostes de guid, podriem dir, que vaig mantenir
amb el cap d'estudis com a persona designada pel director per atendre'm; la segona, en que,
arran de la meva petici® de contactar amb pares d'alumnes per tal de mantenir-hi
entrevistes, el director de l'escola va expressar-me, faf com raja, alguns punts de vista,

sense -com aquell qui diu- jo demanar-1i.

En la primera entrevista, l'emicifat no és un motiu recutrent ni tampoc un mitja expressiu
que impregni en absolut aignns fragments del discurs. Fins i tot -i aquest és paradoxalment
Knic incis carregat d'etnicitat- el cap d'estudis nega explicitament que hi hag obstacies per
raons de, literalment, "raza" o "etnia” en Faccés al centre i ho certifica dient: "Lo cierto es
que tenemos familias gitanas, de Masia Espinds, que traen 2 sus hijos aqui y no hay ningin
problema (...)".

En canvi, la segona entrevista, molt més brey, esta carregada de cap a peus de connotacions
etnicistes. Em deia el director, en saber que minteressava entrevistar-me amb quatre o cinc
families -entre elles una de Masia Espin0s.
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Director. "Aqui tenemos familias gitanas y no hay ningiin problema. Vienen
de Can Espinds. Lo que ocurre es que no ¢s justo que el autobis escolar
recoja a los nifios que van a la piblica v a estos chicos de familia gitana no
los quieran coger. Precisamente acabo de enviar una carta al Consell
Comarcal, pidiendo que se termine con esta discriminacion a estas familias
gitanas-

Entrevistador. "Porque ... ellos, jcémo vienen a la escuela?”

Director. "Pues, como pueden, en motocicletas les traen o como pueden”.
E. "Pero, a ver, ;el transporte no los lleva porque son gitanos o porque sélo
cubre la linea de los centros publicos?"

D. "Si, el autobis sélo cubre la linea de fos piblicos, pero yo se lo dije a los
directores de estos".

Tota aquesta conversa culmina en ¢l segilent posicionament explicit i rotund:

"Los directores [de los colegios publicos] piden gue se escolarice a los
nifios gitanos (del Joan Salamero) entre todos, y nosotros ya hace tiempo
que lo estamos haciendo”.

Sembla com si ¢l primer fragment (que exposa basicament: (a) que lescola t¢ families
gitanes, (b) que no causen cap problema -desmarcant-se aixi de les escoles que es presenten
com a "agrenjades”, i (¢) que els gitanos hi son defensats) preparés a consciéncia la
presentaci¢ del posicionament com si es tractés d'una conseqiiéncia logica de les premises
anteriors™ .

Queda encara per fer un cop d'ull als centres que, en l'entrevista mantinguda amb mi mateix,
es mantenien al marge del tema suscitat per les successives propostes estatals, respecte al
procediment d'escolaritzacié dinfants gitanos. Per exclusié, serien IEcole Bon Soleil, la

%16 Es curids comprovar com es poden legitimar -0, si més no, intentar-ho- postures oposades (l'una
favorable a la distnibuci¢ d'alumnat gitano, l'alta, coniriria) amb una mateixa estratégia: presentar-se
com a defensors dels gitanos.
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Sagrada Familia, el Marcelli Moragas, L'Eramprunya, el Salvador LLuch i el Joan
Salamero.

De tots ells, només un pot rentar-se'n les mans sense que aquesta mateixa postura limpliqui
directament: 1Ecole Bon Soleil, que per la seva condicid de centre privat esta exempt de
qualsevol regulacid extraordinaria sobre matriculacid d'alumnat. La resta d'escoles esta en
situacié d'ésser emplagades per l'estat a escolaritzar alumnes redistribuits. Per tant, no dir
res sobre una proposita que, en el moment de fer les entrevistes, estava a laire, en
l'ambient, no deixa de ser potencialment significatiu. El problema és: significatiu de queé? I:
per qué ho és, de significatiu?

Aqui em limitaré, per raons d'escassetat de material empiric, a esbossar algunes hipotesis

POC Precises:;

Els centres Sagrada Familia i L' Eramprunya poden tenir bones raons per callar i no aixecar
la llebre, com es diu correntment. Des del moment que sém centres d'ace€s relativament
restringit, especialment el primer, i mentre les mesures estatals no es portin & terme fing a les
seves Ultimes conseqiiéncies, aquests dos centres seran els darrers a rebre'n les
conseqiiéncies. En tot cas i segons la visio de la responsable ténic municipal, a 'Eramprunya
hi ha sectors -com ara, 'APA- oposats a la imposicié de quotes de matriculacions des de
dait.

Els altres tres centres, en canvi, podrien afavorir-se d'una eventual redistribucié d'alumnat
gitano -sempre sota €l supdsit que aquest no és pablic desitjat pels centres-, encara que
molt més el Joan Salamero que ¢ls altres dos. Les poques dades de qué disposo apunten,
tanmateix, vers una diversitat de variants que fa de cadascun d'aquests centres un petit mon.

Aixi, en el Joan Salamero, la incertess respecte al futur del centre, aixi com un cert
escepticisme ancorat en ¢l desencis d'un projecte educatiuy frustrat -sentiments expressats,
com hem vist, en el discurs del sen director i cap d'estudis- semblen sumir el centre en la
immobilitat. D'aqui potser la manca de definicié en relaci6 al debat que ens ocupa.
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Per altra banda, els discursos dels responsables de les escoles Marcel li Moragas i Satvador
LLuch donen peu a plantejar hipdtesis contraries respecte a quin seria el seu posicionament
en lescenari de! conflicte més radicalitzat. Aixi, mentre el discurs favorable a la diversitat
cultural del primer fa pensar en una major predisposicio a acceptar mesures de redistribucié
d'alumnat gitano; el discurs antigitano en el segon semblaria més conforme amb actituds
reticents a un major repartiment de la poblacio escolar d'aquella categoria,
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3. Els discursos d’etnicitat en Fadscripcié social de

les families a través de V'escolaritzacio.

Tant en sociologia com en antropologia de I’educacid, 1a reproducci6 i el canvi de les
relacions socials -de estructura i la dinamica entre grups socials- per mitia de ’escola
ha estat un dels temes m¢és recurrents en els darrers 30 anys®’. Per Ia seva banda, el
carap especific de les relacions de desgualtat social entre grups identificats com a &tnics

estd rebent d’un temps enga un creixent interés per part d"aquestes disciplines*®,

Més desatesa ha estat, en canvi, la questié de com les relacions entre grups socials amb
desigual posicio en els camps del poder, de la produccioé i del prestigi, poden dirimir-
se en el camp més concret dels centres escolars®™; i aixd pugui fer-se, d’alguna manera
mitjangant discursos d’etnicitat. Precisament la qiestié que constitueix el principal

problema que abordaré en el present capitol.

Per fer-ho, parteixo de dues hipétesis principals. La primera assenyala que, en un
context capitalista i urba avancat, com el que serveix d’objecte a la present
investigacio, els grups socials en joc tenen en ’adhesié a un centre, un mitja

d’adscripeid social al seu propi grup de pertinenga o bé a un grup de referéncid™

7 Per a una visié actualitzada d’ambdbs camp de recerca, vegi’s: DA SILVA (1995) i JULIANO, D.
(1996).

#% He ofert una bren panorimica d’aquest camp de recerca a V'apartat 4.1.1. de la primera part del
present treball,

1% Yegeu I’apartat 4.1.2. també de 1a primera part.

% Fou Robert. K. Merton un dels primers 3 sistematitzar els conceples de grup de referéncia i grup
de pertinenga. Per a ell, un grup de referénciz és aquell que, respecte a un alire grup o subjecte,
suposa un model normativ a seguir o un patré valoratiu amb gué comparar-se. Aquest grup de
referencia pot set el propi grup amb el qual el subjecte manté una interaccid i amb qui s’identifca
(grup de pertinenca) o un grup alie (MERTON, 1987). Quan aqui parlem de grup de referéncia, ens
referirere a aquest darrer cas, i xeservarem el terme grup de pertinenca per a primer tipns, A més,
distingirem enire grups de referdneia positins i negatius, segons si aporten, respectivament, normes i
valors a seguir ¢ a evitar pel subjecte o grup en giiestio,
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diferent del propi. Aixd no vol dir que totes les families present en aquest context facin
us deliberat d’aquest mitjd d’adscripcid; més aviat, pretenc indicar que aquestes
families, vulgnin o no, no poden escapar a linflux -variable segon el context,
certament- que el fet de tenir un dels sus membres escolaritzat en un determinat centre

escolar i no en un altre, té sobre la seva vinculacié a un determinat grup social.

En aquest procés d’adscripcié social cal contemplar, a més, dos nivells: el que
concerneix els descendents d’aquestes families, protagonistes fins 2 cert punt passius
d’aquest procés; i el nivell de "adscripcid social que I'escolaritzacié dels fills enun
centre confereix indirectament als pares. Considerani que ambdds nivells estan
estretament imbrincats, I’andlisi dels discursos dels pares sobre els fills es proposa
penetrar en la comprensi6 dels discursos dels pares sobre si mateixos o, com a minim,

amb efectes sobre si mateixos.

En segon Iloc, queda la hipdtesi que inclou la dimensio central de la tesi que aqui
presento, a saber: en certs contextos i per part de certs grups socials, que es tracta de
precisar, certs discursos d’etnicitat, que cal descriure, sén activats i usats en el procés

de I’ adscripcio social d’aquells grups a través del camp dels centres escolars.

Considerats, doncs, aquests dos eixos de Ianalisi -adscripcié social per migja de
Pescolaritzacié i discursos d’etmicitat-, les entrevistes a pares i mares d’alumnes
proporcionen material empiric en relacié a dues dimensions: la dimensio classe social

—entesa en sentit ampli**'-, que ha de permetre caracteritzar les families segons la seva

posicié social; i I’aplicacio discursiva de categories, identitats i adscripcions etniques.

21 Per a un concepte ampli -Huny d’una concepcié economicista de les relacions socials- i operatiu de
classe social, em sembla exeraplar el tractament que en fa MW, Apple (1994).
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3.1. La dimensid classe social.

L'analisi d'entrevistes a pares dalumnes ha de fornir delements que ens ajudin a
caracteritzar els grups socials que conformen l'entramat social del que he anomenat Baix
LLobregat sud, Una de les caracteristiques fonamentals een la delimitacié d'aquests grups
€s la dimensi relacions de classe. L'analisi de]l material obtingut per entrevista em permet
avangar en dues direccions:

1. Establir la posicio de classe de les families entrevistades, a partir, sobretot, d'alguns
factors estructurals: focupacié laboral, 'habitatge i ¢l seu régim de possessid, i els estudis
realitzats.

2. Comprovar quin us discursiu es fa dels signes de classe social en la categoritzacio i
identificacié social. En particular, m'interessa observar com es veuen en el moén les diferents
families, considerant tant e grup iguals amb qué sidentifiquen -i contribueixen a construir
simbolicament-, com els grups de referéncia -positiva o negativa-, i fins a quin punt aguests
grups sén delimitats per fronteres de classe o d'un altre tipus™.

Entre ef conjunt de les dotze entrevistes tipus a families de Castelldefels, hi ha les segiients

posicions de classe:

a. Classe treballadosa. Es tracta de families on només treballa un dels dos progenitors.
Poden diferenciar-se entre elles per la categoria laboral, que a la vegada es relaciona amb la
qualificacié i, de vegades, no sempre, amb ef nivell d'estudis.

Z2 Al mateix temps, la possibilitat de contrastar 1°4s discursiu d’elements d’etnicitat -objecte central
de 1a present recerca- amb 1'ds discursiu d’elements de classe, ens pot ajudar a oblenir una imatge més
ponderada del pes especific de cadascuna daquestes dues grans formacions discursives -3’ etnicitat i
de classe, '
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Aixi, tenim quatre families de classe treballadora, tres de les quals estan integrades per
treballadors manuals qualificats i una altra, que és monoparental, per treballadora de coll
blanc poc qualificada (en concret, auxiliar administratiu). Per tant, excepte en I'Gltim cas, el
membre de la familia inserit en el mercat laboral és 'home. Ara bé, em sembla significatiu
d'observar el nivell d'estudis d'ambdds, ja que, en el cas de les mares, pot ser un indicador
de la classe social d'origen, aixi com pot estar relacionat amb Factual xarxa d'amigues i, tot
plegat, resultar (itil per entendre les expectatives escolars i socials depositades en els fills.

b. Classe mitjana. Per a definir aquesta categoria, mhe servit del concepte de Basil
Bernstein dagents professionals de control simbolic™™. Es tracta de trebatladors
intel lectuals o técnics, altament qualificats, que poden treballar per compte propi o per altri.
Estarien dintre aquesta categoria els professors, d'estudis secundaris i superiors, els
tradicionalment anomenats professionals liberals (metges, advocats, arquitectes ...} efc.

¢. Classe mitjana-aita. Englobo amb aquest termoe treballadors qualificats com els anteriors,
pero amb carrecs de responsabilitat 1 antoritat dins de l'empresa on treballen.

d. Classe alta: empresaris i alts directius d'empreses.

3.2. Classes socials, escolaritzacio i etnicitat.

223 per 3 una aclariment succint de tal concepte en Bernstein, pot consultar-se: BERNSTEIN, 1990,
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3.2.1. Grups socials de classe alia: entre el discurs de la fransnacionalitat i els

discursos de la nacionalitat

Pretenc analitzar aqui les dinamiques de reproduccié i transformacid social, tal com les
conceptualitzen els pares en relacid a llurs fills, especiament a través del procés
d'escolaritzacio.

Entre e} conjunt de les families analitzades podem distingir, st més no, tres grups de classe
social alta, segons els seus diferents: estratégia de classe, historia i horitzo familiars, i
rellevancia dels discursos dletnicitat en Ia seva identificacié com a grup. Aixd es pot
observar en les seves practiques d'escolaritzacio.

En particular, m'interessa observar-hi quin paper juga l'etnicitat, compresa en el terreny
discursiu. La hipotes: que orienta aquesta andlisi €s que a una posicié i a una estratégia de
classe determinades, shi relacionen un model d'etmictat 1 un Gs dels discursos d'etmcitat en
la construcei6 de la seva identitat social,

Podem caracteritzar el primer grup com format per families de classe alta, Thoritzo de les
quais no és un territod localitzat, sin6 €l conjunt de paisos que formen la Unié Europea o,
més ampliament, el que podriem anomenar paisos occidentals. Per a aquestes families,
Castelldefels seria una metafora, una imatge o reflex de la seva visié del mon:

"Aqui tenemos el Mercado Comin desde hace 20 afios. Tenemos
vecinos holamdeses, ingleses ..." [La zona de residéncia d'aquesta
familia d'origen alemany és Montemar, la part de muntanya].

La seve estratégia de classe es desenvolupa dintre aquest horizd: els pares mantenen
contactes amb altlres familics residents a aquells paisos de referéncia: Alemanya,
Anglaterra, Estats Units ... Es troben integrats en una xarxa social internacional, podriem
dir.
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En I'ambit de l'escolaritzacié he vist que es tracta d'una estratégia dirigida a assegurar per a
furs fills el méxim d'opcions obertes per a realitzar/ poder escollir estudis superiors. Es en
relacié a aquest objectiv que la familia desplega la formacio dels seus fills: eleccid dun
centre, que els suposa una educacié phuilingiie (anglés, a lescola; alemany a cass);
ocupacio del "temps lliure" en un club dhipica on coincideix amb ‘“wristades
internacionales: espafiolas, inglesas, alemanas, catalanas, francesas, de todos tipos" -
algunes de les quals van, per cert, al col.Jegi esmentat.

De tot aix0 es desprén que la identificacié social d'aquest grup i €l que en podriem dir
gestié del grup diguals dels seus fills pot caracteritzar-se com segueix:;

2. Us implicit d'una categoritzaci6 étnica a I'hora de tragar el seu horitzo vital, que quedaria
delimitat per paisos de capitalisme avancat i occidentals, com EUA, Anglaterra o
Alemanya. Occident / Resta del moén en seria la divisio subjacent.

b. Dins d'aquest horitzo o rerafons, es distingeix entre distintes esferes, podriem dir-ne,
nacionals: hom pot estudiar als Estats Units, hom pot fer-ho a Alemanya o fins a
Espanya. Perd aquesta distineié de categories no dona lloc a cap identificacid de tipus
tancat. Estudiar a aquells paisos deixa de ser problematica, si "se dominan unos cuantos
idiomas®, tanglés el primer. Per tant, estem davant un model d'efnicitat de classificacié
oberta i mudable, que proposo anomenar model fransnacional. En aquest model no
importa tant ser d'aqui o d'all3, sind tenir els recursos per anar aqui o alla.

Si ens atenim a landlisi dels discursos d'etnicitat en les reflexions sobre les practiques
d'escolaritzacio de la classe alta, semblaria que, donades unes families en wna situacié i
posicid de classe determinades, 1a seva estratégia de grup -orientada vers l'accés 2 nous
status soctals o, per contra, dirigida vers la preservacié d'un status ja adquirit- determina 1ts
o no d'elements d'etnicitat i el caracter d'aquests elements. Aixi, a un grup amb estratégia
d'obertura a nous status, li seria funcional/ Gtil una visié del mon composta de categories
étniques permeables, o bé directament de categories socials sense recurs a conceptes mics.
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En canvi, sembla més afi a un grup d'orientacid defensiva/ vers l'autorechusié, una visid
etnicista de classificacio tancada/ de categories impermeables.

Aixd vltim és el que he observat en dues families de classe alta, st bé -cal dir-ho- no de
forma absohita. De fet, si bé ambdues marquen étnicament sengles identitats de pertinenca
-lespanyola, dun costat; la cataloma, dun alire-, ambdues comparteixen amb Ia primera
familia de classe alta el fet de deixar oberta la via d'accés a alires status socials -no
etnicitzats-, via l'aprenentatge d'altres llengies, i, principalment, de langlés. Perd anem per
parts.

Curiosament, si bé la identificacid d'aquestes families passa per categories aqui construides
segurament per oposicio (catald / espanyol), 1a seva forma d'orientar 'adscripeid primaria
dels seus fills presenta diversos punts en comm / un cert paral lelisme. Basicament dos; d'una
banda, la significacié d'una escola com a eix vertebrador del grup dYiguals; duna altra banda,
Ts de les llengiies com a marca social i étnica. Aixi, el primer grup es vincula al collegi San
Femmando, definit com a ‘“casiellanopariamte” [“entonces era un colegio
castellanohablante, lo que buscabamos, pero al cabo de los afios esto ha cambiado™], un
centre on coincideixen molts fills de matrimoni mixt espanyol-holandesa i on s'organitzen
classes d'holandés en hores extraescolars. Per la seva banda, la segona familia presenta
Edumar com una "escola catalana®, i com una continuacié natural de la seva familia, que
defineix també com a "catalana” [a més, "on es paria en carald"].

Aixi  mateix, ambdues families  acompanyen/  coniraposen  aquestes
categoritzacions/identitats ostensiblement marcades, amb definicions negatives o,
simplement, distintes d'altres categories. Aixi, mentre la pnmera manté com a referent
positiu langlés i l'escola anglesa (segurament per l'efecte del grup de referéncia del que ells
mateixos anomenen "amwigos de la Philips", en referéncia als directius de lempresa del
marit, en la seva majoria holandesos), i com a referent negatiu el catald ("yo prefiero diez
veces el inglés al cataldn”, du la mare), la segona familia es desmarca tant de l'escola
anglesa, que relaciona amb la "classe afta" -no sense un cert to de falsa humilitat®™. com

24 "Nosaltres, de classe aita, res de res; si de cas, classe mitjana®, m'ha vingut a dir la mare en l'inici
de l'entrevista, fent al lusié a la tipologia per classes socials que jo vaig proposar a la directora de la
seva escola.
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de les escoles "castellanopariants” 4ant de la San Fernando, en la qual van matricular una
filla just en arribar a Castelldefels i de la qual es mostren en desacord amb el tipus
d'ensenyament, com de f'escola Margall6, la qual associen despectivament amb la "zona de
Vista Alegre", on, segons la mare, “hi ha drogues i tfor".

En definitiva, ens trobemn davant dues fraccions duna mteixa classe social que, si bé es
presenten/ s'identifiquen com a pertanyents a grups antagonics, tenen en comu I's dun
discurs/model d'etnicitat eminentment tancada i de classificacié forta. Aixd els diferencia de
I'altra fraccié de classe que he desctit al principi, d'orientacié transnacional.

El fet que, a banda de la seva estratégia particular de classe i de la seva identificacié social,
les tres fraccions tinguin com a referent positiu la cultura 1 els espais socials associats a la
llengua anglesa -vista/ertesa com a codi d'accés o com a recurs-, ens porta a interrogar-nos
sobre el seu valor com a factor dhegemonia; una hegemonia que afavorina al grup amb
major domini simbolic daqueli codi, el que aqui he anomenat grup dadscripeid
transnacional,
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3.2.2. Una familia de classe mitjana alta: entre dues aigiies.

En el cas de la familia que he caracteritzat com de classe mitjana alta, la descripcié prévia
de la estratégia de classe, de la seva identificacié social i de Pescolartizacié dels seus fills,
conforma un entramat basic per a la interpretacid del paper de Fetnicitat en les seves

cosmovisiO 1 practica socials.

Adquesta familia presenta una estratégia de classe d'ascens social diferit, que passa per la
socialitzacio dels fills. En aquest cas, I'escolaritzaci6 esdevé un factor central; més que, per
exemple, el control sobre ¢t cercle d'amics dels fills per part dels pares.

En aquest sentit, és molt revelador com el pare -gue és qui, en aquesta familia, confereix la
posicio de classe a tot el conjunt familiar- justifica la "recessifat" que els seus infants arribin
a aprovar una carrera, fins i tot reconeixent la situacié actual amb el terme de "época de
finditis". La justificacio parteix de l'experiéncia professional del pare: el fet de no haver
cursat estudis superiors €s viscut com un sostre, com un limit a les seves aspiracions
d'ascens dins I'empresa on treballa. Es tracta d'una projeccié sobre el fitur professional dels
fills, de l'experiéncia viscuda pel pare; element que m'he trobat en altres entrevistes.

Fet 1 fet, dones, l'escolaritzaci6 dels infants passa a un primer pla en l'escala de prioritats
familiars. Aixi, el descontent amb el primer centre es converti en una rad de pes tant per
abandonar la zona ce residéncia inicial -el centre de L'Hospitalet-, com per decidir-se pel
barri dEl Castell de Castelidefels:
“Vi el colegio enfrente [del pis on encara avui resideixen] , un
colegio que me gustaba, que realmente me habia informado™ -diu
ia mare en explicar l'eleccio d'habitatge,

En canvi, el terreny de la identificacié social /i de la formacié del grup diguals no apareix
com 2 eix central en l'estratégia de classe, sind, més aviat, com a element de fons, com a
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marc estable dins dels qual es desenvoluparien les seves accions de promocid/ cal situar
aguelles prictiques d'escolaritzaci6 de qué parlava mes amunt.

Aixi, el marc dins dels qual els pares es representen i s'identifiquen com a membre d'un grup
social el formen tres categories, de les quals dues fincionen coma grips de referéncia, 'im
de referéncia positiva i Yaltre, negativa, 1 una tercera com a grup de pertinenca.

El grup de referéncia positiu és simbolitzat pel club d'hipica al qual assisteix la filla gran. En
la caracteritzacié d'aquest simbol, hom destaca una part dels membres integrants, “la
colonia de alemanes”, de 1a qual els pares ressalten la facilitat per parlar idiomes:

Mare: "(...) Nifias con doce afios, ehl, y con trece que dices, bueno
(somriu) que te cambian de un idioma a otro sin acernto, ademds,
te hablan con la madre en francés, con el padre en aleman, hablan
en catalim conorray ..."

Pare: "Sin acento, ademds, sin acerito ninguno”.

M: “... y inglés con la amiga, es que te dejan”.

Els pares situen aquestes noies a l'escola Angloamerican School.

Al pol oposat en la visi6 de lentorn familiar, ki hausia els amics del collegt dels nens i Jes
seves families: "son gente muy ruda”, "muy andaliza", din la mare en distints moments de
l'entrevista. De lanalisi de les seves paraules es desprén una separacié feta entre casa i
carrer, aquest {itim valor associat a aquell darrer grup de referéncia que es presenta com
que cal, fins a cert punt, evitar:

M: "Hoy al mediodia ha vevido un amigo de los que juegan con
él a comer, han estado jugendo, y a mi no me importa que vengan,
pero ami en la calle ni la nifia se ha criado, ni el nifio tampoco, y
a parte del miedo de dices del coche y esto, es que oyes cada cosa
cuando estén en la calle los nifios que dices bueno, es mejor que
no se relacionen, porque estim asalvajados, asalvajados, ehl, no
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hacen palabras, hacen frases, o sea ya no es decir una, wn insulto,
no, es una frase que dices pero como puede ser que el nifio que
sale con mii hijo diga esas barbaridades!’ (vit), por eso runca me
ha molestado que jueguen en casa”.

Entre un i altre mons ("son dos mundos distintos"), la familia basteix la seva propia
identitat, diferenciada d'ambdos, peré a la vegada en comunicacié amb aquests dos mons

("ella, que, que con las de aqui jamas [dit amb émfasi] habla de lo
del caballo, porque sabe que no es el entorno, o seanosele...”

P: "Es muy inteligente ...".

M: ".. y entonces que las de a caballo pues tampoco habla de
esto, 0 sea que elia...”

E: "Son dos mundos distinios".

PiM: "Si si".

M: "Que igual ya te digo, que igual con las de ... te habia el
cataldn perfectamente, que con esa no tiene problema y te habla
en castellano, y con las otras pues, o sea que no ella no ... se sabe

poner en su sitio".)

Aixi, en aquest context, el grup dliguals no és res que calgui construir de nou, com a
conseqiiéncia de Iadaptacié a un nou medi, a unes noves amistats, sin6 la continuacié de les
amistats dels pares i dels fills, corresponents al primer emplacament familiar i a les relacions
fetes al voltant del primer col iegi dels nens,

La distincié entre graps que conté ia cosmovisio d'aquesta familia, aixi com la seva
estratégia de classe -més orientada vers la via de l'acreditacié escolar i de l'ascens
professional, que vers la via de l'afiliacio social-, son claus -penso- per entendre Is que
juguen certs discursos d'etnicitat en la cosmovisié i les orientacions simboliques implicites

en les seves accions.
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Podem dir que l'etnicitat apareix en dos moments del discurs sobre la socialitzacio de llurs
fills. D'una banda, €s -com hem vist- un element simbolic més en la caracteritzacid dels
grups socials de referéncia d'aguesta familia de classe mitjana-alta. Aixi, el fet d'associar el
grup amb qui la filla practica hipica amb la "colonia alemana”, en un extrem, 1 €] fet de
descriure els amics del col.legi com a "gente muy andoluza® (i com a "gente muy ruda”), en
l'altre extrem, suposen l'activacié de categories étniques que fincionen com a qualificatius
de prestigi.

Ara bé, hem vist que la identificaciéd social que els pares fan de lhurs filis no passa per aquest
eix que confronta grups de referéncia, sind que estd en fimcié de la seva estrategia de
promocié social mitjangant de l'ascens de categoria laboral. I aix0 passa, en la visié dels
pares, per I'éxit escolar i, en el seu context, per un aprenemtatge alt de diverses llengiies:
catala (clement clau a Ihora de decidir-se pel primer centre, una escola del SEPEC), castella
(element clau per deixar €l primer centre, per considerar que shi descuidava totalment
Pensenyament d'aguesta llengua) i 'anglés, principalment. I aquest punt constitueix el segon
moment en qué entren en joc connotacions d'etnicitat.

Si bé es presenta el domini d'aquestes llengiies com ung accié purament racional orientada a
un fi -segons la clissica concepcié de Max Weber-, fi que seria I'xit en la insercié
professional, ef fet no es presenta desprovist d'implicacions en a identificacié i adscripcié
socials.

Es cert, duna banda, que es veu el catala com a requisit, per exemple, per fer upes
oposicions o bé per estudiar a la Universitat (on “habrd clases [y libros] en catalom”, diu la
mare). Es cert, tambeé, que el pare associa significativament I'anglés amb el seu mén laboral
i, particularment, amb el maneig de la informatica. Perd, no és menys cert que s'atribueix a
la Hengua un valor simbolic, més enlia d'aquell altre valor instrumental, com es desprén del
segiient fragment d'entrevista:
P: "(...) ellos [los nifios) tieren que ertender que su lengua es el
cataldn, que son catalanes, pero que su ofra lengua es el
castellano, porque de alguna forma estdn en un contexto que es
Espaia. Eso para mt lo tienen que tener superclaro, me parece
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que la nifia ya lo tiene clavo, el mifio no lo sabe, no tiene edad
para saberlo, pero que tenen que mamejar las dos lenguas, si es
posibie o tercera y la cuaria, pero las dos lenguas perfectamente”.

En relacid a aix0, el pare addueix explicitament dues raons: (a) que "es tan noble sentirse
catalin de su tierra, como sentirse espafiol’ i (b) es manifesta en desacord amb el
"patriotismo [catalan]" que implica anar en contra "del que se siente espaiiol", tot defensant
¢l que podriem anomenar una identificacié dual: "yo soy de Andalucia, nacido alli, vine de
pequeiio, pero naci y me siemto andaluz, pere soy espariol, pero también soy catalin”.

L, per ultim un interrogant: és ¢l vaivé i la contraposicié didentitats -que sembla imposar la

seva logica al discurs- un reflex d'un context on ser o sentir-se espanyol o catald ha
esdevingut problematic?
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3.2.3. Grups socials de classe mitjana: ia migracio com a metafora.

Em trobo que les quatre families que fins ara he descrit com de classe mijana, tenen present
la seva migracié o la dels seus pares, i aixd es fa patent explicitament en les seves
entrevisies amb mi. Casualitat? Pot ser, per® esperaré a analitzar el discurs de mes families
per veure fins a quin punt les tendéncies comunes a aquestes quatre sén generalitzables.

En tot cas, el fet que els membre de tres de les quatre families hagin viscut ¢ estiguin
mantenint un procés migratori, i que la quarta familia rememori Fexperiéncta migratoria dels
seus pares, em permet considerar especificament e} discurs sobre aquest procés social, tot
infentant relacionar-fo amb els interrogants de la present recerca.

En concret, aqui miinteressa el discurs sobre Ia migracid com un camp simbélic molt ric.
Per dues raons: perqué es tracta d'una forma de conceptualitzar un procés de canvi social,
en qué és en joc la insercié de la propia familia en una nova formacié secial (el que podriem
anomenar resocialitzacio); i, en segon lloc, perqué és un camp susceptible de ser mitificat:
aixi, hom pot entendre la seva migracié o la dels seus pares com un gran ritus de pas, o bé
com la part critica o d'accié d'un procés més global de recomposicid social’.

Provaré d'utilitzar ara les referéncies a la historia migratoria familiar en la meva analisi sobre
les estratégies de classe i els discursos d'etnicitat a través del prooés d'escolaritzacié dels
infants.

Dientrada i des d'aquesta Optica, el fet de parlar de la migracié, ja sigui propia o dels
antecessors familiars, ja em sembla imdicatiu d'una certa inquietud pel canvi, per la
transformacié en la posicié soctat de 1a familia. Per conira, els grups interessats a mantenir
un status social ja adquirit, rarament recorren a imatges migratories en la construccid

™ Fs interessant en relacié a aquest plantejament, veure com Filomena Silvano, inspirant-se en
Greimas i altres autors, ha analitzat entrevistes a emigrants retornats a Portugal, basant-se en
I'estructura narrativa propia de ceris contes (SILVANO, 1990).
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simbolica de la seva historia familiar, aixi com de Ia seva manera d'entendre i d'estar en el

mén,

Distingiré entre tres situacions teotiques diferents en relacié a un procés migratori, tot
anomenant-ies amb les seglients etiquetes: ef migrant de pas -aixd &s, amb l'objectiu de
retorn a la societat d'origen-, ef migramt amb l'objectiu d'instal lar-se -a Ya societat de desti-
i el fill de migramts ja instal lots.

Al tipus ideal corresponent a la primera situaci6, dessignat com a migrant de pas, hi
correspon una familia, procedent de Méxic i que, des de feia un any i mig, residia a la zona
de la platja de Castelldefels. El pare, licenciat en Biologia i investigador de la Universitat de
Veracruz, havia aconseguit una beca per seguir un curs de doctorat a la Universitat
Autonoma de Barcelona de dos anys de durada, finalitzats els quals la familia temia previst
tornar a Méxic. A partir d'ara, anomenaré a aquesta familia amb la referéncia 3V,

Pel que fa al tipus migrants amb 'objectiu d'instal.lor-se, responen 2 aquest tipus dues
families. La primera, que anomenaré 5P, arriba a Castelldefels provinent d'Argentina fany
1986. Actualment, el pare, titulat en Mercadotécnia, és autdnom i porta un negoci de
serveis bancaris; la mare, que obtingué el batxillerat en peritatge mercantil en el mateix pafs,
no treballa. La familia viu a la part sud de Montemar, prop del centre de Castelidefels,

La segona familia que té com a fi establir-se en aquesta vila (familia 11G) esta formada per
un parella en cohabitacié i un nen de vuit anys. La mare d'aquest nen, llicenciada en
Fisiques, €s professora d'institut i €l seu company és arquitecte en activ. Des de juny de
1994 viuen en unn pis de propietat a la urbanitzacié nova de Can Bou. La mare va néixer a
Sorta i va fer un llarg itinerari fins aconseguir la plaga a Castelldefels.

Finalment, la quarta familia de classe mitjana (8G) respon al tipus tedric que he definit com

a fills de migrants. Els partes, ara separats, son de Gava i viuen en aquesta localitat. Tant els
pares del pare com els de la mare van emigrar des d'alires zones de I'Espanya.
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Provem ara de relacionar els discursos sobre migracié t les estratégies de classe posats en
joc en les practiques d'escolaritzacid de cadascuna d'aquestes families. A la lum d'aquesta
relacid, intentaré interpretar Ia funcié simbolica dels elements d'etnicitat presents en els
discursos.

En la familia 3V, lestratégia de classe, aixi com les expectatives escolars, t¢ com a hotitzd -
kimit 1 estimul alhora- el retorn a Meéxic. La seva estada a Castelldefels esta fixada en dos
anys i, de fet, és viscuda per la familia com un paréntesi. No pas com un parcntesi 2 la
manera d'any sabétic, siné com un periode, pel que fa a l'educaci6 dels fills, experimental. I
dic experimental en ¢l sentit que les decisions que prenen els pares en relacié a lescola
daqui, es comprenen com a proves o bé com uma preparacid per a la posterior
escolaritzacié a Méxic.

Es en clau dexperimentacié i de preparacid que es pot interpretar, doncs, l'eleccié de
centres per a la seva filla gran (que tenia 3 anys en el moment de fer Yentrevista). Ard és
com la matriculacié en una escola d'ensenyament principalment en catald és vist com un
avantatge pedagogic ("se le olvidard después, pero si lo meto [a Méxic] en un colegio de
habia inglesa o francesa tendrda mas facilidades"y o com el fet de passar en el segon any
d'aquesta escola privada a una escola piiblica s justificat en termes, a més d'econdmics,
precisament d'experimentacio:

"..) con ni condicicn de estudionte aqui de doctorado y a
sabiendas de que la reforma esta en pleno, agui en Espafia, quise
ver tambien el sistema priblico, comparar 1un poco nada mds Yo a
nivel padre con el sistema privado (.)"

Es desprén d'aquests plantejaments que horitzé basic de referéncia és Meéxic (la qual cosa
no vol dir, com veurem, que aquest horitzé sigui exclusiu i que impliqui una visit
circumsctita a 1ambit nacional) i, d'altra banda, que la seva visid del mén privilegia els
aspecte dinamics. En aquest sentit es valora positivament que Y'escola prepari per a "saber
vivir en un rundo de contorne cambio, saber adaptarse a él y saber generar asimismo el

cambio”.
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Si 1a familia que he caracteritzat comn de migrants de pas seguia una estratégia de preparacid
per a la promoci6 social a Mexic -0 des de Méxic-, les dues families de classe mitjana també
migrants, perd amb projecte de permanéncia a Castelldefels, estan, en consegiiéncia amb
aquest projecte, orientades per una estratégia d'insercié en aquest medi social. En aquest
plantejament, l'escolaritzacidé ocupa un lloc central. Amb una diferéncia entre ambdues
families: mentre la familia 11G deposita les seves aspiracions en el paper de promocié social
de lescola, per tant, amb unes expectatives escolars elevades ("lcenciatura o correra
#cnica"), la familia SP es conforma amb assepurar-se que l'escola acompleixi el paper
dlintegracié social, deixant en segon terme la seva funcié de preparacié per al mén
professional.  Aquesta diferéncia d'expectatives ha incidit en I'eleccié de centre. Aixd, 1a
primera familia, 11G, presemta com a predominant el criteri académic a Thora de sospesar
les diferents opcions 1 decidir-se pel centre Edumar. Respecte a aix9, la mare remarca el fet
que, sent elia professora de matematiques d'un institut de la localitat, coneix bé el nivelf amb
que els alumnes dels diferents centres de primaria arriben a BUP. A més, aguesta mare
al ludeix a altres criteris menys rellevants per a l'eleccié de centre: el tipus d'aprenentatge
lingiiistic 1 la proximitat.

En canvi, la familia 5P ha privilegiat, en la valoracié de lescola, altres factors,
principalment, I'accessibilitat de Iequip docent. De fet, quan el 1986 arriben de I'Argentina,
via Leon -lloc de naixement del pare-, la mare, amb lexperiéncia de l'escolaritzacid dels
seus fills en aquell pais americ, descriu els seus fills com a "nifios problemadticos” i, potser
també pel fet darribar fora del termini de matriculacio, el cert és que, a través dels serveis
d'educacié de TAjuntament, accepta ef centre que li és assignat, YAntoni Gaudi. I el que,
amb la perspectiva de quasi deu anys, destaca del centre és que Ii ha permés trebaliar a ella
conjuntament amb el professor d'educacit especial (un dels seus fills pateix disléxia).

Per tant, ateses les circumstancies 1 com a conseqiiéncia de la seva migraci6, aquesta familia

renuncia a unes expectatives escolars més altes, prenent com a referent l'escolaritzacié a
I'Argentina;
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“[A la pregunta de quines expectatives escolars t€ per als seus fills)
No tengo muchas -div la mare. He decidido desdramatizar ese
terma. En mi pais es agobiante estudior”, i posa Fexemple del sen

germa que es va passar 20 anys a la universitat.

Amb tot em sembla significatiu que la mare presenti com a referent positiu com a mitja ideal
d'aprendre l'anglés ef centre Angloamerican, tot 1 que el vegi com una fita inaccessible:

“Si hubiera entrado dentro de mis posibilidades econdmicas,
tacbiera levado mis hijos a un colegio donde estdiaran inglés
también de emirada”.

També la relacié d'ambdues families amb l'escola presenta diferéncies. En ambdos casos,
qui hi intervé és la mare, per6 mentre ia de Ja famflia 5P té una implicacié més directa en la
vida escolar -és presidenta de 'APA i fins i tot ha fet classes de repas d'anglés al seu fill 1
aftres nens de l'escola-, la mare de Ja familia 11G hi manté una relacié més distant, la qual
cosa no t€ res a veure amb linterés d'aquests pares en alld relacionat amb Fescolaritzacié
dels seus fills. No en va, en aguesta familia la biisqueda d'una escola fou prévia a la
bisqueda d'habitatge i, de fet, en el discurs es contempla aquella com una pega clau, com
un eix vertebrador del barri de nova construccié on finalment s'instal laren.

Em queda ara esbossar la relaci6 entre situacid del projecte migratori, estratégia de classe i
escolaritzaci6 en la familia 8G, els pares de la qual sén ambdés fills dimmigrats d'altres
parts de la peninsula.

A diferéncia de les dues famflies anteriors, aqui l'estratégia no Sorienta tant a arribar a
inserir-se socialment, talment vna culminacié del procés migrator, com assentar-se o
obtenir un status de normalitat. Sha de tenir en compte que, d'alguna manera, els pares ja
consumaren les expectatives generades amb la migracié dels avis: ambos realitzaren estudis
superiors i ambdés també estan inserits professionalment, tot i que és present en el discurs
del pare una certa recanga per la identificacio social que els suposa, segons la seva propia
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visio, ser fills d'immigrants, aixi com ser de Gava {recordem-ho, Hoc on resideixen) i no de

Castelldefels (Hoc on escolaritzen els seus fills).

Es en base 2 aquesta orientacié vers e manteniment de I'status social ja assolit pels pares,
que hom pot interpretar la formulacio de les seves expectatives escolars:

"No ens amoina gaire. Els infomis decideixen les activitats
extraescolars. Que els vagi sortint d'ells”. 1 ¢s posa com a exemple
a ells, els pares: "Nosalfres hem estudiat de grans, a partiv dels
30"
Es a dir, no hi ha metes explicites, potser perqué la seva situacié sdcio-econdmica permet
un cert relaxament en fa inculcacié als fills d'un mode de vida; 1a qual cosa no vol dir que els
pares no tinguin metes en relacio als seus fills. De fet, si a nivell familiar impera un model
educatiu com ¢l que defensen per a l'escola -que anomenen de pedagogia activa-, podem
esperar que les regles de joc hi siguin bastant fixes, tot i el seu caracter invisible.

En realitat, I'opcié per una pedagogia activa és l'argument que el pare presenta com a
determinant en Peleccié d'escola. Aixi, duna primera experiéncia de cooperativa escolar
presentada com a “activa i natwrista” es passa a l'ingrés a 'Edumar, perqué es considera
I'escola que més s'acosta al seu ideari, tot i les resisténcies inicials pel fet que la tenien per un
centre amb un cert "elitisme" {En aquells moments Edumar era una escola privada].

La coincidéncia que les quatre families agrupades a l'empar de la categoria classe mitiana,
hagin seguit un procés migratori, em serveix per observar tant la insercié social, com la
construccio simbolica de Yetnicitat en clau de carny. El canvi geogrific que és la migracio,
esdevé aixi la metafora del canvi social, ja sigui entés com de classe o d'identitat i d'status.
Si aixd s aixi, hauriem d'esperar Faparici6 en el discurs d'elements propis de classificacions
de tall social o etnic febles; és a dir marques mudables i fronteres permeables. Passem a
comprovar fins a quin punt aquest esquema. tedric ens permet interpretar les entrevistes
amb cadascuna de les quatre families.
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La familia 3V, que segueix un procés migratori d'anada i tornada encara en curs, utilitza en
el seu discurs categories étniques obertes, propies d'un model d'etnicitat transcultural. Aqui,
com en la familia 9H, de classe alta, 'aprenentatge de llengiies -i, especialment, de l'anglés i
del francés- obre les portes a mon culturals®™ diversos. Ja hem vist que, per a aquest pare,
aprendre catala €s un entrenament per aprendre una segona lengua, concretament, l'anglés
o el francés. No obstant aixo, tant l'eleccié de desti en el seu projecte migratori, com
l'absoluta acceptacio de l'escolarifzacio en catala s'associen, en el discurs, amb l'atribucié
d'un alt valor simbolic a certs signes de pertinenga: en aquest sentit es poden entendre
ladmiracio per “los _fimdadores catalanes del Colegio Madrid", al qual el pare va cursar
estudis secundaris i als quals consideren com amics de la familia ("casi tos™), 0 bé el bateig
com a barcelonista del seu filis de mesos, quan em digué, tot mostrant-me'l en bragos: "este

es culéh.

Un element de valor simbolic similar el trobem a la familia SP. Els avantpassats de la mare
per via materna eren catatans i, malgrat que ella no parla el catala, i parlava la seva avia
de petita:

" Yo nunca lo hablé, pero claro, lo escudhé foda la vida (...). Todas
la cosas que no se pueden decir delante de Ia gente, se tenian que
decir en catalin®.

Potser no resulti gaire aventurat de relacionar aquest bagatge simbolic familiar amb el fet
que la mare esta perfectament integrada en el centre escolar dels seus fills -n'és la presidenta
de l'associacio de pares- i amb el fet que, en el discurs, es mostra un cert desmarcament de
Ia resta del que la mare anomena “inmigrantes suramericanos”, patent en dos moments de
l'entrevista:

"[vinimos] sin saber que habia tanta cantidad de suramericanos

viviendo agqui",

1, en relacié al seu punt de vista sobre l'escola aqui a Catalunya i a PArgentina:

2 per al pare de 1a familia 3V, aquest concepte, que jo he introduit d'una manera un tant vaga, es
COITespon a uha ¢0sa molt concreta: poder continuar els seus estudis als Estats Units o a Europa.
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"Mi vision va a ser diferente quizas a la de los otros inmigranies”.

Es, tanmateix, en les dues altres farvilies de classe mitjana, on el procés de canvi social i a
la vegada, de canvi didentificacio social és més clar i on l'escolaritzacié hi juga un paper
més preeminent.

Atd, per a la familia 11G, Yescola escollida per al seu fill, a més d'oferir, segons la mare, "la
posibilidad de que el nifio aprendiese catalém, ya que yo no podia dirselo, no?, somos
castellanoparlantes®, es percep com el pal de paller al voltant del qual sha d'estructurar un
barri nou -Can Bou- del projecte de consolidaci6 del qual, com a residents en el barn, se
senten particeps. En aquest sentit, preguntada sobre si €l nen va sol al col legi, diu la mare:

"quizds el afio que viene, porque ahora empieza a haber muchos
nifios que van a este colegio y se vienen a vivir por aqui. Pero aun
ro, es una zona poce poblada, por la tarde-nocheme da un poco
de miedo",

Ara bé, aquest caracter obert i dinamic amb qué és concebuda la socialitzacié del fil
conirasta amb l'adscripcié per natiement i, per tant, immuiable de la mare i, en menor
mesura, del seu company:
- "Somos de Castilla, bueno, ti no, je, je" -din la mare adrecant-se
al company.
- "Yo he nacido en Barcelona, mis origenes son de alli. E] resto de
mi familia es nacida alli*, respon el company.

La familia 8G presenta elements similars a l'antetior, encara que amb matisos. El que en
aquells és un projecte de resocialitzacidé que passa per Fescolaritzacio del fill i de la seva
nova adscripeié -i nova respecte dels pares-, en aquesta €s una resocialitzacid® progressiva
sense premeditaci6. Explicaré qué wvull dir amb aquests termes. Quan el pare de la familia
8G narra lingrés del seu fill gran al collegi Edumar, posa I'émfasi en el seu caricter
d'escolar activa, entés com a valor positiu, i en el seu taranni de centre elitista, valor
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comprés com a negatin; i div explicitament que la definicié d"escola catalana’ atribuit a
aquest centre, no era aleshores un element significatiu per a ells; i afegeix

“La qitestié dentrar en la cultura cotalana va ser ol cap del
femps”.

Awui, en el moment de l'entrevista si més no, aquell mateix pare és ¢l president de 'APA del
centre i es presenta com un dels principals promotors dels encoﬁtres d'ex-alumnes en festes
que es fan a la mateixa escola; de manera que aquest centre ha acabat sent un eix central en
la conformacio del grup diguals dels seus fills i, de retruc, dels pares. Enmig d'aquest
procés de resocialitzacid, hi ha indicis que també els usos de la llengua catalana han canviat;
serveixi com a exemple I'anécdota que aporta el mateix entrevistat: correspon a un amic de
la infantesa, amb qui compartiren col legi -la Sagrada Familia de Gavé-, del qual comerta
que abans es parlaven en castella i ara, quan shan retrobat i s fiegitenten de nou, es parlen

en catala®™’.

En sintesi, ens trobem davant d'un procés de canvi d'identificacio social, on les
categories étniques i socials son, en correspondéncia, obertes. El procés afecta tant la
identificacié dels pares, com la seva projeccié en els fills. Ara bé, aquest discurs
d'etnicitat i de conformacid social de la identitat contrasta amb el discurs que es
projecte sobre la generacid predecessora. Una mica com e¢n la familia anterior, perd
trastladant-ho dels pares als avis, les categories que serveixen per a la identificacié
esdevenen aqui tancades i sén objecte d'una gradacié que va de lestigma a la posicié
de prestigi, passant per la normalitat.

Es tracta dun discurs, probablement latent, que g'activa quan el pare entrevistat rememora
¢l moment de prendre una decisié respecte a lingrés del seu fill a Fescola Edumar, quan
confessa haver sentit “una certa recanga”, pel fet de "no ser del grup" 1 explica:

7 Clar que, per a una més acurada interpretacié d'aquest canvi en els usos lingiistics, caldria
comptar amb més dades sobre el context en que es produeix de les que, al capdavall, disposo.
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‘Jo sde de Gava, vull dir, aviam, ens coneixen un mica, je, des de
Ja molis anys la gent que estem per aqui; Havors clar, sempre
diriem que i ha hagut, a nivell social sempre hi ha les diferéncies
de classes, almenys les que un percep, no?, o les que sent
internament, no?, com que ... Yot i que la meva familia m'havia
portat a una escola religiosa d'aqui Gava [los Hermanos] i, poc o
molt I'élite daquella época, perd jo sempre havia sentit aquesia
diferéncia (...) jo soc fill dels meus pares que van venir d'Alacant,
per tamt po som, som imnigrants peré ne itamt, com pot ser un
andalis en el sentit que pertany a la mateixa ..., pero aquella
sensacio que efs del grup, doncs aguest tipus de clima, almenys
m'afectava’.

Es tracta, com veiem, d'una situacié en qué la categoritzacié étnica -i també, de pas, la
identificacio émnica que es desprén de la projeccié que en fa el pare: diu som immigrants i
Do pas son immigrants- funciona per mitjd de marques indelebles d'status, probablement
sot.lapant-se a divisions endre classes i fraccions d'una mateixa classe social.
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3.2.4. Estratégia d’adscripcié social §i discursos d’etnicitat en les practiques
d’escolaritzacié de la classe treballadera.

Fins al moment, he analitzat quaire entrevistes a pares d'atummes escolaritzats a
Castelldefels, que s'ajusten al que he definit com a classe treballadora. En els quatre casos,
un membre de la familia disposa d'una ocupaci® laboral relativament estable; tres d'ells con
a personal manual qualificat i el quart com a personal intellectual de baixa qualificacié
(coincideix que aquesta Gltima familia és uniparental). Excepte en I'dltim cas, les mares no
s'ocupen en el mercat de treball.

Si, d'altra banda, prenem el nivell d'estudis assolit per cadascun dels pares i de les mares, ens
trobem amb més diversitat de situacions, sobretot pel que fa a les mares. Aixi, st els pares
tenen tots estudis primaris, Hevat dun, que no els va acabar (familia 6V), les mares es
distingeixen de la segiient manera: una no va assolir el Graduat Escolar (familia 2P), una
altra té el titol de Formacio Professional gran 1 (f 1L); una tercera va deixar els estudis un
cop aprovada la selectivitat (6V); mentre que la mare que treballa esta estudiant la carrera
de Geografia 1 Historia (12F).

Si he presentat amb un cert detall les credencials escolars dels pares és perqué em sembla
un factor a tenir en compte a I'hora d'entendre les expectatives que els pares depositen en
Tescolaritzacié dels seus fills. Perd, a mes, lexpeniéncia escolar dels pares pren mes
rellevancia des del moment en qué sobserva que lestratégia de promocio social d'aquestes
families de classe treballadora passa per l'éxit escolar -encara que en diferent gran, com es
pot veure a continuacio.

Les aspiracions escolars concretes de cada familia per als seus fills son, respectivamert:

aconseguir el graduat escolar (famflia 2P), una carvera (1L), el "mdximo que uno [el nifio]
pueda” (6V) i una carrera tambe, segons la mare de la familia 12F.
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En tots els quatre casos, per tant, els pares esperen que els seus fills assoleixin un nivell
d'estudis superior a l'assolit per ells mateixos, En una de les families, aquesta associacio es
fa de forma explicita. De fet, es veu lescolaritzacié dels fills com una mepa de segona
oportunitat, en qué l'experiéncia escolar dels pares és vista com una limitacio a les seves
aspiracions, que els fills poden i han de superar. En qualsevol cas, I'horitzo que s'albira per
als nens es construeix a partir d'aquests elements -d'éxits i fracassos, de fites 1 limits- de
l'experiéncia familiar. Aixi es pot entendre el segiient fragment de Fentrevista a la familia 2P,
on aquesta associacié entre sostre familiar i aspiracions es f2 de forma explicita:

"Bueno, a los padres siempre nos gustaria que tuvieran unos
estudios y que tuvieran mas que los padres, como se suele decir
siempre, no?: si yo no he podido, que...

{..) Porque si yo, por efemplo, yo solo hice EGB, que no tengo ni
graduado escolar, porgque no me gustaba el colegio y no quise
seguir. Y ahorg, pues la verdad, si yo encontrara... yo no puedo
frabgjar de secretaria, no puedo trabajar de esto, no puedo
trabajar de lo otro, hoy en dia te piden todo"”

- Entrevistador: Te piden el graduado escolar ...

"Todo, de todo, y saber mdquina, saber mecano .. ayl,
taquigrafia, saber muchas cosas no. Entonces claro, si ella tiene
esos estudios, tendrd menos problemas que una persona que no los
tenga”.

Per tant, es veu lobtencid del graduat escolar com a referent principal, com a Iisto
irrenunciabie, assolit el qual es pot plantejar la continuacié o no dels estudis. Aquesta
continuacié esta condicionada, per la mare, a dos factors: que els nens valguin i que vulguin
estudiar; i posa com a exemple €ls nens, ara ja grans, duns familiars:

“sirven para los estudios, pero que no les gusta estudiar; la madve

se sacrifican, él no quiere estudiar, y lo dejo a medias porque no
queriq estudiar”.
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També en la familia 6V és clara aquesta relaci entre l'experiéncia dels pares i d'altres
familiars i les expectatives d'escolaritzacié en relacié als fills. Tenint en compte que la fita
méxima assolida pels pares és Ia selectivitat de la mare, els referents d'excolaritzacié exitosa
d'altres familiars (una cosina és professora de llengua catalana en una universitat anglesa i
una altra parenta té¢ una beca destudis a 1Ulster) ajuden a comprendre les seves
expectatives escolars altes, encara que amb reserves (aixi, els pares destaquen el "problema
de tener una carrera y no poder trabajar a la edad de casarse™), aixi com Yaposta per
pagar classes d'angiés als seus fills des dels 5 anys.

En relacid a la forma com shan plantejat lingrés dels fills a un centre escolar, hi ha dues
families que justifiquen racionalment la seva eleccid, mentre que les altres dues families de
classe treballadora considerades no tenen consciéncia d'eleccid, siné, per contra,
dassignacio.

Aixi, la mare de la familia 1L explica que va preferir el collegi Vista Alegre al centre
Margallé, i ho justifica aportant tres raons. Dues d'aquestes raons apunten a factoss de tipus
comunitari: en aquest sentit, penso que cal interpretar el fet de valorar la provimiiat de la
casa al centre, aixi com Fescolaritzacié d'aitres familiars en el centre escollit, que és vista
com un referent positiu. Una tercera rad és de cardcter especificament pedagogic 1 té a
veure amb les expectatives escolars aftes de la familia. Donades aquestes expectatives, els
pares valoren el “salir bien preparados'. En relacio a aixd, sassocia un metode
d'ensenyament que la mare sintetitza amb la formula "trabajar mucho con fichas y poco
con libros" 1 que atribueix a I'escola Margallo, amb menys possibilitats d'gxit escolar despres
a secundiria; mentre es valora positivament el métode mixt de "rabajar con libros y
fichas", que sidentifica amb el centre Vista Alegre.

La segona familia que explica la seva opcié de centre (fescola Antoni Gaudi, en detriment
de I'escola LLuis Vives) en termes d'eleccié argurnentada és que he designat com a 6V. En
aquest cas, perd, l'argumentaci6 té més d'elements de refils al LLuis Vives, que no pas de
consideracions favorables al centre finalment escollit. D'aquest només se'n parta al.ludint a
1a seva qualitat de nou i encara sense diferenciar-io dels altres dos centres de Can Roca;
mentre que del primer se'n destaca com a caracteristiques desfavorables: ubicacié del cenire

246



Discursos d’etnicitat en Pescolaritzacid

al costat d'una via de molt trdnsit ("#euy metido en la carvetera"), aixi com el fet que el seu

espai es consideri reduit.

En contrast amb aquestes dues families, en les quals trobem una accié d'optar explicitament
entre dos centres, les families 2P 1 12F semblen. orientar-se per mitja d'una visio fatalista de
Faceés a un centre escolar. En el cas de la familia 12F cal dir que l'arribada a Castelldefels
fora del periode de matriculacié explica, en part, Ia posicié de la mare (i més tenint en
compte que en el lloc de procedéncia, Granollers, en el seu intent de canviar el nen de
col.legl, la mare havia topat amb la resisténcia de la resta de centre locals). "e/ que era
important era col. locar-lo en algun lloc".

En la familia 2P, aquella visi6 fatalista de qué parlava és més destacada. A la pregunta sobre
Yeleccio de l'escola dels seus fills 1 després d'avisar d'entrada amb la contestacié "No puedes
hacer mucho caso, porque ellos te dan la que quieren”, explica el segiient:

"En mi caso es que es muy sencillo. Mi amiga, la mama de este
chico [el nen que esta jugant amb la nena gran, que viu al costat],
tenia la mayor alli: ‘ahl, pues, P. [la nena gran de la familia 2P],
como han ido a la guarderia jurntos, pues las podriamos llevar
Jjuntos. Y yo que digo ‘pues, bueno, cuando den los formularios
para rellenarios y eso, pues ya verd. Y entonces, como dio la
casualidad que tenta la nifia pequefiita ingresada en San Juan de
Dios, y ella misma me rellenc todos los papeles y los echo. (Yo no
hice nada practicamente! ¥, como que yo le dije que bueno, que
vale, pues ella ... vamos, no se lo penso. Cuando vine del hospital
de mi hija, dijo 'P. que he rellenado los papeles, que los he echado
con los de mi Rijo". 'Ah, pues vale, pues bueno’y sucedié asi”.

Adquest fragment és indicatiu, em sembla de dues coses:

a. De la no pertinéncia en aquest grup social de leleccid -en ¢l sentit d'acciéd racional
orientada & un fi- dun centre escolar entre una série d'opcions; i
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b. el pes de les xarxes socials que uneix les mares i la seva funcié de reciprocitat en un medi
popular com el d'aquesta familia. A la vegada, aquestes xarxes constifueixen un marc en
qué es va gestant les relacions entre iguals dels infants.

En relacié a I'is de categories d'einicitat per part d'aquestes families de classe freballadora,
només en una familia apareix explicitament identificacié étnica (12F), mentre que fa s
explicit de categories d'etnicitat, a més d'aquesta, una altra familia (2P). Les dues families
restants (1L i 6V), s'emtén, no van recOrrer a categories étniques en les seves entrevistes
amb mi.

La no aparicié o aparicié en un nivell implicit de letnicitat en les families de classe
treballadora, fet comparativament més freqiient que en els altres grups socials analitzats™®;
em fa pensar en la segiient conjectura: ;Podra ser aix¢ interpretat com una inhibicié en la
presentacié de I'adscripcié a un grup per efecte de lestigmatitzacio a que sOn sotimesos els
propis grups socials o dalires propers a ells, per altres grups amb més control simbohc?

Dit aixd, passem a escorcollar detingudament com forgen aquestes families fa seva imatge
grupal 1 Ia dels altres.

Entre els elements que esdevenen significatins a l'hora dlestablir -sovint implicitament-
catepories socials, hi destaca els Higams familiars presents en el discurs de tres de les quatre
families (1L, 2P i 6V) i el que apareix com a entorn proper o veins i amics, en dues
d'aquestes families (1L i 2P). En la quarta familia (12F), en lloc d'aquest tipus de lligams
(pensem que ¢s tracta duna familia composta per mare 1 dos fills, arribats l'octubre de 1992
a Castelldefels), sen tracen uns altres: els generats per 'escola, complint aqui Ja funcid
d'institucié d'adscripcié comunitiria, en el lloc d'una xarxa social prévia, agui inexistent.

8 | més si tenim en compte que entre aguestes tres families també s'ba produit experiéncies
migratories de diferent tipus, tan significatin en les families de classe mitjana a I'hora de respresentar-
s¢ la identitat social propia i ia dels altres, com hem vist en 'apartat 3.2.3 .
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Si focalitzem Patenci6 en la familia 1L, la menci¢ de la institucié familiar a I'hora d'escollir
escola, la valoracio de la proximitat -més simbolica que fisica, atés que laliernativa
considerda, el collegi Margall, es troba pricticament equidistant al cenire escollit Vista
Alegre- i la predileccid per aquest centre, homonim i representatiu def barri Vista Alegre
(un barri objecte d'etiquetatge étnic arren de Castelidefels); ens fa pensar en una adscripcié
étnica no declarada: la que els lligaria a la comunitat andalusa de Vista Alegre.

Pel que fa a la familia 2P, que viu a la zona sud del barri de El Castell, el seu discurs conté
elements explicits de categoritzacié étnica a Thora de descriure ¢l marc que ajuda a
entendre, que justifica d'alguna forma, les seves prictiques en relacio a l'ensenyament de
Hengites als fills. L'andlisi d'aquests elements em permetra interpretar-hi la identificacié
étnica que, com sostindré, hi és implicita.

D'entrada, reprodueixo el fragment de l'entrevista amb aquesta familia que fa referéncia a
I'aprenentatge de Hengiics dels seus fills;

"Aqui estamos hablando de Cataluiia, no; si te vas af Pais Vasco,
necesitas el vasco, jno?, si te vas a Galicia, necesitas el gallego.
Si estamos hablando en Catalufia, necesitas como minimo un
catalan bien perfecto, escrito y hablado, y pues un idioma que
actualmenie es el inglés, el que mds. Ahora, si pudiera hablar mas
idiomas, mas idiomas, si, sP.

La categoritzacio social aqui passa per 1'ds de tres termes: Caraluiia, Pais Vasco 1 Galicia,
El primer apareix com a marc de referéncia immediat, on -es pressuposa- ells es troben
inserits, mentre que els altres dos termes, presentats com a situacions paral.leles, reforcen el
contingut del primer. Fixem-nos que, no per casualitat, es tracta de parts de IEstat
Espanyol amb llengua propia diferent del castella; de fet, de les tres Comunitats Autdnomes
amb d'status més o menys ambigu, adquirit durant el régim democratic actual, de
nacionalidades historicas. Penso que el fet que la mare d'aquesta familia hagi epumerat
aquestes Comunitats i no unes altres t¢ Ia seva significaci6 a I'hora d'entendre des de quina
perspectiva encara l'educacié lingfitstica dels fills.
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Establert aquest marc de fons, la mare passa a explicar la seva visid respecte aquesta
educacio lingiiistica; explicacié que, al meu parer, permet fer visible -prévia interpretacio- la
seva identificacié étnica, Aniré per parts.

L'enumeracid "si fe vas a ..., necesitas el [idioma corresponent a cada nacionalidad
historicd]" em sembla eloqient. Em permet copsar Ia perspectiva en la qual la familia se
situa en relacio a aquell emmarcador i referent principal que és aqui Cadalidia; és la
perspectiva de qui estd en com a consequiéncia del qui ka anaf a, del si vas a. El resultat és
que la familia es veu com estant @ Cataluniya i no pas com a essert de Catalunya. En
correspondéncia, la llengua catalana és vista com un instrument necessari, gairebé un
requisit per viure a Catalunya; de fet, tal i com es desprén del text, de la mateixa forma que
ho és langlés per viure en el moment actual. En canvi, el castelld, que no apareix
explicitament en ¢l text, i que és aqui la llengua d'ds familiar, es troba -penso- en un altre pla
dins la cosmovisié grupal d'aguesta familia: és potser ¢l signe que els lliga a una comunitat
de pertinenga formada de manera immediata per la xarxa social de reciprocitat quotidiana?

En la familia 6V nro he trobat indicis ni de categoritzacié ni d'identificacié étniques. En tot
cas, atesa la seva esiratégia de classe -recordem: estratégia d'ascens social per mitja dels
estudis- 1 atesa la seva disposicid envers I'ensenyament de segones llengiies als seus fills,
m'atreviria a aventurar que lorientacid étnica d'aquesta parella (d'origen valenciano-andalis)
consisteix a passar de puntetes per les fronteres étniques que, pressumiblement, divideixen
certs grups socials.

Es aixi com podem mirar d'explicar ¢l matmeniment de la llengua catalana per via materno-
filial, tot i ser el castella [l pare és castellanoparlant i la mare i els fills, amb ell, patlen en
castella] la llengua dominant a la llar. "Nunca hemos tenido problemas con esto", certifica
la mare. Perd, aquest manteniment de Ia lengua materna, quan en altres families de similars
caracteristiques ha acabat caient en desis, penso que es pot explicar tenint en compte
Yhoritz6 familiar sobre ¢l qual els pares projecten les expectatives escolars concernents als
seus fills. Tenir com a referents dues familiars amb alta titulacié que han estudiat i treballen
a la Gran Bretanya -una de les quals com a professora de llengua catalana- ha de
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comportar, per forga, valorar tant 'aprenentatge de l'anglés, com el del catald. Recordem
que els nens estan estudiant anglés en centres privats des de 'edat de cinc anys.

Posats a definir el model de cosmovisi6é que subjeu en aquest plantejament socio-educatiu,
jo el situaria ben a prop del que he anomenat més amunt model detriciiat transcultural i
que havia trobat en representants de la classe alta i mitjana.” En tot cas, podriem dir que
aquesta familia s'orienta tés per una estratégia d'adaptaci6 que d'adhesié a un grup social,
més per l'atribucié d'un valor instrumental que simbolic a l'aprenentatge de certes llengiies.

El valor instrumental de l'aprenentatge de Hengiies també el trobem en la familia 12F,
expressat en la formula -dita, cal dir-ho, seguida d'una riatlla- "que les aprenguin fotes”.
Ara bé, en aquest cas, Ja llengua apresa i parlada vehicula altres significats i valors:

"Jo [els parlo} en catala a tots dos, el que passa és que el petit -curios,
no?-, passava moltes hores amb el seu pare, que és castella, sud-americd,
i la guarderia on anava també parlaven en castella i ha aprés primer el
castella. Pero ara que ja no viu amb el seu pare [arran de 1a separacié
entre els pares) / ja no va a la guarderia fva al collegi Edumar], estd
parlemt el cotale molt beé, no? Inclis ahir em deia la seva professora:
"veus el J. [que no parlava gens el catala] i mira’l ara”, diu la mare amb
satisfaccid.

De la interpretacié d'aquest text es desprén el segitent: hi hauria un abans i un després de la
separacio dels pares, expressat en el text quan la mare diu “ara que [el fill petit] ja no viu
amb el seu pare", moment que esdevé crucial per entendre el paper que juga la liengua en
ia nova situacié. Des de la perspectiva d'aquesta mare, parlar €l catald a casa, amb els seus
fills, simbolitza, marca dues fronteres: una, entre I'abans de la separaci6 i lara; i una altra,
de cardcter étnic, implicita en el text, que distingeix entre dues categories socials, catalans i
castellans, i que la mare utilitza, en ¢l context de I'entrevista, per marcar ia diferéncia entre

% Aixd em sembla demostratiu del fet que no hi ha ana correspondéncia mecessaria entre fractio de
classe social i model d'etnicitat. El joc de combinacions és, en canvi, molt obert i un mateix model
d'etnicitat pot tenir usos i sentits diferents en funcid de qui F'activa.
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el pare dels nens, que és castelld, perqué parla castelld, més que no pas pel fet de ser sud-
americd, i ella, que parla catala i, per tant, tot 1 que no ho digui, es presenta com a
caialona.

Ara bé, més enlla d'aquest tis del signe parlar wma llengua com a marca étnica en les
relacions interpersonals, la meva interpretacié déna un pas més. En efecte, sostine que en el
nou context vital de ia familia 12F (Castelldefels enfront de Granollers] aprendre 1 patlar el
catala ha adquirit un valor simbolic -i també instrumental- que no tenia en l'anterior context:
és ara el codi d'accés a la cultura del centre escolar i alhora un senyal de pertinenga a
aquesta institucié escolar.”’ Una institucié que no es presenta merament com un recurs o
ambit ecucatiu, sind, com hem vist, com una segora feanilia, en el sentit d'esdevenir T'espai
de resocialitzaci6 on elfs infants nouvinguts (recordem també el cas de la familia de classe
mitjana 11G) hi tenen els amics, hi fan les activitats de lieure 1, el que €s més important a
ulls de la mare de la familia 12F, on el nen gran que arribava de Granoliers amb fama de
"nen una mica conflictiz" -en paraules seves- sha integrat satisfactoriament.

" De I'Fdumar] n'estic molt comtenta. (...) La primera setmana en
va fer una de grossa, pero li van parar els peus i I'han portat molt
bé".

7 No oblidem que V'escola Edumar és definida tant per l'equip directiv, com per bona part dels
pares entrevistats com a escola catalana.
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PART ill. ELS DISCURSOS DE LA TRANSNACIONALITAT, LA
NACIONALITAT | LALTERITAT. ELS SEUS EFECTES
D’ETNICITAT.
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A tall de sintesi: els discursos d’etnicitat actius en el camp
socio-escolar.

En la introduccié al present treball justificava la rentincia a detectar directament la
segregacié d’alumnes &tnics en certs centre escolars, aixi com el proposit d’identificar
quins processos contribueixen a marcar amb referents étnics el camp social dels centres
escolars en una drea sdcio-escolar concreta. Aquests processos impliquen,
necessariament, segons la perspectiva en queé m’he basat, Pactivacié i desplegament del
que he anomenat discursos d’etmicitat. De fet, la investigacié que ara provaré de
sintetitzar s’ha ocupat de Paparicié, desplegament i efectes dels discursos
d’etnicitat en tres dimensions de DIescolaritzacié interrelacionades: les politiques
escolars a nivell macro; les politiques de centre i, més concretament, de gestié de

’alumnat; 1 les practiques d’escolaritzacio de les families.

D’acord amb una concepcié de I’etnicitat com a fenomen fransversal’, aquella primera
dimensié ha de permetre observar-ne I'ts i desenvolupament en forma de discurs en un
camp de confluéncia entre alld potitic i allé pedagogic (a nivell macro i a nivell micro);
mentre que la dimensid de les families i la seva relacio amb els centres escolars fara
possible contextualitzar certs usos discursius de 1 etnicitat en el camp de les classes i

els grups socials.

A més, he pres el camp dels centres escolars com Pespai on situar, finalment, els

efectes de tals usos discursius, és a dir, els seus efectes d ‘etnicital’

' Amb aguest terme, he volgut indicar que Ietnicitat requereix, per a 12 seva posada en discurs -que és
com dir per a la seva posada en practica- de I"articulacié amb altres nivells de les relacions socials
amb els quals se sol lapa. :

% No es tracta d’un enfocament colturalista o idealista. No es tracta que ¢l simple fis de discursos
portadors de categories étniques produeixi, com per art de magia, subjectes &tnics, discriminacions
étniques, en un mot, efectes d’etnicitat. Des d'una perspectiva genealogica i constructivista, els
discursos nomes sén actius si s'insereixen -si es practiquern~ en una trama de prictiques social més
amplia, tenint en compte que allo social implica a 2 vegada allo discursiv (Pactivacié i generacié
continues de sentit, com no es va cansar de repetit Weber), tant com allé social i alld cultural sén dues
cares d’on mateix objecte: el camp d’estudi de les ciéncies socials.
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En I’ambit socio-escolar objecte d’estudi, els diversos discursos d’etnicitat observats
poden agrupar-se en tres unitats o formacions discursives’ basiques. Aquesta
agrupacio ens permet haver-nos-les amb tres camps discursius, que podem anomenar:;
els discursos de la ransnacionalitat, els discursos de la nacionalitart i els discursos de
D'alteritar. No es tracta pas de conjunts homogenis i linials; en tant que formacions
discursives admeten, per contrz, la multiplicitat d’usos, fins i tot antagénics, d’uns
mateixos objectes, categories o termes que, d’aquesta manera, esdevenen muitiples
tambe.

1. Els discursos de la transnacionalitat i la constitucio d’un camp d’élit

hegemonic.

El principal focus d’aparicié de discursos de la transnacionalitat coincideix, dins del
camp dels centres escolars, amb certes escoles d’accés restringit i que tenen com a
zona d’influéncia una area transmunicipal; i, quant al camp dels grups socials, amb una
fracci6 de la classe alta present en 1a zona estudiada.

En el primer camp, els dels centres escolars, la formacié discursiva de la
transnacionalitat proporciona elements simbolics 1 normatius amb els quals és possible
delimitar i, en part, constituir el que he anomenat camps d’élif. La constitucié de
camps d’élit per part de certs centres escolars seria athora resultat i factor de les
prictiques de seleccié indirecta dutes a terme per part dels equips directius d’aquests

? Devem ¢l concepte de jormacions discursives a Foucault (1969). Per a una definicié del concepte,
vegeu I'apartat 2.3.3. del capitol de perspectiva téorica, i per a una dimensionalitzacié del concepte
Vapartat 3.2.1.del capitol metodoldgic.

* He definit comp d'élit com l'espai social d'accés exclusiv als membres seleccionats per a formar part
d'aquests élits; espai que estd constituit pel conjunt de signes que esdevenen alhora codi restringit de
comunicacié i de conducta, i marca social distintiva de I'elit. He utilitzat aguest concepte, sobretot, per
explicar el subcamp dels centres escolars amb accés restringit i zona de demarcacié amplia, abastant
mes d"un municip.
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centres. Aqui les marques étniques amb qué s’identifica una especialitat pedagogica
(ensenyament en anglés, en jfrances) o el mateix centre (escola anglesa, escola
Jrancesa) serveixen al mateix temps de codi d’elit (la cuwltura anglosaxona, la
Jrancesitat) i de reclam a certs grups socials, que associen la seva adscripcid social a

un grup amb I’escolaritzacio dels seus fills en els esmentats centres.

Precisament, les estratégies d’adscripeid de certs grups socials constitueixen el segon
camp d’aparicié dels discursos de la transnacionalitat. Aqui trobem diversitat d’usos
dins del que seria una mateixa formacié discursiva. Proposo distingir entre: grups
productors’ de discursos de la transnacionalitat, grups reproductors i grups
readaptadors d’aquest discurs -és a dir, que donen un nou sentit als elements de

transnacionalitat en base a les seves propies practiques d”adscripeié social.

En la zona considerada, el focus d’irradiacio i control simbdiic principal del discurs de
la transnacionalitat resulta ser la fracci6 de classe alta d’origen europeu o nord-america
establerta en les zones d’alf standing de Gava i Castelldefels; mentre que a Ja resta de
classes socials, certs grups reprenen el discurs amb distints graus de reformulacio, perd
en qualsevol cas sense a penes contestar-ne els termes basics. Estem, de fet, davant
I"Gnica de les tres formacions discursives d’etnicitat actives en 1’ambit sdcio-escolar
estudiat que no ha suscitat ni ha expressat postures antagoniques. En aquest sentit, el
discurs de la transnacionalitat constitueix un mitja pel qual es genera consens social
que, tenint en compte €l contingut simbdlic’ que desplega aquest discurs, s’erigeix en
base de I’hegemonia social de I’esmentat grup de classe alta.

Quant al seu contingut simbolic o trama tedrica, els discursos de la transnacionalitat es
caracteritzen per una categoritzacié étnica que estableix dos nivells d’oposicio:

(a) un primer nivell quedaria delimitat per categories permeables entre si i de
jerarquitzacio subtil (per exemple: EUA / Gran Bretanya / Espanya, en ordre de major

* Ei contingut simbolic d"una formacié discursiva correspondria als seus conceptes i 2 Ia seva trama
fedrica.
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a menor prestigi atribuit, en el cas concret d’una familia alemanya; o EUA / Franga /
Espanya, per a una familia de nacionalitat francesa), on P’anglés i/o el frances son les

claus d’accés a les categories mitjanes i altes.

{b) 'oposicié implicita, no enunciada, d*aquest primer nivell, que conforma el camp
d’¢lit respecte els no occidentals, que simplement no compten en el camp simbolic de

la transnacionalitat.

L*Gs d’aguest discurs més enlla del grup de classe alta que suposa el seu principal
focus de difusid, atravessa tots els grups socials considerats, i presemia variants i
adaptacions -il.lutratives, d’altra banda, de la versatilitat i alhora constrenyiment que
implica el régim d’una formacié discursiva. Pero, Iextensié dels usos del discurs de la
transnacionalitat és indicativa, sobretot, del seu poder de seduccid, més enlia dels
grups socials que en resulten categoritzats de forma explicita 1 positiva. Aixi, malgrat
pertanyer a una nacié no occidental, una familia de classe mitjana i origen mexica
subscriu, a titol individual, Pesmentat discurs d’etnicitat, de manera que la trama
tedrica que comporta acaba tenyint ’horitzd de I’escolaritzaci6 i adseripcio social dels
seus fills; per la seva part, les families autdctones assumeixen -amb desigual gran
d’émfasi- quasi per unanimitat P'anglés com a clau universal en la contrucci6
d’expectatives educatives respecte els seus fiils. Algunes de les families de classe
mitjana i mitjana-alta utilitzen, a més a més, I"escolaritzacio dels seus fills en els centres
amb un aura d’etnicitat transnacional, o bé la inscripcié at clubs esportius on
assisteixen membres de 1’¢lit d’estrangers del Primer Mon i classe alta, com a mitjans

per imbuir-se de prestigi.

Per tant, una mateixa formacié discursiva, la de Ia fransnacionalitat, junt amb les
practiques socials amb qué s’articula, és desplegada en un mateix context socio-escolar
amb quatre efectes distints: assemtament de I’hegemonia d’uma élit; obertura i
tancament de la porta que déna accés a aquesta élit (entrada al camp d’¢lit); promocié
social (de fills i, de retruc, de pares) mitjangant el domini de anglés; i conferiment de
prestigi social per contagi.
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2. Els discursos de la nacionalitat: aparicié, desplegament i contestacio.

Una segena formacié de discursos d’etnicitat activa en I’ambit estudiat ens permet
parlar del que hem designat amb el terme de discursos de la nacioralitat. En
particular, dos discursos s’inscriuen dins d’aquesta formacié i poden ser distingits en
base a la seva orientacié concreta, de manera que tindriem discursos de la catalanitat i
diseursos de la castellapitat. Veiem a continuacidé com 1 quan apareixen, i quin camp

simbolic imposen per, finalment, apuntar quins efectes d’etnicitat comporten.

En I’ambit escolar, un discurs de la nacionalitat apareix, d’un costat, en la base de les
politiques de normalitzacid nacional (sobretot, en el dispositiu de la normalitzacio de
1a llengua catalana) i, per un altre costat, s’activa en el camp dels centres escolars i el
joc de les adscripcions socials. Si bé a Catalunya, des de finals dels anys setanta, aquest
discurs pren la direccié que i imprimeix el projecte nacionalista catald emergit durant
el periode de la #ramsicié i que esdevé hegemonic a finals dels setenta, i
s’institucionalitza a partir dels vuitanta, un aitre discurs de les seves mateixes
caracteristiques, pero d’orientacié oposada s’hi contraposa: el discurs de la

castellanitat, que he trobat en sectors de la classe alta i mitjana-alta.

A nivell de les politiques macroeducatives, el discurs de la nacionalitat a Catalunya ha
pres forma de dispositiu de nrormalitzacic nacional. El seu punt de partida es troba en
el consens entre les forces politiques que, 2 mitjans dels anys setanta, posen les bases,
tant en Pescenari catala com en ’espanyol, del procés de democratitzaci6. En aquest
context, la catalanitzacio -no tan sols lingiiistica, també nacional- s’assumeix com a
exercici de rescabalament, de desgreuge col lectiu respecte de la politica anticatalanista
de la dictadura del general Franco, i €s aixi que s’entén com a normalitzacié. En aquell
moment histdric i en base a aquell consens s’iniciard tot un procés
d’institucionalitzacié d’aqueit discurs de normalitzacié nacional, sobretot per mitja de
Paccié de govern de 1a Generalitat. En el camp escolar, el maxim exponent d”aquest
prooés -perd no pas 1Onic- ¢s el desplegament del Programa d’Immersi6 al Catala, que

arrenca el 1983 i que no cessa d’estendre’s durant tot els vuitanta, per esdevenir a la
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vegada bandera de la catalanitzacié i objecte de contestacid, des del discurs de la
castellanitat, durant els noranta.

El discurs d’etnicitat que encammen i alhora reprodueixen aquelles practiques de
normalitzacié nacional, es basa en la dicotomia catalanoparlant / castellanoparlant,
que son constituides com a categories permeables entre si, i 'orientacio discursiva de
les quals apunta vers la infegracic® de la segona categoria en la primera o, per dir-ho
clar i catala, vers la catalanitzacid de la poblacié castellanopatlant. Penso que aquesta
orientacié, que cristallitza en el fet simbolic de considerar les persones
castellanoparlants potencials catalans (en front, com veurem, de l'exterioritat, a
alterizat, amb qué sén conceptualitzats els “drabs”, els “gitanos”, les “minories
étniques” pels dispositius de normalitzacié aquesta vegada social), constitueix una de
les principals bases de legitimacié del discurs de la catalanitat. Discurs que, d’altra
banda, nasqué com a contencié d’un contradiscurs -el de la castellanitat-, com a
conjura contra el conflicte ativic Castella-Catalunya; i que es troba periddicament
contestacions que en dificulten, d’una banda, I’ampliacié de les bases de consens en

qué reposa, i, d’una altra, la superacié dels seus limits discursius’.

Aquests discursos, agrupats aqui sota el nom de formacié discursiva de la nacionalitat,
circulen i prenen sentits diversos en ef camp dels centres escolars i, més concretament,

en el joc de les adscripcions socials de les families.

§ Alld que des de finals dels anys cinquanta, diferents intel lectnals i idedlgegs catalanistes (J. Pujol i
J. Malucuer, entre altres) havien formulat com un model ¢’ etnicitat obert i orientat vers Passimilacié
dels immigrants castellanoparlants; en la segon meitat dels anys setanta, davant 1a perspectiva de la
instauracié d’un régim democratic, passa a formular-se en termes de régim d’etuicitat permeable i
orientat vers la infegracit, concepte que incorporava el reconeixement de les cultures dels immigrants
i la seva apaortaci6 al projecte nacional catald (PUJOL, 1976; VALLVERDU, 1979). Vegeu I"apartat
1.1.2. de ia segona part d’aquesta tesi.

7 En aquest sentit, si bé és possible interpretar el pas d’una modalitat enunciativa explicita -que
fregava la loquacitat, m’atreveixo a dir- 2 una altra d’implicita del discurs de catalanitat d’enca de 1a
Liei de Normalitzacié del Catala de 1983 fins als decrets de desplegament de ta LOGSE a Catalunya
de 1992, com una consolidacié de Phegemonia del projecte nacionalista que el promow; 1o és menys
cert que P'elaboracié i aprovaci6 el 1997 d’una nova Hei del catald ha tomat 2 destapar Pancestral
capsa dels trons i ha posat en evidincia els limits del consens en qué basd la seva arrencada i
desplegament institicional el discurs de normalitzacié nacional.
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En el camp de les escoles en sentit estricte -del joc entre centres-, el discurs de la
catalanitat s’utilitza -com ja hem vist en el cas de la formacié discursiva de la
transnacionalitat- com a codi d’un camp d’&lit, d’un costat, i, d’un altre, com a mitji
d’obtencié de prestigi, o bé com a instrument {til per a la promocié social -sobretot
laboral- dels respectius alumnats. Pel que he constatat en aquest camp, alld cavala
confereix prestigi (d’aqui el recurs a aquest element en Ia presentacié de la identitat de
certs centres) i ¢l domini del catald s’associa a majors oportunitats professionals. A
més, en lentramat dels centres escolars, el discurs de catalanitat no troba cap
contestacié explicita i constitieix un espai d’hegemonia social, en parallel a I’establert

per la circulacié i reproducci6 social def discurs de la transpacionalitat.

En el camp dels grups socials, tanmateix, la formacié discursiva de la nacionalitat no
produeix tant un espai d’hegemonia absoluta; siné que, a partir de la diversificacié dels
seus usos per part d’aquests grups, dona Hoc a espais de contestacid i fins de pugna

entre posicions antagdniques.

En aquest sentit, del meu treball de camp, n’apareixen dos focus contraposats de
produccié de discursos. Ambdos corresponen a fraccions de la classe alta. 1 ambdés
reprodueixen I'adseripeié social en relacié a lurs fills, per mitja de I’escolaritzacié en
sengles centres escolars. Es tracta de dos centres dels quals un utifitza i 1’altre
utilitzava categories d”enticitat nacional per configurar el seu respectiv camp d’'élit. A
ulls i en paraules dels pares, una d’aquestes escoles és catalana thom i diu
precisament “escola catalana”) i Paltra era “castellanoparlant” .

Una d’aquestes fraccions de la classe alta, que presenta un discurs de catalanitat en la
seva autoidentificacid, seria la principal beneficiaria de Pespai d’hegemonia que
produeixen, d’un costat, les politiques de normalitzacié nacional a Catalunya, sobretot
d’enga dels anys vuitanta i, d’un altre costat, com veurem, de I’acceptacié d’aquest

discurs per part de grups socials de tot I"arc social. Hegemonia que no és absoluta, car

® Mentre Pescola catalana en qitestié actua com a far i reclam per a families de diverses classes
socials que hi acudeixen com a referent de catalonitzacié; Ia segona ha deixat d’operar com a centre
castellanitzador, si més no explicitament de carz al public.
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és gilestionada per aquella altra fraccid de la mateixa classe alta, que arrela €l seu
discurs en la mateixa formacid discursiva de la nacionalitat; perd que s’oposa a la
politica de normalitzacié nacional precisament en els seus mateixos térmes, només que
invertint-los, i pren forga dels mateixos limits del consens en qué s’establi aquesta
formacid discursiva durant la tramsicid. Es tracta, de fet, d’un altre discurs
d’hegemonia nacional, que defensa per a si Iespai de legitimacié del discurs
nacionalista espanyol, a nivell general, i del seu propi camp d’¢lit, a nivell mes
particular. En aquest sentit, resulta significativa en el context d’aquesta pugna entre
projectes nacionals antagonics, I’estratégia discursiva del grup castellandfii d’assumir
el discurs de la transnacionalitat i presentar-lo com a contraposat al discurs de la
catalanitat (“yo prefiero diez veces el inglés al cataldn”, em deia una mare d’aquest
grup de classe alta). Tot un simptoma de I’hegemonia del discurs de la
transnacionalitat.

Ambdos discursos de la nacionalitat troben acollida en determinats grups de la resta de
classes socials. Aixi, mentre el discurs de la casteflanitat sembla calar ¢n certes families
de classe mitjana-alta disconformes amb 1’expansi6 de les practiques de normalitzacié
nacional, que consideren excessives; el discurs de la catalanitat orienta les practiques
d’escolaritzacié de families de classe mitjana i baixa. A més a més, uns altres grups,
d’aquests mateixos estrats socials, adopten alguns dels termes d’etnicitat d’aquest
discurs {especialment, la centralitat concedida a I’aprenentatge i a IGs del catald), pero
per a fins diversos: promoci6 laboral per a Ilurs fills, creacié d’adscripci6 a noves
unitats d’identificacid locals (per exemple, emprant 'adopcié de la llengua catalana

com a mitja d’identificacié amb un barri de nova residencia).
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3. Els discursos de Palteritat: les modalitats de I’alferitat-estigma i de

Falteritat-valor.

Hem vist fins aqui aparéixer -amb els seus moviments de desplegament i replegament,
d’expansio i contestacio- dues formacions discursives que hem anomenat: de la
transnacionalitat i de la nacionalitat. Hem localitzat amb certa exactitud els seus focus
prinicipals de producsio i de difizsié que eren: per al discuss de la transnacionalitat, una
fracei¢ de la classe alta, amb el seu camp d’élit constituit per les politiques de certs
centres que els sén afins, certs espais d’oci ...; i, per al discurs de la nacionalitat, una
politica de normalitzacié macional que, a partir d’un ampli consens social i politic,
s’institucionalitza implacablement des de principi dels vuitanta, i que troba en una
segona fracci6 de la classe alta -amb els seus respectius centres escolars de referéncia-
el seu millor aliat en el camp dels grups i, per contra, en una tercera fraccid de la
mateixa classe -aquesta vegada, sense a penes agencies de difusié discursiva entre els

centres escolars- el seu principal opositor.

Hem conclos, en £, que en el context sdcio-escolar estudiat, el desplegament d’aquests
discursos beneficia, respectivament, a cadascuna d’aquestes tres fraccions de la classe
alta.

Ara ens ocuparem d’uma tercera formacié discursiva en accid, la de Palteritar.
Respecte 2 les anteriors formacions, es tracta d’un camp discursiu que ni és possible
localitzar tan precisament, ja que apareix ara aci, ara alla, activat per agéncies socials
distintes (dispositivs de normalitzacié social, principalment; perd també de
normalitzacio nacional) i per grups socials molt diversos®; amb lIa particularitat, a més,
que aquests discursos d’alteritat, més que beneficiar un grup social en concret,
perjudiquen, discriminen, estigmatitzen, contribusixen a segregar els subjectes socials
que produeixen o reprodueixen. “Gitanos” i “arabs es troben a Catalunya entre els

principals productes d’aquesta formacié discursiva.

° En la meva interpretacio, aquesta potencial ubiquiitat dels discursos de I'alteritat déna idea de
Fampli consens social en qué reposen, aixi com de Ia forca legitimaosa que confereixen a qui els usa,
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En el camp de les politiques socials d”abast macro, un discurs de Palteritat s’insereix
en el si del que he anomenat practiques de normalitzacié social. En Pambit de
jurisdiccié del MEC, a partir de mitjans dels anys vuitanta, i en el territori dactuacié
del Departament d’Ensenyament, des de 1983, el recurs a un discurs de Dalieritat
étnica esdevé cada cop més recurrent i central, sobretot en els respectius programes
d’educacio compensatoria. A Catalunya, a més, el discurs de alteritat acaba penetrant
d’altres actuacions de normalitzacid social (com ara la regulacié de centres d’accié
especial), i fins ha incidit en un programa de normalitzacié nacional com el d°atencié a
alumnes d’incorporacio tardana d°Ensenyament del Catala (SEDEC).

A Catalunya concretament, la implantacié d’un discurs de Ietnicitat en el si d’aquests
dispositius de normalitzacié social s’inicia en un context de rebuig per part de certs
centres a escolaritzar alumnes gitanos procedents de centres especifics, de les
anomenades escoles pont. Aquest context és el que va conferir plausibilitat a 1’ds de
categories i una perspectiva d’etnicitat en P’inici de accié compensatoria -molt abans,
per exemple, que en el ferritori MEC. Tanmateix, allo que permet explicar el
desenvolupament i vigéncia de la simbiosi normalitzacié social-discursos d’alteritat &s
la seva afinitat discursiva. Aixi, un régim d’etnicitat establert en base a categories
clarament delimitades entre si proporciona al dispositiu pedagodgic de I’educacié
compensatoria, la possibilitat d’acotar ¢l seu camp d’aplicacié de forma precisa i
economica (molt més que no pas si, en Noc d’actuar amb alumnes gitanos o drabs,
hagués &’ haver-se-les amb alumnes amb fracas escolar o, fins i tot, amb alummes amb
visc de marginacié social i prou). Perd I'element que resuita més adequat i que dota
de més operativitat a una practica de tipus compensador -que requererx detectar yna
falta, tant com subministrar-ht un remei- és la concepciod d’aquells subjectes étnics com
a externs al nostre sistema escolar, com a diferents, com a altres respecte a la nostra

cultura’®, com a mancats d’adaptacié al ritme escolar'’, la qual cosa justifica un

19 Noteu la diferdncia amb els subjectes émics produits per les politiques de normalitzacié nacional,
per les quals tota persona castellanoparlant era considerada potencialment catalana. Amb la
particuiaritat, a més, que aquests dos efectes d’etnicitat (I"un divisor més que no pas cohesionador; el
ssgon més integrador que no pas segregador) es desplegnen simmltiniament. Aixi, 1983 és 'any de la
legislacié de la Liei de Normalitzacié del Catald, en qué es recull aguella maxima integradora, i I’any
de definici6 dels gitanos com a categoria susceptibie de rebre accions de normatitzaci6 social.
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programa que vetlli per la seva insercid en la vida escolar. En alires paraules, la
formaci¢ discursiva de [’alteritat subministra als dispositius d’educacié compensatdria
els objectes -alumnes drabs, gifanos .. - i la direccid -insercid en Pescola de qui, per

ra6 de la seva diferéncia cuitural, s’hi troba fora- amb qué operar.

De la confluéncia entre les politiques escolars de normalitzacié social i el discurs de
I"alteritat, en sorgi la possibilitat del control de la distribucié dels alumnes categoritzats
en termes d’etnicitat a través dels centres escolars. D’enga de 1985, any de la primera
circular sobre matriculacio d’alummes gitanos, els agents i gestors del sistema escolar
disposen d’un instrument normatiu per regular el nombre & alumnes ésics per centre’?.
Aquesta mesura serd utilitzada o no en funcid de cada situacié local, canviara fins i tot
de signifiacié al llarg de la historia del Programa d’Educacié Compensatoria, fins
arribar a ser objecte de contestacié des de distints fronts. Tanmateix, una mateixa
orientacié, un mateix sentit, serd subjacent a totes les seves manifestacions: és
concebut, de fet, com un mitja de conjurar, de gestionar -si es vol- el contacte entre
allo exterior i allo interior, entre 'alferitat i la normalitat. De manera que trobem
aquesta disposici6 a contenir i a canalitzar el contacte interétnic i a desactivar-ne el seu
suposat potencial de conflicte, tant en I’actuacié de transvassament d’alumnes gitanos
des d’escoles segregades a centres ordinaris -en Iorigen del Programa de
Compensatdria-, com en les avui ocasionals mesures d’intervencio sobre els centre que
superen un cert llindar en la concentracié d’alumnes magrebins, sobretot. Aquesta
disposicié a evitar el perill que genera, directament o indirecta, /'altre; aquesta
pressumpcid de rise i de conflictivitat que hom 1 atribueix esta, em sembla, en el cor

mateix de la formacio discursiva de Palteritat. Una disposicié gue no es troba en I’altra

"' Resulta significatiu que els programes de compensatdria tant a Catalunya com dins el territori
adscrit al MEC, s’apliquin de forma preferent -i de vegades, de forma automatica- a aquells alumnes
de families immigrades conceptualitzats com pertanyents a altres culinres i que, a més, s*incorporen
en edat escolar avangada, en front dels alumnes de les mateixes culiures que s’escolaritzen aqui des de
petits, P'atencié compensatoria als quals és menor o inexistent. Aixd suposa, de fer, e no
reconeixement -o el reconeixement com a externa, diferent i no valida de I'stncacié assolida en els
patsos d'origen.

‘> Dins el sistema educatin cataly, Ia possibilitat d'un control semblant sobre 1’accés 2 Vescola
d’alumnes categoritzats com de minories étniques, només es produeix -salvant les distincies- en la
politica de distribucié d’alumnes amb necessitats educatives especials per centres ordinaris, Higada al
dit Programa d’Integracié del Departament d’Ensenyament de la Geseralitat.
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gran politica generadora d’emicitat del mateix Departament d’Ensenyament, la seva
politica de normalitzacié nacional, 'objecte diana de la qual és vist 1 tractat com a
intern a la societat catalana i, per tant, al sistema educatiu®.

Tanmateix aquesta mateixa formacié que pressuposa, en el fons, I’estigma, ¢l rebuig
de I’altre, que parteix d’aquest estigma i d’aquest rebuig per mirar de conjurar-ne els
efectes; admet athora un discurs revaloritzador, reivindicatiu fins i tot d’allo altre.
Ambdues modalitats discursives apareixen en el camp dels centres escolars i en ¢l dels

grups socials. Vegem-ho.

En la relacié entre centres escolars en la zona estudiada, la formacié discursiva de
Palteritat -en les seves dues posicions antagoniques, que' podriem anomenar de
I'alteritat-estigma i de [l'alteritat-valor- intervé significativament respecte a dues
dimensions: la identificacié de plblic i territori com a facetes en la construccié de la

imatge de centre; i les practiques de control sobre la matriculacié.

Pel que fa a la primera dimensié, trobem aquelles dues posicions discursives
distribuides de forma significativa segons el tipus de centre. D’una banda, el discurs de
Palteritat com a estigma apareix en els centres escolars d’acoés obert i de barri o de
zona (diversos barris) els directors dels quals segueixen una estratégia de transicié vers
centres d’accés restringit i -de vegades- una nova delimitacié del seu territori. Aqui
I’us de categories étniques carregades negativament s’apliquen a certs piblics 1 barris
prou proxims com per a qué es faci necessari un efecte de distanciacid, de
desmarcament, dins una estratégia global de camvi d’imarge. L’esquema és senzill:
conferir desprestigi, per adquirir prestigi. He observat aquest Us de 1alteritat al servei
d’una estratégia de desmarcament, tant en un centre concertat de Castelldefels fins

¥ Draqui que hagl estat inimaginable de pensar, per exemple, el disbarat de la regulacié del nombre
d’alumnes de familia castellanopariant per centre. Amb aixd no vull dir -hi insisteixo- que ¢s tracti
d’una qiiestié merament de pensament o ideoldgica en el sentit amph,

Cadascun d’aquests discursos d’etnicitat que han categoritzat, objectivat i regulat les relacions
nosaltres / els altres a Catalunya durant els altims vint anys, els discursos de la naciopalitat i de
I'alteritat, que producixen efectes ben distints en dues onades immigratdties successives; cadacun
d’aquests grans discursos -deia- es troba inserit en un conjunt de prictiques més amplies (politiques,
estratégies d’adscripeié social, dispositius pedagdgics, €t¢.) i és deplegat en condicions socials,
politiques, econdmiques diverses, que com din la mateixa paraula condicionen les propies formacions
discursives.i, d’alguna forma, s"hi imbrinquen.
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llavors vinculat en gran mesura al barri “andalis” de Vista Alegre; com en una escola
publica de Gava que compta, entre els seus alumnes, amb un cert nombre de nens i
nenes procedents del barri segregat a nivell social i urbanistic Masia Espinds i
identificat com a gifano. Estratégia de desmarcament que comporta un reforgament de
I'estigma de la poblacié i de la zona rebutjades i que pot repercutir en un efecte
paradoxal de contagi de I’estigma del barri i del pablic al propi centre escolar, sobretot
si part del seu alumnat procedeix encara d’aquest barri i d*aquest pablic.

En canvi, al costat d’aquest discurs de Ialteritat dins d’una estratdgia de
desmarcament, s’esdevé I"estratégia contraria d’assumpcié d’aquell piblic i d’aquell
territori alfre com a propis, de manera que el discurs d’alteritat pren aqui el matis
d’etnicitat benigna, aquella que reporta cohesi6 social, adscripcié a un grup, a una
cornunitat. Es el cas dels centres de barri Vista Alegre i Jacint Verdaguer, o fins i tot
de P'equip del centre d’acci6 especial Joan Salamero -part dels alumnes del qual
provenen de I’esmentat barri de Masia Espinds-, pel qual certs valors de la cultura
gitana (com ara la figura de I’avi) s6n especialment positius per a fa socialitzacié dels
infants.

Aquestes posicions construides a partic d’una mateixa formacié discursiva, la de
Palteritat, s”activen, per un altre costat, en les practiques de control sobre 1allistament
d’alumnes als centres. Aixd m’ha estat especialment visible en I’escenari historic d’una
possible distribucié d’alumnat categoritzat com a gitano entre els centres escolars a
Gava. En aquesta tesitura, a més de les posicions discursives esmentades, cobra un
protagonisme rellevant la posicié de no discurs que, a la prictica i en el camp concret
de les escoles d’aquelta poblacié, equival a una tactica consistent a no baixar a 'arena
del conflicte. De fet, en ac'luest escenari, ¢f conflicte és dirimit, per un costat, entre
centres que, per mitja d’un discurs d’alteritat com a estigma, justifiquen la necessitat de
repartiment en I’escolaritzaci6 d’alumnes gitanos (subjectes amb estigma, dins aquesta
mateixa logica discursiva) entre tots els centres escolars; i, per un altre costat, centres
que s’oposen a acceptar 'ingrés dels esmentats alumnes i que opten: (a) per Ia tictica
del no discurs, del no joc (centres d’accés restringit, les prictiques habituals de
seleccié d’alumnat dels quals els permeten estar relativament proregits de P’alumnat
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altre); (b) per un discurs belligerant, obertament antigitano, o bé per una tercera
tactica més subtil, d’ostentacié d’un discurs progifano per presentar-se com a centre

que des de sempre compleix amb et seu dewre moral &’ acollir infants gitanosl

Per contra, Ia posicid discursiva de I'alteritat-valor, activa en dos inics centres, és
aqui no tan sols minoritaria, sin que a penes té forca estratégica. De fet, un d’aquests
dos centres (el centre d’acci® especial) que, pel seu discurs i pel seu propi projecte
fundacional, podria defensar un cert grau de concentracid d’alumnat gitano -~al ludint
per exemple a criteris pedagdgics i econdmics-, no prengué cap iniciativa en aquest joc
on es dirimia a qui assumeix 1" escolaritzacié de quin nombre d’alunes gitanos; joc on
no es jugava a no perdre, és a dir a aconseguir el minim nombre possible d’alumnes

amb estigma étnic.

Per ltim, va optar també per mantenir-se fora de la disputa el segon centre que,
d’acord amb el seu discurs favorable a la diversitat -en general, no especificament
étnica-, podia no oferir, @ priori, resisténcia a una escolaritzacié d’un major nombre
d’alumnes gitanos.

Pel que fa al camp dels grups socials i a les seves estratégies d’adscripeio social, la
formacié discursiva de Valteritat hi és activa en les mateixes tres modalitats tactiques
que observivem per als centres escolars. Aquestes modalitats apareixen repartides
significativament entre els distints grups socials considerats: un discurs d’alteritat-
estigma se’ns mostra especialment visible en un grup de classe mitjana-alta, al servei
d’una estratégia de desmarcament, alli on el contacte amb la categoria estigmatitzada
(“gente muy andaluza”, “muy rude”™*) és intens; un no discurs respecte a Palteritat en
la majoria de grups de classe baixa en una probable estratégia dissimulatoria, amb el fi
d’esquivar ’efecte estigma tan freqiientment aplicat als barris on resideixen, als centres
on duen els seus fills, a ells mateixos com a grups socials; i, finalment, un discurs de
reformulacié en veu baixa -compatible per aixo mateix amb 1’anterior- de I’alteritat,
vscuda en 1’ara i agui més aviat com a comunitat,com a xarxa de vincles familiars i de

veinatge, en una estratégia que els permet marcar la seva proximitat / Thimyania en el

14 1ye 1 entrevista a la familia tipus de classe mitjana (Castelidefels, 2.12.1994).
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territori, que els permet designar ’escola del barri, que els possibilita fer-se seus un
espal, una quotidianeitat, una comunitat.
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A mode de reprise: la segregacié étnica com a efecte de I'lis
social del discurs d’alteritat.

La recerca que ara conclou prenia com a punt d’arrencada la hipotética formacié de
ghettos entre centres escolars a Catalunya. Es tracta d’una preocupacié sentida de
forma creixent per diversos agents de la comunitat escolar (inspectors, directors de
centre, pares d’alumnes, etc.) davant Ja concentracié d’alumnes designats étnicament
en certs centres.

En front d’aquesta qiiestié -si hi ha 0 no processos de segregacié i estigmatizacio
étnica entre escoles-, la recerca duta a terme aqui ha consistit a mesurar directament
aquella concentraci6, siné a plantejar, en primer lloc, com en certs contextos es genera
emicitat i, per tant, subjecte étnics; i, en canvi, en altres contextos, no. Per qué una
preséncia & alumnes magrebins del 20 % sobre el total d’alumnes d’una escola és
problemitica; una aitra del 70 % d’alumnes castellanopariants fou problematica
sobretot durant els anys setanta i vuitanta, per deixar de ser-ho -si més no de forma
manifesta- en la present década; mentre que una escola amb concentracié elevada
d’infants francesos o anglesos mai no ho ha estat? En segon lloc, la recerca s’ha
proposat estudiar quins efectes comporta la génesi i Us social de Petnicitat, tot
contestant la qiiestid: €s que tota produccid d’etnicitat genera segregacio i
estigmatitzacio étniques?

Segons la nostra perspectiva, el camp de produceid i transmissié de Petnicitat és el
camp deis discursos. A I'observacié i analisi dels discursos transmissors i productors
@’ etnicitat, doncs, s’ha concentrat bona part del present treball. I aquesta observacié ;
analisi s’han fet en un escenari concret: el camp social dels centres escolars i el joc de
les practiques d’escolaritzacid en una zona sdcio-escolar determinada, el Baix
Llobregat sud.

27N



Jordi Pascual 1 Saiic

Com a resultat de tot plegat, hem vist que tres formacions discursives -ires régims
discursius- regulen el desplegament de Uetnicitat. Em refereixo als discursos de Ia
transpacionalitat, de la nacionalitat i de ’alteritat. Els esmentats discursos suposen
camps de possibilitats simboliques -conceptes, trames tedriques-, algunes de les quals
han estat realment activades i usades -han estat practicades- per distints agents i
agéncies en els tres camps socials que hem contemplat: el de les politiques escolars a
Espanya i Catalunya durant els Gltims vint anys; el dels centres escolars, i el de les
families que escolaritzen els seus fills en aquests centres. Ara bé, en la seva activacié i
Us social, aquests tres grans discursos, que a nivell analitic poden ser considerats com a
unitats, es presenten de fet de forma més complexa: s articulen els uns amb els altres,
presenten -dins dels seus propis limits discursius- multiples sentits, i s’insereixen en
entramats de practiques i discursos de diversa mena, on produeixen efectes, que he

anomenat efectes d’etnicitat.

Aixi, d’una banda, els discursos de la transnacionalitat, presenten, com a termes
simbolics basics, categories éniques marcades positivament i permeables entre si
(anglés / francés / alemany) i, irplicitament i per exclusi6, I'espai simbolic de la no
occidentalitat. De les tres formacions discursives és la que presenta upa acceptacioé i un
\is més generalitzat, sense a penes contestacié i compta, a més, com a focus principals
de produccié i difusio: el grup social de classe alta format per families immigrades de
paisos occidentals, i dos centres escolars de la zona que s’autodefineixen com a escoles
francesa i anglesa. Estem, doncs, davant del principal discurs hegemonic en joc. En
general, podem dir que el principal efecte d’enticitat del discurs de la transnacionalitat
és el de produir categories socials que confereixen prestigi social.

A TPaltre extrem, ens trobem amb els discursos de Palteritat, 1’efecte principal dels
quals, encara que no I'nic és conferir desprestigi i fins estigma. Es tracta d’un camp
de possibilitats discursives on les categories étniques apareixen com a aillades entre i1,
en la seva versio predominant -la de I’ alferitas-estigma-, es presenten com 2 negatives;
aixi, en I’ambit de la present recerca, gifane, arab o, fins i tot en alguns contextos,
andalis sutilitzen com a marques negatives i inesborrables. La produccié d’un tal
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discurs es dew, en part, a les practiques escolars de norm&litzaciél social ~entre les
quals destaquen els programes d’educacié compensatdria- i és usat, tant a nivell de
centres escolars, com de families, dins estratégies de desmarcament; és a dir s’utilitzen
més per marcar, per etiquetar 7 ‘altre i, de pas, desmarcar-se d’aquest altre, que no pas
com 2 element d’avtoidentificacid. M’he trobat aquest discurs de Palteritatestigma a
totes les capes socials i els seus tneis focus de contestacid provenen, per un costat,
precisament de les estratégies d’adscripcié social primaria dels grups socials
susceptibles de patir I’estigma &tnic, encara que es tracti d’una comntestacié implicita
que es formula en termes d’adhesié a la comunitat local a distints nivells (veins,
familiars, barri); i, per un altre costat, de certes associacions d’immigrats de paisos no
occidentals -per tant, també susceptibles de ser estigmatitzats pel despelgament del
mateix discurs- i d’entitats de solidaritat que han contestat obertament certes mesures
de normalitzacié social (I’aplicacié del limit del 15 % en la matriculacié d’alumnes de

minories éinigues, per exemple).

En tercer lloc, hi ha el camp de possibilitats discursives obert pel que he anomenat
discursos de la nacionalitat. Aquf trobem dos discursos cara a cara, antagdnics entre
si, encara que amb desigual correlacio de forces a favor d’un i altre: el de Ia catalanizar
i el de la castellanitar””. Si més no en la zona socio-escolar estudiada, aguesta
correlacié de forces afavoreix el primer discurs. D’altra banda, les categories centrals
que caracteritzen ambdds  discursos  coincideixen:  catalanopariants  /
castellonopariants, perd no pas la seva orientacid, que és en el primer cas d’infegracic
de la segona categoria en Ja primera; mentre que el discurs de la castellanitat qiiestiona
precisament aquesta infegracié. En tant que régims d’etnicitat centrats en alld nacional
-0 en simbols d’allé nacional, com seria aqui la lengua- I'émfasi és posat aqui en la
construccié d’una identitat nacional, d’un nosaftres; la qual cosa és especialment
visible en el discurs de la catalanitat, sobretot en ¢l periode de la seva formulacié inicial

durant la transicié al régim democratic. Iguaiment visible en aquest periode i en ¢!

15 L*anomeno discurs de la castellanitar i 1o discurs de | ‘espanyolitat, perqué independentment que
en algun context i en algun Gs concret, aquest discurs pugui entroncar amb un altre de reivindicacio
de Ia nacionalitat espanyola; el discurs actiu que jo he observat en el camp estudiat és sobretot vm
discurs de reaccié, d’oposicid al discurs de normalitzacié lingdistica, amb el qual comparteix,
precisament, una mateixa fixacié en la dimensié lingiiistica de la nacionalitat, a partir de Ia qual cosa
es comprén sen émfasi en la reivindicacié de 1a llengua castellana,
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segitent del restabliment de la Generalitat, resulta la construccidé d’una alteritat en
termes diferents a la produida pel discurs de I"alteritat-estigma. Aixi, la produccio i
tractament d’aquest alfres que son els immigrats peninsulars pivota sobre una
categovia, castellanoparlants, que es presenta com a provisional, com a accessible a
PPadscripcié catalana per mitja de I’adquisicié del catald. De fet,, el gran dispositiu
pedagogic que explota i contribueix a produir aquet discurs €s la politica de
normalitzacié lingiiistica, basada en el consens i politic que enfonsa les seves arrels en
la lluita antifranquista.

En I’area estudiada i en el camp concret dels centres esolars, ¢l discurs té, a més, el seu
espai d’hegemonia -paral.iel i més reduit respecte al que hem vist per al discurs de la
transnacionalitat. En part per la influéncia de la politica de normalitzacio nacional 1 en
art per la seva posicié relativament prestigiada dintre del camp dels grups socials, el
cert és que la marca escola catalana confereix -per a certs grups socials- unia aura de
prestigi als centres que I’ostenten. I, finalment, pel que fa a la seva circvlacio entre les
families, el discurs de Ia catalanitat disposa en una fraccié de la classe alta del seu
principal baluart, alhora que troba en una altra fraccié d’aquesta mateixa classe -on
apareix et discurs de la castelianitat- el seu principal focus de contestacio.

Heus aqui, doncs, €l panorama social i discursiu on I"etnicitat apareix, es desplega i té
efectes. De la seva justa interpretacié depén, al men entendre, la resposta adequada 2

les preguntes que m’empenyeren a emprendre la present recerca.

Ja hem vist que I"aparici6 i desplegament de categories étniques no és sinonim de
produccié d’estigma social o de desprestigi. No tota marca étnica desencadena
inevitablement rebuig i, en conseqiiéncia i per a I'ambit escolar, segregacid negativa de
la poblacioé marcada. Les escoles amb un alt percentatge d”alumnes anglesos, francesos
o holandesos no desperten, en general, animadversié, no produeixen segregacié i
estigma étnics; ans al contrari, atrenen pablic 7o anglés, no Jrancés ... Tampoc els
centres amb majoria escolar castellanoparlant no semblen estar, per aquest fet,
sotmesos a cap sagnia d’alumnes que escapin al contagi de cap estigma. Per la seva

banda, els centres que han aconseguit el reconeixement d’escola catalana gaudeixen
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d*una bona demanda fins i tot per part d’aquells que no tenen com a primera llengua el

catala.

Tanmateix, hi ha altres usos de categories étniques, uns altres desplegaments discursius
de l'etnicitat, que si que generen subjecte marcats negativament, éubjectes amb
estigma. Es tracta d’un efecte de I"s i desplegament social del que he anomenat aqui
discurs de I’alteritat-estigma'®. Per efecte de 1°dis i desplegament d’aquest discurs, certs
dispositius politico-pedagogics han recomanat o, com a minim, han establert com a
referéncia el llindar del 15 % d’alumnes magrebins, gitanos i d’altres minories
etniques, reforcant aixf la nocié de fons segons la qual aquests alumnes sén un
problema per al centre que els acull. Per efecte de 1'is i desplegament d’aquest discurs,
certs equips directius han posat el crit al cel davant la preséncia, real o potencial,
d’infants gifanos o drabs en llurs centres, i han emprés accions contra tal fet fins i tot
davant indexs de concentracié de minories émiques molt per sota d’aguelles altres
concentracions emiques que els passen desapercebudes i que esmentava més amunt.
Per I's i desplegament d’aquest discurs, cert nombre de pares han elegit el centre on
escolaritzar llurs fills lony del contacte d’aquells alumnes amb estigma.

Tot plegat -els efectes perversos de les politiques de normalitzacid social, les
practiques de seleccioé directa o indirecta de I"alumnat i Pestratégia de desmarcament
étnic de certes families- ha contribuit, en una mesura que la present recerca no permet
precisar, a generar segregacié étnica en certs centres escolars d>un ambit socio-escolar

com I’estudiat aqui.

Queda encara un dltim factor que afavoreix, indirectament, ’esmentada segregacié,
aquesta vegada vinculat per sort a un aitre discurs d’etnicitat: el que entén Palteritat
com a valor. Em refereixo a les practiques d’escolaritzacié d’aquelles families que
matriculen els seu fill o la seva filla en un centre escolar, perqué hi troben ja ¢l fill o

filla d’'una familia amiga -potser germana de migracié- o, simplement, perqué senten

** Dic un efecte de 1%s | desplegament social del discurs i no pas un efecte del discurs per remarcar,
de nou, la nostra concepcid del discars com a prictica significativa que precisa, necessiriament, per a
Ja seva activacio, del seu inseriment en una trama de prictiques socials.
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aquesta escola com a proxima, com si una mica formés part de la seva propia

comunitat.

276



Discursos d’etnicitat en 1’escolaritzacid

BIBLIOGRAFIA

- ABQU, Selim (1981): L'identiié culiurelle, Relations interethniques et problemes d'aculturation.

- ABRAHAM, Tomas {1992), “Proleg” a FOUCAULT, M., Genealogiza del racismo. De la guerra
de 1as razas al racismo de Estado, pp. 9-14. Madrid: La Piqueta.

- ACHILLL, Elena Libia (1995). "Escuela, pobreza y multiculturalismo (de 1a prictica docente v 1as politicas
educativas protagénicas”. Ponencia presentada a la 5* Reunidn de Antropologia del Merco-Sur. Brasil

- ALBO, Xavier (1995): “Our identity starting from pluralism in the base”. A BEVERLY, OVIEDQ i
ARONNA (Edits) The postmodernism debat in Latin America Darham, Duke University Press.

- ALEGRET, J LL.; MORERAS, J. 1 SERRA, C. (1991), Como se enscfia y como se aprende a ver
al otro, Barcelona; Consell de Benestar Social de 1’ Ajuntament de Barcelona.

- ALEGRET, Juan Luis (1993), "Como se ensefian los otros. Andlisis de 1a presentacién raciglista de
Ia diversidad étnica en los libros de texto de EGB, BUP y FP utilizados en Catalufia en Ia década de
los 80”. Tesi Doctoral presentada al Dept. d'Hitoria de les Societats Precapitalistes i Antropologia
Social/ Faculiat de LLetres/ Universitat Autonoms de Barcelons,

- ALVAREZ, Ignasi I VILA, Ignasi (1993): "Nacién, identidad y conflicto”. A Mientras Tanto N°S2, pp. 37-
57. Barcelona.

- ALVAREZ, Ignasi (1993): Diversidad cultural y conflicto nacional Madrid Talasa Editores,

- ALVAREZ, Ignasi (1995). "Del Estado-nacion 2 la Furopa comunitaria” Pigina Abjerts N°56 (22-29).
Edit. Associacié Cultural Miquel Grau i Centre dEstudis i Promocions d'Activitats Socials Alternatives.

277



Jordi Pascual 1 Saiic

- ALVITE, J. P. -Coord- (1995): Racismo, antirracismo e inmigracion . Donostia. Tercera Prensa.
- AMSELLE, J. L. (1985). "Ethnies ¢t espaces: pour une anthropologie topologicue". A AMSELLE |

MBOKOLO (dir) Au coewr de 'ethnie. Ethnies, tribalisme ¢t Etat en Afrique, pp. 11-48. Paris: La
Déeouvette,

- ANDERSON, B. (1983}, Imagined Comwmmnities. London: Verso.

- ANTHIAS, Floya, YUVAL-DAVIS, Nira and CAIN, Harriet (1993): Racialized Boundaries. London:
Routledge.

- ALSINA, A i altres (1983), Quatre anys de catald a Pescola. Barcelona: Generalitat de Catalunya/
Departament d’Ensenyament.

- APPLE, Michael W. - (1994), “Educacién, cultura y poder de clase: Basil Bernstein y la Sociologia
neomarxista de la educacién”. A Revista de Educacién, n. 305, pp. 157-177. Madrid: Centro de
Publicaciones del MEC.

(1984), Ideologia y curricalo. Madrid: Akal.

- ARENAS, J. (1990), Llengua i educacié a la Catalunya d’avui. Barcelona: La Llar del Llibre.

- ARNAU, Joaquim i ARTIGAL, Josep Maria (1995), “El programa d’immersio a Catalumya”.
Epigraf dins de ARTIGAL, J. Ma. <oord.-, Els programes d’immersi6 als territoris de llengua
catzlana.. Barcelona: Fundaci6 Jaume Bofill,

- ARTIGAL, IMa (1995), Els programes d’immersié¢ als terriioris de Hengua catalana
Barcelona: Fundacié Jaume Bofill,

- AUGE. Marc (1994). Los "no logares” espacios del anonimato. Una antropclogia de la
sobremodernidad. Barcelona. Gedisa.

- AUGE. Marc (1996); El sentido de los otros. Actvalidad de 12 antropologia. Barcelona. Paidos Basica.

278



Discursos d’etnicitat en I’escolaritzacio

- AZCONA, J. (1993), Veur ‘Etnia’ a AGUIRRE, A. -ed.-, Diccionario temditico de antropologia.
Barcelona: Editorial Boixaren Univgi'sitaria.

- BAGLEY, Carl (1996), “Black and White Unite or Flight? The racialised dimension of schooling
and parental choice™. A British Educational Research Journal, vol. 22, n. 5.

- BALIBAR, E. i WALLERSTEIN, 1. (1988), Race, nation, classe. pp. 95-116. Paris; Editions La
Découverse,

- BALIBAR, Etienne (1995): Nombres y lugares de la verdad. Buenos Aires. Fdiciones Nueva Visidn,

- BALL, 8], -comp- (1993), Foucault y la educacién. Disciplina y poder. Madrid; Morata /
Fundacién Paideia.

- BANKS, Marcus (1996), Anthropological Constructions of E¢hnicity: An Introductory Guide.
London; Routledge.

- BANTON, M. (1983), Racial and Ethnic Competition. Cambridge: Cambridge University Press.

- BAREE, Carlos (1984); Identidad e Identidades Colectivas en el anilisis del cambio institucional,
Magdrid: Centro de Estudios Constitucionales

- BARTH, Fredrik -org.- (1969), Ethui¢ Groups and Boundaries: The Social Organization of
Culture Difference. Boston: Little Brown and Co. Edicié en casielld: (1976), Los grupos €micos v
sus fronteras. La organizacién social de las diferencias culturales. México D.F.: Fondo de Cuitura
Econdmica
- (1989) “The analysis of culture in complex societies”. A Ethnos, vol. 54, n. 3-4, pp. 120-
142,
- (1984), “Problems in conceptualizing cultural pluralism, with illustrations from Somar,
Oman”. A MAYBURY-LEWIS, D. (ed), The Prospects for Phral Societies (1982
Proceedings of the American Ethmological Seciety). Washington DC: American

Ethnological Society.
(1966), “Models of Social Organization”. A Qccasional Paper, n. 23. Glasgow: Royale
Antrhropological Institute,

- BARTRA, Roger (1992): Kl salvaje en el espejo. México. Ed. Era.

- BAYARDO, Rubens (1989); "Acerca de la cuestion postmoderna. Una perspectiva antropologica®.. A

279



Yordi Pascual 1 Saiic

Cuadernos de Antropologia, n.4. Universidad Nacional de Lujan.
- BECKER, H.S. (1963), Outsiders. Studies in Sociology of Deviance, New York.

-BELL, D. (1975), “Ethnicity and Social Change”. A GLAZER & MOYNIHAN, Ethnicity, Theory
and Experience. Cambridge (Massachussets): Harvard University Press.

- BENTLEY, G. Carier (1987), “Ehmicity and practice”. A Comparative Studies in Society and
History, vol. 29, n. 1, pp. 24-55.

- BERGALLI i MARI (coordinadores) (1989): Historia ideolégica del control social. Espaiia- Argentina,
siglos X1X y XX. 1989. Barcelona: PP.U.

- BERGALL], Roberto {1994); "Controt social en las periferias wbanas”. A DIVERSOS AUTORS, El futar
de les periferies urbanes, Barcelona: Departement de Benestar Soctal.

- BERGALLI R. (1980), “Origen de las teorias de la reaccion social”. A Papers, n. 13, pp. 49-96.
Bellaterra: Departament de Sociologia /Universitat Amdnoma de Barcelona.

- BERGER, Peter L. i LUCKMANN, Thomas (1988), La construccio social de 1a reafitat. Un tractat
de sociologia del coneixement. Barcelona: Herder. Edicid original en angles: 1966.

- BERNSTEIN, B. (1977), Class, Codes and Contrel. London: Rountledge and Kegan Paul.
- (1990), Poder, educacién y conciencia, Sociologia de la transmisién cultural. Barcelona:
El Roure.

- BESALU, Xavier i PALAUDARIAS, Josep Maria (1997), “Impacte de les migracions en les cuitures
no dominanis en 1*ambit escolar de les comargues gironines”. A Europa de les Nacions, n. 32.
Barcelona: CIEMEN.

- BLAUNER, R. (1969), “Internal Colonialista and Ghetto Revolt”. A Social Problems, n. 16, pp.
393-408.

- BONFIL BATALLA, Guillermo (1987); "La teoria del control cultural en e estudio de procesos €tnicos”.
A Revista Papeles de 1a Casa Chata, n. 3. México.

- BOTTANI, Norberto (1985): "Quelcues considesations critiques 4 propos de l'edncation multcultorelle”A
Interculnre. (pp. 16-27). Quebec.

280



Discursos d’etnicitat en Iescolaritzacid

- BOURDIEU, Pierre (1994); Raisons practiques. Sur 1a théorie de I'action. France. Edit. Du Senil.
- (1991), Language & Symbolic Power. Cambridge. Polity Press.
- (1989), La noblesse d’état. Grandes écoles et esprit de corps. Paris: Les Editions de
Minuit.
- (1980): Le séns practique. Paris: Edit. du Minuit, Paris.
~ (1972): “La maison ou le monde reverse”, A Esquisse d'une theorie de Ia prictique. Droz.
Ginebra,

« BOURDIEU, Pierre y CHAMPAGNE, Patrick (1992): "Les exclus de I'interienr” en Actes de 1a Recherche
en Sciences Sociales N°91-92. Ediitions de Minuit,

- BOURDIEU, Pierre i WACQANT, Loic ID. (1994), Per a una sociologia reflexiva. Barcelona:
Herder.

- BRASS, P. (1979), “Elite Groups, Symbol Manipulation and Ethnic Identity amoeng the Mnslim of
South Asia”. A TAYLOR, D. & YAPP, M. -eds.-, Pelitical Identity of South Asia. London: Curzon
Press.

- BRUNER, Jerome (1991), Actos de significado. Miis alli de 1a revolncién cogaitiva. Madrid: Alianza
Editorial (Edicto original en anglés: 1990)
- BRETON, Roland (1981): Les ethnies. Paris. Presses Universitaires de France, Col. "Que sais-je?"

- CABRUJA, Teresa (1994, “La giiestio de Ja “diferéncia’ en la construccit del coneixemnt: elements de
reflexié”. Ponéncia per a les IT Jomades de reflexid de I’ Associacié de Mestres Rosa Sensat,

- CALVO BUEZAS, Tomas (1989): Los racistas son los otros. Gitanos, minorias y Derechos Humanos en
los Textos Escolares. Edlit. Popular, Madrid
- (1990): ;Espaiia Racista? Voces payas sobre los gitanos. Barcelona. Tecnos

- CAMILLER], C. (1985), Antropelogia cultural y educacion. UNESCO.
- CARABANA, Julio (1992), La participacién de los padres en el contrel ¥ gestiom de la
enseianza, Madrid: Universidad Complutense.

(1985), “Informe sobre €l estudio referente a la eleccién de centro de ensefianza por los
padres”, Madrid: CIDE (mimeo).

281



Jordi Pascual i Saiic

- CARBONELL, Francesc (1997), “Minories culturals (i lingiistiques) a I’escola ara i aqui.
Condicionants sociopolitics i reptes ecucatius”. Ponéncia presentada al Primer Simposi: Llengua,
Educaci6 i Immigracié, Girona, marg.
- (1997), Emmigrants estrangers a V’escola, Desigualtat social i diversitat cultural en
Peducacié. Barcelona: Fundacié de Serveis de Cultura Popular i Editorial Afta Fulla.

- CASTELLA, E. i MONTANO, I (1989), “Criterios de intervencion para el tratamienio y
prevencion de alumnos con ricsgo de marginacion (gitanos, drabes, minorias ¢nicas ..)". A
DIVERSOS AUTORS (1989), las. Jormadas Estatales de Seguimiente Escolar con Minorias
Etnicas. (Astorga, 22, 23 y 24 de mayo). Madrid: Asociacién Secretariado General Gitano.

- CIREM (1995), Exit i fracas escolar a Catalunya. Barcelona: Fundacio Jaurae Bofill.

- COHEN, A (1969), Custom and Politics in Urban Africa. London: Routledge and Kegan Paul.

- COHEN, R. (1976), “Ethnicity: Problem and Focus in Anthropology”. A Annual Reviews
Anthropology, n. 7, pp. 379-403. Ilinois.

~ COLECTIVO IOE (1996), La educaciém interculturai a prucha; hijes de inmigrantes
marroguies en }a escuela. Madrid: CIDE.
 -(1995): Discursos de Jos espaiioles sobre los extranjeros. Paradojas de 1a aiteridad Centro de
Investigaciones Sociolégicas. Opiniones y Actitudles, Madrid.

- COLLINS, R. (1986), “Las teorias funcionalista y conflictual de 1a estratificacion educativa”. En
Educacion v sociedad, n.5. Madrid: Akal. Edicié original (1971) a American Sociology Review, n,
36, pp. 1002-1019.

- COMARCFF, J.L. (1987, “On Totemism and Ethmicity”. A Ethnos, 21, n. 3-4, pp. 301-323.

- COMAS, Dolores (1990):  “Emigracion, etnicidad v redes de parentesco en un bamio de Tarragoma” A
CUCO, A i PUTADAS, 1.J. -eds-, Identidades Colectivas Generalitat Valencia

-COMAS, D. i PUTADAS, 1. 1. {1951); "Familias migrantes: reproduccion de Ia identidad y del sentido de
perienencia®A Rev. Papers N°36 (pp.36 2 56). Univ. Aut. Barelona

232



Discursos d’etnicitat en I’escolaritzacid

- COMES, G. i FUENTES, E. (1993), “Emigracion y escolarizacién marroqui en Tarragona™. Treball
presentat al Congrés d"Educacid Especial.

- CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO (1988), Informe del estado y sitmacion del sistema
eduacativo, Curso 1986/87. Madrid: Ministerio de¢ Educacion v Ciencia.
- (1989), Informe del estado y situacién del sistema educative. Curso 1987/88. Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia.
- (1990), Informe del estado y sitnacién del sistema educativo. Curso 1988/89, Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia.
- (1991), Informe del estado ¥ sitnacién del sistema educativo. -Curso 1989/90, Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia.
- (1992), Informe del estado y situacion del sistema edncativo, Carsoe 1999/91. Madrid:
Ministerio de Educacién y Ciencia.
- (1993), Informe del estado ¥ situacion del sistema educativo. Cuarso 1991/92. Madrid:
Ministerio de Educacién y Ciencia.
- {1994), Informe del estado y situacién del sistema educative. Curse 1992/93. Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia.
- (1995), Informe del estado y sifuacion del sistema educative. Carso 1993/94, Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia.

- CORNELL, Stephen (1996), “The variable ties that bind: content and circumstance in ethnic
processes”. A Ethmic and Racial Studies, vol. 19, n.2, pp. 265-289. London: Routledge.

- COROMINES, Joan (1982), Diccienari etimoldgic i complementari de Ia lengua catalana, Ven
‘émic’. Volum ITI, p. 623. Barcelona: Curial Ed. Catalana i “La Caixa”.

- CRESPO, Rafael (1997), “Immigraci¢ i escola”. A MALUQUER, Elisabeth {1997), H Informe
sobre immigracib i treball social. Barcelona: Diputacié de Barcelona fArea de Serveis Socials.

- DA SILVA, Tomaz Tadeu (1995), Escuela, conocimiento y curriculum, Ensayos criticos. Buenos
Aires; Mifio y Diévila Editores.

- DEBARBIEUX, Eric i TICHIT, Laurence (1997), “Ethmicité, effet-classe et punition: une étde de
cas”. A Migrants-Formation, n. 109, pp. 138-134.

283



Jordi Pascual 1 Saiic

- DE LUCAS, Javier (1996): "La desigualdad y las politicas de discriminacion inversa" A Pdgina Abierta,
N°58 (10-13). Edit. Associacié Cultural Miquel Grau i Centre d'Estudis i Promocions d'Activitats Socials
Alternatives.

- DELGADQ, Maria Jesus (1992), “Nens drabs. Com s’integren a una nova cultura i com dprenen una
nova Hengua?”. Inedit.

- DENIA, GIRO i NAVARRO (1987), Elements per a una reflexié sobre ’etnocentrisme als
manuals escolars. Barcelona: 1CE/ PPU.

- DERQUET, Jean-Louis (1987), “Une sociologie des &tablissements scolaires: les difficultés de
construction d’un nouvel objet scientifique”. En Révue francaise de Pédagogie, n. 78, pp. 86-108.
Paris; Institut Mationale de Recherche Pédagogique

- DIAZ, Raul Adolfo (1990); "Ideas de nacionalidad en la escucla primaria” Informe de investigacion.

- DIAZ-POLANCO, Héctor (1985), La cuestifn nacional. México D.F.: Linea.

- DIRECCIO GENERAL D’ORDENACIO I BNNOVACIO EDUCATIVA/DPT. D’ENSENYAMENT
(1990}, “Desenvolupament del Programa &' Educacio Compensattia del Departament d’Ensenyament
a les escoles de Catalunya”. Document presentat al XV Seminari “Llengiies i Educacié™ L’escola i
Ia migracié a UEuropa dels 90 (Sitges, 22-24.11.1990). Barcelona: ICE/Universitat de Barcelona.

- DIVERSOS AUTORS (1977), Educacién compensatoria. Madrid: Servicio de Publicaciones del
MEC,

- DIVERSOS AUTORS (1988), Les enfants de I'immigration et la réussite. A Hommes & Migrations.
Col.loqui organitzat per CLAPEST.

- DIVERSOS AUTORS (1992):  Sobre interculturalitat. Documents de treball de la Segona Escola
JEstiu sobre Interculturalitat, Girona.

- DIVERSOS AUTORS (1995), Jdentités ef cuitures & I'école. A Migrapts-Formation, n. 102.
Montrouge: Centre Nationale de Documentation Pédagogique.

- DIVERSOS AUTORS (1997), lgualtat educativa i diversitat cultural, Revisia Ambits de Politiques i
Sociologia, n.4. Barcelona: Col.legi de Doctors i Llicenciats en Ciéncies Politiques i Sociologia de

Catalunya.

284



Discursos d’etnicitat en ’escolaritzacid

- DOMINGUEZ, Virginia (1994), "A Taste for the other. Inteliectnal Complicity in Racializing Practices”.
A Curvent Anthropology, vol. 35, 1. 4, pp. 33-348.

« DRUMMOND, L. (1980}, “The Cultural Continunm: a Theory of Inicrsystems. A Man, vol. 15, n, 2,
pp. 352-374.

- DURANTI, Alessandro (1988), “Ethnography of speaking: toward a linguistics of the praxis”. A
NEWSMEYER (¢d.), Linguistics: The Cambridge Survey. Cambridge University Press.

- EIDDHEIM, Harald (1975), “Cuando la identidad étnica es un estigma”. A BARTH, F. -comp.-,
Los grupos éinicos y sus fronteras. México: Fondo de Cultura Econdmica; pp. 50-74.

- ERIKSEN, T.H. (1991}, “The Cultural Context of Ethnic Differences”. A Man, vol. 26, n. 1, pp.
127-144,

- ESTEVA, Claudi (1984), Estado, etnicidad y biculturalisme. Barcelona: Peninsula.

- FAIRCLOUGH, Norman L. (1992), Discourse and Social Change. Cambridge: Polity Press.

- FEITOQ, Rafael (1992), La participacién de los padres en el control y gestion de Ia enseiianza.
Madrid: Editorial de la Universidad Complutense de Madrid.

- FERNANDEZ ENGUITA, Mariano (1996): Escuela y etnicidad: el caso del pueblo gitano. Madrid
Ministerio de Educacién y ciencia. Coleceion de Estudios Interculturales. Vol. 1
- (1986): Integrar o segregar. Laia,

- FLECHA, GONZALEZ i GUIU (1988): "De la igualdad de oportunidades a la adaptacion a las
diferencias” A Mientras Tanto.

- FOUCAULT, M. (1992), Genealogia del racismo, De la guerra de las razas al racismo de
Estado. Madrid: La Piqueta.

- (1983), “El subjecte i el poder”. A Saber, n. 3., pp. 14-18. Barcelona: Editorial L Aveng.

- (1982), L’ordre del discurs i altres escrits. Barcelona; Laia.

- {1979), Microfisica del poder. Madrid; La Piqueta.

- (1976), Histoire de la sexualité. 1 La volonté de savoir, Paris; Gallimard.

285



Jordi Pascual i Saiic

- (1969), L’archéologic du savoir. Paris: Gallimard.

- GALLISSOT, Réné (1995), “De la différence d’origine”. A Plurigl Recherches, Vocabulaire
historique et critique des relations inter-cthniques. Cahier . 3, pp. 5-18. Paris: L'Harmattan.

~ GARCIA CANCLINI, Nestor {1996): “Introdnccién, Piblico-privado: la ciudad desdibujada”. Alteridades.
Any 6, N* 11. Revista de 1z Univ. Autdnoma Metropolitana. México.
- (19952); Consumidores y ciudadanes. Conflictos multiculturales de la Globalizacién. Meéxico.
Grijatbo.
- (1995b): “Conmmnicacién intercultural, Hacia un balance teérico en América Lating™ A Revista
TELOS, n. 40.
- {1990): Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad. Mexico. Grijalbo

- GARCIA CASTANO, F. J. (1991): "En busca de modelos explicativos del fancionamiento de la
Transmision / adquisicién de la cultura” A DIAZ de RADA {ed) Antrepologia de la Edacacién.. Granada:
FAAEE

- GARCIA CASTANO y PULIDO MOYANO (1994): Aniropologia de la educacién. EUDEMA. Madrid
- {1991); "Educacién multicultural y antropologia de 1a educacion” (mecanografiat).

- GEERTZ, Clifford (1963), OM Societies and New States. The Quest for Modernity in Asia and
Africa, Glencoe: Free Press.
- (1987), La interpretacién de las culturas. México D.F.: Gedisa. Edicié original en anglés:
1973.
- (1996), Los usos de la diversidad. Barcelona: Paidos ICE/UAB.

- GILLBORN, David (1990), ‘Race’, Ethmicity and Education: teaching and learning in muitiethnic
schools. London: Routledze.

- GIROUX, Henry A. (1992): Border Cressings: Cultural Workers and the Politics of Education.
London Routledge.
- GLAZER, N. i MOYNIHAN, D.P. -¢ds- (1975), Ethnicity, Theory and Experience. Cambridge

(Massachussets). Harvard University Press.

- GOFFMAN, Erving {1975), Estigma, Buenos Aires: Amorrortu.

286



Discursos d’etnicitat en I’escolaritzacid

- GORDON, Milton M. (1964): Assimilation in American Life. The Role of Race, Religion and National
Origins. New York, Oxford University Press.

- GREMM (1991); El muliicuturalisme en el curricnlum. El racisme Rosa Scnsat. Barcelona,
- GRIGNON, C. i PASSERON J.C. (1992): Lo culto y 1o popular. Madrid: Ediciones de La Piqueta.

- GRUGEON, E.; WOODS, P. (1990): Multicultural perspectives in the primary school Routledge.
Londres.

- GUSFIELD, Joscph R. (1986): Symbolic Crusade. Status Polifics and the American Temperance
Movement 1963. University of Illinois Press. Urbana and Chicago.

- (1981): The Culture of Public Problems. Univ, of Chicago Press.
= (1970) Protest, Reform and Revolt: a reader in social movement. New York: J. Wiley.

- GRUP DE MESTRES ITINERANT PER A GITANOS DE BARCELONA (1984), “Educaci6
Compensatéria: Programa per a infants gitanos”.

- HALL, Stmart & DU GAY, Paul -eds.- (1996), Questions of Cultural Identity. Londres: Sage.

- HALL, Stuart (1992), “The question of cultural identity”, A HALL, S.; HELD, D. & McGREW, T. -
eds.-, Modernity and its Futures, Cambridge: Polity Press.

- HANDELMAN, D. (1977), “The Organization of Ethnicity”. A Ethnic Groups, vol. 1, pp. 187-200,

- HANNOUN, Hubert (1992), Els ghettos de ’escola. Per una educacié intercubtural.. Vic: Eumo
Editorial. Edici¢ original: 1987

- HECHTER, M. (1975), Imitcrmal Ceolonialism: the Celting Fringe in British National
Development, 1536-1966. London: Routledge and Kegan Paul- (1982), “Le colonialisme interne
‘revu et corrigé™. A Pluriel, n. 32, pp. 119-128.

- HOBSBAWM, E. i RANGER, T. (1938), L’invent de la tradicid, Barcelona: Eumo.

- HOWE, R. H, (1978), “Max Wher’s Elective Affinities: Sociology within the Bounds of Pue
Reason”. A American Journal of Sociology, vol. 84, n. 2, pp. 366-385.

287



Jordi Pascual 1 Satic

- HUGHES, Evereit (1948), “The study of ethmic relations”. A Dalhousie Review, v. XXVIIL
Reimprés a COSER, L.A. (ed) Everett Hughes: On Work, Race and the Socielegical Imagination,
Chicago, IL: University of Chicago.

. BBAREZ, T. (1994), Psicologia social construccionista. Seleccid de textos de JIMENEZ-
DOMINGUEZ. Guadalajara (Méxice): Universidad de Guadalajara.

-~ JENKINS, Richard (1996), “Ethmicity efcetera: social anthropological poinis of view”. A Ethnic and
Racial Studies, vol. 19, n.4. London: Routledge.

- JORDAN, José Antonio (1995), La escuela multicultural, un reto para el profesorado. Barcelona:
Paidos.

- JULIANO, D.; BERGALLL V. i SANTAMARIA, E. (1996), “Identidades globales y locales en
Catalufiz. Por una antropologia de los procesos identitarios”. Comunicacién presentada al IV
Congreso de la EASA (Barcelona, junio de 1996).

- JULIANQ, PROVANSAL, BEGALLI, MUNQZ y SANTAMARIA (1994): "Autoproduocién social y
produccién del otro® en Psicologia social aplicada en los procesos juridicos y politicos. GARCIA
RAMIREZ (Comp.) EUDEMA. Madrid.

- JULIANO, Dolores (1989), “Estrategias de elaboracion de la identidad”. A Realitat, n. 13, pp. 9-23.
- (1987), "El discreto encanto de la adscripcion étnica voluntaria”. A R. Ringuelet (comp.),
Procesos de contacto interéinico, pp. 83-112. Buenos Aires: Editorial Basqueda.

- (1992), “La conceptualizacion de la diferencia. El rol de la escuela: el caso de los
latincamericanos”. Inédiio.

- (1993), Educacion intercultural. Escucla y minorias émicas. Madrid: Euvdema.

- (19943), “Un hugar en el mundo: identidad, espacio ¢ inmigracién”. A Documentacion
Social, n. 7, pp. 91-100.

- (1994%), “La construccién de la diferencia: los latinoamericanos”. A PAPERS, 43, pp. 23-
32. Bellaterra: Departament de Sociologia / UAB.

- (1996a), “Antropologia de la educacién”®. AFRAT, I y MARTINEZ, A. (eds.), Ensayos de
antropologia cultural. Homenaje a Clandio Esteva y Fabregat, Barcelona: Ariel.

288



Discursos d’etnicitat en ’escolaritzacié

- (1996b). "Nacionalismo y etnicismo” A FONTANA, MARFANY i altres, La qiiestié nacional:
un debat obert, pp 161 a 167. Barcelona, Fundaci6 Pere Ardiaca.

- KNIGHT, J. i SACHS, J. (1993), “La deconstruccion de la hegemonia”. a BALL, S.J. -comp-,
Foucault y la educacién, Disciplina y poder. Macdrid: Morata / Fundacién Paideia,

- LAKOFF, George i JOHNSON, Mark (1993), Metiforas de Ia vida cotidiana. Madrid: Cdiedra.
Edicio original ¢n anglés; 1980,

- LAPIERRE, Jean-William (1995), “Préface”. A POUTIGNAT, Ph. i STREIFF-FENART, 1.
Théories de Iethmicité, pp. 9-14. Paris: PUF.

- LEACH, Edmund (1954), Political systems of Highland Burma: A Study of Kachin Social
Structure. London; Athlene,

- LEMERT, E.M. (1951}, Secial Patbology. New York,

- LITTLEFIELD, A ; LIEBERMAN, L. & REYNOLDS (1982): “Redifining Race; the Potential Demise of
a Concept in Physical Anthropology”. A Current Anthropology, vol. 23, 1.6, pp. 641647,

- LOVELACE, Marina (1995), Educacié mwiticultural, Lengua y cultura en la escuela plarak _
Getafe: Editorial Escuela Espaficla,

- LYMAN, SM. & DOUGLAS, W. (1972), “Ethnicity: Strategies of Collective and Individuat
Impression Management”. A Social Research, XL, p. 344-365,

- MALGESINI, G. i GIMENEZ, C. {1997), Veu “Etnicidad” a: Guia de conceptos sobre
migraciones, racismo ¢ interculturalidad. Madrid: La cueva del oso.

- MALUQUER, J. (1965), Poblacio6 i secietat a ’area catalana. Barcelona: Editorial AC,

- MASJOAN, Josep Maria (1994), “La organizacién de los centros escolares y el entorno social”. A
GAIRIN, J. i DARDER, P. (1994), Organizacién y gestibn de cemiros educatives. Barcelona:
Praxis. '

289



Jord: Pascual i Saiic

- McCARTHY, Cameron (1994), Racismo y cwrriculom, La desigualdad social y 1as teorfas v
politicas de las diferencias en la investigacién contemporinea sobre ensedanza. La Corufia/
Madrid: Fundacion Paideia/ Ediciones Morata.

- MERTON, Robert. K. (1987), Teoria social y estructura social, México: Fondo de Cultura
Econdmica. Primera edicidn original en inglés: 1949,

- MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (1992), “La educacién intercultural en Espafia”.
Madrid: document inédit.

- MOORE, Henrietta (1994), “The problem of explaiming violence in the social sciemce”. A
HARVEY, P. & GOW, P. -eds.-, Sex and violence. Issues in representation and Experience.
London & New York: Routledge.

- MUROZ, Manuel (1993), “La construccion social del extranjero como asistible: las politicas locales
de asistencia social”. A PROVANSAL, Danielle -coord-, Migraciones, segregacién y racismo.
Actes del VI Congrés d’ Antropologia (Tenerife, 1993).

- NADEL, Sigfried F. (1955), Fundamentos de Aniropelogia social. México: Fondo de Cultura
Econoémica.

~ NARBONA, Luis Miguel (1993), Marroquies en Viladecans. Una aproximacion al tema de la
inmigracién. Viladecans: Ajuntament de Viladecans.

- NAVARRO, Josep Ma. -coordinador- {1997), El islam en Jas anlas. Barcelona: Icaria.

- OPPENHEIMER, J. (1977), “Culture and Politics in Druze Ethmicity”. A Ethnic Groups, 1, pp. 221-
240,

- ORTEGA, F. (1987}, “Sociotogia de 1a educacion en Espaiia: una revision teérica®. A LERENA, O.
(editor), Educacién y sociologia en Espaiia. Madrid: Akal Universitaria.

-PANYELLA, Augusto (1976): Razas Humanas. Barcelona. Ed. Gasso.

- PASCUAL, 1. i RIERA, C. (1991}, “Identitat cultural i socialitzacid dels fills de magrebins a la
comarca &'Osona”. Barcelona: Fundacid CIREM/ Fundacié ESICO.

290



Discursos d’etnicitat en I’ escolaritzacit

- PASCUAL, Jordi (1993), La immigracié estrangera a Catalunya. Barcelona: Fundacié Jaume
Bofill.

- PAYET, Jean-Paul (1995), “Cultures, ethnicité, école. Tentative de réflexion dans la tourmente”. A
Migrants-Formation, n.102.

- POUTIGNAT, Ph. i STREIFF-FENART, J. (1995), Théories de ’ethnicité, Paris: PUF.

- PROVANSAL, Danielle ~coord.- (1993), Migraciones, segregacién y racismo. Actes del VI
Congrés & Antropologia (Tenerife, 1993).

- PROVANSAL, Danielle; JULIANG, Dolotes; BERGALLI, Valeria; MUNOZ, Marel ¥ SANTAMARIA,
Enrique (1993): "Identite Nationale et production sociales de letranger en Catalogne" A Cellogue
International Sur U'Image de I'Autre. Tonisie: Hammarnet,

- PUJADAS, Joan Josep (19932), Etnieidad. Fdentidad cultural de los pueblos, Madrid: Eudema,

- (1993b): "Racismo, xenofobia y conflicto étnico en una Europa en transicién”. A PROVANSAL
(Coord.), Migraciones, segregacién y racismo. Tenerife: VI Congreso de Amndropologia,

- PUJOL, J. (1976}, La immigracié, problema i esperanca de Catalunya. Barcelona: Nova Tera,

~PUJOLAR, Joan (1997), De qué vas, tio? Barcelona: Empiiries.

- RAMBLA, Xavier (1995), “La formaci6 de les aspiracions educatives. Analisi dels raonaments sobre
Iecucacié dels grups socials a Ia conurbacié de Barcelona”. Tesis doctoral. Bellaterra: Departament
de Sociologia/ Universital Autonoms de Barcelona

- REED-DANAHAY, Deborak (1996), Education and Identity in Rural France. The Politics of
Schooling. Cambridge: Cambridge University Press.

- REIXACH, M. (1990}, Difusié social del coneixement de Ja llengua catalana. Barcelona:
Generalitat de Catalunya/ Departament de Cultara.

- REMY, Jean (1990), “L’analyse structuraic et Ia symbolique du sociale”, A REMY, 1. et RUQUOY,

D. (1990), Méthodes d”analyse de contenn en Sociologie. Bruxelles: Facultés Universitaires Saint-
Lomis,

291



Jordi Pascual 1 Saiic

-REX, J. {1986), Race and Ethnicity. Buckingham: Open University Press.

- ROOSENS, (1989), Creating Etbmicity: The Process of Ethnogenesis. Newbury Park
(Califiornia); Sage.

- RUTHERTORD, J. {ed.) (1990), Identity, community, culture, difference. London: Lawrence &
Wishort,

- SADABA, Javier (1980), Conocer Witigenstein y su obra. Barcelona: Dopesa.

- SANDIN ESTEBAN, Maria Paz (1997): Desarrello de la identidad émica en adolescentes desde una
perspectiva intercuitural: Evaluacion participativa de un programa de accién tutorial. Tesi doctoral

- SAN ROMAN, Teresa (199%): "La educacién ante la marginacién y la diferencia cultural”. A
DIVERSOS AUTORS, Sobre interculturalitat 3, pp. 127 a 135, Girona; Fandacié SERGL

- (1995); Les mures de la separacidn. Ensayo sobre heterofebia y filantropia Barcelona: Edic.
Univ. Auidnoma,

- (1994), La diferéncia inquietant. Velles i noves esiratégies culturals dels gitasos.
Barcelona: Fundacio de Serveis de Cultura Popular i Editorial Alta Fulia.

- (1993), “Retomando marginacion y racismo; hipdtesis sobre el discurso y su génesis™
Barcelona: Asociacion para las Naciontes Unidas.

- (1984), Gitanos de Madrid y Barcelona. Ensayos sobre aculturacion y etnicidad.
Bellaterra: UAB.

- SANTAMARIA, Enrique (1994, “El cerco de papel ... ¢ los avatares de la construccién periodistica
del (anti)sujeto europeo”. A DIVERSOS AUTORS, Estranjeros en ¢l paraiso. Barcelona: Virus
Editorial.

292



Discursos d’etnicitat en I’ escolaritzacio

- SCHULTZ, T.W. (1961), “Investment in human capital”. A American Economic Review, vol. 31,
pp. 1-17. Versio castellana (1983), “La inversién en capital humano”. A Educacién v sociedad, n. 1.
Madrid: Akal.

- SEDEC (1997a), “Projecte experimenial adregat a alumnes d'incorporacid tardana J’Osona”™.
Barcelona: document inédit.

- SEDEC (1997b), “Projecte Turmeda, adrecat a slumnes d'incorporacié tardana al sistema educativ
de Catalunya”. Barcelona: document inedit.

- SHILS, E. (1957), “Primordial, Personal, Sacred and Civil Ties”. A British Journai of Sociology, S,
pp. 130-145.

- SILVANO, Filomena (1990), “L’émigration en tant ¢que processus de déplacement et recomposition
de I'habitat™. A Scciedade e Territorio, n. especial Portugal: enjenx sociaux et transformations du

tervitoire., any 5.

- STAVENHAGEN, Rodolfo (1990), The Etbnic Question. Conflicts, Pevelopment, and Human
Rights. Tokyo: United Nation University Press.

- STOLCKE, Verena (1995), “Talking culture: now boundaries, now rhetoric of exclusion in Europe”, A
Current Anthropology, vol. 36, n.1, pp. 1-24.

- (1993). "De padres, filiaciones y malas memorias ;Qué historias de qué antropologias? A
{BESTARD Comp.). Después de Malinowsky. Tenerife: VI Congr. Anirop.

- (1992), “;Es el sexo para el género como la raza para la einicidad?”’. A Mientras Tagto, n,
48. Barcelona.

- STOLCKE, Verena (Comp.) June NASH, SILVERBLATT, Ann ZULAWSKI, Inga CLENDINNEN,
Ruth BEHAR (1993): Mujeres invadidas. La sangre de la conquista de América. Horas y Horas, Madrid,

- STREIFF-FENART, Jocelyne (1997), “Les recherches interethniques en France: le rénouvean?’. A
Migrants-Formation, n. 109, pp. 48-65.

293



Jordi Pascual 1 Saiic

- TAJFEL, H. (1981), Human Groups and Social Categories. Cambridge: Cambridge University
Press.

- TROYNA, B.; CARRINGTON, B. (1990); Education, racism and reform. London: Routledge.

- URIBE, M.J. i RESTREPO, E. -eds.- (1997), Antropologia de la modernidad. Bogota: Instituto
Colombino de Antropologia.

- VALLVERDU, F. (1979), La normalitzacié lingiifstica a Catalunya. Barcelona: Laia.

- VAN DITK, Teun A. (1987), Discourse and the Reproduction of Racism, Amstedam: Centre for
Race and Ethnic Studies (CRESY Universiteit van Amsterdam.

- VAYREDA, A (1990), "Produccid social i semantica de les formacions discursives. El discurs de
'Associacié Pro-respecte a la Vida Humana i €l discurs de Ia Comissid pel Dreta a IAvortament”. Tesi
doctoral. Departament de Filologia Francesa i Romanica/ Facultat de Lletres/ Universitat Auténoma de
Barcelona,

- VINCENT, J. (1974), “The Strmctwring of Ethnicity”. A Human organization, vol. 33, n. 4, pp. 375-
378.

- WALLERSTEIN, 1. (1988), “La construction des peuples: racisme, nationalisme, ethnicité”. A
BALIBAR, E. i WALLERSTEIN, L, Race, nation, classe. pp. 95-116. Paris: Editions La Découverte.

- WEBER, Max (1921), “Politik as Beruf”, A Gesammelte politische Sehriften. Munik - (1966),
Economia y sociedad. México: Fondo de Cultura Econdmica,

- WETHERELL, M. & POTTER, 1. (1992), Mapping the langrage of racism. Discourse and
legitimation of explitation. New York: Havester Wheatsheaf.

- WIEVIORKA, Michel (1992), El espacio del racisme.. Barcelona-B. Aires-México: Paidds.

294



Discursos d’etnicitat en 1’escolaritzaci6

- WIHTOL de WENDEN, Catherine (1992); "Relation famille ecole quartier ef practigues d'integration en
France®. First workshop of the urban Child project on Children of Migrants and Inmigrants and
Ethnic Minority Youth. Florence. International Child Development.

- WILLIAMS, Raymond {1976), “Base and Superstructure in Marxist Culiural Theory”™. A DALE, R,
-ed.-, Schooling and Capitalism, London: Routledge & Kegan Paul.

-WILLIS, P. (1988); Aprendiendo a trabajar. Madrid: Akal.

- WILLIS, Paul (1995). "Racismo y fuerza de trabajo” A DIVERSOS AUTORS, La mirada urgente.
Textos contra el racismo. Ed Bajo Cero. Valencia.

~ WITTGENSTEIN, Ludwig (1983a2), Pe la certesa. Barcelona: Edicions 62 / Diputacié de
Barcelona. (Edicio original en alemany: 1969). - (1983h), Investigacions filosdfiques. Barcelona:
Laia.Edicio original en alemany; 1953).

- WOOLARD, K.A. (1989), Double Talk. Bilingiiism and the Pelitics of Ethnicity in Catalonia,
Standford: Stanford University Press.

295



Jordi Pascual i Saiic

296



Contingut de ’annex

El present annex recull part alguns dels instruments d’obtencié de dades que s’ha
utilitzat en la recerca Discursos d’etmicitat en I’escolaritzacid: vers una segregacié
étnica entre centres? Aparicié, desplegament i efectes d’etnicitat en un context
socio-escolar del Baix Llobregat sud; aixi com part material empiric obtingut

mitjangant entrevistes.

Més concretament, hi trobareu:

(a) els guions de les entrevistes semidirigides realitzades a agents escolars (inspectors,
responsables técnics dels serveis educatius municipals, directors de centre i pares

d’alumnes),

(b) la transcipci6 de les entrevistes mantigudes amb: inspectors, responsables técnics
municipals i directors de centres escolars (aquests Gltims de Gava i Castelldefels),

Finalment, s’inclou un brew recull de premsa sobre que gira al voltant de la segregacié i
estigma &tnics per centres, és a dir, sobre alld que aqui he anomenat el problema social

dels ghettos (vegeu introduccié a la Tesi).






A. Guions de les entrevistes a agents sdcio-escolars.






Disoursos dfetnicitet en Lfescolaritzacid
TREBALL DIE CAMPF

A. CGuid d’entrevista a agents gestors de 1'aparell escolar 3

inspectors.

1. Quins sén els criteris a 1 hora d’organitzar la matriculacié

dfalumnes?

-~ proximitat del domicili al centre: criteri prioritari?
- guan estem dintre una =zona Unica, com Gava, quin és
aleshores el criteri prioritari?

2. Quins sdén els principals focus/centres on ha d’intervenir la
Comissid de matriculacid, pel desajust entre demanda 1 oferta de

places escolars?

3. Quines solucions ha proposat la Comissid? Amb guin éxit 1 amb
guines oposicions?

4. 86n les "minories eétnigques® 1 els "alumnes amb risc de

marginacié®” objecte d’un tractament especific?

- criteri de dispersid a partir del 15 % A quins grups s’ha
aplicat?
- gentres d’accid especial.

- Can Espinés (Gava).



Discurses éetnicitat en 1l ascolaritzacid
TREPALL DE CAMF

2. Guié d’entrevistes a agents organitzatius de 1faparell
escolar: tacnics municipals (I).-

Roser Bertran, técnica d’ensenyament de 1’Ajuntament de Gava.
1. Organitzacidé del territori: area/ees i zones d’influznecia de
cada centre.

- mapa de centres?

2. Oferta d’ensenyament pre-escolar i primari a Gava:

Centres escolars:

 C.P.: b.

» Privats concertats> 6.

» E.E.2 1 (mpal.).

» Privats no concertats: 1.

3. Distribucicd de la demanda de places escolars:
- centres amb excés de demanda.

- centres amb demanda insuficient.

4. Formes part de la comissidé coordinadora d‘area? Per gui esta
integrada?

5. Criteris de distribucidé de sol.licituds en segona instancia.

6. Hi ha hagut dificultats en aguest procés de distribucisd?



Digcurscs d'etnicitat en L escolaritzaeid
TRERALL DE CAMP

3. Guid dfentrevista a agents organitzatius de 1’aparell escolar:
técnics municipals (II).

Fulalia Vinyals / Jordi Ronda, técnics de 1’Area Sbécio-cultural
de I’Ajuntament de Castelldefels.

1. Organitzacié del territori: area/ees i zones d’influénecia de
cada centre.

- napa de centres?

2. Oferta d’ensenyament pre-escolar i primari a Gava:

Centres escolars:

= C.P.: 5.

» Privats concertats> 6.

= E.E.: 1 (mpal.).

= Privats no concertats: 1.

3. Distribucid de la demanda de places escolars:

- centres amb excées de demanda.

- gentres amb demanda insuficient.
4, Formes part de la comissid coordinadora d’area? Per qui esta
integrada®?

5. Criteris de distribucié de sol.licituds en segona instancia.

6. Hi ha hagut dificultats en aquest procés de distribucisé?



piscursos dfatnicitat «n i escolavitzacit
TREBALL DE CAMP

ENTREVISTA

4, Guio d’entrevista a agents organitzatius de 1’aparell escolar:

t&cnics municipals (i III).

Teresa Sambola, técnic d’ensenyament de I1sAjuntament de
Viladecans.

1. Organitzacié del territori: area/ees i zones d’influéncia de
cada centre.

-+ mapa de centres?

2. Oferta d’ensenyament pre-escolar i primari a Gava:

Centres escolars:
= C,P.: 10.
» Private concertats: 7.

3. Distribucié de la demanda de places escolars:
- centres amb excés de demanda.
- centres amb demanda insuficient.
4. Formes part de la comissid coordinadora dfarea? Per qui esta
integrada?
5. Criteris de distribucié de sol.licituds en segona instancia.

6. Hi ha hagut dificultats en aguest procés de distribucid?



Discurses dfenticitet an Lfescolaritzacid
THEBALL DE CAMP

5. Guid d’entrevista a responsables/directius de centres
escolars.

-» motiu explicit: "estudi sobre diversitat social i
cultural a l’escola®.

- nucli de 1’entrevista: linia pedagdgica de centre,
estratégies de reclutament (?) i composicid sdcic—cultural
de l17alumnat.
- =+ cal demanar ccordenades pares APA.
A. Entorn sdcio—-cultural del centre,
» Barri on estd ubicada l’escola. Zona d’influéncia.
1. Quina ég la zona d’influéncia del vostre centre?
- barri / barris / poblacidé / comarca ...

» Visié de la composicié sdecio~cultural del barri

2. Com descriuries la poblacid d’aquesta zona, des del punt
de vista dels grups socials I culturals que en formen part?

- cfi;eris de categoritzacid de la poblacié: de classe,
étnicéx de génere ...

» Grups socials i culturals de qu2 es nodreix 1’escola.

3. Quins d’aquests grups porten els infants a la vostra
escola?

» Matriculacié.

4. Com s’ha desenrotllat el procés de matriculacid per a
agquest curs? La demanda de places s ha ajustat a I’oferta?

8



- Excés de demanda / Demanda ajustada / Escassetat de
demanda. '

} Alumnes per a la redistribucié. Quins tipus?
t Rep alumnes redistribuits?

5. I respecte al curs anterior?

» Canvis en la composicid stcio-cultural de l’alumnat els darrers
5/10 anys.

6. Aixo ha estat aixi en els ultims deu anys, © hi ha
hagut variacions significatives?
-+ La zona ha viscut moviments migratoris destacables?
-+ fugues?
» perill de concentracié s adaptacié a la
concentracié.
B. Linlia pedagdgica.

» Oferta educativa del centre.

7. Quins nivells d’ensenvament recull I’oferta del centre?
De quantes linies esta dotat?

- nivells d’ensenyament.
- "yies de subministre®: des de pre—-escolar / altres.
- "iinies".

» Linia pedagdgica.

8. Com definiries el model pedagogic gue porta a terme
1’egquip docent?

» Tractament de la diversitat.



9. Com contempleu Ia diversitat sccial 1 cultural en el
vostre mocdel pedagogic?

» Projecte educatiu de centre.
10. Heu elaborat un projecte educatiu de centre?

- consultable?

10



6. Guié d’entrevista a pares i mares d‘alumnes.

I. Dades dfestructura =occial.

1. Edat.

2. EBEstudis.

3. Situacidé laboral.

4. Zona de residéncia.

5. Sexe.
NO CAL PREGUNTAR

6. Nombre de fills.

7. Edat dels fills.

II. Escolaritzacidé dels fills.

1. Expliquin-me com van buscar escola per al seu primer
fill/filla.

i1’. I pel seu segon £ill/filla?

1’7, I pel seu tercer fill/filla?

LI A ]

1*. I pel seu fill petit/filla petita?
- plantejament de la giestid: a gquina escola portem el nen/

la nena.
> eleccié racional o afectiva/rutina o tradicié.

11



= escenari o camp dintre el qual es busca resoldre la
gliestic.

-~ raons 1 mébils:
- existéncia de precedents a la familia (pares o
germans).
- proximitat (criteri geografic)/ eleccis linia
educativa (criteri pedagdgic)/ biisqueda de prestigi
social (criteri social)/ instrument dfaccés a
recCursos.

~ relacid amb itinerari de residéncia.

2. S1 uns amics els demanessin consell sobre a guin col.legi
portar el seu fill, qué els dirien?

IIT. Expectatives de rendiment escolar i social.

3. Quin nivell &’estudis pensen gue els cal assolir als seus
£ills? Perqué creuen que els serd bo obtenir aquest nivell?
- idea o concepte d’educacid ¢ formacid.
< valor "escola”.
- fins dlitims: expectatives d’integracié grupal [/
expectatives d’insercié laboral.

3. Com han plantejat l’ensenyament de llengiies als seus fills?
~ Usos lingiliistics a casa.
- Aprenentatge de llenglies a 1l escola.
— Aprenentatge extraescolar.

4. Quines activitats (culturals, formatives, d’esplai, etc.) fora
de l'horari esceclar fan els seus fills?
- guins punts d’encontre.

5. T¢ el seu fill/la seva filla un cercle d’amistats definit (una
colla)}? Amb qui es relaciona més: anb els companys de classe, amb
els del carrer o barri, amb els gqui comparteix activitats
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esportives o d‘una altra mena?
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b. Transcripcions d'entrevistes (a inspectors, técnics

municipals i a directors de centre).






piscurses &'etnicitat en 1 escolaritzacio
TREBALL DE CAMP

1. Transcripcié d’entrevistes a inspectors.

Pilar Codina 1 Joan Gumbert, inspectors del Departament
d’Ensenyament per les zones de Gava i Castelldefels, 1 de
Viladecans, respectivament.

(8t. Feliu de LLobregat, 13 de juny de 1994)

M’han atés molt cordialment ambddés en un despatx del %serveil
d’inspeccidé” (?) de la delegacié d’Ensenyament al Baix Llobregat
(?). Pilar Codina s’ha disculpat per haver-me fet esperar (mitija
hora 1llarga), al.legant gue no 1l’havien avisat de la meva
arribada. A1 final, ha estat Joan Gumbert qui ha propiciat la fi
de lfentrevista, en dir —quan Jja eren les 2 i 10 minuts- tot
elevant la veu "alguna cosa meés",

D'entrada, el tema de tesi amb qué m’he presentat (Diversitat
cultural i relacions soclials. Tema matriculacié) ha condicionat
molt l'arrencada.

Joan Gumbert ha comencat destacant la concentracid¢ de la majoria
de la poblacié ("que a tu t’interessa®) a dos centres publics:
el Dr. Pleming, la "minoria gitana", i el Pau Casals, els arabs
(o "musulmans—-arabs"). Després ha comentat que en els dos centres
aguestes ceoncentracions s’acosten al 15 2 « Aguestes
ceoncentracions serien producte de l‘assentament preferent en dos
barris d’habitatge barat o fins i tot molt degradat.

Després d’agquesta presentacis, il.lustrada amb  taules
estadistiques i wun mapa, m’ha explicat gue el criteri de
dispersié a partir del 15 % era (estd sent?) de molt dificii
aplicacié a Viladecans: les families no accepten centres lluny
del domicili; en aquests casos, les families gitanes opten per
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no escolaritzar els seug fills i també les magrebines en el cas
de les nenes, sobretot.

(Ara m‘adon¢o gue he deixat de preguntar directament: per qué és
convenient de distribulr els nens de minories culturals a partir
dfun 15 % de concentracid).

Quan s’ha incorporat a l’entrevista Pilar Codina, ho ha fet
mostrant les seves dades 1 els seus mapes. En parlar de la
politica de dispersid, Codina ha aclarit (?) que la circular del
15 % no afectava al conjunt d’infants de minories é&tnigues, siné
tan sols als que entraven dintre la categoria de "families amb
alt risc de marginacio". Acte seguit, hi ha hagut una mica de
confusié quan ella ha precisat que les seves dades es referien
a aguesta darrer tipus de fanmilies; mentre gue Joan Gumbert ha
indicat gque les seves inclcien el total d‘alumnes gitanos i
magrebins escolaritzats. Cal dir gque les estadistiques de la
primera, a diferéncia de les del segon, incorporen una tercera
casella a 1’engraellat de les taules: "alumnes amb una situacic
familiar problematica”. En preguntar-los si la circular del 15
% feia referencia al risc de marginacié, J. Gumbert m’ha explicat
que si, perd que s’esmenta com a col.lectiu susceptible d’estar
exposats a agquest risc les minories étniques.

Respecte a la qliestié de com es determina si un infant entra
dintre la categoria d’"alumne amb risc de marginacié", el Joan
Gumbert ha vingut a dir gue "sén faves comptades" i que entre els
professionals de serveis socials dels Ajuntaments, els assignats
al Programa d‘Educacié Compensatdria i el Equips d’/Assessoranment
Psicopedagdgic, es tenia prou elements per determinar-ho.

Una de les qlestions gque més es combat en relacié a agquests grups
és 1l’absentisme escolar, segons explicava Gumbert (G). Pel gue
fa a les families marroguines, el primer pas, portar les nenes
en edat escolar a l’escola, ég el més dificil. Després resulten
ser molt més obedient i disciplinades que no pas les families
gitanes. G ho atribueix, suposadament, al fet que en ser
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estrangers i no tenir garantit el dret de residéncia miren
d’estar bé amb 1’Administracid i busquen més la "normalitat%, En
canvi, entre els gitanos l‘absentisme és major, en part pel tipus
de feines de temporada que fan els seus pares, Segons apunta
Codina (C); tot i que G replica gue també les families magrebines
fan feines similars. Quan els pregunto si no hi ha diversitat
d’orientacié escolar entre families gitanes de distintes classe
social i insercidé socic—urbanistica, C respon gue dfaguestes
families Jja gairebé ni se’n parla: "moltes vegades no ho diu
ningti que sén gitanes?.

Els inspectors manifesten gque hi ha fuga d’alumnat de certs grups
socials als centre publics Jacme March, Salvador LLuch 1 Salamero
de Gava, tot i que aguest fenomen &s molt incipient pel que fa
a l’escolaritzacié de marrogquins (dfuns tres anys enca): ara bé
existeix la referéncia de Sant Boi, com constata Gumbert. Aguest
inspector, a més, preveu gue n’'hi haurd amb el trasvas Mestres-
Fleming (oposicid ja expressada per alguns pares d’aguell centre
per consgiderar aquesta darrera com “"una escola de gitanos"Y, tot
i gue hi hagi 16 infants d’aguesta procedéncia cultural
matriculats en el Mestres).

El tema de les fugues, segons ell, preocupa enormement el
professorat dels dos primers centres, especialment, ja gue esta
comportant una reduccid de les *linies™ ( de 3 a 1, al March) i,
ver tant, de la dotacid de recursos humans. Aixi, mentre l’equip
docent del Salamero té assumida la condicié de centre gque
escolaritza infants d’una ninoria étnica, els equips dels altres
dos centres admeten amb dificultat 1la imatge gque suposa
escolaritzar infants de minories. En canvi, els mestres i equip
directiu del Pau Casals de Viladecans "ho porten molt bé®".

Joan Gumbert ha dit gue a Viladecans les escoles privades
concertades no escolaritzen cap nen “de mninoria étnica®.
Explicita gue no ho atribueix a cap accié discriminatdoria, siné
al fet gue les families de les guals estem parlant no poden
paagar la quota d’activitats complementaries. "Si vingués una
familia arab rica no hi hauria cap problena, segur"™, conclou.
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¢ ha esmentat que a Castelldefels a penes hi ha d’aguesta
poblacié. En tot cas, cal pariar d’un altre tipus de situacié:
escoles que tenen fins a 24 nacionalitats diferents (Antoni
Gaudi); ara bé, ambddés de seguida coincideixen amb afirmar
rotundament gue amb agquests no hi ha cap tipus de problema. G
destaca que en el tema dfadquisicid lingiiistica, eis nanos agafen
de sequida la llengua dfaqui.

G exposa el cas del centre public Can Palmer, dient que tot i gue
seria un bon centre per redistribuir infants gitanos des del Dr.
Fleming, el fet de tenir uns 80 infants amb necessitats
educatives especials, ja el fa “una bomba de rellotgeria" (ha
vingut a dir-ho en el sentit que el professorat ja va
sobrecarregat)}.

Joan Gumbert ha destacat, com a problema greu associat a aguestes
minories étnigues, junt a l’absentisme, 1l’arribada de nens sobre
el 14 anys sense escolaritzar. Davant de la meva estranyesa sobre
gque no hagin estat escolaritzats al Marroc, G ha matisat: "Com
a maxim han rebut endoctrinament religidés en centres coranics®.
Actuacié de 1’Administracid d’Ensenyament: si han complit els 14,
matriculacié en centres de F.P.; si no, se’ls matricula en un
centre d’EGB, 1 s‘’escolaritzen amb ajut dels professionals de
Compensatoria.

Per Joan Gumbert, els centres d’acciéd especial estan a punt de
"passar a la histdria", ja que sén *anacrdnics™.

Recomanacié de ¢ d’accedir al centre Dr. Fleming, i de C al March
i al Lluch via mestres de Compensatodoria.

Cal tenir en compte que els professionals dfaguest programa
intervenen directament en les sol.licituds de matriculacié fora
de termini, analitzant cas per cas 1 traslladant un informe a

Inspeccid.
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Sant Feliu de LLobregat, 29 de marg de 1996

ENTREVISTA
Manel Mallol, Inspector d’ensenyament primari per a la zopa de
Gava.

Coneixo en Manel Mallol per primer cop, Jja que aguest &s el seu
primer curs a aguesta zona. Em fa passar al seu despatx i m’assec
en front de la seva taula.

Comenco per explicar-1i gué em proposo amb la meva tesi, els
passos fets fins ara 1 -tot 1 que sense precisar-los gaire- els
passos gque espero fer d’aqui al final. Li dic gqgue Jja m'havia
entrevistat amb la seva antecessora en el carrec en dues o tres
ocasions. No 1i parlo de la meva entrevista recent amb Roser
Bertran.

Manel Mallol comenca parlant de la complexitat del procés de
matriculacid dfaguest any. A la posada en marxa de 1/ESO, s’hi
afegeix el fet de coexistir, a nivell de secundaria, diversos
plans d’estudi. Em comunica que s‘ha pres la decisi6é de convocar
només una Comissié de Matriculacid de secundaria per a tota la
zona del Delta del Llobregat. (Per a obtenir informacid sobre
aguest procés de matriculacié 1 agquesta macrocomissidé he de
parlar, m’indica, amb Manel Sola, del mateix servei d'Inspeccid).

L.’inspector, gque es mostra forga comunicatiu, m’explica gue amb
la reserva de 2 places per dgrup per a alumnes amb necessitats
educatives especials a tots els centre pdblice i concertats;
espera a la liarga aconseguir un reeguilibri de la poblacid
marginada a les escoles de Gava.

Amb agquesta mesura, nova d’'enguany i consegléncia de la LOPEG
{novembre passat), es pretén, segons Mallol, d’una banda, no
carregar excessivament els centres amb nens due requereixen
suport (les dues places sdn també un maxim, sempre considerant
exclusivament nous ingressos al centre), i, d’una altra banda,
una distribucié d’aguesta poblacid per tots els centres, inclosos
els privats concertate.
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[3

L’ inspector precisa que, tot i gue en principi, aguesta reserva
de places afecta els disminuits fisics i psiquics, Men llocs on
hi hagi marginacid social®, també sfaplicari.

Mallol interpreta aquesta norma de la LOPEG dins de la ldgica de
la politica del MEC en educacid especial. Atés que, a diferéncia
de Catalunya, en els territoris on l’escola és gestionada pel
Ministeri, s’optava per la concentracié dels infants amb
necessitats educatives especials en determinades escoles, la nova
normativa suposa una reorientacid. El canvi no és tal en relacid
al model de la Generalitat, d4’integracid a totes les escoles.
"La tendéncia ara és a trencar ghettog, d‘anar cap a a la multi
PN [multiculturalitat?] multiculturalitat, s1, i
multicompetencialitat o multifuncionalitat [-penso que digué-],
on la diversitat de tota mena és un valor, no?", vingué a dir.

En el cas de Gava, 1 segons aguesta normativa -continua
i’inspector=, els alumnes de Masia Espindés 1 de lLes Frangueses;
és a dir, l’actual alumnat dels centres Jacme March i Joan
Salamero; podrien entrar en la mesura. Es trencaria aixi, segons
apunta Mallol, amb un tend2ncia a la concentracid, a causa del
transport i del baix nivell de matriculacid de families "diguem—
ne normals entre cometes”.

En aquesta linia, ja l’any passat, continua argumentant, es va
decidir que els alumnes de Masia Espinés tinguessin com a zona
d’influéncia tot Gava. Aixd es manté agquest any. A més, enguany
s’ha fet especial &mfasi en aguest tema 1 es garantird transport
per als alumnes d’agquell barri per totes les escecles. "amb tot
aixd no es vol caure, perd, en un dirigisme. Al final, és la
familia gue porta els seus fills on vol. AixG ho tenim molt

clar", remarca.

Els resultats d’aixd® es comencaran a veure d’agui a poc. De
moment, Manel Mallol m’ensenva les dades provisionals -Yavul és
1dltim dia de pre-inscripcid®*, m’ha dit- de sol.licituds de pre-
inscripcidé. Pel que fa al Salvador LLuc i1 a L’Eramprunya, les
sol.licituds ja han superat el nombre de places; mentre gue entre
els gue encara no han cobert aguest nombre hi ha el Jacme March
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(34 sol.licituds per a 50 places a P=3) i, en menor mesura, el
Marcel.li Moragas (47 per 50). L‘’inspector, que reconeix cque
aquest també és un centre amb alumnat de Masia Egpinds, encara
gue menys, destaca la campanya gque estia fent el director: "ara
en recull els fruits" (En contraposicié, del director del Jacne
March més aviat n’ha parlat amb sarcasme: l’ha presentat com
obsessionat, amb una reveolucid contra no se sap ben bé gué, ha
vingut a dir-me).

D’un altre costat, Manel Mallol compara les ingtal.lacions que
presenta un Jacme March al costat de les del Salvador LLuch, i
considera sorprenent gue la demanda sigui més alta en el segon,
"amb un edifici ja vell, han de fer la gimnastica al pati ...w.

Finalment, m’informa d’altres novetats més generals en relacié
a l’ensenyament infantil i primari per al curs que ve. &’obren
aules de P-3 a tots els centres publics (Marcel.li Moragas,
Salvador LLuch 1 L’Eramprunyd no en tenien). Fins ara, algunes
llars d‘infants pibligues oferien aguest nivell. Mallol apunta
que aguesta novetat pot ser un element d’atraccié de nou piblic
a les escoles publiques, tot i que no n’estad segur: "sempre pot
passar que els portin a pre-escolar i després se’n vagin a la
privada®™.

Pel gue fa als centres privats, l'Immaculada Concepcid tambeé obre
aules de 3 anys. (La SAFA no i nc en té).

Segons l’inspector, aquest any serd un "any de prova®.

Tot i que ne 1li és de la seva competencia, sortim a parlar de la
programacidé de la nova secundaria a Gava. Explica per que, segons
ell, no s’han establert adscripcions de centres de primaria a
centres de secundaria, un a un: _

a. Per tal de respectar la llibertat en l’eleccid de centre.

b. Partint de la situacié existent fins ara, en gu® els centres
d’FP estaven molt desprestigiats, mentre els institut de
batxillerat tenien més prestigi, s’evita de no “condemnar" els
centres de ©primaria en assignar-los dudnicament un centre
despretigiat, i a l/inreves.

Es tracta, segons 1l’inspector, d'aconseguiy un reequilibri. "En
poc temps, en veurem els resultats™, em diu a l/’espera de les
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dades de pre—inscripcié i matriculacié.

Mallol explica que l7antic institut 4'FFP esta fent una campanya
forta. Es troba en construccid, "oferim un centre nou, amb una
nova organitzacié". Hi ha hagut un treball de posar en contacte
el professorat de primaria i de secundaria de les escoles
pibligues. S‘’ha donat explicacions als pares de forma conjunta.
S’han fet jornades de portes obertes (de mitjan febrer a mitjan
marg). I encara gqueda pendent tota la feina de traspas de
documentacic academica de primaria a secundaria -"fins ara, quan
un nen comencava secundaria en un centre nou, comengava com de
zeroW, '

Li demano =i el professorat ja té clar qui impartirad 1’ESO. Em
diu que si, gue fa un parell de setmanes ha sortit un Decret de
la Generalitat al respecte, gue obre als mestres de primaria la
possibilitat d’integrar-se a secundaria de forma definitiva,
mitjangant un concurs de mérits. Es calcula, segons Mallol, que
entre un 30 i un 40 % del professcorat dA’ESO (primer cicle?) sera
de primaria.

En un cert moment hem sortit a parlar del Mapa Escolar. Per Manel
Mallol, es tracta d’un instruwent més dinamic i flexible del que
la gent creu. Diu gue 21 Departament nomes té una obsessid: que
cap alumne es guedl sense escolaritzar; la resta, tot és
nodificable.
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Discursos d'etnicitat en 1wgcolaritracis
TREBALL DE CANE

2. Transcripcid d’entrevistes a professionals técnics del serveis

educatius municipals.

Roser Bertran, técnic del Departament d/Educacid de 1’Ajuntament

de Gava.
(Gava, 24 de maig de 1994)

(1*)

En principi, el municipi de Gava és considerat zona unica. Ara

bé, de cara a establir la puntuacid del criteri "proximitat al

centre®”, les instancies administratives manegen alguna mena de

sectoritzacié.

{2)

- mapa de centres (annex).

Major nombre de centres i places privats que piblics.

a} Primaria.

» C.P. Joan Salamero. Dessignat com a Centre dfAccié
Bspecial (implica: ratio menor, major dotacié de mestres de
reforg, major assignacidé de begues de menjador) escolaritza
els infants del grup gitano del barri Can Espinés (Aguest
barri estd fisicament separat del nucli urba i té una part
d’habitatge en forma de barraques; segons R. Bertran,
alguns dels seus habltants es dediquen al trafic de
drogues. Pla integral municipal).

1

Vegeu el guié corresponent en l/apartat anterior del

present annex.
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L’escolaritzacid dels nens gitanos va seguida d’una fuga de
nens paiog principalment cap a la resta de centres piblics
i, en segon terme, cap als centres privats concertats.
Pardua d’una linia.

Servei de compensatdria.

Desercid de mestres per conflictes amb 17aiumnat.

» C.P. Marcel.li Moragas. Escolaritza wun 15 alumnes
procedents de families en situacié precaria gue viuen als
campings de la platja. Poblacid sense empadronar.

» C.P. Jacme March. Mestra de compensatdria.

» C.P. Salvador LLuch. Mestra de compensatoria.

» C.P. Eramprunya. "El privat dels publics". Oposicid a la

redistribucidé d’infants gitanos.

» Bon Scoleil. Centre privat, ensenvament homologat al
sistema francés i convalidable amb l’espanyol. Hi porten
els fills scbretot les families que viuen als xalets i
cases adosades de la platja (poblacié empadronada,
permanent), perd també families estrangeres d’altres
municipis i de la burgesia "de tota la vida®. Servei de
transport privat.

» ¢, Immaculada Concepcién. Coneqgut popularment per "Les
monges". Hi porta els infants la classe mitjana-alta.

» C. Sagrada Familia (SAFA). "Los Hermanos". Hi porta els
infants la classe mitjana-alta.

» C. Sagrado Corazén. Classe treballadora.

No hi ha flux d’alumnat entre centre piblics de Gava 1
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Viladecans.

b) Secundaria.

pablics:

- Institut Brugués. BUP i COU.
- Seccicé de 17Institut "El Calamot® (de Vilanova i 1a

Geltrd).

Privats:

|

C. Immaculada Concepcidn. BUP.
- C. Sagrada Familia. BUP.

- €. Santo angel. PP.

Academia Nuria. FP.

Cert flux d’alumnat per cursar FP vers 1’Institut de
Terreroja (Viladecans) i vers Barcelona.

(3}

Roser Bertran es manifesta en desacord amb el model d/"accié
especial”. Diu gue s’ha demanat gue el Salamerc deixi de ser-ho,
perd el principal problema és d’alternativa: la resta de centres
puiblics s’oposen a una redistribucié d’alumnes gitanos mnés
repartida. Al.leguen gque han de ser també les escoles concertades
les gue participen en aquest suposat repartiment.

30 sol.licitants de plaga per a P-4 han vist denegada la seva

primera opcidé. Ningd no vel anar al C.P. Salamero.

Altres observacions:

Quan li he preguntat de si han tingut en compte a 1l’hora de la
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matriculacid la procedéncia nacional dels alumnes, m’ha contestat
gque tenien pocs magrebins i de seguida s’ha posat a comparar-los
amb els gitanos, tot destacant-ne que sén més escolaritzables.

gitanos / nagrebins
~ poc interés de les families - cap preoblema guan estan
per lfescola. Absentisme (per mormalitzades". En tot
treball temporal i itinerant, cas, competéncia de
nenes a partir de la pubertat). Servelis Socials.

- “Ccampanya anual antiparasitaria®™.
Y

- Rebuig antigitanc a Gava. - no se sent a dir allo
de "no porta el nen a
aquella escola perdgque
hi van els moros®™.

Ba fet una referéncia a "alld que ha passat a Vic", pero se m’'ha
escapat el sentit.

(4)
Integren la Comissid de matriculacié la inspectora de zona, Pilar
¢codina, gue "presideix®™ (sic), els directors dels centres M.

Moragas 1 Santo Angel, dos pares d’aguests dos centres, un
professional de 1/EAP 1 Roser Bertran.
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Roser Bertran, coordinadora del Departament d’Educacié de
i1’Ajuntament de Gava.
(Gava, 16 de marg de 1995)

Del maig enga l‘’area d’Ensenyament ha canviat de pis i ara estan
en un espal més ampli. La Roser Bertran s’ha aprimat.

Li presento la idea de projecte d’investigacié-accié en una linia
de treball comunitari i d’educaci¢ intercultural. Li explico com
s’ha gestat el pre-projecte.

En primer lloc m’informa de les actuacions que a la Regidoria de
Serveis Comunitaris estan duent a terme en aqguest canmp:

» El programa educatiu sobre interculturalitat Altres contes,
altres pobles. Es un iniciativa interinstitucional (hi participen
Compensatdria, el SEDEC, 1 diversos ajuntaments -entre ells el
de Viladecans, tot i1 gue s’ha "despenjat"™ recentment) promoguda
en el marc de Ciutats Educadores. Funciona des de 1994.

El programa s’aplica a un curs i consisteix en utilitzar un conte
popular dfuna minoria cultural com a pretext per parlar de la
diversitat cultural. El cicle s’ha iniciat amb "Nity" (aguest
curs) i continuarad amb "Manuel", un conte popular gitano, i amb
"Patima', un altre de marroqui.

Per via Inspeccid, es va aconseguir gque aguest programa guedés
integrat en el Pla Anual de Centre de totes les escoles
pibligques.

» La Campanya Europea de la Joventut contra el Racisme, 1la
Xenofdbia, l’Antisemitisme i la Intolerancia "Som diferents, som
iguals®, promoguda pel Consell d’Europa (vegeu triptic) i gue ha
assumit 1’Area de Joventut. S’estan organitzant activitats per
a secundaria.

La Roser m’ha exposat la postura de 1’Ajuntament envers 1la
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segregacid socio-urbanistica de la poblacié gitana (sense voler,
contribuim a confondre poblacid marginada i1 segregada amb gitanos
i aixd no fa sind reproduir l’estereotip present al carrer). ho
ha fet sense embuts, fins i tot carregant les tintes, des d’un
dptica critica. Aguesta postura es fonamentaria en els segiients
punts:

- L’index de poblacié gitana a Gava nc és prou alt com per
constitulr un sector de poblacié prioritari com ho peden ser els
vells. Racicnalitat estadistica i electoral. En comparacid amb
els marroguins a Viladecans, no sén un "problema greu®.

- No hi fa res que hi hagi un gra de pus, mentre estigui
namagadet” © "La merda més val no tocar-la, perque la merda
esquitxa™. L’actuacid en relacidé als barris de Masia Espinds i
Lec Farreres suposa l’acceptacis de la seva segregacié. Les zones
d’expansié de la ciutat no passen per aqui (sindé per la zona
d’Ausias March i1 ¢an Colomeres). Només s’estad ajudant a la
integracié del barri de Can Trias, "potser perqué ja es tracta
d’un altre tipus de poblacié™. alla, en canvi, s’opta per la
politica de parches: un exemple: el pre-taller que hi ha a Les
Farreres, destinat a Jjoves gue no estan en condicions ni
d’accedir a la FP, 1 que a la llarga acabard convertint-se en un
PGS,

Paral.lelament, els serveis d’ensenyament municipals i Inspeccid
han decidit per a l’any gque ve eliminar la demarcacid zonal per
a les fanmilies de Masia Espinds, la qual cosa es wvel que suposi
una redistribucié des de baix (pre-esceolar i primer) de 1la
poblacidé escolar dfaguesta procedéncia per totes les escoles
pibligues i, si convé, per les concertades. La Roser ho justifica
en el fet que al Jacme March ja s’havia superat el 15 % .
Aguesta técnic preveu conflictes per la reaccid d‘algunes APA i
esmenta la de 1l/Eramprunya. "Serd Inspeccié gui hi haurad de fer
front®.

Quan li proposa de qué pensa &’introduir el projecte com a
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complement dfaguesta mesura d’ordenacid escolar, em diu amb sorna
que aixd no els preocupa: "ells porten els fills a la privada®,
i, en el cas de l1l7alcalde, concreta: %"els porta al Bon Soleil.

I jo nc conec ni les dades de matriculacid de nens de Gava", es
gueixa.

La Roser reconeix gue quan es parla de poblacid gitana, "tenim
l’ectigma pel mig®.
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Eulalia Vinyals / Jordi Ronda, técnics de 1/Area Socio=cultural
de 1/Ajuntament de Castelldefels.
(Castelldefels, 20 de maig de 1994)

Després de presentar-me com fent una recerca sobre Diversitat
cultural i educacid, 1’Eulalia Vinyals m’ha comunicat que 1la
proxima reunié entre técnics municipals d’ensenyament tendra com
a tema central precisament "agquest".

(1)

Castelldefels constitueix un area escolar dnica. Excepte en el
nivell secundari i, especialment, en FP, no hi ha necessitat de
recérrer a centre piblics forans.

. Des del curs 93/%4 s’ha establert una divisié del territori per
arees dfinfluéncia dels centres (vegeu mapa annex). Aguesta
zonificacié fou consensuada en el Consell Escolar Municipal,
després d’haver consultat amb els directors dels centres. S’ha
tingut en compte, entre altres elements, les linies escolars ja
existents.

Les linies escolars s’estableixen en el marc dels
Consells Comarcals, amb la intervencié de 1’inspector de
zona 1 els directors de centre.

(2)
Oferta escolar en primaria:s
- Escoles interclassistes i amb diversitat cultural: Gaudi,
Margalld, Can Roca 1 Torre Barona. Tots guatre reben

alumnat per mitja de transport escolar.

- Bscoles de barri: Vista Alegre ("primera immigracio"),
Verdaguer, Frangoal (concertada), gque comparteix zona
d’influéncia amb les dues anteriors, i LLuis Vives, gue rep
els infants del centre del poble (la manca de servels de
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menjador i de P-3 i un eguip professoral gran i canviant
explicaria gue acusi un descens de matriculacid).

-~ Bscolegs dfelit: CP Edumar, ex-SEPEC, escolaritza infants
de classe mitjana-alta (excés de demanda).

Oferta escolar en secundaria:
- IES: RBUP 1 FP.
- La Marina: BUP.

- Privats: Los LLanos, Angloamerican i Sant Ferran.

(3)
"punts negres©:

- aules P-3. 18 sol.licituds no ateses, curs 93/94.
~ cursos molt plens. Solucié en cas d’excés de
sol.licituds: augment de la ratio. Cursos dltim cicle.
-~ centre Edumar. Davant de propesta de redistribucié:
lfaccepten families en crisi, la majoria- privades (Felisa
Bastida, Los LLanos).

Redistribucid:

- "PFugues" en general:
-+ dels estrangers del "Nord" wvers Barcelona (Institut
Alemany, Francés, etc.).
- d’alumnes dels centres privats no concertats
{Angloamerica 1 7).

Immersid: tots els centre publics, els concertats de forma

irregular, llevat del Felisa Bastida, gue la té implantada, i Los
LlLanos, qgue no {immigracid temporal).
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Teresa Sambola, técnic d’Ensenyament de I17Area de Serveis
Personals de 17Ajuntament de Viladecans®.
{Viladecans, 10 de juny de 1994)

(1)
El primer gue m’ha dit la Teresa és que l‘Ajuntament té un Pla
integral sobre immigracié marroquina (estd definit en aquests
termes?). Després m’ha comentat gue passen per Viladecans molts
estudiants que estan fent treballs relacionats amb el marroguins.
Finalment, m’ha mostrat el llibre de Narbona.

t carme Vidal, cap de serveis socials.

Es el primer curs (94-93) que es divideix el terme urba en zcnes,
a proposta de la inspeccié. S’ha estat flexible en 1’aplicacid.
La divisgis s’inspira en els subdistrictes electorals nous.
Corresponen a arees de diversa densitat de poblacid.

(2) Vegeu inventari de centres (inventari.vil). BEn total: 9
centres piblics i 7 centres privats.

Un dels centre piblics, el Josep Mestres passara a ser Institut;
1’alumnat ha de ser absorvit pel Doctor Fleming, a partir del
curs 95/96. Aquest plantejament ha generat un corrent d’opinid
contrari per part d‘alguns pares dels alumnes gque caldra
trasvassar. El CP Doctor Fleming té fama d’estar situat en una
zona de "gitanos¥, de "trafic de droga", etc.

Respecte a l‘oferta estrictament pedagogica, el Dr. Fleming es
caracteritza per un nivell d’ensenyament "mediocre", el Pan
casals per haver perdut l’empenta d’un equip docent anterior,
1’Amat Targa, per seguir el model d’escola activa.

Centres amb demanda creixent: Can Palmer, Angela Roca, Ferro (de

Meresa Sambola és pedagoga 1 porta dos anys treballant a
17Ajuntament de Viladecans.

31



fet, per l’alta densitat de poblacié de 1la 2ona)

Centres amb demanda decreixent: Dr. Fleming (o es manté?).

Faques

Les families benestants (classe mitjana alta) porten els fills
a escoles privades de Gava, especialment, al Bon Soleil.

(4)

Formen part de la Comissié de matriculacié de vViladecans,
1finspector de zona, Joan Gumbert, els directors dels centres Pau
Casals i Can Palmer (?), un pare dfagquest darrer centre®, un
professional de 1/EAP 1 Teresa Sambola.

(3}
Primer anys de trasvassos privada-pdblica i viceversa en segona
instancia, formalitzats a través de la Comissis.

Hi ha infants de familia gitana i magrebina a totes les escoles
pibliques; per bé gue la concentracid més alta dels primers es
déna al Doctor Fleming i la dels segons, al Pau Casals.

Precisament, la redistricid d’alumnes per part de la Comissid de
matriculacié no &és acceptada quan el desti és el Pau Casals, el
Doctor Fleming i, en menor mesura, el Montserratina.
Lestigmatitzacié d’aquests centres prové de la perillositat que
hom els atribueix; percepcid que s’acompanya dels arguments de
llunyania respecte al centre, imatge del barri, preséncia de
marroguins o gitanos, etc.

* Es el primer any gue ha participat un pare en l’esmentada
Comissid. Segons T. Sambola és gificil trobar pares amb "nivell
cultural®™ suficient per sequir adequadament les reunions
d’aquesta Conissid.
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Davant d’aixd la Comissid s’estad plantejant de tenir en compte
en el futur el criteri pertinenga a una "minoria &tnica® alhera
de revisar les sol.licituds denegades en primera instancia i de
redistribuir-ne el conjunt en segona instancia.

Teresa Sambola diu gue hi ha molts components en el tema de la
matriculacid d’alumnes magrebins, gque influeixen en la seva major
menor concentracid en determinats centres. En primer lloc, hi ha
l’assentament urbanistic. A Viladecans, practicament hi ha
marroguins. a tots els barris, tot i gue se’n concentri potser més
al barri de Sales. Cal tenir en compte que les families de
Viladecans, en general, es guien en primer lloc per la proximitat
al lloc d'habitatge. Un alitre punt a tenir en compte s gue no
se sap del cert si tota la poblacid marroquina en edat escolar
es troba escolaritzada. Hi ha families gue no s’empadronen pel
fet de no tenir el permis de residéncia o tenir-lo pendent de
resolucid (encara que sembla gue la majoria de families estan
regularitzades).

T. Sambola m’ha explicat que des del departament on treballa fan
un seguiment de l’absentisme esceolar entre els alumnes de
minories &tniques. Es gueixa gue les escoles no compleixen el
tramit de "derivacid d’abséncia injustificada™ a l1l’educador de

carrer, segons ella, pergu2 als responsables d‘alguns centres ja
els va bé gue alumnes gue acostumen a ser els més "conflictius®

s’absentin llargament.

Dfaltra banda, el trasvas d’alumnes de centres ptblics a altres
centre publics és molt gran, per factors molt diversos.

En 1’eleccid dfescola per part dels pares intervé en primer lloc,

segons Sambola, la proximitat de l‘habitatge i, en segon 1lloc,
l’experiéncia escolar dels pares.
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Teresa Sambola, técnic d’Ensenyament de 1/Area de Serveis
Pergonals de 17Ajuntament de Viladecans
{Vviladecans, 20 de marg de 1995)

Li explico com tinc la tesi i em demana a guins centres he anat.
Li enumero 1 1i pregunto si 1i senbla una mostra prou
significativa o bé hi ha abséncies destacables. Em recomana gue
vagi, si més no, a un dels centres de la zona de la Roureda. Em
comenta que &g ‘curidés’ gue en una mateixa 2zona, de classe
treballadora, hi hagi dos centres molt distints:

- 1’Amat Targa, amb molt bona fama {per l’educacid amb tallers
.+.) 1 amb un eguip decent molt actiu.

- el Montserratina, amb més mala fama i amb molts problemes de
"gamberrisme®.

Em diu, a més, gque en aguest barri hi ha un assentament de
families marroguines. Li pregunto a guina escola va i em diu 'no
ho sé, perd ho podem mirar. Al llibre del Narbona hi pots trobar
més dades’. Busca els fulls dels Inspectors on hi ha censats els
alumnes "arabs" i els "“gitanos™. Apareixen registres en ambdds
centres (2 al Montserratina i 6 a 1’amat. Delegacié Territorial
del Baix LLobregat. Inspeccidé d/Ensenyament 7.3.94).

La Teresa explica gue, juntament amb Inspeccid i el professor de
Compensatoria, estan al tante de possibles augments de la
poblacié marroguina o gitana en un centre per a, al curs seglient,
"reequilibrar" enviant nens d’aguests col.lectius a altres
centres. A Viladecans es tracta, de fet, gue no calgui arribar
a un 15 % que ja seria excessiu, Per aguesta técnic, "la
concentracld no és un problema pedagdgic, sind social". De fet,
defensa la concentracid amb arguments pedagdgics: "per a un
professor €g wolt més facil treballar amb un alumnat homogeni,
que no pas amb nens molt diferents. Ensenyar a una classe de nens
marroguins no ha de ser problematic per a un mestre. De fet,
educar és aixd, é8 ensenyar uns continguts i uns valors a unes
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persones que, dfentrada no els coneixen. Per ensenyar bé, el
mestre ha de conéixer les particularitats de cada alumne. 3i la
classe és homogeénia, tots marroguins, per exemple, aleshores
esdevindra un especialista en educar a nens marrcoguins, sabra com
ensenyar-los millor, disposara de recursos més adients, ja que
la concentracié redueix els costos escolars, etc. En canvi, si
jo tinc a 17aula nens gue raonen amb una ldgica analitica i uns
altres que ho fan amb una altra de sintatica, aleshores tindré
un problema greu: segons com ensenyi afavoriré uns o uns altres.
Ara bé, aixd no els ho pots explicar als pares, no ho entenen,
ne tenen la cultura ¢ el nivell educatiu suficient per entendre-
ho. El que creuen €8 gue una concentracié d’alumnes gitanos o
wmarroquins fara descendir el nivell de 1la classe, els pot
perjudicar quant a costums, etc. Es un problema de convivéncia,
social, no pedagdgic™.

Preguntada sobre si aguest punt de vista era compartit per les
altres instancies técnigues, m’ha dit gue "home, Jja m’agradaria
a ni"; i sobre guins criteris prevalen, si els pedagdgics o els
"gsocials”, ha estat clara: "els scclals™.

Segons Teresa Sambola, els pares a Viladecans no van a informar-
se ni a visitar els centres a 1’hora d’haver d’escolaritzar els
seus fills. No demanen quantes activitats extraescolars, quantes
sortides, es fan o quins idiomes s’ensenyen 1 guins sén els
meétodes, no. Es mouen per criteris no pedagdgics: el gue els ha
dit una veina o una amiga, l’aspecte d’un edifici, la imatge gue
té una escola ...

. Sambola considera que la diferéncia de piblics entre les
esccles privades i publigues a Viladecans és molt ténue -per no
dir inexistent: "hi va haver els intents de la Sagrada Familia
d’agqui i del Modolell de distingir-se més; perd només et diré que
2l meu conserge porta els nens al Modolell! © sigui gue aixd no
vol dir res”. I acaba dient: "la gent pudent de Viladecans porta
els seus nens a fora, al Bon Soleil de Gava™.

Fins als preparatius per al curs proper, 1995/96, no han
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establert la delimitacié de zones d’influéncia dels centres,
mitjancant la divisié dfun plancel de Viladecans en 2zones
perfectament marcades. Fins ara, la distincié de la =zona
atribuida a cada centre de cara a la baremacid, es feia "més o
menys a ull, amb un compas per delimitar la zona de maxima
puntuacié i als voltants dels cercles sfatorgaven menys punts?.

D’altra banda, li plantejo el projecte d’investigacidé-accié gue
tenim en €l marc de 17ICE de la UAB 1, acte seguit, m'informa
ella a mi de l’actuacidé de lfAjuntament en agquest camp. Es pot
sintetitzar amb dues linies d’actuacic:

- d’una banda, l1l‘Area d’Ensenyament compta amb (deriva a?) el
mestre del Programa de Compensatdria, Antonio Bazaga, per a
tractar temes relacionats amb alumnes gitanos o arabs. Segons
gquins casos, es tracten juntament amb Serveis Socials.

- d’una altra banda, dintre el Programa d/Agermanament amb tres
ciutats de la Mediterrania (una francesa, una algeriana i una
marroguina), s’estad impulsant un programa MEET-ORIENT de la Unié
Europea, que porta Luis Miguel Narbona.
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3. Transcripcié dfentrevistes a directors o caps d’estudis de
centres escolars de Castelldefels i Gava.

Sra. Farré (?), directora del The Angloamerican School.
(Castelldefels, 25 dfoctubre de 1994)

El col.legi i institut American School, situat a la zona de la
platja coneguda com LIuminetes, fou fundat 1’any 1958 per una
espanyol de mare anglesa, sota els auspicis dels oficials de la
VIIIa. Flota dels Estats Units, que patrullava per la zona. Quan
aguest contingent se’n va anar el centre va fer un gir cap a la
cultura anglesa i Yahora no tiene muche de amnericano®, com
sfencarrega de puntualitzar la directora abans de gualsevol
pregunta. També la directora, una dona de mitjana edat, elegant
i correcta en el tracte*, presenta el centre com "un centro

britdnico reconocideo legalmente agui y alli™.
A. Entorn sécio-cultural.
1. Zona dfinfluéncia.

"Mire, de centros britdnicos hay de dos tipos: los exclusivos
para siubditos de Gran Bretafia y los gue estdn ablertos también
a la poblacidén de otros paises. EL nuestro es del segundo tipo.
De hecho, es el tnico centro en Cataluiha gue de clases desde P-3
hasta COU, con derecho a dos titulaciones, la espafiola y la
inglesa®.

"os alumnos vienen de Barcelona, incluso de Sant Cugat, Sant
Boi, Palleija, Viladecans, Gava; también de Cubelles, Sitges, Sant
Pere de Ribes, Calafell i Vilanova [i fins i tot 1 noi d’El
Vendrell] y, por supuesto, de Castelldefels®.

Tenen tres linies de transport escolar: una gque arriba fins a
Barcelona ciutat, una altra gue fa, des de Sant Bei, tots els

* Per a dades sobre 1/ambient del col.legi, vegi’s les notes
de camp preses en motin de la meva estada al centre.
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pobles del costat nord i, una tercera, gue recull els nens a
Vilanova i a Sitges. Alguns, els "grans® combinen autoccar i tren.

2. Visié de 1la composicié sotcio-cultural de la zona de
influencia.

Després de fer-me repetir la pregunta i de quedar-se, durant uns
instants, parada, convenim en gué la gzona d’infludncia és molt
amplia i que aixd en fa dificil la descripcié. Aleshores, ella
mateixa em demana si vol que em parli del tipus de families que
porten els fills al centre.

3. Grups de qué es nodreix l'escola.

"Alumnos de todos los tipos de familias: hijos de profesicnales,
ejecutivos, pequefics comerciantes. Aungque hay también familias
mas modestas (por ejemplo, tenemos padres maitres Q
administrativos que se han visto en la necesidad de aprender
inglés), gque hacen un gran sacrificio para poder traer a sus
hijos."

Cal tenir en compte que el centre no rep subvencié ni per part
espanyola, ni per part britanica.

4, Matriculacid: relaciéd oferta-demanda.

"Bien, va bien ... teniendo en cuenta gue tenemos, como siempre,
un gran movimiento de alumnos: families gue vienen por uno o dos
afios, gue llegan a veces a mitad de curso, etc.

Excepto en P-3, gue ha fallado un poco, el resto, yva desde P-4
va bien."

- Desde cuando han notado este descenso en la matricula de p-3?
"Desde el afio pasado".

~ A cudles razones lo atribuye?

"Bueno, en parte, debido a la recesidn econdémica. He hablado con
otros centros de Barcelona ~de centros para extranjeros, ehl- y
también lo han notado. Ademds, tiene gue tener en cuenta gue, en
las sociedades del norte de Europa, se tiene a los nifios en casa
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hasta mas tarde gue agui®™.
5. Perspectiva histdrica de la composicid sbdcic-cultural de
17alumnat.

B. Linia pedagogica.
6. Nivells d’ensenyament i linies.

De P-3 a COU o de la Nursery fins al Senior 6-2.

7. Model educatiu.

Veure document annex.

8. Tractament de la diversitat social i cultursal.

"si, claro, agui tenemos alumnos de todas las naciones. Bueno,
exactamente, ahora tenemos alumnos de unas 25 o 26
nacionalidades. No sé, agul se acepta a cada uno tal como es. 1Los
nifios no notan nada de especial en ello. Agui ha venido, el afio
pasado vino un nific ruso, también ha venido hingaros, Jjapcneses
y han sido un nific mds.

Mira, le voy a contar algo gue le hard comprender esto. El1 afo
pasado participamos en un concursos de televisidn, donde se
preguntd a los nifos gue pensaria si sus padres adoptasen un nifio
de otra raza. Y este incluso lo tuvimos gue trabajar, porque los
nifios no lo entendian; es decir, para ellos no era especialmente
significativa la situacidn de convivir con ninos diferentes. Lo
que pasdé fue que hubc nifios que expresaron celos ante tal
posibilidad, no por la raza del nific adoptade, sine por el hecho
de wver al nuevo nifio como un intruso en la relacidn con sus
padres.
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El hecho de que vivan como algo natural esto es maravilloso, yo
pienso que esto es algo wuy positivo que les va a guedar para
Siempre*.

- Pero, a nivel pedagdgico, {Han tenido que intervenir en algtn
aspecto, por ejemplo, para ayudar a algin nific a coger el nivel
de inglés reqgueridc?

"Bs dificil que admitamos a un chico sin una buena base en
inglés. Per si, de hecho tenemos clases especiales de apoyo en
idioma inglés hasta sexto™.

A nivell lingilifstic, el centre ha seguit fins ara la normativa
curricular del MEC, en paraules de 1la directora: "Yestamos
obligados a enseflar en castellano a un mismo nivel gue en
cualquier otro centro espaifiocl®., Ara, després de traspassada la
competéncia sobre aguest tipus de centres a la Generalitat,
aguesta institucicé esta fent les primeres gestions per a assumir-
ho. La directora diu, respecte al catald: "hasta ahora estdbamos
cbligados a dar cataldn a partir de sexto. Pero nosotros damos
desde pdrvulos, eh!. BEs decir que los nifios de aqui salen como
minimo trilingties®.

%. Projecte educatiu.
Referéncia a un document annex.
- Contacte amb pares.

Respecte al pare, la directora diu gue nc hi ha una organitzacios
formal, encara dque el nivell de participacié dels pares, quan
se’ls ¢crida o invita és molt alt. Destaca gue obren les aules de
parvuls unes hores a la setmana i poden entrar-hi "las madres®.
També destaca les "funciones" de teatre i altres activitats
culturals, com ara la celebracicd d’una festa tradicicnal celta -
celebrada sobretot per irlandesos i escocesos-, una mena de
"festa de les bruixes", que coincideix amb la data en gué la
majoria d’escoles ‘exclusivament catalanes’ fan la castanyada.
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La directora diu gque sera dificil concertar alguna entrevista amb
pares, tot i gque es compromet a intentar-ho, precisament pel fet
gue no hi ha cap organitzacié representativa gue permetés
organitzar-ho [intueixo una certa por a triar uns determinats
pares 1 no uns altres i caures en un. tracte discriminatori,
talment com van manifestar 17APA d’un centre aparentment molt
diferent, el Torre Barcnal].
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Irene, directora del Col.legi Public LLuis Vives.
(Castelldefels, 4 d'octubre de 1994)

El centre LLuis Vives es troba al bell mig de Castelldefels,
distribuit en dos edificis envoltats de pati i situats en
posicions estrategiques: al davant de l/Ajuntament i al costat
de l’Església. Tot plegat xoca amb la imatge gque m'han transmes
els diferents directors i professionals de 1’ensenyament: que és
un centre en decadéncia.

La Irene és una dona madura, gue em revela que havia exercit de
mestra a Bélgica, d'on encara guarda un lleu accent francés. Es
molt oberta i em respon sense embuts. Ara, va un xic escopetejada
i hem de deixar 1l‘entrevista escopetejada.

A. Entorn socio-cultural.

1. Zona d’influéncia.

"El centre del poble, exceptuant les families que tenen diners,
gue van a la privada; és a dir, agui hi vénen families de
treballadors"”.

2. Visidé de la composicidé sdcio-cultural del barri.

Classe mitjana-baixa. Atur a partir de la crisi més recent.
Majoria dforigen de fora de cCatalunya. Fins fa dos anys,
procedents de la resta de 1’Estat; ara, també arabs, Africa Negra
i Llatinoamericans.