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INTRODUCCIO

La tematica educativa té avui actualitat em el nostre pafs. No obs
tant aixd, 1l'interds per a dur a terme aquest estudi i el plantejament
de la investigacid van produir-se al marge de la controversia existent
entorn de la prcblemitica educativa i, especialment, de les discussions
generades per l'aplicacid de la llei d'educacid de Villar Palasi, sense
cap intencid per la nostra part de participar—hi. No obstant 2ix0, és
evident que de la investigaocid me'n deriven elements que how pot aprofi
tar per fer—los intervenir em la crftica de la situacid actual del asis-
tema educatiu a Espanyae.

Darrerament s'han realitzat uns série d'estudis socioldgics rela-
cionats amb 1'ensenyament, ja sigui Promoguts per organismes oficials o
bé per institucions privades; tanmateix s'han traduit nombroses obres i
eatudis realitzats en sltres paisos. Generalment, tots aquests trebalils
s'han mogut en dos nivells: un, que correspondria a aguells que prete-
men detectar quima és la funcid de 1'zparell sescolar en una societat o
pafs determinat, fent 1'anmalisi del paper de l'escola en general com a
institucié al servei de la reproducoid del sistema social on estd inse
rida. (Aquesta mena d'estudis estan practicament encara sense iniciar—
se al nostre pais) (1). L'altre nivcll 1'assolirien els estudis -mds
propiament o impropiament socioldgics- que pretenen inv.: i :ar algun
dels elements que juguem en el fumcionament de tot sistema educatiu;
concretament, anall.izar el contimgut de 1'ensenyar®ent a través de tex-
tes o programes escolars, o b8 oomparar la bondat d. ( -rents mdtodes
pedagzdgics o orientacions esoolars, o, tambd, intentar copsar la mentali
tat dels mestres (si sdn progressistes o conservadors en relacid a mdto—
des pedagdgics, funcionament escolar, lleis sducatives, aconteixements

politics, econdmics i socials, ...) per tal de deduir—ne la tenddncia
’



evolutiva de l'aparell escolar i guin contingut educati: so'n rot esierar.

La nostra investigacid no parteix d'aquests camins. La seva rersyec
tiva es concreta en 1'andlisi d'un fenduen que, actuslment, cal conside—
rar com un moviment, per la seva projeccid social i la seva capacital de
crida.

Aquest fenomen, que s'expressa essencialment a travis del camp es-
colar, ha tingut un comengament en el temps —evidentment, molt abens de
tota la "inflacid" educativa actual- i un desenvolupamcut firs arribar a
crear un cert model d'escola diferent = la resta. L'an?lisi ha estat rea
litzada partint d¢ la visid dels grups socials que 1'havien generat, de
la seva funcionalitat envers aquests i envers el sistena social i educa=—
tiu, i de la seva din3mica interna {eleicnts, egtructura; relacions in-
ternes). Calia, doncs, situar 1'aparicid del fenomen en ¢l temps i en el
context social, anar a buscar aquells elements de que s'havia servit,
veure'n 1'evolucil, la ideoclogia generada i Jjustificadora del paper so-
cial que assumeix, ol contingut global del seu ensenyament, etc. Ira tam
bé necessari copsar-ne la realitat com & forga social i, per tant, veu-—
re'l funcionar dins el context social, analitzant les relacions que tenia
amb aquest i el zrau de depend®ncia.

Per aixd, 1'estudi no és 1'andlisi d'unes noves experidncies pedazd
Ziques, sind d'un moviment educatiu que depassa el simple escolar, que t§
una coheréncia interna, que exerceix i ha exercit una inlluéncia inportani
i que, al mateix temps, conté unes limitacions que el detoruainen.

En cap moment ens hem dedicat a comparar aguest moviment educatin
amb altres sisteies o fenomens relacionats amb l'ensenyament. Hem congi-
derat que aixd no era valid; que el gue cal &s analitzar tot fenomen en
el seu conjunt 1 en els seus elements i que, en definitiva)no hi ha bons
0 delents sistcues educatius, sind sistenes adequats o inadeguats e 10-

lacid a la funeid social que han d'acomplir i als grups = il serveixen

(2).



Convé assenyalar que l'estudi no preidén fer una valoracid de fets
o de conductes, solament pretén fer 1'anilisi d'une realitat. Cal, perd
destacar que el fenomen estudist i el seu desenvolupament 8¢ fruit d'un
treball col.lectiu, d'un esfor¢ i d'una voluntad que han fet possible
que crigtalitzés, que esdevingués important i influent i, per aixd, sus
ceptible i necessitat de mer analitzat.

Sense que vulguen justificar-noe per la degsigualtat del treball i
pel poc reiximent en alguns aspectes, si que hem d'assenyalar gque 1l'eg~
tudi investiga en un cemp complex i suficientment profund i important
per a que sigui necessari dedicar-hi altres treballs. D'altra banda, la
manca d'estudis histdrics i smectorials mitjanament interessants sobre el
nostre present col.lectiu ha comstituit un handicap forga greu per al nog
tre treball.

Quant a la metodologia convé parlar del nogtre sistema intern de
treball i de la forma com s'ha abordat la realitzacid de 1'estudi. El
grup de treball, constituit per tres persones, s'ha fonamentat en la no
especialitzacid. Tots els passos de l'estudi, des del plantejament ted—
ric i la bisqueda d'informacid i de bibliografia, fins a la preparacid
de la part empirica, la recollida de dades, la discussid do les diferents
parts, 1'elaboracid de les conclusions, eic., han estat seguits per tot
el grup (3). Aquest sistema de treball ha fet lent 1'estudi (4), perd es
tem convenguts gue 1i ha donat uma major profunditat i amplitud de natis
sos. Per a cada un de nosaltires ha constituit una experiéncia a la que
no estavem avesats i, per tanﬁﬁ%giﬁt de superar les dificultats propies
d'un sistema de treball allunyat del tarannd habitual. No obstant aixd,
l'experidneia ha estat positiva.

En relacidé a la forma de portar a cap la investizacid, aquesta g'ha
efectuat paral.lelament a dos nivells: 1l'un centrat en 1l'analisi del fe-
homen objecte d'estudi des A'una perspectiva global i d'evolucid histdri

ca, i 1'altre consistent en la realitzacid d'un treball empiric sobre el



funcionament d'unes escoles seleccionades (5).

La investigacid en el primer nivell ha estat feta a través d'entre
vistes amb professionals de l'emsenyament i altres persones vinculades a
ell; analisi de documentacid histdrica, col.leccions de publicacions pe=
riodiques, textes escolars i de literatura pedagbgioa,itreballs d'inves~
$igacid en matdria educativa; assisténcia a aotes, cursets, etc.

El segon nivell investigatiu s'ha concretat en l'andlisi de 17 ea~
coles, estudiant-ne el naixememt i evoluocid, elements fisica, pereonals
i idecldgiocs, l'estructura imterma i les relacions socials existents en
ellea i & partir d'elles. Estudiar unes escoles era el més correcte, tant
per a confirmar les hipdtesis derivades de la vieid global i histdrica,
com per & demostrar que qualsevol model d'escola i, conoretament, el de—
rivat del moviment educatiu investigat es fonamenta en ung deterwminats
elexents, possesix una dinamica interna i Juga un paper en el mistema BO
cial que el deierminen i l'identifiquen com un imstrument al servei d'una
ideologia i, en definitive, d'ums interessos de classe econdmics i poli-
tics.

L'estudi pot semblar imcomplert i, segons com, pooc "cientific":
woltes preguntes queden mense contestar, s'introdueixen intuicions o sim
Ples apreciacions que no es fonamenten er dades. La metodologia seguida
no és massa ortodoxa, té de positiu, perd, que ha estat elaborada per a
aquest treball i en funcid d'ell mateix. Ha estat el nostre propésit que
1a investigacid funcionée aixf i que el resultat foes aquest. En cap mo—
ment hem buscatil de dir quelcom definitiu: el nostre objectiu queda asso-
1it en parlar d'un context des d'una perspectiva fins ara inddita. Es
evident, perd, que el camp estudiat necessita altres analigis, altres

perspectives d'estudi.



APROXTMACTO AL MOVIMENT EDUCAPIU D‘AVANT-GUERRA

1., Introduccid

La reforma emcolar ocatalana neix vinculada al moviment catala-
nista expressat per Prat de la Riba, E1 catalanisme de Prat £s ja, per
primera vegada, una forga polftica. La seva sfniesi del positivisme d“Al-
mirall, del tradicionalisme de Torras i Bages, de 1 exaltacié rom3ntica
i idealista i del conservadurisme burgds donard lloc al nacionalisme ca-
tald,

Fins aleshores el catalanisme no havia pres volada. Almirall, amb
¢l seu positivisme liberal i la seva concepci$ burgesa i laica transfor-
madora de 1°a -arell burocrdiic i centralista, va ser rebutjat per la
burgesia catalana, més partiddria del compromfs i del regionalisme con-
servador (1), El positivisme tradicionalista de Torras i Bages, expre-
seif de la Catalunya rural, ple d? classisme estret i paternalista, do-
nark la fesomia espiritual al nou catalanisme; austeritat, esperit de
Justicia, pietat, amor a la terra, sentiment estdtic.

Després de la pdrdua de Cuba (1398) pren forma el regeneracionisme
catald (2). No era un regenermoionisme individualista i estdril com el
dels homes de la generacis del 98, sindé un regeneracionisme expressié
d‘una classe, la burgesa, que per primera vegada se sent hegemdnica i
amb 1& missif de regenerar 1°Bstat i transformar les seves estructures
en un capitalisme urbd.

Prat de la Riba fou el dirigent que dond 1la visié polftica que la
burgesia catalana esperave, Perd el catalanisme polftic, ple d“idealismes
exaltats, no serd revolucionari, sind gradualista, aportunista, amb una
clara tenddncia al compromfs.

Dos aspectes cal destacar: d‘una part, aquest catalanisme burgds

que vindrd expressat pel partit de la 1liga Regionalista -creat a par-



tir de les eleccions dels 4 presidents (1901)- anul.lard i deixard sen—
se forga qualsevol tipus d“esquerranisme catald, d’aquf que el catala-
nisme tingui aquesta coloracié burgesa, conservadora, clerical i pluto-
crdtica (3). D’altra banda, la miopia i el reaccionarisme davant la
qllestid§ social portard que el mén obrer no participi d aquest catzla-
nisme i 1i sigui antagdnic.

Després de les oloodions de 1901, 1 esiratdgia pollitica es con-
centra en 1°ocupacié dels okrrecs pfblics de govern local (Diputacions
i Ajuntaments)., Prat 6e elegit president de la Diputacié de Barcelona
el 1907. Després de desfer-se Solidaritat Catalana (1909), la Lliga
Quedard com 1°fnic partit oatald amb pes polftic efectiu, i gran part
de la seva forga s’esmergarh en organitzar la vide cultural de Catalu-
nyas en primer lloc, la llengua, després, una munié d°institucions,
chtedres, biblioteques dediomdes a la llengus i la cultura catalanes.
Tot ajudava & donar la sensacid que un pafs s anava configurant, perd
les grans masses restaven al marge i 1“Estat espanyol, indiferent,
s;arronsava d“espatlles davant el nou vais catalld.

Le reforma escolar catalana apareixerh prdcticament i es desen-
volupark lligada als organimmes oficials (Ajuntament - de Barcelona,
principalment-, Diputaci$ i després Mancomunitai), com un element més
per tal d”"assolir els objeotius del catalanisme polftic de fornir-se
una cultura prdpia i una infraestructura cultural moderna per a una
societat industrial ( d’aquf la preocupacié per l’ensenyament prima-
ri i el tdcnic i professionsl) (4).

Cal veure, perd, abans d°analitzar la reforma escolar, la situa—
cié de 1°ensenyament en aguella 3poca i els antecedents d“experidn-

cies renovadores,

2, Situacif de 1°ensenysment & Barcelona en comencar el segle XX

Segons les dades subministrades per la Memdriaz acompanyaidria



del Pressupost Extracrdinari de Culiura de 1°Ajuntament de Barcelona,
de 1.908 (5), existien el 1,903 un total de 93 escoles pibliques amb
14.360 alumnes, i 475 escoles privades amb 34.853 alumnes, Aproxima-~
dament hi deurien haver uns 50,000 nens sense escolaritzar. El nom—
bre d‘analfabets totals a Barcelona era del 42,14 % (any 1.900).
a) L’ensenyament péblic

L°Bstat tenia al seu odrrec les escoles pfibliques, pagava als
mesires i fornia el material, Fins el 1.901, el pagament dels mestires
havia estat a clrrec dels Ajuntaments, provocent que els mestres co-
bressin uns sous baixfssims i que la seva supervivdncia depengués de
1%interds de les escoles religiomes 1ligades als cacics i autoritats
de les poblacions.

Les escoles pdbliques eren unitaries i, normalment, cada unsz
d“elles tenia un mestre director i un auxiliar., Els nens a un costat
i les nenes a 1°altre. La tdonioa pedagdgica era el silenci, dnica
manera que el mestre pogués sobreviure. E1 1.907 hi va haver una cam-
panys pel desdoblament de lem esooles: els auxiliars volien tenir es—
cola prdpia (6). A fi de solueionar el conflicte, 1°Ajuntament faci-
1itR locals i el desdoblsment fou un fet. En agquell moment, el nombre
d°escoles pibliques augmentd & 180, cada una & cdrrec d’un sol mestre,
perd aixd no va solucionar osp problema perqud el nombre de nen= esco—
laritzais no va poder augmentar(14.600 nens), Totes les escoles pibli-
Ques estaven ubicades en edificis no prdpisment escolers (baixos o
pisos de cases), sense pati generalment; sempre amb un aspecte sdrdid,
antihigdnic.

El primer intent seri8s de reformar quantitativament i gqualita-
tivament 1°ensenyament el realitza el 1.908, la Comissié municipal de
Tresoreria i Obres PAbliques, —en l& qual intervenen republicans cata-

lanistes, com Layret-, que presenta un pressupost extraordinari de

+



weyy &w cultura amb la memdria correspoment (Inspirada per Pere Coro-
mines i algun membre de 1a Institucién Libre de Ensefianza) per iniciar
un sistema complet d“educaeid popular, Agquesta proposta tenia el seu
origen en el fet que 1 Ajuntament de Barcelona es trobk amb uns di-
ners sobrers i volia destinar-los a ajudar & solucionar el paords pro-
blema de 1’/ ensenyament a la oiutat. No obstant &ixd, hi havia 1“incon-
venient que les escoles pfibliques depenien de 1“Estat i , per tant,
havia d“escollir enire ajudar & pal.liar la catastrdfica situacié de

1 escola pliblica amb la creaecif des nous locals, incrematant els sous
oficials deb mesires, etc., o b6 iniciar una polftica prdpia. Aquest
darrer fou el camf escollit, com a primer pas per a aconseguir de
1°Estat la gestié de tot 1°ensenyament primari. (Aquesta decisié%;ig—
nificativa de 1“actitud polftica catalanista i del seu ideal naciona-
lista). Fruit d“aquesta resclucif va ser el pressupost abans esmentat.

El que sorpren d”aquest pressupost, perd, &s el seu avang en re-
lacid a 1a mentalitat general del moment. Expressa la necessitat de
fer "un poble apte per & la vida moderna" i amb conscincia catalana.
Responia als objectius d“una burgesia gue vol implantar unes estruc—
tures de capitalisme liberal, superant tota mena de prejudicis ati-
vics lligats al sexe, & la religls, a la salud.

El prescupost pretenia orear una Institucié§ de Cultura Popular,
espdcie de patronat encarregat de quatre grups escolars, de caire po-~
pular, que serien laboratoris experimentals. Aquests grups estarien
ubicats en edificis no luxosos, perd cdmodes, espaiosos, amb serveis,
dutxes, patis i parcel.les per & cultivar plantes els alumnes, i si-
tuats a les zones més denmses de poblacid. Hom preveia una poblacié es-
colar, entre els quatre grups, de 1.600 alumnes, Donat que 1‘esnenya-
ment pfblic corresponia a 1°Estat, aqueste Institucis tindria el ca-

rhcter de privada. Els trets més importants del funcionament escolar



d ‘aquests Grups eren:

coeducacif, seguint les nombroses experidncies esirangeres, tant eu-
ropees, com americanes; encara que, de moment, tindria un cardcter
experimental i només dos grups serien de coeducacid i, els altres
dos, un per a nens i 1°altre per a nenes; tots ells f3cils de recon-
vertir en unisexuals o de coeducacib, segons els resultats,

- gratultat, deixant per més endavant de decidir si els rics paguen
quelcom.

~ ensenyament graduat i adopclf de les actuals innovacions pedagdgqi-

ques i escolars {organitzaoif, higiene, treballs manuals, etc.).

— ensenyament en catald, per a mer la llengus materna (1a Memdria

afirmea que només la cinquen& part de la poblacié &s no catalana),

Per als no catalans, #s projectat un curs preparatori i, despréas,

la continuacié de 1°ensenysment ja en catald (forma rbpida i sense em-
buts d integracié).

- neuiralitat religiosa, ni exelusivament laiques ni confessionals,

obertes a tothom. Un dia a la setmana, ensenyament voluntari de
religié als nens que volguin asmistir-hi,

- @ignificacid del mestire, a través de 1 establiment d un sou elevat

que 1’equipari als d°altres palsos estrangers. Els mestres havien
de ser recrutats entre els nacionals, per ser considerats els més
idonis, perd mitjangant un sistema de concurs molt minucids per es-
collir els més selectes, Bn el pressupost s’inclou material pedagd—

gic, beques per a viatges d‘estudis i compra de llibres per a la

formaocié dels mestres,
El pressupost fou creat per 1’Ajuntament i desencadend una cam-
panya enfuriasmada de tot el seotor conservador, de les escoles pfbli-
ques (Asociacién de maestros pblicos de la provincia de Barcelona) i

dels ordes religioses i 1“epimcopat. S‘organitzaren mitings de protes-
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ta i acties d adhesif; m les messions del Parlament foren objecte de
debat les 1linies sostingudes pel Pressupost, i personalitats de tot
Espanya, en el camp de 1a& polftica, de la literatura, de la religid
i de 1a filosofia, digueren la seva. Finalment, el governador civil
Ossorio i Gallardo, de forma antijurfdica i arbitraria, anul.l3 1°a-
cord de L"Ajuntament i ja mai més no se’n va oarlar,

Cal destacar, per entendre el perqud 1°evolucid ~edagdgica ca-
talana no serd mai laiom, que &3 a partir de 1”afer del Pressupost
quan el sector burgés de la Lliga, malgrat ser defensor dels prin-
Cipis del Pressupost i considerar-lo un pas decissiu en la confi-
guracié d“un nacionalisme oatald, va plegar veles davant la intran—
sigdncia clerical i el sector conservpdor i la possibilitat que dei-
xesin de recokar la Llige. Bl nacionalisme burgés catall, represen-
tat per la Lligs, no serk liberal, ni laic, ni radical; serd con-
servador, clerical i oportunists. La reforma escolar catalana nai-
xerd en el bressol d“aquesta burgesia.

b) L°ensenyament privat

L°escola privada ers essencialment dominada pels religiosos,
Aquests tenien les escoles més importants . Bs en aguesta &poca quan
els ordes dedicats & 1°ensenysment de clienteles econdmicament se-—
lectes construeixen els grans edificis escolare de Sarrik i la Bona-
nove (Escolapis, Jesuites, Teresianes, Salesians), amplis, amb patis
extensos, camps d‘esports, arquitedura monumentalista, en els nens es
queden & dinar o a tota pensid. Aquests col.legite representen, de
fet, una certa innovacié pedagdgioa.

L’escols privade no lligada als ordes religiosos es dividia en:
escoles winculades a la burgesia i escoles -diguem-ne- populars,

La primera es vincula & un sector de la burgesia catalana més

progressiu i que vol una educacid per als seus fills cristisna i '"mo—
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derna", Seran =questes escoles les que introduiran els mdtodes peda-
gdgics de 1°Escola Nova, que Ja es practicaven & gran part d’Europa
i Nordam¥rica. Els mestres més interessants d“agquestes escoles seran
els que passaran & ser els quadres de la reforma escolar catalana
promuguda des de les instituecions oficials,

Els nous corrents pedagdgics formen part de tota la infludncia
europed que penetra a Catalunya els darrers anys del segle XIX i que
enval tots els camps . Fou 1‘anomenada per Vicens Vives (7) "revolu—
cif dels eaperits®, Catalunys retrobl Europa després de quatre segles
d“absdncia ("...1’impressionisme, la misica de Wagner, els drames
d‘Ibsen, 1a filosofia de Nietzsche, 1’estdtica modernista, el desig
dels teldfons i de les bones oarreieres, la necessitat dels museus i
de les universitats, 1‘ambient de Paris, de Londres i de Berlin,..")
(8).

Es interessant posar de relleu que la Institucién Libre de En—
serianz& no formard part d°squests nous corrents, ni tindrd cap in-
fludncia directa en la renovaoid pedagdgiva catalana. E1l naixement
de 1a Institucién respon a um reformisme burgs i €s un intent serifs
i coherent, encara que molt limitat i elitiata, de crear les condi-
cions intel.lectuals prdvies per a instal.lar una democrbcia liberal.
Els homes de la Instituoidm volen que Europs entri dins Espanys, vpar—
tidaris del racjonalisme, eren antidogmdtics i d aquf que combatissin
el clericalisme, Redescubreixem la natura i les cidncies i inicien
una pedagogis centrada en o1 men. No cbstant aixd, la Institucibn no
arrelark & Catalunya, tot i que Giner de los Rfos serd bon amic de
Joan Maragall i coneixerh Ross Sensat. Vhries hipdtesis poden expli-
cer aquest fet: primera, el que fos representativa del liberalisme
centralitzant, tani odiés al oatalanisme; segonak, el seu anticlerica-

lisme, que xoca amb l& vinoulacié del clergat al sentiment regiona—



lista catald (9); tercera, la seva incapacitat d’entendre el nacio-
nalisme catald, fins i tot oconsiderant-lo antiliberal. Bs cert que
la Institucién era europeftzant, perd veia 1a regeneracid del pafs

a través de Castella i per un procés elitimta ("former hombres, hom-
bres son lo que nos hace falta"), En canvi, el catalanisme volia re-
generar Espanya a partir de la afirmacié del seu esperit nacional.
Un altre aspecte negatiu per a facilitar 1°acceptacif de la Institu-
cibén @ Catalunya va ser que fos el partit radiocal qui la introdufs
(a2 través d Hermenegilde Giner, tinent d‘alcaslde de Barcelona).

Un dels pioners de la nova pedagogis fou Joan Bardina. El
1.902, Bardina, fill d‘un ferrer, acomboiat per Prat de la Riba,
inicia una cempanya des de les phgines de "La& Veu de Catalunya"
(diari de 1a Llige Regionalista), per remoure les conscidncies en
relaci al baix nivell cultural i defensant que 1’8nic remei de re-
forma de les noves generacions &s 1’educacié, Fruit de la campanya
comencen & crear-se una Adfrie d’escoles privades catalanistes a Bar—
celona i Catalunya. No obstant aixd, Bardine, conscient de la manca
de preparacif dels mestres d“aquestes noves escoles, crea el 1,906
una Escola Normal, seguint elqborrents de 1“Bacola Nova europea
{treballs manudls, gimnkstioa, coeducacis, visites i excursions, mf
gica, abolicié de premis i olkstics, disciplina basada en la Trespon-
sabilitat , confraternitat social). Quatre anys més tard (1.910) la
va iancar per dificultats ecoendmiques, Perd el meu afany per millorar
1a preparacié dels mesires el portd A4 fundar una Revista Catalana
d“Educacif, de la qual només sortf un exemplar, i gue va tenir con-
tinuacié en la Revista de Bduocacién. En aquesta Escola Normal de Bar-
dina va iniciar-se com & mestre Alexandre Galf,

El 1.908 Joan Palau Vers fundd el Col.legi Mont d°Or, en una

zona residencial, per ital de formar "homes d’iniciativa, d“invencié,
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de salut, de forga, en un mot: dels que itriomfen en la vida" (10), se-
guint mdtodes estrangers fonamentats en 1°educacid viril, estimulant
de 1a 1llibertat, hhbits s8dlids de moral i sincers sentiments religio-
so8; en definitiva, per formar "els homes que necessitem: homes d ac~
cid" (11). Com diu Ventall$ es tracta d’una escola que ha pres cons-—
cidncia del paper de la burgesia i de les noves necessitats,

Alires escoles privades es crearen aguells anys: el Nou Col,legi
Mont d°0Or, iniciat per Manuel Ainaud, que segueix el m2iode Decroly
(1.913)3 les escoles catalanes del Districte IT i del Districte VI (on
estudlk Pere Vergés); 1°escela Vallparadls (per als fills dels fabri-
cants de Terrassa), dirigida inicialment per Alexandre Galf; 1°escola
de la Sagrada Famflia (1.910), promuguda pel rector Gil i Parés, etc.

Finalment, cal que donguem une visi$, per petita que sigui, de
tot el moviment d“escola popular, que ha estat classificat com utdpic
o idealista perqud creis en 1“educacié com & element essencial del can-
vi social. Aquest moviment quedar® -riicticamenmt dissolt a la segona de-
sena del segle XX i, de fet, Ja no apareixerd ni tindrd cap infludncisa
en el desenvolupament de la reforma emcola catalana. No obstant aixd
& important posar-lo de relleu, primer, perqud tenia un pes especific
en aguella %poca i, segon, per destacar la diferdncia emtre el seu con-
tingut i el que tindrd la Feforma escolar.

Un moviment de calre popular en relacié a la cultura i 1“educa-
¢ié s’bavia anat produint a Catalunya en els darrers quinze anys del
segle XIX. Aquest movimenh donk lloc a 1la oreacif d’inncmbrables esco-
les vinculades a grups o partits polftics o associacions, classistes o
no, de tipus cultursl, recreatiu i socisl. Aquestes escoles, privades
i 1lliures, no seguien cap mdtode ni tampoc es necessitava cap tftol

per a ensenyar-hi, estaven oberies a quelcom innovacié i seguien, en



#) linies generals, els postulats que donaven vida a 1”associacié,

grup o partit que les havia cresades. Dins d‘aquest moviment destaquen
els ateneus obrers, que en principi, no tenien ideologia, encara que,
pel seu carlcter poc estable, dificultaven una tasca pedagbdgica conti-
nuada. Potser les que van tenir una infludncia més important van ser
les anomenades "Escoles Nodernes", creades i esteses per 1a Confedera-
cié Anticlerical de 1la Lligs de Lliurepensadors. Dins d’agueste linia,
perd amb una personalitat prdpia, va néixer 1°Escola Moderna de Ferrer
Guardia, expressié de 1°ideal anerquista de conversif del mén & través
de 1’educacié.

L’Escola Moderna de Ferrer té els seus antecedents immediats en
el radicalisme anticleriocal franc2s (12), que el 1,900 es troba en el
seu punt &lgid. En 1°Escola Moderna es déna un ensenyament racional
contra la supersticié§ i els privilegis: ha de desaparéixer el prejudi-
ci religids, perd també el de la propietat . Blsprejudicis impedeixen

1 emancipacid de 1°individu i s necessari inculcar a 1a gent la ne-
cessitat de conixer 1‘’origen de toies les injustfcies socials (sense
dimtincié de classes ni sexem) per a poder lluitar contra elles (13):
El programa pedagdgic es basava en: observacif directa per part de
1°slumne, que cregui per l‘experidncia i no per la fe, que sigui ra-
cional en elsseus actes; ocoeduomcif: el ireball humk ha de ser mixte;
higiene escolar ("1a suciedad catflica domins e; Bepaia“) (14); 1liu-
re iniciativa & través dels Joos; inexist¥ncia del sentit competitiu

i desaparicié§ de premfs i chetics; laicisme, i coeducacid de classes

socials. En el cap. IX del seu llibre La Escuela Moderna, intitulat

"Renovacién de la escuela"™, fa unes reflexions molt lficides, Assenyala
que s apunten canvis importants en ] “educacid, fomentant-se 1°‘esponta-
neitat del nen i la millora dels concixements i preparacid cientffica

dels mestres, Perd -adverteix- els governstoneixen el poder dé 1‘esco-

B

/Y4



la i 1a monopolitzen, inclfs desplagant 1 °Esgldsia. Els governs nece-
ssiten cada vegada més que 8l poble sigui instrult, perd no pretén de-
sarrollar les faculiats de 1°individu, sind imposar-1i pensamentsfja
elaborats, impedir-li pensar d“altra manera que no sigui per a la con-
servacié§ de les institucions de la societat., L emancipacié humana no
es fard per agquf. La socletat tem els homes capagos d“evolucionar cons-
tantment, de destruir i renovar i renovar-se a ells mateixos; tem els
homes d“independdncis intel.lectual, capacos de viure diferents vides
en una sola. Es agquest tipus d "home el que intenta fer 1°Escola Moder-
na. (15).

L°intent de 1°Bscola Hoderna va tenir un caire global, ja que
cred 1a seva prdpia Escols Normal i els llibres de text que s utilit-
zaven & les seves aules, Uns 10.000 nens estaven inscrits a escoles
anarquistes, que s“estenien per Catalunya, Llevant i Andalusia (16),
En morir Ferrer (17), el moviment de 1°Escola Moderna s esllanguf i
desaparegué en pocs anys: les seves aportacions pedagdgiques seran
sistemditicament oblidades, L°experidncia de Ferrer &s tamb€ important
perqud va tenir ampli ressd a 1’estranger. L enemic més important de
1°Escola Moderna fou 1“Esgldsia.

Per acabar, és interessant destacar que la majoria de mestres
d“aquesies escoles privades popularz eren gent fills d°artesans o
gent dofici, amb pocs estudis, perd superiors als de la majoria del
nén obrer, i que veien en 1l%esducacié una forma de lluita social., Cal
tenir en compte que en aquell moment, concretament & Barcelona, el mo-
viment obrer no estava organitzat -encara no s’havia creat la Confede-
racié Regional del Treball- i les accions esponthnies i de molta vio-
1¥ncia, perd de pocs resultats prdc¢tics, cosa que ficilment portava al
desknim & aquest tipus de gent petit-burgesa i els inclinava cap a

1°ensenyament, del qual esperaven, utdpicement, millors resultats per

/Yy
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a8 1 assoliment d‘una nova societat, Un exemple d aquest tipus és Pau
Vila: primer activisia, després professor a 1°Escola Moderna de Ferrer,
finalment creador de 1°Escola Horaciana basade en la coeducacif, 17es-

tdtica 1 1°educacié com & valor superior & l°instruccis (18),

3. La "Tasca"

La renovacid pedagdgica catalana es realitza a través de les ins-
titucions oficials, No serd obra esponthnis ni improvisada, ans al con-
trari, estark planificada des del primer moment, servirl & uns objec-
tius polftics clars i determinats i aplegard tota la gent interessant
vinculada & 1°ensenyament. Tindrd un ampli ressd en tot el pafs i, amd
més o menys grau, influirb totes leskscoles, pfbliques i privedes, re-
ligioses o no.

Els dos organismes fonamentals sén la Mancomunitat de Catalunys
i 1°Ajuntament de Barcelonm, De fet, per8, l’obra de la Mancomunitat
havia ja estat iniciada per Prat & través de la seva pres2ncia a la
Diputacié de Barcelona.

&) La Mancomunitat (1.914-1,923),

La seva accié ank dirigida 2 1’ensenysment primari, a 1°ensenya-
ment tdcnic i & la formacid professional de la dona, En 1“ensenyament
primari =que &s el que ens interesca-, dirig!f la seva activitat cap al
que Jordi Monés anomena la infraesiructura escolar (19) i, concreta-
ment, cap & la formacil de meatres, Primer, d’una maners parcial, a

través de les Escoles d“Estiw i de la revista Quaderns d’Estudi; des-

prés, d’una forma més intensa, amb 1°Escola A’Bstudis Normals.

Les escoles Normals de 1°Estat proporcionaven una preparacié
molt deficient i gens relacionada amb la reslitst catalans. IL’accié de
la Mancomunitat intentava assolir tres objectius: 1) millorar la pre-

paracié dels mestres, a través de 1°aprofundiment i la formacié cient?f-
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fica, 2) modernitzar 1‘ensenyament, introduint la nova metodologia pe-

dagdgica, i 3) catalanitzar 1’ensenyament, &s a dir, facilitar una for-
maci§ linghfstica i una eproximaclé a la realitat catalana (geografia,

histdria, costums, mfsica, etc. ).

Les Escoles d°Estiu van comencar el 1.914 i es van organﬂbar
anualment fins el 1,922, Dupaven un mes i el promig d‘’assistdncia os-—
cil.lava entre 157 el primer any i 113 1°Gltim any, sense passar mai
de 200. S”organitzava una anomensda “Setmana Final", en la qual diver-
ses personalitats donaven oconferdncies i =‘organitzaven actes de rve-
lleu i espectacles brillants (& equesta "Setmana Pinal™ hi acudien mol-
tes més persones: el 1,922, 245 inscrits, a més dels que havien seguit
tot el curset) (20) .

Les Escoles d“Estiu estaven obertes a mestres, estudiants i ma-
res de famflia, Una de les seves finalitats ers influir sobre els mes-
tres que restaven afllats dels nuclis urbans importants. En les dife-
rents Escoles es donaren & condixer els nous corrents pedagdgics euro-
peus, desiacant les dediomdes & Montessori, i també a Decroly, Neumann,
Clapardde (el 1.920, Clapardde dond un curs sobre "Psicologia de 1& iri-
tel.ligdnecia"), L aprofundiment de lailengus, les cidncies naturals,
la fisica i la qufmica, la geologis i la geografia, aix¥fom 1‘aprenen-
tatge de les tdcniquas de treballs manuals, dibuix, cants,ballets po~-
pulars, combinat tot sab 1a divulgacid i esperimentacié de mdtodes pe-
dagdgice i la investigaoié pmicoldgica formava el contingut de les Es-
coles dEstiu. D’alira bands, es realitzaven visites culturals, confe-
rdncies, excursions, visites a escoles, etc. Hi figuraven com a profe-
ssors destacais: Rosa Sensat, Manuel Ainsud, Joar. P8lay, Artur Marto-
rell, etc,

E1 1.919 es crek 1°Escola d Estudis Normals, que tenia com ob-—

Jectiu preparar el fubur magisteri catald i que tenia com a alumnes



els mestres que havien cursat en 1°Escola Normal, Es donaven dos cur-
sos (& partir de 1,921 ampliate a tres) on s“ensenyava humanitats ca-
talanes i id¥cniques pedagdgiques. Aquesia Escola va ser molt selectiva,;
el 1.921 estaven ma&triculats 58 alumnes, que tenien 14 profes=zors (21).

La tasca de la Mancomunitat en relaci§ & la formacié dels mes-—
ires ez completd amb la publicacid d’una revista "Quaderns d“Estudi",

a pertir de 1,915, completsda des del 1,922 amb un"Butlletf de Mes-
tres", dedicada a la informacif sobre temes pedagdgics, seleccid de
texios de literatura europea i catalana, bidbliografia, psicologia, etc.
S%enviava gratuftament a tots els mestres,

La Mancomunitat, que oqbegia per uns criteris de planificacié i
d’orgenitzacié eficagos, havia montat 1°organisme, el MX Consell de Pe-
dagogia (22), que tenia cura de tota activitat relacionads amb la do-
c®ncia promoguda per -quelll:

Finalment, la Mancomunitat influf en gren manera en la introduc-
cié del mdtode Montessori & Catalunya. Primer, amb la subvencié a Joan
Palaqber anar & Itklia 61 1,913; després, fent venir a 1a mateixa Mon-—
tessori a donar un curs internacional sobre el seu mdtode (1.916), i
creant una escola per & 1°experimentacié del mdtode a 1’ensenyament
primari (nens de 7 a 10 lnyn) dirigida per una de les seves deixebles
predilectes, Anna Macheronmi. E1 1.918, el Consell de Pedagdgia crek
una chktedra de Pedagogia, samb escola anexa per experimentacid, situada
@ la Diagonal, i encarreghk la seva direccié & la doctora Monteasori,
esdevenint Laboratori i Seminari de Pedagogia (23).

b) L°Ajuntament de Barcelona.

Fora de 1°intent fraosssat del Pressupost extraordinari de cul+tu-
re de 1,908, la tasca de 1’Ajuntament and dirigida molt especialment
cep & 1°aspecte escolar relacionat amb la higiene, Les condicions en
qud es donava 1 ensenysment eren nefastes; d’altra banda, la mortali-

tat infantil era molt gran i les malalties com la tuberculosi afecta-
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ven una ma&joria de la poblaocid en edat escolar.
A partir de 1,906 s“iniciaren les coldnies escolars, per una ini-
ciativa d°Hermenegildo Giner, i el 1.914 s”inagurdk 1°Escola del Bosc,
& Montjuic, dirigida per Rosa Sensat fins el 1,930. En aquesta escola
8 1%aire lliure hi anaven 90 alumnes (anys després arribaran a ser
250) i fou la primera d‘aquest tipus a Espanya. Els seus principis
eren: el nen com a centre de 1°educacid, la salut i 1°ambient de disci-
plina familiar, Bl 1.922 es cred 1°Escola del Mar, per a 250 alumnes,
amb 1°intent d“aprofitar 1°efecte saludable dels banys de mar (24).
El 1.923, 1“Escola & 1°aire lliure del Parc del Guinardé, per a 175
alummes i aplicant el mdtode Decroly; i el 1,930 una altira a 1“°aire
lliure, a Sant‘Andreu, 1a "Ignasi Igldsies", per a 240 alumnes,
D’altra banda, ajudd a la jntroduccié del mdtode Montessori, mit-
Jangent la donacif de beques per anar a Ithlia & quatre professors
(1.914) i, després, montant dues escoles Montemsori, de reduit nombre
d“&lumnes, A partir de 1,916 s®unifica la tasca educativa de 1°Ajunta-
ment a través de la creaci§ de la Comissié de Cultura, presidida per
Manuel Ainaud, que aconsegueix el 1.922 inagurar des grups escolars
("Baixeres" per & nena i "La Farigola" per & nenes), per tenty cura
dels quals neix el Patronat escolar, que tindrd facultats per triar-se
els mestres i regir les escoles; aguesi serd el primer pas per & molu-

cionar quantitativament el dAdficit escolar.

4. De la Dictadura & l& Guerra (ivil

A 1°sdveniment de Primo de Rivera, la Mencomunitat deixa de fun—
cionar i queda suspesa, a tots els nivells oficisls, 1°activitat i els
organismes pedagdgics que fine alMshores havien funcionat. Tot aixd a
causa que la Dictadura reprimeix el catalanisme i, per tant, paralit-

za tota la seva obra cultural., Només de forma velada i en condicions
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preciries continuen subsistint algunes escoles privades, mantingudes
per la burgesia, on es fa una pedagogia moderna. Un exemple n”és la
Mutua Escolar Blanquerns (25).

Després de 1z caigude de Primo de Rivera tornaren a funcionar
la Comissif de Cultura i el Patronat Escolar de 1‘Ajuntament de Bar-
celon&, inaugurant-se poc abans de 1°adveniment de la Reptiblica, 11
grups escolars, amb un total de 10.150 places (26). L°acci8 de 1°A-
Juntament es concreta en continuar la linia seguida abans de 1la& Dic—
tadura: es mantenen les coldnies, els banys de mar, les escoles a
1°aire lliure; es creen tres escoles de formacid domdstica (per a
nenes de 6 a 14 anys), per a capacitar les noies a dur la seva cesa.
El Patronat escolar dirigeix la seva activitat cap & intentar solu-—
cionar el problema de la manoca d escoles, molt agreujat per 1‘onada
immigratdria dels anys 20 i que encara continuava. Els grups esco-
lars del Pabronat disposen de bons mestires, escollits d“entre tot
1°escalof6 nacional, de material pedagdgic i de personel auxiliar
(parvulistes, professors de dibuix, mésica i educacis fisica). Es con—
tinua, doncs, 1°obra de modernitzacié de 1‘ensenyament primari.

La Generalitat segueix, en el camp de 1l°ensenyament, els pas—
808 iniciats per la Mancomunitst; és interessant posar de relleu que
fins i tot les figures que portaren el pes de 1a renovacid educativa
en 1°%poca anterior, sén les que en aguest moment reprenen el camf
dines la Generalitat. Aquest organisme té, tamb&, com & principal preo-
cupaoié la formacis de mestres catalans. Amb més forca gque la Mancamu-
nitet, anird rlpidament a preparar els instruments gque 1i permetrﬁn
catalanitzar 1‘ensenyament i dotar Catalunys de mestres'ben capacitats,
de visié 3mplia i humana i qQue responguin a les exigdncies dels temps
moderns". (11}

Revitalitzd les Escoles d’Estiu, represes ja un any abans (1.930),



seguint el model anterior, tant en la forma com en el contingut. La
Setmana Final de 1.931 fou brillantfssima: concert de Beethoven, re-
presentacié de Nausica, de Maragall, dinar de comiat sota un £ran en-—
velat als jardins de la Universitat i excursié final a la Vall d’Aran
(28).

El mateix 1.931, 1la Goner#litat crel el Consell de Cultura (se-
cretari serd Alexandre Galf) i poc després 1°Escola Normal, amb ca-
rhoter mixte, només per alumnes oficials, .er tal de preparar tot el
personal del Magisteri que haurd d’exerci a 1”escola piblica i pri-

vada,

5. La Guerra

En comengar la guerra, els religiocsos s8n obligets a tancar les
seves escoles. El 27 de juliel del 1.936 es crea el C.E.N.U. (Comitd
de 1°Escola Nova Unifioada), "integrat per tots els sectors que re-re-
sentaven els corrents de 1°hora" {29), s"intensifica el laicisme i
s‘accentua la unificaoci§ docent, s implanta la cosducacid i el Tédgim
de“escola activa, s’assagen nous mdtodes pedagdgics (Dalton, Cousinet,
Freinet) (30). La Generalitst intervé directament en 1& marxa de 1°en—
senysment, modernitza i mdapta els col.legis religiosos abandonats i
intensifica la creacid d”escoles, tant & Barcelona com a la resta de
Catalunya, aconseguint el 1,937 escolaritzar tota la poblacié escolar
de Barcelona i disminuir fins & un terg els no escolaritzats de la res-
ta de Catalunya, en relacid & 1%any 1.934 (31). S’assaja, també, de
1ligar 1°escola al prooés productiu, a través de la seva adscripcié a
una col.lectivitat de i{reballadors, Totes les experidncies de 1*%poca,
perd, seran, tembé, sistemMticament oblidades en la posterior represa

del moviment de renovaci8 educativa.



6. E1 Mdtode Montessori

Es obligat parlar especialment d aquest m3tode, perqud fou sl
gue va tenir una infludncia més profunda i constant en 1°esfo- de re-
novacié educativa & Catalunya.

Grhcies a 1%impuls donat pels organismes oficials, el mdtode tin-
gué€ una rapida expansids el 1,915 hi havia a Catalunyz 13 escoles mon-
tessorianes. A artir de 1,917 moltes escoles de pirvuls implanten el
mdtode; s’organitzen diversos cursets de divulgacié, E1 1,916 ez crea
una "Agrupacié d“amics del m3tode Montessori", que més tard es dissol-
gué i que el 1,932 va tornar a organitzar-se sota el nom de "Societat
Montessori de Barcelona", Bl 1,933 funcionen a Barcelona 12 escoles
Montessori, més els greus de plrvuls dels grupa escolars depenents del
Patronat Escolar. A Catalunym, 20 poblacions apliquen el métode, i
també es pratica a Palma de Mallorca (32).

El perqud va tenir tenta acceptacié aguest mdtode concret ho in-
tenta raonar Jordi Monés, Segons Monés, "la actitud individuslista que
revela la concepcién montesmeriana de la escuela, la importancia que
da el mdtodo a la actividad sensorial, asf como el individualismo espi-
ritualista que lleva implfoito el sensualismo, cuadra perfectamente
con los esquemas ideoldgices del idealismo burgués de la época de la
"Catalufia civil"" (33), juntament amb el fet de la manca de tradicié
escolar i "de instituciones eientfficas capaces de aportar soluciones
tebricas adaptadas a la realidad social" (34). E1 métode fou acceptat
en bloc donat que, d’una bandm, ienia 1’aventatge que comprenia tot
1‘ensenyament elemental, incloent-hi 1°aprenentatge de lectura, i ,
d“altira banda, permetia utilitzar el catald, donat que el mdtode &s
molt repectudés amb totes les caracteristiques de la personalitat del
nen.

Cal remarcar, & més, que el m2tode permetia 1°educacié religio—
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sa del nen, i que, encara que Montessori havia estat acusada de teo-

sdfica, naturalista i deista, era explicitament religiosa i reconei-

xia 1°eutoritat de 1°Esgldsia i del Sant Pare. D aqul que el mdtode

s“apliqués a tot tipus d’escola, Adhuc confessional, com per exemple

la de la Sagrada Famflis a Barcelonsa.

7. Conclusions

1.

Intims vinculaci 1 funcionalitat de la renovacié educativa en
relacié als objectiums del catalanisme polftic expressat per

Prat de 12 Riba.

2. Els antecedents educatius i pedagdgics immediats, tant els que

procedeixen d’Espenys (Institucién Libre de Ensefianza) com els

que 8°havien anat practicant & Catalunya perd al marge del ca-
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talanisme burgds, no sén tinguts en compte ni tenen cap influ2n-

cia directa en ¢1 moviment de reforma escolar.

Les t¥cniques de 1°Esceola Nova europes& que s havien anat crac-
ticant de forma afllada en escoles de 1la burgesia catalanista,
aixf com els mestres que les havien incorporades, va ser el que
va servir de bhase ffsica per a 1°inici de la tascea de renovaci$
pedagdgice,

El catalanisme polftioc —expressid d“una burgesia conservadors,
clerical i poc arrelada socialment -sent la necessitat de pro-
jectar-se en les mamsmes 1 inculcer-los els seus valors. Calia
configurar un pafs, formar una raga, crear un esperit nacional.
(Le inculcacil a les masses dels valors de la classe dominant,
vista com a necessitat per la burgesia en 1°¥poca de 1a Manco-
munitat i, després, amb més intensitat, durant la Repfiblica, £s
exemple de la seva vigié polftica),

De 1’ anterior conclusif resulta clar que la manera més rhpida i

eficag al seu abast de dominar 1’ensenyament era dedicant-se a 1la
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formacidé dels mestres . Aquest serd 1 ‘objectiu principal i on

s “esmercaran els principals esforgos.

En resulta també de la conclusib n? 4, la necessitat de dedi-

car-se a un tipus d ensenyement: el primari. La renovacié edu-

cativa es realitza essencialment als graus de parvulari i pri-
maria.

Tota la tasca de reforma escolar s organitza i es porta a ter-

me des de dalt, des d“organismes oficials. No va partir d’una

munié d experidncies anteriors ni d‘una labor quantitativa
d“experimentacid, ja que practicament no existia tradioié peda-
gdgica,

La conclusié anterior &s causa de dos trets caracterfstics de

la reforma escolar catalana:

&) els pedagogs d“aquesta renovacid seran funcionaris de 1°A-
Juntiament, de la Mancomunitat o de la Generalitat, i es man-
tindran els mateixos en les diferents 2poques. Donaran,
doncs, un sentilt continuista i poc dindmic a aguest moviment
renovador (35),

b) el m2tode pedagdgic incorporat, divulgat i nracticat, ser
el de Montessorij finic m2tode que s’aplicard en la seva glo-
balitat, ja que per les seves caracterfsiiques era funcional
respecte dels objectius pretesos. No hi haur2, a part d’a-
quest, cap altre mdtode (fora d’algunes tdcniques i experi-
mentacions afllades), ni tampoc una preccupacid per 1°elabo-
recifd’un mdtode autdoton,

En el moviment de renovacié escolar no es produeix la classi-

cqﬂialéctica de rebre i donar. Ee & dir, es cdpiz una varcel.ls

de 1°Escola Nova europea, -erd no existeix, practicament, cap

aportaci pedagdgioca eatalana a Buropa i, ni tant sols, tret
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de 1a primera etapa montessoriana, els pedagogs catalans surten a
1 estranger (36).

10. Respecte als valors ideoldgics mantinguts pel moviment educatiu,
existeix una lleugera diferdncia, no qualitativa, entre 1°¥poca de
la Mancomunitat i la de la Generalitat. En temps de la darrera, la
ideologia tramemsa correspon & uns valors burgesos més purs i més
intel,lectualitzats; perd part del seu clericalisme i preconitza
une escola neutra, ofvioa, racional i humana que té una semblan-

¢a& extraordinkria amb la renovacid educativa catalana actual (37).
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L°EPOCA FRANQUISTA: EVOLUCI6 POLITICA T ECONOMICA. L°APARELL ESCOLAR

Durant el llarg perfode de rdgim franquista, 1‘aparell escolar ha
experimentat una s®rie de transformacions, des de les primeres bases de
la politica educativa instaurades per la llei de setembre de 1.938. Aques-

tes transformacions culminen en la Ley General de Educacidén de 1.970.

A qud responen els canvis que es produeixen en la polftica educa-
tiva del rdgim? Essencialment, 1°aparell escolar evoluciona durant 1°3-
poca franquista per adaptar-se a 1°evolucié de la formacid social espa-
nyola i, més concretament, de les relacions socials de produccib, a par-—
tir de la guerra del 36-39, D‘una primera etapa en que la principal preo-
cupacié del nou Estat €s la imposicié de 1a seva dominacif i en que les
necessitats de preparacié de cara a la produccié adn minimes, es passa
a2 una situacid en que el demenvolupament capitalista va requerint una
nd d“obra qualificada a diferents nivells i amb certa polivaléncia, i
una gran quantitat de tdcnica i quadres mitjos, 1 en que la dominacié
polftica i ideoldgica del bloc en el noder intenta ser més sGbtil, a ba-
se d'una politica integrativa de les classes socials en un objectiu co-
mi de desenvolupament econdmic, presentat com a objectiu d“intergs per
& tota societat i com a procés donant opcions de movilitat per a tots
els individus,

El procés es pot analitzar esquemdticament, considerant per sepa-
rat diferents grans perfodes de 1°‘evoluci§ econdmica, polftica i ideold-
gica de la formacié social espanyola en yépoca franquista i veient les

repercusions sobre 1 aparell escolar de les transformacions vroduides,

La guerra i la primera ddcada del nou Estat

a) L’economia i la politica

L octubre de 1.936, & la Zona "nacional', Franco &s anomenat "Je-
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fe del Gobierno del Estado Espafiol”. ELl nou Estat es configura com un
estat autoritari, de partit dnic <Falange Espariola Tradicionalista y de
las JONS~. Diferents grups sooclals i forces politiques gg;ﬁ:n i composen
el bloc dominant, Entre els primers, 1 oligarquia terratinent té un pes
destacat, la ideologia falangista és predominant. L Església &s un dels
principals instruments de conitrol ideoldgic. L Exdrcit €s omnipresent.

Ja abans del final de la guerra, s“"inicia la repressié dels grups
socials que perden (1llei sobre responsabilitats polftigues (febrer 1.939),
i altres lleis de repressié i control).

L°economia cueda col.locada sota el signe de la prioritat otorga—-
da a la propietat privada, per una banda, i d"un fort intervencionisme
de 1°Estat, per 1°altra.

Hi ha una regressid cap & les activitats agraries (amb un retrads
del desenvolupament de les relacions de produceié capitalistes al camp)

i gqueda detingut el procés d®urbanitzacié (especialment fins a 1.945 (1).

L agricultura finanga el desenvolupament industrial. BEs produeix
una forta concentracié banceris& i un creixement espectacular de la buro-
cricia,

La politica industrial es caracterizada per 1 intervencié de 1°Es-
tat en 1la proteccié de 1‘inddstria nacional (empreses declarades "de in-
terés nacional; fundacié de 1°INY {1.941), amb 1°objectiu de vromoure el
réburgiment de la inddstria, especialment de la inddstria de base) i pel
foment de 1°autarquia. £s una etapa d‘acumulacié primitiva, en que es
fan molt poques inversions en la indidstria -hi ha una fuga de capitals
cap a l°estiranger-; 1°explotacié de la forga de ireball es realitza a
base de llargues jornades de treball i salaris baixos (plusvdlua absolu-~
ta).

L etapa autdrquica permet un enfortiment dels monopolis industrials,

que cotncideix amb ] ‘aparicié de nombroses petites i mitges inddstries,
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gracies a la polftica de substitucidé 4 importacions,

Cap a la meitat de la ddcada dels 40, amb la derrota del feixisme
& Europa i la condemna i aXllament del franquisme per part dels guanya-
dors (Resolucié de 1°Assembea General de la ONU, 1.946), 1°Estat espa-
nyoyﬁnicia un viratge, La ideologia falangista perd pes a 1 interior del
bloc en el poder,

Finalment, la guerra freda afavoreix el rdgim franquista. S ini-
cien els contactes amb els B,U,A. i, lentament, Espanya es va incorporant
als organismes internacionals (el 1.950 la ONU deroga la resolucid de
1.946) i el capitalisme espanycl entra en relacié amb el capitalisme in-
ternacional.

b) L aparell escolar (2)

La politica educativa del nou Estat queda definida en la llei de
20 de dtembre del 1.938 que, de fet, constitueix la base del funcionament
de 1°aparell escolar fins el moment present., El 1,943 es promulga la llei
d‘Ordenacid Universitaria, i 1°any 1.945 la 1lei d°Educacié Primiria,

En aguesia vrimera 3pooca del franquisme, 1‘aparell escolar é&s con-
cebut bisicament com un instrument de formacié ideoldgica per les cla-
sses dirigents. Aquesta finalitat pot ser reconeguda oberiament, ja que
la divisidé de classes és també olara i reconeguda, Aixd comporta:

- estricte control ideoldgic per part de 1’Estat.

- exclusié de la classe obrera de 1°accés a 1°ensenyament.

- vpossibilitat de negligir 1°educacié primdria -a tots eis sectors—, ac-
cent en 1°ensenyament mig 1 enfoc d aguest cap a 1°educacid universiti—
ria,

El control ideoldgiec #= assegurat a través duna repressié que afec—
ta a molts milers d“ensenyants & 1°inici de 1’3poce franquista. Consegui-
da la depuracié, 1°Estat deixa en mens de la Falange i de 1°Església la

inculcacié ideoldgica a les Bsooles Normals i als centres escolars. fs
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produeixen algunes tensions entre 1°Església i alguns sectors falangis-
tes, perd, finalment, 1a primera aconsegueix Que s’imposi la confessio-
nalitat catdlica a tots els centres docents, junt amb practigues reli-
gioses obligaidries, i "orientaoid religiosa" de tots els programes.L’Es-

glésia funda la Federscién de Amigos de la Ensefianza (FAE) i una revis-

ta, Atenas. S’ataca sistemdticament tota reminiscdncia de las tenddncies

laiques, krausistes i extrangeritzants de La Institucién Libre de Ense-

Hanza i es preconitza un retorn & la formaci§ religiosa, cllssica i hu-
manfstica de 1“3%poca imperial (lleis del 38 i del 43).

Els mestres que entren & suplir els que han estat depurats tenen
un baixIissim nivell de formmcif. L°ensenyament mig estd en mans de 1°Es—
glésia, que, més endavant, oream també les sewes Escoles Normals i obté
la geva equiparaci a les emcoles estatals. A les Escoles Normals, la
formacif ideoldgica predomina sobre 1q&ormaci6 pedagdgica. Es crea un
cos d’inspectors, destinat & detectar i reprimir tota desviaci$ respec—
te & les orientacions meromdes, especialment quant a fidelitat als prin-
cipis del Movimiento i & moral i religiositat,

@uant a 1°exclusié de 1la classe obrera, queda, a més, dmpliament
Justificada pel fet que 1°esobs desenvolupament de les forces producti-
ves en aquesta primera etapa del franquisme permet 1°explotacié d una
md d°obra sense cap formacif empecffica o amb una formacié que s’adqui—
reix en el mateix lloc de treball, i, tamb&, pel fet de que 1°Estat au-
toritari no té necessitat d’aparidncies democritiques ni de participacié
polftica, ni 1i cal buscar la submissié ideoldgica de la massa., No cal
doncs ocupar-se de la instrueoid i educacié de la classe obrera a tra-
vés de 1°escola (3). Només una petita minoria rebia ensenyament profes—
sional. L°ensenyament secundarl professional el constitufa el batxille—

rat laboral (4 anys), menys quelificat que el batxillerat universitari

i menys vealoral, com correspon & uns estudis eminentment de tipus 43c—
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nic en una etapa en que la mdxima importincia la tenen les humanitats,
Les dones estaven, encara en major proporcié, marginades de 1 “ensenya—
ment: eren la reserva de md d°obra i un element b2sic en el sosteniment
de la polfitica reacciondria (la dona com a pilar de la famflia, c2l,lu-
la bhksics de la societat, segons la ideologia dominant). La coeducacis
estava expressament prohibida, La dona rebia, en tot cas, una formacié
particular cara a ocupar el lloc que 1i estava assignat z la casa i g
la famflia.
D’alira bandas, & Catalunya, el centralisme de 1°Estat es fa sentir

amb intensitat. S°elimina de 1°ensenyament tota referdncia especffica a

Catalunya, i es prohibeix 1“ensenyament i 1°us del catald a les escoles.

1,950-57: Liberalitzacié & industrialitzacié

&) L’economia i la polftica

La decada dels 50 ve marcada per la concessié a Egpanya de 1°ajut
econdmic del capital dels B,U.A. i la integraci$ d’Espanya al capitalis—
me internacional. S’inicien les inversions estrangeres en la inddstria
espanyola, al mateix temps que la burgesia local, qQue abans expatriavg
cap a bancs europeus gran part dels beneficis obtinguts, comencea a rein-
vertir grans sumes en la indfstria del pafs (1, en menor mesurs, en la
mecanitzaci6 del camp), S‘inicia una etapa de creixement industrial, que-
dant l“agricultura com & sector retardatari. Es produeix un 3xode massiu
del camp a la ciutat, no abeorbit totalment per la creacié de nous llocs
8 la indfistria, i un procés accelerat d urbanitzacif. L°’Estat impulsa
la industrialitzacif, fonamentalment a traves del INT, El capital indus—
trial i financer comenga & fer-se hegemdnic respecte al capital agrari,
Les indistries es mecanitzen, diversificant-se el treball. La nroduccid
industrial necessita una ampliacié de la demandea interior de bens de con-—

sum, que no es pot realitzar pel baix nivell de vida dels sectors popu-
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lars. L°any 1.956 es produeix una puja de sous,

Coincidint amb el llangament econdmic, es van produint manifesta—
cions de 1°oposicié concretades en vagues obreres i revoltes universita-
riegs. D“altra banda, 1l°any 1.955 Esvanya ingressa a la ONU.

Perd,a mesura que el capltalisme es desenrotlla a Espanya, entra
en contradiccid amb 1”intervencionisme de 1°Estat en el pla interior i
amb les barreres que alllen Espanya del mercat exterior de productes,

md d’obra i capitals, pilars de le& politica autdrquica seguida per 1 Es-
tat. A 1 interior del bloc déminent, es produeix un enfrontament entre
fraccions partidhries de la continuaci8 de la autarcuia i sectors par-
tidaris de la liberalitzacid econdmica, en el sentit d”eliminacié dels
obstacles posats al funcionament dels mecanismes d“economia de mercat,
La situacié econdmica esth afectada per una inflacié cada vegada més
forta.

En aquest context, s“inicia 1°entrada en 1°escena polftica del grup
Opus Dei, lligat a la burgesia industrial. Es crea la Secretaria Qeneral
T8cnica de la Presidencia de Gobierno (1.956, Lépez Rodd). Poc després
(1.957), una crisi de govern comfirma la derrota dels partidaris de la
vella 1inia authrquica: els ministeris econdmica sén ocupats per mem—
bres de 1°‘0Opus Dei,

b) L’aparell escola

L°entrada de Ruiz Jiménerz al Ministeri d“Educacié Nacional, 1“any
1.951, aporta els primers intens de reforma de 1“aparell escolar, que
es situen encara en el pla de 1°ensenyament secundari: el batxillerat
es divideix en elemental -que déna accés a escoles t2cniques secundiries—
i superior -que permet el pasm & 1°Universitat- (llei d’ensenyament mig
de 1.953).

Perd el procés de desenvolupament industrial descrit va posant en

eviddncia que la falta a&bsoluta d instruccié de la massa pot representar



32

un obstacle a la linia iniciada, en 1°aspecte econdmic, perd sobretot

en el politic i ideoldgic, L®any 1,956, 1°inquietud es concreta en el
primer "Plan Nacional de Construcciones escolares™, que es proposa pre-—
parar la infraestructura necessdria per a 1°extensié de 1’educacid pri-
mdria. Els sectors progressistes apoien la "democratitzacid" de 1’ense~
nyament, entenent per tal la possibilitat d’accés de tots els nens a 1” ins-
truccib., En 1°Església també s“observen intents de donar una imatge menys
classista de la seva activitat educativa, i s°inicia un cert distancia-
ment respecte de 1°Estat. L°any 1.956, Ruiz Jiménez &s destituit, pas-

sant a formar par{l "anomenada "oposicié democratica’.
P

1,957=641 Crisi, estabilitzacié i reactivacié

a) L economia i la polftica

Les contradiccions apuntades en 1°etapa anterior entre creixement
industrial i obstacles & 1°intercanvi econdmic amb 1°esiranger, d‘una
banda, i feble mercat interior, de 1°altra, s’aguditzen. Hi ha un fort
desequilibri de la balanga de pagaments i un esgotament de les reserves
dor i de divises., L’any 1.958 es succeeixen una sdrie d‘esdeveniments

significatius. Per una papt, 6l maig es promulga la Ley de Principios

del Movimiento Nacional. D°altra part, 1°agitacié obrera augmenta, espe-

cialment a Catalunya i al Nord. El caso de Girén com a ministre de Tre-
ball significa un cert desbloquejament de salaris i la promulgacié de la

llei de Convenis Col.lectius, que ve a substituir les Reglamentaciones

de Trabajo com a mecanisme regulador dels preus; els convenis per bran-
ca permeten controlar el nivell de salaris, tot i fent possibles els
augments en sectors punte, om 1°explotacid va passant a apofar-se en
els augments de productivitat (plus-v3iua relativa). 1 mateix any, Es-
panya enira a formar part de la 0.E.C.E., del F.M.I. i del BIRD, com &

consagracié de la liberalitzacid iniciada.
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L°any 1.959 es posa en marxa un pla d°estabilitzacid, per aturar
17inflacif, estabilitzar la moneda, equilibrar la balanga de pagaments
i liberalitzar els intercanvis amb 1°exterior, preparant una nova eta-
pra d’expansif. El pla compta amb 1°ajut dels organismes econdmics inter—
nacionals capitalistes i dels E,U.A.

Lestabilitzacié produeix un important augment de 1“atur, al camp
i a la ciutat (moltes petites empreses desapareixen). Es en aguest moment
guan s‘inicia la sortida massiva de treballadors espanyols a 1°estranger.
Les transferdncies monetdries d‘aquests obrers, juntament amb les divi-
s8es que proporciona el boom turistic i les inversions estrangeres, pa—
sen & ser pilars fonamentals en la polftica de desenvolupament econdmic.

L7any 1.960 es prenen ja& una s®rie de mesures d‘expansib, i poc
després 1°economia es reactive, iniciant-se un perfode de auge, La in-
diistria experimenta un creixement molt fort, degut sobre tot al creixe-
ment espectacular de la indfistria de bens de consum -electrodomdstics
en primer lloc—. L%any 1,962, el govern formula la peticid d“entrada al
Mercat Comfi, Al camp s“inicie un procés de capitalitzaci$.

De la banda de 1°oposicié, després d“un perfode d‘inactivitat del
moviment obrer, relacionat emb. 1°elevada xifra d”atur que provocd 1‘es—
tabilitzacidé, segueix una activitat intensa en tots els sectors i en di-
ferents zones industrials i universitdries (1.962). s per aguesta 2po-
ca quan alguns sectors catdlics comencen a passar a 1°oposicié (fenomen
molt acusat a Catalunya). E1 mes de juny es reuneixen a Munich una s2rie
de politics de 1°"oposicid democratica. Poc després, un canvi de gowvern
comporta 1°adopci d“una sdrie de mesures "liberalitzadores", sobre tot

en el terreny de la informacif (Fraga Iribarne). L agitacié obrera con—

'tinuao
b) L’aparell escolar

L°any 1.957 entra al ministeri d’Educacié Nacional un falangista,



al costat dels membres de 1°0Opus Dei que ocupen els "minisieris econd-—
mics?, Amb el canvi de govern del 1.962, el ministeri d°Educaci passa

a mans de Lora Tamayo (tend®ncia Opus Dei), i aixd representa 1°inici

en relacié a 1°ensenyament de la polftica tecnocrltica, aque s”imposard
plenament uns anys més tard, Es fomenta 1”augment del nombre d estudiants
de batxillerat elemental, amb la creacié d°un gran nombre d’Instituts

d “Ensenyament Mig i seccions delegades. La Campafis Nacional de Alfabeti—

zacidén posada en marxe eviddncia que la burgesia va wveient la necessitat
d“un nivell minim d’instruccié per a 1z massa, L°ensenyament religiés
també va seguint una 1fnia de renovacif de tdcniques pedagdgiques. L any
1.958 es crea la FERE (Pederacién de Ensefiantes Religiosos de Bspafia) i
la revista Atenas és substituida per Educadores; s”accentua el distan~
ciament en relacié a la polftica educative estatal, especialment a Ca-

talunya.

1.,964-72: La planificacié del desenvolupament

a) L economia i la polftica

El procés de creixement econdmic de 1‘etapa anterior porta implf-
cit un procés inflacionari. La polftica de liberalitzacié econdmica de
care a 1°entrada al Mercat Comk experimenta una frenada (nou proteccio-

nisme). L%entrada en vigor, 1°sny 1.964, del I Plan de Desarrollo -d’ ins-

piracié francesa- manté artificialment 1°auge econdmic, verd 1°any 1.966

es produeix una nova crisi, a 18 que segueix una nova recessié emb el
gt

consegllent atur. L°any 1.967 —any d°inici del IT Plan de Desarrollo- es

congelen els salaris, la moneda es devalua i s arriba a parlar- amb re-
fer¥ncia a les mesures preses— de segon pla d’estabilitzacib. Fins 1%any
1.969 no recomenga el creixement, i de nou aguest s“acompanya d’un pro-
cés inflacionista, que es fa agut 1°any 1.971,

Un fet a destacar en aquest perfode és el canvi experimentat en la



distribucié sectorial de la poblacid activa. Entre 1.960 i 1.970, la pro-
porcid de poblacié dedicada a activitats agriries disminueix del 42 %

al 26 %, mentre en la inddstria la proporcié creix del 31 ¢ al 38 % i

en els serveis creix del 27 ¢ al 36 7. Es desenrotlla el capitalisme al
camp i la produccié agrfcola es mecanitza. L’emigracié rural prevista

en el I Plan de Desarrollo &s de 85,000 persones, perd la realitat vor-

ta aguesta xifra fins a 215,000. Encara que molts obrers han d’emigrar
a 1°estranger, les Arees meiropolitanes experimenten creixements espec-—
taculars (any 1.970: 20 % de la poblacid localitzada a les Arees metro-—

politanes de Barcelona i Madrid)., E1 II Plan de Desarrollo parla per pri-

mera vegada d“Arees metropolitanes, i en el III Plan es passa a potenciar—

—-les, abandonant explfcitament la polftica de "polos de desarrollo™ i

zones d implantacié industriel preferent. Aixd significa 1°opcié & favor
d“3rees d’extenci§ preexistents, seguint criteris de rendabilitat econo-
mica a curt nlag.

En 1°oposicié, aquesta etapa veu 1°imici de 1°actuacié de les Co-
missions Obreres (1.964), el seu moment alt i el seu declivi. Es també
1°%poca de les escisions del Partit Comunista, que donen lloc a una s®-
rie de grups que intenten trobar una alternativa a la via revisionista
del Partit. La petita i mitjana burgesia i els intel.lectuals, per la
seva banda, entren en unqétapa de radicalitzacis i efervescdnecia poll-
tica: en aguest sentit, un fet a destacar a Catalunya &s 1°acte que tin-
gué lloc a Barcelona, al convent de Caputxins de Sarria (1.966). Tot ai-
Xd respon & un canvi ocorregut en la situacié d‘aguests grups socials,
com & conseqlitncia de 1°evolucié produida en les relacions de produccid
a partir de la liberalitzacid iniciada 1°any 1.959. Un sector de la pe-
tita burgesia va seguint un procés de proletaritzacid de petites empreses
i petits propietaris, mentre va en augment el que s’ha anomenat "nova

petita burgesia", -treballadors assalariats no-productius- (4). Una pe-



tita part de la vella petite burgesia i la mitjana burgesia s adapten
a 1°evolucié capitalista. £s important remarcar que aquestes itransforma-—
cions de la petita i mitjana burgesia tenen lloc & Catalunya amb certa
anticipacib, degut a una més rlpida evolucié de les relacions socials
de produccié capitalista en aquesta regid. D’alira part, els llicenciats
universitaris i t2cnics superiors -cada vegada més nombrosos— també van
passant progressivament a la condicié d“assalariats. Al mateix temns,
el fenomen de 1°atur que entre els obrers &s una constant de totes les
etapes del desenrctllo capitalista, comenca a produfr-se a escala con—
siderable en relacié a aquests tdcnics i llicenciets, com a fenomen 11i-
&at precisament a una etapa avangada de 1°evolucié de les relacions de
produceid capitalistes.

El govern respon & les accions de 17oposicib amb una sBrie de me-

sures repressives. Paral.lelament, la Ley Orgfénica del Estado, aprobada

el gener de 1,967, després d‘un refer2ndum, €s un pas important en la
vig iniciada d”institucionalitzacis del re¢gim. L’any 69, la declaracid
d“estat d“excepcié a tot Espanya intenta protegir la reactivacid i la
negociacid dels convenis, Bl juliol de 1,969, el princep Juan Carlos és
anomenat succesor, Aquesta vietdria de 1°0pus Dei es consolida el novem—
bre, quan un canvi de ministres déna com a resultat un govern "homogeni',

del qual 1°Opus t€ el control prhcticament total. Es DOSen en marxa una

3¢

sdrie de projectes de reforma jurfdica ~llei Sindical, llei d’Associacions,

llei de R3gim local, 1lei d“Educacié-. L oposicié a aguestes reformes
per part d’algunes fraccions del bloc dominant €s molt forta. Les 1lui-
tes i la repressié continuen; els enfrontaments es fan particularment
evidents a arrel del judici, = Burgos, de militants de 1a ETA,

b) L aparell escolar
Durant aquesta etapa es produeixen una s2rie de reformes legimla-

tives en matdria d’educacié. Perd, el canvi definitiu cap a les noves
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tend2ncies pren cos a partir de 1,969, amb la publicacié del Libro Blan-—

0. Bases para una polftica educativa, 1 any 1.969. X mmx XoRK¥x L‘any

S

seglient, la Ley General de Educacién concreta la pronosta del ministre

Villar Palasf i del govern tecndcrata de 1°Opus Dei per adaptar 1°apa-
rell escolar a les iransformacions esdevingudes en les relacions socials
de produccid.

Abans de passar & veure els canvis més importants que 1la nova llei
consagra en alguns sectors i introdueix en altres, veiem quines eren i
a qud responien les tenddncies esbocades ja amb anterioritat.

Amb el I Plan de Desarrollo es canvia 1°edat 1fmit de 1°escolarit—

28816 obligatdria de 11 a 13 anys, i es proposa 1°extensis de 1“educacid
primdria; com & canvi qualitatiu en aguest nivell, es parla de reduccid
de les escoles unitlries, Hi ha un intent de valoritzar el batxillerat
laboral, que passa a anomenar-se batxillerat tdcnic. Les especialitzacions
en 1°ensenyament t2cnic secundari passen de 11 a 36 (5), responent a la
diversificacié dels llocs de treball. Es proposa la supressié de les PIro-
ves eliminatdries i 1°ampliacié de les vies d’accés a les Escoles Técni-
ques Superiors.

Lentament, es va passant a una concepcié de 1ensenyament com a
inversi§ rentable pel desenvolupament del pafs, i de 1”aparell escolar
com & pega clau en el procés d inculcacid a la massa de 1°ideologia i
els hdbits de comportament que convenen als "interesos del pais", &4s a
dir, del bloc dominant i com & mitjd de retencié de forga de treball;
aixd correspon 2l que ja& & ha imposat en les democracies parlamentiries
europees. E1 canvi implica generalitzar 1°accés & 1' ensenyament primari
per & les masses i revaloritzar-lo per als alumnes destinats a continuar
estudis, de manera que constitueixi una preparacié racional i eficag.

L objectiu no és el mateix en els dos casos, encara que es tracti del

mateix nivell d°ensenyament. La distincié s”establirld doncs segons ti—
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pus de centres: hi ha un ensenyament primari estatal que és gratuft

-no sempre del tot-, de mala qQualitat, on el nombre d“alumnes per mes-
tre &s molt alt i on prevaleixen antigues directrius; i un altre ense-
nyament primari, privat, de cost elevat, on els mestres atenen un nom-
bre reduit de nens i s assagen noves tdcniques pedagdgicues i on es dé-
na un cert canvi de valors. Aquest §ltim tipus, amb variants més o menys
"modernes" i més o menys elitistes, &s 1°ensenyament que reben els fills
de la burgesia. Les escoles de 1°Opus Dei en marquen la pauta a Espanya,
A Catalunya, un sector catalaniste de la burgesia inicia per compte oro-
pi, sovint enfrontat amb 1°Estat, el canvi en 1‘aparell escolar. Per a
fer-ho t€ la col.laboracid molt efectiva de sectors de la petita burge-
sia i de la &lite cultural cetalana,anticentralistes,antifranquistes,
esuropefstes, progressistes en matdria religiosa i convenguts de la nece-
sitat d’una "pedagogia racional”™ per a 17educacib dels seus fills. E1l
fenomen entronca directament amd la tradicid d“avantguerra, Després de
les primeres escoles d“maquest{ tipus que s”inicien a Catalunya ja a finals
de la decada dels 50, el moviment s”estén i infludncia altres sectors

de 1°ensenyament, Un momént & destacar €s el de 1°inici de les activitats
de la institucié "Rosa Sensat" i de "Coordinacid escolar"”, destinades

a la formacié de mesires i & la consolidacié i extensié del moviment.,

En alguns sectors de 1°ensengament religiés hi ha una evolucié de ten-
d&ncia progressista, en la 1lfnie ideoldgica del Concili Vatichk II.

En 1°ensenyameni superior, hi ha un estancament i inclids disminu-
cié del nombre d‘estudiants de Dret, un augment del nombre d’estudiants
de Filosofia i Lletrem —-que troben sortida en els nous llocs d“ensenya—
ment-, i un creixementi espectacular precisament en Ci2ncies Polftigues
i Econdmiques i en les branques técniques, Els professionals es veuen
sotmesos per primera vegada & un procés d°assalaritzacid i & un nro-

blema d“atur, tal com s ha spuntat més amunt.
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La nova Llei d‘EducaciG completa i perfecciona, amb caire global,
les reformes parcials de 1”aparell]l escolar iniciades des de diferents
sectors, per adaptar-lo & 1l°evolucid de les relacions socials de pro-
duccid. Les 1fnies de forga de la reforma queden ben cxplicites en els
objectius que 12 mateixa llei assenyala a 1°educacié (6):

-preparacié per a 1’exercici responsable de la llibertat; foment de

l’esperit de convivdncias integracib; inspiraciéd en la concepcid cris-

tiana de la vida i conforme &ls principis del Movimiento Nacional 1 de

les Leyes Fundamentales del pafs.

—adquisici8 d*habits d”estudi i treball i capacitacis ver a 1°exercici

d“activitats professionals que permetin impulsar el desenvolupament so-

Séﬁl’ cultural, cientffic 1 econdmic del pals,

Aquest dos objectius corresponen a une etapa: en que s imposen els
corrents democrdtics i1 de participacié i en que la diwisié de la socie-
tat en classes antagdniques ha de auedar emmascarada (projectes d’inte-
gracid social); en que altres aparells ideoldgics —-famflia i església
principalment— perden importlnoia, passant 1°escola a ocupar un lloc
predominant en 1”ideologitsacld dels individus; en que convé retrassar
1°entrada dels joves en la produccid per a reduir 1‘atur declarat en
que el desenrotllo capitaliste requereix major quantitat de versonal
t¥cnic -sense excedir, perd, d‘una proporeid relativement vetita—, divi-
dit en gran nombre d”€specislitats i de nivells en relacid jerdrauica
gradual (7), i una certa qualificacié polivalent d’una part de la forca
de treball; i en gque el mite de 1°educacid com a mitjd de promocid so-
cial es troba molt difés entre la massa,

Per a assolir els objectius definits, la nova llei vnroposa, en
primer lloc, un pas més en la unificacié aparent de les institucions

escolars: una Ensefianza General Bésica ver a tots els nens, de 6 a 14

anys, suprimeix la divisié en batxillerat elemental i primdria suverior,



encara que al final d”aqueat ensenyament s“otorgen dos tipus de tftols

diferents, que condueixen un & l“ensenyament professional i 1°altre al
ex

batxillerat; s“unifica el batxillerat universitari i~ tBcnic en un Bachi-

llerato Unificado Polivalente., D“altra banda, s’estableix una gran diver-

sitat de nivells i d”especialitats i es valoritza la t2cnica i la prepa-
racié pel treball, Els centres de Formacid Professicnal, les Universitats
i les Escoles T2cniques Superiors van estructurant-se en relacié al sis-
tema productiu. Fent obligatori el pas per escoles de formacié professio-
nal dels joves que queden exclosos de 1l°accés a 1°ensenyament superior

a través del BUP, es tendeix a retrassar fins a 16 anys 1”%edat legal
d“incorporacid al treball, cosa ja insinuada repetidament desde instan-
cies oficials. La criba dels alumnes que queden eliminats a cada nivell
es fa a través d“una seleccié que ara es presenta com anant lligada no

& la classe social siné & les aptituds i capacitat de cadascd. La legi-
timitzaci6é de la jerarquia de classes resulta aixf molt més subtil.

La promulgacié de la 1lei d“Educacibé i la seva progressiva aplica—
cibé ha desencadenat molts debats sobre la funcié de 1”escola i ha susci-
tat una reaccié d°oposicié, de la gue participen tant estudiants com en—
senyants, als quals precisament es pretenie integrar a través de la re-

forma,
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LA SOCIETAT CATALANA

Cal partir d“una visié -encara que sigui esquemitica (1)- de 1a so-
cietat catalana a partir de la post-guerra, per a poder situar 1’ apari-

cié i posterior evolucié del moviment de renovacié educativa.

ler, perfode: Una societat "undergreund”

Podrfem dividir aquest periode en dues grans etapes: 1’una entre
1.939 1 1.949, 1 1°altra del 1,950 al 1.953.

a) De 1.939 a 1.949

Després de 1a desfeta, i conseglient eliminacid, depuracif i fugi-
da d“un gran nombre de dirigents, quadres polftics i sindicals, intel.lec-
tuals, i després del pas de la repressid per totes les esferes i eatrats,
la societat catalana presentava, a grans trets, aquest panorama:

La burgesia -industrial i, concretament, l1a t3xtil—, que ja s ha-
via aliat amb el franquisme abans d’acabar la guerra, adopta les formes
d“un capitalisme atllat i autdrquic, afavorida per la polftica interven-
cionista estatal, aliada amb la burocricia perd sense cap participacié
en el poder polftic, de gran dispersié industrial, i d’accentuat mini-
fundisme empresarial. Fonamentad® en la indfistria lleugera i mancada dels
instruments bdsics (banca per un costat, i matdries primes i energdti-
ques per un alire), es veu obligada a sobreviure pricticament pel seu
Unic esforg. Aquesta situscid dbna lloc , dos trets caracterfstics: un
sentiment anticentraliste& -que entronca amb el d“#pogues anteriors-
fruit de la seva total dependdncia polftica, administrativa i econdmica
respecte de 1°Estat, sense tenir-hi cap participacié; i un sentiment de
superioritat en relacié a la resta d’esvanyols. Aguests dos trets ideo-
1dgics tindren ampli ressd no solament en la poblacid catalana, siné

que s’estendrin com a mite per tota Espanya (2).



Una part d“aguesta burgesia -la de més pes econdmic- es vincula
més directament a la dindmica del centralisme estatal, renunciant a tot
tipus de sentiment diferenciador i desertant de la cultura catalana, in-
closa la llengua.

La petita burgesia ~concretada en la comerciant i de serveis, em-
presaris mintsculs, ireballadope autdnoms i alguns sectors de professions
liberals— pateix les tensions prdpies d”un perfode d acumulacid intensi-
va i es veu obligada a subsistir amb gran austeritat. La seva descon-—
fianga en 1°Administracié, sgreujada pel tracte que en rep, i, d‘altra
banda, el feit d“&sser constitulda per uns grups socials en certa manera
dipositaris d“un sentiment nacionalista i d“uns trets culturals esveci-
ficament catalans, en especial, la llengua, déna lloc a un fort anticen—
tralisme i a una presa de comsci®ncia d’una situacié repré%iva, compen—
sada, en general, per manifestacions de simbologia catalanista o actes
folklorics que permeten reviure antigues emocions nacionalistes, Cal des-
tacar, perd que aquest nacionalisme arribard a concretar-se —encara que
només en una minoria molt redufda— en grups activistes d’oposicié al Ra-
gim, que es mantindran fins & la seva desarticulacié en 1.952.

La classe obrera, tojalment desfeta i sense cap possibilitat 4 or-
ganitzacié, 1€ com a dnioca preocupacié la supervivdncia en un perfode
durfssim d acumulacié capitalista basada en 1°explotacié extensiva de la
forga de treball i els baixom salaris.

La "inteligentsia" que restd acf, adoptd un esperit de catacumbes.

Bs el grup social que se sent m&s ferit per 1-unitarisme centralis-
ta, per la ideologia elaborada pel franquisme i pel tracte discriminatori
en tot el que fa referdncie & les particularitats prdpies. Aquest espe—
rit "underground" es concreta aviat en una tasca de salvacié de la cul-
tura catalana, en especial & través de la literatura i concretament de

la poesia, que adopta una forma elegfaca., Algune nuclis universitaris eg-



devenen cenacles on s“estudien els cl¥ssics i s‘elaboren poemes, tot re-
cordant la situacié anterior i fixant la vista en un 1luny2 ideal i utd-
pic que té forma d°Aliats (Anglaterra, EE.W., Franca). La fidelitat a
17idioma constituia una presa de posicib politica.

L’Esgldsia catalana mostrd en principi la seva adhesié al nou R2-
gim. No obstant aixd, una part del baix clergat i de laics ~la més dini-
mica en el perfode anterior & la guerra- quedd situvada paradoxalment ,
en una posicié de victdria (Jja no existia clandestinitat, ni persecucis
religiosa i es participava d°un& situacié de privilegi social) i de de-
rrota ensems (desapareixen tots els drgans d’expressid i es produeix
un buit espiritual i de comunicacié amb 1°actual jerarcuia de proceddn-
cia no catalana). En una primera etape, perd, predomina més el record
de la persecucié durant el perfode b2l.lic, i no serd fins 1.946 quan
s “iniciard un cert tomb, En aguest any es produeixen dos fets importants:

la publicacid a Parfs de la Histoire espirituelle des Esvagnes, pel canon-

ge CardS, i la declaraci§ de 1‘abai Escarré proclamant 1 enironitzacié
de la Mare de Déu de Montserrat, que té 1loc 1°any segllent i que signi-
fica 1%inici cap & la "unitet del poble catald" (primer intent de supe-
rar les difer2ncies politiques, socials i religioses per un sentiment
nacional), alhora que converteix Montserrat en el sfmbol de la consci®n-
cia col.lectiva, Una vegada mfs pren cos la frase del bisbe Torras i Ba-
ges "Catalunya serd cristiana o no serd': el pes del militarisme catdlic,
fonamental en Montserrat i sostingut pel clergat jove, no massa vinculat
& la jerarquia, serh deoisiu en 1°expansié d‘una ideologia nacionalista
i preparard 1 donard forma al programa catalanista.
b} De 1.950 a 1.958

A partir dels primers anys 50, 1°entrada de capital extranger, el
canvi en les relacions exteriore espanyoles i els primers beneficis de

1“acumulacié déna lloc & un important creixement del sector industrial,



concretament, a Catalunya. S’inicia en aguesta ¥poca un fort corrent im-
migratori cap a les ciutats i 1‘aparicié de fenovmens urbans com el barra-—
Quisme, la superpoblacid, el ddficit de serveis, etc. Apareixen els pri~
mers conflictes socials greus, signes d’una societat en ceixement accele-
rat i mal acompassat que realitza 1’acumulacié de capital a través de
procesos inflacionaris. La JO¢ inicia la seva accié., La Universitat co-
menge & moure’s i1 neix la preocupacid per "la cosa social'; el 1.951

surt la revista El Ciervo i cap el 1.956 es produeix un desplagament cap
8 1“esquerrs en el pensament polftic i ideoldgic del mén universitari
(3).

En aguesta etapa, les relacions de classes inicien uns certa varia-
¢i6 amb la consolidacié de la burgesisa industrial, perd sense produir-se
encara grans canvis., El1 1.954, la gran burgesia catalana planteja una
8%rie de reivindicacions al govern. Lz mitjana i petita burgesia ezpe-
rimenten les primeres alegries del crcixement econdmic. L’expansié i la
diferdncia amb la resta d’Espanya esdevé cada vegada més important.

El sentiment de superioritat s”accentua: els no catalans sén in-
dolents, indtils, intrigants, malgastadors i no tenen remei; el menyspreu
g“identifica amb mots com "xarnego" i "murciano",

El nacionalisme s’estén i va prenent cos, encara que continua re-—
dutt a nuclis minoritaris d“intel.lectuals, de menestralia i de petita
burgesia. La simbologia augmenta —-sobretot la de tipus folkldrica-; apa-
reixen les primeres traduccions al catald (1.952); el bisbe de Vic ou-

blica en catald les seves cartes pastorals; s’edita Notfcia de Catalunya,

de Vicens Vives, (1.954) i Les formes de vida catalana, de Ferrater Mo-

ra (1.955).

L Església, a partir del Concordat, comenga a jugar un paper prin-
cipal: primer, Montserrat; després, els moviments especialitzats dAccid

Catdlica; finalment, la facilitat de voder publicar i expressar—-se a tra—



vés de la censura eclesiastica. Es desenrrotlla el moviment escolta, dque
havia repr2®s les activitats el 1.946, ajudat pel clergat jova que 1i fa-
cilita 1°expansié, i sostingut per una part de la jerarquia.

De fet ens trobem en un perfode de transieid, tant en 17esfera ecd-
ndmica com en les formes i relacions de produccid, que coincideix amb
1”evolucié econdmica, politica i social que s”“estd produint a la resta
d “Espanya,

D*un tancament econdmic, social i cultural, d“una obsesid intros-

pectiva del passat i d°un nacionalisme de resistdncia, estd a punt d arri-

bar-se a una dmplia obertura i & un catalanisme, que es defineix més com
1*afirmacié de la personalitat de pafs que com & integritat 4 un progra-
ma nacionalista, que adopta una expressié i una polftica cultural i que

comenga & tenir ressd popular.

2w perfode (1959-1,.966), Una societat nova

Ajudat per la liberalitzacid econdmica del rdgim, es produeix a
partir de 1.959 a Catalunya un procés accelerat de concentracié econdmi-
ca, que &€s concomitant amb 1°aparicié d“una nova burgesia -que neix vin-
culada a la formacié de nous sectors econdmics, o senzillament nascuda
per Llei bioldgica (4)-. Molt més aclarida sobre les necessitats de fun-
cionament del sistema, més dindmice quant a2 la mobilitzacif dels seus
recursos i més oberia als corrents europeus i liberals. S”inicia una col.
laboracié i, &dhuc, participacié, en 1 Administracid; es revitalitzen or-
ganitzacions patronals com la Cambra de Comerg, la Cambra d Inddstria i
el Cercle d“Economia gque agrupa joves patrons, i sén superats defectes
estructurals anteriors mitjangant la creacid i desenvolupament d instru-
ments financers {banca), fonts energ2tiques i infraestructura vidria.

La part de la burgesis més importent pel seu pes econdmic s°inte-

gra en l°alianca del capital industrial i financer (5) que té 1lloc en



relacid a tot Espanya i que utilitza el poder de 1°Estat. En aguest sen-
tit es pot parlar 4°un capitalisme monopolista catald que és alhora espa-
nyol i que té vincles importants de dependdncia amb els monopclis estran-
gers.

La modificacié de la polfitica econdmica i administrativa del rdgim,

-

mantenint,H;Efglgracticament inalterables els valors i les institucions
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polftiques, 2dhuc accentuant els mecanismes de control, porta que aques-

ta nova burgesia, innovadora i europeista, topi amb 1°Estat, produint-se

una s&rie de tensions que obliguen a compromisos periddics amb 1°Adminis-
tracid i que, en definitiva, tingui una 1inia aparentment irregular.

Un sector redult de la burgesia, que participa de les caracteris—
tiques de la 'nova burgesia', perd que sent més la necessitat d’entron-
car-se amb el passat nacionelisme catal®, interta posar en prictica en
cert neo-regionalisme, a través de la catalanitzacié del pais i de la
creacié i sosteniment d“institucions adients, maconseguint mobilitzar
tmplies capes de poblacid i llurs recursos,

Es produeix en aquests anys un augment considerable de les anome-
nades capes mitges urbanes, formades per petita burgesia, menestralia
i proletariat autdcton, que passen a estendre’s dins el sector serveis,
alhora que adquireixen un ascens social i econdmic amb el desenvolupa-
ment de Ja "civilitzacié de consum" i esdevenen defensors d”un intens
classisme.

Aquf és on s"instal.la 1 troba les seves bhases socials tant la ideo-
logia del "desarrolle" com l& lmpulsora del catalanisme.

La "inteligentsia" comeng& la gran tasca de revitalitzar i univer-
salitzar la cultura catalana, Apareixen les primeres revistes (Criterion

i QUestions de vida cristiana el 1,958; Serra d“Or el 1.959; Cavall Fort

el 1.961), noves editorials (Estela el 1.959, Edicions 62), el primer
setmanari (Tele/Estel) el 1.966), la"nova cangb" (Els Setze Jutges",

Raimon el 1,962). Es creen institucions com Omnium Cultural el 1.961;
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es publica La pell de brau, d’Bspriu (1.959); es creen premis literaris
i d°investigacié, i1 s”esmercen innombrables esforgos per redescobrir el
nostre passat histdric. La nova "Renaixenga'" és un fet. L°ensenyament 1
el conreu de la llengua esdevé una iasca fonamental.

L’allau immigratdria nodreix les masses del proletariat. Les ten-
sions entre 1°immobilieme estatal i les necessitats de transformacié
econdmica que recuereix uns instruments socials (assegurances socials,
sindicats representatius, drets d’acomiadament i de vaga) déna lloc a
una s¥rie d’experi®ncies, tensions i conflictes, que possibiliten una
radicalitzacif del mén obrer i una certa vertebracié. No obstant aixd,
la depend¥ncia i el compromfs de la burgesia amb el poder &s tan fort
que, una vegada més, la repressid anul.la qualsevol experi2ncia positi-
va pel mén obrer,

D°altra banda, la massificaci§ universitlria, 1‘acostament de 1”ano-
menat intel.leciual al procés productiu, 1°ampliscié de les professions
liberals i 1°aparicié de noves professions, 2én expressié que ens tro-
bem ja en una societat en procés intens de creixement econdmic,

El catalanisme esdevé un moviment d‘Bmplie base popular i amb for-
¢& polftica, que es manifesta essencialment a través de la cultura i la
intensificacié d“una certa simbologia, i que, per part d°una minoria,
es concreta en un programa i una organitzacid politics. El programa po-
1ftic de Jordi Pujol (1.958), 1‘afer Galinsoge (1.959) i la detencid de
Pujol {1.960) seran esdeveniments mobilitzadors. Per fi, després de molts
anys, la repressié acumulada pot esbrevar-se a través d unes accions con-
cretes i positives que permeten veure uns resultats. L*activitat en el
mén cultural, escolar, religiés &s intensa i desbordant. No obstant ai-
xd, mai no pren formes extremistes o desmesurades, S”avofita al mixinm
la legalitat i es manté sempre un cert equilibri entre el compromfs i

la semi-il.legalitat. En el camp polftic i social s’elaboren teories vin-
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culades a un socialisme de caire social-demdcrata; es perd la por a Marx,
perd es manté 1°al.l®rgia respecte del comunisme i del seu plantejament
revolucionari i violent de canvl sccial.

Aquesta etapa la podriem catalogar com la del "boom" catalanista,
que coincideix amb una etapa d‘oberiura polftica del r2gim espanyel, una
expansid econdmica, uns importants canvis socisls i una entrada de noves

idees en relacib a tots els oamps (ministeri Fraga i nova llei de Premsa).

der, perfode. (1.967-1.972). Inseguretat

A vartir de 1.967 —encara que Jja iniciada 1“any anterior- s origi-
na un procés d involucié del rdgim, com a conseglidncia de la crisi i con-
seguent recessié econdmica, i que es manifesta en el fre de 1°evoluci$
de les institucions polftiques i en la repressi§ de les Comissions Obre-
res 1 de les incipients organitszacions universitlries. Aguest procés va
culminar en el perfode comprés entre setembre de 1.969,

Dins d’aquestia situscis repressiva prenen cos dos fenomens: la trans-
formacibé en les formes d“acold de la lluita polftica i el canvi en les
idees i en els valors institucionalitzats.

La majoria dels partits d‘oposicid tradicionals queden practicament
desfets; apareix el fenomen grupuscular; s”adopten nous principis i for-
mes de lluita més violentes, La Universitat reflecteix una situacié con-
fusa i ningd no compr®n masss gue hi passa; d°altra banda, desapareixen
els 1fders que podrien ser representatius.

Perd potser el més important és el canvi ideoldgic. Cap institucié
se’n salva. La famflia, 1°escola, 1°Esgldsia i la religié, la cultura,
el treball sén '"contestats", El qui avui és o pensa quelcom, demd serd
o pensark diferent i €s molt probable que demk passat actul d“una altra
manera. La sotragada ideoldgica ha estat forta, esvecialment deguda a

passar 4d°un immobilisme a 1“entrada massiva de nous corrents, de noves



idees o de fets revolucionaris com el '"maig" francés, les "guerrilles"
sudamericanes, eic., sense posgibilifat d una adaptacié experimental i
en una situacié politica d’mccentuada repressid. L escepticisme, el re-
lativisme, les actituds individualistes i el menyspreu de 1°2tica sén
unes constants en equest perfode,

La burgesia catalana arriba a un grau elevat d“insercid en el r@-
gim, alhora que augmenta la seva participaciéd en el poder i es prepara
per una integracid europes. Segueix jugant la carta del catalanisme cul-
tural, ja a través d’una entesa amb el r2gim qQue s’ha tornat molt més
ddctil en aquest terreny,

Les 3mplies capes urbanes constitueixen ja una base gdlida on es
recolza el rdgim. E1 mén treballador s“agita en innombrables conflictes
que perden viruldncia per la dificultat de crear organitzacions estables,

La "inteligentsia" 1 els nuclis conscienciats en 1“ascecte politic
i social es mouen entre greus divisions i contradiccions, que desemboquen
normalment en actituds i premes de posicid individualistes.

La situacié general actual cal calificar-la amb el terme d°insegu-
ra perqud es debat entre un immobilisme polftic, una atonia social i unes
necessitats d’evolucié econdmice imvortants. Aquesta din2mice incoherent,
aguditzada per 1z impossibilitat d "assimilaciéd practica del canvi ideold-
gic condueix a2 una inestabllitat que pot resoldres de maneres diferents

i pec previsibles.

Aquesta visié esquembtioca, incompleta i tamb&€, per qud no, parcial
es necessari d’arrodonir-la aturant-nos particularment en quaire elements
que han tingud una extraordindria importdncia en la ideologia generada
en tots aquests anys., Encara que més desenrotllats en unes capes socials,
han arribat a influir en els valors 2tics, socials i culturals de la nos-

tra societat en general, i cal destacar-los en esn~ecial donat que influei-



Xén en gran manera en el moviment de renovacif educativa. Aquests elements
sén: el moviment escolta, el fet immigratori i 1%intent d“integracié co-
munitdria, el progressisme i el militantisme catdlic i el catalanisme

cultural,

El moviment escclta

Cal posar de relleu el moviment escolta ver dos motius: 1) la im-
portdncia social que ha tingut & Catalunya & partir de 1.945 i el servei
que ha fet al desenvolupament del nacionalisme catald i a 1°extensif del
catalanisme cultural i polftic, i 2) la creacif d‘una mentalitat: la men~
talitat escolta, que ha nodrit el contingut dtic i ideoldgic d“una gran
part del joveni catald, en especial fill d“una mitjana i petita burgesia
mensiralia i proletariat autdoton,

L°escoltisme ha acomplert diverses funcions. En 1°%tapa més dura
(1.946-1.958) va servir com a canalitzador del catalanisme de resistdn-
cia i simboldgic; d‘altra banda, 1°esperit d‘aventura, el sentit del rise,
el ritual, 1‘uniforme, la promesa, ... contituien una excel.lent vAlvu—
la d“escapament enfront 1a& repressié del r3gim i la prdpia impotdncia
pollitica i saocial.

Va ser el divulgador més eficag del sentiment de pafs, expressat
a través d‘una visié idflica i del redescobriment del folklore (cancons,
costums, histdria, ...),

Per 1%escoltisme va poder realitzar-se la incorporacié de la joven-
tut a la formacié religiosa i moral cristiana, alhora que permetia la in-
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culcacié d‘una ascdtica Dut en 1°individualisme, en 1 austeritat,

en 1°esforg, en 1‘actitud de servei, en la fidelitat a un pafs, en 1°a-
llunyament de la realitat socio-econdmica i en la repressié sexual., Aquest

enquadrament ideoldgic responia & les necessitats d‘una burgesia frusta-

da econdmicament i politic \gg\llultar com 2 classe 1 que se
V\ L(I‘J(‘L
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sentia satisfeta amb el pessigolleig que 1i produien les "accions" escol~
tes (enfrontament amb el Frente de Juventudes, banderes catalanes, etc,).
D°altra banda, era expressié d”una mentalitat petit burgesa d‘arrels tra-
dicionals i catdliques,

La seva finalitat, dones, era la creacid d homes conscients i ab
negats, patriotes i austers, sducats de voluntat, refinats de carlcter
i potents d’organisme.

La mentalitat escolta es basa, en frase de Jaume Lorés, en crear
una musculatura de la virtud. L°escoltisme &s una 2tica que es fonamen-
ta en una determinada escala de walors -la de Baden Powell-. Aquesta es-
cala destaca unes virituks que sén bones per si mateixes (algunes d’elles
totalment desfasades en relsoid a 1la societat actual i sense aplicaci§)

i cal, doncs, adquirir i practicar una gimndstica que permeti dominar

el mecanisme de la virtud, La seva preocupacié civica -"civisme escol-
ta"- s®estructura apartada de 1a comprens$ social dels problemes, de la
seva realitat i de 1 accié directe sobre d’ells. E] 1.968, Josep Marto-
rell deia (6): ".., amb 1“escoltisme i el guiatge volem col,laborar a
fer que un dia puguin constituir-se estructures socials, polftiques,
culturals i econdmiques Justes, que permetin la igualtat de possibilitats
en el desenvolupament integral de la gent, a través del respecte de tow
tes les llibertats que sén capagos d’exercir",

No obstant aixd, també es cert que, a partir de finals de 1a d3ca_
da del 50 una part important dels escoltes grans (rovers) van formar
part de grups politics -&lguns d‘ells esquerrans—-, van participar en la
majoria de tensions i conflictes universitaris que han caracteritzat lsa
Universitat dels 60 (concretament a la"Caputxinada" hi havia un impor-
tant nombre de persones amb passat escolta -~hom parla d4“un 60 %—)i han
estat presents en totes les manifestacions socials relacionades amb la

nostra histdria col.lectiva,



La histdria darrera del nostre pafs, que ha estat potenciada i ac-
tivada per unes minories provinents d‘uns determinats grups socials i
que sén la mateixa gent Que han fornit la base social de 1 escoltisme
catal3d, poria l°empremta de 1la mentalitat escolta.

Un dels camps on predomina 1 °antic escolta —-especialment femeni-
€s 1’escolar. L escoltisme aplica un m2tode pedagdgic que es fonamenta
en la pedagogia activa: el nen com 2 centre, Aixd, combinat amb la defi-
cient situacid de 1°ensenyament i el seu cardcter castelld, va convertir
el moviment escolta en un servei coi.lectiu d”’educacib en catald. Aquf
van iniciar-se una munié de mestres, que després formaran part de la
reforma educativa amb convivdneia amb els pares —generalment Jjoves—,1la
majoria dels quals també han passat per 1°escoltisme o en sén simpatit-

zants (7).

El fet immigratori i 1°intent d‘integracié comunitiria

El fet immigratori ha suposat un exiraordinari benefici per a Ca-
talunya en poder disposar aquesia d°una md d’obra jove que no origina
despeses. Fenomen que forms& part de totes les experi2ncies de desenvolu-
pament industrial.

Encara que és cert que la immigracié va produir-se en moments rela-
tivament inicials de 1°evolucié industrial catalana, produint un estanca—
ment de lea inddstria quant &l seu progrés tdcnic i 2 la millora de 1a
productivitat, també ho és Que va servir per fer una acumulacié de capi-
tal & través dels baixos salaris i 1°escasa lluita social.

No obstant aquest benefici evident, el fantasma de 1°escolament
de la raggxémb suspicdcia ale immigrats i ha fet corra molta tinta sobre
les caracteristiques de 1la rag® i la necessitat de salvaguardar-lia.

El corrent immigratori, ja iniciat el segle XIX i continuat en la

guerra europea del 1.,914-18 i durant la Dictadura, va produir un altre

X oot covsre un crrdld sendit o1 cotelone, e 1o ow

T2t mir.



benefici important: permeté de salvar una poblacid que corria el risc

d estinglr-se. La seva tasca de reproduccif estava molt ver sota de la
unitat. Vandellds (8) advertia "si un pafs vol ser ha de tenir una pobla-
¢i6 sana i reproductora", El 1.942, 1°Index de natalitat baixa al m3xim
(12,08 #). A partir de 1.950, i especialment de 1,956, coincidint, ver
una banda, amb 1°entrada massiva d immigrants essencialment joves i, ver
1°altra, amb el procés seguit pels vafsos industrialitzats després de la
segona guerra mundial juntament amb una strie de variacions en 1‘actitud
col.lectiva dels catalans conscients cue evoluciona positivament en el
terreny de la natalitat, aguesta experimenta un important creixement.

Agquesta actitud col.lectiva vers una major natalitat s‘identifica
especialment en els barris joves d“extraccié burgesa o de gent d”un ni-
vell econdmic i cultural elevat, i obeeix en primer 1loc a una sensacid
de seguretat i optimisme que déna la represa econdmica, i en segon lloc
& una sdrie de factors que Joaquim Maluguer resumeix amb gran encert:
"...el sentit i les exigdncies de 1”actual espiritualitat religiosa; una
presa de consci?ncia, en certs medis, del significat i dels perills del
descens de la natalitat, en funcid de la pervivencia nacional-cultural;
un retorn a l°afeccié per la vida de familiay 1°evident desaburgesament
psicoldgic de les generacions joves que, en termes relatius, exigeixen
menys per formar wuna llar i saben prescindir millor que llurs pares de
ceries garanties de seguretat material; ..." (9).

Aquesta evolucié positiva en 1°actitud vers la natalitat ha quedat
frenada per les noves perspectives cue han donat 1°entrada dels anticon~
ceptius, l°aclariment sobre les finalitats del matrimoni, una certa 11li-
bertat en les parelles que produeix una inestabilitat institucional, etc.

El fet immigratori va representar -i encara ho representa— en el
moment de la represa de la consci®ncia col.lectiva en nuclis amplis un

problema greu cara a la configuracié de la personalitat nacional.
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A pvartir de 1.950, la immigracié creix extraordin&riament, arribant

& situar-se a partir de 1,960 en un vromig de quasi cent mil immigrats
anuals {10)., Aquest fet va generar un temor & la descatalanitzacis i va

donar lloc a actituds negatives front dels immigrats (11).

No obstant aixd, aviat s’inicia una polftica d"integracié o 4’ asmi-

milacié delg&mmigrats, expressid de la qual &s 1la publicacid de Els al-

fres catalans, de Candel (1.964), L accié integrativa es realitza per

por &l perill que pot representar, a la llarga, 1°existdncia d’una altra
comunitat que posaria en perill la pervivdncia de la personalitat nacio-
nel-cultural.

Jordi Pujol ho assenyala: "el nostre problema central &s la immi-
gracib, i, per tant, la integracié" (12); correm el perill de que "ner
causs d una integracié no reixida arribessim a Catalunya a una situacid
d “aiguabarreig, d“indefinicid espiritual o mental, o bé 1°existdncikh de
dues comunitats més o menys esiranyes; cal, doncs, crear la mentalitat
necesslria per a treballar activament de cara a una autdntica integracié
que condueixi fins a la plena incorporacid d“equest nostre pafs defots
els que hi vivim., Cal que per part dels responsables de tota mena hi ha-
&l més voluntat integradora" (13),

Joaquim Maluguer enten per assimilecié la plena incorporacié dels
immigrats a la societat receptora que, cas de no reeixir, produiria la
p¥rdua o afebliment dels trets que la caracteritzen i la diferencien en-
front les altres sccietats, entenent la societat receptora des del punt
de vista global i, en particular sota 1“aspecte nacional-cultural (14).

L establiment dels immigrats a la perifdria, com & conseqilncia
de les directrius capitalistes del creixement urbk i de la concentracid
industrial esdevé un obstacle important per a Ilur assimilacidé, ja que
no tenen practicament, cap possibilitat d“adquirir els trets propis ca-

talans, ni d”apendre’n la llengua.



La integracié va comengar a jugar a dos nivells, D’una banda, com
& element de tota ideologia de capitalisme en fame avancada de desenvo-
lupament: cal que els diferents grups socials se sentin integrats en el
sistemi social i trobin solucions a les seves necessitats de mobilitat
i1 evolucié dins la prdpia dintmica del sistema. Es evident que la no
assimilacié, tant polftica , com social, econdmica i cultural d”amples
capes de noblacid —yﬁés 81 es tracta de les més maltractades pel siste-
ma- representa un perill, Des d“aquest punt de vista, la tasca d’integra-
cif social i cultural, primer de menera grollera a través dels mecanis-~
mes tradicionals de benefiodncie o religiosos (Caritas, assistdncia so-
cial, parrdquies, etc.), després per mitjans més adaptats, com 1 escola,
es realitza per grups concienciats quant a la problemdtica catalana i
que tenien present el greu problema que representava la manca d“integra-
cié.

D7altra banda, la integracié es sentida com una necessitat per sal-
var la personalitat catalana. lLa visié de pafs sota aquesta perspectiva
va donar lloc & la utilitzacié del terme comunitat i comunitarisme. Co-
munitat, terme gque volia definir la base humana del palis. Els instruments
aliens, cal integrar-los & l& comunitat a través d’un procés d’assimila—
¢i6 (15). Sote aquesta perspeotiva es mentenism un oblit sistemitic del
funcionament de les estructures econdmiques i socials i s’establia el
primer pas per a superar qualsevol rlantejament de lluita de classes.
Agquesta integraci$ "culturalista", de caire paternalista, només ajudava
& perpetuar una situacié de domini d’una classe sobre les altres,

Es evident que no hem intentat fer acf un estudi de la problemiti-
ca de la immigraci, ni de la poblacié de Catalunya o de la seva especi-
ficitat, ni tampoc de la validesa del fenomen integratiu., Ens interessa
desiacar aquests trets i aguesta problemdtica perqud han format i formen

part de la ideclogia especialment potenciada per uns grups socials i que
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ha arrelat en amplis sectors, que van desenvolupar unes formes d“accié
per & imposar-la i que, fent-ho, consideraven que feien un b€ al seu

pais i ajudaven als desvalguts immigrats,

Bl progressisme i el militantisme catdlic

ts cap a finals dels 50 quan es produeix un desveillament important
en 1°evolucié de 1°Església a Catalunya., Potenciada per una part del cler-
gat jove 1 pel paper irradiador de Montserrat, trob2 ampli ressd entre
uné sdrie de grups socials oberts al canvi, generalment joves, cque van
poder concretar a través d’un nou sentit del catolicisme i d“unes noves
formes de milit3ncia 1a situacif incoherent i de transformacié socio—ecd-
ndmica que s”iniciava. A través de la seva posicié progressiva front del
catolicisme tradicional, vean ser capdavanters en 1°evolucié de la pric-
tica religiosa (replantejament de les bases de la fe, modificacions 1i-
tdrgiques, divulgacif dels textos bfblics i del Nou Testament), en els
costums familiars i socials (lluita contra la hipocresia, les barreres
socials, etc. ) i en una millora en la sensibilitat social (atac a les
formes tronades de beneficdnocia, interds pels poblemes de fons de les
situacions injustes, coneixement directe de 1la realitat).

Aquest moviment va contribuir a 1°evolucié social a iravés de la
seva accif sobre els costums i la ideologia en general gque va portar a
la superacié de prejudicis atdvics i d“anquilosament socials, facili-~
tant 1°adaptacié a les noves exigdncies del creixement econdmic. No
obstant aixd, aquest moviment d°obertura, degut al fet de ser potenciat
per unes capes socials molt vinculades per la seva situacid de classe
a 1°idealisme, al teericisme, als prejudicis socials i & la incoherdncia
quant &l seu paper en el canvi social i politic, ja portava en si mateix
els mecanismes de fre i d“integraci$ que 1i impedirien seguir una lfinia

evolutiva amb totes les conseqfidncies, Aquest procés evolutiu s’esllan-—



gul en un tancament o b€ en una disversié de postures 2tiques individuals
de trencament amb la fe, amb la famflia, amb la societat, de trasllat
del compromis religiés &l camp polftic, etc., que han abastit gran part
dels moviments i grups socials i politics dels dltims anys.

Dos elements configuran el progressisme caidlic: el compromis en
el mén, que es converteix en una necessitat quasi mfstica, -molt tedri-
ca i mancada de realisme- i 1°elaboracié d‘una teoria de 1°home i la so-
cietat ideal i com a tercera via entre el mén tradicional i careca i el
modern i despersonalitzat,.

La necessitat del compromfs es fomenta ideoldgicament en el mounie-
risme -d“Zmplia divulgacid en aquests anys—. La mitificacid de 1°home
en majdscules, 1°immens valor de la persona, el respecte a 1°alire, el
respectie & la prdpia conscidncia (que déna 1lloc a la fe com a qllestis
personal) i la donacié personal als altres -"els altres sén el Crist'—
s6n elements que configuren el compromis, La necessitat de la pres&ncia
del cristi® en el mén, la preocupacid per les questions socials, el sen-
timent 3tic de la vida van conoretar-se en 1°accif en barriasdes subur-
bials, desenvolupament dels moviments especialitzats d”Accis Catdlica,

creaci de revistes i editorisls (Serra d’0Or, Qfiestions de vida cristia-

na, Nova Terra, Estela) per aprofondir en la fe i en el camf a seguir

per comprometre’s, etc., Gran part de la nostra histdria social-cultural
dels anys 60 va lligada a les parrdguies, vehicles catglanitzadors, in-
tegradors i, alhora, cohesiums de totes les forces, des de les clarament
oposicionals i més relacionades amb la lluita de classes fins a les més
t¥piques de signe cultural i moralitzador. L’altre aspecte €s la ideolo-
gia que elabora d’alternativa de la societat, Aquesta alternativa, que
€s utdpica, acientffica i inmlcangable, t& unes certes possibilitats de
concrecié en uns primers nivells que no posen en gllestié res perd que

permeten alimentar el sentiment de que el canvi és possible i de gue
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s’estd treballant possitivament en aquest sentit, Aguests nivells eren
el cultural i el social i servien com a justificacié del seu compromis
en el mén i satisfeien la seva repressid polftica (fruit de la societat
franquista i de la prdpia incapacitat polftica).

S‘identifica societat amb comunitat, enienent aquesta com un ente
superior & la suma dels bens individuals, que 1€ una obra comuna a rea—
litzar i a la que les persones en sén subordinades, Hom ccnsidera que
la comunitat és pluralista en lo temporal, tant des del punt de vista
polftic com en el de les clamses socials, i que ha de procurar tenir unes
estructures socials justes gue tinguin cura de la dignitat de la persona
humansa -guina redundincial!e, que permetin el desenvolupament de la vida
material, intel,lectual i moral de tothom dins les necessitats del bé
comd (16).

Una caracterfstica important &s un prejudici molt accentuat conira
el comunisme. D aquf 1°interds per la tercera via., S’accepta el socialis-
me, perqud és més humanista (?) 1 es rebutja el "mecanicisme marxista®
i la '"despersonalitzacid comunista".

Aquest sentiment de comunitat permeiia ser utilitzat amb diferents
maticos: des del punt de vista religiés, des del punt de vista nacionalw
-catald (defensa de la comunitat catalana, sense utilitzar els mots na-
cional, nacionalisme o nacionalitat), des del punt de vista cultural (co-
munitat que té una llengua, une& cultura, unes costums —-integracié dels
immigrants, defensa davant el centralisme), des del punt de vista =so-
cial (superava els conflictes de classes al integrar aquestes en un en-

te superior a qui tothom hi estava subordinat).

El catalanisme cultural

La 1luita per 1”anomenada culiura catalana esdevé 1°element mobi-—

litzador més ampli 1 pamssa & convertir-se en la forma, guasi finica, de

.
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lluita politica.

En la primera etapa de postguerras la defenza de la cultura catala-
na estl® reservada a unes minories, essencialment intel.lectuals, gque la
cuiden per a que no es morl, la veneren i la conreen acuradament. 4 par-
tir de la nova conjuntura aperturista del rdgim i de 1’extensif del ca-
ialanisme en capes més Bmplies —en especial i com hem vist a través de
1’escoltisme i una part de 1°Església-, el camp cultural es converteix
en forga polftica mobilitzadora. Les consignes en defensa de la cultura
catalana arriben & la gent 1 mouen els seus sentiments. Es converteix,
perd, en un element clarament mixtificador: 1°accié cultural era una
accif§ polftica que no demanava cep plante jament previ sobre la situaci§
social ni comportava cap variaciéd fonamental a la seva vida. Les crides
a la unitat per salvar la cultura eliminaven tota diferdncia polftica,
econdmica, social i cultural. "Fer pals" consistia en salvar la cultura
catalana i en donar a condixer el seu contingut (llengua, costums, pas-
sat histdric, institucions, etc. ). La nova renaixenca venia a signifi-
car el vehicle gque ho resolia tot, D"alira banda, serveix també com a
manifestacié de catalanisme sense tenir d’emfrontar-se polfticament amb
el r3gim, coincidint la major part de les capes de la burgesia —de les
més reacciondries a les més progressives . en el recolzament de 1°accié
cultursal.

Aquest catalanisme cultural va estendre la seva accif & tres ni-
vells:

- la divulgacié i normalitzacid de la llengus

- 1l’escola

~ la introduccié en els "masm media", a través de la creacié de moviments
de ressd popular com la nova cangd, 1°encicldpedia catalana, diverses
editorials, conreu del 1llibre infantil, premis literaris, setmanari

en catall®, intent de diari catald, etc,



Ajudat tot mitjangant la creacif d’una infraestructura institucio-
nal que canalitzés els esforges i financiés la tasca col.lectiva,

No pretenem analitzar el fenomen gque el catalanisme cultural ha
representat i representa, Per aixd no hi dediquem més espal, ni tampoc
passem a estudiar les tenddncies que s’"han donat i les critiques que
s “han formulat. Tampoc¢ e&ns interessa discutir acf si aguesta cultiura ca-
talana és una cultura burgessa o no. Només volem destacar que aquest mo-
viment en defensa de la cultura catalana ha tingut com & priotaris una
s¥rie d’elements, ha adoptat unes formes d“accié i ha trobat els seus
millors divulgadors i defensors en uns determinats nuclis socials. Tot
aixd ha donat unes caracterisiiques a aguesta cultura, a aguesta renai-
xenca, que podriem concretar, sense voler ser exhaustius en:

Weloracib desmesurada de 1la cultura, desenvolupament de 1 estdti-
ca, introversié i poca irradiaci$§ internacional, divulgacié d unes cos-
tums i d’unes tradicions folchitorianes, visid rom3ntica i idealista de

la nostra histdria i de les nostres institucions, etc.

Conclusid

La dindmica de 1°evolucid de la societat catalsna de postguerrs,
dins el context espanyol, i aquests quatre trets que hem destacat espe-
cialment com elements impulsors d“aquesta societat i integradors de la
seva ideologia, ens serveix, amb totes les deficilncies, imperfeccions
i superficialitats per & establir ¢l marc dins el qual es produeix i1 evo-
luciona el nou moviment educatiu.

Hem intentat assenyalar de que no es tracta d“un fenomen aillat,
s8iné que forma part d “una evolucié social, en la que hi tenen un vaper
important uns nuclis de gent, que responen a una ideologia, & una form&—
cié§ i que donen una resposts especial a2 la problem2tica del mén en que

viuen, i que aguesta evolucié social ve condicionada per unz situacié

e



polfitice, econdmica i socio-cultural.
No hem pret2s tampoc una valoracié de la ideologia ni de les for-
mes insiitucionals a través de les quals s”ha concretat i divulgat. El

nostre interd®s ha estat posar de relleu una part d*aguesta ideoclogia que

serd vehiclada a través del moviment escolar,
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EL ROU MOVIMENT EDUCATIU (1)

El naixement a Catalunye d’un moviment ampli de renovacié del
sistema educatiu es manifeata els darrers anys de la ddcada dels 50,
coincidint amb un conjunt de fendmens que incideixen sobre la socie-
tat espanyola i, concretament, sobre la catalana (canvis socio-econd-
mics, pas del catalanisme de resist2ncia al catalanisme actiu, catoli-
cisme progressists, arribada a 1°edat adulta de les primeres genera-
cions que, pricticament, no han viscut la guerra, alhora Que es donen
els primers adultis amb passat escolta, primers canvis en els models
culturals, etc. ). Aquest moviment constitueix una de les formes d“ac—
cif§ del nacionalisme ocatald Que, com hem expressat en el darrer capf-
tol, es concreta en un catalanisme cultural i es fonamenta en la mobi-—
1litzacié d“uns grups socials (sectors de professions liberals, capes
vinculades al mén de la culturs, petita burgesia industrizl i comer-
ciant, treballadors autdnoms i proletariat autdcton, secundats pels
sectors rurals -"les comarques"- mantenidors d“una forta tradicis ca;
talana).

La primerz manifestaci$§ d’aguesta renowpid eductiva t6 lloc amb
la creacid d“una sdrie d’escoles privades, no vinculades a ordes reli-
gioses (2), dedicades a 1’ensenyament primari -i tembé a parvuleri-

1 amb una forta preocupaci§ pedagdgica. Destaca, alhora, un concepte
d“escola que &8 bama en una esireta interrelacis entre pares i mesires
per al desenvolupament de la tasca educativa,

Es cert que, snteriorment, poc després de la guerra, havien &pa-—
regut algunes escoles, de tipus privat que, en certa manera continua-
dores de la tradicié escolar d’avent-guerrs, havien incorporat al pro-
grama oficial franquiste alguns aspectes pedagdgics progressius i un

millorament del contingut educatiu. En aquestes escoles va ser on es
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van educar els fills d”una part de la burgesia barcelonina, més anti-
franquista i de més nivell ocultural, que rebutjava 1°ensenyament reli-
giés. No obstant aixd, formen en certa manera un mén a part que no es
vincula (3) a 1%esclat d“aquest nou moviment, ni en forma part, perqud
no té les seves caracterfstigues, no el coftitueix la mateixa base so-

cial ni respon a les mateixes necessitats,.

Per gud apareix i es conmolida &guest moviment?

Essencialment, perqud existien unes necessitats escolars i edu-
catives, s“havia pres consoidncia d aquesta situacié, es donaven els
elements esiructurals i ideoldgics gque podien mobilitzar els recursos
humans i econdmics i, en definitiva, perqud s“insereix, com & forma
d“accid, en una estratégia més amplia socio-polftica.

&) Situacié de 1’ensenyament.— Tota 1°dpoca franquista es caracteritza
per und sepgracif molt clara entre ensenyament privat per & les cla—
sses mitja i elta, i pdblic (escoles nacionals) per & les classes
populars (obreres i rurals). Aquesta estructura de 1°ensenyament
-fruit d“una concepcid social molt jerarquitzada- dond lloc & uns
trets caracteristics que s6n constants en els primers 25 anys de
franquisme: menygbreu per la primdria, en gran part a clrrec de
1°Estat o de monges; burcorbeia i clrrega ideoldgice "oficial" en
1°ensenyament pliblic; dedicacié a 1°ensenyanga mitja i universi-
taria, la primera quasi totalment en mans de 1°Esgldsia, sota un
sistema pedagdgic autoritari i memoriste i un programa ul traconser-
vador fonamentat en la formacid humanfstica i en valors religioso-
-morals, que, no obestant &ixd complia la seva missié de donar el
"segell"” especial de membre de les classes dirigents. EX SRR Sy

El sistema, donos, era: per als fills dels que "podient primdria

(fins & la comunié, 7-8 anys) en col.legis de monges, i batxille-
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rat i la seva preparacié (ingrés) en col.legis religiosos.

Les classes populars: primdria a les escoles nacionals; després,
dispersié (treball, acaddmies nocturnes -comerg, idiomes, ...~} o,
nés rarament, batxillerat als instituts, poc nombrosos i mal pro-
veits de professors i de material.

Aquesta situacié fark arrelar intensament el classisme, que tindrd
molte import3ncia en 1’educacid i que donark lloc & un sentiment
barreja de basarda i repugnlincia vers 1 ensenyament p@blic, encara
avuli per supersar,

En aguest context escolar incideixen dos factors: 1) 1’aparicié
d“una generacié de pares joves amb nove mentalitat (4), d°un cert
nivell cultural, d'un antic passat escolta i d’una formacif reli-
giosa que trenca amb els atavismes de la tradicid catdlica espa-
nyola, la qual es troba davani d unes necegsitats escolars per als
seus fills; 2) 1°existdnecis d’un corrent de dedicacié & 1’ensenya-
ment, especialment per part de noles, que no pot assolir els seus
objectius perqué es nega a seguir la seva sortida més coherent i
quasi lUnica: opositar per a mestre nacional, Aquest rebuig, integrat
per una al.ldrgia al funcionarisme, expressié del centralisme cas-
telld, i un accentuat etnocentrisme que els impedeix marxar del
pais, els obliga o b€ & buscar sortida en acaddmies o en les po-
cues places que els col.legis religiosos de monges -la majoria
dels quals s autoabasteixen- els poden oferir, o b€ a no practicar,
D’altra banda, aquest interds per 1°ensenyament venia accentuat,
d“una banda, per 1°escolitisme -on s“havia iniciat en la pedagogia
activa i se‘ls havia desvetllat la "vocacié"-, i d°alira banda, per
apardixer ja les primeres menifestacions d’una certa emancipacid
femenina a través del treball, fenBmen que coincideix amb 1“apari-

ci6 de les capes mitges urbanes i amb una variacib en les formes
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tradicionals familiars.

El desenvolupament del nou moviment educatiu permeird soclucionar
agquestes necegsitats.

Una forma d’accid.- L°aparicié i posterior desenvolupamentd”un mo-
viment renovador en 1°educacié forma part de 1”estratdgia preconit-—
zada pel programs catalanists que basava le seva accif polftice en
la cultura. Es concreta aixf la possibilitat de crear una escola
catalana que vehicli uns certs valors catalans, con_rei la llengua
i permeti la continultat com a poble,

La incapacitat de conoretar el nacionalisme i 1°afany d‘arribar al
compromis social com a& forma d“accif polltica, troba una forma d‘ex-
pressié en 1°accié cultural i, per a alguns, en fer escola catalana,
hom idealitza un possible canvi social a través de la reforma esco-
lar.

Aquest intent de crear una escola prdpia en_front del centralisme
de 1°Estat espanyol respon tant a una resccié contra el franquisme,
contra la pedagogia reacoioni!!ria i desfagada i contra el carquisme
religiés, com & la necessitat d-adaptar 1‘aparell escolar a les
noves orieniacions del oapitalisme i a les noves formes d“integra-
cié social. Das d’aquest darrer aspecte, 1°esforc renovador catald
constitueix una anticipacié del que després intentard la fraccié
"evolucionista" del r¥gim amb la Llei d°Educacié.

El pont.- Si gran part del catalanisme generat aguests anys and a
cercar els seus instruments ideoldgics en el passat nacionalisme
catald, resultava 1dgic que el moviment renovador de 1’ensenyament
respongués & un objectiu concret: reviure, rependre la tradicif pe-

dagdgica catalana. Calis desempolsar el passat i existien persones

capaces de fer-ho, per haver estat elements importants d-aquell
perfode ~especialment tindran infludncia, Alexandre Galf i Artur

Martorell-~ (5). S®intenta fer-ho tot segons el model anterior, en—



cars que manguen leg institucions pibligques autdctones, actiualment
inexistents, Efectivament, 1“antiga escola catalana -aquella que,
segons Marta Mata "feia pafs entre els infants, els nascuts aquf

i els immigrats"- era pfiblica, perd no estatal. Pdblica volia dir
que era finangada per orgsnismes locals pf@blics (Diputacid, Ajunta-
ment, etc.); els mestires eren nacionals de formacié catalana (havien
estudiat, generalment, & la& Normal de Barcelona), Les circumstlncies
del moment impedien la constitucif de la veritable escola catalana
segons el model indicat. A causa d“=2ixd la tradicib es va rependre
& parti® d’un sistema d°escola privada que, dintre de les possibi-
litats, acomplis els requisits de: servei & la comunitat, oberta a
tothom, no servir a un grup ideoldgic determinat i elevada qualitat
pedagdgica. Aquest naixement irregular dond consci®ncia als matei-
x08 promotors del cardoter provisional i contradictori de concretar
la renovacié educativa en escoles privades, i constituiria, en en-

davant, un germen d“inestabilitat.

Qui particips en sguest moviment?

Qui sén els pares? Qui sén els mestres? Ja n“hem parlat abans.
Sovint, de manera molt superficial, s’ha pretds vincular l°aparici$
del nou moviment educatiu amb la burgesia., No &s aix{, La base social
del moviment - ho repetim una vegada més- no es correspon amb la bur-
gesia catalana, ni tampoo, encara, amb la que hem anomenat "nova bur-
gesia" que apareix en aquestis anys, La gestacid i primer desenvolupa-~
ment es realitza dins d“uns grups socials que tenen en comfi aguesis
trets: formar part de la "intel¥Rigenlsia" o sentir-shi vinculats di-
recta o indirectament i tenir un accentuat amor per la cultura, cons-
cidncia nacional, vivdncia d’una fe catdlica en linia conciliar, tra-

dicié escolte i necessitat de comprometre’s civicament. Des d”una al-



¢ F

tra perspective, aquesis grups socia)s no eren burgesia prdpiament,
sinﬁﬁna part del gque fAcilment, anomgnem petita burgesia i que, en
aquest cas, ea&orreSponia ambs professions liberals, professors, gent
vinculada a la culturs o & la indfstria de la cultura, t2cnics univer-
siteris, petits industrials i treballadors autdnoms , sense rebutjar
l’exist¥ncia, encara que minorit&ria, de comerciants, empleats, adhuc,
algun industrial important.

Tant els pares com els mestres -essencialment els fundadors i
els que han estat els pedagogs que han portat el pes tots aquesis anys
de la renovacié educativa- surten d“alld mateix. Existeix una clara
gsimbiosi tant en aguest aspecte ideoldgic, com en el de situacib so-
cial i d° aspiracié de clamse. Aixd facilitk en gran manera la co-res-

ponsabilitat de pares i mestres en el fet escolar,

Caracteristiques

Com & resum del gue acabem d "exposar podn@m assenyaslar els trets
que carateritzen al nou moviment educatiu i als pares i mestres que
en formen part.

1, Trets del moviment:

- es produeix en el si d“uns determinats grups socials, vinculats a
la cultura i que disposen d“una mateixa complexié ideoldgica,

- apareix per la iniciativa privada, com a necessitat d una primdria
prdpia per als seus f£ills 1 com a sortida d”uns ensenyants gque rebut-
gen de vincular-se a 1l“ensenyament oficial,

- es fonamenta en una pedagogis que segueix els principis de 1°escola
activa,

- pateix de conservadurisme educatiu, quant & reprendre i desempolsar
1°experidncia d‘avant-guerra -solament un tipus-, copiant-ne les

realitzacions, sense iniciar una experi®ncia pedagdgica prdpia a
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partir de la situacié del moment (6).

- es vincula a la tradici8 oatalana, per tal com participa i forma
part del catalanisme cultural, que t€ com a perspectiva "fer pafs"
& través de donar & condixer una tradicié i wvincular-s“hi.

- ég idealista en la mesura que creu en 1°educacid com a mitja de can-
vi sociel —-tret caracteristic de tota 1 experidncia pedagdgica cata-
lana-3 aspecte molt freqllent en aquestis grups socials, presoners en-~
ire la seva incapacitat politica i la incoher®ncia de la seva situa-
cié de classe 1 dels seus plantejaments,

— revitalitza el paper del mestre, introdueix 1 popularitza la impor-
tlincia i ]a necessitat de la psicologia i la pedagogia. Aquesia es-
devé cidncia i hom reivindioca per al mestre el dret & ser 1°Gnic pro-
fessional capacitat per a interpretar-la.

2. Trets del mestres:

vocacié professional de tenddncia mfistica (espdcie de sacerdoci edu-

catiu), que respon & un model de militlncia quasi religiosa,

resposta & una 3tica del compromis, que es concreta en la seva tas-
ca, plonera i feta en condiclions diffcils, que se sublima i qgue els

autojustifica davant la societst.

elevat sentit de 1°austeritat, que hom comunica a 1°escola (rebuig

del luxe, de 1°artificiositat).

¢l seu treball no respon & un afany de lucre ni el mestre n’espera
un cert rendiment econdmioc. Emsenyar &s un servei a la comunitat que
de cap manera pot ser objeote de benefici. D”altra banda, el sacri-
fici que comporta inicliar el nou moviment fa necessari 1 acumulacié
de capital a través del treball, pagat migsdrrimament, dels mestres
(que, en general, perd, no es moren de gana donat que 1a majoria
disposen d‘altres formes de subsist®ncia o, pel fet de ser dones,

reben 1“ajut familiar).



3. Trets dels pares:

- ienen unes caracterfstiques ideoldgiques semblants als mestires i les
mateixes actituds ¥tiques,

- no volen portar els seus fills a ¢ol,legis religiosos i tenen una
al.l¥rgia a 1°escola nacional (per raons vlriea)que, malgrat creure
en la igualtal social, sén incapagos de superar.

- pertanyen a la generaci8 que tenia fins™10 anys durant la guerra,

-~ 86n catalanistes i antifrenquistes, i crear i participar en aguestes
escoles els representa une manera activa de rebutjar el sistema i,
ddhuc, de fer polftica en sentit ampli, que els autojustifica.

- tenen gran devocid per la ocultura i elevada sensibilitat estdtica;

d“aquf ve la imporidncia que donen a 1‘educacid dels seus fills,

L°evolucié del moviment de renovacid educativa

El nou moviment va oonsolidar-se durant la d3cada del 60, seguint
& grans trets les linies que 1i havien donat vida, Es creen una sipie
de noves escoles i s’inicia el procés d’institucionalitzacié del movi—
ment (7) que 1i permetrh un desenvolupament extens. D°altra banda van
prenent cos una sd¥rie de pedagogs que, lligent la tradicid d’avant-gue-
rra amb el fet de ser els fundadors de les primeres escoles i de dis—
posar de les primeres experidncies acumulades, aniran assumint la re-
presentativitiat de la renovaci$, alhora que mereixeran la confianca
devota dels pares,

No obstant aixd, el fet que tot el fernmen es produeix en un pe~
rfode histdric ric en transformacions déna lloc que el moviment no es—
devingui quelcom monolftio ni immobilista. En aquesta 3poca, es produeix
una radicalitzacié politica molt intensa dels estrats universitaris i
intel.lectuals, en especial, els provinents de medis catalano-catdlics,

coincidint amb 1°evolucié econdmico-social espanyola, i que es concre-
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ten en la formacié de partits polftics i en un decantament cap a la

lluita per objectius polftics (1.962-1.968). Aquesta profunda radica-

litzacié incideix també sobre el nou moviment educatiu, provocant que

es donguin diferentes nivells de perspectiva en relacié als objectius

primers de la tasca renovadorsa,

Queden dibuixades tres grans 1inies, sense que aixd signifiqui

una divieid ja que el moviment es consolida i s“institucionalitza amb

la participacié d’aquestes tres lInies, Aquestes sén:

a) La més ortodoxa i la que respon de forma més funcional als principis

qdel moviment, a la seva manera d’actuar i & les seves pretensions,
Respon a les necessitats dels pares i s’identifica amb ells, Perta-
nyen a ella les escoles més representatives i es localitzen prefe-
rentment en el districte IIT, malgrat que no sempre els pares vis-
quin en ell (8). Sén d’elevada qualitat pedagdgica i per aixd resul-
ten les més cares,

Una segona, apareguda en el temps més endavant, que podrfem catalo-
gar-la també com a ortodoxa, apareix marcada per una preocupacié
social, de signe paternalista, que veu una forma de 1lluita per a

la justfcia social i €8 conacient de la necessitat d“integracié de
1°immigrant en la comunitat. Es trenca aquf la vinculacid directa
que existia entre pares i mestres, perd n’apareix una altra, Efec-
tivament, van al suburbi, deixen d‘ensenyar als fills dels grups
socials on pertanyen, perd reben 1 ajut econdmic i moral d“aguestes
families. Es crea aixf una nova forma d‘autojustificacid davant

del fraclis en aconseguir una escola oberta & tothom. La prdpia di-
ndmica del moviment ha trobat una sortida a les seves contradiccions.
D’altra banda, tambf, aquesta tend®ncia 1€ la seva funcionalitat

cara & 1°integracié de 1”immigrant, a través de 1“escola catalana

(9).
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¢) Una tercera 1iniz que pretén inserir-se en la l1luita politica gene-
ral a través de 1°accid a 1°escola i de la solidaritat entre els
nestres. Hom critiea, pel seu classisme, la& trajectdria del moviment
i es busquen m2iodes pedagdgics i models educatius més populars.
Apareixen i creixen les Comissions de mestres. Dins d‘aguesta pers-
pectiva es realitzen, també, els primers intents d’acostament a
l“ensenyament estatal, encara que no a través de la primlria, sind
del batxillerat elemental, especialment gricies a 1“oportunitat que
els d6na la creacié de filials en barriades extremes,
Aquesta triple orientacié que hem esbossat conviu conjuntament a
les darreries dels 60 i subministrard els elements que defineixen

la situacib i caracterfstiques del moviment avui,

Inatantdnea del moviment en 1°actualitat

A partir de 1,969 sentra en una etapa recessiva, que es corres-—
pon amb un retrocés del nombre i activisme dels grups polftics i amb
la desintegracié de les Comissioms Obreres,

Apareix 1 escepticisme i el relativisme. Bl nou moviment educa-
tiu es mostira amb un ampli ventall de situacions i objectius a curt
termini perd res no queda ja clar. Penetrsa profundament 1‘agnosticis-
me, el relativisme vocacional i 1°escepticisme polftic; hom ridiculit-
za el sentiment d“"enirega" & una causa. Sorgeixen tend3ncies anarquit-—
zants en la pedagogla, pooc 1lligedes al mén concret del pafs.

El moviment renovador reflecteix la situacié d“incoherdncia i in-
capacitat en qud es troben avui les capes socials gue 1i serveixen de
base,

Ja ho expressivem en el capitol anterior en parlar de la insegu-
retat actual. L accié cultural com a forma de lluita polftica ha que-

dat, si no superada, si més no "contestada". Ja no s“hi creu i moltes
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vegades hom tem caure en el ridfcul. Hom ironitza: la polftica de la
"cultureta'.

L’assentament d“unes bases minimes de la cultura catalana i una
certa entesa entre dirigents del r2gim i burgesia catalanista ha donat
el cop de gricia. També un hBndicap important el constitueix la inse-
guretiat de les capes intel.lectusls i estrats universitaris, que es
troben en una fase receassiva, dispersa i mancada de realisme davant
1evolucié de la societat. En general, el context de la situacié ac-
tusl ha posat en qllestié els objectius més pregons del nou moviment
i ha determinat el fet que quedin defasats els models educatius i no
se’n tinguin uns altres de recanvi ni criteris clars per a plantejar-
-los,

No obstant aixd, el moviment constituelx avui una realitat com
& tal, Ha adquirit una dindmica prdpia, ha inflult en &1 context gene-
ral escolar i, en definitiva, s"ha consolidat i institucionalitzat.
Aix3 comporta, perd, la tenddncia naiural cap al conservadorisme, a
1°ageptacid cautelosa i lenta de nous plantejaments o de noves idees
i a 1°assentament en llocs olau d“uns noms, d“unes "patums", el relle-
vament de les quals resulta diffcil, D’altra banda, el fet de produir-
-ge actualment 1“evolucié del rdgim en el camp educatiu i, com a con-
seqfidncia, una certa entesa amb el moviment que 1i permet de gaudir
d“uns avantatges, pot condulr a una polItice possibilista i, & la 1llar-
ga, a una tend¥ncia immobilista.

Les escoles que participen del corrent renovador en 1“educecié
s “han estds, 3dhuc, per tot Catalunya (10). Dins 1 3mplia gamma esco-
lar, podrfem detectar uns tipus que es donen actualment. Un primer ti-
pus correspondri, & aquelles escoles que tenen com a clienteles esco-
lars els grups socials iniciadors; sén les més cares, les més grans,
les que donen el cicle d’ensenyament complet (pre—escolar i E.G.B.)

i, en general, les més establea(yalgrat haver suportat també& 1°epidemia
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de crisis). Un altre tipus el constituirien les escoles suburbials,
per & la gent de M barriada, immigrada i castellana generalment;

viuen de subvencions de gent corresponent a les clienteles del pri-
mer tipus i d“institucions; &rrosseguen encara un cert afany integra-
tiu comunitari i un sentit paternalista de base cristiana; han sofert
una mobilitat de mestres més intensa -agquests no sempre =én de proce-
d¥ncia barcelonina, Rdhuc de zones rurals i sovint d’origen social

més modest-; no han arribat en general & una integracié dins el ba-
rri perd hi tenen una certa participacié. El darrer tipus vindrie cons-
titult per aquelles escoles radicades en barris no suburbials, que te-
nen unes clientelez escolars d‘origen social variat, que viuen geogrh-
ficament prop de 1°escola, gque valoren la "cultura" i sén catalans i
gue accepten aixd de "la nova pedagogia" perqud confien amb la "inte-
ligentsia" que els orientas els mestres, generalment provinents des-
coles del primer tipus, m6n contestataris quant & 1°ensenyament que

es dbna en aquestes i, per aixd, experimenten noves t3cniques pedagd—
giques i intenten elaborar noves férmules educatives; la formacié d’a-
questes escoles s’ha aconseguit per nuclis de mestres que volen fer
una escola prdpia i per uns primers nuclis de pares més conscienciats
care & una nova visif eduoaiiva, que es recruten en parrdquies, comu-
nitats o d’altres,

Quant als mestres, cal analitzar r3pidament quina és la seva
situacié. D“una banda, hi ha els "vells", els fundadors o iniciadors
del moviment, que continuen ocupant els 1locs institucionals clau i
marcant la direccié d’un bon nombre 4 escoles; constitueixen 1°element
estable i, alhora, més preparat pedagdgicament, interlocutors valids
per & la burgesia catalana, per als pares i per al Ministeri. D”“altra
banda, hi ha els "nous", la majorie joves, d’un origen social que ha

variat en relacif als fundadors (menys fills de professions liberals,
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d“intel,lectuals, d“industrials; i més de pagesos, comerciants i em-
pleats) i, també, d*una formacid i estudis inferiors (menys 1licenciats;
mestires de la Normal simplement i poca culiura general deguda al con-
text social més baix de qud provenen); han superat la mistica de 1°"en-
trega" i del servei a una causs social, basen la seva posicié en acti-
tuds realistes i de millorament individual, d“aquf la seva preocupacié
per la situaci§ professional i pel perfeccionament de les condicions
de treball; consideren la seve tasca professional com un servei pdblic
més que ha de ser pagat pel quivconsumeix., Al mig, queden els mestres
que han marcat la dindmica evolutiva del moviment en els darrers anys;
86n els més baguetejetats: d“un lloc a 1°altre, d’una experidncia a

una altra. Cremats molts d”elle, alguns han plegat decebuts; altres
intenten desviar la seva chrrega d escepticisme cap a una lluita pro-
fessional-laboral com & sortida i reaccié contra el seu idealisme an-
terior,

Les relacions pares-mestres han sofert, & un cert nivell, un
greu deteriorament, La simbiosi s*ha trencat (11). Els pares ja no
confien, Veuen coses que no els agrada. Cal tenir en compte, perd,
que en 1°evolucié d’aquesta renovacif en les escoles els pares juguen
el paper conservader donada 1la seva major edat, 1a seva estabilitat
(famflia, fills, treball ben remunerat, etc.) i la seva situacié de
classe. Els mestres, en oanvi, han participat i participen, en general,
molt més intensament de la dindlmica d’evolucid socio-econdmica que es
produeix en el nostre pais, Apareixen crisis, tant dins els propis
equips de mestres com entre aquests i els pares o tots entre tots. Els
mestres comencen a reivindicar els seus drets com & professionals. Es
clarifiquen les posicions,

Trencada la constant equip de mestres—pares, es delimiten tres

grups amb interessos oposats: els pares, la direcci§ i els mestres,



Els parea han perdut el sentiment comunitari -d”altra banda poc concre-
tat i viscut, i diffcil de sostenir quan toca la butxaca prdpia o 1°al-
tre no pensa semblant & hom-, han perdut 1 absoluta confianga que te-
nien en els mestires i en 1°educacif que donaven, no veuen amb bons ulls
les experimentacions massa "revolucionlries" i, per tant, adopten men-
talitat de client i controlen la qualitat del producte que s“elabora
a 1°escola. Els equipe de mestres han fracassat, tant en 1°aspecte de
treball conjunt com en el de rendabilitat i organitzacis de les esco-
les. Les crisis i tensions internes han estat nombroses i greument vi-
rulentes moltes vegades, Les causes sén diverses i, alhora, diffcils
de determinar., Segurament hi ha jugat un paper important la polaritza-
ci6 del personal ensenyant en el sexe femenf -un 90 ¢ aproximadament
en aquest tipus d’escoles-3; molt sovint les crisis han madurat i escla-
tat per qliestions purament peraonals. També&, evidentment, la rhpida
evolucif de les idees durant squests anys ha fet que es produissin
molts "décalages" en un mateix equip de mestres, cosa que, a la llar-
g8, s’expressava en forma de crisi. Un altre factor seria la no exis~
tdncia d“una veritable democrdcia interna dins els equips, encara que
hi haguessin unes certes formes democrltiques; es a dir, hi havia una
Jjerarquia, una direccid velsda, moltes vegades concretada en els fun-
dadors o en els que disposaven de la confianga dels pares, que quan
es posavg en eviddncia o volia imposar-se d‘una manera més oberta ori-
ginava el trencament. Finalment, el fet de constituir-se en equip de
treball com & principi, sense experi®ncia de treballar conjuntament i
sotmesos voluntiriament & una sdrie de regles democritiques rfgides,
feia lenta i sovint inoperant la tasca organitzative i donava lloc =al
cansament i & 1 augment dels prejudicis personals,

La 1luita reivindicativa de cardicter professional portada pels

mestires com & respost’ & les crisis ha estat un dels factors que ha



7£

condult & una delimitaciéy per una banda, 1“escola com a empresa i la
direccid, i, per 1”altra, els mestres, que veuen l’escola com a lloc
de treball del qual han de viure,

No obstant aixd, la tend®ncia com & necessitat per & una tasca
pedagdgica correcta continua en el sentit de mantenir els equips, en-
cara que sota una clara diferenciacié: equip en el aspecte pedagdgic,
direccid jerarquitzada quant & 1”economia, 1°organitzacié i el funcio-
nament de 1°escola; aixd ddna com a consegii®ncia 1°establiment de la

relacié assa%%éts— empresa (12).

Jdeologia i moviment renovador

El moviment que estem analitzant (educatiu-escolar) ha servit
& una certa ideologia i 1°ha reprodulda. Bl paper socialitzador de 1%es-
cola, la seva funcié d’inculcacié d°uns valors determinats, d’una vi-
8i6 del mén, d°uns hlbits, d’unes formes de vida és consubstancial a
ella mateixa (13).

Cada grup social possegix el model d’escola que necessita per
a perpetuar la seva situacid dins el sistema. I,”educacié que s°hi dé-
na tendeix a assegurar aquella situacid. D’alira banda, tot model d’es-
cola que apareix dins el simiema acompleix un paper gen2ric: integrar
en el sistema, inculcar else wvalors propis d“aguest, socialitzar.

El nou moviment educatiu ha desenvolupat squesta doble funcié;
ha creat un model d“escola per a uns grups socials, el qual ha evolu-
cionat segons la dinbmica d’aquests i ha tingut &l seu clrrec donar la
visié del mén necesskria per a mantenir la seva situacib dins el sis-—
tema (14); i, d°altra banda, ha acomplert la funcié A integrar dins
les grans linies del sisiema en que s insereix Espanya.

L°escola, institucié del sistema, reprodueix la ideologia del

sistema. Perd el sistema no &s un tot monolftics té fisures, té bonys,



7t

pateix tensions, degut tot a la prdpia dindmica interna., I."escola acu-
sa 1 expressa aguesta dindmica. Segons les necessitats del procés his-
tdric, 1°escola genera una ideologia prdpia que respon & 1°estructura
del sistema i a la situacié dins d’aquell dels grups socials a qui
serveix, Alhora i com & conseqfidncia, 1“escola reprodueix els anhels

i frustacions d“aquests grups socials i les contradiccions del siste-
ma.

El nou moviment ha creat el seu model d“escola i ha laborat oer
crear un sistema educatiu, una escala de valors, una forma de ser en
un mén determinat.

En els dos capitols anteriors hem analitzat la dinkmica evoluti-
va de la societat catalana i del nou moviment educatiu. En ells, hem
intentat posar de relleu tot el context social i les relacions exis-—
tents entre esiructura econdmica i social, ideologia i classes sociala.
També hem vist, com resultat d’aixd, que el moviment educatiu atrave—
ssava unes etapes i s°hi donaven unes tend®ncies, tant en la seva es—
tructura interna (relacions), com en el model d“ezscola proposat i en
el valors ideoldgice tramemos,

Es el moment ara d’analitezar la seva ideologia: quina educaci
vol donar, dquin model d“escola vol crear, quina visié del mén t€, Aques-
ta ideologia es serveix d°un llenguatge propi, el qual concorda amb
un tipus de mentalitat, amb una manera d’ésser que ja abans hem estu-
diat.

Existeixen unes "idees forga" que sén compendi i resum de la
ideologia del moviment. Sén amaquestes: (15)

- La comunitat &és responsable de 1’ educacié.

L escola €3 un servei a la comunitat.

Tothom t€ dret a 1°educaci$.
- L°escola ha d’estar oberta a tots. No ha de fer cap mena de
discriminacié: econdmica, social, religiosa.

- La formacié de 1”infant com a capacitacid completa &3 un ser~



vei a la societat.

- L’escola ajuda & la socialitzacié de 1%infant i 11 transmet
el patrimoni cultural de la comunitat,.

— L°ensenyement no ha de ser dogmdtic, siné obert al dubte i a
1 evolucié histdrics.

- L%educacié ha de ser integral; és a dir, gque doni instrucci$
basica i polivalent per a inserir-se en la societat industrial
evolutiva, formacild humsnista i moral que inspirada en princi-
pis comunitarie ajudi als homes a desenvolupar en tots sentits
el seu esperit orftic, la seva capacitat de tolerincim i did-
leg i la seva vocaci8 de participar amb responsabilitat en la
vida social.

— Ensenyament pluralista: aprenentatge en llengua materna, res-
pecte als valors minoritaris i a la cultura i costums prdpies,
respecte a les ideologies i creences,

- Lescola ha d’estar 1ligada s la vida : compromis i participa-
cié amb la comunitet immediata (vares); lligams entre 1°ense-
nyament i el coneixement del barri, la ciutat, el pafs, el tre-
ball, la histdria local, etc.

- L’ensenyament ha de ser d’elevada qualitdt i a través del mo-
del d“escola activa,

- Treball en equip del personal docent i supressid de diferin.
cies de tot tipus entre els seus membres,

Aquestes idees, fonament tedric del moviment, han estat divul-

gades i analitzades Ampliament, S6n quelcom aixf com els sldgans. No
expressen tota la gamma de trets que apareixen en tot el desenvolupa-

ment del moviment, perd s{ en s6n les constants. Val la pena, perd,
ara, d“explanar alguna d‘aquestes idees o trets i veure’n el contin-

gut dels elements,
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a) Escola activa

Constitueix una nova forma d’“ensenyament que respon a una varia-
¢ié en les concepcions d’integracié aocial i a un inter®s per arribar
a una major rendabilitat de les capacitats humanes.

Aguest tipus d‘’ensenyament ~ja iniciat a Catalunya a partir de
la segona ddcada d’aquest segle (16) -forma part del moviment d’esto-
la novae o escola activa gque ve ger iniciat a comengaments de segle per
Ferrire i que es va desenvolupar, a través de diferents tend®ncies i
pedag&gs, en la majoria de palsos europeus i EE.UU., produint un can-
vi important en relacié§ & l’ensenyament tradicional, Totes les refor-
mes educatives realitzades pels palsos de demooridcia formal prenen com
a base aquesta nova perspectiva de 1°ensenyament.

Es practica una pedagogia -anomenada activa- en la que el nen
és el centre de 1°educacib. Bs parteix d“ell (17). L’ensenyament dei-
xa de ser una imposicié per esdevenir una excitacié de 1 activitat
lliure de 17infant, L“aprenentatge es basa en 1”experidncia, Es trac-—
ta de modelar, no d encunyar. Hom busca l1a seleccid natural de les ca-
pacitats a través de 1°expremsié i cultiu de la persenalitat. Per a
poder modelar cal condixer a fons el material, d‘aquf 1°alt desenvolu-
pament de la psicclogia i la psico-pedagogia. En definitiva, la socia-
litzacié s’aconsegueix partint de cada individu. Sota aquesta perspec—
tiva, hom considera la pedegogie com a cilncia.

Aquesta visié de 1’ensenyameni es correspon amb una visié indi-
vidualisia de la societat de tipus liberal. La contestacid actual de
17escola i de les noves experidncies educatives que es donen en els
palsos del mbén occidental parteixen de 1‘escola activa i pretenen
constituir-ne una superacis.

Quins sén els trets que donen figura a une escola nova o escola

activa (18) i que han estat recollits pel moviment renovador? Sén
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aquests: (19)

- Es un laboratori de pedagogia prilctica,

- Hi ha coeducacié —ensenyament igual per a nens i nenes junis—.

- Es fan treballs manuals i1 treballs lliures on el nen oot expre-~
ssar-se completament,

- Es practice gimndstioca natural i expresei$ din2mica (dansa, tea-—
tre, expressivitat del gest, ...).

— Es combina el treball individual i el d“equip.

- Es fan sortides, viatges 1 excursions que possibiliten el contac-
te del nen amb la realitat del pais,

— L ensenyament es fonsmenia en fets i experidncies, i parteix de
1activitat personal del nen que va descobrint el mén que 1‘en-
volta, respectant els meus interessos espontanis.

- Els premis i cikstics es donen en relacis &l treball propi de 1°in-
fant, La seva emulacié la realitza a través del seu treball.

- Educacié$ musical col.lectiva,

- Eleccié de clrrecs socials de la comunitat escolar,

~ Bducacié de la conscidnois de dins & fora: formacid de la l1liber-
tat personal, de la responsabilitat, del sentit critic,

~ Educacié de la raé prikctica: racionalitat en les decissions, en
el sexe, en 1a religié, ...

- Sentit dels altres: esperit de col.laboracif i motivacions de ti-
pus social; respecte mutu, dibdleg i sentit democratic. Amabilitat
versgus agressivitat-violdncia.

— Respecte i amor per la natura i sentit de la beliesa i de 1°estd-
tica.

~ Amor a plantes i animels com a2 preparacif als sentiments humani-
taris,

- Valoracid de tot el gque és humhi,

El moviment al difondre i experimentar aquesta nova escola, aques-
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ta pedagogia activa, s’ha situat a 1 avantguarda de 1 aparell escolar
dins la situacié &tona de 1°ensenyament tradicional espanyol. Avui,
perd, la reforma educativa iniciada a través de la nova Llei d“Educa-
ci§ intenta incorporar aquesta nova forma d°ensenyament, davant dunes
noves necessitats socials integratives; en aguest aspecte, intenta en-
troncar amb el nou moviment i participar de les seves experidncies,

b) Bducacis integral

L educacié ha de partir "d“un respecte profund de la persona hu-
mana, la quikl ha de ser considerada i educada constantment en la inte-—
gritat de tots els seus elements ... La clara concepcid de 1°ideal de
#l “home &s indispensable per el punt de partida de 1°educacié: el con-—
Junt de possibilitats i disposicions latents en la personalitat de
1‘educand” (20). "Bducar i preparar 1°infant per a la vida, &s a dir,
donar-1i educaci$ oberta, ampla, sdlida, conscient, solidlria, que si-
gui capag de copsar les necessitats i els signes del temps que 1i to-
qui viure i saber-hi adaptar tota la seva personalitat" (21), I“educa-
¢i6 ha de socialitzar, adaptar, especialitzar, fer participar. L‘edu-
caci§ té en compte la diversitat humana i tendeix a facilitar la com-—
plementarietat entre els homes. L infant sabrk viure en comf, tindra2
sentit critic per & veurs el que &g convenient & 1°home i a la comuni-
tat i fark evolucionar el oamp social cap & un major respecte i justf-
cia per a tots els homes. "L’educacié és socislitzar, realitzada per
adults i que ens faci aptes per a viure i actuar en la societat que
ens hs tocat viure" (22),

L’esforg educatiu, tendeix, doncs, ha modelar 1°infant perqud
adquireixi uns mdtodes d’acturcié civica, desenvolupi les seves ca-—
pacitats i, en definitiva, esdevingui un “home adult" (?), "complet",
que aporti la seva col.laboracié al pafs amb voluntat integrativa pe-

rd, ensems, critica, no molitonejada, Bn el fons reflecteix 1°idealis—
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me que consisteix a considerar que, a través d’homes conscients, el
mén, la societat anird millor, evolucionarh,

També, des d’aquest aspecte de visi§ de 1°educaci6, coincideix
—encara que varcialment- amb el concepte que en déna 1a Llei d’Educa—
cif: educacié personalitzada i integral.
¢) Neutralisme ideoldgic (polftic-social)

L’educacié no ha de dona&r continguts sobre la societat, siné
desvetllar en 1 interior de 1“infant els valors socials i fer que siw
guin homes amb mentalitat comunitldria ...L"escola ha de fer homes ci-
vicament responsables capagos de participar en la societat en funcions
civico-socials" (23).

Cal donar criteris, descobrir els valors humans, suscitar les
opinions prdpies. Cal fer homes crftics, perd m&i donar una determina-
da ideologia o una certa visié pol{tica. Els nens no han de sortir ni
inadaptats, ni adaptats -evidentment, tampoc antiadaptats-, & 1°esco-
la no es parlia de politioa i, si se’n parla, cal no prendre partit,

Aguest 'neutralisme ideoldgic", ple de ¢ivisme, de responsabili-
tat, de respecte, de didleg, de no-viol3ncia, respon i serveix una de-—
terminada ideclogia politico-social, acompleix una funcié ideoldgica
directa en relacid al nostire sistema social i expressa& una incapacitat
polftica i un conservadorisme socizal d’uns determinats grups socials,
d) Escola privada quant & 1s forma i pfiblica quant a 1 esperit.

El tipus d°escola promoguda pel moviment educatiu adopta la for-
ma d“escola privada donades les circumstincies, perd t€ voluntat phbli-
ca 1 voldria seguir els passom de la tradicif escolar d“avant-guerra
vinculada a institucions pébliques catalanes com la Mancomunitat, la
Generalitat,i els Ajuntaments. El1 seu concepte de pidblic, doncs, €s
"no estatal, sin6 al servei de la comunitat" (24),

Aquesta distincié tan subtil expressa molt. El moviment escolar
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respon & una accié politico-cultural més Bmplis, que vretén -enire
d“altres— arribar a crear una escola catalan&, que trameti a escala
col.lectiva el patrimoni oultural i uns determinats valors socials.
Hom mira el passat i es deoclera partidari d°un ensenyament pdblic sota
unes possibilitats de gesiid dels grups socials blsics del moviment.
Mentré%ant, ha adoptat 1a& forma d“escola privada, posant de relleu,
perd, el seu cardcter contradictori i provisional, practica un ense-
nyament elitiste. I ocrea un model d’escola prdpia que 1li era necessari.
L’ensenyament piblic actual -1°estatal- no 1°interessa, 2dhuc, el mig
espanta. La contradiccié es perpetua:fa escola privada esperant una
escola pliblica especial, no intervé en 1°escola piblica actual; fa

un ensenyament elitista perd busca justificar-se en fdrmules paterna-
listes o en consideracions sobre el paper de les escoles privades en
la millora de 1 ensenyament i en 1°experimentacié de t2cniques peda-
gdgiques noves abans no tinguin cabuda en els plans generals,

Aquesta incapacitat de projeccié en 1“ensenyament pablic reflec-
teix una manera de ser, unk &ctitud davant la societat i un sentit de
comunitat elitista, tencat i estret.
¢) Pluralisme en 1”ensenyament

La defensa del pluralisme en tots els aspectes respon & la nece-~
ssitat polftica d’afirmar la personalitat del pals catald front de
l1’unitaerisme espanyol, i contrasta amb la lluita general i progressi-
va portada arreu per 1°escola dnica,

Aguest pluralisme &s la base necessBria per a defensar, d“una
banda, un cert model d’emcola al marge dels existents (estatal, reli-
giosa, ...) i, d”altra, una especificitat en el contingut de 1°’ensenya-
ment,

"En una sociedad en que no queda asegurada la educacién, ni si-

Quiera en lo material, los padres han de ser libres en la eleccién de
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la escuela de sus hijos" (25). Davant del dret i el deure d-educar,
els pares han de disposar de l”escola que considerin iddnia.

"A Catalunya tot pla de revitalitzacié de 1’escola exigeix que
sigul catalanitzada. Quant &ls alires —els immigrats—~ cal reivindicar
en llur nom el dret d’adquirir el mitjh d”integrar-se més i millor a
la comunitatfle 1a qual viuen" (26). "Com que Catalunya existeix, cal,
no solament perqud Catalunya continul vivint, siné també perqud I ‘es-
cola hi sigui juste, viva i eficag de debd, que 1l°escola hi sigui ca-
talana" (27), Cal, doncs, introduir 1‘aprenentatge en llengua materna,
el respecte als valors minoritaris, 1°explicacié d’una cultura, d uns
costums,

f) Obertura social de 1‘escola

L escols ha d“estar oberta a tothom, & tota classe d’alumnes de
diferent situacié econdmioca.

Aquest ha estat un dels cavalls de batalla del moviment i una
de les contradiccions que no ha pogut superar., D’agqul ha nascut la fa-
mosa quota indicativa -lligat, tal com explicavem & 1‘apartat d), a
un sentit pblic-comunitari de 1°escola~, L“escola &s per a tothom;
en la prlctica ha resultat inviable, per moltes de les raons ja apun-
tades 1 donat 1°elevat cost d’aquest tipus d‘ensenysment. S-ha produfit
un& polaritzacid: escolea de gent acomodada, amb uns quantes gotes
d“obrers per mantenir el prinoipi, i escocles de gent mitja que va-
loren 1°educacié dels seus fills i estan disposats a pagar., Les expe-
ridncies en barriades obreres, subvencionades des del centre, estan
destinades a desapardixer com & fendmen ampli, perd han servit per po-
sar més de relleu el classisme practicat dins el nou moviment,

Deixant per un moment de banda el que acabem d“exposar i en el
supdsit que es donés una convivdncia escolsr de nens de diferents ori-

geéns o classes socials,dqud &8 el que hom pretdn i per qud aguesta ober—
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ferents classes socials, actituds, intel,ligéncia, idees, &s important
que 1°escola sigui ja el reflex d aguesta societat, que sigui oberta
& les diverses classes socials, etc. £s aixf com es fa 1’aprenentatge
del respecte als altres, de la convivdncia, del dilleg" (28). "En de-
finitiva, la consci¥ncia de diversitat ha de portar I°infant a saber
que cadascfi ha d“ocupar un lloc i té una tasca especifica a fer en la
comunitat" (29),

Ferrer Guardia, una de les m€s intersssants experidncies oblida-
des de la nostra tradicié§ educativa, ja alertava sobre aguesta falsa
obertura. Ferrer es preguntava qu® en farem si asseiem junts rics i
pobres i els seguim expllicant que les coses han de continuar essent
aix{ per llei natural, i afegia que cal atacar 1l origen d agquestes di-
ferdncies i preparar els infants per a lluitar contra d’elles d‘una
manera activa (30).

La funcié de 1°obertura social gqueda palesament clara. D alirz
banda, &s evident que s’hi barreja una mala conscidncia classista que
busca aixf una pseudojustificacid,.

g) Bscola no confessional

El moviment -ja ho hem indicat en el capitol anterior- neix vin-
culat &l progressisme oatdlic, Per aixd crea, en principi, una escola
confessional, perd nc tipus col.legi religiés, sind d“acord amb la
forma en qud hom interpretava i vivia la fe religiosa., D’aguf la con-
fessionalitat inicial declarada de les primeres esccles. Hom partia
del principi que era "missid dels pares la formacid cristiana dels
fills" i calia que 1°escolas ensenyés religid, "ja que els pares pot-
ser no podran assumir itota la responsabilitat™. "Cal que hi hagi mutua

col.laboracié entre escola i pares en aguest mentit" (31).

Més tard hom va passar & considerar que la religié &s abans que
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va ser la desconfessionalitzacié oficial de 1“escola: la catequesi es
feia fora de 1°escola -la col.laboracié directa de pares o mesires en
ella es feia a tItol individual, Aquesta posicié ve venir a reforcar
el pluralisme: hom no feia discriminacié en 1°ensenyament en matdria
religiosa., A 1a religié 1i queden deu mil maneres d’estendre’s i apro-
fundir-se sense necessitat d“estar integrad, a 1°escola.

Ens trobem ja en 1°escola no confessional, molt sovint i imprd-
piament anomenada escola laica o laicicitat de 1“ensenyament."E1 lafl-
cismqéra la doctrina que propugnava 1°exclusié de la religié dels dr~
gans de 1°Estat. Perd portava aparellada al mateix temps, en el segle
passat quan nasqué, un& actitud antireligiosa o almenys anticlerical",
(32).

Les escoles del moviment sota 1°etiqueta de no confessionals o
leiques es divideixen en dos tipus: unes, on l‘escola, els pares i els
mestres, que sén de majoria creients, revesteixen 1”educacid de tras—
cend®ncia humanfstica, d“aprofondiment dels valors humans, d objecti-
vitat de la vivdncia religiosa, de relleu de les solemnitats 1itdrgi-
co-populars; en reazlitat sén confessionals sense assignatura religié,
encara que fan gala de tenir alguns pares no creients. Altres escoles
~on predominen mestres no creients, perd de formacié cristiana- adop-
ten la postura del neutralisme: hom no fa cap referdncia a la religi§,
o tant sols quan el nen pregunta se 1i déna una explicacid que té vi-
ries possibilitats,

CGal no confondre ocap de les dues postures amb la de 1°escola
laica. Aquesta parteix no tant ¢°un oblit sistemdtic de la religid com
d“una concepcif del mén que 1”exclou. La veritable escola laica &s per
ess¥ncia antireligiosa, El nen, en els palsos on existeix aquesta esco-

la, viu la religié a través de la famflia o d”institucions cue funcio-
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porten als fills a escoles declaradament confessionals.

Una vegada més, la incoherdncia ideoldgica, els prejudicis pro-
ducte d“una determinada formacid i el mite del respecte Imp@deixen
adoptar postures clares en aspectes essencials. No confessionalitat
perd humanisme trascendents forma zmbfgua i més adaptada al nostire
temps de donar una mentalitat religiosa que eviti els traumes que pro-
dula 1 ensenyament religiés cldssic, No confessionalitat i neuiralis-
me religiés: vostura neutre gque hom no sap en qud consisteix i que en
realitat no existeix i que pretén no assolir el risc de 1 enfrontament
amb una societat oficialment catdlica i, d“altra banda, tampoc dispo-
ga de la formacié necessliria per a fer-ho.

Cal clarificar les postures: laicisme o confessionalitat. Les
escoles neutres i el pluralisme no existeixen.

h) Coeducacié

El nou moviment educatiu, amb la seva defehsa de 1°escola acti-
va, va introduir la necessitat de la coeducaci§ a les escoles, Cal po-
sar de relleu aguest esforg realitzat al marge de la legalitat.

Des de petits els nens han de conviure & 1”escola. Perd, com
s”entén la coeducacié? Val a dir, en primer 1loc, que no estk genera—
litzadsa 1 experidncia coeducativa en alumnes de més de 10 anys; la ma-
joria d“escoles del moviment tenen pocs anys i sempre han comengat per
parvulari o maternal, i les escoles més antigues n¢ la feien i 1°han
comencada a fer en els cursos dels menuts.

La coeducacid s“entén com a ensenyament igual per a nens 1 nenes
en und mateixa classe o grau. Ara b€, aquesta coedﬁéid porta en si dos
aspectes importants: 1°educacis sexual i la preparacié per a unes re-—
lacions humanes bisexuades en un pld d"igualtat. Donada la visié que
hom té en la nostra societat de la comunicacié entre sexes i la situa-

cid social diferenciada de 1°home i de la dona, cal analitzar la coe-
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ducacié practicada en les emcoles del moviment de renovacié educativa
sota aguells dos aspectes o prismes esmentats,

Des del punt de vista de 1°educacié sexual, el moviment ha fet
possible un pas endavant per fer front a un tema tabd en la formacis
en general, Del silenci hom passa a la informacié, a la positiva i
prudent educacié sexual. Dins la pedagogia activa, la qiiestié sexual
s“enfoca des d’un punt de vista psicoldgic: existeixen una sdrie d’eta—
pes en la vida de 1 infant i de 1°adolescent gque el relacionen amb el
sexe, que cal condixer i vigilar perqud no produeixin seriosos tras-—
torns; cal , doncs, estar a 1°aguait, no donar-hi importincia ni fep-
-ne problema perqu? no sobrevingui la neurosi, contestar les preguntes
que el nen formuli o bé antieipar-se i donar-1i una informacié correc—
ta d“acord amb la seva etapa psicoldgica. Els nens ara ja saben bio-—
1dgicament d“on venen, cdm: es fan en el ventre de la mere; sabem Qque
els homes 1 les dones s8n diferents, que tenen 3rgens distints. L‘edu~
cacié sexual esdevé, essencialment, informacié bioldgica, barrejada
amb conceptes absiractes com amor, estimacis, acte d“amor, etc,

La necessitat de la informacié sexual forma part del nou con-
cepte d educacié: cal integrar 1‘infant a través d una dindmica repre-
ssiva que parteix del dilleg i del respecte, de la delicadesa i de la
grandesa, perd que permet mantenir 1°ordre sexual, la institucié fami—
liar i 1°ordre social.

L’educacif sexual que hom diu que déna &s, perd, repressiva. Re-

pressiva del plaer -que no se sap com, perd mai no surt citat-, de 1°e-—
motivitat sexual, de la conducjs erdtica. Va resuliar glliconador els
resultats de 1°enquesta realitzada entre els alumnes assistents al

curs "L’educacié sexual de 1“infant i 1 adolescent" en 1“Escola 4 Es—
tiu de 1.971 per F. Boix (33),Jja que tractava temes importants de la

conducta sexual i de la comunicecié entre sexes, més enlld del "d“on
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venen els nens", "la mare porta un germanet a la panxa'" o "1’home i la
dona sén diferents", Masturbacié, acte sexual entre persones que bus—

quen tan sols el plaer, frigidesa, experimentacié de 1”prgasme, etc.,

eren temes principals de 1°enquesta,

En definitiva, 1°educaoif sexual donada ha estat progressiva
quant & posar-se al dia davant d‘una necessitat imperiosa d informar
front de la pluja d“estfmuls i d°informacid que proporcionen els mit-
jens de comunicacié de masses i el nostre ritme social. Perd ha obli-
dat sistemdticament 1°educmcié de la llibertat sexual, ha reprimit el
plaer i ha suprimit la possibilitat d“una veritable comunicacié entre
sexes,

Cal tenir en compte, perd, en primer lloc gue la majoria de mes-
tres sén donesj que la formacié i consegllent situacié social els ddna,
concretament en el nostre pafs, una elevada frustracid en molts aspec-—
tes i, especialment, en el sexuwal, conjugat amb el fet de continuar vi-
gents els principis i ele prejudicis d’una societat repressiva que con-
trola eficagment aquest aspecte perqu® s’hi juga molt. D”alira banda,
la formacié religiosa i escolta -tret com§ en el movimeni-, encara que
hom jea hagi deixat de creure o de practicar, marca quasi indeleblement.
Pel que respecia a 1°educacid en unes relacions humanes iguals i bise-
xuades, no cal assenyalar que, en la nostra societat, existeix una cla—
ra desigualtat entre 1a posicif social de 1”home i de la dona. Aques-—
ta diferdncia estd fortament internalitzada per tothom, inclosos els
joves, contestataris o no (34). L°enfoc donat & la coeducacié pel nou
moviment educatiu consisteix en fer seure junts nens i nenes, fer les
mateixes activitatis sense violentar els seus gustos, actituds o hlbits
i no fer-ne problema de les possibles contingdncies que poden donar-se
en &questa periddica comunieacié intersexual a través de 1*escola. En

general, el concepte coeducatiu no passa d‘agui, No existeix una acti-

/
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vitat dirigida a contrarrestar la infludncia que la societat continua-
ment exerceix en el sentit de mantenir la desigualtat i els diferents
papers socials. Ans al contrari, la literatura infantil -.,enerada en

el mateix moviment- estd plena de simbols i d*idees que reforcen els
papers diferenciats de 1°home i de la dona, no tan sols quan es tracta
d“adults, siné també gquan descriu infante (35). L’ actitud neutra de 1’es-
cola deixant fer la lliure espontaneitat dels nens i nenes no ve més

que & reforgar i mantenir la visié de la desigualtat de sexes que 1”in-
fant descobreix cada dia arreu.

i) Escola lligada & la vida

Hom considera el lligam smb la vida sota dues perspectives: la
relacié amb els pares com & comunitat immediata, i el coneixement d’u-
na realitat social que parteix en ones conc¥ntriques de 1°escola i s es-
ten pel barri, la ciutat, el pafs, les tradicions i la histdria, les
institucions i 1°organitzacié socio-administrativa.

La relacif escola-peres &s un dels postulate que he defensat el
moviment i que 1i han donat una caracteristica prdpia. S”inscriu en una
concepcié que defensa 1 omnfmode dret dels pares en 1°educacid dels seus
fills: iret propi del pensament liberal-burgds,

Com sigui que anteriorment (36) ja hem analitzat les relacions
que s’han donat al llarg de 1°evolucié del moviment entire escoles, mes-
tres i pares, passem & veure la segona perspectiva.

El coneixement d‘una realitat, des d‘una perspectiva distanciada
i exterior, que realitza 1°escola preten dos objectius: un, integracié
social (37); 1%altre, divulgacié d‘uns determinats valors culturals,
histdrics, artistics, etc. de la nostra terra, per a suplir la& manca
que en els textos escolars oficials i en els mitjans de comunicacié de
masses existeix en aquest aspecte,

El coneixement de la realitat que hom déna parteix d“una perspec—
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tiva neutra -gran caracteristica de! moviment-. Hom dona a condixer el
barri, la ciutat, 1°ajuntament, les institucions pdbliques i culturals,
els comergos, les indlistries, les comunicacions, Hom visita empreses i
museus, coneix com es fabrica un llibre i com s“elabora el xampany, sap
quan una ciutat és industrial i qu2 passa en el port. Hom explica la
histdria del rafs, normalment a través de la visid rom3ntica i acienti-
fica tan difoza pel capitalisme, Perd en cap moment existeix un contac-
te directe amb la realitat, una vinculacib§ en el procés vital i de tre-
balls en cap moment hom copsa una perspectiva de pafs gue dongui a co-
ndixer la realitat d“una gent que hi viu i que hi fa la seva histdria
a partir 4 uns condicionq!!pts i d°unes determinades estructures socio-
-econdmiques i politiques.

Cal posar de relleu &ixd, La institucié escola -dins la perspec-
tiva del moviment renovador- funciona aota les mateixes coordenades en
que estd concebuda, en general, 1°escola; &s a dir, separacié absoluta
del procés vital, de la realitat quotidiana. L’escola no realitza cap
activitat que la vinculfcia realitat social i econdmica del pafs, man-
t€ la separacié absoluta del procé€s productiu i reprodueix la divisi$
social del treball; tampoc prepara en cap moment per a transformar la
realitat., Solament 1 “interessa donar un tipus de coneixement informatiu
—-que per qfiestions polftieowdulturals &s més extens en alguns aspectes
més catalans-, perd asdptic i desarrelat, que sigui integrador: si hom
estd informat de les comses que hi ha més fhcil que les utilitzi.

El moviment porta em el Beu si i ha desenvolupat altres elementis
ideoldgics. Els que hem exposat, perd, semblen suficients per a confir-
mer que es tracta d’un moviment educatiu gue respon a unes coordenades
generals del tipic procés de desenvolupament polftic, econdmic i cul-
tural realitzat arreu del mén per altres palsos, perd que té, amés,

uns trets dnice que 1i donen personalitat prdpia i que responen a unes
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necessitats econdmiques i polftico-culturals d‘uns grups socials dins
la societat franquista. D®altra banda, porta incorporats uns altres
trets —els més mixtificadors a la nostra manera de veure i que hem
procurat diseccionar- que responen a incocherdncies, a prejudicis, a una
formacié reaccioniiria que & totm ens marca i que persisteix perqud, a
pesar de tot, 1°evolucid polftica, 1’evolucib de les institucions so-
cials 1 el canvi profund en les ideez i an les formes de wvida no =’han
produit.,

En els palsos on s”ha donat una reforams de 1°ensenyament, de la
visié educativa, s’estava responent o era una conseqlidncia d‘uns sirie
de canvis de tot tipus en la& mocietat, A Catalunya, la renovacié educa-
tiva es produeix en unes condicions precdries, responent s unes necesesi-
tats socials i d"evolucié econdmica, perd no dins un canvi més general
de les institucions i de la societat. D’altra bapmda, neix vinculada a
uns sectors socials -encara que s’hagi estds a altres ambients-, cosa
Que la converteix en una experidncia no generalitzada, encara que en el
fons tampoc pretenia ser-ho. El seu esforg constitueix 1‘avantguarda
de 1°adequacid de la funci8 educativa a unes noves necessitats del de-
senvolupament capitalista i, des d“aguesta perspectiva, entronca amb

la reforma educativa iniciada pel rd3gim.

El procés insititucional

La consolidacid 1 conseglient evolucié del moviment renovador edu-
catiu va 1ligat a un procés d“institucionelitzacib, de forniment dels
instruments necessaris per al seu desenvolupament,

En una primera fasme, la institucionalitsacis es concrets essencial-
ment en la creacié§ d“escoles, en 1°acumulacié d“experidncies a través

d“elles i en un cert intercanvi, en un nivell molt reduft, de carkcter

individual entre la gent més representativa d’aguestes escoles. Cal



destacar, també€, un element important que es ddna en aquest context i
que facilita 1°enllag amb wn tipus anterior de tradicid i experidncies
educatives: el contacte, en aquegts moments inicials, amb Alexandre Ga-
11 i Artur Martorell, especialment amb el primer que tindrd una infludn—
cia molt directa en 1%orientacié de la renovacid educativa (38).

No serk, perd, fins enirats els anys 60, coincidint amb el propi
desenvolupament de les primeres escoles i anb yﬁmplia sengibilitzacig
introduida pel catalanisme cultural quan es creen les bases institucio-
nals del nou moviment educatiu,

El procés institucionalitzedor opera & dos nivells que no aparei—
xen juntament en el temps, encara que amb poca diferdncia., Un £€s el ni-
vell prdpiament redagdgic-educatiu-escolar. L altra és el que, podrfem
anomenar & efectes d“anblisi, para-escolar o paral,lel.

En el primer nivell, la base institucional es consolida quan coim-
cideix que es déna: un mfinim nombre de pedagogs o professionals de 1%en—
senyament amb una certs personalitat i experi®ncia, una base socisl i
experimental (escoles) 3mplia que té plante jades unes necessitats d”or—
dre educatiu i escolar, i un sosteniment econdmic no solament privat
8iné també€ institucional. Aquesta coinciddncia es produeix cara a dos
objectiuss creaci§ d‘una escols catalana i formacid 4’uns mestres capa-—
g¢os de nodrir-la, i reactivacid i represa de la tradicié pedagdgica ca-
talana d’avant-guerra..

En aquests moments el fet de crear unes institucions comporta un
cert risc. Hom té conscidneia de que el moviment iniciat lluita contra
corrent per imposar una l1fnia educativa no volguda. L accid adquireix
un caire semiclandestf. Amd el temps, perd, i a pesar dels obstacles,
les institucions del moviment 8‘imposaran donat que la base social a
Qui serveixen t€ prou forga i en sent la seva necessitat. Més tard, el

canvi en el sistema educatiu espanyol facilitard el reconeixement, al



7

menys implicit, del moviment i de les seves institucions, iniciant una
etapa de col.laboracid,

El 1.965, els primers intents aillats es concreten en la creacid
de "Rosa Sensat'", institucié que pren com & objectiu completar la for-
macié dels mestres a través d’un curs post-Normal., El seglient any,
1.966, prenen cos dues noves realitats: Coordinacié escolar -intent de
relligar a les escoles de renowacié sducativa—~ i 1°Escola d“Estiu. Les
tres institucions neixen molt vinculades, encara que adquireixen una
personalitat prdpia. El 1.968 hom crea una societat civil "Archivo y
Asesoramiento Pedagégico, S.A." (A.A.P.S.A.) dins la qual queda circuns-

crita i amparada legalment la labor docent i educativa de les tres
institucions.

Aquesta base institucional que ara analitzarem es completa el
1.969 amb la "Fundacié Artur Martorell", encarregada de fornir les ba-
ses econdmiques necesshries pel desenvolupament d’A,A.P.S.A.
a)"Rosa Sensat”

Institucié docent dedioads a la formacis de mestres, Sota iddnti-
ca visié que la tinguda inicialment per la Mancomunitat, hom creu gue
per crear un nou model d’escola i modificar el eistema educatiu cal ac-
tuar sobre els mestres i intidir en la seva formecis -forma no directa
i a més llarg plag, perd que devé tnica i d”evident eficicia quan hom
no disposa dels instruments estatals o pfiblics necessaris-.

La tasca de "Rosa Sensat'" ha estat i &s extensa i constant. Cur-
sos per & mesires, de tardsa i nocturns, seminaris especialitzats per
aprofundir i investigar en determinades matdries i cursets de divulga—
cié 1 estudi sobre diferents disciplines i mBtodes pedagdgics. Conferdn-
cies, col.laboracions d”sasessorament o informacié, publicacid de tre—
ballss see

La vida d“azquesta institucisd ha permés: apleger les diferents ex~
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peridncies que venien practicant-se ailladament; reunir als professio-
nals de 1°ensenyament; sostenir 1“esforg investigador en la pedagogia,
i revaloritzar la figura del mestre i 1"ensenyament preescolar i prima-
ri. Tot aixd dins una mateixa perspectiva general, dins una certa visié
de 1°escola, dins una certs visid de la societat i de la funcié social.
Actualment, pel nombre de gent que ha passat pels seus locals, pels pe-
dagogs, professors i investigadors que aplega per a seguir realitzant
la seva tasca, pel seu sentit polftic de 1’obertura que 1i ha permds
aprofitar gent de diferent tarannd, constitueix una institucié blsica
-completada en aguest aspecte per 1°Escole d Estiu- que manté la direc-
¢ib6 d’un& linia educstive amb caracteristiques prdpies, encara que avui
hagi de mantenir una actitud possibilists a conseqiidncia de la nova
Llei d’Educacié (cursos i col,laboracions amb 1°T.CeE., e.e)e

Cal, finalment, posar de relleu una circumstlncia: els pilars
fonamentals de 1a instituci$ no han variat; €s a dir, els primers ini-
ciadors de '"Rosa Sensat", els qui hi han dedicat m€s anys, els que han
adquirit 1°aureola de pedagoges per antonomdsia, aguests, continuen por-
tant la institucié. Potser &8 degut & que s’ha Teprds la tradicid edu~
cativa d avant-guerra Juntament amb els seus mateixos defectes de con-
servadarisme i de manca d“universalitat i projeccib, o potser que el
padrinatge i el control -a pesar d una certa obertura formal- sén molt
forts i hom no permet que &8 doni cap progrés, cap renovacid en m2todes
o persones, sind porten 1 etiqueta d’ortodoxes, Segurament les raons
sén aquestes i més, perd, en definitiva, aixd posa de manifest una pe-
rilloss tend¥ncia a 1 anguilosament i circunscriu la seva accif educa-
tiva dins uns limits no tan amplis com hom pret#n,
b) L’Bscola d Estiu

Iniciada per primera vegada el juliol de 1,966, en forma de curs

intensiu després del primer curs post-Normal donat & "Rosa Sensat", ha
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vingut & convertir-se en el complement d‘aquests en la tasca de la for—
macid dels mestres,

Agueste primera Escola d°Estiu fou inagurada per Alexandre Gall,
que 1°enllagd amb l1a comengada 1°any 1,914 i 1°acabada ~després de 1a
interrupcid soferta durant la Dictadura de Primo de Rivera- el 1,935,

"Ara ja em puc morir..., Heu fet una Escola d’Estiu que s’assembla a la
nosira com un ou & un altre ou" va air Galf (39).

La seva acceptaciS§ fou espectacular (40), convertint-se en la ma-
nifestacié dins el mén de 1’ensenyament més important gue es realitza
& 1l°any a Catalunya, i potaer a Espanya. El seu cardicter de plaga ma-
jor de 1°ensenyament, canalitzant 1°intercanvi d“idecs, de coneixements
1 de persones ha permds incorporar i centralitzar una munid d “aspectes
pedagdgics renovadors sota unes mateixes linies generals educatives,
Daltra banda, 1°Escola d“Estiu, com a potent caixa de ressondncia del
moviment renovador, ha esdewingut 1°instrument més empli i eficag cara
& la seva divulgrcid siacceptacifs,

L°Escole d°Estiu ha potenciat la sensibilitzacis dels mestres
Guant & la importdncia del seu paper i quant & la formacié duna soli—
daritat de "classe" professional cara al desvetllament i enfoc dels
seus problemes i conseglients reivindicacions, especialment a partir
dels canvis generats per la Llei d’Educacid.

El piblic assistent, ¢]l8 mestres, pertanyen en general a 1°ense—
nysment privat (41), D°aquf seh dedueix una vegada més la tenddncia del
nou moviment educatiu: cap & una escola prdpia al marge de 1°oficial i
a abastir-se d’un tipus de gent del pafs amb "vocacid" d “ensenyant que
vol participar en aquest nou model d’escola i que sovint ni tan sols
t€ titol de mestre (42) o no exerceix.

Quant al quadre de professors, d‘una bsnda, el fet de que 1°Esco-

la d“Estiu mantingui un prestigi fa que es programin una s3rie de cur-

sos de divulgacid de temes generals (polftics, socials, culturals, etc.)
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donats per personalitats conegudes i no sempre d°una mateixa mentalitat,
D’altra banda, perd, els oursos bisics de formacibé segons unes determi-
nades 1inies educetives mantenen una tradicié quant als professors que
els donen i quant a la seva temdtica, que es manté constant des de la
primera escola i es correspon amb les figures més representatives i de
més pes tradicional dins el moviment general de renovacié$ eductiva,
¢) Coordinacid escolar

Creada en comengar 1.966, la seva funcid tendeix a completar 1°al-
tra vertent per a tenir una veritable inciddncie en el sistema educatiu:
relacionar les escoles que lluiten contra corrent per mantenir una 11—
nia d*&ducacié com cal" i aconseguir un model d escola propi, relacio-
nar amb aquestes escoles a aguelles persones interessades en aguest en-
senyament i facilitar 1a seva expansié i divulgacié. Vuit escoles van
elaborar uns principis que es concretaven en: (43)

~1“escola és un servel a la societat, descartant 1°afany de lucre.

- 1’escola ha de ser activa (pedagogia activa, educacif social
del nen, equip de mestres, nombre limitat d“alumnes, col.labo-
racié efectiva dels pares),

- cal proporcionar als mestres una possibilitat de progrés pro-
fessional i de remuneraci$ digna que cobreixi les seves necessi-
tats.

- 1”escola ha de ser oberts, de tal manera que inclogui nens de
diferents possibilitats econdmiques, tingui en compte el bilin-
glifsme i reveli les possibilitats de 1la cultura universal a tra-
vés de la promocié de la mentalitat i forma de vida catalana, i
respecti les diferents opcions religioses procurant la formacié
dels alumnes en els valors trascendents,

L°accié hom la conoretd, al principi, en la creacié d‘uns serveis

comuns inter-escolars i d‘un intercanvi dinformacié,

El 1.968 eren 41 les emcoles gue havien acceptat els principis i



la necessitat de participar en aquests coordinacié. Bl 1,969 eren 70 i,
actualment, arriben al centenar. No obstant aixd, no existeix una par—
ticipacié activa de les escoles inscrites, siné més Raviat receptiva
aprofitant els serveis existents,

Des del punt de vista emcolar-pedagdgic ha realitzat tota una tas-
ca —englobant "Rosa Sensat" i Escola d“Estiu-~ dirigida a la racionali-
tat en 1a gestié i organiteacié escolar, al funcionament dels equips
de mestres, a la creacié de programes educatius, a la prepsracié i par-
ticipacid en 1°Escola d’Estiu i a 1a promocid de la renovacié educativa

en diferents indrets dels Pafsos catalans i de la resta d°Espanya (con-
cretament, Galfcia, 8&sconia i Madrid). Un dels primers resultats va
concretar-se en la creacid de la "Cooperativa Abacus" (1.968) encarre—
gada de servir material escolar,

L°assessorament ha estat divers i intens, especialment cala al
muntatge de noves escoles, reestructuraci d°existents, assessorament
econdmic, legal (jurfdic i de gestoria)...

L°aspecte de la sensibilitzacié per tal de desvetllar 1 interds
vers aquest ensenyament ha estat important a través de confer2ncies,
cursets, trobades, etc., sobre aspectes generals de 1‘educacid i sobre
17escola en concret i la manera de realitzar-la. Diverses publicacions,
el butlletf "Rosa Sensat" &.&ep.s.a. (orimer nfmero, mar¢ 1.969), fullets,
enquestes, estudis, han contribuit a aguests tasca sensibilitzadora,.

També s intentd canalitzer 1°ajut econdmic d“unes escoles de més
nivell social cap a altres més modestes, perd no ha estat un aspecte
reeixit,

L°esforg de potenciar i dirigir aquesta coordinacié en les dife-
rents vessants ha donat une esiructura orgenitzativa fortament jerarquit-
zadsa i amb un elevat grau de concentracié de poder que permet mantenir

una linia i la seva continuitat, facilitat per 1°absentisme de les esco-



les inscrites. El nucli dirigent estd format per un nombre redult de
persones, omnipresents arreu,

El fet de que els adherits a Coordinacié siguin les escoles com
a tals ha donat com a resultat un cert enfrontameni amb els mestres que
veien en ella una reunié d’empreses., D”aqui 1°inter®s de desllindar les
diferents institucions i serveis per part del nucli dirigent, per tal
de no perdre als mestres, i de mantenir-se en una actitud neuira davant
dels problemes interns de les escoles i de les seves nombroses crisis,
d) FPundaci$ Artur Martorell

Constitueix 1’instrument eéndmic blsic de les anteriors institu-
cions., A través d“ella es realitza tota la recaptacif, canalitzacié i
distribucié de suscriptors, a&judes, donatius i altres aportacions eco-
ndmiques., Creada legalment el 1.969 per Maria A. Codina, vidua d Artur
Martorell amb la col.laboracid d‘una s2rie d“aportacions que forniren
la major part del capital fundecional. Les seves finalitats sén les
mateixes d’A.A.P.S.A. (44). Bn el patronat directiu hi figuren gran part
dels membres dirigents d“A.A.P.S.A.

En els darrers anys han existit altres intents d“institucionalit-
zaci§ al marge de les institucions que acabem d”analitzar, perd en cap
moment han aconseguit 1°indispensable nivell d°hmplia base i de conti-
nuitat per a poder esdevenir una certa forga. Fora d“algun intent a
nivell escolar, els que s’han donat han estat "contestacions" de la"lf-
nia Rosa Sensat", amb tot el que 2ixd representa d’inmaduresa, d’inca-
pacitat de definicid d’una™nova 1inia" i de reconeixement del poder
d“altri,

El seminari Freinet 1 els intents d“Escola Mcderna; les experidn-
cies anargquitzants o de radicalisme antiburgués; 1°accif polftica a tra-
vés de 1’escola, etc., no hanapribat a constituir-se sdlidament; ans
al contrari, han portat sovint al des2nim o han acabat per integrar-se

novament en les linies generals de la renovacid§ educativa,



Cfg

Es evident que 1 Ampli moviment educatiu gque hem anat analitzant
no es circunscriu a la"linia Rosa Sensat", perd és una realitat que, a
nivell institucional, aquesta"lfnia" és la dnica que t€ un prestigui i
una projeccid, que té una continuitat i una capacitat d’organitzacié,
que compta amb un sosteniment econdmic i amb el sosteniment moral de la
majoria de pares, Representa el continuisme que evolucions sense trenca—

ments ni violdncies, aprofitant totes les possibilitats.

El nivell para-escolar o paral.lel

La din3mica del moviment de renovacid educativa no s“ha concretat
tam sols en 1°aspecte pedagdgic-escolar. La seva expansié comporta tam—
bé la creacif d‘una sdrie d’institucions, ldutilitzacié d’uns mitjans
no estrictament escolars que faciliten la seva divulgacié i I*inculcaci$
d’una certa ideologia que introdueixi els nous models educatius., D altre
banda, la mateixa implantacid d’aguest nou ensenyament porta com a con-
seqli®ncia unes necessitates que no poden satisfer—se amb les institucions
existents i cal crear-ne de noves,

&) La literatura

La divulgacié & través de la paraula escrita ha estat un dels te—
rrenys més conreats pel nou moviment educatiu i1 ha estat un dels aspec-—
tes més renovats en relacié a la situacié general anterior,

Aquesta divulgacié escrita es rezlitza en tres camps afins: lite-
ratura infantil, literatura pedagdgica i premis literaris.,

1) La literatura infantils; iniciada d’acord amb les noves tend2ncies
educatives a base de traduccions franceses, sobre temes bfblics i rela-
cionades amb el progressisme catdlic francd= i les escoles actives de
pares, en castelld i catald. Bl 1,963, perd, hom funde La Galera que es
proposa editar 1libres infantils asutdctons en catald -encara que combi-

na amb alguna traduccidé; amb 7 anys realitza una produccié editorial de



140 tftols i tradueix alguns d°ells a altres llenglies (castelld, gallec,
basc). En aquesta editorial hi col.laboren diversos pedagogs i facilita,
en certa manera, el pont per & una projeccid d’aquests més enlld del
marc escolar,

Altres editorials es dediquen a acuest tipus de 1llibre i el 1.968
la xifra de llibres infantils i1 juvenils en catald era de 656 i represen—
tava el 16 % de la produccis editorial en catald (45).

Aquest esforg editorial es completa amb les publicacions periddi-
ques, que formen part de 1°accié cultural genersal per a catalanitzar el
pais i, en aquest cas, els infants, El 1.961 apareix %Cavall Fort® i el
1.963 L%infantil (2% 2pooa), que assoleixen, especialment el primer, una
relativa divulgacié, i que 86n una digna expressié de les linies ideold-
giques en que gueda enquadrada la renovacié educativa (46).
2) La literatura de tipus pedagdgic ha pres també gran increment. En
general han estat nombroses les traduccions -especialment franceses—
d‘obres de formacié per & mestres des del punt de vista didactic, de m2-
todes pedagdgics i de fonamentacié psicopedagdgica. També les obres di-
dactiques dirigides als infants., Nombroses editorials s=“han dedicat a
aquest tipus de literatura i hom ha publicat tota la produccié -en ge-
neral poc nombrosa- dels actuals pedagdgs catalans.
3) Els premis literaris, i concretament dos d‘ells, han tingut també la
seva tracenddncia cara a la diwvulgacié d’una nova orientacidé educativas
el "Folch i Torres" de 1libre infantil (1963) i 1°"Antoni Balmanya" de
treballs sobre educacié (1.964). En els dos, i especialment en el segon,
el jurayﬁ els autors premiats han estat persones directament vinculades
&l nou moviment educatiw (47).
b) Les institucions

A un altre nivell van apardixer algunes institucions que venien

a omplir el buit generat per les noves necessitats creades a partir del
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desenvolupament del moviment educatiu renovador. Aquestes institucions,
de tipus privat, servides per professionals no directament vinculats a
1“ensenyament perd que han dedicat la seva activitat a clienteles esco-
lars, han jugat un important paper i han vingut a reforgar algunes de
les caracteristiques més destmcades que informen al nou moviment educa-~
tiu.

Aquestes institucions venien & servir especialment el camp psico—~
13gic (1 extraordindria importéncia donada a la psicologia i a la psico—
pedagogia per la nova 1inia educativa les feien indispensables) en to-
tes les seves varients: informecié—formacié, andlisis de casos, terapéu-—
tica, assessorament, gabinets psico-pedagdgics, etc. o b€ alguns camps
molt especialitzats, de tipus formatiu general, que constituien verita-
bles llacunes; concretament, 1°educacié sexual, i que passen a tenir un
interds especial,

Pel seu pes especific destacarem 1°"Institut Galton" creat el 1.964,
que ha tingut una infludncia extraordiniria en el tracitament dels nens
i en la visié educativa generalsy pels seus locals han passat inmombrables
infants, s“han realitzat molts assessoraments a mestres, han portat la
direccid de diferents gabinets psicopedagdgics i, en definitiva, han es-
tat 1°instrument neceszsari per & afermar una linia educativa, reforcant
al mdxim la import3ncia de la psicologia en 1°eduoacib.

També cal posar de relleu 1°"Institut Genus", una altra institucié

que abordd un camp diffcil perd necessari i indispensable, Diffcil per—

qu® hom no estava preparat per & acceptar la divulgacid d uns temdtica
que fins llavors havia estat tabd; necesstiria perqud® la nova lfnia edu-
cativa requeria aquest nivell 4 informacié davant d unes noves formes

i necessitats socials., La seva tasca —-a través dels Quaderns Genus, con-

ferdncies, cursets, assessoraments, eic.— ha estait important i ha deter-

minaqhn cert tipus de sexologia i d’educacid sexual.
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c) Activitats paraiel,les

La forga del nou moviment i la poténcia de la seva institucionalit-
zaci§ es palesa en la munis d°activitazts paralel.les que, en relacié al
tipus d’educacié que hom déne, apareixen i prenen gran increment: cinemas,
teatre, titelles, audicions musicals, guitarrs, oemlmioey expressié di-
ndmica, dansa, cerimica, fang, etc., etc. Tot va dirigit a completar la
formacié del nen i especialment ®’quella part que queda vinculada als as—
pectes més apreciats pels grups socials blsics del moviment: 1 est2tica,
1”educacid musical, 1°art,

Finalment, i des del punt de vista dels pares, cal itenir presents
legénomenades "escoles actives de pares", cdpia de les franceses i que
han servii per a divulgar el nou ensenyament, facilitar la comunicaci$
entre els pares i la seva formacld en relacif & les noves corrents edu—
catives,

Com a resum podrfem assenyalar que el procés institucional és una
manifestacié clara i externs de la coherdncia interna de tot el moviment
de renovacié educativa, de 1la seva capacitat d’evolucié dine unes 1fnies
definides, de la forga socikl que representa i de la seva vitalitat que
1i permet conjugar en el meu si diferents tenddncies i orientacions, ac-

ceptar aportacions diverses, mantenint, perd, una 13gica interna i una

1linia prdpia.



LA FUNCI8 DE L°ESCOLA

L escola &3 una institucié que funciona dins de la societat i es-
td destinada a trametre la seva cultura a les generacions joves. Apa-—
reix en un moment histdric concret en el qual la famflia ja no &s ca-
pag d‘assegurar la transmissi$ cultural i va evolucihant juntament amb
la societat en un procés que no és autdnom, siné que estd Intimament
relacionat amb els canvis sociala,

El1 propdsit de 1°escolas "ensenyar", "educar", "formar homes",
eesy €8 concreta en preparar els nens per & la vida, donar-els-hi en
nom dels valors de la cultura els mitjans necessaris per acceptar uns
models de comportament 1 posar en prictica unes formes de vida gquoti-
diana que van des del treball fins a 1ls utilitzacid del temps 1lliure
i que, per tant, impliquen satisfer les necessitats d”acord amb els
models establerts; és a dir, 1°escola prepara per & viure dins el con-
text d"una civilitzacié conoreta,

Aquesta preparacié no és una funcif exclusiva de 1‘escola, sind
que també €s realitzada per la famflia i per la societat en general,
£s un procés lent i progressiu que contribueix a la creacié d hdbits
personals profundament arrelats i que es realitza dia a dia a mesura
que transcorre la vida de 1°infant i es va constituint la seva perso-

nalitat. Bs el procés que alguns mocidlegs en diven d°aculturacié,

L autoritarisme

Un nen comenga & &nar & l°escola, &11% hi troba uns mestres, als
quals els geus pares 1 han confiat i dels quals n”esperen molt, siguin
quines siguin les seves motivacions i la seva cultura. Bi va cada dia
i 8"hi passa obligatdriamet unes hores, convivint amb altres nens i
amb gent gran que per & ell sén importants: els mestres -estimats,

odiats, respectats, temuts,,.., p2rd mai indiferents—. S“acostuma & fer



una colle de coses que 1i ocupen el temps, & actuar d”"una manera deter-
minads, i aixI, de mica en mica, accepta une forma de vida com la cosa
mé&s natural del mén (1).

Assimilar una forma de vida suposa, & la vegada, acceptar els va-
lors que la legitimeny en aguest sentit podem afirmar que 1°escola ac-
tda com a organitzadora del oconsens i ho fa mitjangant la im_posicié
dels valors dominantas entre els adults i reprimint tota manifestacié
dels nens que vagi contra squests valors ensenyats.

Tal com diu el mestre italid Manacorda, 1‘escola &s 1’ estructura
& través de la qual la societat expressa i actuaslitza el seu autorita-
risme i realitza la seva obra de conformacil de les noves generacions
(2).

El procés d“acul turacid o, millor dit, d ideclogitzacié escolar

comporta la transmiesié d*uns continguts culturals g través de la in-
formaci8 continguda en llibres, fiixes, xerrades dels mestres, 11i-
bres de lectura recomanats, etc., i també a través de la vivdncia de
les relacions socials que es desenvolupen & 1°interior de 1‘escola, en-
tre les quals revesteix especial impori3ncim la relacié mestire-—alumne,
donada 1°autoritat de la que el mesire esth investit -tant de 1°auto-
ritat basada en el smgber, com de la que 1i confereix el fet d ésser
adult-, Aquest procés fr possible que el nen s“integri en la societat
dins de la qual haurl de viure no solament fent seves les pautes i mo-

dels que imperen, sind també acceptant 1 estructura social,

L°escola en els palsos capitalistes

Encara que constitueixi une aproximacié massa simple, el mode de
produccid capitalista es ocaracteritza per la propietat privada dels mit-
Jans de produccié i per la venda de la forgca de treball que esdevé mer-—

caderia; el sistema productiu estk regit :er les lleis del capital 0,
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millor dit, de 1”acumulacié de capital, i per les seves exigdncies que,
en darrer terme, sén les que dominen en aquest tipus de societat,

Com & conseqlidnocia d’aquest fet, la socieiat estd dividida en
grups socials segons el seu grau de participacid en el poder econdmic,
entre els guals es produeix un Joc de relacions sccials de dominant a
dominah} i viceversa, que ve legitimat a través de les ideologies eme-
ses pel grup dominant,

L°organitzacié sooial pren formes distintes segons el grau de de-
senvolupament de les forces productives, perd sempre es manté el con-
trol de la classe dominant sobre 1°Estat i els seus aparells, sigui
quin sigul el r3gim polftic del moment.

Per tal de mantenir aguest control que no és més que una forma
d “assegurar la continuitat d’uns privilegis, el grup dominant t6 a les
seves mans les rendes d“una colla d’ institucions i, entre elles, 1 es-
cola,

El mistema educaiiu (3) tendeix a reproduir la divisié social del
treball que comporta, entre d“alires fendmens, el de la separacil exis-
tent entre tireball manual i treball intel.lectual. Ho fa a través de la
formacib, de la qual en t6 prdcticament 1°exclussiva, com & font d’on
brolla la cultura verdadera, la d‘or de 1llei, sultura que tedricament
arriba per igual a tots els nens, i també ho fa a través del procés de
selecois que s’opera & diferents nivells i no &s més que un reforgament
de les desigualtats existenis en la societat (4),

En aquest sentit, 1°esmcola &s un dels insiruments Que permet al
grup dominant d”assegurar-se 1 hegemonia sobre la resta de la societat,
& la vegada que es fomenten idees tals com: la promoci$ social, entesa
com & fet individual 1 obtenible mitjangant el nas pel sistema educatiu,
la "meritocrhcia”, el mite del saber neutre i el seu paper progressiu,

etc,



L*escola esth al servel d’una classe social i, per molt que els
seus interessos en siguin presentats com & interessos de tota la socie-
tat, sota 1 aparidncia de progrés, culture, civilitzacil, benestar,
augment de la possibilitat de consum o qualsevol alira, el que fa en
realitat és contiribuir a mantenir unes relacions socials i un sistema

productiu propis de la sococietat capitalistsa,

Reproduccié de les relacions socials

8°ha dit Qque 1“escola reprodueix la ideologia, perd més que la
ideologia -entesa com & forme de veure el m8n- reprodueix les relacions
socials, &s a dir, les relacions econdmiques i socials existents i ma-
nifestes en totes i cada una de les institucions d°uns societat,

Lescola esth inscrita en un conjunt d”institucions destinades
& trametire cultura; €s una de les mdguines de saber que s”integra dins
el sistema educatiu, ¥s un fet probat que en el sistema educatiu s’ope-
ra un procés de seleccis que déna com a resuliat 1°anada d’un cert nom-
bre de gent cap a 1°ensenysaet professional o bé cap & 1a incorporacié
directa al treball, mentre que un nombre més reduit fa el batxillerat
i1 1%acaba; entre aquests dltims, uns s’incorporen al treball, altres
van & acad®mies per apendre idiomes, dibuix, secretariat, ..., i la
resta -la minoria "afortunada"- comenca estudis de grau superior o mig
que solament uns quants acaben (5). Es & dir que entre els nens que
han comencat & anar a escola s*ha produit una divisié en grups que
s“integraran & la societat en diferents llocs.

De totes maneres cal tenir present que entre els nens que comen-
cen & anar a escola ja es donen diferdncies; tois comencen el seu apre-
nentatge amb un cert bagatge constituit per elements provinents del seu
origen familiar, social, econdmic i cultural, i aguest origen marca

clares diferdncies entre ells, Els que porten 1°equipatge petit es gque-—
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daran probablement amb el certificat d“estudis primaris -0, a vegades,
sense ni tant =ols aixd-, mentre que els més ben provistos podran arri-
bar a obtenir un tftol acaddmic superior.

No és, doncs, 1°escola 1la que crea les diferdncies a través de
la seleccid que s°opera en el sistema educatiuy aquestes diferdncies
ja hi sén en la societat, sén un fet; 1°escola les manté, les repro-
dueix, les perpetiia; en definitiva, reprodueix i perpetda la divissié
social del treball que existeix en la societat (6).

Per aixd, quan hom pretén esbrinar quina &s la funcié de cada
escola en concret, no n“hi ha prou en veure-la com a aparell ideocldgic
8ind que cal analitzar-la oconsiderant que és el 1loc on & través d’uns
discursos i d4”un funcionament es produeix un determinat tipus d“home i

es perpetien les relacions socials,

Control i rendabilitat de la informacié tramesa a 17escola

El grup dominant ofereix cultura i saber & través de 1°emcola i
n’obté una rendabilitat. Aquesta institucié €s un dels canals de trans—
missi§ d’informacié (entre molts altres, com TV, rhdio, premsa, espec-
tacles, produccié editorial, etc.). El control que sobre 1°escola exer—
ceix el grup dominant varia segons els diferents palsos; en els que &s
més directe i intens es produeix un control polftic de 1°escola i agues-
ta encarna 1°oferta estatal de cultura. En sltres pafsos, el control no
és massa directe i s”exerceix per mecanismes complexes i variats. De
totes maneres, siguin quines siguin les formes i el grau de control,
1l%escola actfia com a aparell ideoldgic d EBetat.

Els pestres sfn els elementis transmissors. Sobre ells incideixen
ademds de les limitacions que comporta el seu propi -aper: &sser agents
transmissors de culturas, condiciondts tals com el de claase social, el
familiar, el de 1°idioma, ete., i també el fet de no haver passat mai

per la produccid directa.
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En general, els mestres sén gent que ha sortit del procés edu-
catiu provistos d“un tftol &caddmic que els capacita per a inserir-
-5"hi novament des d“un alitrs posicié i sense haver ireballat mai en
cap activitat 1lligada & 1a produccid directe; aquest fet actfa refor-
cant la separacif existent entre procés educatiu i procés productiu,
entre 1a& cultursa en majdscula i el ireball,

Uns grups socials itrameten culiura i la resta la reben i no te-
nen més remei que acceptar el que els hi ofereixen, no poden demanar
el que volen; la demanda de cultura no es formula, perqud, en la majo-
ria de casos, els grups que la reben no saben qud &s el que podrien
demanar o exigir. Es veuen forgats a acceptar el que hi ha: portar
els fills a 1”escola, A vogadoa; per exemple, quan la situmcis de
1l’equipsament escolar &s deficitlria demanen més escoles (?). Demanen
cultura tot aspirant & la& promocid social creient que per aguest ca-
mf superaran 1°alienacié.

Malgrat tot, la relacif pedagdgica -entesa com a relacid docent
entre mestres i alumnes -no &8 planera, =ind que genera tensions que
es manifesten & 1 interior de 1°escolaj sovint, les tensions que es
produeixen entre mestres i alumnes sén interpretades com & manifesta—
cions de la problemdtica edipiana, perd dins del sistema de relacions
socials en el que s inscriuen, 84n manifestacions d“altres fendmens

caracteristics de 1°estructura social on s’insereix 1“escola.

Adaptacif & les necessitats del procés productiu ? (8)

Si hem admés que 1°escola estd al servei de 1°organitzacié so-
cial, ldgicament els canvims que es produlssin en el sistema educatiu
haurien de ser els que el oapital necessités (9), Perd, en realitat,
entre sistema educatiu i sistema productiu no hi ha una corresponddn-
cia total, sind que existeix un defase que es manifesta en 1a inade—

cuaci8 del primer & les necemsitats del segon,



Encara que hom sosté sovint que la necessitat de més md d“obra
qualificada té un reflex en la massificacis de l’ensenyament, la ques—
t16 no €8 tant simple, No &8 cert gue el simstema productiu necegsiti
tanta gent"culta", gent que fins i tot, podrien arribar a ser més cri-
tics i, per tant, generadors de tensions si la& instrucci8 no estigués
marcada per el carhcter eminentment domesticador que té (10). E1 que
de veritat necessita és gent que faci funcionar 1‘’engranatge.

A pesar de que el sistema productiu hagi necessitat en algunes
fases gent amb una preparacid determinada, necessitat que s’expressa-
ria en el canvi o en 1“ampliacid de 1‘ensenyament professional o tdc-
nic, és un fet el grau d“inadecuacié existent entre aquestes branques
de 1‘ensenyament i les necessitats de la& produccié (fet que no es pro-
dueix solament en el nostre pals, sind en zlires com Franga i Itilia)
(11),

El que en realitat necessita el sistema productiu &s gent amb
un nivell cultural suficient que els permeti de participar en la for-
ma de vida que es dénm, gent capag de consumir & tots nivells,

A la vegada, els rdgims polfitics evolucionen o canvien; alguns
es van tornant, en aparidncis, més demoordtios i demanen la partici-
pacif de la gent , tendint a apoiar-se en el consens de la poblacié.
Aquesta participa amb votacions o expressa la seva opinié a través
de diversos canals, 1°fs dels qQuals requereix estar en‘ggzizéd’un
cert nivell de cultura,

També t€ 1loc un altre fendmen: s”allarga el perfode de perma-—
ndncia obligatdria en el sistema educatiu (12). L’escola, fins a
cert punt, acifa com & reserva de md d‘obra, com a fre de 1°atur,

Aquesies necessitatiss augmentar el consum, participar en la

vida polftica i frenar 1°atur, indiquen que 1’escola, ademés d‘estar

condicionada pel mode de produccid, €s un instrument polftic.
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Els canvis pedagdgics

En els darrers anys s‘han anat produint canvis més o menys gene-
ralitzats en els mdtodes pedagdgics. D’uns mdtodes enciclopedistes i
autoritaris hom passa & uns altres basats en la cooperacid§ i el ire—
ball en eguip destinats & interioriizar la col.laboracié social, fet
que implica 1 ignor3ncia o, millor dit, 1 enmascarament de 1°existdn-
cia de classes socials antagdniquesi la negaci8 de tot conflicte o en—
frontament, cosa que és perfectament funcional pel capital en un mo-
ment en que hom pretén el pas del creixement al dmk desenvolupament
econdmic,

Hom practica la cooperaocil, s’ignoren les tensions entre grups
i entre la gent d“un mateix grup; en concret, 1°escola normalment apa-
reix davant del nen, sobretot quan &€s petit, com un tot monolftic, dé-
na 14 imatge d“un grup de gent perfectament avingut i amb el qual cal
col.laberar,

Alguns corrents pedagdgics pretenen esbrinar quina &s la demanda
real de cultura per tal d'adoquar—hi 1°oferta, perd com &8 possible
fer-ho si la demanda no pot expresaar-se?, com &s possible posar 1°es-
cola al servei d“una determinada classe social donants els mecanismes
de control social que eximteixen? Es parla d“una escola distinta per a
cada classe social, perd com fer-la?

No obstant aixd, cal considerar gue es donen diferdncies entre
les escoles, per exemple, entre les frecuentades per clienteles de 1°al-
ta burgesia urbana i les de la mitjana i petita burgesia, entre totes
aguestes i les frecuentades per fills d‘obrers i eptre totes elles i
les escoles rurals. Les idcniques pedagdgiques innpvadores sorgeixen
en general en les escoles privades on hi van fills de gent acomodada,
potser perqu? normalment resulten cares i, també, perqud sén la gent

que donada la seva cultura sén més permeables a innovacions d“aquest
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tipus (13).

En algunes d“aquestes escoles, ademés de donar-a“hi informacié,
s‘ensenya a ésser crftic davant la vida; si aguest nou sistema d’edu-
car no s“estén a altres grups socials —cosa& qQue sovint passa-, resul-
ta que els nens procedents de gTups burgesos tenen 1 exclusiva de 1la
crftica, i, potser, siguin algun dia adults que se sentin portadors
de la consci®ncia crftica de la societat, conscilncia que esdevé estd-
ril perqud 4z assolida com a fendmen individual.

El pas d’uns mdtodes enciclopedistes a uns altres basats en la
cooperacid representa un ocanvi funcional per al mode de produccid, pe-
rd, & la vegada, cal preguntar-se si en determinats aspectes no é&s
funcional per a $othom: la classe dominada només pot realitzar els seus
interessos immediats & mesura que el capital es desenvolupa &l mateix
temps que ella es desenvolupa com & negacif, com a font de contradic-
cions,

El procés d’educacid €s polivalent, no esth confinat en un 1lloc
determinat, &s adaptable & les diferents situacions del capital i als

canvis del nivell de produccis (14).

Es possible modificar l1a funcif de 1’escola?

La funcié de 1°escola dins del mode de produccid capitalista con-
sisteix en ajudar a mantenir les relacions socimls de produccid, actuar
com & reserva de mk dobra 1 funcionsar com a aparell ideoldgic. Estld
8l servei de les exigdncies 1 de les necessitats del mode de roduceiéd
i, per tant, actua en tote els sentits com a fre de tot canvi que vagi
més enlld d“una renovacié formal o d’una reforma (15), com a manteni-

<_dora del statu qugJ/;j;;;;ia existeix, €3 una institucié profundament
“méfg;lgaiméﬂ el mén actualy adopta formes diferents, passa per distin-

tes situacions, t€ un discurs propi i 1’existdncia d°un discurs exclou



la de qualsevol altre (16).

Es possible criticar i canviar qualitativament 1°escola & partir
del propi discurs escolar? No. La crftica real del saber institucio-
nalitzat cal fer-la amb el saber concret, amb 1‘experidncia, amb la

con_frontacié amb la realitat viscuda; €s a dir, amb el saber prictic.

AAA
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L'estudi d'unesawwpvidecscoles concreles

El nostre estu’i no es centra sobre l'escola en abstracte, sind so-
bre un grup d'escoles que constitueixen una de les meni’ ~ircions d'un le}
viment que depassa el marc escolar, tenint expressions clares i detecta-~
bles en el cauy co 1'ensenyament.

Ara bé, psr o poder estudiar aqueslt grup d'escoles gque més endavant

I d
5 oper agquests rad
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caracteritzarem, és necessari saber qué &s l'escola, i
que hem dedicat un capifol a la funcid d'aquesta institucid.

Com a resun podem afirmar que 1'::i-t'necia de 1'escola, el seu dig—
curs 1 en especizl la practica escolar, contribueix -juntanent zirb altres
practiques socials— = la reproduccid de lcs relacions sociasls existents
en laz societat en la qual es desenvol: . “h. Lo prictica cscolar tondeix
a integrar, a preparar per a viure en la societat; tal com ja hem dit, en
els primers anys de vida d'una persona, l'escola, juntanent cub la familia,
es dedica 2 truuclre els continguts culturzls i els hibits imperants en la
societat. Donada la seva condieid de petita parcel.lz de la societat, tot
¢l quez 1l'escola fa, tot el que constitucix la seva existdicia orhetic os
t3 intezrat dins de l'estructura social i, per tent, sotngs o les lleis,
tensions, i contrzdiccions existents en aquesta.

El moviment de renovacid educativae és un fenomen soui:l. Iouceament
pel fet de tractai-se d'un fenomen que cs desenrotlia en el camp escolar, al
mateix temps gque es concreta en uns fets: 1'existdneia d'unes escoles qae
s'aulol.fineixen o si mateixes justificant la seva propia existénciz, tam
bé es concreta en uns transmissiS d'ideologiz i de practigues socizls.

Tenint en compte el que acabem d'exposar, henm centrat 1l'estudi del
grup d'escoles seleccionades per a laz nostra investigacid en els aspectes
ceguents:
ls 0l rromou, gui ddna i qui rep l'ensonyoument, 3. ¢ 21, Ceseripeid dels

promotors, dels westres i de les clientelcs escolars.
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2. Autodefinicid ideoldgica de les escoles estudiades: qud preteuen, per
qué i cow e justifiauen.
3, La practica cucolar, concretads en tres nivells:
L'ensenyament a travéc del marc on es descnrotlla, l'ensenyament a través
dels textes i pro_rames i l'ensenyament 2 travds de les relacions gocizls
a l'escola. Aguests tres nivells s'han establert perqué 1'ensenyarent donat
en les escoles no esta constitult solaucnt pels textes i prourames, sind
tanbé per la forua cow sbn traméaos aquests continguts culiursls, z tra-
vés de les relacions socials que es produeixen entre els difzronts avents
gue corflueixen en la vida de l'escola.

El conjunt dels aspectes citats, zixf cou el de lec sover roelacions
mitues, i de les gue uantenen amb altres clements gue no intervencn direg

ament en la practicae escolar déna cou 2 recaltat el cortian ut de 1ten

]

&n
yament,

Ara b&, tal com ja hem dit, aguest contingut no es traset a 1'inte-
rior d'un wdén escolar 2¥llat, sind que & 1loc en una soceis'atb deteruinada,
en un cert tipus d'ectat i en una &poca concreta.

Els elements ideolbgics presents en les escoles cctuliades, ro hi sén
per casualitat, sind que, a la vegada, sdn presents en la ideolosia de de—
terminaces classes, cstrats o grups socizls. De manera que, tant zer & in-
tentar comprendre el contingut com per & valorar—lo, cal considerar el nare
més awmpli on es desenrotlla la practica escolar.

Per tant, l'cstudi d'un grup d'escoles s'ha realitzat sinsul tAniament
a divorsos nivells diferents. Un nivell molt concret de recollida de dades
objectives, tals cowm radicacid de l'escola, nombre de uestres, titulacid,
noubre d'alumnes, cdats, proceddnoia geourifica i social de umestres i alum
nes, economia de 1'escola, funcionament le:zal, zraus d'engenyaument impartit,
etc. La sintesia de les dades recollides relatives a aguests aspectas s'lex-

posen en els capitols: "Els mestres", "Loo clienteles escclars" i "El uarc
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Pisic" (agquest constitueix un apartat del capitol més oeneral titulat "La
practica escolar").

Un altre nivell ha estat l'estudi dels grups on neixen aguest tipus
d'escoles 1 de les rclacions que hi mantenen: exposat en el capitol "Vieid
retrospectiva de les escoles sstudiades".

Un zltre nivell ha egstat l'andlisi concret de 1a practica escolar en
cls seus dos aspectes: contingut de 1'enscnyament i relacions sociale gue
es desenvolupen a l'interior de l'escola {capftols: "L'engenyamnent a tra—
vés dels textes i prozrames® i "L'enscnyament a través de les relacions
socials a 1'escola").

El capitol "Autodefinicid ideold ica de les escoles estudiades trac
ta d'exposar els trets ideoldgics explicitats directas i pels aestries 1

per les escoles en els documents gue produeixen,
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ESTUDI D°UN GRUP D ESCOLES.

La seleccid d’escoles

L estudi d“unes de les escoles aue es poden considerar formant
part del moviment de renovacif educativa tenia com objectiu vroporcionar
una informacié directa sobre la realitat d”aquestis moviment, informacid
que permetés completar les consideracions de caire mée global fetes a
partir de materials histdrics o a través de 1°estudil d“institucions i
persones vinculades al moviment,

La primera qiiestid que es plantejava en relacid amb aquesta part
de 1°estudi era la de determiner quines eren les escoles oue s’anaven
a estudiar, Per resoldre-la calia comengar per algunes consideracions
prévies,

Bn primer lloc, la delimitacié de les escoles portanyents al movi-

ment de renovacié (&€s a dir, l°establiment d’escoles a partir de la
qual s havien de seleccionar les que serien objecte d‘estudi) només po-
dia fer-se de manera aproximeda. Hi ha escoles que per alguns aspectes
de la seva prictica escolar es poden ccnsiderar com a escoles que parti-
cipen en el fenomen estudiat, perd que se’n aparten per altres trets.
No es podia establir de manera rigida un conjunt de caracteristiques
minimes que havia de tenir una escola per a ser considerada com & formmt
part del moviment. Una relacid esquemdtica de les que eg van prendre com
a més importants, en hase a 1la descripcid del nou moviment educatiu feta
en el capitol a ell dedicat i elegint-ne aquells trets més fAcilment de-
tectables des de 1°exterior de 1°escola, €s la segiient:
- escola privada no religiosa
- utilitzacié de pedagogia activa (o aproximacié a ella), a nivell d’es-

cola i no solament d“algun mestre.

— supressié -al menys en principi explfcit- de 1°afany de lucre.
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-~ afirmacié de la voluntat de no-discriminacié (econdmica, religiosa,
cultural, sexual): Quota indicativa, coeducacié, ensenyament en ca-
tald, escola no confessional,.

- egstabliment d°un cert nivell de col.laboracid entre 1°escola i els pa-
res dels alumnes o, al menys, intents de sensibilitzacié dels pares
care a 1”educacid dels f£ills.

- enunciat de certs principis democr2tics i de col.,laboracié en la rela-
ci§ entre els mestres i entre ells i la direccié.

Una segona consideracié a tenir en compte era gue, ver estudiar
el fenomen escolar objecte del nostre interds, no totes les escoles te-
nien la mateixa significaci, Bn efecte, hi ha unes escoles gque -sigui
dins d”una linia més ortodoxa en el moviment o sigui dins d“una liInia
mé€s contestatlria—- sén escoles innovadores, a partir d’un procés de cri-
tica del mateix movimentsy hi ha&, en canvi, altres esccles cue es pot
dir que es limiten a seguir les linies marcades per les anteriors. D en-
tre d’aquelles que tenen un pes rellevant per la seva tradicié pedagdgi-
ca.

Per tot =2ixd, s’excloia el realitzar 1°estudi sobre un grup d’es—
coles elegides a 1 atzar, com a mosira probabilistica. Aleshores es va
optar per una seleccié raonada d’escoles. La selecci$ es va dur a terme
seguint els criteris més amunt assenyalts i en base a 1°opinid de dife-—
rents persones consultades -mestres i altres professionals relacionats
amb 1"educacib-,

Una primera llista inclo¥s una quarentena d’escoles (1), totes
elles interessants pels objectius de 17estudi. Perd quaranta escoles en-
cara eren massa per a8 poder estudiar-les en la forma prevista. Varem a-—
grupar, doncs, 1es quaranta escoles de la llista, situant-les en una tau-
la on es combinaven una sdrie de variables externes a la vrictica educa-

tiva, perd susceptibles d‘afectar-la: any d”inici de 1°activitat docent,



localitzacif geogrifica de 1°escola, tamany del centre {en estreta rela-

cib amb els grups o nivells d‘ensenyament) (2), Quan dues o més escoles

es situaven en una mateixa casella de la taula, se’n retenia una sola.

Finalment, la 1lista va quedar composada per 14 escoles (3). De

totes elles se’n ha obtingut informacié, encara que en un parell de ca-

sos aquesta ha estat reduida del previst. Marginalment, s”han recollit

dades sobre altres ires escoles, dues d’elles en municipis relativament

allunyats de la capital barcelonina., Les caracteristiques de les escoles

seleccionades en relacid§ a les variables adoptades sén:

Any d°inici en 1’ activitat docent:

N2 d’escoles

Abans del curs 1,959/60 1

Des del curs 1.960/61 al curs 1.964/65 4 (+ 1 marginal)
Des del curs 1.965/66 al ocurs 1.967/68 5 (+ 2 marginals)
Del curs 1,968/69 en endavant 4

Localitzacid geograficas

Zona residencial (Sarrid, Tres Torres, Bonanova,...)

Zona netament suburbial de Barcelona o municipi de
1°entorn

Altres zones de Barcelona o de municipis de 1°en-

torn 6 (4 1 marginal)
Municipis allunyats de Barcelona-ciutat 0 (+ 2 marginals)
Tamany:
Escoles petites {de 100 a 149 alumnes) 7 (+ 2 marginals)
Escoles mitjanes (de 150 a 299 alumnes) 4 (+ 1 marginal)

Escoles grans (a partir de 300 alumnes)

AAZ



A4¥

L obtencid de dades

L%objectiu concret de 1°enquesta a les escoles seleccionades era
arribar a obtenir informacié sobre, d“una banda, la ideologia de la
institucié i, d’altre, el seu funciornament concret, €s a dir, la pric-
tica escolar. Bs precisament & través de la prlctica escolar que t&
1loc la transmissié de ideologia i en la major part dels casos la ideo-
1dgia tramesa efectivament no es correspon amb el discurs ideol}dgic
que la institucid segrega & propdsit d°ella mateixa, a la racionalit-
zacié que fa del seu funcionament.

Per assolir aquest doble objectiu es van programar una strie de
visites a les escoles, de manersa que 1 aproximacié es va fer a través
de diferents vies:

- una o viries entrevistes -segons la duracié i la intensitat- amb la
persona encarregada de la direccid de 1°escolas en cas de que el ca-
rrec de director (a) no existia, entrevista o entrevistes amb perso-
na semblantment qualificeda per parlar de 1°institucié i en nom de
la institucié (cabia també el cas de entrevista (es) amb un equip
responsable); les entrevistes es van fer en base a un guid molt ex-—
tens (4), amb refer#ncia als temes segilents: oreacid de 1°escola i
evolucié fins el moment; situacid actual en quant a mestres, alumnes,
administracid i finangament, relacions amb el Ministeri, perspecti-
ves 1 actitud davant de la mowa llei d“Educacié, concpcid de 1 °edu-
cacié i de la problemdtica de 1°escola privada, objectius de 17 esco-
la i planiejament de la prloctica escolar,

~ obtencié de la mixima quantitat possible de documentacid escrita (4):
organigrames, estatuts, programes, textes, fitxes, 1listes de biblio-
teca, propaganda escolar, guions o models d‘informes sobre els alum—

nes (redactats, dibuixos), informacib als pares, llistes d”activitats



para-escolars i de temes tractats en reunions de pares, etc,

- treball sobre fitxers d’alumnes (4), per extreure’n una s2rie de da—
des: domicili, activitat professional dels pares, l1loc de naixement
dels pares, edat, ...

- obtencié d algunes dades sobre el personal docent, a base de la dis-

tribucid d’un breu qflestionari (4): edat, estat civil, domicili, vro-

feesib dels pares i del céhyuge, t{tols, experdncia professional, si-

tuaci$ laboral, sous, activitats al marge de 1%escola, ...

- observacié sobre la prlictiga escolar i el marc en que es desenrotlila
(4): edifici escolar, distribucié de les aules, instalacions comple—
mentidries, decoraci$, ocartells, biblioteca o biblioteques, comporta-
ment dels alumnes en les aules i en els patis, relacions amb els mes-—
tres, relacions entre mestres i amb la direccié,

Totes les escoles, excepte una -que va accedir no obstant a una
llarga entrevista i a une detinguda visita a 1°escola— van donar mol-
tes facilitats per a portar & terme les diferents fases de 1‘enqueste,
& pesar de que la tdnica general en elles &s trobar-se desbordades vper
la feina, Si alguna limitacié i va existir va ser més aviat introdui-
da deliberadament per nosaltres, per a no ultrapassar amb les nostres
sol.licituds d"informacid les possibilitats reals que 1°escola tenia

de facilitar-nos-la, segona s’anava veient sobre la marxa.



NOTES PER A UNA VISIO RETROSPECTIVA DE LES ESCOLES ESTUDIADES

Abans de situar-nos dins el context actual de les escoles esiu-
diades, cal fer primer una breu pincellada histdrica d“aquesteg, Qui
va promoure la seva creacid?, amb quines condicions es va realitzar?

També t4 importlncia ocondixer =i ha existit una relacié sense
sof%%f%g%ﬁféf)els fundadors i els qui avui porten 1 orientacid d‘a-
questes escoles: han existit orisis internes?, per quines causes?,
han influit aguelles en la marxa de 1°escola?

Per tal de fer aguesta lleugera visié retrospectiva partim d“una
tipologia qQue agrupa & les escoles estudiades en tres conjunts, & par—
tir de la seva localitzacid geogrdfica i de les clienteles escolars a
qul serveixen. Aixd ens permet veure, dins una mateixa 1linia de situa-
cié geogrhfica i de relacié escola-pares, les diferents tenddncies es-
colars que es donen en el temps fins & quedar situats en el moment en
que hom realitza el present estudi.

Les 17 escoles'::gﬁé£=§§:fqucden distribuides, segons el que
acabem d‘exppspar, de la segyent manera:

1. Quatre escoles situsdes a districtes d’elevada categoria social
(3, 11), que responen & una demanda d‘uns grups socials -que viuen
en aquests districtes o d"altres- quelcom heterogenis perd que man-
tenen una homogeneitat essencial, segons hem explicat en el cap{tol
sobre el moviment de renovacid educativa.

2. Quatre escoles que es troben situades & barriasdes suburbials, a la
banda nordest de Barcelona (una d’elles queda fora dels 1imits es—
trictes de Barcelona). Serveixen a una clientela majoritldriament
immigrada i de baix nivell ocultural, social i econdmic.

3. Set escoles distribuides en barris diversos. Generalment sén esco-—

les dedicades a les necessitats del barri i serveixen a una clien—



telakﬁﬁiﬁﬁfizfxi d‘un nivell mig econdmic, social i cultural. (En
aquest grup hem inclds dues escoles aue estan localitzades en pobla-
cions limftrofes de Barcelona i que responen & un mateix tipus de
necessitats i de clientela).
D’altra banda, dues escoles situades a poblacions més llunyanes de
Barcelona, gque podriem ¢ol.locar-se, per les seves condicions, en el
tipus segon, no han guedat incloses per no disposar de dades completes
i per tenir unes caracterfstiques especials que cal analitzar a partir

del context urbi-social én es troben localitzades,

Primer grup

De les quatre escoles que tenim aci situades, una é&s molt antiga
en &l temps, té cardcter de peonera del nou moviment; una altra, va
iniciar-se més endavant en el primer moment d‘expansié (primers anys
60)., Les dues restants sén de les darreries dels anys 60,

La primera, 1la més antiga, neix per un grup de mestres, amb for-
ta preocupacif educativa i amb experilncia pedagdgica, que reaccionen
davant el tipus d’educacié que hom ddna. E1 grup fundador no es vincu-
la a res, perd sén gent ooneguda en determinais cercles socials i, a
partir d’aquf, es realitza la relacié escola-pares i 1°expansié pos-
terior de 1”e=scola,

La segona neix vinculada i amparada per una institucidé, i poten-
ciade 1 dirigida per unse permonalitat pedagdgica de prestigi consoli-
dat, L“eacola s’expandeix rhpidament per respondre a unes necessitats
de demanda del moment.

Les dues escoles, molt carscterIstiques de dos perfodes del mo-
viment educatiu, comencen per maternal i parvulari i van creixent pau-
latinament fins arribar a donar el batxillerat elemental. La capita-

litzacib es reslitza, prhoticament, amb 1°acumulacib de forga de tre—



balls tret d‘unes primeres ajudes inicials de tipus varticular i ins-
titucional, aquestes escoles s autofinancien a través de les cuotes
que vaguen els pares. No posseixen els locals on estan instal.lades
les escoles, La relacié amb els pares és intensa donat el tipus d edu-
c&cié que hom ddna, perd no tenen cap participacié en la funcié ni en
la posterior orientacif o direccid: existeix un distanciament net,

Les altres dues escoles tenen un neixement distint, Sorgeixen
per la preocupacié d un grup de pares, coneixedors de 1°escola activa,
que 0 b€ estan descontents de 1°escols -també activa- on porteqkls
seus fills o b& no tenen possibilitats, per diverses raens, de dur-los
a cap de les existents. Els pares busquen equips de mestires i aix{ el
naixement es caracteritza per un fort lligam entre grup de pares i equip
de mestres.

Els mestres fundadors sén gent preparada, amb experi2ncia d’al-
tres escoles actives la pedagogia de les guals "contesten" en certa
manera, Pel fet de que itant pares com mesires tenen experi®ncia sobre
aguest nou tipus d"escola, hom procura fer viable el funcionament esco-
lar a través d una divisié de les atribuciongen pedagdgiques i adminis-
tratives,

El capital és reduit i s’arrenca mitjangant pr¥stecs o ajudes
privades. Després es subsisteix per les quotes que paguen els pares,
que representen el cost de 1’ensenyament.

Les dues escoles van comencar també per maternal i parvulari,
anant ampliant graduslment.

De les guotes escolars d°squest grup, en totes menys la segona
de lea indicades es déna que els mestres fundadors o promotors perta-
nyen al sexe femenl i la meva edat se situa dels 25 anys en endavant,
Hi ha un elevat percentatge de l1licenciats o estudiants universitaris

i el seu origen social es winculat majorithriament al sector de profe-



ssions liberals,

Els pares promctors queden situats dintre les clienteles "clas-
siques" del novmoviment educatiu.

Trea de les escoles han mantingut una certa continuitat quant
als fundadors, perd solament una -de les recents- continua, pricti-
cament, amb el mateix equip pedagdgic inicial- al marge dels nous mes-
tres incorporats per necessitats d“ampliacid-. Les altres dues -les
més antigues— han sofert en els darrers anys crisis molt profundes
que hen afectat a la direceié ~composada pels fundadors— fins a divi-
dir-la, encara que, en general, tot aixd no ha repercutit en la 11-
nia ni en la marxa general de 1’escola, La quarta -una de les noves—
he sofert també una greu orisis agreujada pel fet d‘una major parti-
cipacié dels pares en el funcionsment escolar, el que ha poriat a una
escissié i1 ha causat un fort impacte sobre la marxa de 1°escola.

Les crisis en aguestes escoles provenen generalment de planteja—
ments tedrics distints que es produeixen en fer la critica d’un cert
tipus d”educacid que els oanvie socials i ideoldgics actuals obliguen
& variar-ne els trets i a la mala consci®ncia davant la impossibilitat
de superar la contradiccié entre 1 obertura escolar que hom preconitza

i el servei a un tipus molt concret de clientela.

Segon grup

De les 4 escoles de barriades suburbials, totes han tingut en
el seu naixement 1 aixoplue d‘ilguna parrdquia, concretat essencial-
ment en facilitar locals i en establir el pont entre escola i barri.
No obstant aixd, en cap d“elles la parrdquia ha jugat ni juga cap pa-
per directiu 9 simplement orientatiu,

Els promotors sén gent aliena al barri i disposats a fer-1i un

servei,
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Dues escoles van comeéngar com & guarderies i vaﬁ%%éeades per mon-
ges seglars. Les alires dues van ser promugudes per mestres i creades
ja& com & escoles.

La creacif de les quatre se situa en el periode entre 1,962 i
1.966.

En aguestes escoles, donos, els promotors han esiat mestres o
monges mestires. No intervenen els pares i el seu paper €s de comparsa,
Perd si intervenent, poc desprifs de la fundacibé i en totes quatre,
una gent que no sén mestres i que tampoc pertanyen al barri, gque cui-
den de fer funcionar el drenatge de subvencions que 1°escola necessi-
ta per & subsistir -donat que les quotes dels pares no cubreixen el
coet de 1°ensenyament-; €6n gent interessada en la problemdtica su-
burbial, amb esperit de servel 1 de fer quelcom de positiu,

En ires de lea quatre esmcoles estdh institucionalitzat i té una
participacié en 1°orienteaci$ i direccié de 1”escola -en més o menys
grau~ una junta paral.lela & l°escola que dirigeix 1 aparell subven-—
cional,

El capital acumulat en squestes escoles prové: a) dels locals
o terrenys facilitats per la parrdquia; b) une suscriptors -persones
privades i1 institucions— que eixuguen el ddfiocit escolar i faciliten
1°expansié de 1°escola (obres d”ampliacié i millora, nous locals, ins-
truments pedagdgics, etc.) 1 el material necessari (rebaixes, saldos,
material usat, etc.); ¢) el treball dels mestres, amb sous baixos o,
ddhuc, sense cobrar, i sense assegurances socials.

A pesar de les diffoilés circumstidncies en que es mouen, totes
quatre han tingut un creixement espectacular: dues fan batxillerat,

i les quatre es proposen donar 1°E,G.B. completa,
De les 4 escoles, dues es8 mantenen els fundadors i en una terce—

ra s°ha produit un trasvhks sense traumes. En aquestes tres no han



existit crisis generalitzades que hagin fet trontollar la prdpia exis-
t¥ncia de 1”escola, perd sf una certia mobilitat de mestires gque feien
una critica de 1°escola i de 1l°accid en barris, fendmen que es vrodueix
també aquests darrers anys. No obstant aixd com sigui que en dues d°a-
questes escoles la peraonalitat dels fundadors &s molt acusada no es
va produir, com deiem, cap mena de crisis. En la %tercera s’ha consoli-
dat un equip de mestires forga obert i sense sentiment de paternitat

de 1°escola, factor que molt sovint porta a 1*autoritarisme directo-
rial.

En la quarta escola —-provinent de fundacié religiosa~ s“ha donat
en comengar la ddcada del 70 una forta crisis: dialdctica antre direc—
cié i nucli fort de mestres, que ha donat el poder a la direccid, pe-
rd de 1a que 1°escola n’ha sortit molt mslparada. La crisi vé& determi-
nada per la radicalitzaci8 del pacer de 1”’escola en el context del ba-
rri i la corresponent oposicid per part de la direccié,.

En totes aquestes escoles els fundadors pertanyen el sexe femeni
i tenen una actitud explfoita de servei., De dues escoles -finiques que
tenim aquesta data- els pares dels fundadors pertanyen al grup de pro-~

fessions liberals i elle mateixos tenen carreres universitlries.

Tercer grup

De les 7 escoles d aquest grup, 5 d elles es constitueixen en-
tre 1,965 i 1.968 (tercera etapa d‘expansié del moviment rengvador).
Les altres dues, que tenen oaracterIstiques especials, foren consti-
tuides abans d’aquest perfode,

Aquestes escoles surgeixen totes elles com a escoles de barri,
és a dir, escoles per & servir una determinada clientela que es recru-
ta d“entre la gent d“un barri o sector de la ciutat, Els pares sén

gent diversa, de nivell cultural mig tirant a baix i de diferents ni-

()
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vells econdmics, perd sense extrems, majorithriament autdctona o an-
tics immigrats ja integrats, encara que també es déna el no catald,

que aprofiten la situacié propera de 1°escola, alhora que mostren la
seva conformitat per aguest nou tipus d ensenyament encara que no 1 “en-
tenguin gaire,

Quatre d“aquestes escoles surgeixen per la voluntat d”uns ecquips
de mestres, sense vinculacié & res ni a ningfi, que volen fer una esco-~
la de barri sense altreas Justificacions que el simple fet de fer esco-
la segons ells 1°entenen. El mateix equip aporta el capital inicial i,
normalment, s“instal.len en locals destinats a vivenda mitjancant el
pagament d “un lloger. Després, encara que el problema econdmic €s el
seu cavall de batalla, van subsistint a través de les quotes dels pa-
res,

Les altres tres escolep neixen d“una relacid equip de mestres-
-pares, enllagats per una inastitucié que facilita el 1lligam (parrd-
quia o cooperativa)., El capital inicial i el manteniment fins avui €s
semblant a les quatre anteriors, patint també una constant preocupa-
cif econdmica,

Normalment, totes han comencat per maternal i parvulari, havent
anat creixent amb daltabaixoss alguna s“ha quedat a parvulari, d‘al-
tres tenen dificultats per donar una primdria completa i alguna altra
8 “ha expandit fins arribar a donar el batxillerat elemental. En toies
elles destace una intensa preccupacié pedagdgica que els porta a expe-
rimentar una pedagogia prdpis, sense patir les limitacihs que per fep.
-ho imposa& una clientela suburbial o els interessos d unes escoles ja
clhssiques dins 1“ensenyament actiu. Els fundadors es divideixen en-
tre els que provenen de loa_primeres escoles &ctives 1 tenen una ex-

peridncia pedagdgica i aguells que sense aquesta perd amb formacid

universitlria inicien 1‘’experidncia escolar. L’origen social dels



fundadors de les escoles d”aguest grup &s molt dispers(des de 1’indus-—
trial al comerciant, des del mestre al obrer),

Tamb€ en aguest grup d“escoles els fundadors pertanyen al sexe
femenl, menys en dues gque han estat matrimonis els que les van ini-
ciar,.

En les quatre primeres escoles -les fundades per equips de mes-
tres—~ hi ha una separacid estricta entre pares i mestres, Els mestres
porten 1“escola en la que els pares hi itenen una participacié reduida
i segons uns 1lImits ben determinats. En les itres restants s“han anat
produint continuades tensions entre equips de mestres i grups de pares
en relacié a la marxa de l“escola, Cal tenir en compte que aguests
grups de pares fundadors participen en la creacis de 1°escola i en el
seu posterior manteniment com & continuacid de 1 activitat cultural-re-
ligiosa-institucional que porten (en la parrdquia o en 1la cooperativa)
i, per tant, considerenﬂh’esoola com & cosa prdpia i se’n senten res-
ponsables; tot aixd porta & que es donin continues interferncies en-
tre 1°accif pedagdgica i la marxa general de l’escola, sense estar ma-—
sga determinades les funcions que pertoguen a cadascd.

En sis de les set emcoles del grup no han existit, perd, crisis
profundes, fora de petites temsions gque han produit la sortida d°al-
gun mestre,quasi sempre per questions professionals i quasi mai per
qiiestions ideoldgiques o de principis, En totes elles es mantenen
prhicticament els fundadors.

Sclament la que fa set ha tingut una crisi greu que ha portat a
una divisié entre els fundadors —equip de mestires—orup de pares-, do-
nant 1loc & dues escoles., En aquest cas, la crisi tant ve determinada
per la tensié cong®nita entre equip de mestres i grup de pares com per
ung diferent opinié sobre formes educatives i valoracif de noves expe-

ridncies pedagdgiques, que ha portat a una separacib: per un costai



uns mestres i uns vares,i, per 1°altre, uns altres mestres i la resta

de pares,

A menera de resum general

Prenent ara globalment les escoles estudiades, destaca en primer
l1loc una continuitat entre fundadors i dirigents actuzls. De les 15
escoles que hem vist, en 13 es mantienen els fundadors o una part d’ells
-la més forta—; en les altres dues existeix una certa continuitat fun-
dacionals en una continua la institucié que va facilitar el naixement,
en 1’altra continua la junta paral.lela de suscriptors. Sense voler
donar una excessiva importlneis al fet, sf que &3 indicador d’una
tendwdncia estabilitzadora -a pesar de les fregflents crisis i escis-
sions que fan pensar el contrari -que dona fermesa a aquestia nova
orientacié educativa i que consolida els instruments humans i ideold-
gics ~dintre de les necessbries difer2ncies o tenddncies- per a arri-
bar & una institucionalitzacis del d‘aquest tipus d’educacié, D altra
banda, la reforma oficial de 1°ensenyament -nova 1lei d “Bducacib- que
fa diffcil la creacis de noves escoles privades, ve a refor:ar 1 esta-
bilitat i el poder de les sxistents i & consolidar el procés institu-
cional en el que hi juguen un paper important els fundadors de les es-
coles, 1a majoria dels quals en sén actuals dirigents,

Tots els mestres fundadors tenien 25 o més anys en el moment que
van crear 1°escola i, actualment, menys dues escoles recenis, els gue
continuen tenen 30 o més anys. Quant al sexe, d“un total de 30 funda-
dors, hi ha 3  Thomes i 27 dones; dels tres homes, 2 van crear-la
amb la seva muller,

En les 13 escoles on segueixen tots o algun dels fundadors i que
representen 23 persones, 16 d°elles sén casades i 7 solteres; d“aques-

tes solteres, 5 eren grans -frisaven o tenien més de 30 anys -al fun-



dar 1’ eacola i 2 eren religioses,

Si juntem el fet de 1”edat actual -30 o més anys—, el Qque la ma-—
joria s8n del sexe femenf i que, ademés, una gran majoria sén casais
-molts eren solters al crear 1 escola i després s han casat i han con-
tinuat treballant i dirigint 1°escola-, comprobem 1 exist2ncia d’un
indicador global d‘estabilitat, de consolidaci§, que fa preveure una
continuitat i que reforga el que abans indicavem sobre la capacitat
institucional d‘aquestes escoles en relacil a 1a nova educacié que hom
déna, & pesar de nombroses orimis gque poden donar la impressif§ d una
inestabilitat global,

Quant a les crisis, solament n“hi han hagut 3 que hagin provocat
escissions importants i hagin dificultat la marxa de 1°escola. En ge-
neral hi han hagut acomisdaments —amb reclamacié o sense—, renfncies
voluntiries, tensions personals, etc. svlament en 4 escoles -segons
les dades que ens han facilitat- mai no hi ha hagut cap tensié d aquest
tipus, i 1a mobilitat dels mestrem s”ha produit per causes alienes a
la professid o & la ideologis,

Aquesta vigi$ rdpida del naixement i evolueié de les escoles es—
tudiades no ha pretds altra cosa gque facilitar els minims elements per
enmarcar i situar la visié actual de les mateixes, objecte principal

del nostre estudi,
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ELS MESTRES

Una part interesant i alhora important de 1°estudi era el conei-
xement del personal docent. Els mestres, com & snearregats directes
de la transmissié ideoldgiom, en contacte permanent amb els educands,
constituien un element de gran interés en el nostre trebvall investiga-
dor. No preteniem analitzar la seva ideologia -investigacié que, d’al-
tra banda, consideravem molt discutible-, sin¥ obtenir unes dades que
tenien importdncia amb relacid a la situacif del mestre dins el con-
text del moviment educatiu estudiat i, en concret, amb relacis & les
escoles estudiades, Varem preparar un qflestionari (1) que recollia
tres tipus de dades: unes relatives a les circumstincies personals
—-dades censals— i la seva formacif i experidncia pedagdgiques; unes
altres relacionades amb la& seva situacié laboral dins 1’escola, jun-
tament amb dues preguntes obertes sobre els motius per a entirar a tre-
baller en aguella escola i smb quines circumstidncies s’havia produit
1%ingrés; la resta de preguntes incidien sobre 1“activitat dels mes-
tres al marge del treball & 1‘escola.

El qflestionari va ser distribuit entre els mestires de les esco-
les estudiades a través de 1la prdpia direccif de 1°escola, era contes-—
tat andnimament i sense intervencié directa nostre i recollit, una ve-
gada omplert, per la mateixa direccib o delegats de 1°equip de mestres,

El resultat de 1°enquests va ser quelcom limitat. Una part dels
mestres ~especialment de les escoles gue en tenien major nombre -no
van contestar el qlestionari: a&lguns per una certa reitcdncia, altres
per oblit o manca d‘organitzacié interna de 1°escola. Posseftm dades
de mestres de 16 de lesgasoolos estudiades., Les dades, a més de les
raons exposades, sfén sovint incompletes perqud® hom no resvon la tota-

litat del qUestionari. Algunes dades s’han obtingut al marge dels
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qliestionaris davant 1a impossibilitat de completar-los. En aquestes
16 escoles hi treballen, aproximadament, une 200 mesires; d aguests
en coneixem circumsilincies de 161 (2).

Agquestes limitecions ens han impedit una investigacid completa
dels mestires d’aquestes escolea, perd, no obstant sixd, al nombre de
dades recollides permet, si més no, veure’n uns trets, unes constants,

forga significatius,

Sexe

Dels 161 mestires, hi ha un total de 132 dones i 29 homes; agues-
tes quantitats representen uns percentatges del 82 ¢ de dones i del
18 % d°homes (3). Les possibleg explicacions d’aquesta diferdncia ex—
horbitant han estat sovintment i ampliament comentades: en la nostra
societat, l1a funci§ del mestre es considera inferior i hom la relega
& la donaj es itracia d“una professié poc remunerada; es necessiten
solament uns estudis mitjos per exercir-la i, en nivells inferiors
d “ensenyament, ni aguests s”exigeixen; el fet de que en el nostre
pafs els nivells primaris d“ensenyament (maternal, jardf d“infincia,
parvulari, primdria) estiguin reservats per tradicié a les dones, Al-
tres explicacions podrien aventurar-se, perd aquf interessa veure’n
les repercussions que una tal distribucié ha de provocar.

Resulta evident que un tipus d ensenyament dirigit essencialment
per dones ha de reflectir no solament la seva situacid de classe, sind
també, i concretament en el nostre pafs, les contradiccions, frusia-
cions i1 alienacions en que es debat 1la done avui,

El nosire estudi ha tingut especial interds en situar 1‘aparicié
1 evolucié del moviment renovador dins de la societat de classes a
Catalunya, per considerar-ho essencial, perd una s2rie de factors han
concorregut per a que el nou movimient tingués la cara que té, Un d’a-

quests factors, poc analitzat per nosaltres i que hauria de ser objec-



te d°un estudi apart i a partir d’una altra perspectiva, &z el de ser
monopolitzat pel sexe femenf. Si no hagués estat aixf, una s2rie de
caracteristiques no s haguessin donat de la manera que ho han fet: es-
perit de sacrifici, donacié, entrega, desinterds econdmic, neutralis-
me, no violdncia, humanisme, trascend2®ncia, frustacié sexual,

L”intent de superacis de la seva frustacid social a través de
l1’exercici d“una professi$§ tfipicament femenina ha marcat el moviment
i n’ha reflectit les seves contradiccions. Moltes crisis d“escola,
mal funcionament d“equips de mestres, poc interds per una formacié§ pro-
funda i sdlida, gust per uns determinats aspectes educatius i rebuig
d“altres, podriem trobar la seva explicacié en aguest fet.

En les escoles que hem estudiat, perd, molament uné3%3 cap home-
-mestre, fins i tot alguna escola 1°ha buscat expressament: "voliem un
home"™,

De 16 escoles, 6 tenen un xicot mestre i 6 més en tenen dos. Una
altra en t€ tres i dues en tenen quatre. En totes, a excepcis 4 una
escola petita —que s36n 2 1 2- els homes estan en una proporcié minima
de 3 a1l en favor de leas dones,

La presdncia de 1°home en aquestes escoles ve a matigar el que
abans indicavem sense modificar-ne 1 essencisl. Hem nc pretén ni arri-
ba & crear una escola en que 68 modifiqui la polaritzacid de sexes,
simplement introdueix 1”element masculi; en tota la gamma de complexi-
tats femenines hom hi colooca 81 mig un simbol flcil: res no canvia pe-

rd les tenslons internes sdopten una altre dindimica.

Edat
En general, el personikl docent de les nostres escoles €s jove,

encara que es donen unes excepcions interessants. D’un total de 146

respostes, el 38 % (56/146) tenen menys de 25 anys, i el T4 % (108/146)
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no arriben als 30 anys.

Entre els de més de 30 anys (26 ¢ del total) aproximadament les
dues terceres parts no passen dels 35 anys. També és interessant el
que de tots els de més de 30 &nys, una tercera part sdn fundadors i
es reparteixen entre 8 de les 13 escoles a que es refereixen aquestes
dades sobre edat dels mestires,

Combinant edat i sexe, destaca en primer lloc, guant als homes,
una concentracié entre els 25 i els 30 anys (un 66 % del total). Abans
1 després d’aguest perfode es reparteixen per igual (17 % ).

En canvi en les dones, hi ha una majoria que té menys de 25 anys
(43 % ) 1 un 36 7 t& entre 25 i 30 anys -ambds inclusiu—.

L°edat amb major nombre de dones-mestres €s els 24, i el d‘homes

els 250

Eshat

Dun total de 153 mesires corresponents & 13 escoles, resalta
el que prhcticament la meitat {48 %) sén casats. No obstant aixd, so-
lament en tres escoles predominen majoritAriament els casats; en la
resta, 86n majoria els solters o hi ha una certa igualtat entre casats
i solters.

31 ho analitzem en funcié del sexe, veiem que aproximadament un
70 % dels homes estan casats i solament ho estan un 44 % del total de
dones., El contingent més important de mestres el donen el grup de les
dones solteres (70/153). Si combinem estat, sexe i edat s“obtenen per-
fils com els seglients:

No hi ha cap home solter de més de 30 anys. La majoria d“homes
e¢s concentra en els 25 anys 1 quasi tots sén casats.

Les dones solteres es concentren en els 24 anys, i també, ambd

frecudncies imoortants, en els 20, 21 i 28 anys. Un altre nucli (4 per-
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sones) t6 més de 40 anys.

Quent a les dones casedes es déna un nombre important (12/50)
que tenen menys de 25 anys, i un total de 32/50 no arriben als 30
anys,

A pesar de que la mgjoria de mestres s8n joves, a totes les es-
coles estudiades hi ha algl que t€ 30 o més anys. També &s genersl 1z
dispersié d“edats, essent solament unalfscola on no hi ha una disper—

8i6 superior als tres anys. (Vegis annexs quadrey no 1) 2 Bpn

Origen geografic

Per aquesta dade dispomsem de 122 respostes, que corresponen a
mestres de 13 escoles,

El 87 % dels mestres han nascut a Catalunya (106/122), aixd dé-
na un alt sentit de catalanitat a aguestes escoles,

Dels 122 mestres, 53 (43 %) sén fills de Barcelonafi 9 del Barce-
londs. De la resta de Catalunys en sén 44/122 (36 ¥).

Un 25,2 % del total (430/122) provenen debobles inferiors a
10.000 habhitants.

Tret de dues escoles, en la resta es dénen proporcionalment els
percentatges esmentats (majopia de Barcelona o Barcelonds) trobant-se
amplisment repartiis tant els mestres de noble com de ciutat, de dins
o de fora Catalunya entre teotes les esccles. En les dues escoles indi-
cades no predomina 1la gent de Barcelona, perd sf els catalans. (Vegis
annex4 quadre nﬂa_). Tamb8& destaca el poder d’atraccié de Barcelonsa
i d’aquest moviment educatiu, doncs, 62/122 mesires ensenyen lluny del

seu lloc d’origen.

Domicili (4)

Tenim aquesta dada d’unfotal de 117 mestres, que es distribuei-
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xen en 13 escoles. D°aguest caldeduir-ne el cas de 14 mestres que
viuen en poblacions de fora de Barcelona i &x § dels guals treballen
en escola situada en la mateixa pobliacid, els altres 5 es desplacen
a Barcelona a treballar.

Dels 103 restants, 31 viuen en districtes d’elevada categoria
social (3, 6, 11). Uns altres 29 es concentren a Grhcia, part dreta
de 1°Eixempla i Sagrada Famflis-Guinardé (8, 4 i 123), i 18 a la
zona d’Horta-Maragall i Carmel (9,, 12,). La resta, 23/103 viuen
en barris de la Barcelona antiga o prdviament obrers o suburbials
(1, 2, 7, 94v 951 10 ). Destaca el que no hi ha cap mesire que vis-
qui al districte H&,

Le concentraci$ més important es déna en el districte IIT
(16/103), anomenat "zona escolar" de Barcelona, hi on es concentren
la majoria d“escoles actives. També destaca el nombre de 10/103 mes-
tres que viuen a Grdcia, quan osp d aguestes sscoles hi estd radicad=.

En relaci§ amb la situacis de les escoles es déna una coherdn-
cig: els mestres d”escoles situades als districtes 3 i 11, viuen ma-
jorithriament en aguests, encara que la minoria &s forga dispersa.
Les escoles situsdes en barriades suburbials ofereixen una concentra-
cif geografica de domicilis de mestres, que viuen al mateix barri o
en barriades limftrofes. Les altres escoles ofereixen ja una major
dispersié, perd no tant accentuada com la de 1a& minoria de les esco-

les dels districties benestants. (Vegis annexs quadre n® 3).

Qrigen social i situaci8 soclal actual

Per esbrinar aguests dos aspectes, demarivem en el gfiestionari
la professié del pare i de la mare i, ademés, als mestres casats la
nrofessid del cdnjuge.

De la professié del pare disposem de 117 respostes. Quant a la
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~rofessié de la mare moltes wvegades hom no respon, el que podria enten-

dres que estava a casa,

Professié pare: Sexe del mestre

E D Total
professions liberals i tdcnics superiors - 12 12
industrials i directius 1 11 12
tdcnics grau mig 2 6 8

mandos intermitjos, delineants, gent d*ofici,

i petits funcionaris 2 18 20
professors universitat o Institut, director escola - 3 3
mesires 3 3 6
comerciants 4 12 16
oficinistes, empleats - 15 15
agents de venda, seguros o administracié - 6 6
agricul tor 2 8 10
obrers qualificats o no 4 2 6
alires - _2_ _é_
Total 18 99 117

En primer 1loc destaca el pes del sector d’ oficis i mandos in-
termitjos comerciants, i ofiecinistes, gque representen un 43 % del to-
tal. Aix3 guarda una certa ooherdncia amb el Pfet de que els FTills si-
guin mestres, ja que es tracta d’una professif de nivell mig.

També destaca el pes (24/117) de les professions liberals i dels
industrials. Un apartat interessant &s el pes dels agricultors (10/117).

Des del punt de vista del sexe i per veure si existeix un fac-
tor de promocié social per part de 1°home o de carrers menor per part
de la dona, corftatem que es ddna aixd: cap home-mestre, —fora d‘un que
el pare és director comercial- &s fill de professional liberal o de

industrial. D'un total de 18 homes cue contesten, 4 sén fills de co-



merciants, 4 d“obrers, 3 de professor i mestres, 2 de pagds, 2 de tdc-
nics de grau mig, 2 d°encarregat i gent d“ofici i 1 de director comer-
cial. Sembla clar que els homes exerceixen, amb major mesura, la pro-
fessis de mestre , major com una forma de promocid socirl.

Les dones, en canvi, provenen de professions liberals i d‘indus-
trials en proporcié elevada (23/99), cosa que concorda amb la visié
que de la professid en té 1la dona i 1liga amb 1la& proceddncia social
de la geni que participa en el moviment renovador i les seves escoles,
Un nucli majoritari correspondria a aquelles mesires per a les que
1°exercici de mestre constitueix una continuacié en relacif al seu
origen social, i en molt poo grau constituiria una forma d ascensié
social (2 filles d-obrers).

Agrupats per escoles no apareix cap singularitat a remarcar,

La professif de les mares no i€ gaire relleu. La majoria es de-
digquen & 1eqfeines de 1a oasa o no ho especifiquen. Solament destaca
1’eximstdncia de 8 que treballen com & comerciants, 4 com a mestres i
4 com & empleades; també 4 sdn pageses o treballen al camp i 3 treba-
llen a casa en feines de oconfeocid; després hi ha 1 professif liberal,
1 periodista, 1 dependenta 1 1 obrera.

La professié del odnjuge constitueix un indicador interessant
per & situar el nivell socisl actual d‘una persona. 38 mestires—dones
casades especifiguen la professié del seu marit, i 14 homes-mesires
la de 1la seva muller,

Dels 38 marits, 10 s8m tdcnics de grau mig, 7 professionals 1i-
berals, 8 mestres o professors, 4 zdministratius, 2 obrers (mecknics),
2 llicenciat filosofia i 1lletres i els altres 5 es dediquen a profe-
ssions diverses (promocié§ llibres, escultor, administrador, comerg i
investigacid). Vestaguen 1a pres¥ncia de tres constants: una majoritd-

ria que té un nivell professional semblant &l marit, una altra part

13+
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important que t€ la mateixa profescid§ que el marit -cosa gque vindria
a confirmar el fet de 1°alt percentatge de matrimonis entre mestres
gue es déna concretament en aguestes escoles- i un altre grup també
important que tenen una professié inferior a la del marit (professio-
nals liberals) d acord amb un sentit alienat de 1“emancipacié femeni-
na.

Quant als homes-mestres, dels 14 que contesten, n“hi ha 8, que
la seva dona &s mestira o professora. De les 6 que queden, quatre sén
administraiives -professi§ de nivell inferior & la de mestre-, una al-

ira treballa en un laboratori i 1°altra fa les feines de la llar,

Titulacis

Destaca en les escoles estudiades un alt nivell de titulacid i
d‘estudis realitzats, & pesar de que, donat els nivells inferiors d“en-
senyament en gue es mouen aquestes escolegBeria 1dgic suposar 1 exis—
t3ncia d°un elevat nombre de memtres sense titol. Aproximadament un
55 % t8 el titol de mestre (B81/152). Altres tItols sén el de jardine-
ra (12/152) 1 batxillerat (8/152). Hi ha un total de 27/152 1licen-
ciats (5). No obstant aix3 hi ha encara un nombre respectable de gent
sense tftol (22/152), encara que 10 d’aquests estan estudiant.

Destaca tamb€ el fet que B dels 81 mestres segueixen actualment
estudis de llicenciaturs,

En relacid als sexes né es detecta cap desproporcié quant a la

titulacib, gn general, & totes les escoles es donen les proporcions

sense greus diferdncies, no obstant aixd, a pesar de les dades incom-
pletes, en les escoles d’un nivell social superior es detecta un major

nivell de titulacié entre els mestres. (Vegis annexe quadre n? 4).
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Antiguitat en el lloc de treball

En relacid a agquest tema posseim dades de 16 escoles, amb un to-
tal de 155 respostes, Bl que primer destaca €s el fet de la poca anti-
guitat dels mestres. La majoria de mesirem no tenen més de 4 anys d an—
tiguitat, & pesar de qQue 11 de les 16 escoles van ser fundades abans
de 1.968. 125/155 no tenen una antiguitat superior a 4 cursos, El nom—
bre més important €8 el d‘squells que tenen solament un any d antigui-
tat (42/155); d°altra banda, els casos de més antiguitat corresponen
majoritdiriament als fundadors que encara continuen & 1°escola. Aixd
indica 1‘elevat grau de mobilitat gue tenen els mesires d aguestes es-
coles, Moltes vegades es domen incorporacions massives en una escola,

molt sovint & conseqiidncia d’una crisi anterior, (Vegis annexe n? ¥),

Mobilitat

78 mestres, d’un total de 13 escoles ens indiquen les escoles
per on han passat abens d’arribar & la que estan,

Molts d“ells han passat per diferents emcoles i tipus d“escoles.
En general, segons el tipus d’escoles on han treballat els 78 mestres
indica que han passat pers (6).
escoles religiosges: § eacoles privades de tipus tradicional: 35
egcoles nacionals: 9 sscoles mciives: 54
filials d institut: 6

D’aquest primer agrupamont destaca el fet de gque la mobilitat
es reklitza essencialment dins el marc de les escoles actives i mlxim
dins les escoles privades,

50 mestres dels 78 solament han exercit en un tipus d“escola,
segons la seglient distridbucid:
nrivada: 18 religiosa: 1

filial d’instituts 5 activa: 33
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nacional: 3

Els altres 28 han exercit en diferents tipus d escola amb un pre-
domini del binomi privada~activa, activa-privada (15-28). La reeta es
distribueix entre les diferents escoles.

En relacid a la dltima escola per on han passat &bans d“integrar-
-8¢ & 1°actual déna:
activar 53 % nacionals 448 %
privada: 29 % religiosa: 18 %
filial d*institut: 8¢ %

Sembla que no €8 necesgari comentar les dades donat que sén prou
explicites. La interrelacid dins la din2mica del moviment de les es-
coles actives queda extraordindriament palesada. Existeix una mobili-
tat interna: els mestres van d“una escola activa a una altra, D’altra
banda, la inmensa majoria (82 4) provenen de 1‘ensenyament privat; la
proceddncia de 1”escola nacional o religiosa &s prhcticament nul.la,
circumstdncia que confirma la manca de relacié del moviment educatiu

eastudiat amb 1 ensenyament estatal i religids.

Experidncia pedegdgica anterior al curs actual

D*un total de 124 memtres a qui es va preguntar sobre la seva
experidncia escolar (suma de 1l”antiguitat a 1°escola actual i del tre—
ball anterior en altres escoles), el 72 % (90/124)manifesten tenir ex-

Liaglor
peri¥ncia snterior 26/90). La majoria es concentra en una experi®ncia

mdxima de 3 anys (16/90 un any; 14/90 dos anysj 13/90 tres anys). Des-
prés el nombre gueda ja molt reduit. (Vegis annexe cuadre n® 6).

En totes les emcoles es dfnen els mestres amb exseri®ncia, encs
ra que solament en 6 d°elles hi ha mestres amb més de tres anys d’ex—
perid®ncia anterior al seu ingrés a 1°escola actual.

Si combinem 1°experidneia anterior amb els anys d‘antiguitat a

(#) Una part important no especifica el nmombre o onys i sf zola-

ment els centres per on han passet o el Tai e benir axpo-
ridncia snterior
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1“escola -solament disposem de 883 casos, donce hem tingut de des@sti-
may els que no indiquen el nombre d‘anys d“experidncia-, veiem que
existeix un grau forga elevat d’experidncias 14/88 tenen 4 anys,
12/88 tenen 6 anys, 9/88 tenen 3 anys. Després es reparteixen prlcti-
cament per igual els que porten un, dos, cinc i vuit anys. Hi ha 5/88
que tenen 11 anys d“experidncia.

A pesar de que, com hem vist en 1°apartat corresponent predomi-
nen els mestres joves, aquests tenen ja una certa experidncia pedagd-

gica,

Altres treballs

Solament 44 mesires expressen fer altres treballs a8l marge de
1 “escola., D aquests 44, 23 estudien (Magisteri, Filosofia i Lletres,
especialment), La resia ireballa, remuneradament, 4 en altres escoles,
2 com a farmacduiics, !len uns editorial-llibreria, i 1 déna classes
particulars, Els demés fan activitats no remunerades, ja sigui en re-
lacié amb la professié (cursets, seminaris, edicif de textes escolars)
o en activitats de formacié (xerrades, reunions, catequesi) o d’esplai

(pintura, estampacif, direcior club infantil, etc.).

Associgcions

Es demanava també als mestres gue concretessin si pertanyien a
alguna associacid de tipus oultural, esportiu, religiés o d‘esplai,
Les respostes no varen ser itampoc gaire nombroses (18 mestres) i al-
guns varen estranyar-se d“sguesta pregunta considerant-la, potser, com
una intromissié dins la vida priveda o que, en segons quins casos, per-
tanyia al "secret del aumari'.

Analitzant el contingut de les pogues respostes i tenint en comp-

te que alguns indiquen pertanyer a viries associacions, trobem: cinc
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dels que responen afirmen pertdnyer a 1°escoltisme o a la U,E,C. 5 més
declaren estar vinculats & grups de tipus religiés (revisions de vida,
comunitat cristiana, asociacié laical). Uns altreséciten associacions

de tipus esportius (natacié i tenis); 3 indiquen societats corals, i

7 assenyalen associacions diverses de cardcter cultural (des de 1°Ins-—
titut d°Estudis Nordamericans fins 1 Ateneo Barcelonds)., 1 declara

pertlnyer a 1°Automébil Club de Catalunya.

Situacid laboral

Tres preguntes feien referdncia a aquest aspecte: 1°horari, el
sou i la situacié laboral dins 1°escola.

Quant a 1 horari, tenim dades de 11 escoles i expressen totes
elles uns horaris forga semblants amb molt podques diferdncies. Quasi
sempre indiquen 1°horari prdpiament escolar, que es concreta entre
les 44 i 48 hores setmanslsj & aquestes, perd, cal afegir les dedica-
des & reunions, rebuda de pares, etc, No obstant aixd, en general,
aquestes hores extra—escolars s’han anat reduint des d“un punt de vis-—
ta global.

El sous, a pesar de que han augmentat en els darrers anys, con-
tinuen sent exiraordindriament baixos, oscil.len entre un miixim de
165.000 ptes. anuals i les 78,000, El més generalitzat &€s el sou que
es situa entre les 130,000 i les 140.000 anuals (7).

Quant & la situacié laboral, que es concretava en si tenien la
condicié eventual, fix o interf, molts mestres ho desconeixien., El1 con-
tracte per escrit és pricticament inexistent, encara que &2ixd succeeix
en la majoria d altres rams. En general, ela mestres sén fixes, sense
contracte escrit i amb assegurances socials (yal & dir que ara les es-
coles segueixen 1la llei al peu de la lletra, encara qQue miren d’estal-

viar-se 1 &sseguranga sempre que els hi &s possible i no perjudiquin
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al mestre).

Motius d“ingrés a 1‘escola actual

Per & condixer les raons que havien induit & cada mesire a in-
gresar en 1°escola on treballava preguntavem sobre com havia prds la
decissif d°entrar a treballar en aquella escola.

Pocs s6n els que han contestat aquesta pregunta -i alguns expre-
ssen vhries raons—; no obstant aixd, s’apunten unes tenddncies que po-
den generalitzar-se flcilment. Aquests sén els resultats:

Motius expressats N2 cites

- interés per escola activa i les seves

formes de ireball 32
- inter&s per escola de barri 12
- per casualitat (buscava treball...) 15

- per necessitat (de ireballar, de guanyar
diner, ...) 11
- per vocacié educativa en general 3

L°elevat nombre que ha ingressat perqud buscava una escola acti-
va complementa ¢l que deiem en parlar de la mobilitat i el Tet de que
existeix un recrutament inter-eacoles actives, molt intens.

El nombre importent de cites en 1°apartat "per necessitat" s’ha
produit especialment pels mestres d’una escola situada en el distric—
te III (les explicacions poden ser viries i, totes elles plausibles),

Un sltre aspecte que ve a reafirmar aquest recrutament intern
ve determinat per cém es va produir 1°ingrés i a trav€s de qui. De 49
respostes, 16 especifiquen & travée de mestres i 8 a través d“amics;y
solament 4 mitjancant la bossa de treball de "Rosa Sensat" i 2 & irg-

vé€s de familiars,

Destaca també que en 6 casos hi hagi hagut una intervencié de
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pares quant a 1 ingrés,

Relacions familiars

En relacié a les formes de vida del mestre es demanava amb qui
convivia, per tal de veure si es donaven algunes itendncies especifi-
ques quant & la convivdncia, Rotundament nos de 86 casos, 67 viuen
amb la famflfa d origen o amb el cdnjuge i fills o amb tots juntament,
En 9/86 viuen amb altres persones -no familiars- del propi sexe; sola-
ment 1/86 manifestﬁhhiuro amb gent de 1°altre sexe, (Vegis annexe qua-
dre n? 3),

Quant &1 nombre de fills tampoc apareix cap especificitat. La
tenddncia general es concreta en que 24/55 dels casats no en tenen
cap; cosa 1dgica si tenim en compte que =2én gent jove i gue estan tre-
ballant i en una feina que els agrada, el que fa suposar que deuen es-
perar algun temps abans de tenir-ne. 18/55 tenen 1 fill, (Vegis anne-

xe quadre n® §§).
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LES CLIENTELES ESCOLARS

No és propdsit d‘aguest apartat entrar en un estudi estadfstic
de lalumnat de les escoles que es poden consigderar nertanyents al
moviment de reforma educativa, D’altra banda, no disposem de dades per
a fer-ho. Una avproximacié al tema ho constitueix 1°estudi de les esco-
les de Coordinacié escolar realitzat ner Terba Bul&lia CALZADA i Eli-
sa SECULI (1). Per banda nostra, el cue & pretén €s nosar de relleu
alguns trets rellevants d‘aquestes escoles, trets cue a vegades sén
comuns a totes elles i altres vegades vermeten distingir, dintre dei
conjunt, algunes caracterfstiques diferencials d”interds. L anilisi
ens ha de vermetre també referir zaltres parts del treball empiric a
un conjunt ben definit en aguest sentit.

L”informacié de base de que disvosem prové dels fitxers de les
escoles estudiades. Vam tenir accés als fitxers de 12 de les 14 esco-
les elegides per a 1’estudi. (No es va intentar treballar els fitxers
de les 3 escoles marginals a la llista). Com és normal, no totes les
escoles ienen recollides les mateixes dades sobre els alumnes i els
seus pares, fora d’aguelles bhsiques com pot ser el domicili, Aixd fa
que el tractament de dades no sempre es basa en el mateix nombre d‘es-
coles,

Bn 1°elaboracié de dades s’ha tendit sempre a evitar 1’ individua—
litzacif de les escoles per a impedir la seva identificacib. Per aques-
ta mateixa raé, la informaci$ s expressa sempre en percentatges, omi-
tint la base del seu cdlcul, que permetria el pas z xifres absolutes
i feria senzilla la identificacis d“algunes escoles. L1 nimerc de ca.
g0s que ha estat possible retenir ver a 1%andlisi és de 2,809 per a
1°edat dels alumnes, de 2,781 per a la residéncia, de 2.098 ver a la

categoria socio-professional dels pares , de 861P%r1’origen geogralic
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dels pares i de 762 per & 1°idioma parlat a casa, amb un mlxim de 12

escoles i un minim de 7.

Gategoria socico-professional dels pares

Es tracta de la informacid a la qual atribuim major importincia
cara a caracteritzar les escoles estudiades; i, afortunadament, es
tracta també d“una dada que constava en els fitxers de les escoles,
amb una sola excepcib,

Una vegade agrupades les nombroses professions que figuraven en
les fitxes en unes grans categories rellevants per als propdsits del
nostre estudi, es podenm distingir flcilment 3 tipus d’escoles (2):

1) Un primer tivnus és aquell en el qual el grup social predcminant a
l“escola és el gue podrfem anomenar élite cultural: entre el 400
i el 46% dels alumnem sén fills de pares de professions liberals
o artistiques,
Una caracterfstica complementlria d“aguestes escoles és el percen-
tatge que en elles hi 1€ 1a burgesia industrial, considerablement
alt en comparaci§ amb altres escoles, i també en comparacid amb
17estructura socio-professional estimada pel conjunt de Barcelona
(3) (els pares del 13% al 17% dels alumnes pertanyen & la burgesia
industrial).
La pnetita burgesia comprd&n al voltitant de 1/3 dels efectius de 17a-
lumnat (32w a 38% de fills de pares de la petita burgesia industrial

i

—t2cnics"grau mig, mandos intermitjos- o de la petita bursesia co-
mercial i de serveis),

Finalment, els fills d’obrers i d“artesans (§) representen en acuest
grup d’escoles un percentatge minim de 1”alumnat (29-47).

Es 1°6nic grup d’escoles on hi ha un percentatge notable d“alumnes

la mare dels cuals es 1licenciaca o artista (9-147).



2) Bl segon tipus d’escoles Quedaria caracteritzat nel fet que la clien-

3)

tela bldsica la constitueix la petita burgesia (50-56" de 1°alumnat).
Dintre d aquest conjunt ampli, la petita burgesia de Kveis nredo-
mina sobre la industrial i comercial. Quant & la ¥lite cultural,
encara que gueda notablement desplagada per la vpetita burgesia, se-
gueix tenint un pes conasiderable (el vercentatge d‘alumnes fills de
vares que pertanyen a aquesta categoria oscil.la entre un 28% i un

8%) 4y

s

>

Eles fills d“obrers i artesans reprecsenten un vercentatge més alt

que en el primer grup (5%-38%).

Dintre d’aguest grup d’escoles es nerfilen -a pesar de la Teblesa

dels efectius— diferents subgruns, amb les segfients caracterfsticues

diferencials;

a) Bscoles on la burgesia industrial té€ un nes comparable al oue
t€ en les escoles del primer grup (10-14%). E: pes de 1-°&lite
cultural estd prdxim -lleugerament superior- al de la burgesia
industrial (14-18%),

b) Escoles on la burgesia industrial no t& pes excessiu (2-5%) 1
on 1°2lite cultural representa un percentatge ¢’ alumnat relati-
vament alt (16-28%),

c) Escoles on la burgesia industrial no té pes excessiu (2-37) i
1°2lite cultural representa un vercentatge d‘alumnat menor que
en altres escoles d“aquest segon grup; en canvi, el percentatge
de fills d’obrers és considerable (25-38%),

Bl tercer tipus d“escoles es caracteritza pel fet cue la clientels

basica, dmpliament predominant, la constitueixen els obrers i arte—

sans (61%-76')d alumnes es classifiouen en acueste categoria). A-

auest vercentatge supera el que correspon a Arees obreres de la

ciutat (5).

A part dels obrers, 1°Unica altra classe social nresent com a clien—
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tela escolar és la petita burgesia (12-29% dels alumnes). ks, dones,

el grup d escoles més homogeni auant a alumnat.

Origen geogrific dels pares i idioma

L origen geogidfic dels pares només consta nper & un nombre molt
reduit d’escoles (set d’elles). Tot i aixf, les dad:s sén rrou il.lus—
tratives d algunes caracteristiques de les escoles estudiades,

En primer 1loc, s”observa que els dos primers grups definits en
relacid a la categoria socio-professional dels pares dels alumnes, es
troven relativament prdxime des del punt de vista cue interessa més
en aguest arnartat: el nivell de '"catalanitat" de la clientela escolar.
Tant en les escoles d“un grup com en les de 1%altre, el percentatge
d’alumnes fills de pare i/o mare catalans és notablement alt, sempre
superior al 90% de 1 “alumnat. Bs a dir, que sén escoles de clientela
catalana (ens referim als pares; entre els alumnes el percentatge de
catalens seria, sens dubte, encara més ali), tant si aquesta clien-
tela la constitueixen bhsicament la burgesia industrial 1 1°3lite cul-
tural com si la constitueix }18& petita burgesia., Prenent només la dzda
corresponent al pare, el percentatge 4 alumnes de pare catalk oscil.la
entre el T79% i el 92%; i el percentatge d alumnes de pare i mare cata-
lans varia entre el 70% i el 82,

En les escoles de clieniela obrera el percentatge de fills de
catalans (pare i/o mare catalana) €s sempre inferior al 507 (arribant
a baixar fins el 15% en 1‘escola on era major la provorcié de fills
d’obrers). Els fills de pare i mare catalans sén entre el 5 i el 207
de 1 alumnat. Molt possiblement acuesta proporcid €s e¢icvada compara-
da amb la gue correspvon al conjunt de la poblacib dels barris on radi-
guen les escoles: sembla que les minories catalanes s6n vroporcional-

ment més presents en alguns d’aquests centres que no pag els castellans
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(1 1a seva vpresdncia es fa sentir també en les associacions de pares).
Es de lamentar que no es disposi de dades comparatives ner a compro-
bar aquest supdsit (6).

L°idioma parlat pels nens a casa (segons declaracié dels pares
en les fitxes escolars) és el caiald en un percentatge de casos aue
oscil.la entre el 75% i el 93%. No obstant aixd, cal advertir que es
tracta d"una dada que figura en els fitxers de pogues escoles; les aue
disposaven de la informacié s6n totes elles escoles classificades en

el segon grun (vetita burgesia com a clientela predominant).

Lloc de resid3ncia dels alumnes

El que interessa més considerar aquf és la homogeneitat o hete-
rogeneitat de les escoles quant a tivus de barri d’on procedeixen els
alumnes. Per avroximar-nos & la qilestid, s ha partit de la divisid de
la ciutat de Barcelona en districtes administratius, nerd subdividint
els districtes 3, 3 i 12 en dos sectors i el districte 7 en tres sec-
tors, per a obtenir unes umitats més reduides i homog®nies (vegis =la-
nol adjunt).

Localitzant 1 alumnat de cada escola en els sectors urbans resul-
tants, s observa cue en 5 de les 10 escoles considerades, més del 90%
dels alumnes viuen en el mateix sector urbd on estd situada 1°escola
(7). Es troben entre elles totes les escoles del grup cue hem descrit
com de clientela obrera, i dos escoles de petita burgesia; d agquestes
dues, una és nrecisament 1°escola del grup de clientela petit burgesa
situada en un sector urbd amb alt percentatge d obrers, i 1°altra és
una escola situada en un barri de petita burgesia, verd molt verifiric,

La resta d”escoles de clientela predominant petit burgesa, excep-
tuant les de? n»rimer subgrup definit en parlar de 1 estruciura socio-

~-professional dels pares, mostren unz lleugera menor concentracié de



1°alumat en el mateix sector on es troba 1’escola (70-71%).

Per 6i1tim, les escoles om domina 1°alumnat d“origen bur-és indus-
trial o d°2lite cultural i les escoles de petita burgesia perd més prd-
ximes a les anteriors {grup 2, subgrun 2)) presenten una major disper-
sié de 1”alumnat (entre 17% i 42% d’alumnes residents en el mateix sec-
tor (8». Sén les escoles en que podem considerar que la clientela ele-~
geix en funcid de les caracteristviques del centre, ver contraposici$
a les escoles de clientela obrera, on la ovroximitat €s el fet determi-
nant,

En 1lloc de considerar sectors relativament petits al voltant de
les escoles, es poden agregar aquests per obtenir Arees majors homogd-
nies, tal com s”indica en el pl&nol; aixf passariem a considerar no
tant la concentracid o dispersid geogrifica de 1°alumnat com 1 “homo-—
geneitat de les zones urbanes de proced®ncia . Be manté aleshores la
mateixa classificacid d escoles ambh percentatges lleugerament més alts,
amb una sola excepcié (una escola de burgesia i 3lite cultural passa
de 1°(ltima categoria a la categoria intermitja)

- escoles altament homogdnies Qquant a zona urbana d“on nrocedeixen
els alumnes: 94-100% d°alumnes de la mateixa Area.

~ escoles forca homog¥nies quant a zona urbana d°on procedeixen els
alumnes: 73-78% d‘alumnes de la mateixa Area.

- escoles heterog®nies quant a zona urbana d’onm vrocedeixen els alum-—

nes: 31-50% d"alumnes de }& mateixa 3rea,

L’edat dels alumnes

En el conjunt de Barcelona-ciutat i pel curs 1.970-71, els alum-
nes escolaritzats als nivells de maternal i parvulari (2-5 anys) repre-
sentaven el 21¢% del total d’escolaritzats fins als 13 anys. Considerant

només el sector privat, aquest percentae augmenta al 30%.



Comparant els porcentatges anteriors amb els obtinguts en rela-
¢ib a les escoles estudiades, es veu immediatament com aquestes dlti-
mes es distancien clarament del conjunt quant a importincia dels efec-
tius d”alumnes en 1°ensenyament anomenat pre-escolar. En efecte, les
escoles donen els segllents porcentatges d”alumnes en edat d ensenya-
ment pre-escolar sobre el total d“alumnes fins a 13 anys:

4 escoles entre 50% i 52%

1 escola 44%

5 escoles entre 30% i 36%

1 escola 235

1 escola sense dades guficients

Es a dir, només en un cas el percentatge €s inferior al corres-
ponent al conjunt de 1“alumnat del sector privat, i sempre és superior
al correSponégitée 1“alumnat de centres de Barcelona.

Aduesta dedicacié tan accentuada vers 1 ensenyament pre-—escolar
es troba tant en centres on 1°alumnat és essencialment de familia bur-
gesa com en centres d“alumnat de classe obrera,

Are bé, s"ha de coneiderar, juntament amb les dades anteriors,
el fet de que algunes de les escoles estiudiades estan encara en nerio-
de d"ampliacié de graus d“eacolaritat, a partir d“un parvulari iniciat
fa uns anys. ks a dir, no totes les escoles tenen alumnat fins als 13
anys (inclussiu) considerats, Encara que aixd no exnlica, en absolut,
la proporcié d“alumnes de edat pre-escolar trobada en aguestes escoles,
dencs moltes d"elles si tenen ja els graus corresponents a les edats
considerades, val la pena examinar la proporcié amb referdncia al to-
tal d“alumnes fins a 9 anys, en: lloc de fins & 13. Totes les escoles
estudiades tenen els cursos corresponents a aquestes edats,

D aquesta manera es comproba que, mentre gque el nercentatge d a-

lumnes d“ensenyament pre—escolar sobre el total d’escolaritzats fins



a 9 anys a Barcelona-ciutat es del 34%, essent la corresponent provor-
cib del 41% en el sector privat, en les nostres escoles els percentat-
ges es distribueixen: aixf:

6 escoles entre 599 i 63%

4 escoles entre 47% i 54%

2 escoles 44%

1 escola 36%

Aixf, dones, eliminada la distorsid que suposava &1 fet que 1 es-
cola es trobés en fase d*ampliacib, la proporcid d alumnat en edat de
ensenyament pre-escolar es manté sempre superior a la proporcié corres-
ponent al conjunt de Barcelona-ciutat i, excepte en un cas —el maieix
oue abans-, superior & la proporcié corresponent al sector vprivat. No
s “observen tampoc ara diferdncies regulars entre les dades de les es-
coles de burgesia i les d“obrers.

Aquestes dades sén 1°expressid concreta de 1“imporit2ncia donada
per pares 1 mestres del moviment de renovacid educativa =z 1°ensenyoment
impartit en els primers e&nys de la vida del nen, abans de ]1°edat d“es-
colaritzacil obligatdria, com & etava decisiva en la seva educacié.

L7an27isi anterior proporciona una imatge forca definida de les
clienteles de les escoles estudiades.

Es pot afirmar que les escoles del moviment de renovacidé educa—
tiva s”apoien en dos tipus de clientela especifics: é1ite cultural ca-
talana i petita burgesia catelana. Aixd és ben coherent amb el que a
propdsit de la gdnesi i evolucidé del moviment de renovacif educaitiva
a Catalunya hem dit en el capftol a ell dedicat, on han auedat descri-
tes les caracteristiques basiques dels grups socials aue sustenten el
moviment. Les escoles de clientela obrera responen a 1°evolucié -indi-

cada en el mateix capftol- d°un sector de mestres i promotors: sén com

una projecci$ del moviment cap en fora, en un intent de resoldre algu-
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nes de les seves principals contradiccions.



AUTODEFINICIO IDEOLOGICA DE LES ESCOLES. RACIONALITZACIO DE LA SEVA

FUNCIO

Les escoles emeten un discurs ideoldgic legitimaedor de la seva fun-
cid., Es defineixen a si mateixes a través dels documents que produeixen,
concretant l'ens... cimwnt que volen donar, el tipus d'home que volen for-
mar, els valors en els que fonamenten aquest home nou, les relacions que
hi ha d'haver entre els diferents elements que conflueizen en l'esccla,
etec. Eas a dir, urplijuen les raons de la seva existéncia, tot presentant
una visid de la seva funeid.

Aquesta visid no coincideix amb la seva funcid real, no &= mds que
una part de la ideologia escolar.

Per a Jor—iow chrrec d'aquesta ideologia preteniem analitzar una
série de documents: organigrame de 1l'escola, reglament de régim interior,
principis i objectius, propaganda, circulars i, en el cas de qus 1'z2zcola
estigués organitzada en régim cooperatiu, els estatuts (1).

L'estudi dels documents no ha comportat la utilitzacid de cap dels
métodes classics d'anklisi de continyat; -us hem limitat a fer una lectu
re de cada un i extreure'n els fragments gue ens han semblat definitoric.

També constitueixen una autocdefinicid les respostes & alraies (o
les Irreguntes que nosaltres £8iem scbre: finalitat de 1'e¢=cola, concepte
d'educacid, problemiitica de 1'escola priveda, de la gent amb pogues jos—
sibilitats econdmijucs i dels grups que plantegen problemes en el funcip
nament escolar, ideologia religiosa i ideologia politica del centre, i

métode pedagdzic aplicat (2).

Jugtificaci® de 1'existdnoia de 1l'escola

Un tret caracteristic comi a totes les escoles estudiades és le vo—
luntat de donar uue zlternativa a2 la situacid escolar, en constatar els

greus inconvenients que té l'ensenyament tradicional, trzctant de fer-ne
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L'esquema exposat a continuacid és un resum dels problemes detectats

per les escoles i de les respostes que hi donen que sdn =z la vegada la jus

tificacid de la seva ordpia existdncia:

Problemes detectats en

el sistema educatiu

Respostes

Manca de places escolars o bé
mancea d'escoles de gqualitat

Escoles com a negoci

Escola privada classista (3)

Egcoles semblants a2 tot Es—
Panya

Ignorancia de la llengus
catalana a 1'ecnsenyament

Escoles que no tenen en comp~
te les caracteristiques del
lloc

Pedagogia classica

Manca de coordinacid del tre-
ball dels mestres

Separacid escola-familis,

Escola privada que discriming
segons les creences

Discriminacid per qillestid del
sexe

Educacid igual per a tothom

Fundacid d'escoles noves

Escoles com a tasca social, i
sense afany de lucre

Escola privada, perd oberta a gent
de diferents possibilitats economi

ques

Escoles catalanes
Ensenyament del catald

fscola radicada i adaptada al
medi

Pedagogia activa

Treball en equip
Col.laboracid entre pares i mestres

Escola oberta a tothon
Coeducacid

Educacid diferenciada partint del
propi nen (del seu coneixement)

Vegem ara com expressen aquestes qiiestions les 17 escoles visitades.

El que segueix és una mena de "ocollage" de frases extretes de documents i

d'entrevigtes (4).
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1. Educar

Educar és una paraula gue pot contenir significats molt distints se
gons qui l'emplea i dins de quin context s'usa. Sovint equival a preparar
per a alguna cosa concreta o bé integrar a un grup. Les escoles estudia-
des donen un sentit caracteristic i que els &s propi al terme citat; es—
gencialment tracten de formar homes individualment conscients. Per tal dé

exposar quin és aquest sentit transcrivim a continuacid alzunes de les de

claracions dels mestires, i1 de les definicions continsudes en els docuncnis.

Parlen els mestres

"Es tracta de fer persones amb sentit critie, que desenvolupin les se~
ves capacitatsy... que no surtin inadaptats ni adaptats... amb sentit
comunitari... (respectant i coneixent) la llengua i els costums tredi-
cionals, amb preocupacid social. L'educacid és una formacid cap a ltho
me complet adult..."

"Nens 1lliures, perd &s diffeil... nens amb sentit molt critic... prepa
rate per el dia de demd canviar la societat... que respectin la manera
de pensar de tothoms,.."

"Formacio integral, bagatge social, que els nens siguin transmissors
de cultura, que tinguin una postura critica..."

"Educar no és donar un conjunt de coreixements, sind fer un home que
sadpiga viure, que sigui educat, felig, honrat, just. Bducacid de la
llibertat, responsabilitat... autosuficiéncia... l'educacid no ha de
tenir un contingut abstraote, sino 1lligat a la vida. Aprendre a viure
a través de 1'experimentaci...”

"Volem que el nivell d'instruccid sigui el més alt possible, donar una
actitud eritica i capacitat de resposta activa davani els problemes.
Donar una alternativa a l'ambient de competdncia que es viu i de vio-
léncia del fort sobre el débil... intentem subsanar la falta d'una cir

rega cultural familiar que aquests nanos no tenen".
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"Que (els nens) siguin persones conscients, gue no se sentin desvinculats

del grup del gual provenen..."

Llegim en els documents

"... la tasca de l'escola §s la formacid i 1'educacid intel.lectual i so
cial del nen... una nova esocola per a educar els vosires infants i fer-ne
homesg 1lliures i responsables... on sereu vosaltres mateixos..."

"La escuela no es s6lo necesaria sino que intenta desarrollar la perso-
nalidad del nino"

"..., finglmente iniciar religiosamente al nific para una vida interior
rica y una fe viva..."

"Desvetllar uns interessos en el nano, en tots els sentits, doncs sén
els que més endavant faran possible tiobar una satisfaccid en el propi
treball... deixar en segon terme l'assoliment d'unes aptituds, que tan
sols preparen per a un treball concret i determinat... cal crear un rit
me de treball mitjangant el tempteiz experimental que desenrotllara les
aptitude necessaries. Cal una disciplina escolar que porta a una exigén
cia de ritme personal..."

L'educacid de 1l'enteniment i la voluntat, de la llibertat i de 1l'afecti
vitat. L'educacid del civiamee.."

"Donar als infants del nostre barri una educacid que els permeti fer—se
homes. Que el fet de viure en un barri extrem no sigui per a elle un im

pediment per arribar a ésser homes 1liures..."

Les cites 86n prou explicites. Destaca el freqliient s d'una terminologia
determinada comi a totes les escoles; mots tals com: critic, voluntat, Tes
pongabilitat, interessos del nano, home complet, adult, etc. Un tret carac

teristio el constitueix el punt de partida de l'sducacid: 1'essdncia de

1'home. Qué &s 1'essdneia?, quin 8s 1'home que es vol fer? Hom parteix de

"quelcom" que tota persona porta dins pel fet de ser-ho i que cal desenvo
lupav.
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2. Com educar

Les escoles diuen que es proposen formar homes amb una série ¢de trets
caracterf{stics, i per a aconseguir-ho utilitzen uns mitjans i unes tdcnigues,
donant un accentuat relleu a alguns dels aspectes de la practica escolar -
—per exemple, donen gran valor a la naturalitat, a les formes que adopta la

convivéncia, al nombre d'alumnes per classe, 6tCe.=.

Llegim en els documents

"oee con todos los medios de la pedazoszia en su estado actual se propone:
actuar, en todas sug manifestaciones, con una gran naturalidad que, basa—
da en el sentido comin, informe la grofesionalidad en el método y la voca
cidn pedagdgica. 3 ntar profundamente, desde el origen, las bases de los

-

conocluientos necesarios al niflo, por elementales qus Istos sean. Lograr
que el nific quiera saber, y que sepa tanbién relajarse e imaginar, « ne—
dida que se le J¢ con normalidad lo que vitalmente requiere. Conssuir en
un ambiente de alesgria y sencillez, «uec el nifio sea resvonsable an ol Ira
do que conviene a cada edad. Orientarlo haocia la vidn comunitaria. Hacer—
le valorar las cos.s que nos rodean, el tiempo de que disponemos, lo &po-

ca en que vivimog".

"... Nombre d'alumnes .imitat per aulz. Es tracta d'acollir Lrimeranent

els nens i nenes petits... en ingtal.lacions especialient pensades Ler a
escola i amb places limitades per a millor atendre'ls... Profegsorat se-—

leccionat. Un ensenyament adequat a cada edat dintre de les norues de
1'anomcnada pedazosia activae.."
",.. Donar molta importancia a les =zctivitats que ajuder. & desenvolubar

a seva craativitat 1 1'aboguen cap enfora {expressid, =n totes les dimen
sions). Molta exigincia en l'aspecte de la convivencia sccial i en lss ae
tivitats que eduguen la voluntat (trebzll de grup, resyponsebilitats col-
lectives, esports...). Tenir en compte els programes cficials de l'enzon-

yament., El mesire ha 4'ésser més un suiz que encaming ¢l nen perqud ell
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arribi a condixer les coses a través d'un descobriasent personal, gue

persona que imposa criterisp fixes, sense opcid...”

"L'escola funcionard amb un equip peds;dzic... El nowbrs de nens per clag

se sera limitat. Tanbé el oreixement de 1l'escola; 1'enirads 2 l'escola es

farz per rigorosa sol.licitud. Tindran’perb, primaclia els sermans dels

nens que ja sén alufmes..."

"eo. Ambient escolar que faciliti 2l noi la convivéncis asb els altres,

respectant els vzlors humans basics awb sentit de la propia responschilie

tat: treball i discussibd en grup. Lnsenyament dels continguts d'instruc—

¢ié per arribar uls nivells oficials previstos, tendint wés a 1'assimila

016 que a la memoritzaci en sl. El nen ha d'aprendre d'estudiar. Contag

te amb la realitat: sortides, excursions, visites, etc, Sensibilitzacid

i expressid artistica: dibuix, pintura, cangonsg, itrebazlls nanuals, atc."

"Respecte a la llengua materna."

"Escola mixta".

"Nombre limitat de nens per classe".

"Escola legalitzada...”

"D'acord amb les caracteristiques de la nostra gocietat, l'eascola accep-

ta com a base dels seous principis: a) reconsixement de les diferéncies

ideoldgiques que es donen en la mateixa, b) consequentment, es respecta—

ran aquestes diferédncies en el gi de 1'escolas.."

"Habra servicio de media pengidn."

",.. El cardcter: el maestro tiene siempre en cuenta la distinta manera

de ser de cada nifio y procura que éste desarrolle su personalidad...",

" Creemos que la educacién ha de ser una tarea comiin de la escuela y de

los padres..."

"e.. Alegria, activitat, destresa, iniciativa, esperit creador...".

La forma concreta en que hom educa, a part de la didactica de cada ma—

téria, suposa 1'(s d'una pedagogia determinada. Veiem ara quins sén els cor

rents pedggdgics als que adhereixen aguestes escoles.
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3. Adhesid a corrents pedagdsics (5)

Parlen els mestres

"Pedagogia activa en el que es pot... Barreja de tots els metodes..."
"L'ideal seria autogestid..."

"No és un de sol, sino una componenda"

"Freinet a fons, no rigid..."

"No tenim métode, sgafem d'agui i d'alli. Ens inclinem per freinet, ens
agrada pet e paper de 1'escola, perd no estem massa d'acord amb les toc
niques, una aplicacid estriota amb llibertat i disciplinas col.lectives
implicaria un canvi total en el sistema d'ensenyament; per aixo a Pranga
ha quedat confinat a l'escola rural i a escoles dedicades a nens difi-
cils... Rebutgeu qualsevol tipus d'autoritarisme”.

"A parvulari lontessori. La resta pedagogia activa, o sigui, el que es
vot!,

S6n ben pocs els casos en que hom parla sense matitzacions d'aplica—
cié d'un métode pedagdgic determinat o de relligament & una escola pedagdgl
ca. El més corrent és referir—se a una componenda entre diferents li{nies o
aproximacions a alguna o varies alhora. Entren en aquesia composicid basiea
ment dos métodes: ilontessori -més aviat pels petits , i a vegades criticat
per autoritari- i Freinet. Altres vegades es parla genéricament d'escola ac
tiva sense més preciwid. Quan es fa referdncia & un o & varis métodes, es fa
amb distangament respecte d'ells, cosa que s'explica de dues maneres dife-
rents: reconeixent l'incapacitat per aplicar els métodes que han elezit com
a model i dient que fan el que poden i que no és gaire, o bé afirmant la ne
cessitat d'adaptar el mé&tode a la realitat de l'escols i d'agufar-ne 1'espe

rit més gque la lletra. En més d'una escola parlen d'experimentacid constant.



4. Problematice de 1'escola privada

Aquest tipus d'educacid que les sescoles defineixen es pretén posar en
practica en un conjunt d'escolea privades. I els mestres expliquen quines
sOn les raons d'aquest fet.

Parlen els mestres

"...La rad d'ésser és poder portar a terme experidncies pedagdgiques
que no tenen cabuda en l'escola nacional...”

"L'escola privada té una llibertat pedagdgica més elsvada que la pibli-
ca, que no la permetra ni guan funcioni la nova 1llei..."

"L'escola privada és un pas entre el que hauria de ser i el que no és:
escola estatal. Cara al futur s'anira cap el concert estatal, no hi hau
rd escola privada..."

"Les escoles privades si no tenen subvencid hauran de tancar..."

"(El futur de 1l'escola privada estd) malament... Hem fet escola privada
perqud no podiem fer el que volfem en la piblica... Si ara podem passar

a publicae tant millor..."

5. Bl classigme en 1'engenyament

Les escoles afirmen la sevae voluntat d'ésser esccles obertes a tot—
hom; malgrat trobar moltes dificultats per a aconseguir-ho no renuncien a
aquest principi.

Llegim en els documents

"Escola oberta'
"Escola oberta a tothon"

No tothom té accéds a 1'esoola privada. Normalment, les quotes que cal
pagar (6){més matrfeules i pagaments per altres conceptes) operen com a me—
canisme selector de la clientela, donant com a resultat que les escoles si-
guin classistes. Bls mestres del grup d'escoles estudiades parlen del pro-

blema del classisme de 1'escola i, a la veogada que hi fan referéncia, la
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seva reflexid posa en evidéncia que eos tracta d'un problema real del qual

ells en tenen consciéncia.

Parlen els mestres

"], tinic remei que hi podem posar és la quota indicativa. Ens plantegen
canviar de barri, per inserir-nos en algun lloc. Ara els nens veénen de
tot arreu”.

"Ponim por d'ésser una escola cara, perd no ho somj el que passa és que
posem totes les despeses a la quota, no hi ha extres...”

"Deixar pagar segons les possibilitats...”

*... (BEls pares) no ho entenen, paguen menys del que els correspon. Fi-
xar la quota seria tallar per baix... problemes de beques, de baixar
els sous dels mestres, de treure les assegurances,..."

"No hi posem remei, no som nosaltres qui l'ha de posar, perd, almenys,

alguns nens van a l'escola®.

6. Clients gque plantegen problemes a 1'escola

Malgrat els mecanismes de seleccid que actuen sobre les clienteles
escolars, aquestes escoles sbn obertes, ja que hi van alumnes que per uns
o altres motius plantegen problemes que es manifesten a l1'interior de l'es

cola, com a reflex d'alguns dels que existeixen en la societat.

Parlen els mestres

"Els fills dels intel.lectuals, ho critiquen tot, perd s5n incapagos de
fer res... formen grups encara que no es vulgui, ja que es troben fora
de l'escola... Els castellanes a parvulari,.."

"Problemes d'extraccid o d'ideologies diferents, entre els nens no exis
teixen. Els nens s'escolten i tan amples; s'estimen molt"”

"Crgos alllate"

"El nivell de les fam{lies queda reflexat guan es demana als nanos que

busquin infcr :2id... Es procura deixar clara la ideologia de l'escola,
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es diu gque hi ha gent que pemsen aixi i altres -izd, es mostren totes
les possibilitatse.e"

"Els que son fills de pares castellans i sdn cont i norast que han ob-
tingut un pis que s'emporta el 60. dels ingressos, que viuen en blocs
nous i que estan poc integrats al barri. Sén minoria perqud a aquesta
gent els costa d'entendre una escola com la nostra i, a caca, no se'ls
cuida (als nensg)."”

"Problemes amb la quota indicativa perqu® alguns pares no ho enteici i
creuen gque si no paguen els seus fills seran tractats pitjor. Entre cas
tellans i catlalans no hi ha hagut c- :'lestid important..."”

"Tot és problemitic, les famflies traumitiques..."

"Els pares no entenen la pedegogia activa; no protesten directament;
quan alguna cosa ro els agrada el més normal és que els treguin..."
"Uns psicdlegs van venir a parlar asb els pares (sobre 1'educacid dels
infants) i aquestis per poc els estoben perqud insinuaven que s'havien
de cuidar més d:1ls nanog"

A 1'apartat Com educar hem exposat algunes de les declaracions dels
mestres i n'hem vist d'altres que estun cscrites en els documents. Perd
també cal tenir en conpte com em concrzt: ~iaagt "Com clucar?! en al suns
aspectes que tenen particular importincia azctualment i aguf, tals com:

- ideclozia reliriosa
- ideologia politica

. *
- ¢oeducacio

7. Ideologia reliziosa (7)

Parlen elg mestres

"¥o (en tenim)... Humanigme, trascenddnciz..."
"Ho fem catequesi®
"Intentem no corncretar-he en cap postura. Donem 1l'opirid perscnal només

gquan es Lcmana... Si algd creu en Déu, pregunta, 1 s'explica qud ha re-—
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presentat i qud representa per a al;uns..."

"Som catdlics practicants. No donenm eusenyament rclizids. La parcdouic
n'ansenya als nens gque he demanen"

"Som catdlics, ol problema 8s viure el catolicisme..."

"(Escola) confessional, catdlice. Eis nens sbn tots catdlics, per aixd
l'escola “u r:l. iosa... No fem endoctrinament, sind més aviat vivéncia,
Tecomanem no portar els nens & la categuesi, seria una inflacid sobre el
toma..."

"A l'escola volem fer pedagogia ectiive de la religid..."

D'aguestes cites se'n deriva que en el moviment de renovacid educati-
va hi ha dos tipus distints d'escoles: segons s'imparteixi o no 1'ensgsnya—
m3it do la religid. Les primeres sdn claranent escoles confessionals, perd i
les segones?... Cal anar en compte a l'hora de qualificar-les, ja que no po
dem en absolut ofiitar que siguin escoles lalques —-donet que awb el pes que
actualment té la religié, fer escola laica significaria ,rendre una actitud
clara, definida, de combat~, el mixim que es pot dir és gue ez tracta d'es—

coles aconfessionals.

8, Ideologia polftica (8)

Parlen els mestres

"No en tenim"

"llo em fa gracia que el trebal; que estem fent serveixi per & algun
ETUDse "

"(L'escola) no. Si cada meatre individualment, i l'escola 8s un conjunt
de persones'"

"Informacid, perd el nen ja ho va veient. Els mestres ens hem posal d'a
cord aab les coses importants. L'escola acopta una acilitud neutra”,
"8, els mestres; no,1'escola. Els nens expressen ja colidaritot... Inte

ressem zls nanos cap als problemes do barri..."
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"No, 1'escola no ha de ser politica..."

Les escoles es defineixen com a neutres. La politica ro hi c=p 2 l'es
cola, gueda al narge. Aquesta posicid no significa pas que no tinguin cap
ideologia, sind, al c.ntrari, en tenen una: defensen i prepaguen el reutra
ligme en el terreny de la polftica., Es mantenen en un camp en el gqual hi
tenen cabuda postures tals com les que expressa la frase popular: "lz poLi
tica s cosa de gent important"; és a dir, és una prictica que no té res a
veure amb la vida de cada dia de la gent corrent, i aguesta &s una actitud
que basant-se en una estranye delimitacid entre vida personal, vida de tre
ball, vida social i vida polftica -com si la vida fos un armari rle de ca-
leixets—, posa a la gent "corrent" en mans de la gent "important", en els
quals han dipositat la seva confianga, per via directa, voluntaria i rece
negudament, o bé per via indirecta, desuntenent-se'n nerqué no hi ha res
a fer, 6s a dir, adoptant una actitud passiva (actitud que records la dels
petits infants enfront de la gent gran, perd ells almenys plquen de peus i

fan rebequeries, i potser no tenen cap ués possibilitat que fer aixd).

9., Coeducacid

Coeducar, éz a dir, educar conjuntament a la gent dels dos sexes, 8o
una practica que aguestes escoles pretener fer. Algunes ko han fet sempre
-des del dia de la fundacidé- i altres ho Lan comengat a fer [u relativa-
ment pocs anys. Abans, la coeducacid plantejava una série de problemes le—
gals, Ja que no era zcceptada oficialment; les escoles esguivaven els pos—
sibles problemes en els que s'haurien pogut trobar immerses declorant jue
tenien aules separades: unes pels nens i les altres rer a les nenes, és a
dir, afirmant que cada grau d'ensenyament estava desdoblat en dos. In 1'ac
tualitat, la coeducacid s'accepta legalment, inclds la Nova Llei si refe—
reix i ho fa valorant~la positivament; de tota manera, per a fer coeduca-

¢cid cal demanar un rermis especial que s'obté fent una instancia signada
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pels pares dels alumnes. Vegem qud diuen els mestres sobie aquesta teudtica:

Parlen els mestres

"Sempre hem fet coeducacid... sense sroblemes... ells (els alunnes) nar—
quen les diferdncies..." (Tenen fins a 4rt de batxillerat)

"Només en few entre els petits... De srans hi haurien d'haver diferén-—
cies..." (També tenen fins a 4rt)

"Sempre hem fet coeducacid... A les nenes de tercer els fan gracia els
nens més grans, troben que els de la seva edat sdn massa petite.., aixd
Planteja algun problems..."

"Coeducacid sempre. Tot ho fan junts..."

"Boeducacid sempre i amb totes les activitats conjuntes... els nens fan
ganxet, als campaments estan junts..."

"Coeducacid total"

"Coeducacid... Senase cap problema... aloun pare g'hea exclamat..."

"Fem coeducacid... Hi ha una manca de professorat preparat per a fer—la"
"Sempre hem fet coeducaciS... els nanos tenen les normes (socials) molt
internalitzades..."

"Coeducacid"

Llegim en els documents

"Escola mixta'.

Sense cap més especificaocil.

De la lectura de les declaracions dels mestres i dels documents PO
duits per les escoles, resslta la desproblematitzacid amb que es tracta el
tema., Es un fet que ens ha sorprés ja que suposavem que dabien sorgir molts
problemes donat, per una bande, que aquesta practica és relativament nova
a la ciutat, ja que des de l'any 39, molt poques escoles ~excepte parvula-
ris i primers graus do priméria- 1'han practicada i, per tant, en un moment

de la nostra histdria més recent ha constituit una innovacid. T d'altra ban
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da, el fet de que existeixin unes normes -tant de comportament: costums, com
legals~ molt arrelades en la societat, jue malgzrat que prenguin ciferents ma
tissos en cada classe social, aix{ com vn els diferents estrats i _rups, sem
pre marquen diferdncies entre el mascull i el femenf, no solament en 1'espec
te bioldziec ~la qual cosa ens semblaris perfectament 1dyica~ sind en aspec—
tes que sén complietament culturals i que per a caracteritzar-los racidament
es fonamenten en el binomi: home = ésser actiu - dona = &sser passiu. ial-
grat que en els darrers anys s'hagi operat un canvi relatiu a 1'interior

del model familiar nuclear (diem relatiu perqué el model sesueix vient),
aquest canvi només ha afectat a certes capes socials -"intel.lectuals, al-
Zuns "técnics"...- i, en general, el que s'espera d'un home i d'una dona se
gueix essent ben diferent.

Tenint en compte aquests dos factors: novetat que representa la coe-
ducacid i normes de comportament diferenciades per als dos mexes, forga in-—
ternalitzades i socialment acceptades, ens presuntem com pot funcionar la
coeducacid en una escola sense plantejar problemes importants. I si real-—
ment no en planteja potser és que el gue nosaltres entenaem per coceducar és
distint del que entenen els mestres, en &l sentit de gue aguests possible—
ment considerin gque aguesta practica simifica tenir a nois i noies en la
mateixa aula, en el mateix gimnasi, etc., dia a dia junts i acocstumant-se
a la divieid funcional entre sexes ja des de petits, fet que evidentuent
pot contribuir a evitar—els~hi problemes relacionals quant si uin jrans
~segur que aguesta rent no tindran aquells problemes tipiecs dels que han
estat educats separadament i en els quals a vegades es »presaenten pors en—
vers 1'altre scxe, que per ells 8s un misieri, quelcom desconezute, Perd
fins a quin punt representa un canvi? Fins a quin punt

grecta mena d'edu
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cacid prepara per a la vida en un Ple d'izuzltat als homes 1 2 les donas?
Coi es pot nretendre trencar uneg normes wolt arrelades, scnse lluitar ac

tivament en contra? La coeducacid tal com es practica cuwds en un nivell



superficial, perd malzrat tot representis un svang respscte de l'aducacid
en escoles sonarados,
A 1'escola, sls agents educadors =5 ¢ls mesirco. Un ols documents

oroduits s'ex;liciten al unes de les corncteristiques que han de reunir.

10, Els mestres

Llerim en 2ls docunsnts

"Remuncracid Jima dels mestres...'

"o buscar »riviiegis sobre alires proressions®

"Pogseir un sentit de trascendéncia i nna visid eristianz de la vidae.."
"ictuar con nat rnlidad, sentar las basus de los conogiuientos necesaiios,

losrar que el nifo gulera saber e i:asinar, conseguir el zubiente de ale-—

)

J

)

sria y sencillez... Hacerle valorar lus cosas que nos radean,.. Yecerls
responsable... Inicisrle religiosamentz..."

"He de tendir a donar la seva capaciitat orofessional o 1'ascela... 1 o
resoldre les seves nccessitates econdiiques. La feins ha d¢ porustrs 1'e

ducacid jernarent dels mestresh

"Los maastros cogpletan sug egtudios molimte cursillosh.

11, 3scola i Familia

0]
{0

La famflia taubé és educadora, i i'aixd, tant <estr s cou pares en
b b

) 2L

sin consgcisnts. Bls mestres tenen la necessitat de que bl el azocord enbhre

ells i la fanilia zor tal de poder tramctre continzuts i srlctigues que no

sizuin contradicioris amb els que trawet la familia.

Llegim en vls documents

"Relacid parezs—cszcola. Col.laboracidé dels pares en 1'uducacis Cels seus

propis fills., Zontactes riddics —aluwenys una vesrada o 1l'any=- i somnre
~ - o -y g

4ue es crezul necessari. Col.laboracid pares—escola en tot el gue pucui

millorar el bon funcionament de 1'escola. En gliestions pedasdgiques se—



€

& 1'equip pedagdsic qui en darrer terme Jrendrda lo decissid que cresui
més convenient",

"Col.laboracid d= l'escola amb els pares. Informes dels zlunes per as—
crit. Entrevistise personals. Reunicus per cursos." "Associacid de parss
en ple funcinnament. Regida per estatuts, junte i comissiors col.lebora
dores... Coneixenment mutu entre els pares. Canalitzacid dtiniciatives!
", ..Perqué la relzcid pares i mestires sizui possible cal tenir molt clar:
que els pares han de poder escollir e! tipus d'escola, que sls meatraz
han de donar z conéixer als pares lz linia educativ: i pedasdsica de
l'escola, aixi com el sistema d'ensenyament gue pensen sesuir. que els
pares han de condixer les caracteristiques de 1l'edat dels seus Tills.
Qe els mestres han de tenir informats als pares de l'estat i marxz del
noi a l'sescolza...”

"Los padres scios responsables de esios problemas y teneuns que pensar
que debe llegar un dAf{a en que la escucla sea dirigida y ilevada por los
mismos padres..."

",..Formar una verdadera cé@l.luls comunitiria integrada »er pares i meg-
treg"

Parlen els mestres

"Zs ddna total informacid als pares en l'aspecte ideoldsic i en economia,
a fi de aconseguir 1l'adhesid o la no oposicid..."
"El nifio necesita que el ambiente familiar no estd en coniradicecidn con

1o gue encuentrz en clase".

1), Integracid dels immigrats

Vivim en una ciutat amb una taxa d'immigracid elevadea. Fls fills dels
immigrats siguin o no nascuts aqu{ van a l'escola —encara que no tots-, i
1l'escola, que s'ha plantejat la tasca d'integrar-los, es troba amb uns nens

que han crescut en un ambient familiar, social, diferent I amb uns cosiums
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propis, i que no sén els mateixos que han tingut i viscut els mestres. La
situacid és aquestz i els mestres es planisgen 1 es proposen, » vegades,
"convertir els fills dels immigrats", integrar-los a lz "comunitat jue els
acull",

Llegim en els documents

"Que el fet de pertdnyer a famflies vingudes d'altres contrades no els
margini de la comunitat que els acull i s'integrin".
"Ens propesem la integracid dels nens immigrants al nostre pafs que és
Catalunya, a partir de la cultura catalana".
“L'ensenyament del catala a l'escola és encara pricticament nul. Una es—
cola feta tenint en compte la mentalitet i la llenguz catalanes com a fe
ndmens vius pot dir-se que és practicament inexistent." "Sense aquesta
base d'arrelawent al pals, de personificacid del nen, no pot haver—hi
auténtica educacid."
"Pel que fa a la cultura, en el nostre cas la meta és 1'obertura a la cul
tura universal a través de la promocid de la mentalitat i forma de vida
catzalanes."
"Respeto de la lengua materna y de los valores culturales vy éticos adqui
ridos por el niflo en el ambito familiar" (declaracid que al no anar sezui
da d'altres sobre tradieid, cultura d'un poble o llenzua, té un sentit
clarament diferent a les anteriors).

Cal assenyalar que totes les escoles estudiades ensenyen el catald,

fins i tot aguelles en les que la majoria d'alumes sén de llengue no cata-

[we)

la.na-

18. Servei, Comunitat, societat i inserci§

Un altre element diferenciat dels citats anteriorment i que consgtitu~
eix una justificacid Gltima de les escoles és la idea de servei; perd servei

a qui? Vegem les declaracions:
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Llesim en els documents

"L'educacid com & tasca socials.."

"Formar la congcidncia comunitaria 8s ona de les tasques da 1'escola."
"Orientar (el nifio) hacia la vida conunitaria."

"Formen part d'una societat concreta, aub les seves tradiclons, carac-
teristiques, problemes, projeceid envers el futur..."

"La cooperativa escolar... fundada recientemente en ol propio barrio
Por unos cuantos padres que desean aescuela y buena escusla para todos
los nifios y niflas, estd abierta a todos. La propia estiructura social de
la escuela evita plantear la escuels cornmo negocio: es un servicio a la
comunidad de familias que vivimos asrupadas..."

"Estem en un barri awb molt poques possibilitats econdmiqueg, amb ures
persones molt rsrimitives, carregades de Prejudicises "

"Iio hi ha places d'escola gratultes.”

"Uno de los preblemas mas acuciantes de este suburbio es la falta de eg
cuelas y de orientacidn pedagdgica que tienda a la formacidn global del
nifloe.."

"e.. Derechos del nifio: a une formacién humena, a urs enscfianza eficien
te."

"Escola radicada al barri.m

"... no ens proposem fer una escola ideal, sind una escola possible al
barri..."

"Mtres esccles es declaren "obertes a tothom" (9).
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