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INPRODUCCIDN

Ser8 necesario, en primer lugar, apuntar brevemente
cufles son los objstivos de la presante investigaci8n, Sim-
plificando, podemos afirmar que nos planteamos llegar a
conocer dos aspectos del contenido de alqunos libros de la

E,G.B,s

a) la imagen de la sociedad que en ellos aparece, y

b) al modelo pedagBgico subyacente,

Todo ello con la intencifn de plantear el carfcter de
su funcionalidad social: es decir, nos interesa ver hasta qué
punto ese conjunto ds representaciones sociales que confor-
man una determinada imagen de la sociedad y ese modelo peda-
g8gico actfan reforzando las relacliones sociales existentes
en nuestra sociedad, o, si por el contraric, las ponen en

cuestisn.

De esa r&pida y esquemftica exposicifin de los objeti=-
vos del presente anflisis, se deducen ya algunas de las eta-
pas por las que 8ste habrf de transcurrir: desde la selecci8:
de los textos pertinentes, la configuraci8n de los temas-
clave indicados, la reconstruccifn del modelo pedag8gico
implfcito y de la imagen social, hasta la comprobaci8n de
la relacifn de las manifestaciones parciales de determina-
das concepciones sociales con el marco glohal de las ideo~-

logfas operantes en la sociedad,

Ser& oportuno sefialar cl marco te8rico en el qua se

sitfa &ste trabajo, En la conocida definicisn di’bdﬂtbaim,
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se nos dice gque la educacisn
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#eeo @8 la acotdn ejereida por las gensraoiones adultas
sobre las que no eestdn adn maduras para la vida sooial.

Su objeto ee desarrollar y susoitar en el nifio un oterte
nidmero de sstados pesfquicos intelectuales y morales que la
reclama la sooiedad polftioca en su ocnjunto, y el medio

aspeotal al que astd partisularmente destinado®.

NDe nomento demos por vElida dicha definici8n y
déstaqu«mos solaments la funciln primordial gue Durkheim
otorga a la educacilin y, por tanto, a la escuela en gene-
ral. Zsta serfa la de controlar y dirigir en el nifio su
proceso de socialisacin. Con Bste t8rmino, tan ambiguo
por otra parte, se pretende sefialar un complejo mecanismo
psicosocial mediants sl cual el individuo, entre otras co-
gas, interioriza un conjunto de valores y modelos de con-
ducta, socialmente prestigiados, y que act@ia como base de
la formacifn de su personalidad y de su insercidn en deter-

minadas relaciones sociales,

El inicio de este proceso estf en la valoraci8n de
determinados modelos de comportamiento social mediante una
selaeccidn, consciente ¢ no, de entrs todos los que coexis-
ten en cualquier formacidn social, En esta ideologfa, pre-
sente en todos los niveles de la vida social, pero con
especial intensidad en el seno de la instituci8n escolar,
conviene distinguir d4os aspectos: por una parte se dan un
conjunto de ideas-representaciones sociales que, de forma
a veces latente, configura una imagen concreta de la socie~
dad global, y en:.segunde lugar, existe una serie de normas
de conducta, h8bitos y valores gue pretenden qsﬂ%ﬁ:gﬁ/y

.

deterninar la insercifin en la sociedad.



La institucifn escolar, a medida que, a lo largo de
la historia, ha ido evolucionando en su funcifn social, ha
necesitado crear y potenciar diferentes ideologfas especf-
ficas, con la finalidad de racionalizar su propia activi dad
Esta ideologfa especffica, a la que llamaremos modelo pe=
dag8gico, descansa ssencialrments sobre una determinada vi-
8i8n de lo que es la sociedad y, al mismo tiempo, de lo qua
es o0 debe ser el nifio y la propia escusla, como instituwiln

mediadora entre aquella y &ate,

Nuestra hipStesis es, por tanto, yue el modalo pedagh-
gico irplica actuar seglin un modelo de relaciBn educativa
ideal y supone tambiln una funcifin de filtro, es decir, de
selactor de los aspectos interpretativos de la sociedad que
se considera que deben 0 pueden ser introducidos en la escue-

la,

Segin 1o dicho anteriormente, la escusla se esforzarfa
voluntariamente en asimilar al nifio al modelo pedagBgico, o
saa, a unas determinadas relaciones escolares, v a la socie~
dad como teldn de fondo tal como la define su imagen escolar,
Pero constatanos gque al mismo tiempo estf predeterminando
tambi8n, & forma esta vex inconaciente, la inserci8n del in-

dividuo a las relaciones sociales verdaderas y reales,

Pero, concretindonos de nuevo a nuestro trabajo, que=
remos seflalar que lo qu. aguf nos interesa e3s conocer cual
es la ideologia que se transmite en la escuela, en la pr8c-
tica de la producci8n pedagSgica real y su adecuacifn con los
principios de las diversas corrientes pedagSgicas; y debe
analizarse la ideologfa, en su funcifn de articular mentali-
dades individuales con una mantalidad social global, aen su

doble vertiente, a la que antes aludfamos, de coq}ﬂgtnﬁﬁa

representaciones sociales y hfbitos y noermas de,eonducta.



Si, asepticamente, consideramos la relacién pedag8~
gica como una relacifn comunicativa, daremos por vilida
la presuposicifn de un emisor, un mensaje y un receptor.
En efecto, esa comunicaci8n se efectfia, en el interior de
la escuela, a través de muy diversas maneras; la misma ins-
titucibn escolar y toda su variada gama de litfirgias propias
son, por sf mismas,"mensajes” significativos. Sin embargo,
nosotros prescindiremos del anfilisis de la compleja transmi-
8i8n directa cde comunicados y nos centraremos en el de uno
de los soportes materiales mis usuales en nuestra escuela:
el libro de texto. Resumiento, podemos esquematizar el mar-

co inicial en el que nos vamos a mover, del siguiente modos

EMISOR _ MENSAJE RECEPTOR

libro texto Contenido Alurnmo

El libro de tedto, desde nuestra perspectiva, es con-
siderado como un conjunto, mfs o menos sistematizado, de
contenidos-mensaje transmitidos al nifio, concebido y utili-
zado como un instrumento educativo. En la escuela, tal como
la conocemos, el aprendizaje y el conocimiento se realiza
sobre aspectos de la reallidad exterior, pero no en conﬁecfo
directo con ella; el intermediario material es el 11brb;\
sefior absoluto de la relacibn pedagBgica que se establece
entre maestro y alumnos en el libro est8n codificados ipﬁ=\
elementos de conocimiento que se supone deben ser, m&s éyﬂ\
menos activamente asimilados por el nifio, En la mayor{a dé\
los casos la escuela, institucidn gue paradSjicamente pf@-i
para para la vida, permanece cerrada a ella, o, en el mejor
de los casos introduce elementos aislados de la realidad
exterior en un contexto escdar que “escolariza™ las rg_laH

ciones sociales externas, en un proceso de abstrachSﬁ bag R
LA
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y de uniformacifn del que el texto escolar es, general-

mente, el elemento mfs aparente.

El libro es, junto con el maestro, &an la escuala, un
elemento educativo importante, Puede analizarse desde plan-
teamientos muy diversos; ante un texto esscolar podemos for-
mular tantas preguntas como las jue pueden hacerse a una
persona a través de una encuesta. Pero nuestra investiga-
oi8n tiene numerxosas limitaciones, que luego analizaremos,
y entre ellas la de dejar fuera un conjunto de temas que
también podrfan haber sido objeto de "preguntas”, Y ello
por una razSn fundamental: de entre las diversas funciones
que puede tener un libro de texto, a nosotros nos interesa
esencialmente, como hemos dicho, la dascripcifn de la socie-
dad y de las relaciones de los individuos con ella que en
los textos aparece; sn una palabra, 1lo gue denominamo#, por

el momento, la ideologisa,

Necesariamente hemos tenido que limitar nuestro ani-
lisis al contsnido de un tipo de libro de texto solamenta,
de entre los numerosos gque se utilizan en la escuela. Dejamos
de lado también el esencial aspecto de la industria de la
"cultura escolar®, con implicaciones importantes y delica-

das,

De entre los numerosos libros de texto que se utili-
san en la escuela, nosotros hamos optado por elegir como
objeto de nuestra investigacilin los libros de lectura de

los primeros cursos de 2G5,

81 nuestra intenciln es la de localizar elementos
de ideoclogia en los textos escolaras, ¢por qué no investi-
gar en asignaturas o Sreas en las que, en principio,'perge
mis probable hallar representaciones de la socliedad, y po:h

o



tanto, alguna racionaliszsaci®n scbre ellas?

Hemos preferido los libros de lectura por diversas ra-

sones; la universalidad de la prictica del aprendizaje de la

lectura en los primeros afios Je escolaridad, prictica por la
que pasan todos los nifios escolarizados; la espontaneidad e
inocencia de los manuales de lsctura propicia unas raspresen=-
taciones sociales no restringidas por las limitaciones que
imponen programas, freas o disciplinas parciales; las dispo-
siciones oficiales sobre los 1libros de lectura se centran mis
en los aspeactos metodol8gicos y mec8nicos que en la selecciSn

concreta de los contenidos,

Paro, adenfis, existe otra raz8n, fundamental, que nos ha
llevada a detenernos en los LL. El papel determinante gue tiene
el aprendizaje de la lectura -y escritura- para el "exito” o
el Tracaso" de la escolaridad postericr. Son numerosas las in~
vastigaciones que han sefialado este aspecto, poni&ndolo de
relisve y demostrando la corralaciSn existente entre capacicad
lectora, dominio del languaje en general, y 8xito sscolar; es-
ta comodidad en el aprendizaje est® significativamente correla~

cionada con el corigen sociocultural de los alumnos,

Deseamos dejar bien sentado, ab initio, que el interSs
que nos xueve a analisar los textos de lectura no persigue,
en ningln momento, la censura individual de autores o produc-
ciones aditoriales. Nada mfs lejos de nuestra intenci8n, pues
serfa una tarea absurda, Pratendemos llegar mfs lejos., Se
trata de llegar a oonoger los mecanismos a través de los cua-
les todos, maestros, padres y cualquier persona, estamos go-
metidos a determinadas oconcepciones scbre la realidad que nos
rodea y que las expresamos inconscientemente en todas nuestras

manifestacionas y comportamientos adecuados siempre a un mo-



delc social y personal, Tratamos, pues, de mestrar la existen-
cia de unas ideclogfas deatro de la escuela ~instituci8n consi-
derada a menudo como neuwtral-, gue son fruto de un condiciona=

miento social, y no dependen s8lo des actitudes individuales,

En la medida en que esos condicionamientos se desconocen,
en la prictica se esthn aceptando e internalizando individualment
las legitimaciones que los encubron., En la practica pedaglgica
COmO veremos, s8¢ reproducen y retransmiten, junto a los conocimi
mientos, esas legitimaciones sociales.

La educacién y tode lo gue en su esfara autBnoma acontsce
puede sor analizado con criterics pedagSgicos o megodcligicos.
Esto @3 necesario, pero no e3 suficiente; debe ser entendids
tambiln, y fundamentalmente, a partir de la articulacisn dal
sistena educativo con la estructura social, con la relacifn de
fusrsza entre las clases sociales an un momento determinado, con
ol desarrollo de las fuersas productivas Y con la ideologfa que
se genera de ambos aspectos.

El anterior planteamiento sefiala el centro exacto en el
que situvamos el anflisis de unos textos ascolaras; se trata,
pues, de demostrar, en primer lugar, la presencia y manifasta~-
ciln de elemontos de 1declogfas en los textos escolaras que
serfn objeto conoreto de muestro anSlisis; en segundo lugar,
habr@ que plantear ds quf modo es03 elementos detecmdos con-
cusrdan, refuerzan o cuwestionan las relaciones sociales caractew
risticas de nusatra sociedad, a travls de la socializaciln que
se pretende de los individuos sometidos a la influencia de la

ideoclogfa presente en la sscuela,

Por otra parta no debemos tampoco axagerar la importancia
de los efactos reales que los taxtos ascolares puedan tener en

la oconformacifn de la personalidad de los nifios, Si bien el



textto escolar es importants en la escuela, es s8lo uno de los
numarosos sstimulos conformadores dabae personalidad, ¥s mas,

las ideoclogfas, por s{ solas, no conforman una conciencia indi-
vidual y social. En la sociedad actual exiten numerosos agentes
de que transmiten ideologfas legitimadoras; el nifioc se halla in-
merso en una tupids red de estimulos comunicativos, de situacione
significantes, diversos de la palabra o del texto escrito, en los
qua se le presentan modelos de conducta social. Nosotros preten-
demos centrarnos exclusivamente en @l texto escolar como uno mis
de los numerosos emisores con los gque al nifio ast8 en contacto Yy
que, ademfs de informarle, o mejor, junto con la informacifn que
le transmiten, normativisan su conducta y le presentan modelos de
actividad y de relacifn con los que pueda o no identificarse, Pen
semos que el texto escolar es, tambidn en el interior de la escue
la, 3510 uno de los elementos que podrfan ser analizados como por
tadores de ideclogfa) todas las relaciones, las prBcticas concre-
tas, los ritos escolares y los mismos adultos con los que se
trata, comoc decfamos son, de modo m%s o menos explfcito, modelos
de conducta, Y vefamos que las conductas y las actitudes son la
expresifn pr8ctica de esos sistemas de idesas-representaciones que
dsnominamos ideclogfas, y que "axplican® a los individuos v a los

grupos su situacibn y ralaci8n con la colectividad,

La interior delimitaciSn de loas objetivos del presente
trabajo, fijan en clerta manera su metodologfa, y tambi&n, sus

obvias limitacicnes,

Incluye la observacifin de las representaciones sociales que
contiene los libros de lectura. Excluye lo gque, junto con el con-
tenido forma una unidad: la utilizaciBn pr&ctica de esos libros y
el control de sus afectos al nivel de 1ntor10r1:aci§n‘do—los nen=~

sajes,
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El objeto de este trabajo se limita al nivel §); en un
planteamiento mfis global dederfa investigarse las interrelacio-
nes ds los tres niveles de modo que puediera darse cuenta de
cfmo determinadas situaciones escolares y extrasscolares son
portadoras de ideologfa (y no s8lo los LL) y en qué medida
tienden a actualizar précticas y conductas en los sujetos que

las raciben,

Pareces claro que las inferencias que podemos llegar a
formular a través del anflisis empfrico con el presente trabajo,
son 3810 una parte nfnima & incompleta, Deberfa extenderse Yy
completarse con el anflisis exhaustivo de los contenidos de
otros materiales y prficticas escolares, con la doble finalidad
de establecer una comprobaciln de la proyeociSn de los valores
¢ idsoclogfas en Smbitos de otras disciplinas, niveles materia-
les y relaciones pedaglgicas, a fin de establecer una secuencia
ideolSgica en los comtenidos, y, por otra parte, comprobar el grae
do de realizaciln préctica de las formulaciones teSricas presente:
en todas las tendencias pedagSgicas, |

Estas son, grosso modo, las limitaciones nis patontesa de
las que puede adolacer este trabajo; esin snxbargo Creemos cue
abordar el tema de los contenidos eacolares, aunque sea parcial-

mente, es un paso necesario para cualgquier modificacifn o renova=-



ci8n de la relacifn pedagSgica gque puede aportar sugerencias a

la hora de clarifioar tantos interrogarntes an el campo de la
educacifn como los que hoy nos plantean; esos interrogantes sa
sit@an, la mayorfa de las veces en el polo del emisor y en el del
raceptor de la accidn educativa, pero pocas veces se cuestionan
los efectos sociales del conjunto, los mensajes que emana de

esa gigantesca institucifn social jue ez la emnela,
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METODOLOGIA

En el anpartado anterior harmos planteado cuales sran los
objetivos y los 1fmites de nuestra investigacibn, Ajqul vamos
a explicar las operaciones qu: hemos realizado a lo lafﬁp{de
la misma y qua constituyen ese proceso qua denominamos mé&odo—

logfa.

La propla concrecifn del material qua deseﬂbamos‘ﬁnalizar,
libros de lectura, plante8 de lnmediatﬁxla néc.sidad de ﬁga
familiarizaci8n con tales textos, Examin;uot Y adquirimos qraﬂ\;\
parte del material a la venta en las librﬁrtas ascolaras cuya
finalidad fusse, precisamente, la de seﬂ utili:ados como manuav
les & o lipbros de lectura en la E.C.B, Ngs encontramos, asf
con una gran cantidad de libros heterog!ﬁeos: por ambas razoneas,
cantidad y diversidad, nos vimos obligado§ a hacer una primera
selecciln, reteniendo solamente aguellas editoriales\que tuvie=
ran una continuldad y unidad en la procduccifin de textos especl-

ficamentas dastinados al aprendizaje y pr8ctica de la laétura.

Por esas razones desocartaros, muv a pesar nuestro, todo un
material de textos, libros para nifios, antolngfas, cuentos, otc,
que 81 bien puaden ser utilizados, v de hecho se utilizan, como b
libros Ae lacturas an algunas escuclas, no ofrncfsan esa contli-
nuidad de niveles escnlares que permitiera detectar las secuen=
cias temBticas internas y dar coherencia al anflisis gquo querfae-

mos hacer,

Creemos, sin embargo, que con esa obligada raduceisn perdime
mos parte de la amplitud inicial del material de qua disnonfae
mOS, pero su lectura centr8 mfs el marco y las hipStesis de

nuestro anflistis,
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Por el momento nos limitamos a una detallada Ectura de
todos los libros de las editoriales seleccionadas, De esta pri-
mera lectura hay que destacar la constatacifn de la coexisten-
cia de un conjunto de material, en cuanto a contenidos que se
situaba mayoritariamente en dos extremos cualitativos; el de
las editoriales con un fuerte contenido normativo y unas refe-
renclas a la sociedad bien definidas y el de agquellas otras cu-
yo contenido normativo era mucho menor y las instituciones so-
clales aparacfan con una frecuencia mf8s baja, Zmbas dimensiones
se controlaron en brutoy con una valoraci®n glohbal para cada libr
de cada una Ae las editoriales, Jue confirmaron la apreciacifn
de dos tendencias de enfoque en los lihros de Wctura., Fe innece=-
sario dacir nqua esa tipologfa doble no aparecfa en astado puro,
8ino que se venfa a inscribir en una 1fnea de continuidad cuyos
ejas eran normatividad-no normatividad v presencia=ausaencia
explfcita de un referente social inmediato, como aspectos m8s
significativos para nuestro trahajo, adem8s ds caracterfaticas

di ferencladoras secundarias y, por supuesto, de aspectos comunes,

Do esta primera lectura destacamos el valor fundamental
del Modelo PedagBgqico, como variable intermedia antre el conte-

nido y las ideologfas presuntas, Ne ello hablaramos mfs tarde,

Comn la munstra de aditorinlas jue habfamos seleccionado
en un principio no fue hecha con criterios de representatividad
en basne a ventas, tiradas, reediciones, etc, sino Bnicamenta a
su accesibilidad de compra y a la continuidad y coherencia dal
material, esta primera lectura estableci8 como criterio salector,
en fltima instancia, el de racoger, para la ulterior investiga-
cifn, unas aditoriales representativas de asa dicotomfa en edi-
toriales A), o de alte contenido normativo-moral-social, y

editoriales 3), en las que el contenido normativo-social explf-

~cito no era tan aparente,



De ese modo operamos con dos bloques de producciSn edito-
rial con planteamientos distintos y cuyos aefactos en la produc-
cifn de libros dopoctnrl nos parecfan diferentes, Pero en ambos
bloques presupconfamos la existencia de interpretaciones o rapre-
sentaciones de la relaciones sociales, aspecto que se trata tam

bién de demostrar en la investigaci8n,

Hublera sido miis sencillo incluir solamente algunas edi-
toriales de un bloque, ain embargo consideramos que el anSlisis
de los contenidos podrfa ser mis rico en la medida gue se fueran
analizando paralelamente o8mo se representaban los temas-clave
on la produccifn de dos bloques editorialas y cufl era el mode-
lo pedagSgico implfeito que producfa esa diferenciaciSn cualita-
tiva, Por lo demfs creemos que la inclusifn en el anfklisis de
materiales diversos, cuando no opuestos, puede resultar Gtil pa=-
ra la prictica escolar ds los rmaestros, pues de hecho responde
a la situaciBn real de la oferta do textos escolares; no creamos
que sea una simplificaciln el afirmar que junto a libros de
texto concebidos con criterios tradicionales coexisten otros que
parecen intentar reﬁovnrlo! y tambilin las concepciones acarca
de su confeccifin, utilisaci8n y contenido. Insistimos en que
s8lo afirmamos que se da una polarizaci8n gradual lo cual im-
plica la posible existencia de bloques intermedios con parti-
cipaciSn en las caracterfsticas de ambos polos. Podemos afirmar
que esos dos bloques o tendencias de contenido y de modelo pe-
daglgico latente constituyen caracterfsticas ganeralisables a
la mayor parte de los textos de lectura escolaras, Afirmacién
que, por otra parte dsberfa ser demostrada a trav8s del ang-

11sis concreto de los contenidos de otras freas.
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Zztahlacidos estos aspectos, saflalaremos que realizar
sl anflisis del contenido de todas las editoriales que
habfamos retenido ea nusstra primera saleccisn represen-
taba una tarea ingonte, dado gque nos interesaba tomar como
unidad mInira de anflisis cada narraci8n o tema tratadc de
forma unitaria; y eso hubiera implicado establaecer un ang-
lisis sobrs vna cantidad excssiva do textos., Por tanto re-
dujimos el material a seis editoriales que respondieran a la
sefialada polarizaciln gradual en bloques, coxin a todas las
existentes, introduciendo un grupo de material lo mis ajus=-
tado posible al conjunto total, Esas editoriales selecciona-
das sobre las gue hemos realizado efectivamente nuestro and-

l1sis se datallan a céntinuaci8n:



LISTA DE EDITORIALES ¥ LIBROS

Lo™ EDITORIAL PRIMA LUCE:; “Antoxcha" (Barcelona 19%68)

"Clarin" (Barcelona 1968)

SRueda Yy camino® (Barcelona 1968)

"Tu y 1l * (Barcelona 1569)
*Convivir" (Barcelona 1968)
" ui ser" (Barcelona 1969)
~Los_camings de la pas" (Barcelona
1869)
Il.~ EDICIONES B8,.M, "Primeros pasos®” (Madrid 1969)

'nggoﬁo mundo® YMadrid 1969)
"Sentimientos™ (Madrid 1972)

“Lecturas hist8ricas" (Nadrid 1971)

IXIX.- MIRON S8.A, "Lecturas escolares,19” (Valladolid 1969)
'Loctgtna 8scolares, 20 ( " 1969)
"Lec 1 8,30 (V" 1968)

*Lecturas esoolares,42" ( " 1968)

'Locgurag sscolares,5a" ( * 1989)
'Lcctg;;n 3.2213533.69' ( * 1970)

IV,= 8,A, CASALS *Viajemos oon el circo" (Barna. 1972)
"Un_barco gargado de,..* (Barna,1972)
“Bajo el sol entero” (Barna. 1972)
*Con el viento" (Barcelona 1972)



Vo= EDITORIAL MAGISTERIO
ESPAYOL, 192&25322!- (Madrid 1971)
*Nacho" (Madrid 1971)

"Aventura de Nacho® (Madrid 1969)

‘Bergtnt!n“ IMadrid 1972)
"Curiosidades del nEdo' {(Valancia 1971)
"2l canino de la aventura® (Madrid 1972

VI.= SANTILLANA S, A, "Senda 1" {Madrid 1972
*Senda 2° "
“Sanda 13" .
"Senda 4° "
*Senda 5" .
*Senda 6" .

Insistimos en que nO se trata de realizar un anflisis
critico an el vacfo, ni mucho menos de snjuiciar gratuitamente
la labor de las editoriales, harto diffcil en nuestras circuns-
tancias, sino gue a8lc nos intercsa el conociniento de una rea-
1idad, que =zabemos independiente de la voluntad paersonal de los
autoxes y editores, Este interfs dupera, y asf eaperamos ser
comprendidos, la mera disecciSn crftica de autores o editoriales,

En esta primera fase de sclocoifn del material, nusstro
objetivo inicial de analizar las representacionas quae da la
sociedad dan los libros de lectura, se ve necesariarmente amplia-
do en varios aspectos, por el diverso contenido Y tratamiento
que el material selecciomado presenta,

Se trata, en primer lugar, (e demostrar puntualmente y

sobre cada tema, la cosxistencia de tendencias diversas en el
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tratamiento ds los temas que afectan a la imagen de la socie-
dad, Zn segundo lugar, debarermos mostrar la existencia en cada
una de esas tendencias de elementos ideol8gicos y en qué medida
se diferencia entra sf tales olementos; un aspecto importante
ser8 la comparacifn y la distancia entre los contenidos y las
ideologfas de ambas tendencias, Como as natural, asto implicar®
la necasidad de aislar, en la madida de lo posible, las dimen-
siones de lo que hemos denominado Modelo Padag8gico, para cada
tandencia, y de demostrar los efectos de su funcionamiento im-
plfcito en lo que se refiere a los contenidos especificos y a
las ideologfas presentadas, En Bltimo lugar se tratarf de ver
cBmo ambas tendencias, y sus proyectos educativos subyacentes,
tratan de activar en 108 sujetos un sistema de valores Ylinkkax
y h&bitos; ver las diferencias entre ambas tendancias en lo

que se refiere conoretamente a los modelos de conducta y cBmo,
por 8ltimo, ese conjunto de ideaeg~representaciones y de conduc-
tas propiciadas se articulan con las relaciones sociales globa-
les, con laa prfcticas de clase en lo que se refiere al aparato

educativo, y con las ideologfas pxmdomimantes en la sociedad,

As{ pues, la selecciln del material que hemos realizsado,
completa nuestros abjetivos en dos nuvevos aspectos de interés
que deberfn ser demostrados:

a) la real diversidad entre los blogques editoriales que henos
retenidos es decir ofmo y en qué aAspectos se concreta easa diferen
cia y los elementos propios y semejantes de cada conjunto de
editoriales a nivel Ldeclégico,

b) la importancia del Nodelo Pedag8gico ocomo factor intermedio
explicativo de esas diferencias apraciadas en el principio de

la investigaciln, y cufl es su incidencia en cuanto a la se-



leccifn de unos contenidos, la ausencia o desapariciBn de otros

y a su combinaci8n,

La conexiin entrxe las idecas colectivas dominantes y los
contenidos escolares no es directa ni meclnica, fundamentalmente
por el efecto de = autonomizacéSn ds las prficticas escolares de 1
las relaciones de fusrsa entre grupos sociales, Creemos que el
redio escolar se conecta con un cierto medio social a trav8s de
la actuacifin difusa del Modelo Pedag8gico como selector de valore

socliales,

Ahora bien, serfa cuando menos ingenuo pretender hallar en
los libros de lactura, soporte matsrial para un aprendizaje que
tiene sus imperativos propios,la existencia de representaciones
de la sociedad en un estado tal, que pudiesen, sin mBs, sexr cali-
ficadas como ideologfas, En tal caso, bastarfa una lectura ino-
cente de tales textos para localizar y aislar esas representacio~
nas daformadas de la realidad social, Una lectura superficial
pusde, 2 lo sumo, dejar la impresidn de jue predominan algunos
elementos y represaentaciones sobre otros, La coherencia implfcita
de los contenidés se detecta a través de un detenido anflisis,

y no 881o a partir de algunas frases concretas o de textos com-

platos,

El problema que metodol8gicamente se nos plantea es el de s
perar esa primera lectura ingenua y llegar a sistematizar las
funciones latentes en los oontenidos, sin caer, por otro lado, en

un subjetivismo interpretativo,

El contenido de los libros de lectura es muy heterog8neo y .
barca, como veremos, un amplio campo temfitico, El caractex espe-
cffico de los contenidos estf dado por la forma de seleccisn ¥
de combinacifin especial a los mensajes explfcitos,
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El procaso de anflisis debe, pues, controlar el paso de

las significados manifiestos a las estructuras latentes,

Si reconstruilmos el modelo teSrico del que partimos para
realizar nuestro anflisis podemos decir que suponemos la exis-
tencia de unas ideologfas socialas que se interaccionan con
el Modelo Padag8gico, aungue 8ste tiene un grado muy alto de
autonomfa que lo hace aparentemente independiente de las ideas
sociales gque dominan en la sociedad; ese modelo pedagbgico par—-
te de una serie de axiomas cantrales sobre los que edifica
una priética escolar y un trabajo pedag8gicc; a un nivel mfs
contreto se da una produccin pedagfgica, uno de cuyos mfilti-
ples elementos es el libro de texto; esos Libros contienen unas
representaciones de la sociedad tal como la interpreta, cons-
ciente o incoscientemente, el modelo pedagliico en cuestifn, Esas
represantaciones son el centro de nuestra interrogacifn, el -

cleo de nuestro anflisis,

Podrfamos resumir oufll es el proceso 18gico que estf en

la base de nuestra formulacisn, del siguiente modo

SOCIEDAD
IDEOLOGTA

MODELO PEDAGOGICO-ESCOLAR
IDEAS = REPRE3ZNTACTIONES
CONTENIDO ANALIZADO

ise es, asquemfticamente, el racorrido de determinaciones

reales quo se rafuersan mfituarente,

Ahora bien, para verificar el esquema anterior hay que
invextirlo y partir de los elamentos ms pr8ximos para intentar
establecer una relacifn entre los distintos niveles., De ese

podo nuestra investigsciSa parte de:
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CONTENIDO ANALIZADO
IDEAS = REPRESENTACIONES
Hﬂbghﬂ PEDAGOGICO=ESCOLAR
mz*wau

v
SOCIEDAD

De ese modo vamos disefando cufl ha de aser el rnco?rido ne-
todol8gico que habremos de seguir para aenlazar los 11bro}\con-
\
cretos de lectura con el nivel mfs abstracto de la ideologXa y

la socliedad. V\

Podamos fijar algunas etapas gue partirfan de 1la lactu:h\

1

del material y selecciln de temas clave, ideas, representacio-
nes y hfbitos, a su organizacifn en una estructura significat1¥
va, A la lux de los resultadoe anteriores, resinterpretadifin de :
los mismos para constatar el Modelo Pedaglgico y demostrar su

funcidn ds selector de las representaciones gque son pertinentes,
Luego, finalmente, trataremos de ver, a un nivel nmfs general,

cBm8 el conjunto de valores, modolos y hibitos se articulan con

los valores socialmente dominantes,

De estas primeras lecturas extrajimos un primer listado
de los temas clave y oflmo esos aspactos se oxganizaban en cada
editorial, creando unas secuencias temfticas diversas para cada
una de ellas, pero con caracterfsticas comunes para el conjunto

de las miamas,

A partir de este listado temlitico abordamos, libro por
libro, la segunda lectura, cuya principal utilidad fue la de eleg
gir y sistematizar los temas que incluyesen rapresentacions o
ideas sobre las relaciones sociales en un c8digo de anflisis,

o grille, para recoger todo ese contenido ds una manera exhaus-

tiva y ordenada, Una ves codificada la presencia de un determi~



nado tema, a continuaci8n se pasaba a una interpretacisn de
carfcter cualitativo en base a su funcifn en el conjunto del

teaxto.,

Por ejemplo, del tema La FAMILIA, se ha racogido tanto la
frecuencia cuantitativa de su aparicifn en las plginas da 1a LL,
como la descripcifn que de ella se haca, su organizaci8n interna
a trav@s de los valores que se asignan a cada nersonaje o miem~
bro, los elemsntos contextualss de la famflia, qua se descriha,
el rol cque se asigna al nific en ay relaci8n con el adulto, atre-

tera.

La frocuencia de aparicifn y ol tratamiento cualitativo
de los temas anlaza con un sistema de pensamiento y de interpre-
taciln de 1a realidady la sistematizacifin e esa visi&n do la
realidad la ohtendremos extravendn los conceptos L8aicos sobre
cada tema, sus relacliones e irmplicaciones mfituas, y la jerarqui-
zaciln de escs conceptos, que dan de la realidad una racionali-
zaci8n que excluye 1la presencia de otras posibles interprata-

cionas,

Los textos gque tenemos ante nosotros presentan una infor-
maciBn a nivel manifiasto; las representaciones y hibitos gue
se transmiten se situan, a menudo, en un nivel latente, Nuestro
recorridc metodol8gyico tiene que pasar do los textos analizados
2 un conjunto de estructuras intermadias, jue seglin dijimos sa
organizan con la intervenciSn del Modelo PedagBgico, que englo-
bando los temas seleociona, su comhinaciBn e interpretaci8n; de

ese modo podremos llegar a las astructuras latentes,

e
ST
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TEXTO TEMAS = CLAVE / IDEOLOGIA /

INTERPRETACIONES  MODELO PEDAGOGICO

Estructura formal Estructurs sign{fl= Estructura s ignifica-
inmediata

‘cativas parcialas tiva bRsica,

Asf el anflisis 1deol8gico, se base en un recorrido de
ida y vuelta:

IDEOLOGIA = M, PEDAGOGICO

REEMSMACIOH!S
A
TEX®OS
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INTRODUCCION A LOS GRUPOS PRIMARIOS

Se suele denominar grupos primarios a agquellos en los
que las interrelaciones que se astablecen entre sus miembros
son muy esatrechas, se da un conocimiento personal entre ellos

y una mfitua participacifn en la vida privada,

Este tipo de grupos con fuerte carga afectiva y de orga-
nizacifin comunitaria susle ser muy frecusnte en los ii.que
hemos analizado y cristalizan fundamentalmente en tres tipos:
la familia, la escusla y la pandilla; veremos, ademfis, que los
grupos wis amplios (pusblo, nacifn, colectividad) suelen ser
abordados con los mismos criterios morales y afactivos que se
han utilisado para los comunitarios y, por asf decirlo, se

primarizan las relaciones sociales generales,

De acuerdo con las orientaciones oficiales y cén un
extendido criterio pedigﬁqicc, se suele presentar al alumno
una serie de temas, en los que se supone que se halla inmerso
en su vida real y que parten de los Swbitos mis pr8ximos hasta
los mfs complejos y alejados a su vivencia directa, Asf, 1la
familia, la calle, la sscusla, el barrio, la ciudad, la regqifn,
la patria,stc., es una secuencia de contenido comfin a muchos
de los libros de texto utilizados por los nifios, De ese modo
el conocimiento de una estructura soclal compleja se simplifica
en parcelas de conooimiento autonomizadas y entre las que no
se realiza una conexifin sint8tica, por rasones de "capacidad

comprensiva® de los nifios,

En nuestra investigacifin hemos comprobado la constante
presencia, si bien desigual seqgfin las editorides, de los
grupos socializadores primrios como la escuela, la familia y

el hogar, y el grupo de iguales o pandilla, Cata reiteraci8n
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en la presentacifn de tales grupos es un elewento significa-
tivo de la inmportancia que se les concede comoc primera aproxi-
macifn a la rapresentacin ds ciortas relaciones soctales,
portadoras, como versmos, de una intencionalidad moralizadora,
de tranamisifin de valores y de normas de conducta, La alta
frecuencia de esos grupos primarios es proporcionada a la menor
apariciln de temas sociales e indicados de un repliegue a la

vida privada.

Hemos concedido aspecial importancia al anflisis minu-
cioso da la reprasentacifn de esos tres grupos, por tres tipos

de razones:

a) por su valor de slementc fundamental de socializacidn

y de transmisifin de valores y h&bitos;

b) por su inter8s como dascripciSn de unas relaciones en
las que, por lo general, el nific se encuentra inserto an su
propia realidad y que, por lo tanto, constituyen para 81 un
referente inmediato; a través de esa comparacifin realidad-texto,
se establece una corresspondencia o incompatibilidad entre el
modelo propuesto O sugerido en los LL y la realidad vivida

por el aprendiz de lector)

c) finalmente, por el efecto de paradigmatizacilin o de
valoracifn como modelo gque esa representacisn juega en la
estructura de un LL; en 81, la presencia de un determinado
modelo familiarx, por ejemplo, excluye la validez cde otros que

no ss adapten al argquetipo wvalorado,

Presentaremos a continuaciln una detallada descripecisn
de cndquno de es0s grupos e intentaremos analizar los aspec-
tos especfficos de cada unc de ellos, incluso en sus detalles
aparentemente mis banales, para reconstruir posteriormente

el tipo ideal que esos libros nos proponen da la familia, de
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la escuela y de la pandflla, su estructura, sus personajes,
los valores y normas de conducta que transmiten y de su ideolo-

qfa subyacente,

Damos a continuaci8n los datos ralativos a los libros
de todos los cursos, pero nuastro an%l1sis se centrarf esen~
clalmente m la primera secuancia tem8tica que engloba como
hemog dicho a los libros de los tres primeros Cursos, ya que
@8 en la gque aparecen oon mayor frecuenciaj posteriormante
esos grupcs tienden, por 10 general, a desaparecer Yy & ser
sustitufdos por representaciones sociales mfs amplias y en
las que las reforencias a los grupos primarios son secunda-

rias © muestran un valor totalmente diverso,



DATOS GRUPOS PRIMARIOS

EDITORIALES 12 3 .4 5 6
- E i '

no Unidades 137 262 160 | 86 116 116
- % ausente 66 54 82 ¢ 75 14 18
f»

¢ % presents k1| 46 8 25 86 82
y ‘ L

0

&

g Familia 70 64 75 60 36 8
® Escuala 26 27 7 4 7 2

Pandilla 4 9 18 36 49 90

n¢ Unidades 155 ;151 130 80 158 129
w ¢ ausente 81 ' 86 87 84 89 68
[ ‘ e

; t prasente 19 14 13 16 11 32
é .

B ramilia 39 63 80 67 50 57
o . -

® Escuela 39 32 8 - 17 21

Pandilla 22 5 12 33 33 22

Veamos ahora el tipo de tratamiento que cada uno de
estos temas recibe en los dos bhlogues editoriales: A (1~2-3)
Y B (4=5-6), Realizamos, aquf, una valorizaci8n de conjunto
para cada bloqua editorial dado que las similitudes en la
descripcifn son dominantemente mayores que los rasgos dife-

renciales, escasos o afnimos en la mayorfa de los casos,



FAMILIA = HMOGAR

En este apartado hewos analizado las unidades de anfli-
8is que se refieren al 8mbito de 1a familia y a las descrip-
ciones del hogar, De los datos gque hemos presentado ss des-
prend? que la importaneia eoncedida a la farflia como tema
es muy desigual) para unas aditoriales (A 1-2-3) es el uni-
versc socializador por excalencia, el gruno primario m&s
frecuente en 2l gque se descubre toda una normativa marsonal
y social yue emana del conjunto A2 funciones v de roles aniqg-
nados a cada componenta de la micro-sociedad familiar., ©n
otras editoriales (B 4¢5¢6), en cambio, la familia tiene una
frecusncia de aparicifn mucho menos y su tratamiento es, como

veremos, cualitativamente diverso, pasando la predominancia

al grupo de iguales © pandilla,

En sl tdal de unidades narrativas quas hamoa analizado
(1,680) sa han inclufdo, por medio de la grille, diversos
tipos de tratamiento de la familia, Nuestros comentarios ae
refarirfn fundamantalmente a aquellas unidades cuyn contenido
nos permita una aproximaciln descriptiva mfs detallada, Asf
tenemos, en primer lugar, referencias a la familia como prae-
sentacifn de un arquefipo 0 modelo de familia, con un claro
sistema de comunicacifn y de relaci8n imterns y personajes
cuyas funciones estin muy delirnitadas; en segundo lugar la
familia que aparece comn marco secundario para el desarrollo
de narraciones cuyo contenido esencial no estf centrado en
@lla, Acemfs aparace tambiln la familia en narraciones en
laz que los personajea son animales; an este caso distingui-
remos los personajes animales con una estructura familiar que

simboliza la proyecoiSn de los valores y hibitos de la familia



humana, con un grado mayor o menos de moralizaci&n. En otras
ocasicnes la familia surgs en el contexto de una situaci8n
narrativa migica o fantfstica, en la que los personajes resuel-
ven situaciones conflictivas, de necesidad o de peligro, a
través de la intervenciln de elsmentos o personajes con vir-

tudas mBgicas y sobrenaturales,

De los diverxsos niveles nosibles de tratamiento de la
familia, ol citado en primer lugar, la familia como modelo
cotidiano, es ol mfs frecuente en la priwera sccuencia Ye
ademis, es el gque mejor permite desvelar la imagen que los
manuales de lectura pressntan de la familia "normal” y de

sus valores y costumbreas,

Observemos en el cuadro antorior como las editoriales
1=2 y 3 4dan unos resultados mucho mayores que las 4, Sy 6
en lo que de refiere a familia; junto a esa senejante distri-
bucifn cuantitativa se produce un tips de tratamiento dascrip-
tivo de la familia com una coherancia generslizale para las
tres editoriales en cuestin., ~sa homoganseidad cuantitativa Yy
a la ver cualitativa nos inclina s abordar ol anXlisis dal
contenido de este tema astadblaciendo Jos conjuntos da aditow
riales, a4 la ves que nos facilita el anflisls y nos avita el
tratamianto personalizado para cacda editorial v para cada libro,
Asf puas, describiremos en primer lugar la imagen da la familia
de las editoriales 1, 2 y 3 (o editoriales A) Ys posteriormen-
te, lo haremos con las editoriales 4, 5 Yy 6 (o ecitotinles B),
liagemos notas, sin embargo, que cada una de ellas pueda tener
aspectos pspecfficos, caracterfsticas concretas y particulari-
dades y que, an la medida en que contradigan las 1fneas yene-
rales de su blogue, 10 haremos constar asf, De todos modos ,

repetimos, aqui nos interesan los aspectos comunes a cada blo-
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que editorial que sean vBlidos para todas y cada una de

ellas en 1fneas generales,

LA FAMILIA FN LAS EDITORIALES A)

Por lo general, el nfcloo familiar es, aguf, la ejem
placiSn Jde un grupo unido por relaciones afectivas de las que

se deducen una amplia gama do conductas y de wvalores,

"Tus padres, $us hewvmancs y td, formdie una familia.
foda fawilia ha de estar unida por un gran ocarifio.
Aooetlimbrats desde pequefio a respetar y obedecer q
tus padres. EZUes quieren siempre tu bign,
El amor ha de ser el laso més fusrte de unién entre
ta familia”

(PL., RyC)

Lo primero que observamos es que quedan fuera de ese
modelo las relaciones del grupo con cualquier otra dimensiSn
social: el trabajo, las relacionas econSmicas interiores o
exteriores, son citados a veces pero son absolutamente secun-
darios y, en su caso, refuerzan la relacisn psicol8gica de
dominaciSn-pasividad que, como veremos, sa establece como al

orden natural de la instituci8in familiar.

La familia es @l grupo armSmico por excelenciaj; ahora
bien, esa armonfa es esticotamsente definida y controlada por
los elementos adultos del grupo gue, por 1lo gensral, estf
compuesto por el binomio padres~hijos, siendo m#is escasas las
unidades narrativas en las que aparecsn otros personajes de
la familia, tfos, abuelos, etc, De la constante interrelecifn

padres~hijos, quecomo relacifin comunicativa as unidirecaional,



de padras a hijos, se va estableciendo un marco ceneral ege
pacial, temporal, 8tico, moral, individual Yy soelal, que traza
las fronteras de lo indiscutible e inamovible; a ese aespacio
vital los personajes no adultos deben ajuztar escrupulosamente

su conducta, sus aspiraciones y deseos,

Los personajes infantiles, los hijos, son, en realidad,
tratados como “no-adultos”, es 2ecir, qus se definen solamen-
te por una serie de carencias, da d8ficits, de inaptitutes de
todo orden refaeridas a las que 195 adultos, padres, nosaan)

Y esas aptitudes s8lo se pueden adquirir por inmitaci8n simple
Y recaptiva de la conducta adulta, nara lo cual hay qua ade-
cuar una constelacifn de hfbitos cuidadosamente inculcados,
de manera amBnica oon el madio faniliar, descrito como al

Gnico posible,

"Todos necesitamos una casa para vivir,
La casa donde vivimos se Liama sambidn hogaxr.
Ya sabeis que el hogar es el guego de la chimensea, A su
alrededor se reunfa antiguamente toda la Jamilia., Les
daba ocalor y los mansenfa unidos en la alegric y en ¢l
sufrimiento. Por este la vivienda oomfin de 1a familia se
llama tambidn hogar.

Se dioe que la madre ¢a la reina del hogar, Ella pro=-
oura qus ¢l fuego dsl amor y ql que oalienta nuestys

mismbros, se mantengan encendidos,

Pero para ser eompletamente felices, en nusstro
hogar, en nuestra easa, dota debe estar bien Iimpia y
aseada,

Kos sentimos mefor an una casa senocilla, limpia i
ordenada, que en una vivienia muy lujosa, perc susta y

ein orden,



¥iRa: ayude & tu mamd a mantenerla ilimpia. A po-

nar cada cosa en eu lugar.

Cutda de $u Rabitaaidn, Cuelga tu vestido en el
armario., No dejes tus mapatos y ropas suocias debajo de
los muebles.

Yo juegues sobre la ooloha de tu ocama,

¥o tengas tus juguatas amontonados. Coléoalos en
el sitio dispuesto p» tu mamd, cada ves Jue dejes de
Jugar son elloe,

No tayee laes parecas, ni vayas deslimando tu
mano por eilas, ouando andes de un lugar a otro,

Siempre que puedas, trae un ramito de flores a tu

mamd,

Ser8d una sonrfea tuva, ouando se enouensre sola
y atareada por sodos,

Nifid: Acocatfimbrate desde requenio a respetar la
caesa,

¥o te desnudee tirandec tus ropae, réjalaa doblag-
das ec*re una stlla.

Lfmpiate los aapatoe:s,

Ordena tus libkpos y fitiles sscolares,

Cuslga sus trajés en cl armario,

Y no hagas oomo ofertos nifics, que colosan sus
piernas y pies sebye los mucbles, en seflal de hombria.

Fsas groserfas no haoen hombre, demucastran mala
eduocanidn y un pooo de maldad, ya que las madree pade-
oen, a veoees en silanoio, para evitar desasosiegos y

mal humopr® (PL, T y 0, 3¢)

El grupo familiarx, tal como sas preseeta, cs atemporal

Y su origen tiene sus ralces tan pronto en una argumentacin



bioclogista como sn una voluntad =obrenatural, con lo que

su fuerza como modelo se ve reforzada, pues las relaciones

de subordinacifn escapan incluso a la voluntad de los acul-
tos y entra an el orden de la naturaleza y en la legitima-

cibn religiosa,

"La familia es 1a odlula dé la eoeiedad,

C8lula a8 ¢l sar vivo mia aimple, mds sencillo que
agtata,

Varias edlulae unidas forman los tejidos de loa seres
vivde , animales y vegetalen,

La corteza del arbol e¢v un tejido vegetal,

La oarne, la pltel, los huesos, sén tejidoe animales,
5¢{ las células de un tejiido enferman, anferma también
el animal o el wgesal, a »ecaes hasta rorir,

La famili{a puce, dehe catar muy rara, para que la eco-
eiedad sea perfeota,

Ploa crald al hombre v ~ la mufer,

Al deofrles: "Creced v multiplimaor v llanad la Tierra”,
oreo = la famflia,

Fa, puses, una tnstitucidn Jde nwfgen I{nina® (PL,TyD p32)

£l espacio en el gue se desarrollan las narraciocnes que
se refieren a la familia consiste en lo que hemos denominado
‘hogar” y traduoe una concepcidn del habitat como algo mar-
cadamente privadojy la mayor parte de las familias suelen vi-
vir en residencias unifamiliares, amplias, confortables y

luminosas, en las qua el jardin propio es una constante,

"La nasa que se ve en al gratado perntenecs a un barrio
realdenatal, Estd rodoada de un jardineito. Viven an
olla Jos familtasy; ura en ¢l ptitesc bajo y otra ~la fami-

lia de Juique= en los dos de arriba., De aste modo, la
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caga de¢ Quique al dfeponer de poa plantas, resulta

baatarte amplide (eeel”® (S.M, PM, page. 80-82)

Sin embargo, los espacios de las escenas familiares son, en
estas editoriales, territorio de loa adultos: la sala de as~
tar, salones indefinidos sobrecargados de objatos cuva @nirea

funcifin es la de hacer realiad las nrofacias de los adultos,
“VEP, PERO RO PTOCAR,

m casa de Andrestto, - zobre el velador Je lax salua
prinoiyal, hahfa un jarsdn de porcelana muy hermoao y

de gran valor. Lo habfo cémprado su rapf# enm uno de sun
frecuentes viajes por Anlalucfa,

A cada paso la mam& Jde 4indresito la wrapetfa la misma
aanofdn "Los nifios deben ver, peroc no toocar” Pero el
rifio era pooo obediente, tanfa sus caprichos y le gus-
taba enredar oon los objletos de ocasa,

Cierto dla entrd en la sala, mientras sue papde estaban
fuera de aava. Cogtd el preoiosc Jarrén y lo mird de
arriba a abajo. Como peasaba mucho, se la resbald de las
manoes, oayd al suelo y se rompi8 en wmil pedascas.
Andresito ee asussd y ompesd a llorar. Reoordd las pala-
bras de au mam&: 'Ver, pero no toecar"” y cowprendid lo
que s¢ le venfa eneima, tan pronto aomo regresaran sus
papés,

Adem&s deo un severe castigo, eetwvo varios meses ain Ju~
guetes, Ast aprendtd Andireeito lo que querfan deoir las
palabras de su mamd: ’'Las coasae se Jeben ver, pero no

toone¥ (Se™ey Ple, Pe 82)

La utilizaci®Bn Ge ese espacio ast% naturalmanta estrictaments
controlada, ¥l finico espacio que, a menudo, susle resarvarse

para los nifios es el del dormitorio, almac8n da toda una

variada iconograffa infantil, v cuya funci8n presominante
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es amitir normas sobre el razo, la lucha cotidiana contra la

peresza y la prictica de una higiene muy mlativa,

"5é puntual. Rechasa ice malos pensamientos, (ee.)
Acostlimbrate a rexar todas lae mafianas antee de asalir
de tu %abitaotdn, De cre modo no olvidarfs hacerlo
ninglin ifas (ees)

Peja ordenada su vopa y cclzado antas de accstarte. Asf

’dquirirds una buena ocztumbre” (PLy Ry Cp 11 y s8s)

La vivienda~hogar se sitfa, a su vez, en un contexto
geogrifico la mayorfa de las veces indefinible, puesto que
la aceiBn sucede casi siempre en el interior, Aelimitando
asf ura nrivacidad atslada de¢ un exterior cesi irexistente,
Las 1lusiracicnes de los libros son, muchas veces, m8s axplf-
citas que el texto mismo en lo ,us se reficre al entorno as-
pacial qve rodea los escenarios faxiliares, v las hamos uti-

lizado compn mwplerantos de Inforraciln,

Dos son 1l8gicamente, los personajes ausolutamente pro-
tagonistas que encarnan ios valoraes inmutables de la fami-
lias ol padre y la madre, s5in embargo, otros familiares hacen
fugaces apariciones, siendo los mfs frecuentes los abuelos
jue son descritos venerablerente como 3Tmrolos de la uniBn

familiar, ol trahajo vy el reaneto,

"luique desdobla el papel y lee aon vos algo emodionada:
“Querilo abuelise, aomo mafiana es tu santo, venismos a
deoirte que $¢ queremos mucho, que aerames muy buence,
¥ que pediremos & Dlos te df muohos afics, para que fun-
toa todos los de easa, podamos celebrar tu fiesta. Con
¢l dinero de nuestra luwoia hemos oonprade este pequefio

regale para tit"



Dos 1&grimas ocorrieron por las mejillas del anoiano,
que, por toda consestacildn, ese limité a dar un beso a
cada uno de sus nteteoitos,

N1 que decir tiene que al dfa siguiente hubo dulces y
golosinas, reinando gran alegrfa y Jolgorio en la ca-

sa” {(S.M., PN, pag. 83)

" (eoe) La vida, que ha blanqueado sus ocabesas, les ha
dade ezperieneia, y, sobre todo, serenidad.

Amadlos mucho.

Dadle graeias a Dios de tenerlos a vuestro lado y pe-
didle que tards en llevarselos.

La caricia de una de vuestras pequefias mancs, o la pa-
labra oarificea de vuestros labios, aliviard sus dolen-
otas y otoasrisard las llagas abiertas por las penas
pasadas.

Una eaea donde les abuelos son queridos y respetados,
tiene lus y sol de amor.

La scotedad se preooupa en abrir aeilos para atender a
los anotanos ein familia, pero el sitio de los abuelos
estd en ¢l hogar.

Sentado en sf viejo #ilidn, el abuelo debe presidir las
Tieetas en los grandes acontecimientoe familiares.
[Diochosas las soetedadse que han sadbido respetar a los
anoianos!

Se han heoheo fuertes en la tierra y agradables a Dioe.
Asf nos ensefla la Historia, que es la maestra de la

vida® (PL. T ¥ D, Poe 24)

Sefialaremos aquf que es muy frecuente, en sstas editoriales,

la referencia a toda una serie de personajes que conviven



distanciadamante con la familia y que aparacen espor$dica-
ments en el ejarciclio de funcionua manuales para atender los
deseos de asus sefiores: c¢ocineras, camaroras, jardineros, mayor-

domos, etc,

“Nodesta es una muchaoha de servioto muy trabajadora
que ayuda a mamd en las labores de la casa. Cufllermo

ouida el Jardtn® (3M., P.N,, pP. 849

Son tratados con un paternal alejamiento y, no pooas veces,
ejemplifican la paciencia y el conformismo., Del eonjunto de
indicaciones que nos ofrecen tanto el texto como las ilus-
traciones podemos dsducir que la familia ideal es la familia
de la burguesfa del siglo XIX,

CentrSmonos shora en una de las figuras mfs constantes
en todoslos libros de lectura analizados, la madre. La madre,
figura especialmente omnipresente en las editoriales A), es
un personaje de una awbivalencia total, en la medida en que
aparece como personajs real inserto en una familia concreta,
sus finciones predominantes son las dal control y la disci-
plina del presente ocotidiano de sus hijos, al mismo tiempo gue
sl ejercicio de esas funciones es presentado como la muestra
mis evidente del amor maternal y de la sabidurfa sdulta, Hu-
Wexosos son los textos en los gque el afecto materno es el que
justifica la adopcifn de medidas coercitivas que obligan al
sujeto pasivo, el nifio, a ir asimilando el ordenamiento fami-
liar,

®POR FAVOR

Niguel Angel diee a su mamd:
=Namé, dame agua.
Pero la mamd haoe eomo que no le oys,

=Dame agua, mand.



Y la mamd no se mueve,
Niguel Angel dice mfie fuerte;
- Namd, tengo mueka sed; dame agua.

Y su mamd sigue eln hacerle ocaso:

" IGNACIO EL DESOBEDIERTE

IThnaoto es un ehteo oaprochoso y pooo trabajader. Cada
ves que su mamd le manda hawr uma oosa, Ignaeio respon~
de: "Ahora wismo, mamd!" Pero deja pasar mucho siempo
antes de haesr le erdenado.

Otrae veoes Igneeio estd silbando y su mamd le manda
que se calle, Le haes, perc al oabo de un momento ya es~
$4 molestande de nuevo,

"Que niflo mde mal educadol”, repise a menudo su ma&
mé., Y ouando llega uma visfta a casa le tiene que ence-
rrar en su ouarste, por mede a que moleste a los viettan-
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fQue diferente ee la conduota de sx hermano Antoflito!
Le dioce su mamd que haga una cosa y contestar "En segui-
da, mamd!” Y al momentoc hace lo mejor posible aquello
que su mamd le ha ordenado.

31 su mamd le prohibe cualquier ocosa, Antofiito no se
diegusta nunog. Sabe que lo que le mandan o prohiben
€8 por su bien,

La mayor satisfaecién de Antofitso es aomplaocer y

taner oontenta & su mamd" (S.M,, P.M,, p. 18)

» gL NIRO Y SU MANA

Se ouenta de um famoso personaje, que en su infanoia,
onuando le refida eu madre, no podia dormir sin obtener
andes su perdén,

"Marohe usted a acostarss -le deofa su madre-, marche
usted, ocaballero” Asf le llamaba su madre cuando querfa
castigarlie., Y el ocadballerito se tba a su ouarto.

Al poco rase velvia desheoho el légrimas, dieiendo:
"Ya serd bueno, mamé, pero no quiero que me llames ocaba~-
llero, sino Antofitse, I[Perdiname, mand, perdSname!”

Su madre no stempre le perdonada a la primera, ©n
algurnas coaeiones tenfa que repetir su petioidn varias
vecse,

e sote mode, el amor y el respeto a su madre fue
orsctendo aada ves mds., Asf 1lego a ser un nifio mielo
que era oapas de oualquier cosa por no disgustar a su
mand,

El niflo debe temer una oconfiansa ocomplaeta en la
bondad de su madre, que tansd se saorifioa por #1,

Y no debe temer seoresos para ella; todo se lo dabe

oontar. Ella sabe mejor que nadie lo que eenviens en

oada caso,
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Los nifioe buenoe nuncae hacen nada que pueda diegus-
tar a su memé, Su mayor satisfacoidn ¢s tenerla conten=
ta y darle gusto en todo, Para allo son capaces de aual=-

quisr eaorifiote” (8.M. PP, p. 149

Esa pasividad obediente proyaecta una imagen sublimada del
personaje materno en forma de imagan invertida, destacando los
aspectos afactivos, El personaje de la madre es como emisor
de normas de conducta adaptativa, de 8rdenes inhibidoras,
etc., a la vex que como ejemplacifn méxima del amor y del
sacrificio, as una caracterfstica presente en esas tres
editoriales, aunque las funciones coercitivas se gradfian de

modo distinto en cada una de ellas,

"3{ te pregunto:

éCual es la persona que quieres mde, despuds de Dios?
88 que me aonstards:

1A mi madre!

Es el ser que ahora estd mie cerce de ¢t1.EZ1l que més te
atda, el que més te ama, ¢l que més neocesitas.

[Ah!, pero aunque a ti no te lo paresca, también ella
te encesita a t{ para ser felia. \\
Necesita leer en Pue ojoe la bondad de $u pequefic ao:\

\

rasdn.” (PL, T ¥ Doy Po 10)

" EL NINO A SU MNADRE

Madre, mi madre, ‘}\;
te quierc tando,
que hice umn verso

para tu santo,

Boy a3 tu dia, ‘ "
¥ en este ocanto ‘ \\\

quiero deoirte



be

lo que adelanto,

Ya s& sumar;
restando ando}
el Cateofamo

lo s, y ouando
283 mayor,

PQuiero ser santo!
[ E N NN NENNENENENNNY]

Ro 38 hacer versocs...
Ho sd inventarlos...
S8lo deairte;

Hoy ee tu samto,
madra, mi madre,

ITé quiero tantol.,."”

" FIJATE BIYER

= Las madres son las perscnas que més nos quieren: tra=-
bajan y ee saori{fiean constantements pér nosostros,
~ Siempre que dengas occaeidn, demudstfdle de alguna

manera tu carifio,” (M = A, 2 e 43)

" LECTURA SILENCIOBA

Las madres sufrven en su ooraazbn, centuplicade, el dolor
de los hijos.

Recordadlo: Muehe mds grande que vuestro dolor serd
el suyo.

No la haglis sufrir., * (PL, T. y Ds p. 13)

La madre comc personaje autSnomo, y faara de su interrela-
cifn con los hijos, se dedica a asumir alegremente toda una

larga lista de funciones dom8sticas y hogarefias de un medio
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que exige esas virtudes de pasividad y abnegacifn, que, por

generalizacifn, se proyectan a todas las mujeres de los LL,
¥ POR AMOR

Una mand senfa ouatro hijos.

El mayor, llamado Luisito, ocomtaba sfete afice.

La segunda era Marfa del Carmen, Tenfa & akos.

Desplies venfa Niguel Angel, oon sus 3 aAftos.

¥, por filtimo, Pepita, que s8lo tenfa afo y medio.

La pobre mamd e pasaba todo el dfa tradajando para
sus hijos: lavaba a uno, oosfa la ropa de otro, peinaba
@ otro y preparaba la comida de todos. ICuldneo trabajol
Un d€a, la mamd le estaba dando de ocomsr a la mds Peque~-
ficta, Eata no querdfa oomer, y lloraba, La mam# estaba
precoupada. Sufrfa mueho,

En esto pasd por allf una sefora que ne senfa hifos
¥s al verla tradafar y sufrir tanto, le dijo:

= Yo no harfa tu trabaje ni por mil pesetas el dta,

= N1 yo tampoee ~reepondfo la mawmb=,

~ Entonces, ¢por qud lo haces?

~ Lo hago por amor. " (N. Al., 22, p. 10)

" CONVIVENCIA CON LA MADRE

Parte afirmasiva Parte negativa
SIr NO
Amarlae Nurmurer
Respatarla Guardar seoretos
Ayudaria Dgeir mentiras
Darie graotfas Darle trabejos infltiles

Haeerla sufriyr
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Tu madre debe ser tu mejor amiga

Confia en ella y confiate a ella.

REGLAS DE URBANIDAD

Honra, ocon tu madre, a todas las madres del mundo,

No te quedes acntcda,-ouando una seflora a tu lade estd de
piéd.

Abrele la puerta,

Céddele el paso,

Recoge lo que se le ealiga al suelo,

Bunoa te szentirds tan felix oomo ouando ecedas algo twyo

on banaficdo de los demds,” (Pl, T« v B, p. 15)

Asf puas, an su relaci8n con los hijos se limita a repro-
ducir en ellos las actitudes que su experisncia propia le impo-
ne como las mSs efactivas) asa transmisifin Ade modelos de conduc-

ta se dirige m8s hacia las hijas que hacia los hijos,

"Marita tenfa ouadre Rermonocs menores qus ella, Los lavaba,
vestfa y peinaba,

Al mediodfa, tba por el pan y ayudaba en todo, Ponfa
la mesa., Canstaba al pequefiin s{ ee echaba a llorar. Ayuda-
ba a la abuelisas & devanar las madejas que servian para
vestir de invierne & soda la familia,

Y por la nooke, sabidas las lecoiones, afin le queda~

ba tiempo de hacer oompafifa a su vecina, la amoiana Marfa, para-
l{tioa en un #illén, que estaba muchos ratos sola, porque te
nfa a sur hijos trabajande.

La mam& de Narita andaba un pece atareada com sus
otnoo khijos,

Paro era felis” (Pl, To y D., p. 14)
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La autoridad de la madre an el zeno del hogar 38lo dimite af
ante la presencia del padre) ante 81 el ejercicio del control
familiar, espocialmente sobre los hijos, pasa a la competencia

paterna, retirfndose la madre a un segundo plano,

el ggdrc

El padre es un personaje wis distmte y reservado que la
nadre; laz demostracioneo afectivas da los hijos hacia su figu-
ra son miis escamas, comedidas y, por lo general, se concretan a
través de un comportamiento pertinente con la estructura norma=
tiva establecida implfcitamente por la autorifiad familiar,

La actuacifn fiscalizadora del padre es cuantitativamente menor
que la de la madre, pero sus intervenciones tiensn un peso deci-
sivo, El padre es mfs una imagen del control del futuro de sus
hijos, on parte a travis de su intarfaerencie en el rendimiento ese
colar vy en el comportamiento moral en la instituci8n escolar, qus
oomo veremns cuando tratemos de la escusla, comparte con la fami-
1ia la tarea de una concords inculcaci8n de normas y hEbitos de

obediencia y pasividad,

" Suefia en verte oonvartido em un granm ingeniero, que
levanta puentes maravillosos, en un médioo que cura lae
enfermedades més inourables, en un santo sacerdote que
arrastra las multi$udes haota Dios.

No le defraudes, Haz tode 1o que estd en tu mano
para darle alegrias.

Las l8grimas de un padre por un hijo malo, pesan muoho
en la balansa del bien y del mal, Pesan tanto, que el niflo
que las ocasiona, se haoce gravemente culpadble delante de

Dios.,
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Leotura silenefosa

(...) Bay nifkos desgraciados, hijos de padres malvados,
padres que eatdn, 0 mersoen estar, en la carosl. Estos
nifos, (No debem honrar a sus padres?

iQué me oconbestar?

Deja que te lo diga yo:

=~ ISi{! Deben amar, respetar y honrar a sus padres,
rogar por eillos, avenderlos y darilee, eon sus pequefas

vidas, ejempio de bondad.” (Ple, T y D., pPp.30-81)

®Ayer fue flasta.

Lutsito y Papita dijercn a su papd:

= ¢Por qué no mnos llevas a ver los animales del parque?
Y su papd les dijo: Os llevard, porque eeta semena habéis

eetudiado mueho, Fs wueetrc rremio,” (M - f, 12, p. 36)

Figura casi siempre ausente cel hogar, el padre aparece en
los momentos de la interrelaciSn familiar: comidas, cenas, dfas
festivos, etc,

"«iEetdn ya todoe em easa?

~ No, mamd; afin false papd.

= Fuea id preparando la mesa para omxando ilegue, porque ya

ez hora y vamos a eomer én seguida.

Modesta que estaba en la cooina aoudid wpresurosa a la

vos Jo eu saflora para extender el mantel, aacar los platos

¥ oucharas, y coleaar vasos y botellas.

Poao despube as oyé el timbre de la puerta y entrd papd.

8aludd al abueiiso, a mamd y di8 un beso a eada umo de los

nifos, " (8.“0. po”o. p. 188)



Es antoncaes cuando ejerce su rol paterno con todes los
atributos de su autoridad familiar: el sill8n imponenta, la ine-
vitable pipa, @l empaque de un juez, Fl sistema establecido para
el control as muy sencillo (v semajante al del maestro en la
escuela), comoc simples son tambi®en paiocol8gicamente los perso~
najes familiares que anarecsen en es0s manuales; asencialmenta con-
siste en la interrogacifn scbre las conductas de sus hijos, que
s6n convanientemente dosificadas en "buenas” y "malas”, limitfn-
dose el padre a premiar-castigar ese comportamiento cuyo actor
pasivo, el nific, se limita a ejerplificar la virtud que se quiere
inculcar o el vicio que se pretenda eliminar, De ese modo, son
numerosfsimos los ejemplos de narraciones en las que la peresa,
la desobediencia, la travesura, el mal comportamiento-rendimiento
sscolar, etc, son presentados como fuentes de desgracia para los

padres y raz8n para el ejercicio de su autoridad,

"Era un ehieo sravieso que senfa una hadilidad enore
me para ossar mosoas. Se le oonooid por el nombre de "Julio,
el eaxador de mosoas”.

Un dfa su padre le dijo:

= Esto se aeabd, Julio. Me vas a deelr qud haces en
olase y oémo pasas el tiempo. Tengo quefas de tu profesor,
Dame tu cartera, tus lidros... todo,

Julio se¢ puso eolorado. Pajé la oabesa. Temblaba.
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2l padre y la madre, en esas editoriales, forman una pareia
institucionalizada fundamentalmente para el ejercicio ambivalente
del amor-~control hacia sus hijos; asa parece ser la Gnica esfera
de vida en comfin que se muestra en 10s vadres de nuastros LIL;
la posibilidad de unas relactiones prowias y al margen da la pre-
sencia de los hijos, se encusntra sistemfticamente eludada por
medio de la prasentacidn de situaciones con protagonismo alterno

0 de monento fanmiliar com@n,

En el &mbito de la familia~hogar la labor de control y re-
presifn no sSlo es ejercida por los padres sinc que la comparte
tambin el propio medio ffsioco que rodea a los personajes infanti-
les; es constante la presencia de una delimitaciSn en la utilizaed
ciln de los especios del hogar, jardines, calles, etc.; ese espa-
clo normativizado se sncarga, si no se asumen sus 8rdenes, de re-
forsar su intangibilidad a través del desenlace accidentado de
algfin incauto nifio que pretende desoir las normas de sy utiliza-
cifn, encontrando por s$ mismo el castigo a su osadia, La circu-
lacifin urbana y sl aprendizaje de su normativa (uno de los pocos
tamas no rurales) es ocusidn de comprobar la estrecha relacisn

entre el c8digo familiar y el de la circulacifn.

LOS HIJOS
i

De cuanto heros deserito hasta aquf, fEcil es comprender que
el papel de loa hijos es esencialmente pasivo, Inmersos en una
estructura familiar rfgida, rodeados de un espacio normativo, sus
actividades son absolutaments dependientes y se limitan a repra-
sentar unos roles positives o negativos epgebiwes cuya funciona-
lidad ocon el modelo adulto serla mayor cuanto mSs imitativa y

adaptativa sea la conducta qus rapresenta,
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Despufs de sefialar la total dependencia infantil respecto
al mundo adulto, 38 afiadiremos gque las relaciones interinfantile:
son reproduccifin de las adultas. Las nifias adoptan tareas de tra
bajo domfstico correspondientes a una imitaciSn de las desempe~-
fladas, mis o menocs directamente, por la madre; sus escasos jue-
gos son tambifn los tradicionalmente femeninos y su papal en la
familia es muy secundario, likit&ndose a sobrevivir en un presen-
te semidefinitivo que no parece tener una continuidad posterior,
salvo alguna minoritaria refasncia a un mafiana, simple proyecciss
futura del hoy de la madre, Los varcnes, en cambio, van asimilan-
do la normativa familiar y escolar, dfndole z su contenido moral
un cierto matés utilitarista gue va concretfndose hacia un future
gensralmente muy pr8ximo, en el que la profesiln exigirf el ejer-
cicio de los mismos valores que la familia exige hoy. Este aspec-
to se confirmar§ en la segunda secuencia de los LL, en la que la
familia aparece mucho menos y predominan los aspectos sociales
nis generales. Asf pues, como el padre "trabaja®, sin saberse muy
bien en qué ni ofmo, el hijo var8n sabe que su futuro serf el
trabajo, y la nifia que el suyoc seri el hogar,

Por lo demfs las relaciones entre hermancs son mfnimas y se
reducen a un afecto muy envarado y fioticio, o a un control
entre sf, vya que no son raros los ejemplos en que apareocen dos
hermancs, el bueno y el malo, que facilitan la inculcaciSn moral

comparativa,

"DEBERES CON LOS HERMAROS

= §Qué nee ocentard hoy? -ss pregumkiron los nifics
apenas rodearen al abuslito,
= Un heoho muy triste que he presencoiado esta mafana.

- A ver, ensnta, ocuenta,



~ En mi{ pasee diaric he emoontrado dos ohicos que
parecfan hermanos, Iban al colegio. Uno de elloe, el mayor,
era coloradote y f&arlc; ¢l otro, mée ohiquitin, tenfa la
ecara pdlida y andaba eon difioultad.

El primero eorrfa, pareofa tener prisa; sl segundo
haota esfuersos por seguirle, pero cada ves se quedaba
mds atrds, EL mayor insultaba al pequeflo y le tiraba pie-
dras.

ElL pobre nile enfermizo acab8 por soharse al suelo y
empexd a llorar.

- JQué te pasa, nifo?, le pregunté yo.

= Que no puado ssguir a mi hermanoc y me quiere pegar,'

(8uMey P.N., p.138,

En resuman, la familia aparece como una institucién en la
que ss sstablecen unas relacionss estrictamente ordenadas y je~
rarquisadas, con predominio de los personajes adultos, cuya fun-
cifn es la emisifn de hibitos y normas de conducta cuya utilidad
rebasa el propio marco familiar. S81c esas funciones parecen jus-
tificar la existencia de la familia, pussto que aparece como
grupo con unk hass afectiva, perc sin ninguna determinaci8n so-
cial ni econSmica de el exterior. En ese sentido es una entidad
autosuficients y auténoms que se casta a sf misma y que no de-
pende del resto de la sooiedad,

Hasta las puestas de la familia, o en sus pasos por la
calle, van aparecisnds um conjunto de situaciones y personajes
que permiten ajercer aquellas virtudes sociales abstractas que
la familia transmites la justicia, la caridad, el amor al préji-

mo, etc.
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Para finalisar quisiSramos hacer una breve referencia al te
ma de k religifn en el interior de la familia, En estas tres edi-
toriales, con variaciones entre sf, se da una presencia constante
de las actitudes que denominaremos religiosas, en un sentido
amplio; son nuwarosas las narraciones en las que se toca el tema,

psro podrfamos englobarlas en dos tipos:

a) agqusllas en las que se prusenta la religiosidad como actitud
morals en estas se individualizan una seris de valoras Yy 82 les
da una justificacifn scbrenatural; la vox ds la oonciencia, la

bond.d. se

b) y aqusllas en las que la raligicsidad aparece como conjunto de
comportamientos y actitudes eoxteriores, es decir, como practica

de ciertos ritos, el reso, el ir a misa, etc,

En ambos casos es la familia la entidad que se encarga; jun-
to con la escuela, de transmitir esa religiosidad, esa conducﬁg
observante) y lo hacs como refuerzo 8ltimo de su sisma autorid%d
familiar, \ ‘

v it
-

LA P ED B

Veamos ahora cual es la imagen de la familia en las edito~
riales 4, 5 y 6; perc, antes des ello, recordemos que la frecuen-
cia de apariciSn del tema familia es mucho menor que en las ante-

riores editoriales,

El maxrgo ffsico-aspagial en el que se sitflan las narra-

cicnes que hablan de la familia es mucho menos limitado que ol

de las editoriales A), pero tiene cierta sexejanza con 81; el



predominio del ambiente rural hace que las viviendas sean unifa-
miliares y sus limites con la naturalesa no estan claros, Los
personajes infantiles de la familia disponen de jardines y espa-

cios especificos para sus actividades,

*pido Moncho:
=tDonde vamos a hacer las oometas?
~En el garaje viejo,
El garaje era grande y sstada lleno de herramientas.
-Toni, (podremos utilisar eetas herramientas?
=Claroc,
=Entonces laremos también un cohete eepaocial.”

(Sant. 1. Pe 31)

" La Casa Colorada tiene ventanas blamoas., De dfa son
ds oristal y de nooke son de persimas.

Ceroca de & Cava Colorada, y dentro del jardin verde,
kay dos cajomnss. 8om dos cajones wuy grandes donde pusteron
los musblos de los aduslitos ouando vinieron a vivir aquf,
Un barco les srajo y luego scoaron los musbles. Y loe ocajo~

nee 88 quedaron vacfos. Emdonoes Iea y Nilldn pensaron que podfan
ser casas para jugar en ellas, Y los pintaron, y les pusie~
ron puersas y vendanee, y sortinas y sillas, Los pintaron
de rojo y ahora eon casitas ocoloradas, ceroa de ki Casa Co~=

lorada.” I8ant., 3, p. 18)

El marco espacial esti ea funoifn, puass, de los personajes

infantiles; en ia editorial 5 es el protagonista el que analiza
el espacio adulto desde la 8ptica de sus limitaciones,



" MI CASA

Muohos oiokomss me hago con los bordes de la mesa,
oon sus esquinae,

Pareoe qus los mayores no se acuerdan de nosotros ocuar
do haoen los muebles y las cosas., Ro llego al lavabo ni al
sspejo; las sillas sedas de la casa son tan altms que para
sentarme, oomo los mayores, tenge antes que trepar por
ellas.

¥l estante de los dulces no estd a mi alecance ni
subiéndome a la sflla; en cambio, m{ madre no tiene m&s que
alzsar el brazo para eogeriocs.

Cuando me siento a la mesa, ecomo casi no veo la sopa
on el plaso, la aojo eon la ouchara y, olaro, a veces se
vierte y entonces me rifen,

Los mayores no nos aomprenden, No somos torpes ni

snanos, somos nifios,” (N., 8, p. 87)

Muchas veces la familia, cuando aparece, no lo hace an los

escenarios del hogarjy a menudo lo hace en el exterior de la vi-~

vienda, en parques pldblicos o en plena naturalesa, etc. Ello es

consecuencia del predominio de personajes infantiles a nivel de

protagonismo; los adultos de la familia suelean ocupar una posi-~

cifn estructural - familiar caracterizada por su subordinacifn

a las actividades de los nifios,

En estas editoriales se suele mantener la divisifn de

funciones dentro del hogar; mientras la madre cose, lava o tra-

baja en el hogar el padre representa actividades mls “"masculinas”,
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*Su papd va &} eampo...

su mamd ocose en casa.” (Cas., 10, p. 8)

La madrs no ejerce ningln tipo de control normativo sobre
los hijos, limit&ndose a desarrollar una actitud protectora y se-
curizante, atenta a las necesidades matariales de los mismos en
sus jusgos, Asfl como en las anteriores editoriales constatfbanmos
la oconstante actitud represiva de la madre, en $stas se acent@a,

comparativaments, su permisividad,

"Cuando Tonti ensrd en casa, su madre le preguntd:

~0ye, d¢de quidn es ese perro que hay en el garaje?

~Es nuestro,.,, Aemo, es un perro vagabundo,

=Y, dpara qé quiares un perro vagabundo?

=~Z8 que 8¢ lo vamoe g regalar a una amiga nuestra.

La madre de Tont le dice:

-Zs0 sstd muy bien, Asf tendrd duefio,

= Claro =diace Toni~, Dssde ahora ya no tendrd que andar

buscando su eomida por las ocalles.” (8ans, 1, p, 161)

PADRE

Es mayor la frecusncia del padre en estas aditoriales en
relacifn a la de la madre; tanbiln &1 susle jugar un papel grati-
ficante, de interfs por los juegos de sus hijos y descartando cual
quier tipo de fiscalisacién en sus aoctividades escolares en sus
relaciones con la pandilla y, por supuesto, de control o provec—
ci8n sobre el futuro del nifio,
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" Yo les preguntd y no me hioieron saso, como siempre.
Asf no podemos los ohiquillce aprender esas cosas tan
complicadas; y, lhalal, se areen que lo tienem sodo resuel-
8o con nosotros eon el cuento de Capeructita; lquéd fatidio!l
Tengo ganas de ser un pooo mayor para leer ssos
libros de los tesores que hay esaondidos y desoudbrir lae
cascadas de ohoeolats, los lagos de matillas y las grutas

de caramelo,” (N, 1, po 62)

"Tonl ensrd en casa y se encerré en su cuarto. Rsod
tijeras y papel de eolores y pasé toda la tarde trabajando.
Cortaba y pegaba; pegaba y volvia a oortar Toni ya estaba
terminando de haser la oomesta. Ensonces su madre le llamb-p
pera la oena.

=/Tonil! Ila ocena ectd en la mesa!

=Ahora voy, mend -dijo Toni-

Cuande Toni entrd en ¢l oomedor, su padre le preguntd:

~lA qué has Jugado eata tarde?

~Estoy haociendo una cometa =dijo Toni,

=Cuando terminemos cde ocemar, me la enseflas, A mi
me gustaban las sometas -dijo al padra,

Toni seperd impaciente a que terminaran de cenar.
Entonoces fue corriendo a su ouarto y trajo la someta.

foni estaba muy orgulloso ouande su padre dijo:

=Nuy buen sradajo, Toni. Es una cometa precicsa.

Y ¢l pedaso de eartén, ahora convertido en comsta,
pensd;:

=De verdad que Toni ha hesho un buen trabajo.

~Cuando la termines, iremos al parque para velar la e

eomota, " . {Sant, 1, p. 10-11)
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Dada la escasa presencia de la familia en estas editoriales,
los padres no ofrecen al lector el marco de un grupc de refaren-
cia; su aparicién es esporfdica, secundaria y se limitan a apune
tar una estructura familiar, como hemos visto, con una ragulacisn

interna difusa, y flexible,

Los padres aparecen y desaparecen del escenario de 109 ma=
nuales de lectura segfin las necesidades de los nifios, entre af
Y como matrimonio no tienen, tampoco aquf, una actividad propia.
Los adultos, en general, no tienen un rol especffico ni son

emisores de normas,

HIJ

En astas tres editoriales, los personajes predominantes son
los infantiles; pero el grupo especffico del eiercicio de sus
funcicnes es otro que el de la familia: el de la pandilla o gru=-
po de iguales, Aquf haremos refersncia Onicamente a las relacio-
nes familiares de esos nifios,

Destaca la independancia de esos personajes respecto a los
adultos) la imagen del adulto familiar es la de un ser bondadoso,
un tanto extrafio, y al que se recurre para que resuelva las ne-
cesidades materiales mfs slementalas (se va a comer a casa, se
compran vestidos, jugustes,..) y para ocbtener los elementos ne-
cssarios para la actividad de la pandilla; no se espera de ellos
normas ni juicios, aunque algunas veces sirvan para satisfacer la

curiosidad infantil sobre temas muy diversos,

Futionee que deeirme 1o que necesitas para hacer
ocome tas,
~Puss neoesito unas tijeras, papeles de oolores y

pasta para pegar,
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=Buenc. MaRana por la maflana te lo eomprard,

~Estupendo =dije Monocho, " (8ant. 1, p. 33)

Como vemos, los aspectos miis generales de¢ la imagen de la
familia en esas lecturas se define, an relacifn a la primera,
por una sers de ausencias significativas de una estructura fami-
liar diversas grupo -oclil aislado dal exterior, de funciones
afectivas y de un comportamiento permisivo respaecto a los hijos,
vardaderos protagonistas dela sscena familiar, Las funciones
normativas y moralizantes de la familia son, puss, innscesarias

en un plantsamiento de ese tipo,

El tema de la familia es, comparativaments, casi aumente
en este blogque editorial; la estructura del interés temfitico
abandona el nlcleoc de relaciones con los adultos para cristaliszar
en la desoripceifn de un "mundo infantil”™ estereotipado en un mo~

delo de nifio de caracterfisticas, como veremos, bien definidas,
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LA _ESCUELA

La reprssentacifin que de la escuela ofrecen los propios
textos escolares puede ser un indicador preferente de la ooncep~
ci8n de la relaciSn pedagBgica y del modelo educativo subyacenta.
Hemos seleccionado todos aquellos textos que hacen referencia clas
Xa a la escuela; sin embargo el nivel de intencionalidad mod8li-

ca de la presentacifin ds relaciones escolares es muy variable,

La escuela y su descripcifn es presentada al pequefic lec-
tor como modslo de unas relaciones educativas en las que, inelu-
diblemente, &1 se halla inmersc, y ve afectada su conducta e
intereses por la instituciSa gue se le presenta en los manuales) e
esa posibilidad de contrastacifn con una realidad vivida le
presta al tema escolar la posibilidad de identificaciln o por
el contrario de percepciSn de un universo alejado de su cotidia-
nidad, En nuestra grille hemos prestado especial atencifn a aste

tema,

Una primera aproximacifn a la frecuencia de aparicisn del
tema de la escusla nos la pusde dar la lectura de los datos
relativos al tema y gque hemos presentado anteriormante, Vefamos
en #llos gue la dAistribuciOn de la temfitica escolar as desigual,
y depende de las editoriales. Tambilin en el casc de el tema de
la sscuela, las editoriales se agrupan en lo cuantitativo e,
igual que en el casc de la familia, la descripcisn cualitativa
de la escuela la podemos abordar manteniendo la divisifn entre
editoriales A) y B); en las primeras el universo escolar tiene
una alta frecuencia mientras que en las B) es un tema casi asusen-
te, iCufl es la representacisn de la escuela en las sditoriales
del blogque A)?



LA ESCUELA EN LAS EDITORIALES A)

E1 aspecto ffaico de las ascuelas responde a la
concepcifn tradicional de la escuela rural; pero el de una
ascuala rural idealizada; amplios edificlos o pequefias
escuslas luminosas, muchas vecaes separadas de toda sefial
da urbanizaci8n circundante, rodeadas de 8rboles y de
prados, a pleno sol, la escuela de nuestros mnuales ss un
®*gegundo hogar” al que se dirigen los pequefios; en este
caso, las ilustraciones son un aporte de informaci8n que
complementa a las descripcicnes de la escucla gue se con-

tienen en los taxtos analizados,

La sscuela que describen estos textos, que proponen
comn modelo a los lectores, 5810 existe como una abstrac—

cifn idealizada, a la vex amable y represiva,

En nuestros amnuales hewnos detectado tres Embitos
del tratamiento del tema de la escuela: la famflia, el
interior del avla y los propios nifics en sus relaciones

interinfantiles.

En la familias cowmo ya hemos analizado al tratar
de la familia, el padre es el persomje que controla la
marcha del rendimiento del trababjo escolar; su fiscaliza-
ci8n es paralela a la del mpestro y su discurso insiste en
el paralelismo entre los 8xitos escolares con los 8xitos
morales y solales, El padre es una continuacifn familiar
dal maestro, y 8ste es la réplica del padre en la escuela;
su identidad, incluse ff{sicmamente semejantes an algunas
ilustraciones, produce una igualdad en el sistema estable-
cido de control y actuaciln, Entre la familia y la escuela

no se da contradiccifn alguna en cuanto a los objetivos



educativos, por el ocontraric se da por segura una corres-

pondencia entre ambas instituciones,

" QUIQUE EN CLASE
- Yamos a ver, Quique, cudntame lo que has hecho hoy
en olase~ le difec su papé.

Y Juique ss asustd un poco. Creyd que su padre habfa
recibido alguma queja del ocolegio,

Pero tu papd le sranquilisé:

~No tengas wmiedo, Nuique. Ya ed que sres buenc y
que vas contente al colegio. Deseo tan sélo aaber odmo
caupas la maflama y la tarde en la olase. (...)

= Bueno, Quique. Veo que no pierdes ¢l tiempo, EKsta
noche recotards ante tu mam#, abuelito y hermanitas
algunae poestas, Y el domingo al cine, fquieres?”

- Yival !Vival! papd. {SeMH, & p, 838-23)

En el sfquiente wxto, la autoridad paterna queda establecida

en r&toria escolar, sobre la que la madre no interviene:

" =Mamd, mamd! mira que notas he sacado!
= Muy bien, hijo mfo, Dame un baao y otro a tu herma-
nista y enedfiale las notas. IQué buena notioia para papdl.
=Pooo despule llegs papd. Vi8 las notas de Quique,
le tomd en sus radillas y Jdespudes Je abrasarle le dijo:
~3ten, Quique, estoy satisfecho, Veo que trabajas
¥ que eres nn alummo aprovechado. Celebraremcs tus
busnas nosas yendo al oireo el domingo por la tarde”

(SeM, 2, Po 3¢)

En el interior del qulat las aulas de los LL explicitan toda

una concepcifn de la relacifin educativa; grandes pupitres

dobles, la imponente tarima desds la qur el maestro-sacerdote
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oficia un: ceremonial olaramante astablecido, los inevita-

Hes signos de la mitologfa nacional--religiosa al uso, y

unos anplios veﬁtnnnlou por loi que se entreve una axhubarante
vagetaci8n, faman &l escenuvio corriente da la escuala de 1oz

LL.

"eee TLang a@nehas veatagnos nor las que enira muono sol
en loz dfce elaroe y tranquilos., Para que nc les moleste
las que dan haeia el osur :ienen unas paradanas gradua-
slee Ja pldetico,

én la pared delantera en el candro, u presididndolo
tods, Aay un Crzeifijo. Tambidn hay uma aestatua de la
Vinsgen, Texomos stempra al empesar y terminar las
elacce,

*r la oclaee hay un "soroho! donde se exponen nues-
tros trabajos. Sirvs tambidn paora eolocar postalss,
lémincs, dibufor e historiaetas como: ilos siste Enanitos,

Pinocho, Bambtl y Pster Pan...

Al entrar en alase saludamos al profemor, Sacamos
loe libros de la eartar: y proouramos defarlos ordecna—
dos ¢n el pupitre., Si tenemos nuestros pupitres limsios
¥ ordenados, al profasor noa faliosita y hasta noa pona

Luenae notas,” (GeMe 2, Pe 21)

En el interior de la escuala se erige la figura del maestro
como actor principal y director finico de la acciln pedagB-

glca,

.l masstros por lo gmner2l los asistentes masculinos

suelen toner maestro y las nifias nos hablan de la "gefiorita”
Y, Para cada sexo, las correspondan tarcas sianificativamante

diversas,

‘' Mam8 me aomprd ayer una gran bolza de ecaramelos

para repartir a2 mie ocompafieras y otra de aslofén con
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bomdonss, muy iinda, oon au eintita asul, para la
sefAorita,

Al llegar, la he dejado enoima de su mesa, ain decir
nada, Por=que lae l4grimas ee me {ban a saltar...

~lHarital {qué te pasa? =-me Ha diocho,

A la nora de reorso hy sablado mudao oon eélla. Y le
fle oontado que me sianto triste, porque estoy déndoma
ouente de que me voy /aociendo mayor y pronio tendré
que dejar la escuela,

1La escuslal, el lugar donde tan felia soy. Y dejar=-
la tambidn a ella, que es mi segunda madre. 5o puede
imaginarse sulndo la quierc. A su lado he comprendido
ol bien y la bondad y ne aprandifdo todo lo necssario
parac ser felis.

58 que pasardn los adoe, que stempre recordard mi
ssouelita san bianca, lliena de luzm, que yo he ayudado a
mantener limpig,

La cscusla donde *¢ cenocido a vice y a la Virgen,
donde lLe aprendido a sscuchar el canto de los pljarocs
«n rrimavera y amar lar cosae senofllar, oreadas por

Di@s. " (PL. T y D.‘ [:. ‘8)

Lags aescenas asoolares gus Ylenos contahilizado en este
conjunto rde aditorizles son rayoritariaments protagonizadas
por el maestro; el masstro as caractarizado como un adtulte
bondadoso y distante, severo v autoritario a la par que qua-
rido y rasretado en la wedida an gye reafine sn una sola perso-
na lan dos caracterfsticas da las que, nor dafinici8n, care-
cen los escolares: el ser adultos y, a lz vez, el ser dapo~

sitarins del saker,

" EL MAESTRO

Miradle sfempre sn eu mo’esta estancia

rodeado de nifles inocentes,
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eon palabras semetllas y eloocuentes,
las nieblas dielpar de la ignorancia.
Vedle oén férme y pertinas oonstaneta,
tluminar agusllas pobres mentes
o0on sus consejes sabfos y pndentes,
amigo inseparable de la infanocia,
floor a sea ffgura venerable
que, oonsagrande toda su sxistencia
a difundir» el sesoro inapreociadle
de la verdad, la lus y la emperiencia,
muetra al nifle la fuente inagotable
de dignidad y komer, virtud y cienoial
(P, Barrantes) (N, =41, 82 p, 50)

El maestro tiene una caracterfstica que el padre posee en
menor grados es un personaje indispensable para salvar la
distancia entre el nifio y el adulto a través de la trans-
nisifn del saber, fundamento esencial de su profesiSn, =l
nific puede prescindir de sus padres, pero no pusde hacerlo
del maestro, los nifios hulrfanos encusntran sn «l maestro el

padre perdido,

®  Nadie ha podido, haeta ahora, levantar una casa
por el tefade. Podo edifiofo, para mantaneree firme
sobre el suelo, necesita unos buemocs y sdlides oimien~
tos,

El masstro ee ¢l que pone loa cimientos al gran
sdifioto de su pereonalidad.

Perc, oeme wuy bien sabes, los oimientos no se ven,

Los olvidamos ouando vemos una oonedrucaidn muy her-
mosa, un grean paleeio, un gran ocaetille, oon sus alme~
nas haoia el ctelo.

AiRo, nifla; no olvides a Sus masetros, guardes

siemprepara ellos un pequefic y agradeeido reesuerdo
dentyro de tu sorasin’ (PL, 2 y D., P. &¢)
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Ese monopolioc cultural ejercido por el masstro justifica la
estricta ordenacifin que preside las tareas escolares, Los
nifios describen, admirados y felices, las apasionantes fun-

ciones que realizan en las horas escolares,

", VAMOS A LA ESCUELA
A Manoltn le gusta ir a la escuela. Allf aprends mu-
chas coeas y tambidn juega aon sus amigos.

Todas lasmeflanes, haga frio o ocalor, sale sontento
de ocaqsa. Lleva sx cartera repleta de libros, ldpioes
de colores, ouadermnvs y otras muchas ocosas, Algunas le
haoen falta y otras no, Pero le gusta que abulte mucho.
Asf 2¢ da tmporsancia.

For el cawine sxele encontrarse oon Pedro y Juan,
que son de su mésma edad, Y, a veoss, sambidn con
Luts, algo mayer que ellos.

Entran eon” orden en la clase y realisan sus tra-
bajoe con inserds.

Una de las cosas que mis le gusta g Manolfn ea apren-
der a relaoionagrss eon otras personaes, oémo viven y qué
haosn las gentes de todo el mundo.

Tambidn se esfusrza para estar siempre entre los pri=-
meros,

Ayuda a eus eompafleroe, stempre que se lo piden, St
ve que otre niflo se enouenira en algiin apuro, es 41
quien se ofrece.

sabe que el Nasetro itrabajfa para el bien de los ni-
flos, Le quiere muoho y sigue oon alegrfa sus ilecoiones.

Su Maestro tambidn le quiere a 8l y a todos los ni-
floa” (PL., Ry y Cu, p. €8)
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" LA SEMANA DEL ESTUDTANTE

La semana stene aiets dfae: lunee, martes, misrecles,
Jueves, viernes, adbado y domingo,

Loa colagiales tenemos dos tardes libres a la 3a-
marnar la del miéreolos y la del efbado.

En loe dfas de trabajfo, estudiamos Lenmguaje, Nate-
méticas, Religidn y lUnidades Didéntiocas, Hacemoe dibu-
Jo y trabajos maenuales por lcs tardes. Tampién tenemos
clase de Lectura todoe los dfas, por las maianas y por
la tarde, porque Don Fidel quiere que aprendamos a
leer muy bienm,

Por la tarde, ouando volvemos a casa, nuestros pa-
dres nos suelen preguntar: % Has estudiado muoho hoy?”

Y oasi todos los nivios acontestamos: *SC, ram8, <{,
papd, mucho”, Pero, leés ciertol...

Lastardes del midrooles no hay cvlaee y las dedica-
mos gl deporte. Susle habeyr ocampeonatos du fltbol en-
tre lae divevsas esuotoned, Taubldn sce Juega al balon-
oecto y lapista de patines 20 vé muy animada. Son tap-
dew muy ayradables,

Todouw low nifive sdtumos muy corntantos oon lus doa
tardes libres de eada semana, pero tampcao quaremos
que todoe loe dfaga ecun vacaeisn,

dacen falte dfas J¢ clave para aprrender wucho. "

(SQMQ 3‘ p. 71)

Coro nodenct apresiar ~or ~=ze» ejer;los, se establece
une dapendencia absoluta entre cl maestro y los alumnos,
siende 1z inicilativa en tnda: las actividades una orerroga-
tiva del natural depositarioc del saber v encargaco de disi-
par la iarorancia, tambiln nanral, dc les nifios. A la valo~

racifin admirativa del maastro por parte de los nifios, se co-
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rresponde la afirmaoidn social de su figqura en la familiay
gin embarqo, la profesiln del masstro nunca es analizada
como tal, La mistificacidn 2> la imagen del wmaaatro hace
que su labor se ensalce ©sro un zacerdote desinteredado,
como una won8fica obra personal de disipar la ignorancia

Ye on ninguln romento, sa prosenta al maeatre como profe-
sional cjerctendo un tratcair, aparte, la vocacifn del maes-
tre s5¢ basa en una 4oble apreciaciBn de 1a infancia: un in-
tenac ~roor por los nifios v una entroga total nor la aucencia
n @llon lel sater cue 81 wsce,. Las virtudas morales que
adornen la floare del ma2:5trc son un compendio sublimdo de
1as qua 21 mismo preatende transmitir a sus aescolaras; la
sabidurfa an primer lugar, la justicla, la humildad, la en-
trra, la ~=a2ciencia, ete, "n8nimos escolares o adultos nos-
t&f1lyicos enzalzan en un recuesrdo amncionado la flaura de su

antiqve nmasstro, cono en ol terto sicuientes

IEl eschor Mavetrol... Lnterrd su Juvertud en la

aliea, para que eile fuera ¢l puellc quu es hoy,

Mi padre sclfa pararlo cuando lo ernaeomtraba por
la aalle; govrra en manc, piernas seraradae y pies Firmas
dobva el suelo, le yreguntgba:

=ud ial ml ¥anols, 3e%ew gestro, ya ee va dasas-
nando?

!Y: io oreo que me {ba desasundolt

Tatudid oon #1 los cuatro oursss rrimeros de Hachie-
llerato., ARora ektuy terminends la carrers de Hudiotina,

Lada ves que Yoy «i ruetbls y ma o anouentro (con
uan cana mds golre las siewca) (lge pars mis

!¥a ve, weflor Haantro, lo que a ~ée:0 aquel ra-
raszucio e lo® gaisoncs rotoe!

Y me entran unaeg gzias rtuy gwandes da ser un médico

de famg.
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Para que vea Qque sus esfuersos no fueron vanos,
Para qtenderle, cuando le lleguen los primerce

acheques de la amefanidad” fPLe T ¥ D, po 63)

El escolar las iones escolares intarinfantiles:

En estos manuales se presenta un modalo de escolar

faelixs y alagre que sients por su maestro una admiracién

casi religiosa y que asume e imita el esfuorzo de los adul~

tos para hacerle uno de ellos, a su imagen y senejanxza:

" Kl profesor lo organisa todo; la toma de lecoidn,
el momonto de leosura, corrige las tareas...

Cuando el profascr toma la lecoidn cokrren ooasas
ouriosas: algunos charlatanes suelen quedaree calla-
dos sin decir palabra. Parece que se han vuelto wudoes
de repente, Por el contrario, otros menos habladoraes,
de ordinario saben la lecoién y la reoitan oon sol~
turdee.

seeln olase hay que trabajar y en sl reoreo Jjugar,
Cuando loe nifios estudian, todo anda bien: el profe~
sor estd oontento, se sacan buenas notas, los padraes
estdn satiefechos,

Y eobre bode, sientes interiormente la vox de la
conofenoia que 9¢ dice: "Eetd bien, sigue aef; oumple

con tu deber,” (S.M. 3, p. 18)

Asume las obligaciones que sobre 81 recasn: obediencia y

trabajo; ambas son garantfa de un pafiana profesional y social

felix y llano de evocadores racuerdos para una escuela y

un maeastro, presentes hoy, que thanen en su mano la llave de

esa futuro,

“ Pon aualquier asunto que sa suscite entre vosotros

a la oonsidavaoldn del maeotro.

La esensla ss ¢l templo del eaber,
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Segflin sean sus afios esoolarss, eard tu vida.*

(PL. T y B, p. §0)

Las virtudes escolares predominantes son un conjunto de
hi¥bitos ;acivos, de disciplina sometida a los ritos de la
vida escolar. A la imagen de un hogar rfgido, le correspon=-

de la de una "sequnda gasa” emisora de inhibiciones:

” La seousala ee tu segunda ocaea, Reop8tala. Ne rayes
las mesae. No $e apoyes en la pared al haocer las filas.
No dealices tus manocs por loe armarios, ¥o hagas nunoa
monigotes, ni eeseribas palabras feae, ni aflin ty nombre
on muebles y paredes., No tires papelea por el suele.
Ten tus cosas ordenadas.

Al oir el timbre, recoge ldpioes, gomas y todos
los utenailios de trdujo.

No levantes la vos dantro de la clase, ni afin en
ausenoita de los profeeorsas, Si loe vee atareados
ordenande ococeas, ayfidaloa,

No alborotee omandoc entren visitas.

Ko discutae mumoa de viva vos eon tue oompafercs,"

(PL, T, ¥ De 5 P 60)

El escolar de nuestxos textos y el lector de ellos,
deben necesariamente tener una sensacidn de agradecimiento
por la posdbilidad de asistir a la eascuela, a la ver que una
conciencia sublisal de la precariedad de su perwanencia en
ella; cualquier conducta contraria a la normativa y al ce-
remonial de la escusla pueden ponerle a las puertas del tem-
plo del saber, y por tanto, en la cuneta del camino de la

movilidad social y del rpogreso,
M LECTURA BILENCIOSA

Hay -uehos miflos en el mundo que no tienen asmeysita

donde esduocarse.

Unos andan por las ocalles, ledio abandonados,
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Otros trabajfan para ganarse el pan y ayudar a sus
padres.

Di ahora mieme deede el fondo de tu corazxdn:

{Graefas, Dice mfo, por haberme dado una cscusla

donde puedo haeerme hombre! " (PL, T y Do p. §1)

Lz escuela a8 wna instituciBn s8lo presente en los
pafses civilizados, A travis da alla el nifio podrE el Adfa
de mafiana evitar los males que afligen a la nociedad, las
guerras y las miserias humanas, que, dao ese modo se presen-
tan como producto de ls ignorancia (= no-escuela) y como
remediables por la aceifn de cualquier individuo que haya
pasado por la eacuela, Asf como la familia permanecia casi
totalmente cerrada al exterior, la aescuala, en cambio, pro-
yecta su influencia benefactora a todos los individuos que
asisten a ella y, por simple adicin de individuos, a la

sociedad que ellos formarin,



Ln varioa LL de estas editoriales se describe
minuciocsancnte el priwer ofe de escuela) en esas descripn-
clones, vercuderos ritos de transleibn, yue marcan el paso
de una odat & otra, se detallan log senticlentos one loa
protagotluies, ¥ pol ernera’izaciBn todos Loz n1lon, o=

ritmertay ol ese nenoranle ¢,

“ Hog wee el primer dic de curen, Te Jesrewtd la

rrimeray ireguntd enseyuidu 8i eérg lc isora Jé marehar,

Mamd le vietid el wnifoirme. Povaguranor Jurteos. Se

pusc ei arrigo, ve cespi i de papd oy mom#, me did

un Lese y salid ngeiua . 20lagic.

<+ Ta una regresd parc comer, Scludé o toador., venfa
Jeliu y coatanta,

~L0 He parado méa hidn...

~ 4L sue ha#® recic itta maFara?

~Ne leddo un rato | nemos heokho unas ouentas,

Paite muekas ntPna, Toda la slass Llenay algur.ae
ron como pe, reroe oteres ron clpe manoraen,

-iComo ¢p la profarcra?l

L7 acferita ¢ muy Pusvy o me cufere mucho, Se llae
mu Teclsl, B ppoweti o carme earame Toe of cov burra

Lo ITeeal (8,8, 2, r, 27)

Al dgual gue en la Zardlia, la escoola oa pregentada
de modo diforunte sagflin se trate cde nijlos o ds uifiasy pars
aquellos, es una institucidn vn la jue sa presontan tarens v
obligacion:s cotldianament: y . uu s8¢ ontloncen 4#n relacibn,
no & sf misnmas, sino al momento en sue se abandonzrf la
escucla y s¢ iniciarf la vila aculta; las nidas, en cambioc,
348 empapan d¢ un SAYer Juya fuucionaiidad es mBs uoral,bio-

18giea jJue profesional, Para anvos la ascolaridad ea doscrita
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como una situacidn individual moment&nea y pasajera, gue

debe seor anrovechada al wfiximn en la medida an gue ella as

la gara:tT2r s vaa insercifin an 1> sncisdad, TnserciBn rue
naliara 814 ~rr 1las agoachantas Jr yna wale conducta, una no
adanrtaci®i a Ia normativa excolar, astablecids tamhi@n como
dato naturals la asgolaridsl 3z nraves certa, pero intensa-
mente falizr, “1 huen escolar de hov s la imagen adelantada dd
huan ~ludadsno de wmaflana; y eg ficil ser un buen escolar cuan-
do se rresents una ascuels A¢ ensusfico v un masstro modelc,

84n ewbrrgo, no todos los nersnnaijes dz los LL desearn ser
busnos alumnos; la funcifin ds ejemnlificacifn moralizanta

se realiza mediante una osgucnatizacifn nasisceclBgiza d= los
escolares, sue representan manigqueammsnte, on el ascanario

da la esscuela, lo duenc y lo malor de ese modo el alumnacdo
escolar eés un grupo exactamente Aividido en tontoe v liatos,
aplicaods v perezosos, discirlinedos y descbedientes, atan-

toz y distrafcdos,

" Pl reor nifo Jde la clase, apeilidede Montana, era
itJo Jdel herrerc del! puebic y 8¢ wertoba en el fltimo
lugar,

Zra uwn nfRo eanoconido, eabiibalo, oon un gron mechén
de nalo tapindele lor oioe, quisd para cue no se leyers
en ¢llos eue malos pensamientos.

Se rofa lae uRlae y hacfa sua Jdebares con mondpe
Eoryrones (vas)

Com Flopeneiro, €. 8slor maratro, votaba muy apena=-
se zon 41,

Las Jdigrias lesaionae avire busnag sovdunta, reveti-
daa 2anzaialmente pora 21, le ragsultaban como lluvia
gn el 2ajade,

Tuande se le peift »o llerala nunoa®

{PLey To ¥ Ue po 16)



Ese conjunto de malos se subdivide a su vez en los
gue = arrenfanten y los qu2 son irrecuperables para la
egcuela y para la vida... o labor del racstivo -7y de los
padres~ . ..da nuy facilitacs ante osae ongdeo tan sicplista

dn virtu'es y e viclos inaividualesy una ve? n#s el &xitco

o iracacc renlAy e ryceommiacc core la consermancha de la

By

pozasiln o lia ausencim o o seria dae virtudes {ndividunalas
que son las mizpas que la coersla trata do ensefinry a travhs
da2l seortim e 33 a3l naeatee, T nlfio inkalligante es el nilfn
Puean, i docziv, al ohadianta, 3lonlad-ohediencla es una mia
de ias afeita: movalss o2 99 inculecan cuidadosanante

an ls: l-rturas zecolares,

L osencla g el dntorradic entre jea vida famliliar v

BL VUTUT [ POPUSICHAL 3 3! ~1 nersonade cumnle con los dehe-

res g2 13 Limone la parejn fosilla-cscunla ge l2 garsntiza
ua porveniz guer aBlo tiena aono 10mitz 1o ~ronin eleccillng
@ste osonarcto d2 la descrineiBn e 1z movilidad docial a trae
vs 12 :» cscurla como rogomwenca a un asfiaves axigido,

ae desarrollarf® 2n la segunda sezuencia 42 los manuales, don-
de nos hanlan da las prefiralona2a 7 121 trahajo, ejemlifica-
dos con sidaraffas 32 famoaou, 1333433 an al esfuerzo vy el
racricicic, ~omo premimsas ‘el 8xitn y la recompensa econf-

miocm v ouneinl,

LA ESCURLA BN LAS BOITCRIAES 1)

Cowy g2 aprecia en 21 cuadro dx frecuzncias, las re-
farencias a la ascuala, comd suc:ila ou la farilia, son bas=
tante renores, €0 astas c¢ditoriales gua aa las dal bhloaguae A)
La prepondazrancia relativa fel qrupe do igualzs o pandilla,
haco que, l8glicamente, sean zscaras las referencias a otros
grupos jue regquieran la prasercla in adultesz v la emiaddn

de normas, “n la medida e la cseunla @3 un campo de



interaccifin con al adulto, zu frocusncia as baja, aquf el
centrn ea 1 nifio y su wundo infantil, Fl adulto sobra.

La mscueln anareoce zlmma vez como escenario de fondo,
como nexo d= unifn entre una aventura infantil y otra,

Como tema narticular gque dnscriba, y, por tanto, permita re-
construir sus ralaciones inti:rnas, no sparece an ningula na=-
rraciSn 2 las :jue hemos analizado, Asf pues, nos limitarn-
mog a comantar algunas caractarfsticas concralas 121 tera
escuela «n la iedida de los ejerpilos que disponemos,

Al fcgual sue en el blojue o), la encusla ajarece aguf
en un marco fsico casi cterpre rural, on ¢l juc el carno,
considerado como aspaclo de aventuras y descobriilentos,

o8 continuacidu de la escucle 3 territerio rirclucivo de los
nifios. Imagen idiealizade tanién agul, rereo Jde la que desae
parece su cara rapresiva,

El rol del maestro jusda relagade al dz un adulto mfq,
que 88lo acilla ocasionalmete v ua, como el rasto de adultos,
tiene unas furciones gratl i-aanii:s v an ahanluto normativac,
A menudn, 1 fatroduetor 4l cin's da la enléura nn as @l
maegtro, sinc un parxsonais ~dcice o mitico e anomefia a los
nifioe en su vida Jo grupe, sistituyaadn a ;041

Las funcioncs -de la 2wsocria au csods losoricass nat
detarminacan; el tleman es e~ffico ns es Jfrliice v 20 92 in-
terfiare con el tiemno Adls~onisle {afantil =.e 10 tlsne moi~
da ni contriccddn. La eacusla 25, pues, lusuit.clBr prrolela
Y aecundarii gqua estimula todos los intereses de unos nifes
que permanecan al margean de los adultos y so mundojy sisul-
t&neancnte, la escusla tmnsmite saberes curntrados b&zicamen-
t2 =2n el conociriento de la literatura, a travBs Jde una cui-
dada seleccifn de textos o de la vida y costumbres de los

numercasos anlrales gue los ninos encuencran constantamente
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en Bus nndanzas) los animalzs zon un constante centro de

intex8s o ccutivo:

" Con el oolador atado a un paio las fuimos cogiendo
una a una y metiendo vrn las ovajae,

LSutnod wnd buene crna,

al Jfa eigutente lcs iisvane: al eolagio para di-

facarlas (Hage 'y e 88)

” Otro dfa salimos > cazar origuitaa.
Llevdbamos un palo, un paraguas ¥ una zajiia de gartdn,
Pebafo de un avbol airimos raraguas, o soloecamoa
hacia arriva en el sueio y con el palo vareamos suave=
monte lag ramas,
Lheonads cayeron lLas oruguitas Jentro ael paraguas,
Las cogimos outdedosumente ason una tira pPequeila
de cartulina fuerte, Jorlacu u munora Je pinaas, y
ain hacarles daflo, las fuimos achando en la cafa.

-

Al ifa sdgufents ac:

- -
}

siieitaron ol ¢l aolsgio”

g, 2, 2. 87)

" {easl Lo woniamoe en slaec, y lov ruyceca now gxyli=
garon por qud sen Gtilir ico aapos,
=i 8z’ emos obme ron (o3 rapos i fura ~US TPV,

(Yege 3, e o€

IL.a orqanizacidn, la marcna da la escuela parece cstar
en ralacif~ Adivecta a los interases gus los nihos aportan
dasde un exterior inefable a incitante, I's ol proplio alumno
@l rue controls su rendimiento escolar Yy 8@ hace las onsar-

vaciones partinentes:s

" Por me ha praguntado el vrofesor.

La leccidn trataba do la primavera y de loa prados,
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Eataba yo preoeupedo pernsando en variaas oocsas,
Contesté oon prisas y no acertd ke preguntas,
Siempre me pasa algo pareeido.

PRometo mucho, pero trabajo poco.

INo sl IR0 sd! Tengo que prometer menoe y estudiar

mds, " (Mag. 1, p. 70)

La figura del masstro/a es paralela, aguf tambiln a
la ipagen de los padres: adultos que no encarnan ningfn va-
lor 0 modelo mfs que el de seres carifiosos y con una total
disponibilidad afectiva hacia sus nifios, A veces el maestro
explica, en su clase, teras que son presentados, no como
formando parte de disciplinas o asignaturas, sinc como atrac-

tivos por sf mismos:

¥ Hoy nos han ssplicade en olase los planetas.
También mos ha hablado el Nasstro de los viajes
espactales,
Yo no ereo que haya habitantes en otros planetas.
Pero mi amigo Enrique dioce que los ha visto.
Supondo que se oree todo lo que lee o ve en el
eine y la televisifn,
A mi me resulta un gran placer disoutir oon &l y

ilevarle la eontraria” (Mag. 1, p. ?77)

En resumen, las funciones de la escuela son las de
colmar la curiosidad surgida en el sano del grupo de igua-
les, la pandilla, y convertir en conocimiento los intereses
de unos nifios, aislados de los adultos, de sus normam, y de
cualquier iimltnciﬂn del medio en el que se desanvuelven;
queda por determinar si el medio escolar que describen los
textos, los intereses infantiles que colocan en el centro

de sus personajes corresponden a una realidad, a un marco
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social generalizado,

PANDI r los

Juanto a las narraciones en las gque el escenario
prinecipal es la Smilia 0 la escuela, suelen intercalarse
otras en las gque el marco de la accifin que se describe es
el de la pandilla o grupo de iguales, es decir, grupos mis
0 menos estables de nifios., Tales grupos sueles aparecer con
mayor o menos frecusncia, sn todas las editoriales anali-

zadas, aungue con carsater{sticas difarentes,

EN _EL BLOQUE A)

En el grupo de editoriales A) su frecuencia es rela-
tivanente escasa en comparaci8n con los otros grupos
primarios, En ese blogque hay editoriales que presentan un
modelo de grupo de iguales de modo explfcito y a menudo en
el contexto de uﬁ; narracifn sobre la familia y la escuela,
En otras en cambio, la pandilla de presenta m8s ocasional-
mente y con una estructura menos explfcita y arquetfpica,

Sin embargo, podemos resumir las caracterfsticas comunaes del
siguiente modo: la composicin de grupo suesle ser fundamental-
monte masculina, excluyendo a las nifias. En algunos textos se
recalca la necesidad de que los nifios tengan amigos, como

incitacifn a un*nancru de entaender el grupo de iguales;

¥ Conviens que los nifos, desde pequefics, os acos~
tumbreis a vivir en comunidad con vueetros amigos.
El Frente de Juventudes y la Seccién Femenina, han
realisade a eeste respecto una labor extraordinaria,
Pedid una erisntacidn a vusatro profesor,

Proourad formar parts de alguna de las asocoigoio=-

nes infantiles oreadas por estos organismos.



No os snoerrefs en vucetras ocasas, ateladoes de los
dem&s,

Haoced que vuestros Juegos y diversiones sean,
ahora, un emsayo del 'omhe y la mujfer que scréis el

dfa de maflana, " (PLy, To Yy Do pe $8)

Este texto nos muestra como la constitucifn del gru-
po es presentada como necempamente dirxigida o vigilada por
un adulto, Esta es una de las caracterfsticas constantes aen el
grupo de amigos, su dependencia del mundo adulto, hasta tal
punto qua lo desvirtlia como tal grupo de iguales, cons-
tituy$ndolo en un grupo heterx8nomo y dirigido desde el

exterior,

El 8Smbito fiico @3 un reflejo vy refleja a su vez esa
dependencia puesto que el espacio y los escenarios en los
que el grupo actfia son los de los grupos adultos y compor-
tan, por tanto, un alto grado de relacifn con ellos, Los
cormponentes de la pandilla reproducen, por imitacin y repe-
ticibn, las virtudes morales gue los mayores les inculcan
en el marco de esas instituciones adultas; se trata pues de
representaciones que tienen como actores a les nifios, pero

cuyos roles estin predsterminados desde una Sptica adulta,

P  Todos loe niflos de olase son mis amigos., Con Bodos
me las arreglo bien,

Pero hay ouatro compafieros con los que tengo espe-
ctal amistad., 8e llaman Tomasfn, Pepito, Juanito y
Afecolds,

Fl primero ee gordo y fuerte; el segundo alto y
delgado; el tereero pdlido y enfermiso, Niaolds, re-
choncho y mofledudo,

Fos queremes mucho, Vamos juntoe al ocolegie. Juga~-

mos en el mismo equipo. Ocupamos en la olase pusstos
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muy précimos. Nos defendemos unoas a otros #i alguna
ves otros niflos nos atacan y al terminar la olase
vamcs juntos a eaea.

Los domingos asieitimos a miea, paseamoe o nos
divaertimos,

St algumo eae enfarmo, vamos a visitarlo.

Nuasstros papde, ouande nos ven llegar, dioen ensae~
gutdaz

YAqutf eetd la panda®,

El profesor eonooa nuestra amistad y estd muy
eatiafeoko porque noa ayudamos en todo: en el Juego,

én la olase y en la calle,” (G.My P, M, p. 36)

La estructura interna del grupo suele sar jerarqui--
sada; asf, un elemento de la pandilla refine por acumula-
cifn los mSritos y virtudes que se quieren inculcar, ejer—
ciendo de mediador entre el adulto ausente Y los demfis ni-
fios de la pandilla, que se limitan a reconocer esa superio-

ridad moral, ligada a veces & la superioridad ffeica,

" Fl compafiero més valiente de nuestra olase e
Péliz, rs el ocapitdn del equipo. Elige los Jugadores,
distribuye loa pusstos on ¢l aampo, arregla los par-
tidos oon los eemtrariocs.

A Féliz le obedecemos todos en el juego. St alguno
no haoe loque &1 manda, se le expulsa, porque para
ganar tenemos que obedecer todos al ocapitdn.

En ol juego, Pélie no tiene miedo. Corre ®ucho, se
mete en medio de los contrarios con valor. Grasiae a
au energfa ganagoe casi siempre los partides.

Cuando salimos al campo, salsa aon agilidad, trepa

a loe montes y va de loe primeros. Pero Fédlix es tam-
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Lién un buen sompafierc. No es orgulloso. No quiere
que otros nifee se peguen, Cuando algumnos empiezan g end
fadarse, se pone en medio y los separa. Ayuda a loe
pequefics, levanta a loz jue se caen, coneuela a los que
lloran,

Por todae setas cosae, queremos mucho a Pélia y

deseamoas tenerle por amigo” (S,M, P M, p, §27)

Los personajas integrantas de la pandilla destacan
por su esguematismo fisico y nsicol8gico, conformando una
personalicdald rfgida que depende dal hEbito o de la virtud
que se quiere remarcar. Fn definmitiva, Jado Jue el espacio
material y soclal que rodea a la pandilla es el de los adul-
tos, por detfinicifa inamovible, nunca rafleja cambios o
transbrmaciones provocados por la acci8n dal qrupo, Por al
contrario, €1 medio cumple genaralmeante una funcifin norma-
tiva y los finicos cambios que se Aan eon los gque sufre la
pandilla en su proceso dea adaptaciln y asimilacifin de los

valores externos,

aoopoctqh las actividadas del grupo, siempre determi-
nadas desde el grupo de raferencia adulto, podemos afirmar
que consiste asencialmente en cumplir -«premio~ o incumplir

-castigo~ sus obligaciones escolares, ramiliares y sociales,

PARD EN EL BLOQUE B)

Es En las editoriales del bloque B dfnde el tema del gru-
po de fquales o pandilla es uno de los mis frecuentes y en
las gque aparece como tal, Ho todas las editoriales dan un
nismo tratamiento a la pandilla, Asf, en una editorial se

introduce en el grupo de iguales a personajes migicos que
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que propician aventuras fantlsticas y propicia la lectura
de textos apropiados, combinando la vida aut8noma del gru-

po con la iniciacifn a la literatura,

Otra editorial sitfla cn primer plano a un personajae
protagonista y describe sus relacionsa con un entorno social
rural idflico en el que las aventuras y situaciones imagina-
tivas se alternan con temas de la vida cotidiana, estructu-
rndose una andilla de amigos del protagonista, Otra, por
Gltimo, nos muestra una menor frecuencia del grupo de igua-
les, en la medida en que el niiio protagonista se relaciona con
adultos-nifics, es decir, con unos personajes gratificantes
gue se caracterizan por su poder deatraccifin scbre el nifio,
cCOmO payasos, titiriteros, etc. De ese modo las situaciones
que se obtisnen entyran de llenoc en al mindo de la endofia-
ci8n infantil: los viajes, el ciroo, los animales, la na-
turaleza, etc. La pandilla la formar® un gruro de amigos gue
comparte y escucha las aventuras &l protagonista, En otros
Casos, €% un grupo que aparece espogfdicamente en narracio=-

nes @in continuidad posterior.

Pues bhien, los aspectos comunes a 108 tras editoria~

les en 1o gue se refiere a la pandilla, son los siqunfitas:

Fl aspecto fundamental estriba en gue las relaciones
con los adultos y sus instituciones socializadoras son nuy
escasas y, por lo general, se parte cde una Sptica infantil

gue a manudo se contrapone 2 la de los adultos,

Ia composicifin de las pandillas es hoterosexual e
igualitaria, en la medida gue al rpotagonisisp no comporta
una sunerioridad o una intencionalidad da modelo, FEl perfil
pedcol8gico da los componentaes as mucho ms complejo y

flexible y varfa en funcilfn de su interelacifin con el me~
dio,
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"En la oasa Colorada viven ITsa, Millan, Africa, Je-
susfn, Pepe y Malte,.. y Chiquituso. Todos eon hermanos.
Chiquituso estd siempre aen la cuna, Lo énieo que saba
decir es lbessl (somo un ocorderc) y !guaaal (como una
ternera). Cuando dice fbeee!, lo dice muy bajito. En-
tonces los demde harmaiocs aagben que eetd contento y\
siguen Jugando tan tranquilos, Pero st dioce fuaaal, oomo
4n ternera, entonaen @ que eatd enfadado., Y we ﬁéno feo
de veras, Y vas a ver lo que hacen sus rermanos pqrﬁ
llsgar Junto a la ouna y quitarle el enfado. Poéqui\t

Chiquituso se enfada cor mucha freousncia.

Isa no oorre, porque dice que es de mala cduaaai&n,‘
Isa a3 muy "finolis ', !

Milldn oorre oomo un demonio para llegar el princré.
Y luego se pasa el tiempo diciendo a loe demds que corre
mucino y ha llegado el primero,

Agrioa tambidn correrd, aunque llegue detrde de
Niilldn..s y dird ocsas como dstae: "fAy, mi nifiol" y

"I Pobrecito mfol" (Sant., 3, p. 10)

La autonomia del grupo quuada patente en el &mbito espacii
que enmarca sus actividades: disposici8n de un espacio ilimi-
tado en el que abunda la naturaleza o los Smbitos especfficos
para los integrantes de la pandilla,

"Nis amigos y yo formamoe wna pandilla de unos
oudntos ohfaos. Somos estupendos amigos, y si a uno

le oourre algo, sodos los demad le ayudamoa con valen-

ttan
Dicen que esomos muy liatos, pero que estamos un poeco

chalados, porque buscados piedras y hiohcs y a veoss an-



contramos alguna eueva misteriosa.

Lo que oourre 48 que mucha gense no nos eomprande.

St te lleglesmos a oconocoer a $f, ya verfas., Te
trfamoe a busear para que salieses oon nososros, [Lo
bien que lo ftbas @ pasar! En todo hay aventuras, pero
hay que saberias ver,

El campo s maravilloso. Si te fijae bien sk el,

continuamente te dice cosas.” (M. 3, p.4)

Las situaciones irreales y fant8sticas son muy fracuen=
tes y sus fronteras c¢on la vida cotidiana aparecen difusas y
permiten el paso deun wviel imaginativo a otro mis especffico

de la vida en grupo.

"Tont y Pecas fueron a buacar a sus amigos.

«¢2n dénde hab#ir asetado! =preguntd Momaoho,

=Fn la oharoa.

=Y qué tal Yo hakdis pasado?

~iluy bien, Pecas se¢ ha bafiado, Despuds nos han invi-
tado a la boda de una ranc y un sapo,.

~Podfas haber avisado -dice Monaho,

=-Yo no sabfa que iba a haber boda, St no, os hubiara

abisado. " (Sant, 1, p. 98)

Por asas razones, el grupo determina aut8nomamante sus
actividades en funoi8n de objetivos lfidicos y gratificantes: 4
juegos, avonturas, viajes, descubrimientos, etc.jy el &mbito de
acciln asf delimitado es natural gue comporte la exclusifn, ca-
si total, de una inwwrelacifin con los marcos de vida adulta y

con sus valores y normas,



" TIsa llegs corriendo a donde sstaban Jugando Africa
y Maite.

~IMirad lo que pone el peribdico!

~2Qud pone, qud es! ~praguntaron las otras, acercdn-
dose,

~!Pues que han convoecado un Festival de la Canoidn

para nifios, y podfamos presentarnos!” (5ant. 3, p.188

AsYf, la presencia constante de situaciones de ocio e
imaginaci8n conlleva la ausencia de las instituciones, famf-
lia, escuela y demfis grupos tan frecuentes en las editoria-

les del bloque A).

GRUPOS RIGIDO=-NCURMATIVOS Y GRUPOS FLEXIBLE=-FPERMISIVOS

Hasta aquf hemos presentado la frecuencia de aparicifn
de los grupos elemantales o primarios predominantes en la
primera secuencia de nuestras seis editoriales, y, también,
hemos descrito las diferencias cualitativas en el modo de
presentarlos, Podrfamos concluir sefialando gque el conjunto
de relaciones sociales comunitarias gue se valoran en los LL
analizados, y que suelen tener un alto valor socializador,
son muy diversos seglin la funcionalidad yue se le asigne a
asos grupos en relacifn a la concepcidn educativa subyacente

y el modelo pedagbgico puesto en préctica,

En nuestra grille de anflisis de los contenidos de los
LL incluimos un fndice a trav8s del que preisendfamos calificar
en un espacio dicot8mico las diferencias esenciales en el

tratamiento del tema de grupos primarics. Tras la lectura de
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las unidades an las que apareciese algfin grupo de los vistos,
8stos aran valorados como ricidos si tenfan alguna de las
caracterfsticas siguilentes: a) relaciones internas de auto-
ritarismo que conformaban tna estructura qerarquizadajy b) emi-
8i8n exnlfcita de reglas y rormas tendantes a transmitir valow

res de conformidad y adaptacifn a la astructura del gruno,

Los grusos en los gue la astructura propuesta fuera difu
sa y no se Ziceran ralacionas Je subordinaci8n-jerarquizacifn s
entre sus miexmbros y, por ctro lado, no geygragaden uni norma=

tiva explicita, eran oodificados como {lexible~vermiviavos,

Con esatoa gariterios obtuvimos los sigulentesa Aatos, que
no incluyen anuellos grupns en los gue esa valoraci8n presen-
taba alguna duda o no ara sufictentementa clara su adscrip-

ci8n en 21 eapacic dicotomizado o nueatro indice,

FLEX, PURMIS, - RIG, NORM,

Phe B.HM, #=A CAS, MAG, SANT.
A
: $ Ausente 66 60 30 85 40 23
[ ]
% Presante 34 40 19 15 690 72
U
a Figido=-normat, 34 - 97 92 16 17 1
£ A
B Flex, - Perm., & 3 K ~74 (k] 53
Ng unidades 137 262 160 86 116 116
LT T e : .o
e -~ : it
e 4 el m
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AMBIENTE GEOGE_LFICO,[RURAL Y URBANDO

Como primera aproximaciSn a la imagen de la sociedad que
nos presentan estos libros, nos detendremos a analizar el marco

geogr&fico-social en que 86 gitfan las acciones de estos textos.

De las 1.680 unidadas de lentura analizadas se ha podido
apreciar un contexto rural en 529 y urbano en 150. Agqu} como
para el resto de los temas analizados, el grado de precisibn en
la presentacifn de un ambiente rural o urbano es variable.
Hemos tenido en cuenta tanto la simple menci®"on, como una des~
cripci8n detallada o la sugerencia mediante una combinacifn

de personajes u objetos caracterfsticos de dichos ambientes.
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A prirera vista se comprueta ya f8cilmente una tendencia co-
m@n a todas las cditoriales; la frecuencia de aparicibn del am-
biente rural as claramente prepcnderante y el urbano presenta
una escasa presencia, o incluso aqula., Puada observarse tambifin
en aumento en casi todas las editoriales en la segunda secuencia,
respecto a la primera, el nfmero Cc casos en que se m podido de-
tectar el arbierte social, Este sunento es correlativo a la dis-
minucién gue velamos en la presencia de loa grupos primarics,
Como es natural, cuando el inter&s de la narracibn se centra en
el seno de un grupo primario, el arbiente circundante se limita
en muchos casos al interior del *"hogar", “ascuela", etc. sin

refersncia alguna a lo que gqueda fuera, A medida que aumenta la

presencia de relaciones snclales amplias es 18glco que tamhi%n
aumenten las referencias al marco social qua las anvualve, Marco

dominante rural, naturaleza,

A pesar e ciertos rasgos comunes, como el gran peso del
mundo rural, etc,, vemos que respacto al tratamiento ocualitativo
de estos temas continfa manifest3ndose una polarizacifn de las
editoriales en dos bloques, Olvidemos por el momento las carac-
terfsticas cspecificas de cada editorial y veamos los puntos esen-

ciales de cada blogue,

EL AMBITO RURAL EN LAS EQITORIALES A

En estas editorialas la weponderancia da lo rural sobre lo
urbano es total, El marco social *normal” nara la descripcifn de
cualquier actividad es el campo, la aldea, el paquefio pueblo, Como

veremos en algunos ejemplos, en estas editoriales el campo no

., cumple una sinple funoiln de teldn de fondo, sino que aparece con

1
i

D
4



una clara carga de valores destacados, Veamos alaqunos de los

aspectos en que constantemente se insiste en estos libros,

El ambiente rural aparece en ciertos aspectos constantemente
idealizado al gue se supone una gran armonfa tanto en las rela-
ciones entre los hombres, como la jue se establece entre el hombre

y la naturaleza,

La imagen del mundo rural may a menudo aparece como conti-
nuacisn de las relaciones &e los yrupos primarios. Permite re-
presentar relaciones soclales encarnadas en personajes individua-

les y, de este modo, “"primarizarlas”.

"4 la salida, eon mfistiea otra ves, se dirigieron a la
Plasa Major.

¥n un tablado, en el aentro dela plaza, se sentaron las
autoridades.

Habld el seflor alealde y fue muy oplaudido.

Habt1& el sefior delegade, y una salva prolongada de cplau=-
803 corond su discurso,

Recitaron sus poesfas~esaludo el nifio y la nifa més apli-
eados de la sscuela y todo el mundo lloré un pooco.

¥, por Ffin, habl8 el seiior gobernador; y al entregar &l
premic al se#or aqloalde parecid que la plaza iba a hundirse.
Cuandec los aplausos y alborotos ac calmaron, voivid a hablar
el xfior alealde y dije que el dinero obtenido eon el premio
sarvirfa para poner la primera piedra de un edificio destina-
do a Biblioteca Hunieipal y Teatro, que hacfa mucho tiempo
é8taba daseando levemtar.

Entonces suocedté lo que nunca, nunca, por muchos a¥fios que
pasen, podrén los habitantes de Villareayo de Arriba olvidar.

5¢ levants el abuslo Grau y, golpeando el suelo oon au bastén,



sfmbolo Ade su {nalterable justietz, dijo que &1 regalaba al
terreno y todo el dimero que faltara para defar la gran

obra terminada,

LECTURA SILENCIOSA

Villarcayo de Arriba e3 un pusblo seneillo, pequefio.

Casi, caai e8 mds aldea que pueblo propiamente dicho.

Pero la honrades, la laboriosidad y la alegrfa de sus
habitantes hacen de 81 un puablo digno, como los muchoe que

hay esparcidos por la geograffa denuestra Patria, Fepada'

(Prima Luce, "T. y D. p. 74)

Colierentemente con lo anterior, es la preszantaci8n de unos
personajes absolutamente estereotipados al servicio de la funcifn

moralizante del textor al trabajador, el perazoso, etc,

El eje central gque da significadoc moral al contexto geogr8-
fEico rural es el trabajo agrfcola. Se le califisa de duro, sacrifie
cado, 41 ffeci) v agotador, pern annchles~ids por a2l gran sarvieio
social que representa y por la recompensa moral y material yue

con &1 se ohtiens,

La debilidad d21 hombrz on ol mands rural le coloca =n
situacifn de Aohble Aependencia: rospectc de lu Haturaleza, debi-
damente idealizada y prxesentada a la vez como amenazante, y respect
de la Providencia, que, er filtima instancis, as la directora da

las leyes de las que el hombre dernende.



"MARAVILLOSO DESTINO DE LAS COSAS

El labrador y la Providencia

Un labrador cansado
en el ardiente eetio,
debajo de una eneina

reposaba pacffioo y tmnquilo.

Desde su duloe estancia
miraba agradeoide
el bien econ que la tierra

premiaba sus penvsoces ejercicios.

Entre mil produccoiones
hijas de su cultivo,
vefa calabasas,

melones por los suelos esparcidos.

-=4Por qué la Providencia
(decfa entre 8f mismo)
puso a la rufn bellota

en elevado y prominente sitio?

{Cudnto mejor serfa
que, trosande el destino,
pendiesen de las ramas

calabazas, melones y pepinocs?

Bien oportunaments,
al tiempo que esto dijo,
cayendo una bellota

le peg8 en las nariocee de improviso.

~=fBuenol! =prorrumpid entonces
el labrador sencillo-;

8ai lo que fue bellota,
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alglin gordo melén hubiera efdo,

desde luego pudiera

tomar a buen partido,

én caso semejante,

quedar desmarigado, pero vivo.

Aquf la Providencia
manifestarle quiso
que supo a cada aosa

sefialar sabiamente su destino,

A mayor bien del hombre
todo estd repartido,
preso el pezx en el agua

y libre por el atre el pajarillo.
P, M, Samaniego"”

(5N, 42 pp. 199-200)

En definitiva, vemos que en estas editoriales se
nos presenta un &mbito rural idealizado, en el que el
esfuerzo y el trabajo tienen siempre una segura recompen—
sa, sl observa las normas que el medio impone, Idealiza-
cifn y conformismo, dos constantes valores transmitidos
en cualgquier tema.

No debemos olvidaxr los numerosos textos en gue el
mundo rural es exaltado, destacando sus aspectos m&s po&-
ticoa, Esta visi8n 1frica es constante, pero el elemento
moralizante es superior, De este modo, muchas veces, a con-
tinuacifn de una descripcibn poftica del mundo rural, se

afiade una reflexifn de este tipo:

"Azorfn mos cuenta algo del trabajo en el ecampo. Ea

un trabajo dure y los labradoree, cuando llegan a
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casa por la neche se sienten ocansados. Su jornada es
larga, sobre $ode euando los dfas orecen, porque su
hovaric & de eel a usuvl, Fero tambidn tiene eu parte
agradable este $rabajo; ed aontacto direato oon la
naturalesa para ver de ceroa sus bellesas y la vida
al aire libre ser fuents de salud ocorporal y espi-

ritual,.”
(Prima Luce, "Convivir", p. 48)

Otro de los valores gue sa vehiculan a través de
este escenario as el de la ocbedancia, en este caso a unas
espacificas normas (tanto de la naturaleza como divinas),
Yy el de la interdependenciz de los individuos en el inte-
rior de la comunidad, aungue Ssta aparexzca siempre cerrada
al exterior o, por lo menos, independiente. La inmutabi-
lidad del mundo rural asf descrito ajerce la funcifn imp-
plfcita de generalisar y eternisar unos valores y unos
modelos de conducta totalmente definidos, Se descarta la
posibilidad de cambios y transformaciones en la conducta
de los hombres a través de su relaci8n con la Naturalesza;
las normas estin definidas y son doblemente inalterables,

Naturalmente, aguf pasamos por alto caracterfsticas
peculiares de cada editorial, Por ejemplo, en unas son
abundantes los personajes ignorantes y “cnuscos" que tien~
den a ridicularizar la imagen del campesino: "el rfstico”,
etc.; en otras lo rural es sublimado como antftesis de lo
urbano, el trabajador del campo es la imagen de la ignoran-
te felicidad,,.

EL AMBITO RURAL EN _1AS EDITORIALES B)

Como hemos visto anteriormente, la aparicisn del

mundo rural es tambi#n en estas editoriales claramente su-
perior al urbano. Sin embargo, presenta cambios bastants

claros en su tratamiento. Veamos los rasgos comunes y mfs
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fracuentes en estas editoriales.

En primer lugar, aquf el campo no es objeto & una
detallada descripeiln como Smbito de relaciones sociales
especificas. Estaﬁ suelen gquedar en plano muy secundario
puesto que se destacan ante todo los aapectos m&s est8ticos.
Podemos hablar de un "ruralismo de espectador”® logrado
mediante etxtos literarios cuidadosamente seleccionados.
Desaparece totalmente la funcifn moraliszante, y del campo
se destaca la puresa del aire, la belleza del paisaje, los
cristalinos rfos, etc, Se trata en general de una mirada
muy sensualista y completamente carente de contenido i1deo-
18gico explitito o de referente social inmediatos. Es el
contexto estimulante para 2l protagonista o el soporte para

la descripcifn maravillada del campo.

" UN PUEBLRCITO

Yo he llegado g media maflana a este puebleoillo
sosagado y olaros el sol {luminaba la ancha plasa;
unas sombras asules, frescas, ocafan en un dngulo de
loe gleros de las oasas y bafAaban lae puertas; la
iglesia, oon sue dos aohatadas torres de ptedra, to~-
rres viejas, sodres doradas, se levantaba en el Jondo,
destacando sobre el oielo ifmpio, luminoso. Y en el
medio, la fuense defa caer sus ouatro oafics, eon un
son rumoroso en le tasma labrada., Yo me he detenido

un inetante, gomando de las sombras asules de las ven-
tanas oerradas, del silenoic profundo, del rutdo mnso
del agua, de las torres, del revolar de las golondri-
nas, de las osmpanadas rftmicas y largas del vetusto

relo], (Santillana, 42 p. 48)

Hay también bastantes textos en los que el protago-

nista vive en una pequefia aldea y, en ese caso, el ambiente



rural es m8s bien una naturaleza que, a diferencia de
la hostilidad que le caracterizaba en las anteriores edi-
toriales, ofrece posibilidades ilimitadas de aventura vy

descubrimiento.

"Vivo en un pusblo pequefio en un valle entre montaias
verdea ocon un rfo que parece una ointa de platai (...)
El eampo nos vuelve a todos mis amigos y a mf{ locos

de ocontento,”

(Magieterio, "Nacho" p. 4)

"En todo hay aventuras, pero kay que saberlas ver.
(c..) El campo es maravilloso. £1i te fijas bien en
41, contifnuamente te dice cosas’.

(Magisterio, "Aventuras de Nacho" §)

Otra diferencia nos la muestra tambi&n la ironfa
con gue se tratan a veces ciertos t6p1¢os tan preciosos

en las aditoriales A).

"La naturalesa
muy atenta nos busca
una bestia

para cada molestia.

Si a osourase
ya no pican las moscas
hay mosquitos
que trabajan de nochs,

(Casals 4-5, p, 228)

Por filtimo quisi8ramos destacar que, a pesar de la
ausencia casi constante del elemento social en el mundo
rural en estas editoriales, en algfin texto minoritario
suelen tratarse estos temas con mucho mis realismo y

espiritu critico gue en las anteriores.
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EL AMBIENTE URBANO

El hecho de que la aparicifn del ambiente urbano
sea mucho menor que la del rural impide detectar rasgos
muy claros en su tratamientc en las diversas editoriales,
5in embargo, sf que puede constatarse gque a menudo la ciu-
dad aparece como contrapunto del campo, esti vista en fun-
cidn de sus carencias frente al campo, En muchos textos
se destacan los aspectos masificadores, el ruido y la
prisa de las grandes ciudades, comparadas con la idflica

imagen de un ambiente rural perdido.

"Suando abro la ventana de mi habitageidn, no veo el
ocampo., Veo tranvfas, autobuaes, ocochecs, eeméforos,
Intra en mi ocuato un aire ocargado de humos y de olo-
res desagradableas., Por eso megusta tanto el campo.

1Qué luz, qué aire!" (Prima Luce, "Clarin" p.682)

"(.oo) Y empeod a darme cuenta entonces de que ser

de pusblo era un don de Dios y que ser de otudad

éra un poeo aomo ser inclusero, y que los tesos y el
nido de la oiglleda y los chopos y el riachuelo y el
soto eran siempre los mismos, mientras las pilas de
ladrillos y los bloques de cemento y las montafias de
ptedra de la efudad cambiaban cada dfa y con los afios
no restaba allt ni un asolo teetigo del nacimiento de
uno. Porque mientras ¢l pueblo permanecfa, la oiudad
se desintegraba por aquello del progresoc y las pers-

peotivas del Puturo.” (mifibn, Al 62 p. 79)

"Hay una humedad opaca y euecia
que 8e pega a& la lana del veetido

0 al fantasioso impermeable de las damas
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y deja, en el empedrado, un tenue y resbaladizo fango.

Sobre los cuerpos vanapvareociendo
mesolados rostros, que avanzan o 88 agolpan
eontra las grandee lunas de los escaparates

y 8e detienen a las seviales del trdfioco,.

Calle de la gran ctudad. La gente se empuja
haote una vida alegre o taciturna,
a una hora emaota del relof.

(Casals, 42-52, pg. 252)

Cuando el tema de la vida urbana se analiza directa-
mente, una vez m&s se observan diferencias entre los dos

bloques.

LA CIUDAD EN LAS EDITORIALES A)

La ciudad no estf vista en ningfin momento como cen-
tro de produccibn, sino que lo que constantemente se des-~
taca ds su aspecto de centro de consumo. Un tipo de narra-
ci®n repetida varias veces es la del viaje de un protago-

nista infantil a una cliudad.

*Julio vive en wun pueblo pequefic. La primera ves que
fue a una gran etudad quedd asombrade, tanto por la
altura de los edifiocios como por la gran cantidad de
oooches que eireulaban por las calles y lo deprisa

que ocaminaban las gentes.

Una de las ococsas que mée le llamaron su aenoidn
fue oémo los guardias de trdfico mueven las manoce
y cambian de posteién. (...)

{PO Lt ”R. y C. "‘ p. 74)

Observamos, por @ltimo, que tambi&n la presentacibn
del marco social urbano se aprovecha para transmitir

una serie de wvalores, Existen algunos textos que nos
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muestran la vida de una ciudad para ejemplificar una vida

soclal feliz y armoniosa en wna ciudad ideal.

"El aspacto externo de las oiudades de nuestra &poca
es distinto al que tenfan lae oiudades medievales.
Ahora las calles e@on anchas, rectas y tienen alum-
brado eléotriec.

Las oasas e¢8t&n bien diineadas,

Nuestras ciudades cstdn limpias. mo hay barro ni
polvo en sus oalles.

Todo eato as poastble gracias al cuidado y vigilanoia
del Ayuntamiento de la ciudad., Dentro de este Ayunta-
miento hay Comisiones que atiendan los distintoes
Servieios Muniaipales.

Del tramade de calles y plazaes se encarga la Comisién
de Urbanismo, Para que estén limpias existe el Sor-
vieto de Limpiesa.

Pero es deber de todos los ciudadance contribuir a
que nuestros pueblos y ciudades sean limpios, bonitos

y alegrea,” (P.L. "Convivir", p. 15)

En general, en lo que ccinciden todas las editoriales
A) es en el tema de la circulacifn y los problemas de trS-
fico. ParadSjicamente, en un contexto de una absoluta pre-
dominancia del ambiente rural, los accidentes del tr&fico
aparecen constantemente, El contenido fundamental gque se
transmite es el de la necesidad de la observancia de las
leyes de circulacifin, Es una ocasifn perfecta paraimistir
en 1o beneficioso que resulta para el individw y la sociedad el
curplimientc da las leyes establecidas y el peligro que entra-
fia su deschbediencia. Peligros conatantemente ejemplificados
con textos que describen detalladamente los accidentes que

acontecen a nifios desobedientes...
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"Nifio, aprende las leyes de la eiroulacidn y sfguelas

siempre con toda fidelidad y exactitud,

El dejar de oumplirlas pusde ocasionar un gran da#o
(incluso la muarte), a tf mismo y ser causa del dafio

o muerte de loa damds.

St crusas imprudentemenie la calsada, el conductor del
vehfoulo que t#h mo hae visto, interrumpird ocon asu fre-
naxo la oiroeulaeidn rodada, pusde herirte o matarte,
herirse o matarse, dafiar a« aus acompaiantes y averias

o los coches que aorrsn tras 41,

Los accidentes de circulaeiébn son una verdadera plaga
moderna. Bueéca las resefias periodfsticas sobre los mis-

mos an 2l capltulo dz sucesos. Quedardn horrorisado.

Hoy dfa, mds que ninguna otra, lae primzras leyes de
convivencia oftudadara sorn las leyes de la eirculacidn.”

(P, L, "7, ¥y D," pp. 86-87)

Resulta ffcil imaginar «8no se generalizan a otras

esferas de la vida social la observancia de las leyes,..

"Las infracetlones del! o8dige de la eireulacidn son

delitos castigados ocon penaes de multa o cdreel.(...)

El otudadano que ha infringide la ley es el que debe

aer castigado,” ("T y D." p, 86)

En la presentaci8in del texto citado podemos leer: "To-
dos los temas son de viva y palpitante actualidad; Y algunos
de ellos, tales como los referentes a la circulacisn urbana
y de carretara, han sido descritos con la desgarradora vera-
cidad necesaria en el mundo de hoy". "Desgarradora veracidad"
que no se considera necesaria, y &s sistem&ticamente evitada,

en otros aspectos de la vida social,



EL AMBIENTE URBANO EN LAS EDITORIALES B)

Tambifn en estas editoriales aparecen los textos del
viaje a la ciudad, pero se cbservan matices gque los diferen-
cian de los anteriores. Ya no se trata aquf de aprender la
historia de los monumentos. La funcifn gratificante de los
adultos que observamos en el anflisis de los grupos prima-
rios se comprueba una vez mfs. La ciudad estf vista como una
oportunidad m-8s de divertirse, como un espacio de]: comporta-

miento lfidico, consumidor.
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de visitar los grandes almacenes.

Pipo se compra uncs zapatcs. Enrique unos pantalones
asules., En el bar comen un pesado de pastel. Suben y
bajan por las escaleras mecénicas. En el prémer piso
ven muchoe juguetes: cochee, pelotas, cooinitas, mu-
flecas... Pipo oompra Jjuguetes que rifard entre sus

amigos los nifios,

Enrique y sus amigoe salen de los almacenes cargados
de juguetes., En seguida encuentran un tazi, El tazista
les conduce por la oiudad, pasean por plasas y calles.

{eadld” (Casale, 1, pp. 32-34)

Cuando el tratamiento es m&s descriptivo, vemos de
nuevo que la intenci8n po8tica estf por encima de la mora-

lizadora.

"M{ ciudad estd $raspasadec de Mediterrdnao. El olor de
mar unge las pitedras, las ocelosbas, los manteles, los
libros, las manos, los oabellos., Y el cielo de mar y

el sol de mar glorifican las aszsoteas y las torres, las
tapias, los drboles., Donde no se ve el mar se le adivi-
na en la viotoria de lus y en el aire que cruje como un
pafio preeioso.

En mi oiudad, desde que nacemos, se noe llenan lose

ofJos de asul & las aguas." {Casals, 42-50 p. 2563)

En algunas ocasiones, como ocurria con el tratamiento
del mundo rural, a la excesiva reiteracidn en la descripcifn

de la ciudad como espacio del consumo y de los servi-
cios, pretende compensarse con textos que insisten en los

iriconvenientes de las ciudades industriales,

" La otudad era grande y fea, mucho mds fea que ocuando

fue una pequefla oiudad, afios atrds. Ahora todo era de



Jov

piedra y oemento, de hierro y humo, Por las calles
estrechas, de grandes casas osouras, andaba poca gente,
siempre apresurada., S8lo habfa un &rbol en la eequina,
Y para eso eu tronoo estaba rejado, oon objeto de que
los nifios no se aoercasen a él. Parecfa una piesa de
museo. Por la oalle, incesantes, circulaban estruen-
dosos autombviles, motcs y camiones. Hasta el pan sa-
bfa a gasolina, No ee vefa un perro, no pasaba ningin
caballo. Los pdferos, alejados por el humo y por la
falta de &rboles, habfan desaparecido haofa mucho tiem—
po. Algln gato, esourridizo aomo un fantasma, se des-—
lisaba veloxmente, de tarde en tarde, muy pegado a las

paredes. (Sant. 8, p. 48)

Y por Gltimo, queremos solamente sefialar que en casli
todas las editoriales hemos encontrado alusiones al para-
lelismo que se establece entre progreso-ciudad., Asf, todas
las ventajas y todos los inconvenientes que se adscriben al
"progreso” coinciden exactamente con los de la gran ciudad.

Valga este texto como muestra.
” NUEVA YORK

Nueva York es una fabuloea atudad oon quince millones
de habitantes. Es ia ciudad oon los edificios méa altos
ded# mundot 102 pisos y 448 metros, 77 pieos y 319 me~-
tros. Y asf, haeta veintiainco edifiuios, conatderados
los mds altos del mundo.

El puerto es tambidn uno de los mayores del mundo: ecada
diez minutos entra y sale un baroao.

La oiudad tiene ouatro aeropuertos, dosoientos oincuen-
ta parquea, oineo grandes estadioe, siete parques xco-
légtcos y Jardines botdnicos y m&s de quince museos de

categorfa mundial.
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Nueva York ouenta ademde, con tree grandes bibliotecas
ptiblicas, con numerosas sucursales. Cuenta con mil sina-
gogas, lugar domde se reunen los creyentee de la reli-
gibn judfa; 6§00 tglesias cctdiicas y 1.500 protestantes,
Se editan periddievs en todos los idiomas, més de dies en
lengua inglesa, y hay 9500 esouelas y 500 hospitales y
elinioas.

Los cines, teatros y clubs se ouentan por millares,
Nueva York tiene oinco millones de teléfonos y 482
estaciones de "metro”.

El Museo de Arte Metropolitano, situado en el Parque
Central, alberga una de las mds importantes coleccionas
del mundo en pintura, esocultura, Joyas y antigiledadss.
En Nueva York emsistey ademde, el teatro de la Opera mds
tmportante del mundo y la eala de conociertos mds gran-
de de América.

Es la ciudad industricl mds importante de loe Eestados
Unidos y existen en eélla bancos gigantescos, que influ-
yen en toda la naaidrn con sus operaciones,

En Rueva York hay una gmn poblaoién de hombres de color
negro, judfos, ohincs, emigrantee italianos y eepafioles,
franceses y de todas lae partee del mundo.

No hay otra etdad tan giganteeca como Nueva York. Sobre
eus rfos, el Hudson y el Fast River, varios puentes col-
gantes, también los mde largos del mundo. Nueva York

es la ciudad més grande del mundo, (Sant, ¢, p. 91)

El progreso, la civilizacifn, se miden con el rasero del

crecimiento, medida comfin al pensamiento desarrolista al uso.
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PRO FESIONES Y TRABAJO EN LOS LIBROS DE LECTURA

Introduceibn

Si se pretende conocer la imagen de la sociedad que ofrecen
los 1libros de lectura, resulta imprescindikle analigar de qué modo
ge presaenta el tema del trabajo. Y no solo por la gran importancia
de 8ste en la sociedad, sino tambi&n por su gran valor como modelo

de conducta social dentre de la prfctica educativa,

Seleccionando unas determinadas activiades profesionales o
mostr&ndolas de determinada manasra, se va conformando una imagen de
la sociedad que excluye otras posibiiiades de interpretacisn; pero,
adem8s, si la educaciBin es el proceso mediante el cufl se pretende
"socializar” al alumno, prepararle para su insercifn en el mundo de
los adultos, para detercar qué modelo de inserci”on ofrecen &stos
libros, es inevitable el anflisis de la imagen del futuro profesjio=-
nal que se va forjando lentamente, a trav8s de numerosas alusiones
o descripciones directas de alguanas profesionea, de situaciones de

trabajo o de los atributos cualitativos ligados a &1,

En nuestra grille hamos inclufdo un recuento abierto de
todas las refarencias a las calificaciones laborales de los per-
sonajes que aparecen; este amplio criterio de codificacin hace
que incluyamos desde la simple mencifn de un trabajo determinado
aunque s8lo sea de pasada, hasta la directa y minuciosa descripecidn «
48 <320 3¢ ds93arrolla una actividad profssional cualquiera. Cuando
contibamos con la lista completa de las profesiones que aparecen en
estos libros, en muchas secuencias, las agrupamos en diversos tipos
segln ciertas caracteristicas comunes y confeccionamos el cuadro

que presentamos a continuaci8n.
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I CUADRO DE _PROFESTONES (DOS SECUENCIAS)
PL| SM| N-A| TOTAL jjc |M |s | ToTaL
RURAL 37| 30| 44 | 11,1f22¢fi¢c/28 | 37 | 111] 30%
MARINO 71 11y 18 | 36 | 7efla5{11 |14 | 40| 11%
ARTESANSS R, 13 21 12 [ 46 | 9sf 9f 8] 18| 35| 9%
ART, COMER; URB{ 9| 2| 38 | 14 | 33f 5] 1| 9| 15| 4s
1
OBREROS IND, 5] 1| 5 |11 | 28 5] -] 5| 10| 3%
SERV, PUBLICOS | 8| 8| 6 | 22 | 42 ¢! 4| 6] 18] 53
SERV. DOMESTICO| 4| 8| 12 | 24 Sfﬁ 5| 3] 7| 15| 4%
LIBERALES 9 (#3f 1§13 | 3sff-[5s] 2| 7| 2%
CIENTIF,-TECNICJ13 | 8| 2 | 23 | 4ef 4| 6 |11 | 21| &%
MAESTROS/AS 61 91 2 |17 | 3sfl 1)1} 1] 23] 1%
MILITARES 9 152{10 |71 |148f|-|5] 6 |21 | 3%
AUTORIDADES 9 (15 7 |31 | 7sff-|8] 6 | 14] 4s
RELIGIOSOS 25 1161 9 |50 [108f| )~} =) «=| -«
-

ARTISTAS CIRCO |2} -f = | 2 jo,2q14 |20 |14 | 38] 10%
OTROS ARTISTAS Q1 | 1| 2 |14 | 3sfl-|5 |16 | 21| &9
VARIOS ha | 21 1 |17 3&Tr; 21 1| 6| 2%
TOTAL —];;o 365




jou

II. CUADRO PROFESTONES

EDITORIALES A EDITORIALES B

I. PROFESINNES MEDTO RURAL

1. AGRIC, GANADERIA 111 22% 111 30%
2, MARINAS - PESCADORES 36 73 $38% 40 113
3. ARTFSANCS RURALES 46 2% 35 9%

IX; PROFESIONSS 701 JRBANO

1. ART. COMFRCTANTES URP, 14 3%\ 15 43
2, TRABAJ, INDUSTRIA 11 28 Lq9% 10 3%
3. SERVICIOS PIALICOS 22 4% 18 5%
4, PROF, LIBERALES 23 43 7 2%
5. MAESTRNS/AS 17 3% 3 1%
6., SERVICIO DOMESTICO 24 5% 15 4%
7. TECNICOS~CIENTIFICOS 23 4% 21 6%
8. AUTORIDADES 31 7% 14 43
MILITARES 71 1432 \31% 11 3%
RELIGIO30S 50 108 - -
9, ARTISTAS- CIRCO 1 06,2% 38 10%
OTROS ARTISTAS 14 33 21 0%
VARIOS 17 3% 6 2%
500 100 365 100

Las profesiones del MEDIO RURAL incluyen una larga lista, a
modox de ejemplo citamos:
1. Agricultores; campesinosy pastores; lefladoresy granjeros; sega=-
dores, vaqueros,
2, Tambi&n pescadores, marineros, grumetes, etc,
3, Aquf incluimos, herreros, alfarcros, molineros, afiladores, cur—-
tidores, etc,

‘ Y En las profesiones del MEDIO IRBAND, incluimos: artesanos y

‘comerciantes contextualizados en madio no rural, carpinteros,
lampistas, vendedores,.,, atc,
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III - 513 profesiones calificables por sectores:
SECTOR SECTOR SECTOR
100 PRIMARTIO INDUSTRIA SERVICIOS
75% e
~deg peeeeeeee
........ 25 L e
t&cnicos
8% %{mtifo
6% comercio
(2 "f8brica® [ -
2 minero 5
Obrero A i 2?2 construccibn B {=
1 maguinista tren 2
4 sin definir -
.  "obrero” L,



o6

Sin enbargo, hay que sefialar que en los rasultados cuantita-
tivos globales pesan aspectos especificos como la presencia relativa
a cada edltorial dol tema del trahajo; asf alguna editorial dedica
como vereémos un libro completo e "daspertar 1a 'vocacifn' de los lec-
tores", apareciendo entonces un intento de descripcifn de diversas
profesicnes, que permite una nayor aproximacifn al tema que en las
editoriales en las que el universo profesional aparece mucho mis
borrcso y a través de simples menciones, de un tratamiento secundario
o de la descripcion literaria de situaciones en las que aparecen

profesiones concratas,

En este apartado, los resultados cuantitativos nos confirman
una intencionalidad dirigida hacia el mundo rural-artesanal, con-
gruente con la sobrevaloracifn,que vimos anteriormente, de 10s
escenarios geogr&ficos rurales y a la ausencia de las concer.traclo-
nes urbanas como tema especfficc. A un muncdo qus describe unag
1df1ica vizidn del campo, le corresponce lEgicamente una constela-
ci8n de profesiones eminentemante adscritas al sector primario.

En este caso la frecuencia de aparicifn de temas relativos al
trabajo, no se polariza en blogques editorliales y, sin embargo, sf
lo hace el tipc de tratamiento cualitativo que de d4icho tema hacen

nuestras editoriales.

Como aspectcs comunaes a las editorialer A-A podemos sefialar el
anacroniswc del conjunto de profesiones que presentan los libros de
lecturaj la constelaciBn de profesiones rurazles, © ligadas a un
medic rural, apenas es alterada por la presencia de algunas pro-
fesiones que plantean una estructura profesional mfs acorde con los
cambios sociales y tecnol8gicos de las sociedades industriales,
Observando los datos globalaes podemos afirmar que la tendencia ge-
neral en la realidad social es invertida en los manuales: los

modelos de accifn social propuestos al lector se ligan a un con-
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junto de profesionas que, en su mayorfa, tienden hoy a disminuir
cuando no a desaparecer; sa puede constatar una ausencia proporcio-
nalmente sicnificativa ce las actividades profesionales de los
lectores que crecen continuament:. Se da una correlaciBn entre la
ausencia del ambiente "urbano”™ y la no aparici8n de una tem&tica PIL
fesional ligada al sector industrial; s8lo aparecen referencias a
una serie de serviciea pfibliceos y al sectox somercial v de consumo.
En este tema las diferencias entire las diversas editoriales son
inportantes y esifn en funciﬁn de la estructura tenftica de cada
una de aellas y, tambiln, de la de vada libroj pere, sin erbargo,
podemos especificar aspectos comunes a todas ellas Yy los que son
diferenciales., Por ajemplo, uno de los aspectos comunes a todas las
editoriales, es 2l de la presentaci8n de un limitado conjunto de
situaciones socioprofesionales como especfficas y destinadas a la
mujer. El mundo del trabajo es un campo acotado para y opor el hombra
las mujeres ejercen unas actividades que se basan en la presencia de
los valorass adasritos, inilclalments, al astereotino de la mujer-ma-
dre, que a vecas sa Jdesarrollan en el 8Smbito de una actuacidn pro=-
fesional basada en el ejercicio extrahogarefio de esos valores: sa-
crificio, abnegaciBn, amor, etc.; esos componentes conforman una
aestructura moral apta para profesiones-sarvicio, como la de enferme-
ra, maestra, ... La norma comfin es la de la aparicifn de 1la mujer co
mo "ama de casa", sujeta a sus labores, pero tambi&n se dan excep-~
ciones a trav8s de las que se presentan ejemplos an los que las mu-
jeres-herofnas,(p. ej. M. Curie, Indira Ghandi...) han alcanzado
situaciones soclo~profesionales que, en la mayorfa de los casos,

corresponden al hombre,

En los restantes aspectos, y salvando las semejanzas en lo
refexrente al anacroniswu, y a la divisiBn del trabajo entre hombre-

mujer y las ausencias significativas, ambos blogques editoriales



presentan el mundo del trabajo y de law profesiones con unas coorde-
nadas ideol8qgicas diversas, que, como vamos a ver a continuaci8n,

se pueden resumir ern un blogue en la presentrcilfn del trabajo como
algo natural-universal y del que re destacan sus componentes de
servicio, esfuerzo, sacrificio, » trav€s de un elemental mecanismo
de sublima~ifn social mientras que, en a) otro blogue, la mayorfa de
las descripciones del trabajo sobrevaloran sus elementos de realiza=-
cibn personal 7 se destacan sus commonentes Az imaainacifn, juego, a

vantura y cratividad como factoces Ae individuilizacifn, Sobre esa

oposicibn bipolar, qua, evidentemente, no 38 da en todas y cada una
de las editorialas en estade purs, hemns reconstrufdo el modalo
ideocligico v social subyacente » la rresantacifn del tema dal traba-
jo, de gran importancia ya gque actua como base de la presentacién de
modelos de acciln social gque se proponen para su interiorizacibn y

como motivador de conductas aspecfficamante sociales,

1) Profssicnes del mundo _ruxal

Vearnos una relacibn de textos dz las editoriales A que nos
permiten una primera aproximacifin al tema del trabajo, como factor
universal ,presente en la naturaleza y en todas laz relazinnes so=-

cialesn,
"Todos somns recssarfos en le ennirdad, lce gue
sferosn ofiefoe humildes y los ;ue 32 antregan g
tare¢as elevadas depeneamiento, de direrccidn o ds

gotlerrno, Tralaje e todo.,”

{PoL,s “Comvivir” p, &8)
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"COMENTARIO

Todos los hombres tienen que trabajar. Uros trabajan
en el campo, otros en el mar, én el aomereto, en la

artesantfa, en la industria. Para otros su trabajo e
el estudio, hacar desoubrimientos, inventar aparatos,

ecurar las enfermedades...

Cada hombre elige su trabajo de acuerdo con aus cono=
aimientos y sus afieiones. Con ello, presta a la soctaedad
su ayuda, con su profesién(o trabajo a que 8e dedtiea)
hace un servicio a la humanidad. Por 8o todos los tra-

bajos scn nccesarios.

A la ves el trabajo les proporeiona ¢l dinero necesartio
para vivir., La soceiadad debe procurar que todos los

hombres tengan el trabajo que necesitan.”

(B L. "Convivir®™ p. 69)

La naturaleza misma es presentada como sostenié&ndose gracias

a la anSnima y callada presencia del trabajo.
BELLO Y EJEMPLAR

E L TRABAJO

Fatigado de estudiar
fue Adolfo al jardin un dia
¥ exolamém son alegria
- [Hoy no quiero trabajar!
Tendide aquf ts eain temorés
hablard de muchas cosas

con estas flores hermosas.



- No, ite dijJeron las [lores:

En tanto que el libro dejas,
¥y al estudi eres infiel,
noeotras formamos migl
que han de libar las abejas.

- Ventd, abajas, conmigo,
dijo Adolfo. Bllas le oyeron:

- No podemos ==le dijeron--,

gracias, mil gracias, amigo,

Fl oeto moe causa maly
nogotras de prisa vamos,
que esta miel que atescramoa

la gapera nueetro panel,

- Aveoilla, tf que en pos
de las flores del pensil,
vas volando en firos mtl,

ven, Jugaremos los dos,.

- No, dijo el ave, mis vueloe
nunca los emprendo en vano,
¥ voy a busear el granc gue

que han de aomer mis hijfuelos.

- Pues esoucha el ruego mfo,
aura que pasas ligera...

~ Yo le llevo a la pradera
estas gotas de rocfo.

- P4, oristalino arroyuelo...

Yo voy al rfo g buscar,
- fﬂ’ !“‘O.oo
- Yo voy al mar.

~ T4,vapore..
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~=Yo voy al eislo.
Trémulo Adolfo lloraba;
vy el duloe llanto del nifio

un &ngel bello anjuagaba.

~=El trabafo 21 bien procura
le dijo--, seva tu llcro;
el trabajo es un taasoro,

¢t trabtajo es la ventnra,

Y por eso la eorrients

crietalina, loe vapores,

las ebejas y las [lores,

trabajan constantemerte, "

(S.M, ¢2 pp. 156 y 157)

Las relaciones entre los hombres se impregnan tambi8n
de &sa "natural® generalizacifn del trabajo. El trabajo es
prasentado como algo consustancial a la naturaleza, tanto
animal como humana,

En estas editoriales se insiste en la analogla gue se

establece entre lo bueno/malo y el trabajo/ocio,
®TRABAJA

En el dibudo puedee ver tres animalitos:

Una ardilla, que toca la flauta,

Un patito, que toca el bombo,

Y un pajarito que canta.

Eatdn enaseyando una cancidn.
Hdan trabajado mueho, pero yalo haocen muy bien.
Ahora van eontaentoes a actuar en un aoncureo qua ae
celebra en ¢l eampo.
Seguro que ganardn, pucs Dios siempre premia a los

que trabajan.” (M. ALV. 12 p. 38)
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"TRABAJO

Trabaja el viento que, soplando,
impulsa la vela.
frabaja el agua del rfo

quée mueve la muela.

Trabaja la hormiga
que recoge sl grano.
TRabajan la mula y el buey

queée tiran del arado.

Trabaja el labriego

que cultiva la tierra.

Trabaja todo hombre que en producir se esfuerza.
La ecanoidén del trabajo

por todo lugar resueia.

La ocantan el hombre, el animal,

la Naturalesa entera.

La sobrevaloracifn de marcos sociogeogrificos rurales,

se raefleja en el tema que nos ocupa por una minuchkosa des-

cripcifr de las relaciones Hombre/Naturaleza, en la que el

segundo t8rmino tiene sus propias leyes y ciclos que, si son

estrictamente observados, permiten, que el hombre recoja sus

"frutos®, Frente a una naturaleza normativa y, a la vez, im-

previsible, el hombre~trabajador es una figura dependiente,

insegura y simulténeamente agradecida a un medio hostil que

se sublima como fuente de felicidad y alegrfa,

®ARA Y CANTA,; LABRADOR

Labriego, (vas a l¢ arada?
Pues dudo que haya otcfiada
mis grata y mée placentera

para cantar la tonada



de la duloe sementera.

{Qué has dicho? lque el desgraciado
que pasa el etermo dfa
bregande tras el arado
Jamds cantd la alegria

81 alguna ves ha cantado?

Ee una queja embustera

la que me qoabas de dar.
i{No sabes que yo aé arar?
Puee déjame la manoera

Yy oye, que voy & cantar:

Labriego pooo pacients:

81 orees que e8lo tu fronte
vierte oopicec sudor

que aorbe innkmera gente,

sal de tu erros, labrador...

iSabes que hay otros ojos que oiegan
laborando en ia penumbra,

mientras los tuyos se entregan

al piélago que se anegan

de la lus que loe alumbra?...

iqué espifritu engaflador

o torpe deoirte quiso:
"ILlora y duda, labrador,
que el munde es un parafso

raegado aon tu sudors”!?

Fusra mds @ti{l y honrado
decirte quien ha arrancalo
de las entraflas de un cerro
ese pedaso de hierre

de la reja de tu arado.

13
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Decirte que hormos ardientes
Ffundfieron humanas frentas
cuando este hierro ablandaron,
Yy quae én su masa cuajaron

sudores de hermosas gentee.

Arqg tranquileo, labriegeo,

¥ riensa que no tan ociago

fue tu destino oontigo;

que el campo ss un buen amigo

¥ es dulee miel 3u sosiago.

Y e8 salud el puro dia,

y esas bregas son vigor,

y eate ambiente ees armonfa,
¥ esta lus es alegria...
lAra y canta, labrador! "

El eje conceptual de esa ideologlfa estd en la orde-
naci8n sobrenatural de la divisibn de las funciones sociales
ligadas al trabajo., Cada actividad humana, al igual que las
de la naturaleza, se presenta como colaborando al manteni-
miento de un orden armbnico preestablecido por dos interven-
ciones inmutables: en un primer nivel, las leyes y ciclos
de la naturaleza que conforman un Smbito intocable de por sf;
en un segundo nivel, ese orden natural se ve reforzado por
una voluntad divina que sitfa definitivamente fuera de todo
cuestionamiento la posibilidad de alterar ese medio natu-

ral-sobrenatural, y por lo tanto, las relaciones sociales.
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La sociedad, la naturaleza, estan establecidas ya de una
manera fija e inalterable: el hombre se limita, pues, a ocupar
su lugar y a contribuir al mantenimiento de esas leyes sociales,
El El peso dominante del ruralismo ambiental permite consequir
ese efecto de socializar las leyes de la naturaleza Y de natura-
lizar las relaciones entre los hombres, a la vez que implica la
presencia de una larga lista d= profesiones cuyo ejercicio es

totalmente individualizade y descontextualizado.

El mecanismo que facilita la ejemplarizaci8n del E&xito o
del fracasoc en el trabajo se basa en la correspondencia entre
los valores morales-individuales gque el medio m inalterable exi-
ge a cada trabajo y la posesifn o ausencia de esas virtudes mora-
les; en todo casoc la felicidad o la desgracia son factores imputa

bles s8lo al individuo por adecuaci®n al medio, o carencia de ell

LA HISTORIA DE RUANITO

Juanito quiere ser agarpintaro, pero el ocepillo le
parece un instrumento muy pasado.

Juanito quiere dedicarse a limpiar chimeneas, pero
comprende que eete oficio es muy auotfo.

Juantto quiere haceree molinero, pero los sacos de
harina pesan demasicdo.

Juanito quiere haoerse tejedor, perc los hilos se le
rompen a eada momentc, porque no es bastante cutdadoso.

!Juanito, pobre Juan! Si asf disourres, Jqud llegards
a ser?

Juanito intenta trabajar en una herrerfa, pero encuan-
tra que loa oarbones de la fragua manchan y dan mucho humo.

Juanito quiere hacerse zapatero, pero observa que las

" suelas de los sapatos son demasiado duras,
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Juanite quiere aprender el oficio de sastre, pero
halla que las agujas se clavan oon facilidad en los dedos.

Juanito quiere hacerse vidriero, pero nota que los eris
tales se reompen al menor descuido,

lJuanito, pobre Juan! Si asf discurres, Jqud serd de
ti?

Juanito ha empesado muchas vosas y no ha terminado
ninguna. Juanito se ha convertido en Juan. No tiene nin-
gln ofieio; sufre hamtrc y privacionee. Y sigue quejé&ndo~-
te dela mafiana a la noche,

ARl ~-exclama=--, (por qué perdl asf mi juventud?
Ahora no sirve para nada y todos me illaman Juan el in-

feliz. (S.¥, "P, pasos",p.76~77)

Es muy frecuente en estas editoriales la puesta en
prictica de un mecanismo de compensacién; la dureza del traba-
jo, el esfuerzo y el sacrificio que &s exige se compensan a
trav8s de la exaltacifn idealizadora del ambiente rural, la
belleza del paisaje o la paz y el sosieqgo del campo. Todos los
trabajos, por escasa gque sea su valoraci8n social, se presentan
como igualmenta importantes para la realizaci®n de esa armonfa
social general, presentada a imagen y semajanza de un mundo

armSnico en el que el trabajo es origen de igualdad,

El trabafo del picapedrero es duro. La postura
tnaJmoda, el esfuerso y el calor 1la producen gram cansan-
eto. El pleapedrero del poema stente tanto ocarifo por lo oA
que hace, que en algumos momentos no dejarta a atros hom~
bres pisar esa obra suya que 81 ha realisado poniendo en
ella todo su euitdado y todo su amor.

Es hermoso ver el amor de algunos hombras por au
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trabajo, pero lo mds importante es que lo hagan para que
sea Gtil a los dem&s y no eSlo una satisfaceién para

ellos mismos.
(P. L., "Convivir”, p. 1320)

"Quien no se eansa, no puede descansar; y quien no tiene
hambre, no puede comer; quien no tiene falta de sueiio,

ne puede dormir; no se queje quien no hace ejercioio, de
males y enfermedades que le vengan, que la ooctosidad ese
el mayor enemigo que tiena el cuerpo humano. El ejerciocio
a pie restaura los dafios causados por la ooioeidad. Los
caballos mds ejerattados son loe de mds brfo y resiaten=
eia. El pescador del mar Ocdano es mejor que el del Medi-
terrdneo, prque estd mésazotado por laes olas, mis continuas
y furiosas. Loe hombree trabajadores eatdn m&s enjutoe, y
para hacer més esfuerso que los holgados; y asf son todas
las cosas, que un hombre que trabafa mds que otrc es més
poderoso, entidndase oon igual capacidad.”

(Mi7i8n~A. 52 pdg. 103)

Vemcs que los valores que eran puestos en circulacifn al
hahlar de los grupos primarios se recuperan ahora en el &mbito
del trabajo; la ambiciln, la obediencia, el esfuerzo, el respe-
to, la humildad y el conformismo, resumen el conjunto de otros
h&bitos secundarics que se vehiculan a través del tratamiento
del tema que nos ocupa, Al iguval que en la primera secuencia,
aquf la observaciSn de la normatividad del medio social implica
y comporta una respulstat en este caso puade variar desde la
satisfaceifn del deber cumplido, la propuesta de una movilidad
social sin 1fmites, hasta una armonfa individual ejemplar. Algunos
textos que hemos citado ya son significativos al respecto; trans-

cribiremos aquf algunas consideraciones que acompafian a las
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lecturas y que, en cierta medida, nos dan la clave a un nivel
nis manifiesto del h&bito que se quiere inculcar y del valor gque
se transmite, redundando en el contenido implfcito del mismo

teaxto.

REFRANES

De Dios abajo, oada oual vive de su trabajo.

Fl hombre para volar y el ave para volar.

Quien quiera ser rieo, que trabaje desde chiao.
Quien dal trabajoe huye, su porvenir destruye.
La diligencia a8 madrse dec¢ buena ventura.

Con el trabajo se compra el dsszando,

No twabajar y comer, no debiera suceder. (S5.M., p. 168)

"rodoa trabaian. El trabajo de los nifios es @&l estudio.
Tambidn puedsn ayudar a sus padres en pequefias trabajos

de la casa."” (R, ¥ Co P. 18}

"g1 herofemo toma variadas Fformas, y ne siempre ee
necesario vertam mangre para lograr sublimes y victorio-
soe resultadoe, Bl hombre que ee esfuersza en trabajar
empefiosanienta, puede llegar a convertir un modesto taller
en una gigantesca fdbrica que produsca innumerables
materiar fitiles. Ese hombre as un hdroe tambidn y la
soetadad le premia son alabanzas, honores y riquesae...
La viotoria estd en todas partee; lo importante es
tener mucha fe y moble ambioién para bueaarla. El héroe
antiguo recibfa la oorona del triunfo oon la mano que la
sangre enrojecfa; otros héroas desafiaban los ¢lementos
..para bgrar el dominio de las islas y las ciudades. Pero
 .f¢n la hora aotual le brinda igualmente sus favoree el

'_..‘,"j ‘xitau o
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Agil de aspfritu, enérgioo de voluntad, infatigable
para el trabajo y posefdo de una noble y fuerta ambicidn:

agf tiene que ser ol hdroe moderno...

(4Qué quieres eer?, p. 150)

#n las editoriales del hloque RB) como vimos en el cuadro
la estructura de la atencisin se dirige mayoritariamente hacia
situaciones socioprofesionales arcaicas Y, por lo general, liga-
das a un medic ambiente rural. Ya hemns sefialado los aspactos

comunes an el tratamiento cualitativo del tema,

Podriamos resumir la caracterfatica del tratamiento da
este tews en las editoriales B) dicicndo que, a diferencia da
las A, el trabajo aparece pocas veces como tema especificoy son
contadas las narraciones en las que se hace referencia concreta

a la descripci8n de una profesisn,

Ko se plantean en ningfin caso, como en las A}, #gf textos
con una finalidad directamente informativa sobre la divisiSn Yy
especializacibn del trabajo, con reflexiones orientadoras. La
elecci8i de la profesiSn as agquf paertencciente a la aventura

Yy la imaginaci8n,

"Desde stampre, Cho habfa querido ir a pescar en un
baroo y toda su vida habfa estado yendv al puerto a mi-
rar zarpar los pesqueros. Pasaba horas enteras viendo
abmo loa marimeros aargaban cosas en los barcos, aémo
almacenaban pequefics peces vivos que despuds servirfan de
eebo, obmo subfan lsmgo todos a bordo, cédmo andaban atarea-

doe por oubierta, eémo pitaba la sirena del bareo =-un
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mugido largo que ee ofa en toda la otudad=- y cémo lenta-
mente, el baren itba saliendo del puerto y se perdfa en
alta mar,

Entonces Cho se iba del muelle y andaba por el puerto
mirdndolo todo, oliéndols todo y, ei era posible, toodn-

dolo todo.,"
(Sant. 3, pdg. 66)

A diferencia de los ejemplos anteriormente citados de las
editoriales A, en el conjunto de ditoriales B son contadas las
veces en las gque los aspectos de obligatoriedad v esfuerzo del
trabajo aparecen en lam narraciones. Numerosas veces el estatu=-
to profesional gque se adscribe a los personajes adultos es algo
absolutamente secundario y, como tal perscnaje, est8 en una re-
lacifn de dependencia con el personaje infantil) la profesién
{(artista, gerte de c¢irco...) es analizada desde una visi8n es-
trictamente infantil, desde la que se sobrevaloran los aspectos

gratificadores del "trabajo",

Si bien el peso relativo del ambiente rural es muy alto,
en cambio el tratamiento cualitativo del trabajo rural es sustane;
cialmente diferente, Predominan las selrncciones de textos de
notables autores, en las gue la funcif®n predominante es la
potica, al servicio de una Aetallada descripci8n de las situa-
ciones, nomentos de la vida y costumbres reales; los personajes
son caracterizades por una rigucza psicolSgica mucho mayor,
evitando los estemwtipos tan frccuentes en las edforiales A. Los
textos seleccionados no suelen proponer explfcitamente, ni son
soporte de la transmisibn de cualgquier tipo de moralizacibn,

ni se adscriben valores a los temas relativos al trabajo.

“Los hombres esalem a la mar por la maflana o a media-

noche, segin la estaecidn, y regresan ¢ lac tarde; las
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mujeres se cvoupan en llevar el pescado a las villas
inmediatae o en fredrlo para escabeche en las fébricas;
entejer y remendar las redec, coeer las velas y loe
dends quehaceres doméaticos.

(Casale 3. pdg. 36)

RGarrdix comens8 su trabajo. Empexd por resoger los
troncos de lefia mAs gruescs que habfa en el suslo for-
mando montones, y los coloecld circularmente, dejando un
vacfo en el centro; luego fue poniendo otros mids delgados
eobre aqudllos, y sobre &soe, otros, y asf continud su
obra, silbandc un princio de caneidn que nunoa conclufa.
Sin aentir la soledad y el silencic que dominaban én el

monte!l
(Casals K 4~5, pdg. 24)

"tLas figuras del campo sotre el ctelc!
Dos lentos bueyese aran

en un aloor, cuando al otoiio empiesa,

y entre las negras testas doblegadae

bajo el pesado yugo,

Pnde un cesto dae junocos y ratama,

que ee la ocunda dao un nuiio;

y trae la yunta marcha

un hombre que ee inclina haeia la tierra,
y una mujer que er las abiertas zanjae

arroja la semilla.

Bajo unc nute de earmfn y llamea,

en ¢l oro fluido y verdionoso
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del poniente, las sombras se agigantan,

(Sant. 6, pdg. 21)

Son tambi&n frecuentes las referencias a profesiones de ca-
r8cter artesanal, de las que se destacan sus componentes de
independencia, creatividad, imaginaci8n Yy sensualismo. Describen
profesiones arcalcas desde una optica infantil, Veamos algunos

ejemplos:

"EL AFILADOR

Pasa el afilador., Se para de ves en cuando. Sopla la
flauta de siete eanutos § sigue lento., Mira a los baleo-
nes y ventanas y alguna que otra ves dise! El el afi-
Ladoooooo!

Va con su mldquina, que parcce que g8 una cuna patae
arriba. Una ouna rodante que gufa con muoho cutdado,

Anda con una sola rueda. Por eso la lleva tan despa=
eto. La otra rueda,la de afilar, va dentro, como el
nifio en la cuna,

Al extremo de la calle 1o veo detenerse definitiva=-
mente y, dando vuelta a todo, dale que das, al pedal, afila
tiferae y cuckillos,

Saltan ohispas, muchas chispas, cuando acercq el
euchillo o las tijerae a la piedm da afilar. Fa como sf
el afilador tuviese centellae encadenadas Yy las soltase,
Da gueto verlo, No me cansaorfa nunca da astar afilando.

Me gustarta ser afilador y, dale que das al pedal,
hacer ealtar ohiepas de loe ceuchilloe, aomo si fuesen
fuegos artifiolales de juguete,

Pediré a los Reyes Magos un carrito de aftlador, para,
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ddndole al pedal, hacar saltar shispas a todoa los ou-
chillos de mi casa."

{MAG. 3, pdg. 28)

"A las auatro, euando vuelvo de la esousela veo al
Jardinero cavando la tierra del jardin. Hace lo que le da
la gana con su asadén, se mancha la ropa de polve cuando
quiere y nadie vieme a deoirle que si el sol 1o estd
poniendo negro, que 8i lc estd calando el agua...”

IQuiaen fuera jardinero, para ocauar, y cavar toda la
tards en al Jardifn, sin que nadie me quitaral

(Casals 3, pdg. 68)

Hasta el momento hemos analizado c8mo aparecen las profe-
siones mayoritarias en los libros de lectura de ambos bloques
editorialeg,dl las que se presentan ligadas a un contexto rural-
artesanal, Son la mayorfa, pero no agotan la totalidad de las
referencias a situaciones de trabajo, a las profesionas que
se degscriben y a losa atributos de status socloprofesional de los

perzconajes de los textos analizados.

A continuaciln veramos el tratamiento gue reciben algunas
profesiones, entendidas en el mismo amplio sentido, que, si bien
su frecuencia, es menor y no determinan la estructura dominante
de la temftica en cuestifn, son tambi8n de gran importancia como
portadores de modelos de conducta vy de accibn social, a la vesz

que nos permiten reconstruir la ideoclogfa social general que sus-

. genta un contenido narrativo sobre el tema del trabajo,
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2) Profesiones del mgﬂdo urbano

En las escasas narraciones en las que el contexto
geogrifico es, o puede deducirse que es urbano, las referencias
a las actividades profesionales suelen limitarse al sector ser-
vicios pfblicos o, en menor cuantfa, a las situaciones de pe-
quefios artesanocs independientes y comerciantes por cuenta propia,
Bomberos, carteros, zapateros, vendedores y una limitada gama
de comerciantes, forman el mundo laoral visibla, Este panorama
profesional en medio urbano, que reconoce como profesiones unas
determinadas, desconoce absolutamente el trabajo industrial, 1:
f8brica, las relaciones laborales de la gran industria y las ca~-
tegorfas sociales mayoritarias en las formaciones sociales indus-
trializadas. Un universo social, v tambié&n lingfifstico, que se
halla poblado por pequefios propletarios, artesanos semicalifica-
dos y empleados de servicios pfblicos, es el horizonte propuesto
al lector., Se excluyen, pues, las =ituaciones de dependencia
salarial, las relaciones laborales m&%s generalizadas entre los
trabajadores que conforman la poblaci®n activa en una sociedad
actual, En ambas editoriales se describe el trabajo, tambi&n
en este caso, con una 8ptica diferente: para unas el trabajo es
el principio de todo £ esfuerzo, personal y colectivo, es el
sacrificio y el esfuerzo; para otras, el trabajo es el placer,
la diversifn, la situacidn adulta de un mundo gratificante a la
nedida de un nifio idealizado, Esta doble perspectiva se mantiene
constante tambi&n en aguellas referencias laborales cuyo contex-
to no es ya el de un idflico medio rural, Se trata pues de in-
cluir determinadas profesiones, y con una determinada perspec=-
tiva, vy de excluir la comprensifn y el re-conocimiento de
otras situaciones profesionales, m&s aocrdes con la realidad

soclial y el entorno inmediato cdel lector.



15

Caracterfstica comfin, a amhos blogues, como nos muestran
los datos, es la escasfsima referencia a trabajos relativos a
la industria,la"f8brica o al proletariado urbarec, sin embargo
las editoriales A), suelen presentar alguncs textos en los que
se nos describe el origen y los beneficlos de la industria para
la humanidad; por lo general, estos textos insisten en los
aspectos de progreso t&cnice gue la industrializaci8n aportay
al desarrollo de la socledad:; la figura del trabajador queda,

asf?, supaditada ante la exaltaci8n de la miquina,

“lna méquing ee el comienzc de una industria. ELl telar
g8 ¢l prinecipio de la i{xudustria textil

Cor. las méquinaa se consigue mie rapides en el trabajo
con menoa esfuerzo, A veces las méquinae sustituyen ol
trabajo de varios homlres. Sin embargo siempre tienme que
haber al frente de cada miquina alguna personu encargada
de vigilar eu funefonarmiento,

En general en las industriae hay muchos empleados que
ocupan pueetos dietintos y en los que cad a uno trabaja
segfln pus conoeimientoe y sus afieiones.

Lar indfietrias puveden ser muy variadas: de motores,
de autombviles, de mdquince agrfoolas, de conservas, eléo-
tricas, de muebles, atc."

{».L. CONV, p, 55)

Fn cl marco familiar, algunos textos nos presentan la fi-
gura de}) padre como la de un trabajador de "fSbrica":
"El padre de Lueas trabaja en una fébriea. Como empiesza
muy temprano, eale de su oasa antes de oue Lucas se le-
vante. Con lo que gana, atiende a las necesidadee de la

fami 11a.
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La madre hace las tareas de la casa: compra, lava, limpia,

cuida de los nifice..."
(P.L.‘ R. y a.‘ p- 87)

En otros textos se nos presenta la industria desde el pyn-
to de vista del consumidor:
"En ellas (laes fé&bricas) hay muchoe hombree que traba-
Jan. Cada uno tiene su misidn y, ocon el esfuerso de todos,
se hacen las cocsas que necesitamos,
PIENSA.~ El trabajo de la industria noa facilita la mayor
parte de las coesas que contribuyen a hacernce la vida mds

e8moda, mls agradablal
(P.L,,R. y C.p, pp. 62=63)

84 bien no muy numerosos, podrfamos citar otros ejemplos
del tratamiento de este tema, day que sefalar como la divisBn
del trabajo es planteada como una jerarquizacidn natural y co-

luntaria y cuya finalidad es una misifn superior y comfin,

En otros textos podemos apreciar las mismas caracterfsti-
cas, a las que se afiaden los "pensamientos™ acerca de la inevita-
bilidad del trabajo, el conformismo y el bienestar que abmos

proporcionan,

Los ejemplos que hemos citado, son de los que m&s datos nos
aportan a la reconstrucci8n de la imagen del trabajo industrial

0 de la industria, Otros son m&s breves y secundarios.

Por supuesto, la poesfa tiene tambié&n su lugar en el
tema, asf, la industria textil en Catalu8 merece los siguientes
versoss

"Catalud tiene un hijo,
tiene un hijo menestral,

que por verla siempre grande,
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sin descanso velard.

De la mdquina sonora
la vox dice sin cesar:
"Tric, trae, trie, trac'
y responde a la que teje,
hila o rrensa, viene ¢ va,
"Tric, trac, trie, trac”,

aon oantarea que le ayudar.
a sufrir y a trabajar.

Catalufia dijo un dfa
muchos a#fioes hace yai
- Ya ves hijo que 8oy pohre
mi pobresza viendo estds.

- Madre (el hijo respondibla)
a ganarme voy el pan:

"Tric, trae, trie, trac’

¥ regando con roefo

de la frente su talar,

"Trie, trac, trie, trac'
gané el pan que le pedfa

el acento maternal.

Cataluria, noble madra,

un vestido te he de dar,
y del frfo los rigores

a aentir no volverds.

A su madre aef le dijo
el obrero cataldn:

Rrrie, trae, tris, trac”,
logs talleres wresonaronr

¥y tejiende fue a la par.

Trie, trac, trio, trao”®,



el vestido y la grandesa

que a eu madre hize {nmortd."

En las consideracliones que se hacen al texto, # se dice:
"Las doe lecturas se¢ refierem a la tndustria textil:
Inontablea son lae peraonas que viven trabajando en ella,

en distintas taréaa de hiladoa, tejidos, tintados,
aprestoe, estampados... La obra es rematada oon la orde=-
nada colaboraoidn de todos, desde el obrero manual encar=—
gado de los mlquinas, hasta el ingeniero teztil.”

(P.L., 4Qué quierees ser?
pdg. 33-3¢)

En el mismo texto se hacen las consideraciones siguientesi
"Lo interesante de ellas (las industrias) es el empleo

de méquinas., En las dietintas fédbrioae trabajan muchisi=
mae obrercs y tdenicos, Sus trabajos estdn organizados

y divididos inteligentemente para economisar tiempo y

dinero,”

La biograffa ejemplar que siempre sigue a los textos li-
terarios v de reflexiBn, as,pzra el caso de la industria, la

siguiente:

"RENRY FORD
Ha muerto haoe pocos afics, en 1§47, pero su nombre
ha quedado como afmbole industrial y de la organisaocién
de la empresa.
Naci8 en Daarborn (Miciigan) en 18631
Su vocacisn se deeperté al ver c¢bémo una mdquina de
vapor avanzaba por 8f sola., Inmediatamente dejd de inte-
pesarle la granja de su padre y, obsestionado por la idea

" ‘da eonstruitr un coche que ee moviera sin oaballoe, empe-
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28 a estudiar msednioa.

Trabajd a la ves en un aserradero y en una eentral
alectrooa; y a ratos libros, en la carbonera de su casa,
{ba montando su primer automévil,

Lo coneluyd una madrugada de junio de 1896 y en aquel
momento se inioi8 eu triunfo.

Aparte de un genio induatrial, Ford fue un empresario
consciente que estrechd sus relacionea ocon al personal de
las fébricas, dividd y facilitd sue trabajoe y 8e preocu—
p8 de su bienestar econdmico.

Con sobradas rasones se le coneidera el padre de la

industria moderna.,"

(P.L.:.Qué quieres sar? pdg. 27)

En las editoriales B), el tema de la industria o de las
profesiones ligadas a ella, es tambi&n muy mincritario en rela-
ci8n a las profesiones que se citan. Pero, en los libros de
esas editoriales, el tema es tratado de modo muy secundario,
sin que en ningin momento se de como centro deinter8s por sf

mismo,

Myy a menudo, como hemos visto al referirnos al ambiente,
la imagen de la gran industria se presenta como molesta y en

contraposicifn a la del campo, apacible } limpio:

*rn Paracaldo, eubierte de humo, el cielo es plomizo y

el ecaler asfiziante. Las altas chimeneas de las flbricas
vomitan una humareda negra y densa que levanta poco, que
pronto cae pesadamente sobre el suelo, y el vagabundo, que
s¢ siante ahogar, prefiere apretar el paso y orusar de

argo y ain haoer alto {...)"
(Casals, 42~52, pp. 46)
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En cuanto a las profesiones gue aparecen, como hemos
visto son en su mayorfa del &mbito rural., Hemos contabilizado
varios mineros, dos mayuinistas de tren y dos referenclas a
"obreros" sin mfs detalls, En todos los casos, su rol en el texto
es absolutamente secundario y no vehiculan ningfin tipo de consi-

deracifn idol8gica acerca del trabajo y sus valores sociales.

El inter8&s estf tan*o en la diferencia absoluta en cuanfb‘
al tratamiento cualitativo del tema, como en la comparacidn entr;.
ambos hloques editoriales; se da una mayor proporcifin de temas
rurales y una regresifn en lo relatlivo al 8rea del trabajo y

de los valores socliales que presentan,

Como dato curioso, sefialaremos que el trabajo doméstico

realizado por criados, servidores, jardineros, mayordomos etc,
tiene un porcentaje de frecuencia mayor que el trabajo indus-
trial, en todas las editoriales, Mientras que en las B), son
personajes secundarios, shbles y préximos a los personajes in-
fantiles, en las editoriales A), el servicio doméstico comple-
menta el nBcleoc depersonajes de la familia y sus funciones son pre
gentadas como muestra de la obediencia, el conformismo y la pacien

cia, o sus contrarios con el desenlace apropiado para tal caso,

"Marfa y Margarita eran dos coriadas que servfan en una
eiudad. Un dfa regresaban de la compra laes dos., Cada una
illebaba una cesta muy pesada, llena de verduras y provisiones.

Margarita murmuraba eontinuamente y se quejaba de su ocarga.
Marfa hablaba y refa alegremente, como 8i su ocesta pasara
muy poao,

2C8mo tiene humor para refr? -difjo Margarita a au compa-

fiera~, Tu carga es pesada como la mfa, y tu no eres mds
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fusrte que yo.

« E8a porque yo he puesto en mi cesta una planta que die-
minuye su peso —-respondid Marfa.

-~ Por favor, dime oudl es eea plantay yo quiero tenerla
también para aligerar mi cesta, que tanto me fatiga.

Marfa le dijo entonocs:

La planta tan preotcsa que h:ce ligeras todas las cargas

es la paoiencia.
(5.M. Primeros pasos, p. 102)

FEl servicio dom8stico es la simbolizaci8in de la fidelidad,

3) Profesiones liberales

En las sditoriales A, las referencias a las profesiones libera-

les son muy escasas y la imagen que de ellas se nos ogrecen, es la

de una concepcifn generalizada a principios de sigo del profesional

liberal, en el sentido clésico de la terminologfa, Arquitectos-

genio, médicos-abnegados, abogados-intachables, etc..., describen

una imagen del ejercicio profesional individual de unos degidos

poseadores de saberes complicados vy minoritarios,

Tras la bicgraffa de Flemming y otros insignes médicos, se

proponen las siguientes consideraciones:

T g o

Las profesiones sanitarias, son las que trabajan por la
salud del hombre.

Farmacduticos, investigadores y oientfficos, proveen los
medicamentos y remedios necesarios contra la enfermedad;
pero sobrs todos estos trabajos, el del médico, ein duda,
es ¢l de més entrega y saorifiecio.

Los estudie de Nedieinu son largos y diffeiles, porque
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el organismo humano y su funcionamiento son muy complejos y miste-
rio808 (eee)

Todos ellos (los mbédicos) tisnen la misma misifn abnegada,
noble y altisima de luchar contra el dolor, la enfermedad y la mueg

te. (Pele 4QUBeeey po 125)

Siguiendo con la tendencia general que sa obssrva sn todos
los temas, debemos decir que lo2 sjemplos de profesiones liberalas
que aparecen en las aditoriales 8, ademas de ser escasisimos no mues

tran una unidad en la presentacibn que merezca ser destacada.

4) profesiones ligadas a la ciencia y a la thcnica

En el marco de las profesionses que aparecen en los libraos de
lsctura, destacaremos sl tratamiento que se da a las que, por su ca-
racter, tienen un referente social mas actualizado. En el cuadro que
hemos presentado anteriorments, en el que se aprecia el absoluto pre
dominio de actividades ligadas a un medio rural, se muestra tambian
que son muy pocas las que se refieren a la técnica y a la ciencia.

Parece congruente que en el cerrado microcosmos de relaciones
interpersonales de los grupos primarios y en la esfera de unas rsla-
ciones sociales enmarcadas en un ambito rural, apacible e idilico,
las transformaciones técnices y cisntificas ligadas a la produccién
no tengan demasiado espacio en los libros de lectura; ocurre a la in
versa de lo que aucede en otros madios de comunicacién (comics, TV,
chne, etc.,) infantiles, en los que suslen aparecer relatos que giran
en torno a la ciencia ficcidén, le evolucidn de la tecnologla o las a=
venturas espaciales, etc..

El tratamiento cuslitativo de estos temas no ofrece diferen-
cias globales entre los dos grupos de editoriales ya que en ambos a-
parecen muestras de un aspecto importante: el marcado caracter indigi

dualista que se confiere al progreso de la ciencia y ds la técnica.
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Casi nunca aparece aste inserto en una sociedad que lo determine,sino
que se da como consecuencia de la inspiracién de cisrtos individuos
especialmente dotatos.

€n las Editoriales A, cuando aparece la figura del cientifico,
se presenta como la maxima expresion del "sabio". Es el hombre que, a
traves del estudio y sl esfuerzo, y tocado por un genio especial, ha
llegado a acumular tal cantidad de conocimientos que un dia le permi
ten descubrir alguna cosa que repercute de inmediato an bensficio pa
ra el resto de la humanidade Asi, lcs agotadores esfuerzos de los hop
rados labradores, le corrssponden en el vértice opuesto del trabajo
intelectual, los sacrificios y prestaciones del cientifico. Veamos
un sjemplo de ello:

"Hoy la humanidad se beneficia de los grandes descubrimientos de
los fisicos, quimicos, bidlogos, matematios, etc. En los Gltimos
tiempos los mas importantes han sido la relstividad y la snergla
niclear.
+-sLos clentificos son hombres o los ~:e Dios ha dotado de una in
teiiigencia privilegiada, que ellos han sabido cultivar con el es-
tudio y el trabajos” (Pe Le ¢qué...? pag. 122)

Asi como en sstas editoriales se pone de manifiesto la so=
ciedad en cuanto beneficiaria de los descubrimientos cientificos, en
general el origen de &stos susle plantearse de forma individual, uti
lizahdo el concepto de vocacibn, llegando a explicacionaes un tanto
aventuradas.

"Muchos hombres han dedicado su vida a desentrafiar el oculto mis
terio da la electricidad y a buscarle aplicacionss de uno coti-~
diano, y miles de personas han encontrado en ella su vocacién y
su trabajo. Por ejemple, el mecanico que estd reparando la lava=-
dora de casa" ( Pe Le 40Qub...? pag. 53)

Otro tema al que casi todas las editoriales (de ambos bloques)
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hacsan referencia es el de los viajes aespaciales a los que se les atri
buye un clarisimo beneficio para la hymanidad, en especial para la con
secucibn de la paz mundial,

"Momentos despuss, Nixon, el presidente de los tstados Unidos, la
nacidn que hizo posible eata hazafia, habld con ellos por telefono.
(Cuantas cosas podrian haberse dicho en esta ocasibn dnica en la
historial Pues bien; se limitd a darles su felicitacion emociona-
da, para terminar con estas alentadoras palabras: "y puesto que
me hablais desde el Mar de la Tranquilidad (asi se denomina el 1lu
gar en el que se posb sl "Agulla") me siento alentado a redoblar
nuestros esfuerzos para traer la paz y la tranquilidad a la Tie-
rra. "Siempre lg misma preocupacion©,

(Pe Ls los caminos... pag. 187)

También en esas editoriales, la divisién soccial del trabajo,
se equipara a la division natural y racional. Asi, en un texto que
nos presenta la figura del ingeniero Eiffel, propone las consideracig
nes siguientes, bajo sl epigrafe de ORIENTACION PRUOFESIONAL:

Las lecturas tratan de las profesiones tscnicas y de la cum-
bre de ellas, que es la ingenieria.

Técnica ss el conocimiento de un arte o de una ciencia.

La ejecucidn de un trabajo de cierta importancia exige saber
como se realiza, es decir "conocer su tbecnica". Para sjercer la pro-
fesién de panadero, bordadora, pintor...etc., se necesita conocer al
oficio. Esto se consigue con el aprendizaje (...)

(Pe Ls (Qud quieres ser? pag. 31)

Esta sutil difsrenciacién sentre profesion y oficio, entre sa-
ber y aprendizaje, es una constante en los textos dedicados al tema,
sobre todo en 8l libro que hemos citado, {ntegramente dedicado a des~
pertar la vocacion.

S5e va formando asi, una jerarquizacidn natural: cientificos,
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técnicos, trabajadores de oficio, y trabajadores manualss forman la
piramide de la tarea comin del trabajo.

"Cada industria tiene al frente uno o varios ingenieros que
estudian cientificamente todos sus trabajos y problemas" (Idem,p.28)

Los ejemplos en ese sentido podrian multiplicarae.

En las editoriales B también son bastante escasas las ocasio-
nes en que se hace referencis a estos temas pero cuando surgen pre-
sentan algunas diferencias respecto al anterior planteamiento. Por
ejemplo, en los ljibros de la primers sscuencia se explican algunas
aventuras en que los protagonistas infantiles viajan en cohetes es-
paciales, conocen seres de otros planetas, etc. En la sequnda se-
cuencia al tema de la ciencla y la técnica se plantea ya de otro mg
do; en general se trata de explicaciones de "inventos" o "técnicas"
Pl nteadas como "curliosidades ex&ticas"; se explice, por ajemplo,

8l trabajo de los arquitectos de las piramides de Egipto, la forma
en que los indios construyen las canocas, el invento de la pdlvora en
China, etc. etc.. Solo en una de estas editoriales encontramos una
saris de textos dn los que se alude a las tacnicas especificas de los
medios de comunicaciédn actuales; se habla de la radio, del cine, de
la TyVe, y 8e presenta una pequefia selsccidn de gulones de cada uno
de estos medios.

Sin embargo, como declamos antes, en general, el elemento co
min a todos los textos que tratan estos temas y este tipo de profe-
siones, as sl acentuado individualismo y la repetida alusién a unos
dones naturales que poseen ciertos individuos y otros no.

5) ppofesiones raelacionsdgs ¢on el sjsrcicio de la autoridad

En el marco de las profesiones que los libros de lactura pre-
saentan, suele aparscer una serie de figuras, mas o menos ccasionales,
cuyas funciones son las de organizacién y control de la armonia so-

cial desecrita. Tales personajes son frecuentss en las sditorialas A)
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y encarnan los valores positivos (sacrificio, esfuerzo, altruismo,
etc.) por los que se lss dehs obddiencia y respsto.

En la clOspide de la estructura organizative de una socciedad
arcaica y armbnica, se sitGan lo que genéricamente se presenta como
las autoridades (Veamos &l siguiente texto:

AUTORIDADES

Tanto a Ricardo como a sus amigos les gusta jugar al balén y
forman un equipo. Pero no hace cada uno lo que guiets, ya que Pspe
es el capitan y les dirige.

Cuanda juegan con otro equipo, el &rbitro cuida de que no ha-
gan faltas. Y si las hace, les castiga an la forma qus marca el re-
glamentoe.

Lo mismo que sn el jusgo, pasa en los puebloss y siempre que
ss reunen varias personas para hacer algo entre todos, forman un e~
quipo. Para quns todo esté bien, hay algunes que les dirigen, como ha-
ce sl capitan, y otros vigilan para que se cumpla la ley, como el ar-
bitro. Estas personas son las autoridades.

Las pripcipales autoridades del pueblo son: el Alcalde, los
Concejalas y el Juez. También son autoridades sl Sgcerdote, el médico
y al Maestro.

La principal autoridad de la Provincia es el Gobernador civil.

El Jefe del Estado s la mas alta autoridad de Espafia.

Cada uno tiene su misién que cumplir para el bien de la comu-
nidad,

PIENSA = Toda comunidad humana, para vivir en orden, ha de
guardar la ley. Laes autoridades han de cuidar que la
ley se scumpla. Nuestro debsr es cumplir sus dispgsi-
ciones.

DIME... las autoridades qus conoces.

el nombre del alcalde de tu pueblo
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como se llama tu Maestro y tu parroco.
ESCRIBE... en tu cuaderno las palabras:
autoridad - capitan - comunidad ¢ ley =« reglamento
a continuacién de cade una pon su significado
TIENES QUE HACER pbrtate bien en la comunidad
Cumple la ley.
Respeta a las autoridades
Este ejemplo sintetiza las numerosas referencias a las auto-
ridades en las editoriales A.) En touos ellos se plantea una inter-
pretacién gue parte de Gobernantes/gobsrnados; dirigentes/dirigidos;
Bien/mal...
De la amplia gama de trabajos "uniformados", tanto en textos
como en las ilustraciones, las fuerzas ds la policia, de control y
los militares abundan en esos textos.
SEGURIDAD PUBLICA
Cuando todo al vecindario, abandonando sus respectivas tareas,
entrega sus cansados miembros al necesario reposo; cuandoc los gober-
nantes abandonan por algunaes horas el peso de su autoridad y los Qo=
bernacos buscan en el recinto de sus hogares el grato premio de sus
fatigas, el uso positivo de sue mas halagUefios derechos, el sereno
abandona su modesta mansifn y se arranca a los brazos de su esposa y
sus hijos, vists su morena tOnica, endurecida por les visntos y la
escarcha; toma su terrible lanzén, cuelga a la punta el luciente fa-
rolillo, y sale a la calls shuyentando con su vista a los malvados,
que 1ls temen como al grito de su conciencia, como al espejo de sus
delitoe y acusador infatigable de la ley.
(P. Le qué quiere ser...pag.144)
Los valores de todos ®sos modelos de conducta social son la
_ Txpltacién de los mas usuales en la gama de esos textos:

LA GUARDIA CIVIL



“"Ademas del serenc respaldan nuestra seguridad incontables hombres,
de variado uniforme, que no conocen el cansancio ni regatean el
sacrificio en el cumplimientoc del deber. Son los policias, guar=-
dias urbanos, bomberos, guardias civiles..."

(Pels "Qud quieres... p.144)

Son numersos los ejemplos en los que las autoridades son pre-
sentadas con las mismas caracteristicas morales que operan en el ssano
de los grupos primarios (familia, especialmante); el paternalismo y
la guperioridad de las autoridades son rasgos inherentes a la imagen
que de allas nos ofrecen esos textos.

Otro nuclec de "profesiones", o de roles sociales desempefia-
dos por personajes de las narraciones, @s el deo las militares. Las
eds A) presentan una amplia galeria de heroes-personajes que sinte-
tizan las virtudes militares y presentan sus funciones como una de
las profesiones mas dignas de entre todas. Asi, en un texto, tras
presentarnos la biografia de César y, a continuacién, la de Franco,
propons al siguiente texto de "formacion pro@esfisénal":

"En las actuaciones de Chaar y en la vida de Franco, se traslucen
las virtudes del gran militar; entre sllas estan sl encendido
amor patriotico, el espiritu guerrero, la justicia, la disecipli
na, 8l valor y la inteligencia. E1l militar ha de mstar pronto
dispuesto a la salvacién de la Patria en caso de peligro.

(ees Pele 4Que guieres ser?, p.143)

Como veremos, las figuras militares peeblan la galerfia de
personajes famosos en astas sditoriales.

En las ed. 8) -segin el cuadro- podemos obsarvar la nota mas
caracteristica.es la de la casi absoluta ausencia de personajes inveg
tidos de algun tipo de autorfdad. Naturalmente, aparecan personajes
caracterizados por algln rol profssional semajante formalmente a las

'gntorloros (militares, policias, alcaldes, stc.). Sin embargo, una
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vez mas, y ademas de la menor proporciadn de frecuencia de aparicion,
el tratamiento de los asdultos como personajes gratificantes y sscun-
derios, convierte las referencias a profesiones aen un mero elemento
complementaric de la vida auténoma del grupo de iguales:
"Llegaron todos a la Comisaria y le dijeron al guardia que estaba
8n la puerta que querfan ver al Comisario. Estaba el Comisario
en su despacho. Era un sefior mu} alto. Los nifios tenlan Quevia=
‘vantarclh cabeza para poder hablar con &l.
=40ué quereis? =praegunté el Comisario
~Qjueremos que nos dé permieso deo detectives.
-.Y para qub?
¢Pandora estaba con los nifios, poro se habia hecho invisible y
ol Comisario no la vela)
=Lo que guersmos para encontrar a unos ludrones.
=Vamos despacito -dijo el Comisario-s yNo subeis que a los ladro-
nes los buscamos nosotros?
=51 que lo sabemoe. Pero i nos da sl permiso, ostamos seguros
que los encontiraramos nogotros.
£l Comisario se echo a reir, Los nifios estaban muy seriocs. Crelan
que el Comisario se burlaba ds ellos. Psro no era asie
~0s dare permiso Gnicamente por tres dias. Si no conseguis nada en
@as tiempo, nos dejéie el caso a nosotros. yDe acuerdo?
=08 acuerdo! - dijeron los tres niffioe (...Senda 3 p.78 Santillana)
tste taxto sjemplifica e}l tratamiento genaral de los adultos
von profesiones qua englobamos bsjo el epigrafe de "autoridades"; ss
Pueds observar la cualitativa diferencia entre ambos blogues editorig
les. En la ssgunda secusncia los personajes con una profesidn de este
tipo, son presentados mas en su desscripcibn fisica y psicolbgica, que
en sus dimensiones normativas o en la caracterizacién de sus funcio-

nes sociales.
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Por ello, on estas sditoriales, los pocos ejemplos de "autori
dades", son absolutamente secundarios y con una funcibn que en abso—-
luto los hace portadores de una conformacion morel-£declégica.

En este caso, sl tratamiento del tema es partinente con la
cstructura general de estes editoriales, mas centrgdas en la creacibn
de un mundo infantil de evasibn e imaginacibn, en la primera secuen-
cia, y en la descripcibn de narraciones con un minimo contenido so=-
cial y moral, para la segunda secuesncia.

En el cuadro de profesiones, nemos recontado tambisn, el na-
mero de veces que aparacian personajes protagonistas de la narracién
Yy que eran religiosos. Tembian en este caso, se produce una inversibn
de las frocuenciassmientras laes editoriales A) tienen un alto porcen~
taje de personajes religinsos, las B) no presentan ningln casoc en el
que el rol protagonista sea desempeiiado por uno de tales personajes.
Mas adelante veremos el pmpel del tema de la Religiébn en &l conjunto
de las editorisles. Aqul nos interesa remarcar la imagen de los per-
sonajes que incorporan un status social relacionado con la divisibn
del trabajo.

Al igual que las autoridades civiles se ccépan de mantener
la armonia en la sociedad, loe personajes religiosos tienen su campo
propio de intervencifn. Los personajes religiosos son ademas, an la
mayoria de los textos, autoridaedes temporales y como tales figuran
junto a las civiles.

CONSEJCS

“Respeta a las autoridades de tu localidad.
Saludad cuando pase sl sefor alcalde, el sefior cura parroco, el
sefior madico, el sefior maestro”. (P.Le Tu y los demas, p.75)

En la primera secuencia de esas editoriales, las :.arraciones

pressntan muy a menudo, la Pigura del cura, del parroco del lugar ru-

ral, del sacerdote en general, como una autoridad mas a la que se dabe
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respeto y veneracidn. En la segunda secuencia, en gensral aunque se dal
cCasvs en la primera, los textos presenian ya una extensa blografia de
pesrsonajes religiosocs que se complementan con las de los héroes miliw
tares, conforiando las dos esferas que dividen la vida individuai y
sokbals la material y la espiritual; ambas esferas tienen, pues, sus
autoridadas especificas y que se refuerzan mutuamente. Tal es el caso,
muy repetido, del sacardote misicnero, concebido como un cuonquistador
de almass

EL CONQUISTAODUR IDEAL

"(eee) El no ara un soldado Gon armas de hierro, fuerte lanza y tepg
plada espada, sino simplementa un soldado Je Cristo.

Su acmadura, era la fe, y sus armas, un crucifijo, un rosario Yy
un pequefio libro de oraciones.

Con ellos habia conquistado millarss de almas y era respetado y
anado por los indios, que 1@ adoraban como un Dios superior de
infinito poder. (see)

Es evidente que en la conquista de Ambrica el valor y el arro-
Jo comiribuyeron mucho; pero ho se puede negar que tiene mucha mayor
importancie el factor religlosa .

(Qué saria de toda Am@rica del Sur si los misioneros no hubie
ran acompufiado u los conquistadores? Desdse luego la Iglesia Catblica
no tendria bajo su proteceibn a mas de cien millones de personas, que
viviréan hoy sumidos acaso en la ignorancia y con extrafias ereencias,
sin conocer la verdadera religién.

El texto concluye con la sigu.ente consideracién acerca de los
misjioneros:

(eve) "Son la gloria suprema de Espafia, son para los espafiolaes, y
esperamoé que pronto para todo el mundo, los conquistadores idea~
les, hombres santos que regaron con su sangre las benditas tierras

americanas. Imitarlos ha de ser nuestro mayor afan (...)"
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(8+Ms "L ecturas historicas",p.199-200)

€l libro de donde se ha extraido ese texto, describe la his-
toria do Espafia sobre la base de dos arquetipos: los miljitares y los
misioneros.

Asi pues, dos nivelss de tratamiento de la figura religiosa,
8l uno como autoridad civil-aespiritual proxima y que emana un conjun-
to de valores fuertemsnta normativos, de sacrificio, renuncia y prohi
bicion; el otro, la figura mitica, alsjada y magnificada dei santo,
del hombre que ofrece su vida por un idesl religiocso.

Por Oltimo, se di en numercsas narraciones la figura del cura
p&rroco de una aldea miniscula, como la del depositarioc de la sabidu-
ria y de las virtudes de las que carscen, por naturaleza, los aldea-
nos, ignorantes y con instintos *"malos".

En les sditoriales B) s6lo remarcaremos &l hecho, de importan-
cia para el andlisis comparativo de los temas presentes y ausentes en
el conjunto de nuestrc analisie, de la wusencis de perscnajes religig
805 Ello no implica que el teme de la religién no gparszca, si bien
minoritariamente, con cus carncteristicas sspec{ficas, como mas ade-
lante tendremos ocasidn de comentar.

6) Profesionaes del nste y el sspecthculo

Por Gltimo, quisibramos hacer una breve referencia a un gru-

po de profesibn es que sualen aparecer con una frecuencia desigual.
Nos referimos a las gque snglobamos bajo sl epigrafe genaral de "ARTIS
TAS"e Ubservando los datos del guadro de frecuencias, vemos como he-
mos dusdoblado el item en doss artistas de circo y otros artistas; la
razbn a@s sencillas en las Eds B} hemos recontado numerosos adul tos
que aparacen comg artistas de circo, mientras que en las del bjoque
A), son escasas,

En el otro apartade, reconstruiremos la imagen de los artis-

tas, pintores, escultores, mGsicoas, eic.
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lLa estructura de las frecusncias, indica ya, vha vez mas, la
doble concepcién presente en nuestra muestra de editoriales. Todo lo
qie hemos vaenido dicisndo acerca da un mundo da adultos, rigido y nog
mativo, y otro infantil, gratificante y flexible, se nos muestra de
nuavo, en el caso da los parsonajes y sus profesiones.

Vimo anteriormente el peso doesigual, de las profesiones que
implicai el ejercicio de una autoridad o la emision da unas normas
de coapoztamiento. Acorde con los resultados genarales, tambien lo
son los datos relativeos a la esfera de las profesionss en gensral.

Para las editorlales A) el circo, su mundo y la magia que lo
rodsa, s sdlo la mencibn de un g@spactacul o-recompensa por un buan
comportamiento do los nifios, el premia yara al domingo.

En cambio, en las editoriales g), el circo y sus gentes pare-
ca qua son los Gnicos adultos qua puadan hablar, relacionarse y ser
comprendidos por bos niiiose. Un 104 de las actividades de los adultos
clasificablos on astas aditoriales, lo ocupan las gentes del circos
payasos, domadorss, ilusionistas, acrbbatas, trapecistas, etc. Parecs
evidento que no invoresa tanto agui al aspecto profesional, o de tra=-
bajo entendido en seniido sstrictn, como a3l hecho de Qe el modelo de
adulto que ss considara atractivo para el lector B8, precisamsnte, el
adulto situado en un mundo para el nifio. Hamos visto que el tema del
trabajo y da las profesiones es practicamente ausente en wvsas aditp-
rizles, sin smbaxgo -y sebre todo en su primera secuencia- el circo,
y mas generalmonte los espsotaculos, as objeto de uha minuciosa des-
cripcibn como la sintesis de un centro do interes gratificanta e ima-
ginativo,

Nos abctepmdoemos, aqui, de transcribir ejemplos, nunerosisie
mos y varliados, aungue todos reitsrativos sobre los aspectos mas es-
tersotipados del circo y de sus actorss principales. Una vez mas, la

imaginacidn infantil recibe las dosis que el adulto cres y daefins co=-
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mo temas "imaginativos®; lo imaginativo es, en este y en otros casos,
lo alejado, lo no usual, lo irreal, lo excepcional, la recreacién de
un mundo de evasidn y ensuefo. Aspecto que, evidentemente tiene su
importancia fundamental, siempre que no se produzca una estructura
dominantemente en ese sentido, que orienta la percepcién hacia las
sltuaciones mas aiejadas de la experiencia concreta y de cualquier
referente real asequible pars el ejercicio activo de la investiga-
cidn y la imaginacién activae

Para las aditoriales A), el arte y la cultura son dos activi-
dades oscasas por su frecuencia y 8dlo ejercibles por personas dota-
das de especiales facultades.

"ldegs a @ijaw.- Los grandes artistas son aquellass personas a las
que Dios les muestra un mundo que los demas no vemos.
El artista sienta la belleza y vs capaz de transmitir a los de=
més, proporcionandoles reereo y placer. Son arpistas laos pinto-
res, los escultores, los musicos, los danzarines, los cantantes,
los actores, los gecritores...
Todos ellos, cuando son "verdaderos artistss" son mensajeros de la
perfeccion de Dios, @l Artists Supremo, y meraecen nuestra admira~
cibn y respetoe.
Los artistas nacen artistas, pero puedsn perfeccionar la técnica
de su artoe con la dedicacibn y el estudio"
(PeLey f4Qub quiere ser?, p.78)

Tras ese texto, siguen las biografias de varios artistas fa-
mosos, ds la que se destaca el esfuerzo, privaciones y trabajos que
hubieron de realizar para alcanzar la gloria.

Se proponen, tambien, una serie de "PRACTICAS" tras cada uha
de esas blografias. Asi:

"=Cuando puvdas, observa obras de arte y estudia la impresisdn que

te causa su contemplacién.



=Dibuja frocuentemente. S4 tienos caja ds pinturas y pinceles, an-
saya y copla 2 tu manera un modelo sencillo. Intenta pintar del
natural

-Reallza un trabajo manual de modelado en barre o sn plastilina.

=No dajes parsar un dla sin oir un poco de busna mGsica. ,Ya asis=-
tes a clases da solfep?. Intenta mprender algun jistrumento musie-
cal.

=Cz2nta cuando lo permitan le ocasidn y el lugare. Una cancibn en
ios labios es sefizl de alsgria.

=Pruebs tu habilidad literaria: haz muchas rodacciones (...)

(Pele zQuBesey, 78 y s8,.)

LA VOCACION

Ademas de las frecuencias de aparicidn, dsl tratamiento cua-
litativo del tema, los vaiozas que so ligan al trabajo, podemos dedu-
cir cudl as la concopcidn que los lisros da Jectura prasentan de lo
que susle: danominar "la vocacidn". Cl tema ha cido posible analizarlo
86lo an las editorislos A), on la medida quo los ojemplos da que dise
ponlamos para este aspicto solo nos lo ofreclan las editorialss del
qrupo citado. Para las profesicnes de contexto rural, no so plantea
3l aspectio dsl poryd se ejercen esas profesionss y no olras; se supone
que al trabajo sa transmite de peadres o hijos. La vocacién aparece pg
re lzs profasiones mzs "modarnas”.

En lo referente a sate aspecto, hemos realizado un analisis
general en todos los toxtes; sin embaigo contames con un libro espe~
cificaronte destinado a presentar modclos de profesiones y de gran-
des hombzes que en sllas destacaron, con la explicita finalidad de
despertar la "vocacibn", que sa defino comb...

"llamada o atrectivo de cierto gushacer... que casi siangre coin-
cida con nuestras habilidades o aptitudas...” (ppe 13)» Tras el

desfile de mis de cuarenta profecionss, y sus correspondientes
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grandes hombres, el protagonista del texto, que asiste y liga a
su vida cotidiana las lecturas sobre cada tema, scaba el libro con
las consideraciones siguientes "Mi escuela es mi vida de hoy. En
las horas de clase y de estudio eeta el camino que tengo que an-
dar. Cada dia vende® a ella con el corazbn alegre y con la sspe=-
ranza de qua ha de ocurrir el milagro esperado. En el momento mas
inesparado, o0irh la llamada. Sera una voz gigante que rssonara
en todo mi sear..
Tengo la csrtaza plona.
Yo entonces sequirs con fuerza mi vocacién y dejaré de ser sélo
una promesa de hombre, para convertirme en una realidad de hombra.
(PeLe ;OUB.se? Pat157)
L.a necesari= cootneidencia de la vocacién con la profssitn es
garantia de armonia social e individual.

EJEMPLOS s
La vocacion marinera de Espafia se revela en su larga y gloriosa
tradicién pesquera.
Generaciones de hombresdedicados a luchar con el mar, han forjado
un tipo de pescador eapafol universalmente apreciado por su des-
tresza y su preparacién tecnica (...)
Espafia tiens vocadién marinera. Miles de pescadores sspafiolas, en
durscidos por el mar, salen cada dia a la pesca. La mayoria de
ellos han herededo el oficioc de sus antepasalos, otros lo han aes=
cogido por vocacibne.

SOICHIRD HONDA
Era hijo de un pobre herrerc y hoy es multimillonario y mayor fa-
bricante de motocicletas del mundo.
Nacib en Komyo (Jap’n) en 1906. Cuando nifio, solia dormir con unos
alicstes que su padre le habie regalado y que eran su juguete fa-

vokito. Muy pronto empezarie e apesionarse por los motores, hasta



e

el punto que hubo de abandonrar la ensefianza primaria para colo-
carse ¢dmo aprendiz en un garage de Tokio.
Su extraordinaria habilidad manual y sus rapidos progresos le a=-
nimaran a independizares pronto. Asi, a los 21 azfios ers ya jefa
de un tuller de reparacién de automhviles que inctald en Hamamat-
su, 2n un cobartizo glquiladc.
En esta Bpoca Soichiro trabajaba intensamentas de dia en las re-
paraciones, do nochs en sus sxpsriencias y pequefios inventos.
Por fin, tras muclhos avataraes, an 1547, logrd dar movimiento gu=
tonomc a una bicicluta, transformendola asi en motocicleta.
Este fus al inicin de su {riunfo. NMonta talleres y perfecciona
sstm primsr modele puddmentargo. Luogo nacen otrost la "Chime—
Nea" cuyo nombre alude a sy largo tubo de escape, la "Suefio" y
otras qua juvisron gran aceptuacion an al mwercado.
Soichiro Honda, puguefio de estatura, se habis sonvertido en un
gran Pabricantne
oy, miles de vshiculos *Heonda", motucibkelas y autombvilos, zum=
ban astrindentes pur el mundo, purpetuando sl nonbre de agquel ha-
bilidosu hombre de tallar. (pége 51)

ROTHSCHILG
teta institucion, una deo las méas ricas y conccidas del mundo, tue
vo eu oIigen cn una familla (judia, y su fundador fus Andelmo Mayer,
nacide en Francfort en 1742. Era hijo de un comesciants modestisi-
mo; y eungue su Pamilia gueria gue fuese “"rabino", abandonb sus
sstudios en la Escuels Religlosa do Turth y ce empleB en una casa
de RBznca de Hannover.
Con su trebajo logrb reunir una pequeiia fortuna y, vuolto a su
ciudad de nacimiento, fundd una "cusa de carbic" que gracias a
86U gran actividad y especlales aptitudes scquirib un rapidisimo

desarrallo.
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Prestb una Puerta suma al Goblerno danés, transPormandose enton-

ces en financierc de rango internacional, cuyas principales virtuy

des eran la honradez y la sagacidad.

5us cinco hijos (Anselmo, Solombén, Karl, Jacob y Nathan), siguis

ron la carrera paterna, extendiendo la influencia de su Banca por

toda curopa, ya que era raro el ompréstito internacional que se

realizaso sin su intervencién.

&n reconocimiento de su importantieima labor social, los cinco

herederos recibicron el titulo de barones del Imperio Austriaco.
(pag. 51)

El necanismo circular ssubyacente parte, como hemos visto, de
la "ilamada" o vocacibn, prefija un conjunto de habttos y garantize
una mouviiidad sucial, un ascenso gue es socialmente validado por un
conjunto de premios y reconoccimientos que, a su vez, rcaseguran la
certuwza de la inicial vocacibn.

RESUMEN

| La imagen que del trabajo y las profesiones nos presentan los
libros de lectura es, pues, ghacrbénica y predomingntenente rural. Sin
embargo, y en cuanto a la ssleccibn de los aspectos dominantes liga-
dos al tema, también, como hemoe visto, se da una distribucién des-
igual de los contenidos que se transmitens

Pare unas editoriales el trabajo predominantemente es ainbnimo
de esfuerzo, de sacrificio y de medio emisor ds normas morales. Para
otras, el tiabaju forma parte de un mundo f{maginativo, Plexible ¥y Cu=
ya constante es el juego y la creatividads Ambas visiones, dejando
a8 un lado los anteriores aspectos, son, cuando menos; parciales y
mistificadoras de la realidad.

Creamos que se da una relacibn entrs sl aspecto de evasibn de
la realidad contemporanea y parcializacitn de la imagen de los tamas

que sa presentan en los manuales de lectura gue comentamos.
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Para cuuntiflcar la sstructura desigual del tamg trebajo-pro
feslones, hemos realizado una valoracion, séle en los casos en que
era posible hacerlc, en un sje doble del modo de presentarloc. Tras
contabilizar la aparicién de una prefesibn por medio de la grille, y
anallzando el toxto, la unidad se distribufa conme “presentacién que
acentue los aspecios dol trubajfo relativos al esfurzo-saccificio, o
relativos a los aspectos de oreatividad=-juego.

totos dalecs son los rosultadoe abtenidos, que, en cierto modo,

canfirman y matizan las @Pirmacionus wnteriore:

De las 800 profesiones de las Ed. a)s

SERVICIO=SACRIFICIO=NORMAS 334 (67%
CREATIV=JUEGO=NO NORMATIV. 28 ( 5%)
No valorables en este tarmin, 138 284

500 100

Re les 365 profesiones de las Ed. B):

SRVICIO~SACRIFICIO=NORMAS 54 (15%

CREATIVIOAD=1G0.NO NORMATIVIDAD261 (71%)

No valorables en esos términoe _50 _ (14%)

365 100%

Una vaz mas, confirando los resultados generalss de la ine
vestigacibn, los libros ds lectura pasan de una concepcibn rigida ds
la realidad social a una imagen idilica e irreal de la misma. Como
vAremos més adelants, alloc tiene una relacifn directa con el modslo
padagboico subyacente a la imagen ds la socisdad que as sobravalora

y comporta, tambian, una determinada concepeibn del receptor,al nifo.
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Nos ha interesado conocer también sl espacio gsografico en
que 89 sit@an las narraciones de =stoz textos, ya qus, a veces, me~
diante la alusi6n s Espafa, 0, en dtras ocasiones, a palsas extranjerc
se transmiten también una serie des valoras a idsas soclales.

En nuestra grilla hemos contabilizado la cantidad da vecas en
que el ~larco geugrafico oma Espaiia y an las QuUe 8ra un pais extran-
Jeros Por supussto, hay muchisimas narracionas g las quc peexiste
ninguna refsrencia que permita deaducir un iugar dstarminado, sobre
todo en aqusllas que tratan de ia wida interna de un grupo primario.
Veamos en priner lugar, que nos dican los datos ragspacto a la canti-

dad da voces on Jus g9 dan esas posbilidades

18 _Secuancig 22 Sscuencinp Tot. 3
£S
PA 44 266 = 310 124
ED. HA
A) ex ,
TRAN 186 108 = 124 28,
J"R0O

434 (de 995 sobre las que
al S7 nog. )

d Sac,. 28 Bec. tot, 3
£E0 ESPe 139 201 = 214 = 725
8) exT. 6 77 - 83 = 28}

297 (de 523 sobre las que
577 noc, )

" A M S e o am ee e

Como bBemos, on umbos blogues de Edite, mas de la mitad ds las
unidades de laoctura no hacen referonciu a ningGn lugar tieterminado,
esto se rofleja on la 18 Seve mfie quc en lag 28 SeCey tambibn en mu-—
chos blugues se ouserva una clara dominancia de Espafia, sobre los pal
ces sxtrarjeros,.

En sste sentico no existe ninguna viterencia entre los dos
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blogues tratadcs en su conjunto, va que hemns prescindido de los que
naturalmenta hay entre editoriales y entre los libros de cada edit.
Aqui co refleja sclamante la tendencia general.

Sin emarao, el tretemiento cualitativo es muy distinto en-
tre ambon hloanes de editnrialses.

Yeamos zomo ae alude a Espaiia on las saditcriales A)e Son npu~
morosisimas lus ocasinnes en qua se prosanta toda una eimbnleogia na=-
clanal,

Yo soy eapafol porqus he nacldo en Espaiiae

Por e3n Espafia a3 md Patria.

L: bandera y el escudo son al aimbolo y

raprasantacion de la "atria.

La bandsra sspafiola es roja y amarilla
(PeLs antorcha, p.339)

La apestaciaon ds una historia imperial y magnificada refren-
da una valoracibn de la patrle cumo ctwulc ds ecircunsiancias geogra-
fizec-naturales cus ls hacen incomparable ccn el rasto da los demas
paises

Del mar a la montafia, del campc a lss
cludades, de las llanuras a los bcsgues,

las megnificas carreteras escafolas ofre-
cen al vizjere, de moco rapido y atraysnte,
el medio de poder admirar de cerca sl cimu-
lo sin lgual de maravill:s ce la Natursleza,
del Arte y de la Historie cue encierrz el sg
lar hispanco*

En le sequnda secuencds, l: Patria, sustituye ¢ lg que era
figure esuhcieal en la ptimersn, es decir, & "la Macdrer. Do este modo
&8e@ abandona el estrecho marco de los crupcs primarios paras tratar

de la sociedad en genersls &e alude & lz Fadre-Patris p@niendo de
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manifiesto sl gran amnor qua se le d=ba.
La Petria es madrs cariffosa que da a sus hijos
medios para la vida y para el trabaio: nos pro
teja, nns ampara y rcs infundse alientos para
iet grundou eapresas. Al igual qus & nuestra
madre, dzboicgs, puss, & la Patria un gran rege
pato, no consintisndc e nadie mancille su hapn
ra, ni nadle la ultiejce ¢Toulora nadie un insul
to & su hedre? De cicito que noe Ante una inju-
ria se sobrecoge wno de inulgnacion y sa venga
la ofense nun a costa de la vidae

Junto al anvor, vira de lus actitudes, insistentemsnte incul-
cada en el sent de la familia y we le escuela, que lg patria recls-
ma 8 el trabaju:

Lot nifiec y jovunes que Lodavis frecuentan las
escuelas, coleglcs y telleres deben aprovechsr
el tiempc y prepararse cun interes para sor el
diz ce marnana cfudadznos Gtiles a ls Fatiia, que
scpan cumplir & la perfeccidn con las obdigacio
nes que les exijan su carrera y profesidne De
ctra manera sarédn siemprs zanganos da coliuena o
parasitcs qus, isjos de ayudar a progresar, Son
una carga para 1os demas compatriotas y una des
hanra para la nasién.

A la diversidad geagr§fica ie corresponds una distribucibn
de ccatumbras Pfolklbricase Sin embaryo, esto se ve siempre compen-
sado poar 4na gran insistaencia en la unidad nacional basada en "“la
conGn dascsndencia cultural y civilizadura,

Vzanos coilo se presentan las difarsncias regionales:
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Cspafia @3 una unidad, pars -ada reqidn tiens su
"tipismen, sus coastumbras proplas, su madio ds
vida adaptads al ambiente

o8n qu3 reglén vivas?

LU Jallawe tiplcas sae ballaa?

658 td wragidn industrial, agricola, ganadsra,
maritiniz, intariox?

;Cuadlas gson los productos tipices dm tu tegldn?
$CBmy 20 al slima da tu ragién: hamedn, naes,
eilida, Prla, axtremads, Saaplada?

facrive don buana latra:

S0y asgaizl y amo a Eapaﬁaé que a8 mi Patria.

Mediante l1os numercses textcs en los qus sa gnsalza a la pa-
tria, se pretende forjar paulatinacenta un emctivs sentimisnto de
pertenencla a una cuimunicdad colectiva, cen los mismos valores, pre-
santes y pasaccs, que exige entrega y sacrificio, hercismo y espiri-
tualicad,

Jebe selzlarse que se utilizan pzre despertar esos smmtimiene
tos son icéntice: a les utilizedes, en la primere secuencis, para ob

tener la adprteciin y el respeto a2 lcs grupes primarios.

iCh Patria quericds. Le murrte spartgrmne
ri gratu cmbelesolt podré, desplacdadsz,
Lqué exiges de mi7; oh Fstria, de ti

el sangre, mi vida?%; | EgS fiadie arrancarme
gustosc tode eso podré, idolatruda
carélo por tle {see) tu imagen de mi.

La exalteclbn petriftica, a veces, criterios srtistico-nonumentales
ligados, en gereral, a hechus histbrices, y de ouin mede se van dame
du a conocer algunes de las obras de artc reperticas por las ciudades

e3paficlas.
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Ve&mos ahcra come 8e presontz ol mismo tema en los editoria=-
les del blnque B. En fistas aparece muy escasamente, excepto en la
edit. 5 que lo trata desde una perspectiva histérica y que en la se-
gunda secusncia, presenta, a menudo, rasgos semejantes s los de las
editotialea cdol byoguec A), seper&ndose de la identiced de resultados
de la 12 Secucncia,

€l aspecte fundsmentalmente cistintive ce los textee de eota
blogua consiste en le sustitucdén de la predominencia de la historia
como motivo para la oxaltacdbn ds valores morsles de la Patria, por
le descripcién datallacp, y cor une importante carga estbtica, de eg
cenas, peirajes, tultura y costumbres de lgs diversas regiones espa-
fiolase A tdfcrencie de los anteriores, estos textos no presentan las
peculiarloaies iegioneles oe forea estereotipaca y folklérica. Median
te une chideda seloceidr, de textos literarios se introduce al alumno e
les diferenciar gue existaen 8n 8l senc o Lspaiia, sin embarco; bBstas
en gueneral sirven, ante todo, de marco para Foner e relieve determie
nadas situaciones sicolbgicas, indiviciales, [ara provocer sentimien~
tos pobticos, etc. per sncime de le alieifn a las diferencias socig-
les genercless Coms es lbgine, el efecto 4que results do estos textos,
a difurencic de lus anterioree, ticne une carga morsl muchg menor, o
casi nuls. Muge 48 pe T4

*Divertianos w8i nucs.ro camine, centemplance a rultitud de
tiendas y comercice gue prestan = aguellz cslle sl aspecto
de una stecna feria: tantas tonuslerias, Caldedrerias, zapg
terias; tantos burberos, tantas pusadas, y, svbre todo,tan=
tos tabernase Esta Oliima circuisiuncia hizu vhserver a mi
pPrimo que la aficién sl vino uebe ser comGn a tudas les pro
virncias. Yo sdleo lv tontestd que sofnt ochocientas diez las
teberrae que hay en fiadrid®e

fiaGe 4l pa 74
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"palacio, huen amigo,

,23ts 1s nrimavera

vistiendo ys las ramas de los chopos

del ric y los carinns? En la estepa

del alto Duzre, arimavers tarcs,

ipere «3 %an hellz y dulce cuando 1llagal...
GTiernen los viejos clmes

alcunzs hojes ruevasy

Aun los acacizs 2starie cesrudcs

y nevades lcs wmcntes de leo sierra.

lok, mele del NMoneaye, blancs y ross,
alli, er ¢l ciele de Araofn, tarn bellal.

Ceseln (Con e) vierntc) p. 97

En ceste Lema, como en oticvs, se repite vna tLendencia general
en las editorisies B) tionden a desapurover la presentecitn de los
grandus vulores suciules y las inculcaviones divectas de un sisteme
ds vaiorses liyslu & uns moral tredicicnal, vierentoe ahbcs caracte—
risticos y repalidus en lus A)k

Ertrgnjeio

b w8lu tuma hemos incluide una serie do tuxtns que, 81 bien
son muy distinuoes ontxc salos, suelen nustrar actituues gue perniten
faciimonte deducis la idsoiogfa sucizl que los insyira, de sste medo
aparecasn wuy ciaras las diferxensias entra los dos bloyuss de edito-
rialus.

En 8l bLlogue R) vumos que, asi Solu Wediante las alusiones a
la hisiuria y la geografla sspaiiola se ponon de mahiifissto los altos
valores agpiriiuatles y racialoes da nuusteo puabia, i rasto das pal-
§88 @Xiranjeros sucion of recarnos Llupustanias vaiorss miorialea.

En @l 1libro, tan conuntado sn wste trabajo, dadicals a FPomantar Ny Qe

cacionss" mediants ba revisibn de muy diversas profesiones, los per-
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sonajes extranjeros conforman el mundo de la ciencia, la técnica y
las finanzas, mientras que Espafia produce mayoritariamente profesio-
nales del arte y del espiritu.
(extr.s Ford, Eiffal, Honda, Edison, wood, Rotschild, Bell,Lindberg..)
(esp.: Benllitre, Falla, Antonio, Gayarre, J.E. Jimenez,Manplete...)
Una figura muy tipieca, para ejemplificar al extranjero, es

la del “turista". Se sxplica a los alumncs c'omo deban tratar a nues-
tros visitantes, con una rara mezcla de complejo de inferioridad y
superioridad al mizmo tiempo, frente a un estereotipado visitanta.

Espafia, nuestra querida Patria, tiene ademés de

sus admirables monumentos histéricos y sus viejos

recuerdos de gloria y cultura propios, el aire ti-

bio y perfumado de la primavera, el calido sol dal

verano, la serenidad de sus campos, y al mar y el

clelo rabiosamente azules sobre las doradss arenas

de las playas.

Por esto nuestra Patria es uno de los palses mas

visitados dal mundo.

(Pe Le 12 (T y D) p. 104

Texto al que le sigue esta "LECTURA SIDENCIOSA":

"Respeto a los extranjeros que visitan nuaestra Pa

tria. No te rias de sus indumentarias tipicas o ex

travagantes. Procura ayudarlos y orientarlos si te

piden por una direceifin en un enlace de carreteras,

por una calls, por un monumento, por un edificio

artisticon
Como tema de REDACCION ¢ "Los TURISTAS"

"Habras visto algunos grupos de turistas, Explica

como visten, qub llevan en la mano, en qué se Pi-

Jan, céomo hablan, stc.*
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El hambre, la guerra, la miseria, y en general todos los con
flictos se localizan siempre en palsss aleja:os y subdesarrollados.
Como veremos mas adslante, las casusas son a menudo de indole geogra=-
fico-psicolbgico y los remedios dependen del ejercicic de virtudes
caritativas.

"€l Movimiento de la “Santa Infancia" fue fundado por el
Obispo francés Monsefior Carlos Fordin Janson. En Espafia se
satablecid en 1873,

Es mucha la terea que hay que realizar en los extensos terri
torios de misién. La lucha contra la incultura, sl paganis-
mo, la pobreza, (..)

La obra de la Santa Infancia puede encauzar ssa generosa 80
lidaridad que brota Pheilmente en el corazbn de los nifios.
iQueda tanto por hacer! (...) Pero la fuerza mayor de la
"Samta Infancia" no ssta en su poder econémico. Por medio
de la oracibn y los saerificiocs, es como los niffos consi-
guen las bendiciones de las manos de Dios" (P.L. 680 p.164)

En una de las editoriales del bloque A), la mas tradicional
de todas ellas, en el libro dedicado a lscturas histébricas, sl extran
Jeroc sparece como gl contrapunto negativo para reforzar el valor tras-
cendental de la historia de Espafia. Son constantes las al#siones a
las diferencias raciales y religiosas y la misién svangelizadora de
Espafia queda plenaments justificada.

"En clerta ocasitn, Hermén Cortes pretende derribar un fa-

moso templo paganc. Lo saben & tiempo los jefes Y sacerdo-

tes indios, los cuales congregan a una inmensa multitud de

salvajes, que, con gran griterio quisren impedir 1o que es

Para ellos un atropello inaudito a sus dioses, la situacién
es onh extremo peligrosa porque las amenazas de los indios

parecen serias. (...) Cincusnta soldados, a una sefal ds
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Cortés, auben al templo, echan a rodar los idolos, vasos y altares,
Yy lavan las paredes, salpicadas de sangre de las victimas humanas
que aquellos infslices indios sagrifican a sus dioses. (eee)n

(sm. 4.5, p. 135)

En la superioridad de Eepafila sobre el resto dal mundo, en el Pa
sado, coinciden todas las alitorialas; sin enbargo se constata que en
algunas de sllas, actualmente es necesario ir adoptando una actitud
mas conciliadora, ante sl gran progresc técnico y sconbmico de los
palises dasarrollados.

"Se ha dicho que los espafioles no estamos bien diespues~
tos para el dialogo. €s preciso acabar con esa fama, y mas
8i esto es verdade Lasnnuevas generaciones, vosotros, teneis
que aprender a dialogar y as!i evitareis a la nacién dias de
zozobra o, tal vez, de lutor.

(PeL. (los caminos...) p.101

En las editoriales del bloque B) an general los textos que a-
luden a palses extranjeros carscen por completo de cualquier inten-
cibn normativa y muestran, sn cambio, un gran interas por las situs-
ciones axdticas y alasjadas.

Un libre, concratamente, por ejemplo, presents detalladas ex-—
plicaciones sobra el Pplo Norte.

La vida en el Amazonas, los temploes de Jerusalen, la vida del
gaucho, etc.. Se destacan silempre, como ocurre para el resto de los
temas, los aspectos estéticos y se observa una voluntad de acentuar
el aire de aventura que pusda extraerse de dicha descripcionas.

Este tema ss trata qqul de forma mhs descriptiva, sin Juicios
de valor, ni mucho menos las actitudes maniqueistes que hemos visto
anteriormente.

Por otra parte, tambien en estas aditoriales pueden sncontrar

se facilmente textos que demuyestran una gran admiracion por los pai=-
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sees que han alcanzado un elevado desarrollc econbmico, cuyos indica-
dores suelen saer al gigantismo urbanistico, el consumo aparentemente
generalizado y el desarrollo cientifico.

51 bien, como deciamos, sl interés por lo extrafio y exbtico
de otros palses esta muy presente, también em cierto que suelen tra-
tarse sstos temas con mucho mas precisibn y actualidad que en las an~

terioras.
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HISTORIA

Debemos advertir que, sobre todo en los libbos de la primera se-
cuencia al igual gque lo que ocurria respecto al lugar geografico, la
mayoria de los textos no hacen rafersncia clare a un tiempo histérico
determinado. Tenisndo en cuenta la enorme cantidad de unidades de lec
tura que se centran en la descripcibn de la vida interna de algun gru
po familiar o de amigos, etc., no debe extrafarnocs que las alusiones
explicitas al tiempo de la accién sean mas bien escasas. En los libros

de la ssgunda sscuencia ys es mucho mds facil deducir si una narra-
cibén transcurre actualmente o en el pasado. Vefmos en qué proporcibn

aparecen ambos items en los libros de la segunda secuencia.

LDITORIALES A) fditoriales )
ACTUAL 156 (4173 166 (61%)
PASADO 228 (59%) 102 (39%)
384 (NC. 61%) _2-;;— (NC. 49%)

Como vemos, en las editoriales del bloque B, exists una relativa
tendencia a seleccionar textos y temas mas actuales que en las edito-
riales A,excapto en el caso de la Editorial I. E£sta tendencia gensral
as explica quizéd por la mayor costumbre de las editoriales A de remie
tirse a valores tradicionales, hsredados del pasado. De todas formas
la diferencia no es significativa y no permite sacar deducciones ex-
cesivas,

La forma en que se presenten en estos libros los temas de "actug
lidad® merecen tratamiento aparts, por su gran valor sociolbgico. En
efectp] resulta de gran interés ver qub aspectos de nuestra sociedad
actual se considera importante trasmitir y explicar a los nifios y que
otros no.

Pero, veamos, de momento, de qub modo se ve el “pasado" en los

‘7F4}broa de lectura, o dicho de otra forma, qué papel Juegan las refe-
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rencias a la historia de Espafia y del mundo sn general en el complejo
mecanismo da trasmisibn de contenidos ideolbgicos en el seno de la 68
cusla.

Como es fhcil comprobar, la historia se revela como un inmejora-
ble vehiculo de Yvalores saciales", Es evidente la fuerte carga moral
que presentan estos textos. Veamos, como ejemplo, un pérrafo del prblo
go de unos de estos libros que precisamente esta dedicado integramen-
te a lecturas de caracter histérico:

"A lo largo del libro hay de todo: hechos gloriosos, datos

y noticias sobre hombres ecélebres, actos de heroismo, y
abnegacién exigidos por el cumplimiento del deber y el amor
a la Patria, etc. En su seleccitn, mas que una fris critica
sobre la exactitud histbrica de los detalles, nos ha preo-
cupado el interes narrativo y el caricter aleccionado de los
relatos, para que los muchachos sa fijen mas en ellos y asi

puedan influir en su conducta presente y futura®.

(SeMeLacturas Histbricas. prologo)

Si enalizamos més detalladamente sl contenide de los temas histh
ricos en estos lib:ios, en primer lugar observamos sl Mmayor paso que la
historia antigua y sobre todo media tiene en las editoriales del blogée
A y de qub forma en las sditoriales 8 la proporcibn de alusiones & his-
toria moderna y contsmporfnea es mucho mayor.

Otrs difsrencia entre los dos hloques de editoriales ss que asi
Como en las editoriales A) existen muchos textos dedicacos a narrar
determinados acontecimientos histéricos que se consideran relevantass,
en las editoriales B} no osurrs lo mismo; en bstas aparecsnsaituaciones
ambientadas en un marco histbrico pero casi nunca Bste es el tema cen-
tral de la narracifn. Por tanto, la cobespcibn de la historia as mucho
mas facilmente detectable en las primsras que en las segundas, como he

mos visto que ocurre respecto a otros aspemtos de la sociedad.
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Lo esancial de las editoriales ) es su concepcibébn individualis=-
ta de la evolucibn histbérica; e8 decir, los cambios historicos estan
siempre ligados a la presencia selvadora de algln héroe o genio que
realiza grandes gestass

El aspecto psicolBgico, en léa alusiones a las virtudes de los
protagonistas de la historia, caudillos, monarces, hombres de estado,
etc. se mezclan muchas veces con la Providencia y la voluntad sobreng
tural, en la explicacibn de los destinos historicos de una sociedad.

Como que en las Editoriales A) 8l peso de la historia de Espafia
respecto a la de otros palses es ®uy notable, vaamos lo que acabamos
de decir reflejado en un momento importante de nuestra historia:

"A la Espafia de la €dad Media, dividida en estados pequefios, anar-
quica, enfaerma, de nobleza levantisca, habla de Ssuceder en los co
misnzos de la Edad Modarna una Espaila unida, fuertae, ordenada, am
biciosa de smpresas nobles y animada por grandes idealss. Este
sépido cambio sa debif, sin duda, a la Proddencia, que velaba
por los Destinos de Espafia; que por una serie de acontecimien-
tos quiso que Fernands e Isabsl llegaran a ser reyes de Aragbn
y Castilla y qua, por no menos providencialas artes, hizo que
8atos dos monarcas se unleran en matrimonio

Don Luis Ortfz mumrbz, en su libro GQlorias Imperiales, dice muy atinada-
ment e.

"No hay poder sino de Dios. El quisn el imperio da Espafia y ali
9lbé a sus chsares. En la cima de westra grandeza ss irguib la
majestad de los reyes, para que gularan nuestra historia. Ha=
cela falta ol prestigie de una autoridad asiiserap bajo la cual
amaneciese el sal sin poniente de la Hispanidad. Espafia pudo
asl fobarnar sl mundo®.

(s. m. 58, 62, p. 98)

Veamos también, ccmo so describe a los musulmanes. Sigue slendo decisi-

N
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vo el factor psicolboico, en la definicion de las caracteristicas de
un pueblo:

"Debajo de esta capa superficial de buena vida, de arte, de
tolerancia, bullia eb espiritu feroz e intransigente, fana
tico y cruel de los musulmanes. £En los calabozos del palacio
del Rey, sn infectas mazmorras, aherrojados, maltratados y
hambriendos, habia infelices cautivos cristianos hachas pri
sionaros sn una correria®.

(Ss+ Me Lecturas histbébricas. p. 65)

Es muy frecuente la presencia de factores religiosos como causas
definitivas de la orientacidn de la historia. Sobre todo cuando se tra
ta de la historia de Espafie, ya que on astas editoriales se alude muy
a menudo a nusstra misidn ecivilizadora. Tomemos un sjemplo, la expli-
cacidn de la batalla da Lepentos

"{.00) Este audaz asedio era un roto a la cristiandad entera.
Felipe II sagaz poclitien, comprende el gran peligro que otra
vez amenaza a Europa, a la fe y a la civilizacibn. E1 resto
de Europa no quire verlo nl eviterlo. El choque, sin embargo,
de las dos civilizaciones se plantea claramente.

Y oeste choque se produjJo en "la més alta ocasiéon® que vieron
los siglos*,
Ya estén frente a frente la Cruz y la Media Lunag disputando
8s al dominic de Europae Ss va a refiir la batalla de la cris
tiandad. De su resultado dependera sl rumbo del mundo® (...)
A continuacitn se explica sl desarrollo da la batalla y el texto termi
na asis
"€l triunfo, en lo humano, ee debibé al valor y acertado caudi
- llaje de Don Juan de Austria y a la pericia y @rojo insuperg
‘. hles del Marqyées de Santa Cruz" -

Y oen loe comentarios al texto se dice, entre otrss cosas:

RYIRE
AR

RN

AT

-
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"la Virgen atendié las sGplicas de sus hijos y la victoria
fue completa en la batalla de Lepanto".

(S« Me 52 y 62 p. 147)

Por Gltimo queremos aludir a los taextos que presentan, como ex=
plicacidn da cisttos acontecimientos histbricos, elsmentos de caracter
fantastico.La imaginacibn penstra an la historia y &sta evoluciona a
vecas mediante la intorveneibn de perscnajes irreales, demonios, etec,
Se trata muy a menudo de viejas leyendas populares.

En los cambios histbricos, al depender 8stos de la aceibn de ciezr
tos individuos destacados, desaparacen los agentes cnlectivos. La pre—
soencia del pueblo o las colectividades en los relatns histéricos adop=-
ta dos aspectos. £n algunos casos, el puasbln sscunda obsdientamente
las diraect:rices de)l caudillo de turno, se enardacen bajo la diraeccibn
de los individuos qus, por sus wirtudes naturalaes, son los absolutos
intérpretos da la accibne En otros, al puablo, las masas, atc. reflejan
la encarnacibn de los vicios mas desprestigiados en tal concapcibn de
la historias la desobediancia, e} fanatismo, el desscato, la violencis,
etce, en muchas ncasiones, las masas convertidas an *populacho®, "chus=
ma", etc. reciben el justo castigo que su osadia, sn pretencer escapar
a las leyes naturalaes de la Jerarqula histérica, les hace merecedores.
Vemos que de sste modo se va formando la idea de que la historia tiene
tamblan sus menores de edad y sus adultos. Lgs relaciones de "necesaria
y natural" dependencia tan presente en los grupos primarios, encuentra
aqui su expresidn histbricae

La historia se nos puestra, pues, como la ejemplificacibn retros-
pectiva de la escala de valores sociales que se trasmite en los ljibros
de lectura respecto a otras ssferas; su funcibn de legitimacién de las
relaclionas sociales ss svidente: los textos histéricns de astas edito-
riales A) estan ropletos de implicitas demostracionss de la necesidad de

la autoridad, la de la jorarquia soclal, la guerra en muchos casos,etc..
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En las aditoriales B) la hiestoria cumple una funcién muy diversa
aunque se mantiene el {ndividualismo de las anteriores. Pesro ello se
debe, no a una voluntad de interpretar la historia desde una determi-
nada concepcibn, sino a que la mayoria de textos crntran su interas en
otros aspectos. Es decir, no pretenrder explicar historia, sino que son
fragmentos de obras literariss de gran prestigio cultural, y 8e acen=-
tda . ol valor estético del lenguaje, tomando asi el marco histérico un
papel muy secunderio. También se observa frecuentemente un rechazo a
clertos mitos y estersotipos; wsto es muy claro cusndo se tratan temas
de la historia nacional. Por sjemplo, hemos encontrado bastantes refe-
rencias, la tradici6bn liberal de nuestro siglo XIX, ausents por comple-
to en las editorislaes A).Vmsamos unos versos que, aunque su mayor inte-
rés radique en su valor estétice, nos muestran upnos contenidos hist6-
ricos diversos a los antarinres,

“Torrijos, @) general

nobla, de la frents limpia,
donde se sstagan mirando

las gentes de Andalucia.
Caballero entre los duquas,
corazbn de plate fina,

ha sido muerto en las playas
de Malaga la bravia.

Le atrajeron con engafios

que Bl creyb, por su desdicha,
y se aceread, satisfecho

con sus buques, a la orilla,
Ifalhaya el corazbn noble

qua de los nalos se ffaj

que al pgner el pie en la arena
lo prendieron los reoalistas

(co.) (s.nt‘lll"!’ Senda 40 p.134)
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En estas editoriales nos encontramos bastantes Pragmentos de tex-
tos de conocidos novelistas o poetas, que se remiten a situaciones his
toricas pasadas. A pesar de las grandes diferencias que existen entre
estos textos, en la mayoria de ellos hemos detectado un elemento comin:
el de la "humanizacltn® de los perscnales histbricoe. Sobre todo, cuan=-
do &8 trata de personajes crnocidos, que ls tredicibn historiogréfica
ha ido mitificando, la seleceién de los textos muestra una voluntad de
acsrcarnos a lo que se supone verdadera personalidad de describirlos
minucliosamente y de mcatrarlos con una complejidad y riqueza psicolb=-
glca muy superior a ls de los anterior-s. Asi las figuras de Hernan Cox
tGs, de Colbn, de Felips Il, ete, deian de ser el estereotipo que apa=-
rece en las editoriglec A) para entrar en la vida de los comunes mor-
tales.

Afladiremos, para ilustrar lc que decimos, un fragmento en el que se tra
ta de Lule IX de rrancia:
"No era, de ning(in modo, un santurrén, sino un hermoso caba-
llero de rostro risusfin, qus le gqustaba de bromear con sus
famillares, mentados a los ples de su lecho. Pese a su re-
ligiosa humildad; no vacilaha en vestirse regiamnente, de
terciopolo roja ornado de armifio”.
(5antillana, Senda 5¢, p. 20)

Los taextos gue tratan de temas histébricos o cuyo marco de accibn
se aitla on sl pasadn, en las editoriales B)s son muy diversos y resul-
taria forzado intentar ver sn ellos la misma unidad en la intencién,
on el tratamisnto y sn sl caracter de los contenidos, que 81 podia de-
ducirse an 109 de las editoriales A)e Sin embarga, es ciarto que las di-
feranclas entre ambcs blogques son patentes, sobre todo, en 1g que se re—-
fiers a la tctal ausencia de deducciones morales de la historia, que se
observa an las @ditorisles B). Tambien ss cierto, en bstas Gltimas, que

8uU maycr prcfundidad y realisme respecto a la descripcibn de personajes,
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no suale aplicarse a grupos humanos mas amplios; asi, las referencias

a fendmenos o problemas que a lo largo de la historia hayan afectado a
gmpliaa ®apas sociales, rstan en clara desventaje respecto a los que se
han relacionado directamente con la personalidad o la vida de un perso-
naje determinado. También aqui le Historia, una historia mas humana
que 9n las A), se hace y deshace en mindsculos fragnentos de vidas in-
dividuales.

pcr (ltimo, overemos refarirnos a clerto tipo de texto también
relativamente frecuents on estas editoriales. Se trata de aquellos sn
les que no se pretonds relatar un acontecimiento histbrico relevants,
ni estudiar el caracter de un personajs Pamoso, sino mas bien de des-
criblr y recrear determinaroes ambientas del pasado. Asi hay toda una
literarura costumbrista llena de gracia, humor y colorido que, sin em=-
bargo, d=2 les situaciones snciales destaca ante todo el aspecto estético

"Pero de todos los 'uynarea de la ciudad, el preferido sra
la Villanueva del Mar con sus mercaderes, con su o0loOr a
pesgado fresco y a cola de carpinterc, con su gente abi-
garrada, de todas las paztes del mundo, y su amplia ex-
tensibn dsel mar y cielo. [Aquello si que era bonitol! }Y
qué bien se respirabs allis

(Casals. Con el wiento, p. 254)

Resumisndo, podemos decir que para las editorielses Agsla historia
8s un argumento clari{simo pars justificar toda una concepciébn de la so-
cledad y para las editoriales B), no o8 mée una ocasiébn como cualguier
otra para zdopter una actitud intimista, porysctada hacia el interior
cuando 1z mirada se dirige hacia fuera, es dasde un pubto de vista esen

cialmente estbtico.
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LECTURA E IDEOLOGIA

El departamento de sociclogia de Rosa Scensat eostd 1levando a cabo un andali -
sis Jdel contenido de una serie de libros de lectura de primaria, de su visidn
de la sociedad, de la descripeidn gue hacen de los grupos v de las relaciones
sociales, de los valores,hdbitos y normas que transmiten; en definitiva, de la
ideclogia gque inculcan y del modelo pedasdeico que la sustenta. (i},

Generalmente es en la enseflanza primaria cuando se inicia de nodo sistendti-
co ¢l aprendizaje de la lectura y escritura; ese aprendizaje ticne,como han
to de relieve recientes investigaciones, una fundamental importancia en la Jdeter-
minacidn del éxito o fracaso de la posterior escolaridad. Por ello hemos elesi -
do como objeto de nuestra inv?Ptigacién los libros de lectura,especificamente
destinados a tal fin, de 1os!§gis curses de primaria. Quizd otras disciplinas
escolares (historia,educacién civica,drea social,etc.) contienen de modo mucho
mas evidente elementos ideoldgicos y representaciones de la sociedad mds ela —
boradas; sin embargo, no tienen la espontancidad,el encanto vy la (aparente) ino-

cencia de los libros de lectura; y,en todo caso, aguéllas se fundamentan, de -

\‘J
sarrolldndolas, en las concepciones sociales ,valores y creencias que se er—
rlezan a asimilar con las "primeras letras’,

Puede objetarse que aprender a leer es sdlo acceder a la comprensidn Jde un
determinado ¢8digo y de unas normas convencionales, y que los protlemas que se
pueden plantear son simplemente de orden téoni co o diddctico. Esta ol ecidn
pucde parecer razonable pero,en nuestra opinidn,cstablece una separacién que on
la prdctica no se da. Es evidente que el aprendizaje de la lectura implica este
tipo de problemas,pero,como tal aprendizaje y enseflanza, no se realiza en el va-
cio; no se aprende sélo a"descifrar® signos,sino que,simultdneamente, se apren-
de a seilalar y a conocer la realidad exterior, a hacer aparecer,por medio de las
palabras que lo designan,un sistema refercncial; a nombrar la realidad exterior,
silenciando y manteniendo ausentes aspectos Je ella.

Nuestro trabajo se centra en los aspectos sociales del contenido de los
libros de lectura,dejando aparte los aspectos de tipo diddctico - pedasézico que

ésta implica,.

(1) Esta investigacién ha sido posible _racias a la ayuda de la Fundacidén

Jaume Bofill; conste aqui nuestro asradecimiento,



Ante la imposibilidad material,por diffeiltadds.i de acceso a los datos, de
establecer una muestra editorial representativa en base a criterios de edicidn,
venta o difusién,comenzamos con el material a la venta en las librerias escolares.
Naturalmente se nos planted de inmediato el problema de la gran cantidad y heteo-
geneidad de los libros. Por ello hicimos una primera seleccién de la gque retuvi-
mos doce editoriales que publican libros realizados concretamente para el apren-
dizaje y préctica de la lectura,dotados de cierta unidad y continuidad. Tras una
detenida lectura de todo este material, redujimos a seis la cifra inicial de edi-
toriales.

A continuacidén se realizé un listado sistemdtico de los temas y aspectos tra-
tados en estos manuales; retuvimos los gque ofrecfan un interés mds directo para
nuestros objetivos; asi,por ejqulo,el tipo de ambiente en que transcurre laac-
cidn,los personajes y los grupos,las referencias a las situaciones profesionales,
al trabajo y al tiempo libre,etc. A continuacidén se pasé a todos los libros una
"oerille”,es decir,una especie de cuestionario, Jque,dc momento,sélo recogia la
frecuencia de aparicién de dichos temas ern cada unidad de lectura. Sin embarvo,
de este cuestionario de cardcter "cuantitativo” no se podia,evidentemente,dedu-
cir el tipo de tratamiento "cualitativo'" que los temas recibian. Se hizo necesa-
ria,pues,una sesunda lectura en profundidad que atendiese a estos aspectos, quo
se realizd sobre un segundo cuestionario valorativo.

Aunque no podemos explicarlo aqui con detalle, adelantaremos que, a nedida
que avanzaba la investigacién, las editoriales se han ido polarizando en dos
grandes grupos {que desiznaremos como A) y B),) muy diferenciados y,en muchos
aspectos,contradictorios. Por ejemplo, la ausconcia casi total de unos temas con
las editoriales A, se contrapone a la constante prescencia de los mismes an las
editoriales B, y viceversa. Pcro,sobre tedo,lo que muestra rds claramente esa
diferenciacidn es el tratamiento cualitative de los temas analizados.

Este juego de ausencias y presencias,y las diferencias en el tratamiento,no
es gratuito; a través del presente andlisis se¢ esboza la coherencia de todo ello
con determinados modelos pedagdgicos e ideolozias subyacentes.

Creemos que para la comprensidn de todo lo anterior, m&s que una sintesis
general en abstracto,pucde resultar jlustrativo ver que ocurre con un e jemplo
concreto; de entre los numerosos temas quc podriamos elegir,presentaremos aqui
el apartado de los grupes primarios, y en especial analizaremos el grupo Jde lcua-

les o "pandilla®™ (2).

(2) Cada editorial suele tener una secuencia interna propia de contenido.Para
dar coherencia al material de andlisis lo hemos periodizado en dos partes: de un
lado los libros correspondientes a los tres primeros cursos y,de otro,los restan-
tes. Este apartade de grupos primarios,hace referencia sélo a la primera parte.
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A grandes rasgos,tres son los grupos primarios que se presentan con rds fro-
cuencia: familia, escuela y pandilla. De todas formas en mds Je la mitad {377 del
total de unidades de lectura de las editoriales A (557) no aparecen los SrUpoOs
citados, Por la misma razén no se codificaron,en este apartado, el 317 de las uni-
dades analizadas (293) por medio de la grille, en las editoriales del srupo B.

Si atendemos unicamente a las unidades de lectura en las gue aparece de for-
ma inequivoca alguno de esos grupos,vemes que la distribucidédn cuantitativa de su
frecuencia de aparicidén en ambos tipos dec editoriales es la que nos mucstran los

grédficos siguientes:

Lditoria /e.r» /\/ Edritoriales  B)

Los resultados cuantitativos nos muestran ya una frecuencia opuesta: mientras
que en unas e¢ditoriales (A) predomina la familia, en las otras (B) se invierte la
tendencia,pasando a primer plano la pandilla. Estos datos nos sefialan va una in- %
tencionalidad diversente: en un caso hay wuna clara voluntad de referirse al mi-
crocosmos social,de cardcter adulto,que envuclve al lector y,en el otro,de isno-
rarlo,presentando mayoritariamente relacicnes interinfantiles.

Veamos ahora cudl es el tratamiento cualitativo de cualquiera de estos sru-
pos; tomemos come ejemplo la pandilla. Partiendo de la desigual frecuemcia cuan—
titativa,seguiremos tratando las editoriales en dos bloques (AyB).

Editoriales A).- Estas,como hemos visto,nos presentan muy pocas veces
a la pandilla,pero,cuando lo hacen,suele tener ciertas caracteristicas COmUNEs,
que resumiremos brevemente. La composicién del grupo es fundamentalmente masculi-

na,aunque no excluye la relacién con niias,cuvo papel es siempre secundario. Su

estructura se presenta doblemente jerarguizada:



1) dependencia del mundo adulto:
a) espacial-territorial; el grupo siempre actia y se mueve en 10S misros espacios
que los adultos,lo que implica un elevado srado de relacién con ellos;
b} de actividad; la autonomia de la pandilla es préacticamente nula v sus activi -
dades estdn siempre dirigidas o inspiradas por un adulto vigilante (generalrente,
la madre,el padre o el maestro,etc.);
c¢) moral; los componentes de la pandilla reproduce,por imitacién v repeticién,
las virtudes morales que los mayores les inculcan en el marco de otros Irupos
(familia,escuela,ctc. }; se trata de represcntaciones que tienen como actores a
los nifios,pero cuyos roles estén predeterminados por una Sptica adulra.

2) jerarquizacién interna:
a) en la estructura; sucle haber un elemento do la pandilla gque relne por acumu-
lacién todos los méritos y virﬁﬁﬂes ¥y que ejerce de puente entre el alulto v los
demds,quienes se limitan a reconocer ecsa superioridad moral.En ocasiones aparc -
ce el tipico personaje "malo" cuya funcién es resaltar la bondad del oTIo;
b) en el cardcter de los componentes; suecle destacar su esquematismo caracterial
y runce tienen una personalidad propia sino que ésta depende del hdbito a incul—
car o de la virtud a remarcar. Los personacs se presentarn, por 1o general,cono
portadores de hdbitos positivos o negativos v su actividad se ve recompensada o
reprimida con premios o castigos. La personalidad de las nifas,nunca protasonis—
tas,se corresponde con las actividades gque realizan,naturalmente muy "femeninas";
c) en las relaciones con el medio; dado que ¢l espacio,material y social, que
rodea a la pandilla es el de los adultos,v por tanto inamovible,nunca se refle-
Jan en €l cambios provocados por la accidn del srupo. Por el contrario,el medio
cumple, generalmente,una funcidén normativa v Los tnicos cambios que se¢ dan son.
los que sufre la pandilla en su proceso de adaptacién y asimilacidn de los valo-—
res externos.

Respecto a las actividades del grupo,sicuapre determinadas desde arriba,comno
hemos visto,puede afirmarse que consisten esencialmente en cumplir - premio -
o incumplir - castigo — los deberes escolares,familiares v sociales.

be todo ello,pedemos deducir ya una concepcidn pedaggica subyacente uno de
Cuyos aspectos es la visién del nifio como un ser que se define precisamente por

una serie de carencias morales respecto al adulzo,cuya funciénrdeberd ser,pues,

la de inculcar hdbitos y modelar conductas a su imagen ¥y semejanza.
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Editoriales B).- 51 bien hay entre ellas matices de importancia,la pan-
dilla presenta,en conjunto,caracteristicas ocpucstas a las anteriores,y que pedria--
mos  resumir asi: la composicién es heterosexual e igualitaria,en la medida
en que el protagonismo,o posible liderazgo,sufre un proceso de rotacidn en el
que se turnan los papeles. El perfil psiceléuico de sus compenentes es nucho més
flexible y varia en funcién de las incitaciones lel medio arbiente. Las relacio-
nes con personajes adultos son muy escasas y,en todo caso, £stos cumplen un papel
de satisfaccidén de necesidades afectivas,materiales y de conocimiento. Esta auto-
nomia gueda patente en el espacio territorial que la pandilla suele utilizar para
sus aventuras; dispone de un espacio ilimitade, seneralmente en el marco de la ra—
turaleza,que se presenta idflica e incontarinada de huellas sociales, ¥, en la que
los animales y las plantas son un constante estfrulo para el descubrirdiento vy la
actividad de todos los componeﬁ%és. Las situaciones irreales o fantdsticas son
muy frecuentes y su frontera con la vida cotidiana de los nifios aparece comple-
tamente borrosa,

Las actividades de la pandilla estéa determinadas Gnicamente por ella misma,
en funcidén de objetivos gratificantes: juezos,aventuras,descubrimientos,etc.,y,
por tanto,casi todas las acciones transcurrce: ea Situaciones de Tiempo litre. Co-
mo es légico, ello comporta un bajo indice de instituciones familiares,escolares
y demds grupos de adultos,tan presentes,comc horos visto,en las cditoriales A.

Aqui,la concepcidn pedagbgica implicita ¢s muv diversa de la anterior: se
parte de la imagen que se tiene de los "intereses infantiles", se fomenta la ae—
tividad del nifio y sc pretende crear en &l hdhitos de conocimiento, tadd ello en
un marco en donde la descripcién del mundo adulto es cuidadosamente eludido:la
naturaleza y los animales vienen a substituir a la sociedad ¥ a las personas,

Corwo resumen,y esquematizando las oposiciones més comunes, sin pretender re-

neralizar a todas las unidades de andlisis,presentamos el cuadro sicuiente:

EDITORIALES A) EDITORIALES B)
ESPACIO social-limitade natural-ilimitado
RELACIONES EXTERIORES dependencia autonomia
ESTRUCTURA INTERNA jerarquizada iguéiitaria
OBJETIVOS impuestos pPrepios
ACTIVIDADES realidad-esfuer:zo placer-jueso
HABITOS imitativos cretivos
MODELO PEDAGOGICO adultocentrisno paidocentrismo

Estas son algunas de las diferencias que hemos detectado en el tratamiento

de los temas. El andlisis no se dirige a situar esas oposiciones en una dicotomia
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