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ES comii iniciar la presentacid d'una tesi doctoral amb una pagina
d’agraiments en ln que el doctorant manifesta explicitament la seva gratitud: a membres
de Vacadewmia, companys de treball i familiars propers. Tawbé en aquesta tesi la primera
pagina vol ser un gest d'agraiment, no per falsa modéstia, ni per formalisme, sing
perqué, veritablement, aquesta tesi no hagués estat possible sense la col-laboracié de
moltes persones i institucions que han cregut en el projecte i d’una forma o una altra

s'han implicat en ell.

En primer lloc, aquesta tesi no hagués estat possible sense la participacid dels
professors i professores, de primaria i secundiria, que han Idedimt elevades dosis del seu
temps a descriure i interpretar la realitat viscuda en les seves escoles i instituts, a
reflexionar sobre absentisme i sobre les dificultats de la seva tasca didria, i ha facilitar-
me totes les informacions que els hi he anat requerint, per portar aquesta tesi a bon port.

També agrair a Ulnstitut Municipal d’Educacié de Barcelona el marc
institucional ofert, que va se Vimpuls inicial d'aquesta tesi i a les persones de T, E.
Calzada i a 1. Boix, per les seves observacions i informacions sobre les escoles i els
territoris.

Altres persones i institucions també han contribuit de forma important a In
vealitzacid d'aquesta recerca. EI professor Jaume Funes, que tant gentilment em va
suggerir algunes modificacions i comentaris, dedicant-me temps i interés. També
Vinspector Josep Alsinet, que va compartiv amb mi els seus coneixements de la realitat
dels instituls de secundaria, que em varem resultar molt titils. També la contribucié
dels técnics i técniques dels districtes, assistentes socials, i dels professionals de

Veducacié social, que tant amablement em varen dedicar el seu femps i atencié.

També la Fundacié Bofill, bressol de la meva iniciacié professional, ara ja fa uns

quants anys, quan de la ma d’en Raimon Bonal vaig iniciar el cami de la recerca. A ln



institucio haig d’agrair en particular el suport econdmic que suposa el disposar d'una
beca per a la transcripcio d’entrevistes, tasca drdua i feixuga que li reconec a la Neus

Casal, aixi com In seva inestimable paciéncia.

Malgrat el risc d'estendre’'m excessivament, no puc deixar de esmentar altres
persones i institucions amb les que també vull manifestar ln meva gratitud. La
Diputacié de Barcelona, particularment a la persona de Carme Bosch que en més d'una
ocasi6 w’'ha facilitat documentacio per Uestudi de diferents projectes municipals conira

I'absentisme i ha posat a la meva disposicid els seus treballs.

Les condicions de treball de les que he disposat en aguests dos éltims anys sén
despecial agrair al Departament de Sociologia i al GRET en el marc de U'lnstitut de
Ciéncies de 1'Educaci6 de la UAB, als meus “colegues” i amics pel seu suport, a tots
ells i en particular a la Helena Troiano, amb qui he tingut ocasié de discutir algun
apartat especific d'aquesta tesi.

Una persona mereix una especial mencié: en Joaquim Casal, no només en
gualitat de director sing també en qualitat de mestre i amic. Pel seu entusiasme 1 ln seva
dedicacid.

A tots els meus amics, i a la Pepi, per comprendre que en alguns moments la

meva priovitat del temps anés en detriment d'ells mateixos.

I com no podria ser d'una altre manera: als meus pares, pel seu suport i
confianca i, per brindar-me, des de V'inici, una llargn escolaritzacio. I al Gustau, a qui
haig d’agrair molt profundament no només el suport técnic que en moltes ocasions m’ha
prestat sind pel seu suport emocional, també en els moments dificils, que per a mi ha

estat font d'estimul constant i m'ha donat forces per acabar aquest treball .

Griicies a tots ells.
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Introduccié

La Reforma Educativa introduida a Espanya a partir de 'aprovaci6 de
la LOGSE (1990), no només ha suposat "eixamplament de I'escola obligatoria
fins els setze anys, sin6 també una aposta per I'escola comprensiva, en resposta
a les desigualtats escolars. Que la implantaci6 de la mateixa hagi estat a carrec
de V'dnic partit que va votar en contra no deixa de ser paradoxal, perd des
d’aleshores s’han originat també altres situacions, aparentment contradictories,
respecte als suposats objectius establerts en el text legal: les propostes de contra-
reforma educativa, que pretén introduir el partit en el govern, en relacio a
I'altim tram de l'ensenyament obligatori comprensiu; les derivades de la
dificultat d'implementaci6, que esta comportant no només el reforg de posicions
d’una fracci6 de professorat, “atrinxerat” contra la reforma, sin6 també actituds
en contra d'una part d’aquells que compartien els seus supdsits ideologics i
pedagogics. Perd, potser, de totes les contradiccions intrinseques, destacaria la
pervivéncia de velles dinamiques de reproduccié. Mestic referint als efectes
“no volguts”, que resulten de la extensi¢ de la educacié obligatoria per una part
de la poblacié escolar, abans exclosa. En principi, el caracter comprensiu i
obligatori fins als setze anys suposa introduir un criteri d‘inclusié sobre una
fracci6 d’adolescents que, fins el moment, abandonaven lescola als catorze
anys. ! A la practica, aquesta “inclusi¢”, estd comportant importants reptes per
a la escolaritzacié d'una fracci6 de nois i noies que manifesten comportaments

absentistes al llarg de I'ensenyament obligatori i que posen en giiestionament

! Comes recordard, la Llei General d’Educacié de 1970 establia 1a fi de la escolaritzacié obligatoria als
14 anys, tot i que a la practica aquesta escolaritzacié s’allargava sovint fins els setze anys — a través de
programes de formacié inicial com les: autes- taller; els programes de formaci6 professional de nivell 1,
etc., doncs el marc legal per a Iz inserci6 en el mercat de treball obligava a tenir complerts els 16 anys.



Introduccid

no només la implementaci, sind les mateixes basses pedagogiques de la

reforma.

Es en aquest context que, l'any 1998, vaig tenir ocasi6 de desenvolupar
una recerca, a demanda de l'Institut Municipal d’Educaci6 de Barcelona
(IMEB), preocupat per les dindmiques d’absentisme escolar que s’estaven
produint a la ciutat de Barcelona, particularment en les zones socio-
econdmiques més desafavorides. Aquesta recerca, desenvolupada en el marc
del GRET?, tenia un objectiu fonamental: cobrir ¢l buit de coneixement sobre les
magnituds de l"absentisme escolar i de les intervencions desenvolupades en el
territori®, donada l'abséncia d'informacié sistematica i regular sobre les

dimensions del fenomen i els seus trets definitoris.

Un any més tard naixia 'embrié del que seria aquesta tesi, doncs la

recerca desenvolupada m’havia suscitat nombrosos interrogants respecte de les
respostes institucionals a 1’absentisme escolar, particularment en relacié a les
practiques d’intervenci6 i les practiques discursives diferenciades entre els

centres d'ensenyament primari i secundari.

Va ser aixi com vaig passar de la formulacié inicial del problema de
'absentisme escolar a capgirar I'objecte d’estudi, per giiestionar els processos
d'escolaritzacié obligatdria i d’absentisme en el matc de les practiques de la

institucié escolar, en contextos de marginacié social.

L'objecte d’estudi quedava aixi desplagat i transformat en objecte de tesi:
d’una concepcié del sentit comq, en la qual I'absentisme referia l'incompliment

d'una obligaci6 socialment establerta, contractualment o per transferéncia social

Z Grup de Recerca Educacié i Treball, de I'Institut de Ciéncies de I'Educacié de la Universitat
Autdnoma de Barcelona

* En la conurbacié de la ciutat molts ajuntaments veins també han definit els seus plans

d’intervencié contra I'absentisme. Alguns com a dispositiu funcional, altres com a pla o projecte
d’accid.
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d’obligacions i deures consuetudinaris i, per extensid, a la inhibicié individual
davant unes responsabilitats concretes (perspectiva individual), a una
perspectiva sociologica i institucional, en la que l'absentisme deixava de ser un
fenomen imputable a les particulars caracteristiques d'un individu per a ser
concebut com a simptoma i vehicle de desigualtats socials, sobre el qual
incideixen les formes particulars d’escolaritzacié. Aquesta nova perspectiva
epistemologica suposava centrar la present investigacié en l'analisi de les

respostes de la institucié escolar a I'absentisme.

Finalment, els objectius inicials quedaren re- formulats en tres grans sub-
objectius:

¢ En primer lloc es tractava de congixer com els processos institucionals
contribufen a la invisibilitat de I"absentisme, en base a I'examen de les
practiques de detecci6 i control i els processos que els centres escolars
desenvolupen davant del fenomen.

» En segon lloc s’analitzaven les relacions existents entre les practiques
d’'intervenci6 dels centres de primaria i secundatia i les seves relacions
amb els discursos de representacié de l'absentisme i amb determinats
modes de treball del professorat.

s Per ultim, es tractava d’examinar com la prolongacié de I'ensenyament
obligatori en el marc de la reforma educativa es traduia en noves

formes d’absentisme escolar, expressié d"una relacié dificil de I'alumnat

amb Yescola.

L’absentisme escolar, des de la perspectiva finalment adoptada, permetia
una interessant analogia amb l'absentisme laboral, tal i com R. Quivi ens

recorda en relacié a I'absentisme universitarit:

* R. Quivi utilitza I'absentisme universifari com exemple per il-lustrar un procediment o
métode d'investigacié. Veure Quivi R., (1992} Manual de investigacion en ciencias sociales, Méxic:
Ed. Limusa.



Introduccio

El quart i dltim capitol d’aquesta primera part presenta diferents
perspectives tedriques des de les quals §'interpreta, parcialment, I'absentisme

escolar,

A la segona part es presenta la forma concreta que adquireix aquesta
recerca en termes de disseny i estrategies metodologiques (capitol V) per tal
d’analitzar les practiques d’intervencié i les practiques discursives que els
centres de secundaria i primaria elaboren en relaci6 a I'absentisme (capitols VI i
VII, respectivament), i s'examinen els modes de treball del professorat com a
element de reproducci6 o transformaci6 de les formes d'intervencié dominants
(capitol VIII). Finalment es sintetitzen els resultats de la recerca, s’examinen els
principals supdsits considerats i 'intenta respondre a alguns dels interrogants

inicialment plantejats.




PART 1

L'ABSENTISME ESCOLAR:
APROXIMACIO TEQORICA.







CAPITOL 1.

Escolaritzacié Obligatoria i Absentisme Escolar.
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Escolaritzacié Obligatoria i Absentisme escolar.

Aquest primer capitol te per objectin descriure el fenomen de I'absentisme escolar en base
al sen context histdric d’aparicié. Com a fenomen consubstancial al procés d’escolaritzacid,
Vabsentisme pot ser considerat “Valtra cara de la moneda” (fent Uanalogia popular). Per aixd
presento, en primer lloc, una descripcio brew (per mor de no avarrir al lector) sobre la evolucié
dels processos i'escolaritzacié a Espanya, que em serveixen com & coartada i recurs heuriskic per
a lexamen de la significacic social de V'absentisme escolar. El segon i fercer apartat es centren en
el context “d'expansio i reforma del sistema escolar tecnocritic” i tenen per objectin posar de
manifest alguns dels dilemes que emanen del mandat social de “Comprensivitat”, contemplat a
Pactual reforma educativa, a fi d'examinar Vabsentisme escolar com 4 fenomen concomitant a ln
prolongacio de Vedat d'escolaritzacid obligatiria. L'apartat finalitza, a mode de sintesi, amb la

Jormulaci d'alguns inferrogants derivats dels efectes de U'actual crisi del sistema escolar i la fi

del monopoli escolar de 'educacis.

1. Fases d'escolaritzaci6 i absentisme escolar a Espanya.

Probablement I’absentisme escolar és un fenomen secular i historic.
Malgrat que la historiografia existent no permet afirmar taxativament aquesta
proposicié sembla ser, com assenyala F. Ortega! que I’extensié de
Vescolaritzacié obligatoria a tota la societat, objectiu dels Estats nacionals al
Harg del segle XIX, no es va produir sense resisténcies. En primer lloc, per part
de moviments politics com Vanarquisme, que en l'escola publica trobaven un
instrument al servei dels interessos de la burgesia destinat a produir resignacio
i submissi6. En segon lloc, per "oposicié dels pares a deixar en mans de 1"Estat

una de les funcions que era de la seva competéncia. En tercer lloc, per lampli

! Ortega, F., (1993) “La crisis de los sistemas escolares”, a VVAA, Sociclogia de la Educacion,
Barcelona: Ed. Barcanova, pg. 89-111.
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moviment d’auto- instruccié que caracteritza a la classe treballadora. Tot i aixi
aquest rebuig a I'escola no va ser molt durable, perd si suficient com per pensar
que I'absentisme escolar és concomitant al procés d’extensid de 'escolaritzacio

obligatoria.

Malgrat el caracter secular de 'absentisine, es tracta d'una problematica
social relativament recent que requereix, per a la seva interpretacis, una
perspectiva socio - historica, (construccié social) la génesi i el desenvolupament
del qual esta estretament lligat a l'aparicié i desenvolupament dels sistemes
educatius moderns. Aquesta perspectiva permet comprendre com apareix la
preocupacié social per l'escolaritzacié obligatdria i com ha anat variant la
significacio social de I’absentisme escotar al llarg del temps amb la implantacio

i evolucid del sistema educatiu lliberal3,

Aquesta perspectiva historica sil-lustra a la grafica nam. 1, a partir d’una
tipologia en la qual es dibuixen les fases d’aparicid, desenvolupament i
consolidaci6é de I'escola de masses i expliquen I'evolucié del sistema escolar a
Espanya en base a uns periodes clarament definits, en base als processos de que
génesi i construccié del sistema liberal d’ensenyanga; institucionalitzacié del

sistema escolar tecnocratic i d’expansié i reforma del mateix.?

2 Tal i com refereix F. Enguita “el que normalment sabem o Hegim del moviment obrer davant
I'educacié és que sempre ha demanat més escoles, un accés més gran a les escoles existents, etc,
Perd hi ha informaci6 suficient com per pensar que, abans de la identificacié de la classe obrera
amb l'escola com a instrument de millora social va haver un ampli moviment d’auto- instruccié
(F. Enguita, M (1991) La cara oculfa de la escuela. Madrid: S. XXI, Ed. p. 273))

3 Per a una informacié detallada sobre Vaparicié i institucionalitzacié de la escolaritzaci6 de
masses veure: Ramirez, F., O i Ventresca, MJ, (1992) “Institecionalizacién de la escolarizacién
masiva: isomorfismeo ideolégico y organizativo en el mundo moderno” a Revista de Educacidn,
nam. 298, 121-39.

4 Les formes histdriques del sistema d’ensenyanga referides i les seves caracteristiques es basen
en les aportacions de C. Lerena. Malauradament la seva prematura mort no li va permetre
desenvolupar la construccié tedrica de la evolucié del sistema escolar a partir dels anys 80, que
jo he convingut a denominar “expansid i la reforma del sistema tecnocratic”. Lerena, C., (1986)
Escuela, Ideclogia y clases sociales en Espadia. Barcelona: Ed. Axiel, 109-15, 126-31,247-57.
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L'apartat que es desenvolupa a continuacié té per objectiu general
contextualizar 1'absentisme escolar en el marc de Vevolucié historica i socio-
politica del sistema escolar, i el procés d'institucionalitzacié de Vescolaritzacié
massiva. Cada fase correspon a un moment determinat del desenvolupament
de les forces de producci6 i desenvolupament social. Els perfodes s6n descrits
en funcié dels principals canvis que han tingut lloc en l'aparell escolar, del
papet de I'Estat (sistema juridic i politic) i del sistema productiu i de mercat de

treball (capitalisme competitiu, d’organitzaci6 i informacional),

Per a la descripci6 d'aquests estadis o fases considero dos eixos: Un eix

vertical (representat en la grafica adjunta) relatiu a l'aplicacié del principi

d’universalitat. Contempla el grau de regulacié i de control de l'assistencia

obligatoria que pot ser fort o feble en funcié de I'efectivitat en Paplicaci6 del
principi. Una aplicacié forta implica 'adopcié histdrica d'un marc normatiu
encaminat a la inclusié universal de la escolaritzacié massiva en l'ordenament
juridic d’un sistema nacional; una responsabilitat de I'Estat en garantir el
compliment d’aquesta escolaritzaci6, un progressiu allargament de la durada
de Yescolaritzacié obligatoria i Festabliment de dispositius de control del
compliment de I'obligatorietat. Mentre que una aplicacié feble es tradueix en
un paper subsidiari de 1'Fstat a I’hora de garantir aquesta escolaritzacio, per
exemple mitjancant una insuficient oferta de places escolars o en el desequilibri
de V'oferta publica respecte de la privada en detriment de la primera. L’aplicaci6
feble d’aquest principi també s'observa en la inhibici6 de I’Estat en el control
de F'escolaritzacié efectiva i en una durada redu¥da de Vescolaritzaci6 (inferior
a la durada mitjana dels paisos més proxims), aixi com en una inhibicié de

Fadministracid educativa en el conirol de l’exigéncia de I'escolaritzacio efectiva.

El segon eix, horitzontal, representa la significacié social de
Vincompliment de la obligatorietat de 1’ assisténcia en diferents contextos
historics i es defineix a partir de l’efecte social que es deriva de no haver estat a

I'escola tot el temps obligatdriament establert. Aquest efecte social pot ser fort o
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nul. Una significacié social forta suposa que I'experiéncia i trajectoria escolar
resulta molt determinant en termes d’estratificacié social, mentre que una
significacié social feble pressuposa que la trajectoria d’escolaritzacié és poc
discriminant en termes d’estratificaci6 social. La combinacié d’aquests dos
eixos configura tres escenaris socio - histdrics a partir dels quals podem
interpretar els canvis en la significaci6 social de 1'absentisme escolar., Aquests

escenaris sén descrits seguidament.

Grafica 1.1.- Fases socio- historiques de significacio social de I’absentisme

Aplicacié del Principi d'Universalitat

FORTA
¥ 3
EXPANSIO I REFORMA DEL
SISTEMA TECNOCRATIC
< : >
(Significacié Social)
FEBLE FORTA
{No discriminant) (Discriminant)
GENESI DEL SISTEMA ESCOLAR
SISTEMA LIBERAL TECNOCRATIC
D’ENSENYANGA v

FEBLE
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L.1. La construcci6 del sistema liberal d’ensenyanca.

Aquest periode ve definit pel desenvolupament del sistema liberal
d’ensenyament, fonamentalment al llarg del segle XIXS i fins a meitat del segle
XX. En termes normatius es defineix per una obligatorietat limitada de
I'escolaritzaci6 primaria -reduida als trams d’edat compresos entre els 6 i els 10
anys®. A Espanya, la inhibici6 de I'Estat en l'aplicaci6 dels principis liberals que
defineixen els sistemes educatius liberals europeus fara que aquest tingui un
caracter subsidiari a ['hora de fer efectiva I'escolaritzaci6 obligatoria. Tanmateix
I'aband¢ del principi de gratuitat donara lloc a que amplies capes de la poblaci6
no tinguin accés a I'escola. En aquest context les taxes d’escolaritzacié sén molt
baixes i entre la poblacié escolaritzada es produeixen elevats indexs de
desescolaritzaci6 precog i d’abandé escolar (particularment entre les dones, la
poblaci6 rural dispersa, el proletariat concentrat en les grans ciutats, etctera).
El seguiment d’estudis a nivell secundari i universitari és una realitat molt’
limitada a les classes benestants. Aquest estadi es caracteritza doncs per un
accés restringit al sistema educatiu, organitzat en vies segregades i
jerarquitzades i reposara en un tipus de societat estatica amb un Estat subsidiari
que s'inhibeix respecte de I'educacié. Aquesta fase a Espanya sallargara fins a
finals dels anys 607, moment a partir del qual s'apunta I'inici dun nou
paradigma educatiu, que substituird progressivament la vella ideologia del

nacional - catolicisme per un nou discurs, de caracter tecnocratic. Aquest primer

5 L’inici d’aquest desenvolupament arrenca del Reglament de 1821, primer Reglament en el qual
s'estableixen les “Bases Genernls de UEnsenyament Piblic” inspirat en 'Informe Quintana (1813).
No sera, perd, fins 'aprovacié de la Primera Llei de Bases del Sistema Educatiu al 1857, La Llei
Moyano, desenvolupada pel sector moderat del liberalisme espanyol, que es produeix un primer
intent de vertebracié del sistema educatiu a Espanya, Per a una informacié més detallada veure
T.E. Calzada (1990) “Alguns elements per a'Vestudi de I'evolucié del sistema escolar espanyol
(1812-1980)", a Rotger, ] M. (Coord.), Sociologia de I' Educacid, Vic- Barcelona, EUMO,

¢ No sera fins al 1945 que l'escolaritzacié obligatoria s’allargara Ieugerament englobant les
edats compreses entre 6 {12 anys, i posteriorment fins als 14 anys (al 1964).

7 A excepei6 de lloables periodes histdrics com va ser, per exemple, La Segona Repiblica.
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“impasse” vindra marcat per Ia Llei de Construccions Escolars (1953) i el primer
Pla d’Estabilitzaci6, a fi de crear les condicions que permetin un
desenvolupament econdmic “planificat” i marcara un primer punt d’inflexié de
I'Estat franquista respecte de la total inhibicié del perfode anterior, en matéria

d’educaci6. Com assenyala C. Lerena:

“Concomitante al proceso de desarrollo capitalista, el desarrollo del sistema de

ensefianza alcanza en nuestro pais un punto de ruptura en la segunda mitad de la-
década de los afios sesenta, década en la cual se agudiza el proceso de descomposicién

del sistema d’ensefianza liberal o tradicional. (Lerena Ales6n: 1986, p. 237)

En aquest context histdric, ni I'absentisme ni 1'abandé escolar ni la
desescolaritzacié preco¢ d’amplies capes de la poblaci6é tenen, practicament,
significacié social ates que l'accés a l'activitat productiva es produeix de forma
directa mitjancant un mercat laboral escassament regulat, i un sistema
d’aprenentatge professional en llocs de treball que majoritariament sén

d’escassa qualificacio.

1.2. El sistema escolar tecnocratic a Espanya

Es tracta d'un model educatiu que es consolida amb les reformes
educatives posteriors a la Segona Guerra Mundial i arriba a la seva plenitud als
anys cinquanta i seixanta, per bé que a Espanya 1 en alguns altres paisos com
Portugal o Grécia segueixi una via d'implantacié molt més lenta. Aquest
escenari implicara una escolaritzacié efectiva a nivell d’ensenyament primari
(dual o unificat), un allargament de l'escolaritzacié obligatoria (a Espanya fins
als 14 anys des del 1964} i un creixement substancial del nombre d’alumnes en
Fensenyament secundari i superior. L'expansié d’aquest model ’'emmarca en el
pensament tecnocratic i la incipient teoria sobre el Capital Huma, sota un model
de desenvolupament econdmic que suposara una important transformacié de

lestructura econdmica i social.
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A Espanya, aquest model d’escola “de masses” arrenca de la reforma
educativa de 1970 (la Llei General d’Educacié) i comenca a ser efectiu a partir
dels Pactes de la Moncloa de 1977, que suposaran un primer intent de superar
el deficit fisic i funcional caracteristic del sistema educatiu espanyol en aquest

perfode.?

En aquest context, I'absentisme i la desescolaritzacié precog s’aniran
reduint progressivament, quedant circumscrits a determinats col-lectius (joves
amb experiéncies d'inadaptaci6 i fracas escolar, families d’origen econdmic
extremadament baix, families nomades, alguns grups gitanos, famflies
desestructurades, etcetera). L'absentisme i la desescolaritzacic precog, que, es
produien, durant els anys 50 i 60, entre uns joves orientats a un mercat de
treball poc o gens qualificat, en la petita i mitjana inddstria o en el sector dels
serveis, anira progressivament disminuint als anys 70 i 80, amb el progressiu
desenvolupament i expansié de l'escola de masses, en confluencia amb la erisi
econdmica i de mercat de treball a Espanya. No obstant, I’absentisme i I'abandé
no desapareixen, siné que perviuen en una part de poblacié jove exclosa de la
formacié escolar i professional. Mentre les generacions anteriors, poc
escolaritzades, podien accedir a 'activitat com a ma d’obra poc o gens qualificada
donat el context d’expansié econdmica, els joves que s'escolaritzen en el marc de
I'escola de masses tindran, al llarg dels anys 80, moltes dificultats per inserir-se en
el mercat de treball. Si en un context de plena ocupaci6, V'absentisme, el fracas i
I'aband6 escolar no impliquen dificultats d’inserci6 laboral, la significacié social
d’aquests fendmens s'anira fent més forta conforme s’avanca cap a un context

d’atur estructural i d’escola de masses efectiva.

* El terme de déficit fisic fa referéncia a la insuficiéncia de places escolars (oferta escolar) davant
Ia necessitat d’escolaritzar a tota la poblaci6 en edat obligatoria. El déficit funcional fa referéncia
a la “massificaci¢” de les aules amb unes proporcions d’alumnat molt elevades aixi com unes
notables insuficiéncies de recursos i infrastructures escolars.
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1.3. Expansié i reforma del sistema escolar tecnocritic

El tercer escenari coincideix amb les reformes dels sistemes educatius
dels anys setanta i vuitanta a Europa, la prolongacié de l'escolaritat obligatoria
fins als catorze anys i posteriorment fins als setze anys (Espanya, Franga,

Sugcia, etc.) o divuit anys (Belgica).

A Espanya, la consolidacié de 'escola de masses és un fet des de meitat
dels anys 80, coincidint, aproximadament, amb la integraci6 a la Uni¢ Europea
{1986), un cop ha estat assolida la plena escolaritzacié de la poblacié en edat
obligatdria i superat el deficit fisic i funcional de places escolars. Aquesta
consolidacié suposa el creixement dels cicles post- obligatoris?, la qual cosa
implica un canvi substancial en la significacié social de I'absentisme, el fracas i

I'abandé escolar. Entre les caracteristiques d"aquesta fase cal destacar tres:

s La existencia d’una amplia capa de poblacié molt escolaritzada donada la
generalitzacid de l'educacié’® i prolongacié dels itineraris formatius

seguint la tendéncia iniciada a Espanya als anys vuitanta.

e La fi del monopoli escolar de 'educacié i els canvis en el concepte
d’escolaritzacié que tenen lloc a Espanya a partir dels anys vuitanta sera el

segon factor caracteristic d’aquest escenarill. El concepte d’educaci6 deixa

9 Si bé no implica la desaparici de les segmentacions socials a nivell d"ensenyament primari i
secundari sind que els abandons del sistema educatiu es continuen produint a tots els nivells,
tot i que en menor grau.

¥ Que es tradueix en I'accés a la universitat d'una tercera part o més de les generacions
d’estudiants, un augment significatin de la preséncia de les dones en tots els nivells educatius,
en particular a la universitat, una gran preséncia d'infants d’origen popular als nivells inferiors i
superiors de 'ensenyament i la diversificacié dels estudis universitaris.

1t Com assenyala Coombs, fins a principis dels anys setanta, popularment es confonia
Feducaci6 amb Yescolaritzacié. D'acord amb aquesta definicié, I'educacié d'una persona es
mesurava pels anys de permangncia en les aules i pel nivell dels titols aconseguits. Perd, des de
principis dels anys setanta, s’ha anat veient que aquesta concepcié de I'educacié és massa
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d’identificar-se amb l'escola i la escolaritzacié obligatoria per passar a
significar aprenentatge al llarg de la vida (canvi d’ordre temporal) amb
independéncia de les instancies en les quals es realitza (aparici6 de nous
escenaris formatius)2. L’'augment de la preséncia d’altres escenaris
d’aprenentatge, amb l'augment de l'educacié no formal i informal??, els
dltims anys, explica la fi del monopoli de l'educacié per I'escola. No.
obstant, com assenyala Coombs, les instancies d’educacié poden ser
concebudes com una xarxa d’aprenentaiges perque “ Cap d’elles per si
sola pot satisfer totes les necessitats de l'extens aprenentatge d'un
individu al llarg de la seva vida, i encara menys de tota una societat”
(Coombes: 1985, 52). En el mateix sentit, 'escola juga un paper clau en la

vertebraci6 coherent dels aprenentatges. Com F. Ortega assenyala:

En realitat, amb I'evidéncia empirica que ofereixen els resultats de les educacions no
formals i informals, és impossible sostenir que aquestes modalitats d’aprenentatge siguin
avui un substitut efica¢ de Vescolaritzacié. Més aviat es tracta de practiques
complementaries de Feducacié formal: sigui perque contribueixen a ajudar i a millorar
els processos d’aprenentaige que tenen loc a lescola, sigui perqué serveixen per
continuar aprenent un cop finalitzada I'educacié escolar. En qualssevol casos, s'ha de
comptar amb la indispensable base de destreses i coneixements desenvolupats per
I'escola” (Ortega: Op. Cit. 1993, p. 108),.

esfreta i artificial (Coombs: 1985: 42),

12 Autors com E. Faure i T. Husen, desenvolupen la idea de “comunitat educativa, defensant Ia
pluralitat d'espais de formacio i temps de formacié (permanent) ja sigui expressada en termes
de “cfutat educativa” o de “Societat de I'aprenentatge.

13 El concepte d’educacié no formal és una etiqueta genérica que fa referéncia a: “Tofa activitat
edvcativa organitzadn, impartida fora del marc del sistema formal, per subministrar determinats tipus
d'aprenentaige a subgrups concrets de poblacid, tant adulis com nens. L'educaci6 no formal, definida aixi
inclow, per exemple, programes d'alfabetitzacié d'adults , perfeccionament professional donat fora del
sistemta formal, clubs de joventut amb finalitats educatives, i diversos programes comunitaris de formaci6
en temes de salut, de nulricid, de planificacio familiar, de cooperatives, efc.”, Mentre que I'educacié
informal pot ser definida com: “El procés al Harg de fota ln vida pel qual cada persona adquireix i
acumula congixements, habilitats, actituds i criteris a través de les experiéncies quotidianes i de la seva
relacid amb el medi, en casa, en el treball, en el joc, a fravés de Uexemple i les actituds de familiars 1 anrics;
dels vintges, de la lectura de periddics i Uibres; escoltant la vidio, o veient cinema o televisié (...)”
(Coombs: 1985, p. 8).
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e Un tercer factor caracteristic, en aquest nou marc del “capitalisme
informacional”4 és l'aparici6 de “Noves formes d’accés a "educacié i la
cultura”, en base a les Tecnologies de la Informacié i la Comunicacié
(TIC), que afecten a molts ordres de la vida quotidiana i permeten ampliar
els entorns d’aprenentatge de I'individul®. El vertigin6s desenvolupament
de les tecnologies de la informaci6 i particularment el desenvolupament i
la extensi¢ de la telematical® han obert un univers de possibilitats
educativesl? en altres espais socials que no s6n els estrictament, com ara

l'espai domestic, tot i que poden accentuar les desigualtats socials ja

existents.

¥ El terme “capitalisme informacional” es refereix a una forma d'organitzacié social i técnica de
la producci6 i la gestié caracteritzada per un Gs intensiu de les tecnologies de la informacic en
queé es poden aprofitar la capacitat potencial de productivitat oferta pels coneixements i la
informaci6é mitjangant les noves tecnologies de la informaci6. Aixi, la caracteristica def
capitalisme informacional €s la revolucié técnica de la informacié estesa a tots els camps
econdmics i socials, la qual cosa origina una globalitzacié de la producci6, el treball i els
mercats. Per a una informacié més detallada veure Castells, M.; Ayoama, Y.(1993): Paths fowards
the informational society. A comparative analysis of the transformation of employment structure in the
G-7 countries, BRIE (Berkeley Roundtable on the International Economy) Working Paper n. 61,
Berkeley, University of California.

¥ De fet existeixen experiéncies aillades de formaci6 a la [lar en base a les possibilitats de les
TIC, sota la supervisié de pares i mares. A tall d’exemple han aparegut algunes noticies 2 la
premsa, vegi's per exemple les segiients:

Torregrosa, A., “Gabriel vive a 6.000 kilémetros del colegio” a EI Pais, dinou de setembre de
1999, p, 21.

“Un padre no escolariza a su hijo porque prefiere que aprenda por Internet” a El Pafs, nou de
setembre de 1999.

* La implantaci¢ dels sistemes globals de comunicacié i informacié situats en Ja intersecci6 de
la informatica, les telecomunicacions i els mitjans audiovisuals, s6n sistemes complexes e
interconectats. El concepte de telematica, fruit de la contraccié6 de telecomunicacions e
informatica, déna compte d’aquest procés de sintesi. (Mattelard,1983: p 12).

17 Aquest univers informatic permet, avui dia, disposar de software especific amb finalitats
pedagdgiques, mantenir una comunicacié i consulta interactiva des de casa, conneciar-se amb
xarxes de comunicacié i informacié internacionals, aixi com consultar bases de dades,
experimentar amb la realitat virtual i realitzar activitats simultanies de joc i aprenentatge, etc.
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Aquestes situacions cohabiten amb situacions de fracas, absentisme i
aband6 escolar, als nivells inferiors de 'ensenyament, la qual cosa déna lloc a
una polaritzacié dels itineraris de formacié dels joves. Contrariament al
perfode precedent, aquesta fase “d’expansio i reforma del sistema escola tecnocritic”
origina un creixement continu d’expectatives a fravés del sistema escolar que no
es correspon amb les oportunitats socials disponibles, La crisi estructural del
mercat de treball i la conseqlient segmentaci6 i des- regulacié d’aquest es
traduiran en una disminucié i precaritzacié de l'ocupaci6, i en una forta
dualitzacié social. Aquest nou context produeix una nova significacié social a
Vabsentisme escolar i la desescolaritzacié precog, més important en tant en
quant es generalitza P'escola de masses?®, donada la contradiccio entre la
tendencia a l'escolaritzacié prolongada de la major part de la poblaci6 i
I'existéncia d'una fraccié de joves que abandonen prematurament I'escola. En
un context aixi, Fabsentisme i l'aband6é prematur del sistema educatiu
adquireixen un caricter d’estigma social: aquests joves tenen més probabilitats
de desenvolupar conductes “antisocials”, i veuen incrementada la seva condicié

de precarietat davant la transici6 a la vida adulta, amb risc d’exclusio social.

Paradoxalment, la reducci6é de la desescolaritzaci6 precog fa augmentar
el seu caracter d'estigma i identificar 'abandé i I'absentisme escolar amb
I'exclusio social, simptoma que vehicula i justifica el fracas social. Aixi,
I'absentisme escolar no te només una lectura en termes d’insuficiéncia
formativa, siné que una part dels joves absentistes desenvoluparan trajectories
d’escolaritzacié erratiques: una part de l'absentisme i l'abandé escolar
prematur es caracteritzara pel desenvolupament d"una trajectoria de “desviaci6

social”. Resulta, doncs, simplista reduir aquesta trajectoria a una simple

8 Casal, ], Garcia, M; Planas, J (1998) “Les reformes dans les dispositifs de formation pou
combattre I'échec scolaire et social en Europe: paradoxes d'un succds”, Revista Formation-
Emploi, Avril- Juin. n° 62, pp. 73-85.
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limitacié de sabers facilment recuperables mitjancant accions intensives de
formacio. En definitiva, Ia prolongacié de l’escolaritzaci6é obligatoria, fenomen
comti a la totalitat de paisos de la U.E.', i el compromis de I'administracié
educativa per fer efectiva aquesta obligatorietat suposen un canvi substancial
en la significacié escolar i social de I'absentisme escolar i de les formes de
permanencia dels joves en els centres escolars, particulartnent dels “no
identificats”® amb la institucié escolar, plantejant nous reptes a la institucié

escolar.

¥ Tots els paisas de la UE han prolongat 'ensenyament obligatori, a excepcié d'Ttalia, que
preveu una reforma del sisterna educatiu al respecte, i es caracteritzen per una durada mitjana
de deu anys. A Dinamarca, Firdandia i Sudcia és de 9 anys, amb un any de pre-escolar que
presenta altes taxes d'escolaritzacié; a Franca i Espanya, de deu; a Portugal, Grécia i Austria,
Fensenyament obligatori comprén dels 6 als 15 anys. Quatre paisos tenen un ensenyament
obligatori superior a 10 anys: Regne Unit, Alemanya, Holanda i Belgica. En aquest dltim, la
prolongacié de I'ensenyament obligatori ha suposat la introduccié de férmules d’escolaritzaci6
a temps parcial per evitar I'aband6 i el rebuig escolar.

» Més endavant, al capitol tercer s’especificara el sentit de la “no identificacié”.
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2. Escolaritzaci6 prolongada i absentisme en el marc de la reforma

educativa a Espanya,

2.1. El model de comprensivitat

L'ideal descola comprensiva es defineix en relaci6 al perfode
d’escolaritzacio obligatoriament establert per al conjunt de I'alumnat . Es tracta
d'un model basat en la integracié comuna d’aquest alumnat en un Gnic espai
escolar, a fi d’oferir una formacié polivalent, sota un curriculum coma i
especific. Escola “comprensiva” és sinonim d’educacié “polivalent” i
d’educacié “integrada” i suposa la voluntat de retardar al maxim la separaci6
de I'alumnat en diferents vies d’ensenyament. En un sentit restringit, 1'escola
“comprensiva” fa referéncia a I'escolaritzaci6 dels pre- adolescents (12-16 anys)

sota un curriculum general unificat (tronc comu).

Entre les condicions per tal que es doni I'escola comprensiva, T. HusenZ!
destaca que l'escola comprengui les edats d’escolaritzacio obligatoria i integri a
tots els alumnes d'una mateixa zona en una escola comuna. D’aquesta manera,
desapareix el paral-lelisme d'un nivell secundari inferior entre els diversos tipus
d’escola, amb finalitats diferents, que atén als alumnes de diferent classe social.
Els elements caracteristics de I'escola comprensiva que la diferencien de I'escola

segregada sén els segiients:

» Esretarda fins a la fi del tram obligatori la separaci¢ dels alumnes en vies
d’ensenyament diferenciades
» Bl programa d’estudis conté elements d"amplia formacié general.

¢ El curriculum escolar és integrat i flexible

A Husen, T., (1978} La sociedad educativa. Madrid: Anaya
(1988) Nuevo andlisis de la sociedad del aprendizaje. Madrid: Paid6s/ MEC
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secundari i reflecteixen, en bona part, les situacions de desafecci6 i de conflicte
que viuen alguns adolescents en una escola que es troba davant d'un gran

nombre de dilemes de dificil resolucid.

El prolongament de I'escolaritzacié obligatoria suposa, doncs, que
'escola sigui un espai comt en el qual viure 1'adolescencia, la qual cosa origina
una profunda transformacié del significat social que alguns joves atribueixen a
la institucié escolar: 'escola com espai de trobada entre joves, com espai de
creixement personal, de construccié de la identitat social i sexual, com espai en
el qual soriginen i desenvolupen una bona part dels conflictes de
I'adolescéncia, etc. Aquest fenomen suposa una necessaria resposta de l'escola a
les noves demandes de creixement personal i vital dels joves. Altrament,
I'escolaritzacié obligatoria i prolongada pot acabar per configurar una pluralitat
de trajectdries escolars que expressen processos d'identitat escolar i social molt
diferenciats, i que van des de la identificacié del jove amb la instituci6 escolar
fins a trajectories orientades vers la cultura del treball i/ o processos negatius de

desafecci6 i rebuig escolar.

En definitiva, la prolongacié i unificacié de 'ensenyament secundari
obligatori accentua la contradiccié entre les indrcies academicistes de les
escoles secundaria i la orientacié d'una fraccié de joves vers la cultura del
treball. Les respostes educatives a l'ensenyament secundari obligatori
condicionaran les dimensions quantitatives i qualitatives del “Nou Absentisme

Escolar” en l'etapa de I"adolescéncia,
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2.2. L’absentisme en I’actual marc de reforma educativa.

A Espanya, el discurs sobre 1'escola comprensiva ha predominat en Ia
politica educativa oficial al llarg dels anys vuitanta fins avui dia, culminant en
Iaplicacié de la reforma del sistema educatiu aprovada l'any 1990 (LOGSE).
Aquesta reforma representa la voluntat definitiva d'implantar un sisterna
educatiu basat en els principis d’escola comprensiva, tal i com s’han
desenvolupat en el marc de la Uni6é Europea. L'aplicaci6 de la LOGSE suposa
I'eliminaci6 de I’Ensenyament General Basic, contemplat en la Llei general
d’Educaci6 de 1970 i de la doble titulacié de “Graduat Escolar” o “Certificat
d’Escolaritat” amb que els alumnes acabaven I'ensenyament obligatori, i la
unificacié de l'ensenyament primari (6-12 anys) i de 'ensenyament secundari
obligatoria (12-16 anys) aixi com I'allargament de I'ensenyament obligatori fins

als setze anys.

La LOGSE defineix una escola primaria unificada de sis cursos (6-12
anys), dividida en tres cicles i que s’imparteix en els centres d’educaci6 infantil i
primaria (CEIP). Aquesta etapa permet l'accés directe a l’ensenyament
secundari obligatori. L’Ensenyament Secundari Obligatori suposa un
ensenyament de quatre anys de durada (12-16 anys) i de caracter unificat o
integrador i té lloc en els Instituts (IES), en els quals s’ofereixen també els
itineraris acadeémics d’ensenyament post- obligatori (Cicles formatius de Grau

mig i /o batxiller aixf com, en alguns IES, Cicles Formatius de Grau superior).

L’Ensenyament Secundari Obligatori, establert en la LOGSE, té com
a finalitat proporcionar a tots els nois i noies una educacié comuna que faci
possible I'adquisicié dels elements basics culturals, els aprenentatges relatius a
I'expressié oral, a la lectura, a l'escriptura, al calcul aritmetic, aixi com una
progressiva autonomia d’acci6 en el seu medi. Els objectius basics de

I'ensenyament secundari obligatori s6n definits com segueix:
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» Proporcionar una formacié polivalent amb un fort nombre de continguts
comuns per a tots els alumnes dintre d'una mateixa institucié escolar i una
mateixa aula.

e Agrupar d’ordinari a nens i nenes d'una mateixa comunitat rural o urbana

o Oferir a tots els alumnes el mateix curriculum basic

¢ Retardar al maxim possible la separacié de l'alumnat en diferents vies
d’ensenyament que puguin ser irreversibles

e Agpirar a oferir les mateixes oportunitats de formacié sense distincié de
classes socials, actuant com a mecanisme compensador de les desigualiats

d’origen social i econdmic.

A fi de donar resposta als objectius d'aquesta etapa, l'ensenyament
s’organitza en dos cicles de dos anys cadasci. El primer, amb un curriculum de
caracter general, i el segon, que contempla aspectes de formacié professional de
base i d’orientacié professional, i permet una creixent opcionalitat (credits
variables i de sintesi) de materies al llarg de la segona etapa de I'Ensenyament

Secundari Obligatori.

Perd la unificacié de l'ensenyament obligatori i la integracié de
I'alumnat en una escola comuna no és una proposta educativa totalment nova a
Espanya, siné que ja existeixen precedents en les propostes educatives oficials
de la Segona Reprtiblica. També la llei general d’Educacio estableix, en
I'ensenyament obligatori, un curriculum comt dels 6 als 14 anys que podem
considerar “unificat”. Efectivament, a la Llei General d’Educacié de 1970
trobem antecedents d’unificacié de dues tradicions: la tradicié escola i la
tradici institut, de la qual es poden extreure algunes reflexions que podrien

extrapolar-se a I'aplicacié de la LOGSE.
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La Llei General d’Educacié de 1970 va suposar la unificacié del
batxillerat elemental i I'escola primaria en 'Ensenyament General Basic (EGB),
de vuit cursos de durada; integrant, de forma no articulada, dues tradicions, al
estructurar la EGB en dues etapes: Una primera de cinc cursos (alumnes de 6-11
anys), que representava la tradici6 escolar, amb un Gnic mestre responsable de
totes les activitats de 'aula i una segona tradicio, de tres cursos, (alumnes de 12
a 14 anys) que suposava introduir la tradicié d’institut a 'EGB, mitjancant els
mestres especialistes per arees de coneixement i un professor tutor per aula.
Aquesta “unificaci¢” de dues tradicions escolars va suposar la generalitzacié
d'un model docent pensat per a una minoria d’alumnes “escollits” entre tots els
alumnes d'una promoci6, i una percepcié negativa del cos docent dels instituts
de batxillerat, que varen interpretar la proposta com una perdua de nivell
educatiu, fet que va donar lloc, en certa mesura, al desenvolupament de {'efecte
“Pigmalid” o “profecia que s'auto-compleix”. La disfunci6 en termes
d’organitzacié escolar i rendiments academics apareix molt clarament en els
primers anys d’implementacié de la Llei General d’Educacié i probablement
explica I'increment de certificats d’escolaritat que es produeix a Espanya entre
197411980%. Actualment, es probable que els efectes de la unificacié s'agreugin

per tres motius fonamentals:

¢ En primer lloc perqué I'allargament de V'escolaritzacié obligatoria en dos
anys no afecta a tots els alumnes per igual. La poblaci6 escolar que ja es
mantenia en el sistema educatiu dels 14 als 16 anys abans de l'aplicaci6 de la
LOGSE mantindra un comportament similar amb aquesta o fins i tot
allargara la seva permandncia en el sistema educatiu per adquirir una
formacio especifica per a una futura insercié professional. No és el cas de la
fracci6 que abandonava el sistema educatiu entre els 14 i els 16 anys. Es en
aquest collectiu que els efectes de l'allargament de 'escolaritzacié poden

traduir-se en absentisme i aband6 prematur.

» Garcia, M., Casal, J (1998), Las Reformas en los Dispositivos de Formacion confra el Fracaso escolar
en Espafia, Programa Socrates, DGXXII, ICE-UAB.
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¢ En segon lioc perque el risc de “bupitzacié” o d’inércia academicista en

YESO es pot agreujar més encara que a 'EGB per l'allargament de
Vescolaritzacié obligatdria fins als setze anys i el trasllat d’aquesta formacié

als instifuts.

e En tercer lloc perque a les dificultats de transicié escolar d'un nivell

educatiu a un altre s'afegeixen les dificultats del transit entre centres
escolars. Aquest transit no afecta per igual als alumnes de I'escola ptiblica i
de I'escola privada ja que, la separaci6 entre centres de primaria i instituts
de secundaria per a 'ensenyament piblic no es déna en els centres privats.
La introduccié d’aquestes dues instancies separades en les quals es
desenvolupa l'ensenyament obligatori ptiblic introdueix un element de risc
al accentuar el caracter problematic del transit entre I'ensenyament primari
al secundari. A més aquesta distincid resulta un tracte desigual entre 'oferta
plblica i privada concertada, en detriment de l'oferta pdblica, que és a
I'hora la que garanteix el dret a Veducacio, i la que escolaritza més poblac{é
de risc a I'abandé. El gran repte de la nova escola comprensiva (ESO})
congisteix en proporcionar alternatives positives i no excloent al conjunt de
perfils de I'alumnat?. De fet, les adaptacions curriculars individualitzades
permeten avancar en agquest sentit, pero el queé resulta més rellevant és que
el nou Ensenyament Secundari Obligatori exigeixi nous atributs respecte a
I'accié instructiva i pedagogica del professorat. Una nova professionalitat
capag d'articular les tasques propies de la funcié docent amb la dinamitzaci6

de grups ila comprensié i resposta a aspectes especifics de 1'adolescencia.

% Casal, J., Garcia, M: 1998, p. 193.
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3. El model d’escola comprensiva: algunes contradiccions.

L’escola comprensiva defineix una nova concepcié del sistema educatiu,
contraposada als sistemes segregats que, historicament, han caracteritzat les
societats occidentals. Es tracta d'un mode] educatiu defensat des de posicions
politiques de caracter social- demdcrata, pels partits politics d’esquerra i pels
sindicats de classe a Europa, que han vist I'escola com un instrument per a la

reforma o el canvi social. Com assenyala Ferndndez Enguita:

Mucho antes que la mayor parte de los gobiernos pensasen en una escuela integrada,
ésta seria exigida de una forma u otra por los partidos de izquierda y las organizaciones
sindicales, que encontraron en ella una reivindicacién aparentemente radical pero
plenamente aceptable en el marco de un consenso democrético liberal(...). Desde arriba,
habia también muchas razones para la reforma de la ensefianza secundaria, y no todas
ellas estribaban en el puro ideal meritocratico. Desde luego, Ja implantacién de un primer

ciclo secundario integrado ayuda a generar consenso, y generar consenso puede ser un

fin en si mismo {...}7.

Després de la Segona Guerra Mundial i coincidint amb el transit del
capitalisme liberal a un estadi incipient de capitalisme d’organitzaci6, es
desenvolupa, particularment a ’Buropa comunitiria del nord i centre, una
politica economica de carécter keynesia, sostinguda en 1'Estat del Benestar, que
donara lloc a qué les noves classes mitges i la classe obrera industrial projectin
altes expectatives de millora social. L'existéncia d'una estructura d’ocupacions,
que sera en part satisfeta per una mobilitat estructural ascendent i la influéncia
del discurs del capital huma, meritocratic i “d’igualtat d’oportunitats” sobre el

sisterna educatiu, donaran lloc a una creixent demanda d’educacié2s.

¥ Fernandez Enguita (1986) Integrar o Segregar. Barcelona: Ed. Laia - Cuadernos de Pedagogia,
pp-70-71. :
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En aquest context, la explosié escolar que es produeix a Buropa i als EEUU a
partir dels anys seixanta, serd fruit d'una exigéncia social més gran de
participacié en l'educacié per part de diferents sectors socials, historicament
exclosos de I'ensenyament. Com a conseqiiéncia, en aquest periode, es [;rodueix
una tendéncia a desplacar els conflictes de classe des del camp economic at

camp cultural, com assenyala Van Haecht referint-se a Belgica?:

Tout semblait se passer un peu comme si les problémes économiques liés 3 Ia condition
ouvriére avaient été résolus, pour une bonne part d’entre eux, grice au réle grandissant
de la sécurité sociale et & la participation des travailleurs a Ia gestion des entreprises. Par
conséquent, nombre de socialistes s'étaient mis & penser que le Welfare State émergeant
alors allait permettre de faire I'économie de I'appropriation collective des moyens de
production et allait assurer le transfert de la volonté émancipatrice dans le domaine

culturel.

Es passa aixi d’una “ideologia de la predestinacid” (en la qual el desigual accés
al sistema educatiu es justifica en base a suposits innatistes i la ideologia del do)
a una “ideologia de ln redempcié”. Bl model “Redemptiu - Meritocratic”,
caracteristic dels anys 60, es basa en la idea de Vemancipacié per la
democratitzaci6 de 1'escola i reposa en els valors socialistes del treball i de
Yesforg®l. Als anys setanta, aquest model escolar és corregit per tal de

“compensar”  les desigualtats socials inherents al sistema educatiu (politiques

2 (Casal, Garcfa, Planas: Op. Cit., 1998, p. 16.
# Veure Van Haecht, Anne (1985) L’Enseignement rénovée de I'origine & I'éclipse, Bruxelles : Ed.
Université Libre de Bruxelles, p. 324.

% G. Neave intenta demostrar com el sistema d’ensenyament a Furopa ha passat d'una
ideologia de la predestinaci6é a una ideologia de Ia redempcié recorrent a I'analogia histdrica
del calvinisme i del catolicisme (Neave, G (1977) Equality, Ideology and Educational Policy: an essay
in the history of Ideas, Institut d"Education, Fondation Européenne de la Culture, Cahiers n° 4,
Amsterdam, p. 37).

3 . La supremacia d'un model predestinatiu com esquema de pensament dominant en les
politiques escolars es comenga a qiiestionar a finals dels anys 50 a Europa, donant Hoc a
Yemergéneia d'un model escolar de caricter redemptiu meritocratic, conseqiiencia de la
¢reixent demanda social de democratitzacié de la cultura
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escolars de compensaci6) en defensa d'un igualitarisme uniforme i

homogeneitzador, que posteriorment entra encrisi per ineficac.

Juntament amb aquesta crisi d'igualitarisme, el qiiestionament de la funcié
econdmica de 'educacid i la frustracié d’expectatives de transformaci6 social
que determinats grups havien dipositat en lescola seran els principals
responsables de la “Crisi del Mite de I'Escolaritzacio”3? i dels mateixos sistemes

escolars 23,

La creixent tendeéncia vers l'individualisme i V'auge dels particularismes

desplacen el model redemptiu - meritocratic cap a un model “Redemptiy-

% Aquest terme és utilitzat per F. Ortega en referdncia al ideal positivista que veu en I'escola
I'instrument de reforma moral de la societat i li atribueix un destacat protagonisme pel que fa al
consens ideoldgic. Segons Vautor, la crisi del mite de I'escolaritzacié és resultat de la
confludncia de tres factors: En primer lloc, el fet que Figualitarisme proclamat en les
constitucions democritiques no s’hagi plasmat en el pla econdmic ni en les condicions de
vida de la poblaci6. En segon lloc, la crisi del mercat de treball i I'atur estructural dels anys
setanta posen en qiiesti6 la funcié econdomiea de I'escola a la qual se la considera ineficag i
responsable dels desajustaments entre I'oferta i Ia demanda de ma d’obra. En el mateix sentit,
els titols deixen de ser una condici6 suficient per a una bona insercié professicnal. En tercer Iloc,
la funcié de transformacié social que determinats grups amb plantejaments ideoldgics
radicals atribueixen a l'escola també¢ sera giiestionada. També les aportacions de la sociologia
critica de 'educaci6, al descobrir Ia natura ideologica del principi d'igualtat d’oportunitats, i la
contestacié estudiantil de finals dels anys seixanta posaran en crisi la legitimitat del sistema
escolar. Per dltim, I'assumpci6, per part del sistema politic, del caracter estructural de Ia crisi
escolar i per tant de la necessitat de reformes continuades accentuaran Ia seva crisi permanent
{Ortega, F.: “La crisis de los Sistemas Escolares”, Garcia de Le6n, De la Fuente, G. y Ortega, F.
{1993), Sociologia de la Educacién, Barcelona: Ed. Barcanova. ps. 93-94

% La crisi dels sistemes escolars i els canvis socials referits expliquen també el procés de des-
legitimacié que es produeix als anys setanta i I'aparicié d’algunes propostes tedriques de
desescolaritzacid, fonamentades en supdsits tecnologistes. Aixi, Ilich (1976) considera la
necessitat de suprimir el cardcter coactiu i repressin de l'escola, en base a la tesi de la
convivencialitat: L'ds de recursos tecnoldgics i humans ha de permetre des- formalitzar les
situacions d'aprenentatge i assegurar dispositius que garanteixin la formacié permanent dels
ciutadans. e Un plantejament similar - anti- institucionalista- és e} de Holt qui pretén implicar a
tota la familia per tal de suprimir l'escola. Propugna una educaci6 a domicili en base a recursos
que permetin aconsellar als pares sobre I'educacié dels fills. Val a dir que aquesta educaci6 a
domicili s una realitat en alguns paisos, com als Estats Units, on és seguida per més de 300.000
families. A Espafia també ha fet la seva aparicié un moviment de desescolaritzacio d’oposicid
al sistema educatiu, malgrat que sigui illegal, i es publica una revista en castella, Aprender sin
escuela (el primer ndmero de la qual va sortit al 1989), que pretén divulgar el moviment de
I'educacié dels nens en Ia ar (Referit a Colom J. A (1998) “Las teorias de 1a desescolarizacién”,
Teoria e Instituciones contempordneas de la educacicn, Barcelona, Ariel Educacién.
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Ecuménic”™, que es defineix com: una sobrevaloraci® del dret al
desenvolupament individual i per considerar el caracter plural dels merits i
qualitats individuals.3®> El model permet ocultar el fracas relatiu de la

democratitzacié escolar i social:

Comme suite 4 I'impuissance des progressistes face a la résistance de I'inégalité comme
principe organisateur des structures scolaires -et plus largement de Yensemble des
positionnements sociaux -, I'épancuissement individuel vient & point comme substitut
fonctionnel & I'ancien enjeu d’'émancipation par la démocratisation de Fécole, d’autant
plus que son statut de valeur centrale au sein de la cuiture contemporaine justifie

pleinement et facilite ce glissement3¢.

Aquest nou discurs pedagogic porta en si la llavor de la contradiccié entre
obligacions socials d’escolaritzacié” (com a deure de 1'Estat) i el “dret a la
Ilibertat individual®?”, contradiccié en la qual es mou l'allargament de F'escola
obligatoria. Aquesta contradiccié ve donada per la relacié dialectica entre el
principi d'universalitat, sustentat en l'objectiu de l'igualitarisme (individual),
hereu dels plantejaments il-lustrats i basat en la idea de progrés i justicia social a
través de l'educaci6 i, el reconeixement i respecte als particularismes, sustentats

en I'objectiu del lliure desenvolupament perscnal i respecte a les diferéncies.

* En el sentit d"'universal i extensible a tothom.

35 Aquest discurs és afavorit per algunes corrents tedriques de relativisme cultural radical que
han tret conseqiiéncies radicals de les teories del deficit cultural al sostenir gque I'escola,
impotent davant les desigualtats d'aprenentatge, ha d'abandonar l'objectiv d'igualtat de
resultats que no és siné que insisténcia en la imposicié de la cultura particular de I'escola. Vs.
Carabafia, ] (1993) “Sistema de Ensefianza y clases sociales”a Garcia de Leon; M. A, De la
Fuente, G, Ortega., F (Ed) Sociologia de la educacién. Barcelona. Ed. Barcanova, p. 246,

36 Van Haecht: 1985, p. 281

¥ Amb la declaracié Universal dels drets Humans al 1948 s'inicia una fase de reconeixement
universal i positiva defs Drets Humans, Universal en tant en quant és generalitzable a tot ésser
huma i no només als ciutadans d’un o un altre estat, i positiu en tant que deixa de ser només un
dret praclamat per passar a ser un dret protegit de forma material per I'Estat, que es constitueix
com a maxima institucié a ’hora de garantir-lo. La generalitzacié d’aquests drets fonamentals
(universals), enteses com a drefs individuals es basen en Fexaltacid de I'individu com a unitat
principal d’accié i font de valor dins les sociefats actuals. En aquest sentit, la major part de les
constitucions i Iieis fonamentals dels Estats a Europa garanieixen aquest dret a Peducacié
subratllant el desenvolupament de la personalitat humana com a principal finalitat de
I'educacié. '
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No obstant, aquesta exaltaci6 de l'individu i de la seva singularitat o
particularisme pot entrar en contradiccié amb el principi d’universalitat en que
es basen els sistemes escolars, sent evident en totes aquelles situacions en les
quals es produeix un conflicte entre la institucié escolar -representant dels
principis d'universalisme- i alires institucions corporatives com pot ser la
familia o el clan, que sén la base organitzativa de determinades comunitats.
Algunes situacions d’absentisme escolar son expressié de l'existéncia de la
contradiccio entre els valors d'universalisme i alguns particularismes residuals

que perduren malgrat la tendencia a la globalitzaci6 de les societats.

4. Remarques.

» Malgrat el seu caracter secular, I'absentisme, és una problematica social
relativament recent, Comprendre la seva genesi i les implicacions actuals
que representa requereix d’ una perspectiva socio- historica de la

evolucié dels sistemes educatius moderns.

+ Ellent i tarda procés ' institucionalitzaci6 del sistema d’ensenyanca
liberal a Espanya, caracteritzat per wun accés restringit al sistema
educatiu, la seva estructura segregada i la inhibici6 de 1'Estat per garantir
la escolaritzaci6 obligatoria fa que ni 'absentisme ni I'abandé escolar ni
la desescolaritzacié precog d'amplies capes de la poblacié tinguin
significaci6 social fins a ben entrats els anys 60, amb la configuraci6 i

expansio del sistema escolar tecnocratic.

¢ A partir dels anys vuitanta a Espanya tenen lloc importants canvis
resultants de la fi del monopoli escolar de I'educacié i Vaparicio de
nous escenaris de formaci6. També les Tecnologies de la Informaci6 i la

Comunicacié (TIC), permeten ampliar els entorns d’aprenentatge de
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I'individu i possibiliten noves formes d’accés a I'educacio i la cultura.
Tot i aixd aquestes situacions cohabiten amb situacions de fracas,
absentisme i aband6 escolar als nivells inferiors de l'ensenyament,
originant una polaritzacié dels itineraris de formacio dels joves, i unes
desiguals possibilitats d’accés a altres escenaris formatius al marge de
Vescola, accentuar les desigualtats socials ja existents. Paradoxalment, la
reduccié de la desescolaritzaci6 precog¢ fa augmentar el seu cardcter
d'estigma i identificar I'aband6 i absentisme escolar amb I'exclusié

~ social.

La crisi permanent del sistema escolar incidira en la visi6 social de
Vescola, servint de “pretext” o coartada per a comportaments absentistes.
També la prolongacid i generalitzacié de 'escolaritzacié afavoreix
Vaparici6 de “noves formes d’absentisme” en el marc de l'escola
comprensiva. La prolongacié de Iescolaritzaci6 obligatoria i el
compromis de l'administracié educativa per fer efectiva aquesta
obligatorietat suposen un canvi substancial en la significacié escolar i
social de I'absentisme escolar i de les formes de permaneéncia dels joves

en els centres escolars, plantejant nous reptes a la institucié escolar.

A Tactualitat 1'absentisme escolar s’ha anat reduint progressivament.
quedant circumscrit, grosso modo, a dues realitats socials molt
diferenciades: Les actituds d'absentisme i les practiques de rebuig a
l'escolaritzacié obligatoria afecten, en un extrem, a un reduit nombre les
families en situacié de marginacié social, pobresa extrema i/ o en sifuacié
de desestructuracié espacial i temporal (determinats col-lectius socials
que viuen situacions de particular desigualtat social, joves amb
experiéncies d'inadaptacié 1 fracas escolar, families d’origen econdmic
extremadament baix, families ndmades, algunes families gitanes sub-

integrades, etcétera); i en I'altre extrem, a un nombre reduit de families
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de classe mitjana, en situaci6 benestant, amb elevat capital cultural, que
sota supdsits d’anti- autoritarisme proclamen la Hibertat d’educar als

seus fills des de casa des de pre- suposits de “post- modernitat”38

» En definitiva, tots aquests canvis s’han d'entercire en un context
“d'exaltacié” de l'individualisme, caracteristic de les societats occidentals
i un replegament cap als valors particularistes, sovint defensats com a
drets de les minories. Aquestes tendéncies d'exaltacié de
Vindividualisme poden afavorir aquest tipus d’objeccions, que poden ser
considerades una forma passiva perd manifesta d’oposici6 a la institucié

escolar.

% Utilitzo aqui el terme “post-moderrnitat” en analogia a la expressié “ Alta modernitat” referida
per A. Guiddens, per descriure un context econdmic, social, politic i institucional en el que Ia
modernitat entra en una fase més radical, caracteritzada per la expansié i proliferaci6 del
capitalisme d’organitzaci6, un procés de globalitzacié econdmica en base a economies i formes
de producci6 flexibles, les noves tecnologies de Ia informacié, i Ja crisi de 1a fe cega en el progrés

i el desenvolupament, caracteristic del segle XEX i, en un context de defensa i adhuc d’exaltacié
dels particularismes.
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E n aguest capitol s’ha procedit a l'examen de les informacions disponibles sobre absentisme
escolar. S’han considerat tant els estudis locals sobre absentisme com les informacions que, de
Jorma regular, recull i publica Vadministracid educativn, per constatar, finalment, Vabséncia
d"informacions quantitatives sobre absentisme escolar. Tanmateix, les dades locals disponibles per
alguns municipis, que desenvolupen plans d'intervencid contra Vabsentisme, posen de manifest
algunes confusions entre Uabsentisme escolar i altves realitats de desescolaritzacié properes. Per tal
de procedir a clarificar i delimitar conceptualment U'nbsentisme es desenvolupa, en el primer
apartat d'aquest capitol, un examen dels principals indicadors i conceples estadistics que em
permeten descrivre el que Uabsentisme escolar no és. A continuacii es fa una critica a l'is de les
taxes de desescolaritzaci6 com a sub- registre parcial d’absentisme. Per acabar, es veflexiona sobre

les dificultats de mesura intrinseques a la natura del fenomen i es descriu el seu caricter

processual i dincronic.

1. Una realitat negada en les estadistiques d’educacié.

En la conceptualitzacié i mesura de 'absentisme hi ha quatre termes que
susciten confusi6 al fer referéncia a realitats escolars properes. Aquest termes
son: “l'absentisme escolar”, “la no escolaritzacié”, “la escolaritzacié tardana” i “la
desescolaritzacid precog o abandd escolar”. Es tracta de conceptes que sovint es
confonen en les definicions d'alguns plans municipals d'intervenci6'. Per tal de
procedir a una clarificacié conceptual i operativa es descrinen, a continuacié,
aquests termes i es procedeix a examinar fins a quin punt els indicadors

existents resulten poc 0 gens operatius per a una aproximacié quantitativa a

I'absentisme.

! Una andlisi més detallada de les caracteristiques dels plans d’intervenci6 municipals es

desenvolupa en el segitent capitol {Cap. III, apartat 3.2)
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1.1. Conceptes 1 indicadors estadistics: El que I"absentisme escolar no

és,

L'absentisme escolar és diferent de la no escolaritzaci6, la escolaritzacié
tardana i de la desescolaritzacié precog o abandé escolar?. L'absentisme escolar
pressuposa una formalitzacié de la matricula, és a dir, una situacio
d’escolaritzaci6 amb assisténcia irregular , a diferéncia de les situacions de no
escolaritzacié i de desescolaritzacié precog en les que els nens no es troben

matriculats3.

La no escolaritzacié fa referéncia a aquella situacié social en la qual
existeixen infants i/o joves en edat d’escolaritzacié obligatdria que no estan

matriculats a I'escola.

La escolaritzacié tardana fa referéncia als ingressos escolars que es
produeixen amb retard respecte a l'inici del curs acadeémic. Sovint
I'escolaritzacié tardana és deguda a una situacid inicial de no escolaritzaci6,
per tant, aquest concepte també fa referéncia a aquelles situacions en les qué els
nens o nenes son matriculats amb retard respecte de 1'edat legalment establerta

per iniciar 'escolaritat obligatorial,

Per desescolaritzacié o abandd s’'entén aquella situacié en la qual els

infants i/ 0 joves en edat d’escolaritzaci6 obligatoria, que han estat préviament

2 Es fa referéncia a aquesta distinci6 en les “Conclusions de les Jornades sobre I’ Absentisme
Escolar a Catalunya”, organitzades pel Gabinet de Drets Humans de la Creu Roja de Barcelona,
516 d'abril de 1990.

3 La no escolaritzacié i la desescolaritzacié precog afecten paxticularment a determinats
col-lectius socials: families transeiinks, ndmades, feriants, nens sense casa, famflies en situacié
de marginaci6 extrema aixf com a determinades minories étniques en situacié de marginaci6.

4 La incorporacié tardana és un fenomen que afecta particularment als fills d’immigrants extra
comunitaris que sovint arriben al Hoc de destinacié amb el curs escolar comengat i no sempre
préviament escolaritzats en el pais d'origen.
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escolaritzats, deixen d’estar registrats o matriculats a V'escola. Sovint és dificil
discernir, al llarg d'un curs acad®mic, quan es passa d'una situaci6
d’absentisme cronic a una situaci6 de desescolaritzacié precog ¢ quan aquest
acaba esdevenint abandé escolar. Mentre les sitnacions d’absentisme suposen
ruptures i discontinuitats (setmanes o mesos), trajectories amb absencies de
llarga durada i reingressos posteriors, I'aband6 prematur o desescolaritzacié
precog suposa el trencament definitiu amb l'escola, dins I'edat reglamentaria,

sigui per treball infantil, per desafeccié escolar, per malaltia cronica, et

A diferéncia de la no escolaritzacié i 1'escolaritzacié tardana que sol
produir-se, en major grau, en les primeres edats, La desescolaritzacié precoc o
Vabandé escolar prematur és una problematica més present en I'escolaritzaci6

d’adolescents entre els 12 i els 16 anys.
No existeixen indicadors explicits en les estadistiques per mesurar els
conceptes abans descrits. No obstant, els indicadors tedrics que permetrien una

aproximacié a aquests conceptes serien:

La taxa de no_escolaritzacié (per edats): Relacid existent entre 1a

poblacié no escolaritzada per a una determinada edat o curs i la poblaci6 total

d’aquella edat o aquell curs. Es tracta d"un indicador tedric basat en una dada
sobre la poblaci6 no escolaritzada per a un determinat perfode, que

generalment coincideix amb el curs académic.

La construccié d‘aquest indicador inexistent en les estadistiques publicades

seria possible mitjancant la lectura en negatiu de taxes d’escolaritzacio per a les

® Val dir que hi ha escolaritzacions especials degudes a causes justificades com sén els casos
d’infants amb malalties croniques. En aquests casos, I'administracié educativa preveu una sarie
d'accions d’educaci6 compensatéria com ara: “Unitats itinerants de suport” en els hospitals pels
alumnes que no peden estar escolaritzats de forma normalitzada. Aquestes “Unitats Itinerants”
també es preveuen per aquells alumnes que, pel caracter itinerant de I'ofici dels pares, no
poden assistir a Yescola de forma regular (RD 299/1996, 28 de febrer).
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edats d'ensenyament obligatori. Les taxes d’escolaritzacié sén presents per al

conjunt de I'Estat i per Comunitats Autonomes. Perd per unitats territorials més
petites (ambit local) aquestes taxes resulten molt poc fiables perque no estan
exemptes de la influéncia de la mobilitat geografica i de les dinamiques de les

ofertes educatives del territori, que sén elements espuris dificils de controlar.

La taxa d’escolaritzacié tardana: Fa referéncia al percent-atge de
poblacié que s’incorpora amb retard a I'escola respecte del total de poblacié
escolaritzada. Aquest retard es podria definir en relacié a l'inici del curs
académic, perd també, en relacié a aquells infants i joves que no han estat
préeviament escolaritzats malgrat trobar-se per sobre de l'edat d'inici de
I'escolaritzacié obligatdria. Aquest indicador no existeix en les estadfstiques
regulars. A diferéncia de les taxes de no escolaritzacio, no existeix cap indicador

estadistic registrat que permeti la seva construccio.

La taxa de desescolaritzaci6 precoc o taxa d’abandé escolar . Aquesta
taxa fa referéncia a la diferéncia existent entre el nombre de poblacioé
escolaritzada al curs anterior (per edats) i el nombre de poblacib escolaritzada
el curs actual, un cop deduides la mortalitat, per edats i la mobilitat exterior.
Com en el cas anterior aquest indicador tampoc existeix en les estadistiques
d'educaci6. Les dades oficials publicades pel Ministeri d’Educacié i Ciéncia
contemplen el nombre de matriculats per a cada curs académic i nivell, perd
només recullen el nombre d’alumnes repetidors per curs en alguns anys, la qual

cosa impossibilita la construccié d'una serie,

També les Taxes d’absentisme sén un indicador inexistent. Aquesta taxa
faria referéncia al nombre d’alumnes que no assisteixen a I'aula en un
moment determinat i que no justifiquen la seva abséncia. El seu calcul es basa
en la diferéncia entre el nombre d’alumnes tedrics matriculats (en un curs o

materia) i el nombre d’alumnes que assisteixen a 'aula en un moment
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determinat, un cop sumats a aquest tltims els alumnes que no assisteixen per
causa justificada®. A diferéncia de les taxes anteriors la taxa d’absentisme és una
dada puntual i oscillant, que requereix ser mesurada en diferents moments

(mati, tarda, segons les mataries, per hores lectives, etc.).

L’examen de les informacions estadistiques disponibles posa de manifest
I'abséncia d’informacions respecte a Iincompliment de Iescolaritzacié
obligatoria en les estadistiques d’educaci6, i en particular, respecte al fenomen

de l'absentisme escolar.

1.2, Critica a les taxes d’escolaritzaci6 com a sub- registre d’absentisme.

Com ja s’ha assenyalat no existeix cap mesura estadistica, ni directa ni
indirecta, sobre I’escolaritzacié tardana o I’absentisme escolar. Pel que fa a
I'abandé, les dades estadistiques disponibles permetrien una aproximaci¢ al
mateix, tal i com ja s’ha assenyalat, per bé que aquesta seria una aproximacic
insuficient, al no contemplar els efectes de la mobilitat i la mortalitat infantil i

adolescent.

Tampoc existeixen estadistiques en les quals es trobin explicitament Ies
taxes de no escolaritzacié, perd aquest indicador es pot deduir llegint en
negatiu les taxes d’escolaritzacié per edats, tot i no predicar res respecte dels
absentistes. En definitiva, les taxes d’escolaritzacié presenten importants

limitacions, entre les quals es destaquen les segiients:

* Es tracta d'un indicador basat en el nombre d’alumnat matriculat, per la

qual cosa no es capten els canvis de situacié que es produeixen al larg del

¢ Val dir que Ja consideracié d'una causa com “justificada” o “no justificada” mereixeria per s¢
una especial reflexié, pel risc a Varbitrarietat d’ interpretacions que comporta.
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curs académic (enftre el moment T de matriculacié i el moment t+1). Com
a indicador indirecte de I'abandé escolar no permet captar 'abandé que

es produeix entre primaria i secundaria?.

Ne predica res respecte de la mesura de I'absentisme escolar, doncs el
registre d'assistencia de 'alumnat matriculat requereix un recompte en

base a successius intervals de temps.

Es tracta d’un indicador estadistic que amaga errors técnics al ser elaborat
a partir d’estimacions sobre el cens de poblacié pel que fa a les
projeccions d’edats, sense considerar la poblacié en edat escolar que
pertany a families no empadronades (families nomades, fills de families
immigrants no escolaritzats, etcdtera) i sense sostreure el nombre

d’alumnes que repeteixen curs.

Es tracta d'un indicador estadistic distorsionat pel pes de l'oferta
educativa en el territori. En aquest sentit no es consideren els
desplacaments territorials d'infants i adolescents de families benestants
de classe mitjana i també algunes families treballadores que busquen,
mitjangant 1'eleccié de centre escolar privat en altres entorns geografics,
un element de “distincié social”. Aquesta estratégia explica, per exemple,
el ball de dades d’escolaritzacié entre alguns districtes de la ciutat de
Barcelona i no permet congixer les taxes reals d’escolaritzacié o d’abandé

escolar per districtes.

Corm a indicador indirecte de I'aband® escolar Les faxes de desescolaritzacio

7 D’altra banda, la quantificacié de I'abandé escolar en el fransit de I'ensenyament primari a
secundaria sera possible en la mesura que una nova normativa recentment apareguda estableixi
que els Llibres d'Escolaritzacié romandran en els centres d’ensenyament primari fins que els
centres de secundaria ho sollicitin, si bé aquesta normativa no estableix la obligatorietat del
recompte.
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amaguen una desigual distribucié del fenomen en el territori, ja que
aquest adquireix gran rellevancia en zones econdmicament deprimides
(zones sub-integrades, barris en els quals es concentren situacions de
marginacio i exclusié social, etcétera), per la qual cosa les taxes mitjanes
d’escolaritzaci6 no permeten captar les importants desigualtats existents a
linterior del territori. Segons un estudi realitzat en el marc del programa
Socrates sobre “Les reformes en els dispositius de formaci en la lluita contra el
Jracas escolar i social a Europa” (Casal, ], Garcia, M. Planas, J: 1998) la
inexistencia d’indicadors de mesura sobre l'absentisme escolar és una
realitat comuna de les estadistiques d’educaci6 als diferents paisos de la
uni6 europea, malgrat que tots els informes nacionals que formen part de
I'estudi esmentat refereixen l'existencia d’absentisme, amb unes taxes
relativament baixes (inferiors al 5% de mitjana), tot i assenyalar la seva

concentracié i elevat index en determinats territoris. 3

En qualsevol cas, la manca de dades estadistiques sobre I’absentisme escolar
no és un tret especific de I'administracié educativa catalana o espanyola siné
que es tracta d'un fenomen comi a tots els paisos de la Unié Europea, sigui
com a desescolaritzaci6 precog, aband6 escolar o com a no assisténcia regular i
continuada a l'escola. Els dispositius regulars de recollida d’informacié
estadistica no contemplen el fenomen de I'absentisme escolar atds que hom
pressuposa que tots els nens i nenes d’edat escolar estan a 1’escola, pel fet de ser
obligatdria. Aquesta presumpci6 implica la inexisttncia de dades

sistematitzades.

Val a dir que la mesura de I'absentisme escolar és particularment complexa.

® En pafsos com per exemple Belgica, I'absentisme escolar es troba associat a 'allargament de
Fescolaritat obligatoria fins als 18 anys, la qual cosa ha obligat a Vadministracié educativa a
buscar mesures alternatives tant per disminuir el risc {mitjangant la introduccié de
Fensenyament a temps parcial segons la férmula de I'alternanga), com per controlar-lo (per
exemple, mitjancant la introduccié d'una targeta magnetica a I'ensenyament primari, que
permet un control sistematic de I'assisténcia).
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Es tracta d'un fenomen que té una dimensié dinamica i fluida, que obliga a
comptabilitzar-lo i registrar-lo des de cada un dels cenires escolars. Per aixo,
lluny d'una quantificacié de l'absentisme en base a una definicié i uns
parametres préviament definits per linvestigador, interessa, en aquesta
recerca, copsar les particulars definicions “subjectives” de 1'absentisme, en
funcid dels parametres de recompte que utilitza cada centre escolar.
Tanmateix, Ja manca de definicié sobre el nombre d’abséncies a partir de les
quals comencar a comptabilitzar les situacions d’absentisme i la manca de
registre estadistic obligatori i regular, doncs I'administracié educativa no recull
aquesta informacié de les escoles, fa que les dades existents a nivell de centre
puguin oscil-lar en funcié dels criteris de mesura arbitraris. La manca d'un
registre institucional provoca que els registres de 1'absentisme dels centres
escolars sigui molt desigual, en quant a 1a taxonomia o criteris de classificaci6
de I'absentisme, I en quant al registre i la sistematitzacié que aplica cada
centre. Aquesta manca d’informacié regular sobre I'absentisme escolar en les
publicacions oficials reflecteix la minima consideracié que I'absentisme escolar
té per I'administracio educativa, i, sens dubte, contribueix a la invisibilitat del
fenomen al diluir-se la percepcié de les seves dimensions entre les escoles.
L’efecte pervers d’aquest buit d’informacio sistematitzada és I'omissié o manca

de resposta institucional, malgrat que les seves dimensions puguin ser

rellevants, en determinats territoris 1 escoles on tendeix a concentrar-se.
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2. El caracter diacronic de I’absentisme escolar

L'absentisme escolar és concebut com una dada de estoc: en relaci6 a un
moment donat, és a dir, respon a una concepcié del temps de caracter sincronic.
Perd aquesta accepcié amaga la diversitat de processos i situacions que es
troben associades al fenomen de l'absentisme (situacions escolars, familiars, i
socials). L'absentisme escolar t¢ una dimensi6 historica; social i biografica. Per
aixd, comprendre i interpretar "absentisme escolar requereix considerar-ho en

termes diacronics, des d’una doble dimensié: sociogenetica i psicogendtica.

Com a fenomen sociogenetic ja hem vist que es tracta d’'un procés

historic, no dissociable del desenvolupament de I'escola de masses i la

generalitzacié de I'escolaritzacio obligatoria. També suposa considerar-ho com
a fenomen determinat socialment i diferenciat en l'espai i en el temps, és a dir,
considerar la existéncia de determinants estructurals (desigualtats socials), de
factors economics, socials i culturals que incideixen en la seva distribuci6,
desigual segons territoris i grups socials. Com a procés social I'absentisme
escolar no només reflecteix les desigualtats estructurals (de classe, étnia i
geénere) que expliquen que determinats grups socials siguin més proclius a
I'absentisme’, siné que aquesta dimensi6 li confereix una significacié social
diferent segons el context en el que es produeix??, L’absentisme escolar té tambeé
una dimensi¢ psico- genética i biografica. 1.'absentisme com a succés particular
esta lligat a la realitat del mén immediat del jove, als seus referents quotidians,
a percepcions socials que li son significatives i orienten el seu comportament, a
la influgncia del grup d’iguals, a la forma subjectiva com viu la escolaritzacié
obligatdria, a lexistencia de dificultats familiars objectives (marginaci6,

mobilitat geografica, etc.), a la identificaci6 o manca d’identificacié amb la

* Per a una informacié més detallada veure al respecte el capitol IV, en el que es recullen fes
Interpretacions de ['absentisme escolar a la llum de les teories de la reproduccié6 cultural.

19 En aquest sentit, la irreversibilitat de I'absentisme en les trajectdries escolars d’adolescents
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realitat escolar, a les formes de viure la escola i en I'escola, a I'estatus del jove

dins del grup domeéstic, a la seva posicié social dins del grup d’iguals (identitat

psicosocial), a la auto- interpretaci6 continuada del seu propi absentisme i a la

vivéncia subjectiva de la interpretacié que fan els altres, aixi com a altres

successos imprevistos o esdeveniments que poden resultar significatius de la

seva trajectOria vital.

Aquest caracter plural, dinamic i biografic de l'absentisme escolar

implica les segiients consideracions;

a)

b)

L’absentisme escolar €s un fenomen dinamic. Contra els pressuposits de
“la teoria del handicap” (desenvolupats en el Capitol 1V), ’absentisme
escolar no és ni una situacié de partida (o caracteristica consubstancial de
determinats individus o grups socials o @tnics) ni una situaci¢ d‘arribada
(punt i final del procés d'escolaritzacit). L'absentisme escolar, com a
suma d’abséncies reiterades en el temps és un procés, t& un caracter
dinamic i canviant, pot iniciar-se com a conseqiiencia de situacions
personals i socials diverses i pot derivar en una relacié d'infants i
adolescents amb l'escola també diversa. Com a procés I'absentisme
expressa una graduaci6 de situacions que s'inicien de formes diferents i
'insereixen en la biografia d'un individu, ne d'una vegada per sempre
sin6 evolucionant en el temps, fins a derivar en situacions noves (aband6

escolar, reingrés escolar, insercié laboral, matrimoni, altres formes

d’adquisicié de I'estatus d’adultessa, practiques para- delictives, etc.)

Es tracta dun fenomen de caracter muliiforme. En el llenguatge del

sentit comi l'absentisme queda circumscrit a 1l'abséncia fisica i

injustificada  d'un alumne a l'aula que tendeix a ser considerat en la

mesura que és reiterat i consecutiu. No obstant, altres formes

de classe mitja o de classe treballadora sub-integrada, poden ser diametralment oposades.
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d’assisténcia inconsistent, irregulars o per materies resulten de dificil
control i registre- Segons un estudi realitzat pel “Consortium of Chicago
School Research and the Chicago Public School” (CPS) les abséncies en
determinades materies (abséncies d‘aula) sén una forma molt comuna
d’absentisme entre I'alumnat adolescent e secundaria, tot i que sovint la

seva comptabilitzacié s’escapa del registre de les escoles!;

“These two dimensions of absenteeism -missing full days versus cutting or missing
some classes but not others- can be iltustrated by looking at students transcripts, “(...)
Yesenia's transcript reflects a second common pattern of absenteeism. Yesenia is
attending school but not going to class. In the first semester, she missed 11 days of
school but had 20 absences in Algebra. In the second semester, Yesenia's full days
attendance was better, but she missed almost half of her Algebra classes and over
three-quarters of her typing class.”

Existeixen també altres formes d’abséncia, vinculades a les formes com
l'alumnat viu i participa de la seva escolaritzacié. Es tracta d'un
absentisme que podriem denominar “virtual”, definit per Iactitud

d’inhibicié o estranyament de Valumne dins 'aula’2. Autors com Mau

(1992)13, entre d’altres, utilitzen el concepte “’alienaci6” i el seu caracter
multidimensional, en el context d’escola, per desenvolupar quatre
dimensions del mateix, des de la perspectiva de lalumnat:
“powerlessness” (que tradueixo com “Deixadesa”), “socinl estrangement”
(fraduit per “Retraiment”, i inclou un procés d’aillament fisic, mental o

emocional en relaci6 amb Vescola); meaninglessness (“Dissociaci6” i

11 Roderick M., et al: (1996) Habits hard to Break: A New Look at Truancy in Chicago’s Public
High Schools. Chicago: Consortium on Chicago School Research, a: http:/ /www.consortium-

chicago.org

Iz Veure al respecte: JACKSON, P. W.,(1975) “Patticipacién y absentismo en la clase” a La
vida en las Aulas, Madrid: Marova. p, 121-149.

© Mau, R.Y. (1992). “The validity and devolution of a concept: Student alienation”. Adolescence,
27(107) 731-41
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irrellevancia dels aprenentatges escolars, que s6n considerats no
significatius per l'alumne) i normlessness (0 “Rebuig” a les normes

socials). En paraules de I"autor:

“Powerlessness refers to the student's feeling of lack of control over their lives. Social
estrangement, combining Seeman’s self-estrangement and isolation, refers to the
student’s feelings of isolation, which can be a physical isolation or a mental or
emotional withdrawing of themselves from their situation (Carlson, 1995).
Meaninglessness refers to a student’s feeling of irrelevance to what is happening to
them right now. With alienated students the only relevant time is the one that is
happening “right now”, “the past is done and the future is mostly unimaginable”
(Lindley, 1990, p27). Normlessness refers to student’s rejection of society’s rules and
norms. Within the school context adolescent alienation is often exhibited in behaviors

such as self isolation, failure, violence, truancy, and dropping out (Mau, 1992)" .4

Aquestes quatre formes d’alienacié escolar, sobre les quals s’aprofundeix en
el capitol IV, expressen diferents actituds de l'alumne a l'aula que poden
traduir-se en abséncia fisica, abséncia virtual, aillament o rebuig i conflicte

escolar.

¢} L’absentisme escolar és un fenomen variable i heterogeni, malgrat que
la imatge sccial de labsentista que manipulen els mitjans de
comunicacid, I'escola, els programes d’intervencié social o altres agents,
tendeix a desconsiderar la diversitat de situacions personals i socials
d'infants i joves absentistes, els quals s6n vistos com si formessin un
grup social homogeni constituit per individus perfectament
intercanviables. La realitat és que I'absentisme escolar és un fenomen que

amaga una pluralitat de situacions socials i vitals!®. La variabilitat

14 Citat per Qerlemans K., Jenkins H: (1998) “There are aliens in our school” issues in Educational
Research, ntm 8 (2) ps. 117-129.

1% El caracter extrem dels condicionants del medi familiar i de I'entorn sccial serien Iorigen
d’aquesta homogeneitat i tindria un efecte de anivellament sobre les trajectdries individuals i
ia identitat de cada infant i jove. R. Lucchini, en relacio als nens de carrer fa una observacié que
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interna de I'absentisme es tradueix en unes carreres d’absentisme
esiructurades per una diversitat de trajectories: distintes situacions
personals i familiars de partida, diferents situacions i representacions
escolars, diferents posicions socials de I'individu i les families, un pes
desigual del grup d’iguals, diferents projeccions de futar, diferents
expectatives personals i familiars respecte a I'escola, que requereixen

diferents estrategies d’intervencio:

Though the constructs of alienation are described as being distinct as separate the
boundaries are not fixes, and an adolescent may exhibit Normlessness and
powerlessness, yet still feel belong to the school and are part of their peer group, that
is, not suffer from social estrangement. However, the different distinctions of
alienation are important as they imply different strategies for intervention. An
adolescent who has feelings of powerlessness is going to require a different form of

intervention, to one who feels that what they are learning in class is irrelevant.
(Newmann, 1981)16

d) L’absentisme és un procés interactiu i biografic, una resposta activa e
interactiva, L’aband6 temporal de l'escola pot ser el resultat d’una
decisi¢ personal, associada a un fet puntual, a una resposta de
diferenciaci6 respecte a la cultura escolar, pot ser expressié o producte
d'una subcultura especifica, de la influéncia del grup d'iguals en la
construccié de la identitat escolar i social del jove, etc. Les carreres
d’absentisme escolar tenen una dimensié activa e interactiva en la seva
produccié i desenvolupament. Bs tracta d’una resposta activa del
subjecte davant 'escola, a partir del moment en que aquest te autonomia

per decidir respecte de la seva escolaritzaci6. En el cas d’adolescents, les

serveix, analdgicament, per ilJustrar el discurs dominants al voltant de I'absentisme, quan
assenyala que aquests s6n percebuts “com una victima del medi o com un perill per a Vordre priblic.
En ambdés casos és considerat sinicament com un objecte penalitzar, perd mai com un subjecte amb
identitat personal, al mig d'una cultura especifica i amb una autonomia propia”. (Lucchini: 1999, p. 14)

16 (Citat per Oerlemans K., Jenkins H: 1998, p, 119)
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experiéncies d’absentisme escolar s’insereixen en la biografia del jove
mediatitzades pels seus irets psicologics i pel fet de pertanyer a un
grup d’iguals que incideix sobre la identitat escolar de V'individu perd
també sobre la seva identitat social. Les experiencies d"absentisme poden
tenir una significacié escolar i social diversa en funcié de la resposta
donada per la instituci6 escolar, la trajectdria escolar prévia de
Iindividu i la seva historia de vida. Tanmateix agquestes experiéncies
d’absentisme poden tenir implicacions futures diferents en funcié dels
parametres abans esmentats aixi com de les expectatives escolars del jove
i de la seva familia. En aquest sentit, una situacié d’absentisme escolar
pot integrar-se dins de carreres llargues i complexes o dins de carreres

curtes i poc compromeses.

e) L'absentisme escolar és un procés determinat a nivell institucional i
politicc. Considerar I'absentisme escolar com el resultat de
Iabandonament o la negligeéncia de determinades families ¢ com a
patologia d'un alumne (problemes de caracter o personalitat, trets
d’identitat, etc.,) distorsionala comprensié del fenomen i dels processos
institucionals que contribueixen al seu desenvolupament, doncs el nen o
el jove és presentat com un ésser passiu, que sofreix i suporta les
dificultats del seu medi social i material. Els processos de
desenvolupament de 'absentisme escolar es veuen modificats a nivell
institucional perqué Il'escola és l'espai en el que es produeixen
determinades estratégies d'intervencis, control de Vassistencia,

practiques de sancio i etiquetatge de 'alumnat, etc.t”

17 En aquest cas, Fabsentisme escolar, expressié d’una desigualtat social que Vescola reprodueix,
esdevé expressié de Vhabitus particular d'un alumne o d'un grup d’alumnes i és la resposta
activa d’aquests a la imposicié d"un arbitrari cultural i d"un habitus legitimat socialment, que el
sistema escolar inculca a fravés de 'accié pedagdgica (Bourdieu: 1977). Per a una informaci6
més detallada respecte de la contribucié de la Teoria de la reproduccié a la interpretacié de
I'absentisme veure el Capitol IV.
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“Nevertheless, unfavourable home circumstances can escalate non attendance at
school. Only in some instances is it the initial “cause” (as in parental condoned cases
like when a mother asks her daughter to remain at home to help look after a sick
relative). To argue that the “cause” of non attendance lies in the home background
is to be both too general and to ignore important psychological and institutional
processes. As the comparison between the Persistent Absentees and the Control
group 1 pupils has shown, some pupils from unsupportive home backgrounds attend
school regularly even when their perceptions of their schooling are lower than the
Absentees. Not every pupil from a deprived home background misses school so at
best this can only be one facet of a wider problem. There must, therefore, be other
factors why some pupils miss school and others do not. Recent studies have begun
to explore some of these determinants although much more work remains to be
done over the institutional processes which contribute to pupils missing school.
(Reid: 1982: p. 185)18

L'absentisme escolar ¢és un fenomen determinat politica i
institucionalment. La desigualtat social i d’estructura de classes, el paper
de I'Estat en materia d’educacié, les reformes educatives, la definicio
legal de I'edat d’ensenyament obligatori, el discurs pedagogic dominant,
i les practiques pedagdgiques de les escoles, incideixen sobre la realitat
educativa a les aules i sobre l'alumnat susceptible de desenvolupar
practiques absentistes. En aquest sentit, compartim la afirmacié que fa

Reid en relacié a la contribucié de I'escola a I'absentisme quan assenyala:

If, as previous studies suggest, schools do not cause persistent absenteeism (as
absenteeism appears to have a multi- causal genesis) they can at least be agents which
decrease or increase their rates of absenteeism. Cnly a great deal of hard work by the
staff and their institutions, working in co-operation with the social agencies when
necessary, will alleviate this worrying “sickness” in our society. There will be few
short cuts. This will be costly both in terms of resources and time, It is up to us as
educationalists to decide whether it is worth it. {Reid; 1982, p, 187)

'8 Reid, K: (1982) “The Self-concept and Persistent School Absenteeism” a. British Journal of
Educational Psychology Vol. 52, part 2, ps. 179.87.
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En definitiva, la institucio escolar pot jugar un paper pro- actiu o reactiu
en relacié a I'absentisme. També les Administracions Publiques, amb les seves
intervencions generals i especifiques hi contribueixen. El marc normatiu,

competencial i d'intervencié d’aquestes es descriu a continuacia.




CAPITOL III.

Les Administracions Publiques: Marc Normatiu i
d’Intervenci6 contra I’ Absentisme.,
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E n aquest capitol es contextunlitza el marc d'intervencid de les administracions pibliques
contra I'absentisme. Per aixd, en primer lloc, es descriv i analitza Vordenament juridic dambit
educativt i altres normes basiques, on queden definides les competéncies i obligacions de les
administracions. S'examinen els principals textos legals que directament o indirecta fan veferéncia
a la escolaritzacio a Espanya i Catalunya. En segon lloc, es descriu la historia recent del “Projecte
de Prevencié i Tractament de I'Absentisme Escolar” del municipi de Barcelona, en el marc del guial
intervenen les escoles i instituts que han estat objecte d'aguesta tesi. Per ltim, es descriven les

principals caracteristiques i limitacions generals dels Plans Municipals contra Uabsentisme.

1. El marc competencial de les administracions

El marc legal sobre educacid, escolaritzacié obligatoria i altres
normatives vinculades al dret a l'escolaritzaci6 és molt ampli. En aquest apartat
no pretenc fer un recull exhaustiu i sistematic de tota la normativa elaborada al
respectel, ja que sobrepassa l'objecte del mateix, que no és altra que analitzar
fins a quin punt existeix un marc competencial clarament definit en el qual
s'ubiquin les intervencions contra l'absentisme escolar d’una manera eficag.
Parteixo del suposit que, malgrat la profusi6é de normativa juridica publicada
en matéria d'educacié, existeix una indefinici6 en la concrecio de les
competéncies i dels termes en els quals s'ha de desenvolupar la concurréncia
entre administracions per respondre politicament a aquesta problematica

escolar i social.

! Veure en I'annex 1 les xeferéncies a les principals normes legals establertes en I'Ordenament
Educatiu a Espanya i Catalunya en relacié la escolaritzaci6 obligatoria i altres normatives
associades.
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1.1. L’administracio de I'Estat

La Constitucié Espanyola, com altres constitucions modernes, garanteix
el dret a Feducaci6 mitjangant I'obligatorietat de I'ensenyament, que és alhora
un dret i un deure d'obligat compliment. L’article 27 de la Constitucié
Espanyola tipifica, en I'apartat 1 que: “Tothom te dret a Veducacis” i especifica
a 'apartat 4 que: “I'ensenyament basic és obligatori i gratuit”. També V'apartat 5
garanteix aquest dret al assenyalar que “Els paders publics garantiran el dret de
tots a l'educacié (mitjangant una programacié general de I'ensenyament amb
participaci6 efectiva de tots els sectors afectats i la ¢creacié de centres docents)",
establint que “Els poders pdblics inspeccionaran i homologaran el sistema
educatiu per garantir el compliment de les Ileis” (apartat 8). Analitzant
conjuntament aquests quatre apartats de la Constitucié Espanyola es podria
arribar a la conclusié que I’Administracié Publica només té obligacié de
garantir el dret a l'educacié mitjancant la creacié de centres i dotacié d’una
placa escolar per a tothom. No obstant, com assenyala el defensor del poble

Andaltis, en el seu informe especial sobre I'absentisme escolar a Andalucia:

“El problema del absentismo no se soluciona exclusivamente garantizando la existencia

de un puesto escolar para cada alumno que lo demande, sino que exige de la
Administracién una accién positiva que va més alld de la mera garantia de un puesto
escolar y que incluye la adopcién de medidas efectivas para solventar los problemas
que estdn en el origen de la inasistencia a clase del alumno. (Informe Especial del
Defensor del poble Andalas. BOPA, p. 18.220)

D'altra banda no totes les Constitucions estableixen l'obligatorietat de
l'escolaritzaci6, malgrat que l'educaci6 ho sigui, d’obligatdria2. Aixi, la

constitucié danesa, per exemple, estipula que correspon als pares decidir si

2 Aquestes diferents concepcions s6n resultants dels particulars processos de construccié sdcio-
histdrica de I'aparell de I'Estat i del sistema escolar a cada pais.
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desitgen enviar als seus fills a I'escola municipal, a I'escola popular, a una escola
privada reconeguda o si volen procedir ells mateixos a la formacié dels seus fills,
sota el control d'un representant de les autoritats locals. En aquest cas,
l'obligatorietat es defineix en relacié a les finalitats de les institucions educatives
(Veducacié de l'infant) amb independéncia dels mitjans o espais de formacié.
Aixf, mentre que algunes constitucions, com Iespanyola, equiparen
I'obligatorietat de l'ensenyament a [I'obligatorietat d’escolaritzacié, altres
constitucions, com la danesa, consideren que el que és obligatori és V'educaci6, i
per tant supediten I'escolaritzacio a Ia Ilibertat d’elecci6 dels pares.

Tot i aixi, existeixen, a lordenament juridic espanyol, senténcies
contradictories en relacié a Y'incompliment de Vescolaritzacié dels fills, ja que els
tribunals discrepen sobre si prima el dret dels pares a la escolaritzacié dels seus
fills. Aixi, I'any 1994 es van produir a la provincia &’ Almeria 150 condemnes a
families, per incompliment del deure a la escolaritzaci6 dels fills. El mateix any,
el Suprem va dictaminar, en una condemna en la que s'afirma la llibertat

d’eleccié dels pares:

“Los jueces no pueden entrar en el santuario de las creencias personales, salvo cuando los
comportamientos externos que tienen su origen en una determinada ideologfa incidan
negativamente sobre bienes juridicos protegidos. El derecho penal sigue siendo la tiltima
linea de actuacion y sélo est4 justificada cuando existe dafio efectivo y real (...) abandono

malicioso del hegar, o conducta desordenada”. 3

En una altra sentdncia similar, dictada al 1996 per I'Audiencia de
Granada, s'absol de responsabilitat a una familia per entendre que el no
escolaritzar a un nen en un centre oficial i fer que rebin formacié en una
associacié que no compta amb autoritzacié per aquesta finalitat perd si amb

I'assessorament i utilitzacié de sistemes similars a la LOGSE, no contravenia el

* Extracte extret de l'article de premsa: Torregrosa, A., “Gabriel vive a 6.000 kilémetros del
colegio” a El Pafs, dinou de setembre de 1999, p, p. 31



47
CAPITOLIl. Les Administracions Publiques:
Mouare Normatiu i d'Intervencié contra I Absentisme

Codi Penal. Aquestes senténcies contradictories mostren, entre d’altres coses, la
existéncia d'un espai d'indefinicié juridica entre els drets dels pares a decidir
sobre la escolaritzacié dels seus fills i el deure de I'Estat en fer efectiu el
compliment del dret a 'educaci6, que en el nostre marc juridic es tradueix en

deure d’escolaritzacis.

El desenvolupament d’aquest mandat constitucional d’obligatorietat es
troba en les lleis organiques aprovades a tal efecte. Primer, la LODE (8/1985,de
3 de julio; BOE 159 de 4/7/85) 1, després, la LOGSE (1/1990, de 3 d’octubre;
BOE 238 de 4/10/1990) i la LOPEGCE (9/1995 de 20 de novembre; BOE 278
21/11/1995)¢.

La Llei Organica reguladora del Dret a 'Educacié (LODE), en el seu titol

preliminar (Art.1), estableix que:

“Tots els espanyols tenen dret a I'educacié basica que els permeti el desenvolupament de
la seva propia personalitat i la realitzaci6 d'una activitat 6itil a la societat. Aquesta
educacid sera obligatoria i gratuita en el nivell d’educacié general basica i, si fa el cas,
en la formacié professional de primer grau, aixi com en els altres nivells que Ia llei

estableix”.

Perd com ja s’ha assenyalat la efectivitat del dret a 'educaci6 es tradueix
per a 'administracié educativa en obligacié de garantir una oferta de places
suficients. El Capitol IT de la LODE (Art.20.1) és molt il lustratiu al respecte quan
g'assenyala que: “Una programacié adequada dels Ilocs escolars gratuits, en els

ambits territorials corresponents, garantiran tant l'efectivitat del dret a I'educacié

* Considerant el traspas de competencies que en mat2ria d’educacié es va produir Fany 1981 a
Catalunya, la Generalitat de Catalunya, en funcié de les competéncies que li sén propies en
materia d’educaci6, regula el funcionament i organitzacié dels centres educatius de nivell no
universitari i els serveis d'inspecci6 i de suport adscrits al Departament d'Ensenyament. Des del
Departament d'Ensenyament s’elabora i adequa la normativa als canvis educatius i legals que es
van produint.
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com la possibilitat d’escollir centre docent” .

També la LOGSE, en el seu Axticle 5, estableix que “L’educaci6é primaria i
I'educacié  secundaria obligatdria constitueixen l'ensenyament basic.
L'ensenyament basic comprendra deu anys d’escolaritat, iniciant-se als sis anys
d’edat’ i estenent-se fins als setze” i ) “L'ensenyament basic sera obligatori i

gratuit”.

L’adopci6 de mesures positives per garantir la assistericia efectiva de
Valumnat a classe troba el seu marc normatiu en el capitol V de la LOGSE, que
regula I'ambit de la educacié compensatoria, particularment els apartats primer i

segon de l'article 63, en els que s'estableix que:

“1. Con el fin de hacer efectivo el principio de igualdad en el gjercicio del devecho a la
educacién, los poderes puiblicos desarrollardn Jas acciones de carécter compensatorio en
relacién con las personas, grupos y ambitos territoriales que se encuentren en situaciones

desfavorables y proveerdn los recursos econdmicos para ello.”

“2. Las politicas de educacién compensatoria reforzardn la accién del sistema educativo
de forma que se eviten las desigualdades derivadas de factores sociales, econémicos,

culturales, geogréficos, étnicos ¢ de otra indole.”

Considerant que I'absentisme es concentta en les barriades més
deprimides i marginals i la relaci6 existent entre les situacions de pobresa i

I'abgsentisme caldria considerar tots aquells casos en que I'alumne absentista és

5 5i bé I'edat d'inici de V'escolaritzacié obligatoria varia segons paisos, oscil-lant entre els cinc
anys {com és el cas del Regne Unit i Holanda) i els set anys (per exemple a Dinamarca,
Finlandija i Sugcia). A tots els paisos de la U.E. Ja mitjana d’escolaritzacié obligatoria es situa
entorn als 10 anys. Cap pais a Europa estableix l'obligatorietat de Veducacié en l'etapa
d'educacié infantil, per més que les directrius internacionals, i en particular de la CE,
recomanin aferrissadament l'escolaritzacié en I'ensenyament pre-obligatori. Espanya, en aquest
sentit, no és una excepcit i estableix 'inici de I'escolaritat obligatoria als sis anys, 2l igual que Ia
major part dels paisos de la UE com: Alemanya, Austria, Bélgica, Franca, Gracia, Italia o
Portugal.
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alhora subjecte de necessitats educatives especials. Coincidim amb José Chamizo
(Defensor del Poble Andaliis) quan, en el seu informe especial sobre I'absentisme

escolar a Andalusia assenyala que:

A estos efectos, debemos tomar en consideracién que el alumno absentista es un alumno
que afronta el proceso formativo desde una posicién de desventaja por un doble motivo:
por un lado, por cuanto el absentismo suele estar unido a problemas de tipo social o
familiar que inciden fuertemente en el alumno y, por otro lado, por cuanto la inasistencia
reiterada a clase conlleva ineludiblemente la aparicién de disfunciones educativas tales
como falta de adaptacién al grupo clase o retraso escolar. Nos enconframos, por lo tanto,
ante lo que se denomina un alumno con “necesidades educativas especiales”, cuya
integracion escolar pasa por la adopcién por la administracion de medidas de carécter
compensatorio, que permitan salvar, (compensar) las condiciones de desigualdad con que

afronta el hecho educativo” ¢

Des del punt de vista de la protecci6é als menors, i en 'ambit del dret
internacional cal esmentar la Convencié dels drets de 'Infant, aprovada per la
ONU el 20 de novembre de 1989 i ratificada per Espanya el 30 de novembre de
1990, compromet a les administracions a “satisfacer las necesidades bésicas de la
infancia, proporcionando al nifio Ja atencién sanitaria, educacién, formacién...”
Dins I'ambit estatal la Llei Organica de Protecci6 Juridica del Menor, de 1996, en
el seu Titol II, Capitol I, Art. 13, relatiu a les Obligacions dels ciutadans i deures

de reserva, estableix que:

“Qualsevol persona o autoritat que tingui coneixement que un menor no esta escolaritzat o

no assisteix al centre escolar de manera habitual i sense justiﬁcacié durant el periode
obligatori, ho ha de comunicar a les autoritats pabliques competents que adoptaran les

mesures necessaries per a la seva escolaritzacis.”

Aixi doncs, a Espanya existeix un marc normatiu general a partir del qual

® Informe del defensor del poble andaliis: BOPA, 1999, p, 18.2220.
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les administracions pabliques tenen un compromis social i politic per garantir la
escolaritzacié efectiva de la poblacio en edat escolar. No obstant, hem vist com la
garantia del Dret a I'Educacic es defineix com “obligatorietat dels poders ptblics
de garantir la disponibilitat de llocs escolars i Vobligatorietat de 1'escolaritzaci¢”,
menire que la garantia del deure d’escolaritzaci6 queda més difosa (entre
ciutadans i diferents autoritats publiques). La competéncia de 1'administraci6
educativa per fer efectiu el dret de I'escolaritzacié supeditat a T'oferta de places
escolars sembla ser una obsolescéncia histdrica, derivada del deficit historic que
ha caracteritzat el nostre sistema escolar. Obviament disposar d’un nombre de
places suficients és condici6 “sine quan non” per a garantir el dret a
Iescolaritzacié perd no és condicié suficient. Caldra doncs examinar altres
normes juridiques de rang inferior a les Ileis organiques a fi d’observar fins a
quin punt s'especifiquen i es detallen les competéncies d‘intervencié de les

administracions en relacié a I'absentisme.

1.2. L’administracié de Catalunya.

La Generalitat de Catalunya, en funcié de les competeéncies que li s6n
propies en materia d’educacio, regula el funcionament i Yorganitzacié dels
centres educatius de nivell no universitari i els serveis d'inspecci6é i de suport

adscrits al Departament d’Ensenyament.

Pel que fa a la inspecci6 educativa, aquesta té algunes funcions, definides
per llei organica, que li atorguen competencia en vetllar per V'escolaritzacio.
Aixi, en l'article 36 de la LOPEGCE es contemplen, entre d’altres, les

seglients funcions:

“Vetllar pel compliment, en els centres educatius, de les Ileis, reglaments i demsés
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disposicions vigents que afectin al sistema educatiu”, i “Assessorar, orientar e informar
als diferents sectors de Ia comunitat educativa en l'exercici dels seus drets § en el

compliment de les seves obligacions”.

També cal destacar el decret 198/1996, relatiu a I'ensenyament infantil i

primari i el decret 199/1996, relatiu a I'ensenyament secundari, del 12 de juny
(DOGC 2218, del 14 de juny de 1996), pels quals s’ aproven els reglaments
organics dels centres docents pablics, adequant-se als principis d’actuacié
establerts en la LOGSE i la LOPEGCE. Segons aquests decrets:

1)

2)

3)

“La tutoria i I'orientaci6 d’aquests alumnes formara part de la funcié
docent” (art. 46). Entre d’altres, correspon als tutors la responsabilitat de
fer el seguiment del seu procés d’aprenentatge, de la seva evoluci6
personal i de mantenir relaci6 amb els pares o representants dels
alumnes per informar-los d’aquest procés i de la seva assisténcia a les

activitats escolars”.

La necessitat de “plasmar I'accié educativa després d'una analisi de la
propia realitat i del context sdcio-econdmic i cultural on el centre
desenvolupa la seva acci¢é formativa i de garantir que la intervenci6
pedagogica s’assumeixi per patt del conjunt de la comunitat escolar”

(Art,9.2).
Les necessitats educatives de I'alumnat s’han de recollir en el Projecte
educatiu de cenire i s’han d’atendre dins les funcions de tutoria i

orientaci6 del professorat.

Tanmateix, la Resolucié del 21 de juny de 19997 concreta els decrets

” Veure el “Full de disposicions i actes administratius del Departament d'Ensenyament”. Ndm.
775, any XVIL, de juny de 1999.
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referits, pel fet de donar instruccié d’organitzacié i funcionament dels centres
docents ptblics de Catalunya d’educaci6 infantil i primaria i d"educaci6 especial,
per al curs 1999-2000. En relacié a I'absentisme escolar, aquesta resolucié®

estableix que:

“L’assisténcia de 'alumnat al centre és obligatoria. El mestre/a tutor/a comunicara les

abséncies no justificades als pares, mares o representants legals dels alumnes, En el cas
d’abséncies repetides, dins del marc d’actuacions previst per aquests casos en el centre, es
procurard, en primer lloc la solucié del problema amb Yalumne/a i el sett pare, mare o
representant legal, i, si cal, es sollicitara la collaboracié dels equips d’assessorament i
orientact6 psico- pedagogica, els Professionals del Programa d&’Educacié Compensatoria en

la zona on actuen i dels serveis d’assisténcia social del municipi .

Aixi doncs, en aquesta resolucié s’explicita I'autonomia pedagodgica del
centre en el disseny d'un marc d’actuacié propi en el qual la figura del tutor/
assumeix les primeres funcions. També s'assenyalen diverses instancies a les
quals el centre pot recorre davant d'una situaci6 d’absentisme reiterat, per
demanar collaboraci6, sense que s’explicitin, pero els Hmits competencials entre

elles,

A més de l'esmentada i recent resoluci6, relativa als funcionament dels
centres, on s'estableix la intervenciéd del tutor, cal considerar Valtim decret
publicat relatiu als Drets i Deures de Valummat (Decret 226/1997 del 17
d’octubre, publicat al DOGC nam. 2503)0,

8 Aligual que les resolucions anteriors.
? Resolucié del 21 de juny de 1999, punt 1.2, pagina 1399.

10 En el preAmbul al Decret s’assenyala que aquest no comporta cap alteracié de la formulacié
dels drets i deures basics dels alumnes siné que “incorpora aguells aspectes nous estructurals i
qiiestions de procediment que milloren els aspectes educatius en la proposta de resolucic de possibles
conflictes que es producixin en els centres”. En aquest sentit, s'assenyala que “EI mou Decret
representa una millora en tot el que és el vessant educatiu del régim disciplinari dels centres docents.”
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El decret distingeix entre “conductes contraries a les normes de
conviveéncia del centre i faltes”. En el primer cas es preveu l'aplicaci6 de
mesures correctores amb la necessaria rapidesa de resposta per assegurar la
seva eficacia educativa, mentre que el segon terme es reserva per a les
conductes tipificades com “greument prejudicials”1t. Aixi, a Varticle 30 es
consideren diverses conductes contraries a les normes de convivéncia del
centre, enire les quals destaca: a)”Les faltes injustificades de puntualitat o
d’assisténcia a classe” (Art 30.1). També I'article 37 contempla com a conductes
greus, entre d’altres e)”Els actes injustificats que alterin greument el
desenvolupament normal de les activitats del centre”, i g) “La reiterada i
sistematica comissié de conductes contraries a les normes de convivéncia del
centre 2. Entre aquestes, la primera conducta considerada és: a) “Les faltes

injustificades de puntualitat o d'agsisténcia a classe” (Art 30.1).

El decret fa possible la limitacié del dret a I'escolaritzacié per part del
centre al preveure I'expulsio del centre escolar com a via de sancié en casos de
conductes considerades greument perjudicials per a la convivéncia del centre
(Capitol 3, Art 36). L'administracié educativa cau aixi en una resposta
paradoxal en casos reiterats d’absentisme que pot sancionar mitjancant I'as de
la inhabilitacio, que passa a ser comsiderada un recurs per a la sancio de

I"alumne reiteradament absentistal3.

1 Segons l'esmentat Decref, “en el segon cas es segueix un procediment disciplinari que s'ha
alleugerit en els seus tramits en relacic amb Uanterior decret”.

12 També es contemplen els actes greus d'indisciplina, injiries o ofenses contra membres de la
comunitat educativa, l'agressié fisica, la suplantacié de la personalitat i el deteriorament greu
de les dependencies,

1® En alguns paisos les mesures de coercié i penalitzacié a les families de nens i joves
absentistes s’'imposen. Aixi, les autoritats docents dels EEUU estan recorrent a castigs
d’empresonament ~entre un i sis mesos- i multes que oscil-len entre les 16.000 i 160.000 pessetes
pels pares que no obliguen als seus fills a anar a escola. A Europa, paisos com el Regne Unit i
Holanda han comengat a implantar mesures similars contra els pares, mentre que d'altres com
Franca, Italia o Espanya adopten altres tipus de mesures igualment paradoxals com é5 Ia
expulsié del centre. Veure:

- Townsend, R, Ferrer, I: “ EEUU encarcela i multa a los padres por las ausencias escoares de
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Perd Ja normativa d’'intervencié dels centres escolars contra I'absentisme,

prevista per I'administraci6 educativa, és particularment contradictdria:

a) D’una banda, estableix que “Correspon a I’Administracié Educativa i als
organs de govern dels centres docents garantir, en el seu respectiu ambit
d’actuaci6, el correcte exercici i I'estricta observanga dels drets i deures
dels alumnes en els termes previstos en el Decret (...)4 tenint competéncia
plena respecte al compliment d’aquest deure d’escolaritzacié que es
concreta en: “I'estudi, com a deure basic dels alumnes (Art 22.1) i en
V'obligacié d’assistir a classe, participar en les activitats acordades en el
calendari escolar i respectar els horaris establerts” (Art 22.2).

b) Dfaltra banda, les actuacions previstes estan subjectes a contradiceio, ja
que I'Art 241 preveu que: “Els alumnes no podran ser privats de
Texercici del seu dret a 'educaci6 i, en el cas de Veducacié obligatoria, del
seu dret a I'escolaritat, d’acord amb el que disposa I'article 38 del present
Decret”. Perd l'article 38.1 no prohibeix la inhabilitacié de Yalumne en el
centre, considera que és obligacié de l'administracid publica el

proporcionar una placa escolar en un altre centre.

“En el cas d'aplicar les sancions previstes en Vapartat €) i f}1* de l'article anterior, a un
alumne en edat d’escolaritat obligatdria, I Administracié educativa proporcionara a
F'alumne sancionat una plaga escolar en un altre centre docent per tal de garantir el seu

dret a Vescolaritat”

sus hijos” El Pais*,113 de desembre de 1999, p. 38.

- Ferrer, T “El Gobierno Britinico muliard a los padres de nifios que falten al colegio” El
Peribdico de Catalunya trenta de sefembre de 1999,
1 Article 3 del Decret 266/1997 del 17 d’octubre (DOGC 2503 del 24.10.97).

15 Els apartats €} i f) de Varticle 37 de I'esmentat decret fan referéncia a les sancions previstes en
casos de conductes considerades greument prejudicials per a la convivencia en el centre. 1
contemmpla ¢)’La inhabilitacic per cursar estudis al centre pel periode gque pesti per a la fi del
corresponent curs acadénic * i f) “la inhabilitacié definitiva per a cursar estudis af centre en el qual es va
cometre lg falia”,
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Tot i aixf, es considera obligacid dels centres garantir l'assisténcia de
Valumnat que aixi ho desitgi, malgrat que estigui inhabilitat; en aquest sentit,
I'article 25.7 contempla que:

“Els centres garantiran el dret dels qui no desitgin secundar la inassistincia a classe per

racns generals i comunicades préviament, a romandre en el centre degudament atesos.”

Les actuacions previstes també estan subjectes a la discrecionalitat de cada centre,
poden variar en funcié de la cultura institucional d’aquests. Aixf, l'article 25.5

estableix que:

“En l'ensenyament secundari obligatori, el consell escolar podrd determinar si la
inassisténcia a classe dels alumnes, per raons generals i comunicades préviament pel
consell de delegats, no han de ser objecte de correcci6”. I I'article 26 estableix que: “La
mmposici6é als alumnes de mesures correctores i de les sancions que preveu aquest Decret
haura de ser proporcional a la seva conducta i haura de tenir en compte el nivell escolar en
que es troba i les seves circumstadncies personals, familiars i socials, i confribuir, en la

mesura que aixd sigai possible, al manteniment i Ia miflora del seu procés educatiu.”

Pel que fa a la intervencié de I'EAP, I'especificitat de la seva actuacié en
relaci6 a I'absentisme es detalla en 'annex 2 de la Resolucié de 21 de juny de
1999, per la qual es dona instruccions d’organitzaci6 i funcionament dels serveis
educatius del Departament d’Ensenyament per al curs 1999-2000, i que assenyala
com una funcié de 'EAP, en relaci6 al treball social:

“Col-laborar amb els centres en Iatencié a I'alumnat amb problemes d‘absentisme o
aband$ escolar i a les families, especialment a 'hora de dissenyar I portar a terme
actuacions que els permetin la progressiva participacié en les activitats del centre. En
determinades zones, si és necessari, es potenciard 1a creacié de comissions socials de
coordinacié amb professionals del centre I dels serveis socials de base per tal d’atendre,
de la forma més integyal possible les necessitats en I'alumnat i de les families, i cercar

alternatives pels alumnes que presenten greus dificultats d’adaptacié”. ( punt2.1.10)
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En resum, de la normativa, fonamentalment decrets, elaborada per

'administracié educativa catalana es desprén:

¢ La responsabilitat legal de I'administracié educativa i dels centres escolars en
relaci6 a I'absentisme.

¢ La manca de direcirius o criteris explicits que permetin establir en els centres
escolars un pla d'intervenci6 contra I"absentisme escolar.

¢ La forta contradiccié legal existent entre el dret d'escolaritzacié, d'una banda,
i, determinats mecanismes de sanci6 de 'alummat com sén les expulsions,
que poden contribuir a agreujar i enquistar les situacions d’absentisme

escolar.,

1.3, L’Administracié Local

La disposici¢ addicional 2* de la LODE estableix en el seu punt 1 que:
“En el marc dels principis constitucionals i de "establert per la legislacié vigent
les Corporacions Locals cooperaran amb les administracions educatives
corresponents en la creaci, construccié i manteniment de centres ptblics

docents, aixi com en la vigilancia del compliment de Vescolaritat obligatoria”.
gl P g

La Llei de Bases del régim Locallé estableix com a tasca de les
corporacions locals “el vetllar per la correcta aplicacié de Y'obligatorietat de
I'ensenyament”. En aquest sentit, segons la legislacié vigent, I'administracié
local ha de collaborar amb 1’Administraci¢ Educativa i participar en Ia
vigilancia del compliment de I'escolaritzacio obligatdria per garantir aixi el
dret a I'educacio reconegut per la constitucié espanyola i per la Convencié

sobre els Drets dels Infants (Assemblea de les Nacions Unides del 20 de

16 Llei 7/1985, del 2 d'abril, Reguladora de les Bases del Régim Local (BOE nam.80 de 03/04/85,
Cap. 1], art. 25.n).



57
CAPITOLII, Les Administracions Publiques:
Marc Novmatiu i d'Intervencié contra I’ Absentisme

novembre de 1989).

També el Consell Escolar Municipal té algunes competéncies a les quals
cal fer referéncia per estar relacionades amb la garantia de l'obligatorietat de
I'escolaritzaci6, malgrat que resulten poc especifiques. Aix: “Es competencia del
Consell Escolar Municipal les actuacions que afavoreixin l'ocupacié real de
places, amb la finalitat de millorar el rendiment educatiu i, si s’escau, fer factible
Yobligatorietat de I'ensenyament” i “Les competéncies educatives que afecten a

I'ensenyament no universitari i que Ia legislacié atorga als municipis”.

En €l cas de la ciutat de Barcelona cal destacar la transferéncia 13* als
Consells Municipals de Districte!” de les funcions relatives a:

3%} Collaboracié en el procés de matriculacié en els centres d’ensenyament pre-escolar,

d’EGB i d'educaci6 especial segons les normes aprovades per la Generalitat.
6%) Participacié en la vigilancia del compliment de Yescolaritzacié obligatdria.

7%) Exercici de les competéncies municipals en materia de participacié en la vida escolar,

segans el que disposi I'ordenament regulador del Dret a 'Educacié.

Una instancia amb competéncies clarament definides en materia
d’escolaritzacié ¢és el Consell Escolar del Centre, tal i com estableix Ia LODE en
el seu article 42.c i posteriorment la LOPEGCE, en el seu article 11.c on
s'assenyala que: “Es atribucié del Consell Escolar decidir sobre I"'admissi6 de

Falumnat, amb subjecci6 estricta a Vestablert en aquesta Llei i disposicions que

7 Gaseta Municipal de Barcelona, Nim. 31,pag 955, del 10.12.86.

17 Decret 198/1996 del 12 de juny i Decret 199/1996 del 12 de juny pel qual s'aprova el
reglament Organic de Centres publics adequant-los als principis d’actuacié previstos en la
LOGSE i la LOPEGCE (DOGC Nuim. 2218, del 14 del 6 de 1996).
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la desenvolupin”.

Aquesta atribucié del Consell Escolar dels Centres entra en concurréncia
amb les funcions de les Comissions d'Escolaritzacié, establertes en el Decret
72/199 del 5 de marg, modificat pel Decret 53/1997, del 4 de marg i
desenvolupades en la resoluci6 del 15 de febrer de 200018. Aquesta resolucié
estableix, en el seu article 12, la composicié i funcions de les comissions
d’escolaritzacié’®. En la seva composicié hi estd representada 1’administracié

local?®. Entre les funcions de la comissio d’escolaritzaci6 destaquen les segiients:

a) Analitzar i sistematitzar la informaci6 relativa als centres del seu ambit.

¥ Resolucid del 15 de febrer de 2000, per la qual s’aproven les normes de preinscripci6 i
matriculacio dels alumnes dels centres docents sostinguts amb fons priblics (DOGC Niam. 3078
del 15.2.2000).

PAquestes comissions estaran constituides per: Un inspector d’ensenyament designat pel
corresponent delegat territorial del Departament d'Ensenyament, que en sera el president i a qui
correspondra la direccié técnica de tot el procés; el director d'un centre public de la zona, a
proposta dels directors dels centres de la zong, €l titular d'un centre privat concertat, a proposta
de les organitzacions patronals, un representant de cadascun dels ajuntaments dels municipis
compresos en I'ambit territorial de la zona en els quals estiguin ubicats els centres docents del
corresponen nivell Els ajuntaments de la resta de municipis compresos en la zona podran
designar un. representant que, amb veu i sense vot, participi en els treballs de la comissié, Dos
representants dels pares d’alumnes, membres del consell escolar de centres, un d'un centre pitblic
i I'altre d'un centre concertat de la zona, a proposta de les federacions i associacions de pares
d’alumnes respectives, un representant del consell comarcal i el director d'un dels EAP'S de la
zona. Atesa la singularitat demografica del municipi de Barcelona, mitjangant resolucié de Ia
Delegada territorial, la comissié d'escolaritzacié es podrA organitzar en subcomissions i
incrementar el nombre de representants dels diferents sectors que constitueixen la comissié tot
respectant la representativitat i proporcionalitat tal com preveu aquest mateix article.

¥ La representacié dels ens locals en aquestes comissions, segons el qué disposa Farticle 12.1

pot ser friple: D'una banda hi haurd representacié dels ajuntaments, d’altre banda, i per a

determinats casos, pot haver-hi un representant dels Consells comarcals. La concrecié dels

representants a les comissions d'escolaritzacié continguda en la norma és la segiient:

a) “Un representant de cadascun dels ajuntaments dels municipis compresos en I'ambit
territorial de la zona en els quals estiguin ubicats els centres docents del corresponent
nivell.”

b) “Els ajuntaments de la resta de municipis compresos en la zona podran designar un
representant que, amb veu i sense vot, participi en els trebalis de la comissié”.

¢) "Un representant del Consell Comarcal corresponent en els casos en qua I'Ambit territorial de
la comissi6 es circumscrigui a una comarca i aquest ho sol Hicitt al delegat territorial”.
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b) Efectuar l'assignacié d’acord amb la resoluci6 de la delegada o el delegat
territorial de les sollicituds dels alumnes que hagin allegat necessitats
educatives especials a les places escolars reservades, aix{ com coneixer les

places que han quedat vacants a fi que siguin assignades pel procediment

ordinari

c) Estudiar les sol licituds no ateses en els centres sol-licitats en primera instancia
i vetllar perque sigui assignada una placa d’acord amb l'crdre de preferéncia

expressat a la sol-licitud i amb la puntuacié obtinguda segons barem.

d) Estudiar les sollicituds per al segon cicle de l'educacié infantil o pels nivells
obligatoris que no hagin pogut ser ateses en cap dels centres explicitament
demanats a la sol-licitud i assignar, d’acord amb el qué estableix l'article 4.3.
una plaga escolar en algun centre diferent dels sol-licitats d"acord amb el criteri

de proximitat al domicili (...)

No hi ha cap atribucié explicita al compliment de 1'escolaritzacié
obligatoria (0 a la lluita contra Vabsentisme), siné que les competéncies de les
comissions d’escolaritzacié en relacié a I'admissié de lalumnat queden
supeditades a la llibertat d’eleccié de centre de les families i d’admissi6 dels
Consells Escolars, la qual cosa dificulta aplicar criteris de paritat, entre centres
publics i privats concertats, en I'admissié d’alumnes i possibilita la concentracié
de determinades problematiques socials i de situacions d’absentisme en alguns
centres publics. Coincideixo amb Ramon Plandiure quan assenyala que: “les
eventuals limitacions dels ens locals a 'hora d’exercir el seu paper provenen,
sobretot de les propies limitacions de les comissions d’escolaritzacié. Pensades
essencialment per a la redistribuci6 d’excedents intervenen a posteriori, quan €ls
consells escolars dels centres pdblics, o, en ¢l seu cas, els titulars dels centres

concertats han fet ja la tria prévia”21,

21 Plandiure Vilacis, R; Segura Lépez Gemma; Gonzélez Ruiz F.: Les competéncies locals en matévia
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Entre les tasques a realitzar per les Comissions d'Escolaritzacié recollides
en l'article 12.2,, de Yesmentada resoluci6 (15.02.2000), destaca Festudi de les
sollicituds dels alumnes que hagin al-legat necessitats educatives especials?, Al
respecte trobem una situacié de concurréncia amb les responsabilitats dels
centres escolars, ja que l'article 2.2 assenyala que “En el segon cicle de I'educacié
infantil i en els ensenyaments obligatoris el centre haura de reservar dues places
del nombre de vacants de cada grup per a alumnes amb necessitats educatives
especials, en el cas que no les tingui cobertes, o més, si el departament
d’Ensenyament ha establert una reserva superior per a un determinat centre,
segons indica la Resolucié de 15 de febrer de 2000, sobre I'escolaritzaci6
d’alumnes amb necessitats educatives derivades de situacions socials o culturals
desfavorides per al curs 2000-2001".

La mateixa resolucié especifica que pr2viament a la preinscripcié de
l'alumnat amb NEE derivades de discapacitats psiquiques, motrius o sensorials,
els Equips d'Assessorament i Orientaci6 psicopedagodgica realitzaran un
dictamen d’escolaritzacié de caracter personal (Article 17)2 i més endavant
assenyala (Article 17.7) que “si no s’ha efectuat préviament el dictamen o
Iinforme de I'EAP, la comissi6 d’escolaritzacié, en funci6 del tipus de
necessitats educatives especials de Ialumne, instard l’elaboracié d’aquest
dictamen. L'EAP haura de transmetre aquest dictamen dins el termini que la

comissid assenyali.”

d'ensenyament a Catalunya, Diputacié de Barcelona, Estudis 3, Barcelona, 1998, p. 44,

Z S'entén per alumnat amb Necessitats Educatives Especials “aguells que requereixen, en un
periode d'escolaritzaci6 o al larg de la mateixa, determinats ajuts i atencions edvucatives especifigues per
patir discapacitats fisiques, psiquiques o sensorials, per manifestar trastorns greus de conducta, o per
estar en sifuacions socials o culturals desafavorides” (LOPEGCE, Disposicié Addicional Segona).

2% “El procediment d’escolaritzaci6 de I'alumnat amb necessitats educatives especials en centres
docenis sostinguts amb fons piiblics es dura a terme d’acord amb el qué disposa el Decret
299/1997, de 25 de novembre, i amb el qua estableix el Decret 72/1996, de 5 de mazg, modificat
pel decret 53/1997, de 4 de marg. '
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Una novetat de la normativa de pre- inscripcié i matriculacié
contemplades per al curs 2000-2001 2 és la relativa a la creaci6 de comissions
especifiques que actuen en el marc d’escolaritzacié d’alumnes amb necessitats
educatives derivades de situacions socials o culturals desafavorides. Aquesta
resolucié respon a la necessitat de completar el qué disposa la normativa vigent
d’admissié d’alumnes en centres sostinguts amb fons publics amb una regulaci6
especifica “que contribueixi a la integraci6 escolar i social” d’aquests alumnes. La

normativa especifica contempla algunes novetats entre les quals cal destacar;

a) La possibilitat que, en arees territorials amb una poblacié escolar
significativa d’alumnat en una situacié social o cultural desfavorida,

s’estableixin procediments d’acolliment, assessorament i orientacié als

pares que vulguin inscriure els seus fills en els centres docents sostinguts

amb fons publics, amb la finalitat d’ajudar-los en la tria d'aquell que
millor pugui respondre a les seves necessitats educatives i amb una

voluntat integradora.

b) La possibilitat d’establir “arees territorials en els municipis on
s’evidencii una escolaritzacié significativa d’aquest alumnat. Les arees
territorials seran determinades per la delegada o delegat territorial, amb
I'informe previ de la inspeccié d’Ensenyament, després d'escoltar els

ajuntaments dels municipis afectats.

¢) La possibilitat d'articular un pla d’integracié escolar i social de
I'alumnat, en els centres docents sostinguts amb fons piblics de les arees
abans esmentades, a través de la collaboracid dels Equips
d'assessorament i orientacié psicopedagodgica (EAP). Del programa
d’educacié compensatoria i del Servei d’Ensenyament del Catala

# Veure la Resolucié del 15-02 del 2000. DOGC Nim. 3078 sobre escolaritzacié d'alumnes amb
necessitats educatives derivades de situacions socials o culfurals desfavorides.
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(SEDEC), coordinats per la inspeccié d'Ensenyament.

d) Els centres podran comptar amb la intervenci6 de la Inspeccié
d’Ensenyament en la coordinacié dels serveis abans esmentats aix{ com
també “podran comptar amb la collaboracié dels serveis socials
municipals i de les entitats socials publiques i privades, també de forma

coordinada per la inspecci¢”.

e) L'article 4 de 'esmentada resolucié contempla la possibilitat de crear una
comissié especifica que actuardi en el marc de la comissié
d’escolaritzaci6, la composici6 de la qual compta amb els mateixos

estaments que la comissié d’escolaritzaci6.

f) Es contempla la continuitat d’aquestes comissions especifiques al llarg
del curs escolar, per atendre, d’acord amb les seves funcions,
Vescolariizacié d’alumnes que s'incorporin amb posterioritat al periode de

pre- inscripci6 i matricula,

g) Es contempla l'acollida i I'assessorament?® dels serveis educatius del
departament d’Ensenyament i, si s’escau, dels serveis socials que actuen
en el municipi, dels pares o tutors dels alumnes que s'escolaritzin en

aquestes arees coordinats els serveis per la Inspecci6 d’Ensenyament.

Malgrat que aquesta resoluci6 especifica respecte a Valumnat amb NEE
derivades de situacions socials i culturals desfavorides és un aveng notable

respecte al buit noxmatiu anterior, particularment pel que fa a les funcions de la

* L'assessorament es pot iniciar a petici dels mateixos pares o tutors aixi com també a peticié
dels centres docents i dels serveis socials que actuen en el municipi o les entitats socials
publiques i privades que puguin condixer casos de necessitat d’assessorament per a
Yescolaritzaci6 (Article 5.3 de I'esmentada resolucié del 15.02.2000).
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comissi6 d’escolaritzaci6 per arees i la possibilitat de crear altres subcomissions
especifiques, els aspectes contemplats no sén suficients per garantir amb xit

I'escolaritzaci6 d’aquest alumnat.

En primer lloc perqué contemplar els procediments d’acolliment,
assessorament 1 orientacié als pares amb la finalitat d’ajudar-los en la tria dels
centres docents sostinguts amb fons publics pot contribuir a la matriculacié

d’aquests nens perd no garanteix I’assisténcia a I'escola (escolaritzacié),

En segon lloc perque la continuitat de les comissions especifiques al llarg del
curs escolar es veu limitada a garantir V'escolaritzaci6 d’alumnes d’incorporacié
tardana, perd no és preveuen altres tasques de seguiment de I"escolaritzaci6.

En tercer lloc perque queda per concretar els criteris i les contrapartides
educatives que suposara per als centres escolars estar inscrits en un espai definit
per la delegaci6 del Departament d’Ensenyament com “Area territorial” amb el

vist i plau dels ajuntaments dels municipis afectats.

Pel que fa a I'alumnat amb NEE derivades de situacions socials o culturals
desfavorides es contempla que “L'EAP emeti els informes dels alumnes (...) i en
donard trasllat a la Inspeccié d’Ensenyament la qual r'informara a la presidenta o
president de la comissié d'escolaritzacié o, si s'escau, de la comissi¢ especifica”
(Article 6.2 de la resoluci6 del 15.022000). La funci6 de la comissi6
d’escolaritzacié es veu, doncs, reduida a efectuar I'assignacié de les sollicituds
dels alumnes que, havent al-legat necessitats educatives especials, no hagin estat
admeses provisionalment, fins a completar les places escolars reservades, d’acord
amb la resolucié del delegat territorial; i a estar informada respecte de

I'assignaci6 de places.
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En Resum:

¢ Existeix un espai d'indefinicié juridica entre els drets dels pares a decidir
sobre la escolaritzacié dels seus fills i el deure de 'Estat en fer efectiu el
compliment del dret a I'educacio, que en el nostre marc juridic es tradueix

en deure d’escolaritzacio.

¢ La competéncia de l'administracié educativa per fer efectiu el dret de
I'escolaritzacié entesa com oferta de places escolars és una obsolescencia

historica.

e L'actual normativa contempla certa autonomia pedagogica dels centres
escolars per a dissenyar i implementar, si aixi es considera, un pla
d'intervencié contra I'absentisme. Tot i aixi, hi ha una manca de directrius
o criteris explicits. Daltra banda, el centre pot recorre a diverses
instancies, serveis i programes, (EAP, Programa de Compensatdria,
Inspeccid, etc.,) per demanar collaboraci6, sense que s'expliciti, perd, els

limits de competéncies i obligacions entre aquestes.

* La forta contradiccid legal existent enire el dret d’escolaritzacié, d'una
banda, i, determinats mecanismes de sancié de I'alumnat com sén les
expulsions, poden contribuir a agreujar i enquistar les situacions
d’absentisme escolar, doncs els centres escolars tenen potestat per a
sancionar a un alumne absentista amb la expulsi6 o inhabilitacié.
L'administraci6 educativa permet aixi una resposta paradoxal i arbitraria

a I'absentisme escolar.

* Les competéncies de les comissions d’escolaritzacié en relacié a

I'admissié de l'alumnat queden supeditades a la llibertat d’eleccié de
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centre de les families i d’admissi6 dels Consells Escolars. No és preveuen

altres tasques de seguiment de 1’escolaritzacio.

Malgrat que la participacié dels ens locals en els processos i seguiment
de Tescolaritzaci6 queda definida en termes de cooperaci6 i en
concurréncia amb I'administracié educativa: els centres escolars, a través
del Consell Escolar de Cenire, les Comissions d’Escolaritzaci6 i altres
comissions especifiques, amb els que collaboren els serveis socials
municipals i altres, a la practica, aquesta participacié presenta

importants limitacions, tal i com es descriuen en els segiients apartats.
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2. El projecte municipal contra I’absentisme escolar a Barcelona

A la ciutat de Barcelona, la intervencié municipal en la [luita contra
I"absentisme escolar no és nova. L'any 1988 la comissié de Benestar Social de
I Ajuntament de Barcelona va aprovar l'elaboracié d’'un “Projecte de Prevencié i
Tractament de 1" Absentisme Escolar a la ciutat de Barcelona”. Aquest projecte,
plantejat en col-laboracié amb els Consells dels districtes, es va dur a terme amb
caracter experimental als districtes de Ciutat Vella i Sant Martf, el curs 1988-
1989%, L'experiéncia va ser avaluada amb representants dels districtes ies va
acordar generalitzar-la a la resta de districtes de la ciutat, com s’havia previst al

projecte inicial.

Per facilitar la seva implementaci6 s'elabord un Projecte Marc d’Actuacié
(1990), que recollia les aportacions dels dos districtes esmentats, més els primers
treballs de prospeccio i sensibilitzacié realitzats a Les Corts i Horta ~ Guinardé,
elaborat per una comissi6 de treball integrada per técnics de les arees d’
Educacié, Afers Socials, Joventut i protecci6 Ciutadana, aix{ com per

representants dels esmentats districtes.

En el periode compres entre 1990 i 1993 es va fer extensiu el Projecte Marc
d’Actuaci6 a la resta de la ciutat, a proposta del Pla d’Infancia del Consell de
Benestar Social, el qual en va assumir la coordinaci6, que fou posteriorment
traspassada a IInstitut Municipal d’Educacié de Barcelona, al 1993.
Posteriorment, i mantenint els criteris d’actuaci6 ja proposats en el Projecte
Marc de 1990, es va crear una comissié de seguiment a nivell de ciutat,

coordinada des de 'TMEB, amb participaci6 de representants dels 10 districtes,

% Per a una informaci6 més detallada veure al respecte “Projects Marc dactuacié per a ln prevencis

L seguiment de Uabsentisme escolar a la ciutat de Barcelona”, Pla d'Atencié a la Infincia, setembre de
1997, '
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Pla d'Infancia (Direccié d'Estrategies de B. Social), Afers Socials, Prevenci6 i
Seguretat i Guardia Urbana.

En el periode 1993-1996 es va avancar en l'analisi de la situaci6 de
I'absentisme a la ciutat de Barcelona i de les diferents actuacions realitzades
pels districtes en funcié de les necessitats detectades. També es varen iniciar
converses per a una possible collaboracié institucional del Departament

d’Ensenyament en el treball de la Comissi¢ de Ciutat.

Al 1997, la Comissié de Ciutat es va fixar com a objectiu prioritari donar
coheréncia a les actuacions dels serveis municipals implicats 1 unificar criteris
d'actuacié en la implementacié del projecte als deu districtes de la ciutat®?,
objectiu que es va materialitzar en I’elaboracié d'un “Nou Projecte Marc”, en el
que es desenvolupaven criteris d’actuacié pels déu districtes de la ciutat de
Barcelona, a partir del curs 1997-98. En aquest projecte es defineix 1'absentisme,
la seva tipologia i possibles causes, s'estableixen els objectius del projecte i
criteris d’intervencio, a través de la Comissié de Ciutat i les Comissions de
Districte. En aquest document es consideren les funcions de la Comissié de

Ciutat que sén:

a) Mantenir la unitat d’actuaci6 a la ciutat proposada en el Projecte Marc
de 1990,

b) Potenciar la coordinacié institucional i I'aportacié6 de recursos

socioculturals per incidir simultaniament en els diferents factors de risc.

¥ Varen intervenir en la seva elaboracio tot el personal tcnic de I'area d'educacié dels deu
districtes, més la Tecnica de la Direccié d‘ Afers Socials, el cap de la Guardia Urbana, ¥'Inspector
d’Organitzacié i la tecnica de la direcci6 de Serveis Educatius de I'Imstitut Municipal
d’Educacid, sota la coordinacié del Pla d’ Atenci6 a la Infancia.
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¢) Proposar mesures preventives per garantir una plaga escolar amb

garanties de qualitat.

Parallelament i en complement al treball iniciat per part de la Comissi6 de
Ciutat, el Nou Profecte Marc preveu la creacié de Comissions de Districte? per a
la Prevenci6 i Seguiment de I’Absentisme?’, que estaria formada per: els
representants dels directors dels centres de primaria; linspector del
Departament d"Ensenyament; I'EAP; el professional del Programa d’'Educacié
Compensatoria; els equips de Serveis Socials; la Guardia Urbana i altres;
coordinada pel Técnic/ca d"Educacié del districte. Aquesta comissié tindria les

seglients funcions:
a) Detectar, analitzar i valorar les causes que incideixen en I'absentisme en
els diferents centres educatius i zones del territori.
b) Aportar criteris per a la implementaci6 de les intervencions,
¢) Estudiar els recursos propis externs i/ o externs necessaris.
d) Realitzar un seguiment i avaluacio periodica dels resultats.
Per tal d"implementar el projecte de forma adequada el document apunta la

necessitat de coordinacié amb els centres educatius; el personal técnic que

treballen amb infants i adolescents en situacié de risc; els equips professionals

% Existeixen experiéncies similars en altres municipis, en els que també& s’han constituit
comissions especifiques de seguiment de I'absentisme escolar, com per exemple a Vic, en la que
es reuneixen els estaments de serveis socials, ensenyament i Guardia urbana per analitzar els
circuits d'intervenci6 i estudiar els casos d’absentisme. Vs: F.A, “Es constitueix una comissié

ciutadana per tractar els casos d’absentisme escolar. La Marxa, setze d"abril de 1999,

# Segons l'acord de la Comissié de Govern de I Ajuntament de Barcelona del 9-11-1986, i com a
resultat del procés de descentralitzacié que preveu per als districtes una important funcié
executiva i de detecci6 de necessitats “Es competéncia dels Consells Municipals dels Districtes
de la Ciutat el participar de la vigilancia del compliment de l'escolaritzacié obligatoria” (Gasefa
Municipal de Barcelona, Ndm. 31, de 10 de desembre de 1986, Transferéncia 13a).
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que depenen del Departament d’Ensenyament i els responsables d’equipaments

i recursos de formacié del professorat.

També es recullen en el Nou Projecte Marc les actuacions dels equips de
Serveis Socials, d’acord amb la legislacié vigent. En aquest sentit s’assenyala
que els Equips d’assisténcia Primaria han de donar prioritat a les actuacions
preventives amb les families i gestionar la dotacié de recursos i procurar la
integraci6 dels nens a 'escola i als espais de lleure del seu entorn, mentre que
els Educadors treballen amb els infants i joves per mitja d’actuacions
socialitzadores. El Projecte marc assenyala també que cada centre de Serveis
Socials acorda amb l'escola el tractament a realitzar amb les families i analitza
les necessitats i els recursos que es poden aportar en cada cas. Tanmateix, en
situacions greus, els Serveis Socials deriven els casos a 'EAIA%0, Aquests tltims,
en cas que les seves intervencions no donin resultats, poden fer propostes
técniques o administratives a la Direccié General d’atencié a la Infancia. Per
ultim val a dir que el projecte preven lactualitzacié peridodica i la
informatitzacié de les dades facilitades pels equips de Serveis Socials. (Una
analisi detallada de les practiques dintervenci¢ local en les zones de la ciutat

que han estat objecte d’aquesta tesi es recull en I'annex 2).

En casos greus d’absentisme, el Projecte marc estableix que, correspon a
altres instancies de I’ Administracié ptblica emprendre actuacions legals per
garantir el compliment de l'escolaritzacié obligatoria, esgotades les vies
d’intervencié de 1'escola i els Serveis Socials. Les instancies referides en aquest
sentit son: el Departament d’Ensenyament i I'Institut Municipal d’Educaci6 de
Barcelona. En darrer terme, es preveu la intervencié de la Fiscalia de Menors,

que valorara la conveniéncia d'elevar la dentincia al Jutjat de menors.

30 Equips d’Atenci6 a la Infincia i I’ Adolescéncia.
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3. Caracteristiques de les intervencions locals contra

Vabsentisme

Una bona part de municipis s"han plantejat I’abordatge la intervencié contra
I'absentisme escolar, en base al disseny i concepcié de protocols de treball en el
que es defineix l'absentisme i les intervencions a seguir®l, Particularment en
aquells territoris més desafavorits en els que la problematica de l’absentisme

requereix la configuracié d"un dispositiu permanent.

A continuacié es descriuen les principals caractexistiques i trets comuns dels
Plans d'intervencié municipal contra I'absentisme escolar, a fi d’examinar
I'abast de la co- responsabilitat entre administracions i serveis , en la lluita
contra l'absentisme en el territori. Es procedeix a Vexamen de diferenis
dispositius o plans d'intervenci6 en base a diferents documents recopilats32.

L'apartat es nodreix, particularment, dels treballs realitzats per l'area

*' Un exemple de les seves caracteristiques es troba en annex 3, en el que es descriuen els
Protocols del Projecte Municipal de I’ Ajuntament de Barcelona, per a les zones desafavorides
que han estat objecte d’aquesta tesi.

3 Projectes Municipals referits:

s Ajuntament de Manlleu “Projecte: Abordatge de I'Absentisme escolar”. Area de
Benestar Social 1 Salut. Serveis Socials d’Atencié6 Primaria. Ajuntament de Manlley,
1995.

¢ Vallés I Herrero. “Projecte sobre Absentisme escolar a I'Ajuntament de Tortosa.
Aspectes metodologics i avaluaci6 dels resultats des de Yinici (curs 1991-92)”. Ponéncia
presentada a Cicles Actius de Regidors d'Educacié. L'absentisme escolar. Diputacié de
Barcelona, Area d’Educacié, o octubre de 1996,

* Ajuntament de Sant Adri2 “La Mina: Projecte d'infancia en edat escolar en risc,
memoria del curs 95-96.” Sant Adria, 1996

* Consell Escolar Municipal de Terrassa “Proposta conjunta d’actuacié respecte de
I'absentisme a I'ensenyament obligatori a Terrassa, CEM, 1997.

* Ajuntament de Canovelles. “Pla Municipal de Prevencié de YAbsentisme Escolar”,
Ajuntament de Canovelles, 1996.

Ajuntament de Sabadell “Pla per el tractament de I’ Absentisme Escolar”, Sabadell, 1993,
Ajuntament de L'Hospitalet “Programa: L’'Absentisme Escolar. Curs 1993-94” [’
Hospitalet, 1995. '
Ajuntament d'Igualada. “Programa d’ Absentisme” Igualada, 1996

Ajuntament de Sant Boi, “Projecte d’ Absentisme Escolar. Curs 1997/98” Sant Boi, 1999,

Ajuntament de Badalona “Programa de prevenci6 i atencié de I’ Absentisme Escolar”
Badalona, 1996. -
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d’Educaci6 de la Diputaci6 de Barcelona que ha contribuit a la reflexié i el debat
sobre aquesta problematica mitjancant la realitzacié de seminaris i jornades, en

col-laboracié amb tretze municipis de I'area metropolitana®.

1. Principals caracteristiques

La major part de programes contra l'absentisme escolar tendeixen a
assimilar aquest fenomen a problematiques socials, marginaci6 i conductes pre-
delictives, o a determinades configuracions de la personalitat de l'infant o
Vadolescent. Com a conseqiiéncia, una bona part d’ells oscillen entre una
perspectiva psicologista i assistencial (el problema esta en el nen, 'adolescent o
la familia) o una perspectiva “administrativista” (cal obligar al compliment de
Yassisténcia, sigui a través de les intervencions dels serveis socials, la policia
local, els serveis d’atencié a la infancia i l'adolescéncia, o la fiscalia de
menors)*t. Un plantejament diferent el constitueix I'estudi de Garfella 1 Gargallo
que, des d"una perspectiva socio- pedagogica, desenvolupa un pla d’intervencié
escolar en un centre de primaria de Gandia, amb caracter experimental 3> Es
tracta d'un estudi realitzat en centres educatius de primaria®, la finalitat del

qual és triple: establir la dimensié real del problema de I’absentisme, elaborar

¥ VVAA “Jornades sobre L'Absentisme Escolar. Cicles de Regidors d’Educacié”. Area
d’Educacié. Diputaci¢ de Barcelona, octubre de 1996,

* En aquest sentjt s6n nombrosos els mmnicipis que es plantegen mesures coercitives per obligar als pares

a portar els seus fills a I'escola,. Vegi's a tall d’exemples els segiients articles de premsa:

- Cabeza, A “La policfa vigilard a los alumnos para evitar que hagan novillos” a La Vanguardia,
vuit de juny del 2000

- Salvatierra, Isaac., “Badalona estudia denunciar als pares que no porten els fills a ’escola” a El pun¢ 1
de marg de 1999.:

% Es tracta d'un estudi realitzat en el marc d’un conveni entre la Universitat de Valencia i
IAjuntament de Gandia que te per objectiu fer un diagnostic de la problematica de 1
‘absentisme en el municipi per a la posterior posta en marxa dels programes necessaris per a la
intervencid,

% Despres d'una fase exploratoria d’'analisi de la realitat i recollida de dades es procedeix a
elaborar un disseny quasi experimental, amb grup experimental i de control, per a I'avaluaci6
del context social, escolar i familiar de I’alumnat
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un perfil tipus de les condicions de I'absentista®” i desenvolupar un programa
d’intervenci6, des de I'escola, en base a la instal-lacié de ludoteques en un dels
centres escolars, dins l'horari lectiu, com a programa experimental, a

generalitzar a altres centres escolars del territori. 33

La major part dels Programes Municipals contra I’ Absentisme desenvolupen
uns protocols en base als quals defineixen I'absentisme i estableixen diferents
tipologies i intervencions, que en molts casos presenten certa imprecisié a
Fhora de quantificar i qualificar les abséncies®. Es tracta de programes més o
menys dinamics, molt desiguals en quant als nivells d’implementacié i
d’experiéncia acumulada. En alguns municipis sén projectes molt nous, en
altres casos no han arribat a institucionalitzar-se, 0 estan pendents de revisié
per incorporar actuacions a nivell de secundaria, o es troben estancats i

requereixen ser potenciats de nou.

Es caracteristic d’aquest programes desenvolupar un circuit d’intervencié
en base al qual es detallen les actuacions a emprendre per les diferents
instancies que participen. Generalment el circuit d'intervencié es defineix en

base a diferents fases: deteccié (del centre educatiu o la comunitat o entorn),

37 Garfella Esteban., P,, Gargallo Lopez, B, (coord.) (1998) El absentismo escolar, Un programa de

infervencion en educacién  primaria. Valencia: Universitat de Valéncia i Ajuntament de Gandia,
117 p.

% Els resultats obtinguts s6n avaluats mitjangant un disseny quast- experimental amb grup
experimental i de control, equivalent pel que fa a les abséncies, Cl, auto- concepte i
qualificacions, amb mesura de pretest abans de la intervenci, aplicacié del programa
d'intervencié i postest, després de la mateixa en ambdés grups.

%En aquest sentit, tipologies com les de Inglés (1994) i Monge (1992), en funcis de la
pericdicitat de 'absentisme, han inspirat el disseny d’alguns projectes municipals. Per a una
informaci6é més detallada veure: -

- Ingles 1 Prats, A (1994) L'absentisme escolar. Prevencid de situacions de visc social,
Caracteristiques i circuits. Barcelona. Generalitat de Catalunya. Departament de Benestar
Social, ndm. 3.

- Monge, LL (1992) Projecte d'intervencié en l'mbsentisme escolar. Barcelona, Direcci6
General 4’ Atencié a la Infancia. Barcelona: Mimeo
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diagnostic i intervencié social (avaluaci6 de la situacié i adopcié de mesures,
prévia citacié familiar), seguiment coordinat entre serveis i instancies i, en tltim
terme, derivacié i intervenci6é coercitiva si s'escau. El circuit, representat a la
grafica adjunta (v. grafica 3.1.), descriu el procés d'intervencié més comunament
contemplat, el qual habitualment s'inicia amb la deteccié d'una abséncia
reiterada per part de I'escola (tot i que altres instancies, com la policia local,
també poden detectar nens al carrer). Un cop es detecta una abséncia reincident,
habitualment per part del mestre tutor, aquest espera el retorn de l'alumne i
una justificacio, si transcorregut un temps (arbitrari i oscil-lant segons escoles i
professorat) no hi ha cap justificaci¢, s'estableix un primer contacte des de
I'escola amb la familia (habitualment telefonic). Hom preveu que lescola
estableixi un segon contacte, mitjangant una notificacié escrita des de Ia
Direcci6. 5i no hi ha una resposta positiva es procedeix a informar del cas a
Serveis socials que acostumen a intervenir posant-se en contacte amb la familia,
sigui mitjancant una citacié conjunta amb I'escola ¢ no. En alguns centres hi ha
un treball conjunt de seguiment del cas entre el personal docent i de serveis
socials, que pot comptar amb la collaboracié d’altres professionals {(EAP, el
professorat de compensatoria, etc.,). Quan les situacions d’absentisme no sén
reconduides, amb les intervencions dels professionals esmentats, es notifica i
deriva el cas als Equips d’Atenci6 a la Infancia i I’Adolescencia {d’ambit
territorial) o fins i tot a la Direccié General d’Atencié a la Infancia, si es

considera que cal prendre mesures legals per a la reconduccié de la situacio.
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Grafica 3.1. Circuit d'intervencié majoritariament utilitzat contra

I'absentisme#?
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A la practica, aquests circuits resulten complexos i presenten algunes
dificultats d'implementaci6. En primer loc perque el procés tendeix a allargar-
se molt, sense aconseguir fer més curts els temps d'intervencié i reconduccié
de les situacions més greus. En segon lloc perqué es corre el risc de
burocratitzar el pla d'intervencié, convertint-lo en una intervencié
“administrativista”, de traspas d'informacié i derivacié enire instancies, és a
dir, es corre el risc de dissoldre la problematica entre papers i notificacions de
caracter administratiu. Per dltim, la coordinaci6é entre instincies pot veure’s
restringida a un simple intercanvi d'informacions. En aquest sentit es corre el
risc d’identificar excessivament el dispositiu i el circuit d'intervencié. Mentre
que el dispositiu fa referencia a un mecanisme dissenyat per actuar i esta
format per diferents serveis, les funcions dels quals estan pensades per reparar
i reconduir les situacions d’absentisme, formant una estructura estable en el
marc del territori, el circuit es refereix a la xarxa de comunicacions, que permet
el traspas d’informaci6é entre instancies, mitjangant un recorregut préviament
fixat, de caracter circular, de tal forma que les instancies emissores de la
informacié sobre un cas detectat d’absentisme tenen un retorn de la mateixa.
Aixi, el circuit o xarxa d'informacions és condicié necessaria en qualssevol
dispositiu d’intervencié perd cal no confondre’ls. En definitiva, el circuit
respon a una lagica d'intervencid i derivacié d'informacié en base al
seguiment del cas particular (metodologia d'estudi de cas), mentre que el
dispositiu respon a una logica d’intervencié integrada en base als recursos
disponibles en el territori. En aquest sentit el dispositiu permet integrar la

prevencié i el treball comunitari.
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En relacié a les instancies que en els diferents municipis han impulsat el
disseny i la implementaci6 de projectes d'intervencié s6n les arees de Benestar
Social, Serveis Personals i Educacio, de I'Administracié local, les arees que
lideren €l disseny i la implementaci6é de programes. En el cas dels municipis de
Catalunya la manca d'implicacié activa del Departament d’Ensenyament és
referida pel propi Sindic de Greuges, en el seu Informe de I‘any 2000, quan

literalment assenyala:

“Trobem a faltar una implicacié més activa del departament d’Ensenyament en
Iestabliment de mecanismes per Iluitar contra Fabsentisme escolar, que garanteixi el
dret a T'educaci6 i a Ia igualtat d’oportunitats dels infants i adolescents amb necessitats
educatives especials i asseguri la supervisié del funcionament dels centres docents per a

garantir Ja qualitat de Fensenyament i Yexercici dels drets dels infants,” &

*! Sindic de Greuges de Catalunya “ Informe 2000”. BOPC, ntim, 165, Barcelona, 27 de maxg det 2001, P
24, Primera part.



77
CAPITOL I les Administracions Publigues:
Mare Normatin { d'Intervencié contra I’ Absentisme

Taula nimero 3.1. Classificacio dels projectes municipals
confra 'absentisme segons el tipus d’area lider del projecte
Municipi Area Lider Tipus de lideratge®
a2
1] Institut d"Educacid (Pla atenci6 1
Infancia)
2| Area Serveis Personals 1
3 | EAP: Indirectament Generalitat 3
4 | Regiduria Educacié 1
7 {Benestar Social i Salut (Local) 2
Regiduria educacié
8 | Promocié Econdmica, Serveis 4
Personals i Educacié
9 | Ensenyament i Serveis Socials 4
12 | Serveis Personals, ensenyament i 5, 4
Socials
13 | Area Benestar Social 1

Es comt, dones, que sigui una @nica area la que desenvolupa el projecte
d’intervenci6 (veure taula 3.1). mentre que el treball inter- departamental dins
la mateixa administracié o entre administracions és poc freqlient. Aquest fet pot

ser interpretat en doble clau: com a reflex de la manca de referent normatin clar

“2 Nomenclator dels municipis:
1. Barcelona

2. Badalona

3. Cerdanyola

4, Canovelles

5. Igualada

6. Hospitalet

7. Manlleu

8. Sant Adria del Besos
9. Terrassa

10. Barbera

11. Sabadell

12. Molins de Rei

13. Vilafranca del Penedés

4 Tipus de lideratge:

Un Departament de I' Administracié local

Arees coordinades de I’ Administraci6 local (interdepartamental)

L’ Administracié Educativa

Corresponsabilitat de I' Administracié Educativa i I Administracié local

W
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en el que situar els programes contra l'absentisme escolar# i com a
conseqtiencia de la variabilitat de models i programes existents. En qualssevol
cas es tracta d'un deficit detectat també en altres municipis i comunitats. Aix{

ho expressa l'informe especial del Defensor del Poble Andals:

“Uno de los principales problemas detectados en los programas analizados es la
inexistencia de un criterio comn entre los mismos en lo gue se refiere a cuales deben
ser las Administraciones intervinientes - Asi, en unas capitales intervienen de forma
coordinada las Administraciones educativa, social y local, mientras que en otras sélo
intervienen algunas de éstas Administraciones. También existen capitales en las que,
participando todas las Administraciones competentes, cada una actia de forma aislada

5in que existan una adecuada coordinacién entre las mismas” .4

Malgrat el desigual estadi dels projectes municipals, I'absentisme escolar és
una realitat que es treballa des de fa molt de temps en els municipis, i sobre la
qual les escoles de primaria tenen una llarga tradicié d’intervencié. Bs per aixo
que el repte actual de les intervencions municipals contra I'absentisme es situen

en el nivell d’ensenyament secundari, on estan molt menys desenvolupades

En resum, l'examen dels diferents plans municipals contra I'absentisme
mostra com & coml que aquests es defineixin en base a la poblacié
matriculada, per a la quantificacié de Vabsentisme. Tot i aixi, en alguns
municipis la quantificacid de l'absentisme inclou també la poblacié no
escolaritzada i desescolaritzada prematurament. Tanmateix, la major part dels

municipis han elaborat en ¢ls seus protocols una tipologia en base a la qual

*“ En aquest sentit el Pre- Projecte de “Ley de Solidaridad en la Educacion”, a aprovar pel Parlament
Andalis seria, en opinié del Defensor del poble Andalts, un bon referent normatin dins ’ordenament
educatiu, i permetria contemplar com obligatdria la existéncia de programes contea 1’absentisme dins del
marc d’a2ctuacions administratives que tendeixen a compensar les desigualtats educatives” En un sentit
similar el Sindic de Greuges de Catalunya apunta, en el sen informe de I'any 2000 “Ia conveniéncia de
disposar d’una llei d'educacid catalana que serveixi de guia a actuacié del Departament

d’Ensenyament”. BOPC, nim, 165, Barcelona, 27 de marg del 2001, p, 24,

% Informe Especial del Defensor del Pueblo Andaluz, BOPA, nam. 315, Sevilla, 7 d'abril de
1999. p.18.280.
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qualificar la intensitat i quantificar la freqiiéncia de I'absentisme (veure taula
3.2), tot i que les categories establertes no sempre sén excloents o
suficientment definides (per exemple les diferéncies entre 1'absentisme
puntual o esporadic, entre 1’absentisme regular o intermitent, o entre
I'absentisme cronic i 1"abanddé). L’arbitrarietat de cada municipi en la definicid
operativa de l'absentisme fa que les tipologies no siguin extrapolables ni
comparables enfre territoris. A aquesta disparitat de criteris entre les
administracions i els diferents municipis per a determinar quan un alumne es
pot considerar absentista s’afegeix 1’abséncia d'uniformitat a I'hora de fixar el
periode temporal al que referir-se en el calcul de faltes d’assisténcia, aixi, per
a unes administracions el perfode ha de ser el mes, per uns altres el trimestre,
pels més exhaustius ha de ser quinzenal o setinanal. Dificultats similars s6n
assenyalades en I'Informe especial sobre I’ Absentisme Escolar pel Defensor del
poble Andalas:46

No es, por tanto, repetimos, la inexistencia o insuficiencia de datos o cifras la que nos
impide hacer una evaluacién estadistica de la incidencia del absentismo en las capitales
andaluzas, sino la disparidad de criterios utilizados para su determinacién. Resulta
materialmente imposible hacer un estudio comparative del absentismo en las barriadas
de las capitales andaluzas partiendo de los datos facilitados por las Administraciones
Piblicas, por cuanto los mismos han sido obtenidos con criterios diferentes y, en muchos
casos, absolutamente contradictorios (Informe del Defensor del Pueblo Andaluz: BOPA,
p. 18.274)

% Es tracta d’'un pormenoritzat estudi d’abast regional en base a una anlisi territorialitzada de les
actuacions de les administracions de les capitals de provincia enfront €l problema de 1*absentisme escolar.
L’informe conté una especial referdncia a ’absentisme greu, o cronic, i destina un capitol a descriure el
perfil sociologic del menor absentista en base a una enquesta representativa realitzada a families
absentistes de capitals de provincia. Per upa informacié més detallada venre: Defensor del Pueblo
Andaluz El absentismo escolar un problema social y educativo. BOPA (Boletin Oficial del Parlamento
de Andalucia) mim. 315, Sevilla, 7 de abril de 1999, p. 18.214-18.285.
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Taula niimero 3. 2. Classificacid de les situacions d’absentisme.

Municipi 1

Tipologies segons Municipis4’

1) Puntual; 2) Intermitent; 3} Cronic; 4) No matriculat

Municipi 2

1) Grau 1: Lleuger. Fins a 8 faltes al mes
2) Grau 2: Gren de 91 19 faltes al mes

3) Grau 3: Cronic. Més de 20 faltes al mes
4} Grau 4: abandons

5} Grau 5. Desescolaritzaci6

Municipi 5

1) Afliat: Una part del dia

2) Preventiu: 1-3 dies al mes

3) Periédic 3-7 dies al mes

4) Parcial 7-15 dies al mes

5) Total Més de 15 dies al mes

Municipi 6

1} Esporadic o puntual; 2) Periddic; 3) Constant o molt fregiient

Municipi 7

1) Baix (1-b dies al mes); 2) Mig (6-11 dies al mes); 3) Alt (més d'11 dies al
mes)

Municipi 9

1) Puntual: al voltant de 10 abséncies trimestrals
2) Esporadic 1 dia per setmana de mitjana

3) Regular 2-3 dies a la setmana

4) Cronic 4 dies a la setmana 0 més

5) Intermitent apareix i desapareix

Municipi 10

Pel temps. 1} Aillat o esporadic: De 1 a 3 faltes al mes
2) Prolongat: Més de 3 faltes al mes
3} Total: Abandé
Per la forma: 1) Mitja jornada
2) Impuntualitat
3) Fugida del recinte en hores lectives

Municipi 11

1} Esporadic 3 dies continuats amb reiteracié o més de 8 dies lectius al mes
2) Prolongat per causes familiars o laborals

3) Tota: esta matriculat perd deixa d’anar o ho fa esporadicament

4) Alires {causes multiples, fugides, campanes...)

*" No hi ha informacions al respecte en els protocels dels municipis 3,4,8,12 i 13.
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Ez aquest capitol pretenc vecollir els elements teorics que em sentblen més rellevants per a I
inferpretacio de les practiques 1 els discursos dels centres escolars sobre l'sbsentisme. Amb
aguesta finalitat procedeixe a Vexamen de diferents teories socioldgiques sobre les desigualtats en
Veducacid. S’inicia V'apartat amb una revisié de les teories del “handicap cultural” i de In
“desviacid social”, per seguir després amb la teoria de Vetiquetat de l'intergecionisme simbolic.
En tercer Uoc es descriu una interpretacii de absentisme escolar des dels suposits neoweberians
de la teoria de la reproduccié cultural de P. Bourdien . A Vapartaf quatre es revisen les
aportacions de la teoria de les resisténcies i el marxisme etnogrific de P. Willis, que permet
considerar als alumnes com a subjectes actius en els processos de transmissié cultural, dins Ia
institucio escolar. Per tiltim, introdueixo algunes de les aportacions de B. Bernstein, a partir de
les quals es possible completar el marc inferpretatiuv que s'ha anat esbossant, al introdutr
algunes reflexions generals sobre les prictiques pedagogiques de les escoles a partir de les quals
es possible una interpretacié particular des practigues i discursos escolars en relacid a

Uabsentisme,

Per a la construccié d’aquest capitol he considerat dos tipus de fons
bibliografiques: fons directes (0 examen d’algunes obres referides al llarg del
capitol) i fons secundaries: manuals i llibres de sintesi tedrica, En relaci6 a
aquest segon tipus de fons cal destacar, en primer lloc, les aportacions de
Claude Forquin! per la seva excel-lent sintesi sobre les teories sociologiques de
les desigualtats escolars i socials a partir de les quals Vautor examina les
desigualtats d'exit i fracas escolar i que em permeten també examinar
Yabsentisme escolar. En segon lloc he considerat les aportacions de Anne Van

Haecht 2 que en el seu llibre “L’Ecole & VEpreuve de la Sociologie” fa una sintesi

* Forquin, C: (1985) “Fl enfoque sociolégico del éxito u el fracaso escolares: desigualdades de
éxito escolar y origen social” a Educacidn y sociedad, ndm. 3, p. 177-224.

% A. Van Haecht ha consagrat nombrosos treballs a la qiiesti6 de les desigualtats d‘oportunitats
davant I'escola; entre les seves obres més recents destaca Van Haecht (1998) L’Ecole 4 Vépreuve de
la sociologie. Bruxelles. De Boeck Université, sobre la qual es basa en bona mesura aquest
capitol
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teorica des de les teories de la sociologia critica de l'educacié fins a
I'interaccionisme simbolic, la etnometodologia i més ampliament el
constructivisme, passant per l'individualisme metodologic? També es
consideren les aportacions de R. Jerez Mir¢ per la seva sintesi actualitzada de les
principals tendéncies epistemoldgiques, dels continguts i metodes basijcs de la
sociologia de I'educaci6, amb una especial referéncia a les aportacions de la

sociologia de I'educaci6 a Espanya.

Examino, primerament, la teoria del handicap cultural (Cultural
Deprivation), des del paradigma hiperculturalista®, dins del qual 1'absentisme
escolar seria el resuitat d'un determinat sistera de valors i d’orientacions

culturals d"algunes famfliess.

En el segon apartat s'introdueix una interpretaci6 de I'absentisme en clau
de “desviacié social”. El primer sub- apartat es dedica a la perspectiva
funcionalista de R. Merton sobre desviacié i anomia. En el segon sub- apartat
es segueix amb la teoria de la desviacié social des d'una perspectiva teodrica

diametralment oposada: I'interaccionisme simbolic,

Es tracta d’una perspectiva atomista que te com a principal aportacié el
contribuir a revaloritzar la subjectivitat de I'actor individual i/o social en el

marc de la instituci6é escolar (sociologia del centre i de I'aula). En aquest cas la

3 L'autora mostra com un camp de recerca particular, el camp escolar, ha evolucionat al fil de les
inflexions epistemologiques que han pesat sobre el conjunt de la disciplina, participant, al
menys en alguns aspectes d'una reflexié de sociologia general. En aquesta hipdtesi rau la
originalitat del seu ireball,

4 R Jerez Mir (1989) Sociologia de VEducacién™. Consejo de Universidades. Madrid, Secretaria
General.

5 Des del paradigma hiperculturalista I'absentisme escolar seria interpretat com a resultat
exclusiu d’elements que li sén anteriors, particularment pel pes de la interioritzaci6 de
determinades normes i vafors,

6 Des de la teoria del handicap cultural I'absentisme escolar seria fruit de Ia manca d’habits
escolars, de les baixes expectatives escolars i de la manca de motivaci6 de l'alumne per I'escola.
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teoria de l'etiquetatge permet intexpretar I'absentisme escolar i la significacié
que atribueixen els actors com un producte de categoritzacions i interpretacions

socialment construides.

En el tercer apartat s'introdueix una nova perspectiva, a partir de la qual
emergeix la sociologia critica de I'educacié i de la cultura. Es tracta del
paradigma de la reproduccié cultural, representada per P. Bourdieu i també
per J.C. Passeron. La teoria de la reproducci6 representa una de les critiques
tedriques al paradigma culturalista abans descrit, exclusivament centrat en
lalumne, i posa de manifest el paper del sistema densenyanca en la
reproducci6 cultural i social, de la qual I'absentisme escolar pot ser considerat

expressio.

A Tapartat quart introdueixo alguns elements de la Teoria de les
Resistencies de P. Willis, atés que la seva perspectiva teorica coniribueix a
considerar la particular significacié social que I'alumne, com actor social,
atribueix al seu absentisme. Aquesta perspectiva dona una nova aportaci6
heuristica a 'absentisme, al temps que representa un intent de conciliar un dels
dualismes classics de la sociologia de Feducacié: el dualisme holisme/
atomisme’; altrament dit, el paradigma determinista versus el paradigma
interaccionista®. Dins d’aquesta perspectiva es considera I'aportacié espanyola
de M. Fernandez Enguita a la teoria de les resisténcies, a través de la seva
tipologia d’alumnat segons actituds davant I'escola, amb importants punts d’

ancoratge amb la tipologia classica de Merton, tot i que des de paradigmes

7 El paradigma holistic prima el pes dels determinants socials sobre Ia voluntat dels individus,
mentre que el paradigma atomistic prima el sentit atribuit pels individus a les seves accions).

% Es tracta de dos conceptes, introduits per Boudon (1977); els paradigmes deterministes sén
paradigmes en virtut dels quals un fenomen social és explicat en raé dels elements i dels
successos anteriors al fenomen que es vol explicar. Per paradigma interaccionista cal entendre
aquells paradigmes que expliquen un fenomen social com a producte de la juxtaposici6 o la
composicié d'un conjunt d’accions, és a dir, d’actes orientats a la recerca d’un fi.
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tedrics diametralment oposats (conflictivista, el primer oversus harmonic el

segon).

Per iltim es procedeix a introduir algunes de les aportacions de B,
Bernstein, particularment en relacié als ordres del discurs pedagogic, segons els
principis de classificacié i emmarcament, a partir dels quals és possible pensar
en modalitats de practiques pedagogiques diferenciades en les escoles, i
contribuir a una particular interpretacié de les practiques i els discursos
escolars en relaci6 a l'absentisme. Interpretacié que contribueix a definir

metodologicament aquesta recerca, tal i com es descriu en el capitol cinque.
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1. L’absentisme escolar a la llum de la teoria del handicap.

La noci6 de “deficit” o “handicap cultural”® neix, com ens recorda Forquin
en els serveis educatius de la ciutat de Nova York, a mitjans dels anys 50 (v.
Forquin: 1985, 197) i s’ha anat convertint en un dels principis més importants en
la problematica de les desigualtats escolars en els EEUU, amb insistencia
particular sobre els efectes de I'entorn familiar en el transcurs de la primera
infancia,

Des de la teoria del handicap socio- cultural, es pot interpretar
I'absentisme escolar com a resultat d'una determinada “orientacié cultural”
particularista, caracteristica d'un determinat grup social, i que es tradueix en
un sistema de valors, actituds i expectatives escolars “deficitaries” i que
“dificulten” una escolaritzacié6 “normalitzada”. Observi’s que sota aquest
paradigma hiperculturalista i funcionalista I'absentisme seria interpretat com
una “desviaci6” respecte a la norma legal i universal d’escolaritzaci6
obligatoria, En la teoria del handicap o déficit cultural predomina, doncs, una
perspectiva normativista de la escolaritzacié, on 'absentisme escolar és fruit
d’un determinat sistema de valors i practiques educatives familiars que
presenten importants “disfuncions” respecte dels valors i practiques escolars
dominants, altrament dit, de la manca de valoracié que determinades families

fan de l'escola.

La conseqiiencia d’aquests supdsits tedrics es traduira en una
intervencié educativa prematura i sistematica, a partir de la qual es considera
possible augmentar la “igualtat d’oportunitats escolars”. Ldgicament, sota
aquest suposit trobem el fonament tedric de la posta en practica dels

programes d’educacié compensatdria, expressié politica de la teoria del

? La querella de! handicap (cultural, lingiistic, cognitiu) referides o no als treballs de Bernstein
ha estat al centre d"un debat molt important des del punt de vista de la teoria socioldgica.
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handicap.® Val a dir que malgrat la critica socioldgica d’esquerres!! fetes a
partir dels anys seixanta als plantejaments reformistes subjacents a la teoria del
deficit cultural, persisteixen aquests plantejaments pedagdgics compensadors
en les politiques educatives implementades als EEUU i a Europa. Les critiques
fetes des de la sociologia de les desigualtats escolars a la teoria del handicapia
les seves implicacions politiques han estat molt nombroses. Al respecte ens
podem preguntar, com fa Forquin, si la perspectiva d'una assignaci6 desigual
dels recursos educatius, en el context d'una politica de discriminaci6 positiva,
és 0 no una nova versio, més radical, de les “pedagogies de la compensaci6l2”.
Com assenyala Forquin “ El paradigma culturalista subjacent a Ia teoria del
handicap no permet interrogar les desigualtats socials existents, ni la
instituci6 escolar, ni la contribuci6 de les practiques pedagogiques a Yéxit i el
fracas escolar. L'autor assenyala que les pedagogies de compensacié han
permés l'estalvi practic (i politic) d'una transformacié del sistema educatiu.
(Forguin, Ibidem). En el sentit conirari a la teoria del handicap, Plaisancel® fa

una critica fonamental, al considerar que:

“Se ha pasado de un modelo psicoldgico y patologizante de la
explicacién del fracaso escolar (nifio disléxico, disortografico, etc.) a un

modelo culturalista y sociologizante que, imputando las dificultades

10 Com assenyala B. Bernstein la expressi6 “educacié compensatdria” resulta un tant curiosa, ja
que pressuposa: “proporcionar una educacién compensatoria a nifios que han carecido desde
un principio de la condiciones materiales para recibir ensefianza satisfactoria (B. Bernstein, B.
“Una critica de Ia Educacion Compensatoria” a: C. Wrigth Mills et al (1986). Maferiales de
sociologia critica, Madrid, la Piqueta, p. 203-218.)

1 Aquesta critica permet el pas d'una sociologia de la educacié centrada en alumne a una
sociologia de la educacié centrada en Fescola com a institucié social i aparell de transmissié i
de selecci6 culturals.

" (Forquin: Op. Cit. p. 201)

1 Plaisance, E (1972); “Echec Scolaire: Echec de I'écolier ou échec de I'école?” Raison Presente,
23, juliol-agost-setembre (21-41) (citat per Forquin, C “El enfoque socioldgico del éxito y el
fracso escolares: desigualddaes de éxito escolar y origen social” a “Educacion y Sociedad”, n® 3,
p-200.}
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escolares de ciertas categorfas d’alumnos tinicamente a las caracteristica
culturales de su medio familiar, establece el “handicap” como una
“cuasinaturaleza” o una propiedad “substancial” de les llamadas clases
“desfavorecidas”, olvidando que no hay “handicap” en si, si no que
solo la escuela y en las situaciones que impone la escuela es donde

ciertos grupos parecen conocer dificultades de adaptacién”.

Altres aportacions tedriques insisteixen en els fonaments estructurals
objectius de la diferenciacié cultural, en el caracter primordial de les
desigualtats socio- econdmiques i en les desigualtats qualitatives entre les
escoles segons territoris i pablics, Amb aquest corrent ens trobem, com
assenyala Forquin, amb la genealogia real dels “valors culturals de classe” i
també¢ la critica contra el concepte de “cultura de la pobresa” contra la idea
d’una subcultura especifica. En aquest sentit Boudon assenyala la inadequaci6
de les teories unifactorials i interpreta les diferents estratégies d’escolaritzacié
per un calcul de costos, risc i beneficis anticipats, racionalment plantejats {(C£.
Boudon)", altres, com Bourdieu i Passeron ho interpretaran com anticipaci6
realista (interioritzacié de les possibilitats objectives en esperances
subjectives) sense que es pugi discernir, pero, si la resignacié dificulta
l'adhesi6 a valors d'&xit o si la constatacié de les desigualtats condiciona els

valors. (v. apartat tercer del present capitol)

Una alfra orientaci6 critica és la que considera que la hipotesis del
“deficit cultural” serveix de coartada para encobrir la mediocre eficicia dels

ensenyants de les escoles, sent les actituds i expectatives desfavorables dels

" Boudon, R.,(1973): la inégalité des chances. La mobilité sociale dans les societés industrielles, Paris,
Collin. (Trad castellana: La desigualdad de oportunidades, Barcelona: Ed. Laia . 313 Pk
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ensenyants el que explicaria fonamentalment algunes actituds absentistes de

I'alumnat a 1'aulals,

Des d'un plantejament de relativisme caltural alguns autors s'oposen a
les implicacions etnocentriques de la “Teoria del deficit”, insistint
particularment en la irreductibilitat de les diferencies culturals, pero
sucumbint alhora al essencialisme culturalista que volen combatre. Si les
teories del handicap (cultural deprivation, social disadvantatge) legitimen un
plantejament assimilacionista dels grups minoritaris, des de la perspectiva
hiperculturalista {relativisme cultural) es corre el risc de caure en la exaltacidé

paradoxal dels particularismes (acceptacié de I’absentisme com a tret cultural).

Des del paradigma hiperculturalista es pot interpretar 1’absentisme
escolar com a resultat d’elements que li s6n anteriors, particularment pel pes de
la interioritzacié de determinades normes i valors; a diferéncia de la teoria del
handicap (cultural deprivation), perd, es dona una interpretacié critica de
T’'escola, on l'absentisme seria conseqiiéncia de l"anomenat “conflicte
cultural” o “xo¢” entre els valors universalistes de I'escola i el pressuposat
particularisme de determinats “grups étnics16”, situant el dilema en el mare
de l'escola per abséncia de plantejament “multiculturalista”’. S'observa,
dongs, com l'analisi de la institucié escolarx, al igual que 'escola mateixa, ha
sofert un moviment pendular al llarg de la seva historia, anant des de la

exaltacié de la modernitat i de la homogeneitat cultural del XIX al relativisme

15 Cf. Rosenthal, R,A., Jacobson, L (1968): Pygmalion in the classroom, Nueva York: Holt
Reinehard and Winston

% Des d'aquesta perspectiva s° omet la heterogeneitat interna en el si del collectiu que es
pressuposa homogeni en termes d'identitat cultural (la de la minoria), condicions socio-
econdmiques, situacions laborals i expectatives escolars.

17 Per una millor comprensi6 de la incidéncia real de la diversitat cultural en el marc de I'escola
i el caracter dels conflictes que en ella es puguin generar cal situar les diferéncies interculturals i
éiniques dins d'una organitzacid social desigual. Com assenyala ]. Carabafia “.los
planteamientos multiculturalistas suelen olvidar la diferencia entre sociedad y cultura y
pretenden reducir los conflictos sociales a conflictos culturales. (Carabafia. ] (1993) “A favor del
individualismo y contra las ideclogias multiculturalistas” a Revista de Educacién, n. 302, Madrid,
p.61-82)
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cultural i la exaltaci6 dels particularismes i dels localismes, en els dltims anys.

Com assenyala Hargreaves en relaci6 als curricula:18

“Resulta paradéjico que la creciente globalizacion lleve a adoptar
posturas defensivas en educacién y a un localismo cerrado en sf mismo,
que los curricula impuestos puedan engancharse con tanta facilidad a los
vagones de la reconstruccién nacional. No cabe duda de que es importante
reconstruir y reflexionar sobre las culturas locales y el sentido de
comunidad, ya sean las culturas nativas, otras culturas étnicas o las
culturas nacionales. Pero también lo es ensefiar a los jévenes a tomar
conciencia y a responsabilizarse de las dimensiones globales de su mundo.
La educacién global no es una asignatura mas, sino una perspectiva que se

opone al potencial etnocentrismo de todas las asignaturas. (Hargreaves:

1998, p. 82-3).

Aquest moviment pendular també ha estat viscut per les ciéncies socials
que han passat d'un plantejament de monisme, entorn als valors universals i
homogeneitzadors de la cultura occidental, defensats per la institucié escolar,
instrument per excel-léncia de la modernitat i del procés de modernitzacié a
Europa, a un plantejament de monisme en base al relativisme cultural i la
defensa dels particularismes, sota el pressuposit de la igualtat de les cultures?s.
- Aquest pressuposit, subjacent als plantejaments multiculturalistes, exclou la

capacitat d’accié individual: “De discussi6é racional i lliure entre individus als

18 Hargreaves, A., (1994) Changing Teachers, Changin Times. Teacher’s work and culture in the
postmodern age” London: Casell, 1994, trad, castellana; Hargreaves, A (1998): Profesorado, cultura
Y postm,odernidad. Cambasn los tiempos, cxambia el profesorado. Madrid, Ed. Morata, 287 p.)

19 No obstant, com assenyala J. Carabafia, .. que un fenémeno tenga causas particularistas {sea
més propio de un grupo que de otro) no significa en modo alguno que deba recibir un
tratamiento educativo particularista” {Carabaiia, 1993, p. 79).
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quals es suposa portadors de referéncies culturals sobre les quals no poden
pronunciar-se”. En l'actual context de globalitzaci6, “La Modernitat, entesa
com: “capacitat de respondre a un entorn canviant i gestionar sistemes complexos, que
permet una creixent intervencié de la societat sobre si mateixa ” sembla inevitable
(Touraine: 1988, p. 506). .Es en aquest context que la institucié escolar es veu en
la cruilla d’introduir algunes transformacions per tal de reconciliar
universalisme i particularisme, raé i sentiment, raé instrumental i rad

expressiva, modernitzaci6 i tradicio.
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2. L’absentisme escolar com a desviacid social

Com ja s’ha referit, Fanalisi de la I'absentisme escolar en clau de
“Desviacié Social” pot ser realitzat des de dues perspectives tedriques
oposades: En primer lloc des de la perspectiva funcionalista desenvolupada per
R Merton i en segon lloc, a partir de la particular contribucié de
Yinteraccionisme simbolic a I'analisi de la desviaci6 social des de la teoria de i

Vetiquetatge.

2.1. Absentisme i Desviaci6 social des del funcionalisme (R. Merton)

Un plantejament complementari a la perspectiva del handicap és el de la
teoria de la desviaci6 social® representada per R. Merton, dins del paradigma
funcionalista, i fortament influida pels treballs de Durkheim.2! Aquest

interessant plantejament permet un particular analisi de les conductes

* La desviaci¢ social fa referéncia a qualssevol tipus de comportament que s'allunya de les
normes generalment acceptades en una societat. La anomia en una societat o grup social pot
originar reaccions patoldgiques en els individus, ara bé, la desviacié social no constitueix
necessdriament un delicte, ja que aquest faria referéncia a transgressions de la lei tipificades en
el codi penal, siné que es refereix a I'incompliment de normes, siguin legals o no. Veure al
respecte: MERTON R (1949} Social Theory and Social Structure. Minois: The Free Press of
Glencoe. [Trad. cast: Merton, R.(1964) Teoria y Estructura Sociales. Fondo de Cultura Econdmica,
México].

2 El socidleg frances Emile Durkheim va ser el pioner de la teoria de la desviacié social.
Despres d'escriure sobre la integracié i la crisi social i estudiar el paper de la divisié del
treball en Ia cohesid i el canvi social, va formular el concepte “d’anomia” o debilitament de la
moralitat comi, que explica els canvis produits en la divisié del treball en la societat. A
diferencia de la societat tradicional, de solidaritat “mecanica’, I'actual societat, basada en la
solidaritat organica i en la creixent especialitzacié ha provocat una experiéncia de
diferenciacit entre individus i un augment de V'individualisme. D’una banda, Ia diferenciacié
creixent i la distribucié diferencial d’alumnes segons rendiment academic individual i, d'altra,
la homogenitzaci6 cultural, moral e ideoldgica sén les dues funcions fonamentals d’una
‘escola considerada com a instituci6 neutral.
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divergents i desviades, que l'autor identifica amb anomiaZ i de la qual

I’absentisme escolar pot ser considerat una expressio.

La tesis de l'autor és que la conducta anomala pot considerar-se des del
punt de vista socieldgic com un simptoma de dissociacio entre les aspiracions
culturalment prescrites (metes o fins) i els camins socialment establerts per
arribar a aquestes aspiracions (mitjans). En la seva obra “Teoria y Estructura
Sociales” I’autor es planteja descobrir com algunes estructures socials exerceixen
una certa pressié sobre algunes persones per que aquestes segueixin una
conducta divergent. Per aixo considera dos elements particularment importants
de les estructures socials i culturals®: les metes u objectius socialment definides
com a legitimes i les normes o regles arrelades en els costums o en les
institucions, relatives als procediments permissibles per assolir els esmentats
objectius. En relacié a la institucié escolar, la meta socialment establerta seria
“I'éxit escolar” i els mitjans pel seu assoliment farien referéncia a tot un seguit de
comportaments i actituds de Ualumne davant I'escola: des de 1'assisteéncia
regular, la obediéncia, fer els deures i estudiar, fins altres respostes d’adhesté i

ajustament a les expectatives del professorat.

En funcié d’aquests dos elements, que sén les metes i els mitjans
socialment legitimats, Merton estableix la ja classica tipologia de formes

d’adaptacié individual?* a la cultura, en relacié a I'estructura d’oportunitats,

2 “A partir del concepte d’anomia de Durkheim, Merton presenta una de les tipologies més
influents sobre 'analisi de les actituds de 'alumnat davant Yescola .A diferéncia de Durkheim,
per a qui 'anomia representa una ruptura de les pautes collectives de regulacié, deguda a
objectius feblement definits, per a Merton “és la disjuncié entre mitjans i fins que experimenten
els membres individuals de la societat el que origina diferents pautes d’adaptacié individuals”.

2 Amb el concepte d'estructura social Merton fa referéncia al cos organitzat de relacions socials
gque mantenen entre si diversament els individus de la societat o grup, mentre que per
estructura cultural fa referéncia al cos organitzat de valors normatius que governen la conducta
que és comii als individus de determinada societat o grup.

# Aquestes categories es refereixen a la conducta que correspon al paper social en tipus
especifics de situacions, no a la estructura de personalitat de I'individu.
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que es representa en la seglient grafica i que sén: conformitat?s, innovacio,
rifualisme?6, retraiment i rebel lid. D’ aquestes cinc formes només la innovacié, el
retraiment i la rebel1i6, poden originar, com es veura, una resposta absentista
davant la institucié escolar, ja que ni la conformitat, ni el ritualisme s’oposen
a la escolaritzaci6 com a "norma legitima, socialment establerta” ni a
Vassisténcia a 1’escola com a mitja per fer-la efectiva i per tant cap d’aquestes

dues formes d’adaptaci6é suposarien una abséncia reiterada a I'escola.

Pel contrari, el “retraiment” suposa el rebuig de les metes culturals
definides (I'éxit escolar) i dels mitjans institucionals establerts per assolir-les?.
Segons Merton s’han descobert aproximacions a aquest tipus entre les que s’han
descrit com “familia problema”, és a dir, les families que no viuen d‘acord amb

les expectatives normatives que prevalen en el seu ambient social.

% Fa referéncia a Facceptacié de les metes socialment establertes i dels mitjans socialment
instituits per assolir-les.

% Aquest tipus d’adaptacié implica Yaband6 o reduccié dels alts objectius culturals, és a dir,
implica un rebuig a I'objectiu cultural malgrat que respecti de forma gairebé compulsiva les
normes institucionals, probablement com a conseqiiéncia d’'una manca de seguretat en les
relacions socials. Aquest tipus de resposta no es considera, generalment, un problema social,
malgrat que representa un allunyament del model cultaral al que els individus estan obligats a
esforcar-se activament. Segons Merton és una reaccié a una situacié que sembla amenacadora i
suscita desconfianca, i que dona lloc a que I'individu s’aferri a les rutines segures i a les normes
institucionals (Merton: 1964, 150). “Es, en resum, una via d’escapament privat davant els perills
i frustracions que els sembla inherents per assolir metes culturals importants, abandonant

aquestes metes i aferrant-se el més estretament possible a les segures rutines de les normes
institucionals”.

% Segons Merton aquest tipus d’adaptaci6 és, potser, la menys comt: “els individus que tenen
aquest tipus de resposta estan en la societat perd no sén d’ella (sén estranys). Implica una
renuncia a les metes culturalment prescrites i la seva conducta no s'ajusten a les normes
institucionals
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Grafica 4.1. Tipologia de les formes d’adaptacié individual segons Merton,

METES CULTURALS U OBJECTIUS
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Innovacié Conformitat

MITJANS INSTITUCIONALITZATS

Refraiment Ritualisme

Rebel-lid\_v_/

Aquest rebuig, perd, no és fruit d'una férria oposicié o de Vexisténcia
d'uns valors de grup alternatius, com succeeix en la conducta de rebelli6,
siné que aquesta resposta neix del fracas continuat per assolir la meta
socialment establerta i de la incapacitat per utilitzar un cami il-legitim a causa
de les prohibicions interioritzades. El conflicte es resol abandonant ambdés
elements precipitants: metes i mitjans. El derrotisme, i la resignacié es
manifesten en mecanismes d’escapament que en ultima instancia els porten a
“fugir” de les exigéncies de la societat. Segons Merton aquesta forma
d’adaptacié és una resposta privada i no collectiva. “Tot i que els individus
que presenten aquesta conducta divergent poden gravitar cap a centres en els
que entren en contacte amb altres desviats , i malgrat que puguin arribar a

participar en la subcultura dels grups divergents, les seves adaptacions s6n en
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gran part ptivades i aillades” (Merton: 1964, 164).28 En el marc d’aquest tipus de
conducta divergent l'absentisme escolar podria ser interpretat com un tipus
particular de resposta davant d'una situaci6 de baix rendiment o fracas escolar
reiterat que portaria a 'alumne a separar-se de les metes establertes per la

institucio escolar i els mitjans legitims per fer-les efectives.

Una segona resposta de desviaci6 que pot ser considerada productora de
practiques absentistes és la Rebellié. Suposa Vestranyament de les metes i
normes existents que s6n considerades com a purament arbitraries i com a tal
no posseeixen legitimitat pel subgrup. Implica considerar el sistema
institucional com una barrera per satisfer els propis objectius. Implica una
renuncia dels valors vigents que es posen en dubte. Els conflictes entre les
normes sustentades per diferents subgrups d’una societat amb freqiiencia
donen per resultat una adhesi6 més gran a les normes que prevalen a cada
subgrup. Es el conflicte entre els valors culturalment acceptats. i les
dificultats socialment estructurades per viure d’acord amb aquests valors que
exerceixen pressid cap a la conducta divergent i la destruccié del sistema

normatiu. Perd aquest resultat de I'anomia pot ser només un preludi per a la

formulacié de normes noves. Aquesta reaccié és la que Merton descriu com
rebel li6.

“Quan la rebelli6 es limita a elements relativament petits i relativament
impotents d'una societat, subministra un potencial per a la formacié de
subgrups, estranyats per la resta de la comunitat perd unificats dins de s

mateixos. Exemples d'aquest tipus s6n els adolescents estranyats que es

% Socialment es considera que aquest desviat és un risc improductiu. La societat no accepta a la
lleugera el rebuig dels seus valors, per tant els individus que donen aquest tipus de resposta
son socialment perseguits. Aquesta forma d’adaptaci6 és la del socialment “desheretat”
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reuneixen en colles o que entren a formar part d'un moviment juvenil amb

una subcultura distintiva propia.” (Merton: 1964, 198)

Per ultim, la conducta d’innovacié en 1'ambit escolar no sempre és una
resposta de desviacié productora d’absentisme. La conducta anomala
d'innovacié implica una gran importancia atorgada a les metes u objectius
socialment establerts perd rebuig de les practiques institucionals per assolir-
les.?? Aquesta reacci6 es produeix quan l'individu assimila la importancia
cultural de la meta, sense interioritzar les normes institucionals que governen
els procediments per assolir aquestes metes i sol produir-se davant abséncia
d'oportunitats reals. Es la combinacié de la importincia cultural i de
I'estructura social Ia que produeix una pressié intensa per a la desviaci6 de la
conducta. Aquesta forma d’adaptacié pressuposa que els individus varen ser
imperfectament socialitzats, de manera que abandonen els mitjans
institucionals perd no els objectius i aspiracions socialment establerts.
Estarien dins d"aquest tipus de conducta totes aquelles practiques d’absentisme
que no qliestionen els objectius de la institucié escolar siné alguns dels seus
procediments, per exemple l'assisténcia regular, perd sempre que aquest
qitestionament no posi en perill I'assoliment de 1'objectiu escolar soctalment

establert.

Les aportacions de Merton a la interpretacié de "absentisme, a la llum de la
teoria de la desviaci6 social ofereixen un mare d’interpretacié de diferents
conductes socials que poden donar lloc a comportaments absentistes davant
la instituci6 escolar, en una escala variable i graduada de situacions d’anomia
que permeten interpretar diferents formes i significacions socials de
I"absentisme en funcié de la interioritzacié de pairons culturals de

comportament i dels mecanismes legitims, socialment instituits i disponibles

2 També contempla I'és d'uns mitjans socialment proscrits tot i que puguin ser eficacos des
del punt de vista de 'assoliment dels objectius, com per exemple el copiar en els examens.
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per fer-los efectius. No obstant no permet aprofundir en els fonaments
estructurals de les “desiguals respostes d'adaptacié desviada” com a
conseqiieéncia de les desigualtats socials, ni en el potencial de conflicte que
aquestes conductes poden comportar. TLes possibilitats de canvi social
s‘expliquen en termes de disfuncionalitat de les conductes anteriors i de nova
funcionalitat social de les conductes emergents. Tanmateix la visi6 de la
institucid escolar que preval és una visi6 neutra i harmonica, en la que Fescola
seria l'espai de socialitzacié d’acord amb una homogenitzaci6é
cultural i moral, ideoldgicament uniforme i socialment compartida (al
pressuposar que els objectius sén homogenis i els mitjans relativament
estables), premissa que resulta si més no qiiestionable”. (Tyler: 1991, 118-120).
Un enfocament més fluid i dinamic de les regles institucionals on els objectius i
mitjans socialment instituits es dilueixen ens l'ofereix la perspectiva de

Yinteraccionisme simbolic que es descriu a continuacio.
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2.2. Desviacié i etiquetatge: L’Absentisme des de l'interaccionisme
simbéolic.

L’analisi de la interacci6 entre el professorat i I'alumnat també contribueix a
la comprensi¢ dels processos d’absentisme i desescolaritzacié prematura, en
base a la relacié entre expectatives del professorat, etiquetatge i rebuig o
acceptacio, dels intents d’etiquetatge, per part de I'alumnat. A diferéncia de la
perspectiva funcionalista de la desviacio, I'absentisme escolar, analitzat des de
Yinteraccionisme simbolic, pressuposa considerar que les causes de la desviacié
social no es troben en "alumne sind dins la institucié escolar. L'absentisme
escolar seria el resultat d'un procés d'interaccié entre el professorat i I'alumnat:
negociacio, acomodacié i/o de rebuig als intents d’etiquetatge del professorat.
Les expectatives del professorat davant d'un determinat “tipus” d’alumne, es
construeixen en funcié de variables com: la cura personal, I'aspecte f{fsic, la
forma de vestir, la pertinenca a determinades minories &tniques, determinades
actituds a l'aula, etc. 30, perd no tenen efectes deterministes, siné que tindran
conseqiiéncies en la mesura que l'alumnat s’ajusta a les mateixes. Segons
Kerman® “les expectatives positives del mestre contribueixen a 'éxit de
Valumnat, reduint 'absentisme i les manifestacions d’indisciplina, i en el
sentit contrari les expectatives negatives del professorat jugarien com a

profecia que s’auto - compleix”.

Segons Rist?2 la corrent etnometodologica amb la seva teoria de

Vetiquetatge (labelling theory) proporciona un marc d’interpretacié tedrica més

' Certament el professorat concedeix una gran importancia al medi familiar com a factor

d’identificacié o de distanciament de I'alumnat amb Yescola, construint sobre la percepcid
d’aquest medi familiar determinades expectatives.

1 KERMAN, S. (1979) “Teacher Expectations and Student Achievement”, Phi Delte Kappan, 10,
juny (716-723)

% a. AH. Halsey (ed) (1977) Power and ideology in education. New York, Oxford University Press,
1977, p. 292-305. (Traducido al castellano por Estrella Sinchez Alonso. V. Rist Ray C., “Sobre Ia
comprensién del proceso de escolarizacién. Aportaciones de la teoria del etiquetaje” a: Educacion y
Sociedad, n 9. p, 179-190),
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ampli que la simple nocié de profecia que s’auto-compleix, que ha premés
desenvolupar els estudis sobre desviacié social des de linteraccionisme

simbdlic.

La perspectiva tedrica interaccionista permet interpretar I'absentisme escolar
com ¢l resultant d'un procés d’etiquetatge en ¢l que participen, d'una banda,
Tescola, com agencia de control social, a través del judici social emes pel seu
professorat davant un determinat alumne i, d’altra banda, 'alumne objecte
d'etiquetatge, sempre i quan aquest s'acomodi a les expectatives en ell
dipositades. Des de la perspectiva de I'etiquetatge es rebutja considerar la
existéncia d'acord respecte de la violaci6 d’una norma, al qiiestionar el que
constitueix la norma dins d'una societat complexa i heterogénia®. Segons
Becker®%: “els grups socials creen desviats al fer lleis la infracci6 de les quals
constitueix una desviacié, i al aplicar aquestes lleis a individus concrets i
classificar-los com a marginals.” Aixi el professorat, en la seva “judicaci6” i
construcci6 d’expectatives respecte d'un alumne en giiestié, genera un procés
en el qual I'alumne pot acabar acomodant-se a les expectatives del professorat
(baixes expectatives escolars), desenvolupant comportaments absentistes, sigui
com expressio de rebuig a I'etiquetatge, sigui com expressié d’indiferéncia i per
tant d’acomodaci6 a aquest. Des d’aquest punt de vista, la desviaci6é no és una
qualitat de l'acte que comet la persona, sin6é més aviat una conseqliéncia del
fet que altres apliquin lleis i sancions a l'infractor. El desviat ¢s algii a qui s'ha
aplicat amb exit la etiqueta; i el comportament desviat és el de les persones aixi

etiquetades.®

* Rist: Op. cit, p, 181. _
* Becker FLS. (1963) Outsiders. Nueva York: The Freee Press, p.9. Citat per Rist op cit, p, 180,

% Aqui és important recordar, tal i com fa Rist en el seu article que I'tinic moment en que es pot
aplicar el terme “desviat” amb exactitud és després de que el public social hagi aplicat amb exit

la etiqueta. Les contingeéncies d” atnia, classe social, comportament aparent, edat o altres factors
poden contribuir en el resultat de si un és etiquetat o no.”
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Observi's que des d’aquesta perspectiva es rebutja qualsevol suposicio de
que existeixi un acord clar respecte del que constitueix una violaci6é de la
norma (0 el que és el mateix la obligatorietat de I'assisténcia a I'escola), i per

tant la desviacié és merament fruit d'un procés subjectiu. Com assenyala

Kitsuse (1964, p.181)

-“Una teoria sociologica de la desviacié ha de centrar-se concretament en
la interaccié que no només defineix els comportaments com desviats, siné
que a més organitza i activa 1'aplicacié de sancions per part d'individus,
grups o agéncies. Perque en la societat moderna, la diferéncia socialment
significativa entre els desviats i la poblaci6 no desviada cada vegada
depén meés de les circumstancies de la situaci6, lloc, biografia social i
personal i de les activitats burocraticament organitzades de les agancies de

control social”.

Un dels objectius principals de la perspectiva de l'etiquetatge és demostrar
que les forces de control social amb freqiiencia tenen la conseqiiéncia in-
inténcionada de fer a les persones definides com a desviades (definides com
absentistes), encara més fermes en la seva desviacié, degut a la estigmatitzacié
de V'etiquetat. Aixi doncs les reaccions socials a la desviacié fomenten les

conductes desviades®®. En aquest sentit, 1'absentista, fruit d'un procés

% La idea de que el control social pugi tenir l'efecte paradoxal de generar el mateix
comportament que es desitja eradicar va ser elaborada en primer loc per Tannenbaum, {1938
i21) qui feia notar, referint-se als fendmens de delingiiencia que: “La primera dramatitzacié del
«mal» que separa al nen del seu grup... juga un paper potser més imporiant en la creacié del
delingiient que cap altra experiéncia... Ara viu en un mon diferent, ha quedat marcat... La
persona es converteix en la cosa amb Ia que era descrita” En el mateix sentit, escrin Schur
(1965:4): “El fet de concentrar-se en els resultats dels mecanismes de control social ha portat als
tedrics de l'etiquetatge a dedicar una atencié considerable al treball de les organitzacions i
agéncies que es dediquen a rehabilitar als infractors o, ¢l que és el mateix, a integrar-los de
now... les seves critiques de les presons, manicomis, reformatoris, i altres institucions d’aquest
tipus suggereixen que els resultats d’aquestes institucions estan lluny de produir el contrari del
que s'havia pensat tedricament. Aquestes instibucions es veuen com mecanismes mitjangant els
quals les oportunitats de sortir de'la desviaci6 estan tancades, apareix la estigmatitzacio, i es
genera una nova identitat com a “marginat” social. D’'aquesta forma, en la persona aixf
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d’etiquetatge pot esdevenir, alhora un estigma social pel seu portador, als ulls
de 1a resta del grup classe. En aquest sentit I'etiquetatge inicial de I"absentisme
pot tenir efectes exponencials, al generar una reacci¢ social que el situa en un
cercle viciés fins que esdevé cronic. Segons Lemert el transit de desviat primari
a desviat secundari descriu el procés de desenvolupament d'una carrera de

desviacié® (carrera d’absentisme). Aixi:

“...el desviat primari no nega haver violat alguna norma, perd allega
nomeés que no és una caracteristica seva com a persona. No obstant, el
desviat secundari és el que ha reorganitzat les seves caracteristiques
socials i psicologiques al voltant de la seva funcié de desviat. La
desviacié secundaria sorgeix del cercle pel qual el mal comportament o
desviacié provoca una reacci6 social que, alhora desencadena
comportaments pitjors”... “El desviat secundari és la persona la vida i
activitat del qual s’'organitza al voltant dels fets de la desviaci6, sent ¢l fet
d’haver estat atrapat i etiquetat Ielement critic per a la posterior

construccié de la identitat del desviat i del seguiment d"una carrera com a
tal”sa.

En resum, la teoria de I'etiquetatge sembla proporcionar un model per a
Festudi dels processos d'absentisme escolar, resultant d"un procés d’etiquetatge
i ajustament en base a la interacci6 entre el professorat i I'alumnat en el si de la

instituci6 escolar. No obstant aquesta perspectiva deixa a 'ombra la historicitat

etiquetada emergeix una nova visié de si mateix com un ser irrevocablement desviat”. Cf
Tannenbaum, F (1938) Crime and the Community, Nueva York, Columbia University Press. p.21,
Schur, B (1965)) Crimes without victimes Englewood Cliffs, Nueva York, Prentice-Hall. P. 4.
ambdés autors citats per Rist, op cit, p. 182.

%7 El transit de la desviaci6 primaria a la desviacié secundaria és descrit per Lemert com un
procés en vuit etapes (1951:77) : “1) desviacié primaria; 2)persones socials, 3)posterior desviaci6
primaria; 4) sancié i rebuig més sever; 5) més desviacions, potser amb hostilitat i resentiments
que comencen centrant-se en els que realitzen els castigs ; 6) s’assoleix una crisi en la quota de
tolerancia expressada en uma acci6 formal de la comunitat estigmatitzant al desviat; 7)
enfortiment de la conducta del desviat en resposta a la estigmatitzaci6 i castigs; i 8) acceptacié
definitiva de I'estatus de desviat social i esforcos d’ajustament d’acord amb la funcié pertinent.

# Lemert: Op. cit, p, 62. Citat per Rist, Ibidem.
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dels fendmens socials ja que ni la infraccié, ni la existencia de la llei o norma sén
fenomens subjectius, sind que es defineixen en base a un marc legal a partir del
qual s’objectiva la desviacié: la obligatorietat i universalitat de la escolaritzacio.
Aquesta objectivacié transcendeix el context de co- presencia en el que es
produeix la interacci6 i remet al pes de la historia. En aquest sentit les
practiques dels agents: (etiquetatge d’absentista per part del professorat i
acceptaci6é d’aquest estigma per part de I'alumne) estan contextualitzades en un
temps i en un espai social diacronic, mentre que la perspectiva interaccionista i
fenomenclogica deixen a I'ombra la historicitat dels fendmens socials, Com

refereixen Sharp y Green:

“El mundo social es algo méds que simples constelaciones de significado.
Aunque podemos aceptar que el sujeto cognitivo actda de acuerdo con sus
ideas, que existe siempre un factor subjetivo que interviene en el
conocimiento del mundo, de ello no se sigue que éste tltimo posea el
cardcter que el sujeto cognitivo le atribuye, que los objetos que conocemc;é
en el mundo social sean meras creaciones subjetivas capaces de adoptar
un namero infinito de formas. El fenomentlogo parece querer
proponernos fo que podriamos considerar una forma extrema de
idealismo subjetivo, donde el mundo objetivo externo es simplemente un
precipitado de Ia conciencia, el dualismo sujeto-objeto desaparece en favor

del sujeto constituyente.” 39

En el mateix sentit “el paradigma interaccionista i neo- fenomenologic,

utilitzat sense control i contrapés, pel que fa a la objectivitat, condueix a

* Sharp R M, Green, A (1975) Education and Social control. Routledge & Kegan, Londres. p. 21.
Cita presa a Jerez Mir, R, (1990) Sociologia de la Educacién. Guia didédctica y textos
fundamentales. Madrid: Consejo de Universidades, Secrearia general, 473, p.)
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concebre V'ésser individual a un ésser percebut i al mén social a una suma in-

assignable i contradictoria de punts de vista” (Forquin, Op. Cit, p.206-207) .

Una altra critica a aquesta perspectiva tedrica fa referdncia a I'excessiu
relativisme cultural al qual es veu abocada al considerar que qualsevol
comportament social és igualment valid, ja que la desviaci6 és la conseqtiéncia
de laplicacié subjectiva de determinades lleis i sancions a Iinfractor.
Qiiestionar les normes socialment imperants des d’'una posici6 de relativisme
cultural pot ser un mitja heuristic que permet prendre distancia en relacié a
les idees rebudes sobre la validesa absoluta dels coneixements transmesos a
I'escola i socialment dominants i permet reubicar-los en la seva dimensi6
historica perd, com a posicié epistemologica cau, en el solipsisme® teoric i la
impoténcia politica. “Verbalment, la microsociologia de Il'aula aposta
generalment pel progressisme, i fins i tot pel radicalisme politic, perd a la
practica no només “problematitza” fins Pextrem el coneixement i Ia realitat
$in6 que ve a caure en un ulira- relativisme epistemologic subjectivista, un
voluntarisme moral idealista i un radicalisme politic, divorciat per complert de
la realitat social i de la seva comprensié rigorosa, i per tant impotent i fins i tot
conservador” (Dale , 1986: 54-55) (Sarup: 1986).

0 El solipsisme suposa la exageracié de I’ idealisme subjectiu, segons la qual, donat que la
existéncia de les coses es redueix al seu ésser percebut, el subjecte pensant no pot afirmar cap
existéncia que no sigui la seva propia, ni la existencia de cap altre ésser pensant que no sigui
una percepcio o representacié de la seva consciencia,
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3. L'absentisme escolar dins la perspectiva de la teoria de la

reproduccio cultural

La tercera perspectiva d’analisi considerada és la que neix com a resposta
ctitica al paradigma hiperculturalista que representa la teoria del handicap.
Aquesta perspectiva tedrica ve representada per les aportacions de P. Bourdieu,
particularment les desenvolupes als anys vuitanta?! i complementa i matisa les
seves aportacions inicials sobre els mecanismes escolars de reproduccié social

(Bourdieu P, Passeron, J. C: 1970).

Per a Bourdieu i Passeron la desigualtat escolar és atribuible a profundes
diferéncies d’actituds davant l'escola, a “I'heréncia cultural®?”, que origina en
les classes desatavorides una “anticipaci6 realista” al seu futur d’acord amb la
seva experiencia de present®. Al considerar que aquestes diferéncies
actitudinals constitueixen desigualtats prévies a l'escola es fan deutors,
aparentment, de la teoria del handicap, doncs semblen inscriure’s en una
perspectiva tipicament culturalista: “la desigualtat seria més que res social i
econdtnica i I'escola, amb el seu igualitarisme formal es limitaria a canalitzar i
reproduir les desigualtats de partida”. La concepcié de “Capital Cultural” 44 en
Bourdieu pot portar a considerar la seva teoria com culturalista, ja que es pot

91 Al llarg d’aquest apartat es fa particular referéncia als treballs publicats a partir dels anys
vuitanta. ( Corcuff: 1998,p. 30-1).

2 La heréncia cultural comperta diferents facetes: el desigual domini dels instruments
intellectuals , com un llenguatge elaborat que s'ajusta a les exigéncies de Y'escola; i que soén
fruit de la interacci6 entre el medi familiar i I'infant, perd també la forma com cada grup social
llegeix i avalua la realitat, la qual dona coherencia als propis comportaments (ethos).

3 Sembla com si la desigual distribucié de capital cultural, la disparitat del ethos de classe
poguessin explicar les desigualtats davant la escola (desigualtat davant la seleccié) i les
desigualtats dins I'escola (desigualtat de la selecci6)

# Bourdieu sistematitza el concepte "capital cultural” al diferenciar tres dimensions: a) Capital
culturai “incorporat” en forma de disposicions durables (valorades socialment) com Ia
presentacié d'un mateix, els modals, el [lenguatge, les relacions amb I'escola i amb la cultura. b)
Capital cultural "objectivat" en forma de bens culturals ¢) capital cultural institucionalitzat, és a
dir, garantit per la institucié escolar en forma de titols
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concloure que els estudiants de les classes més desafavorides sén “deficitaris”, en
el sentit de desposseits, de capital cultural legitim, 0 mancats de poder per a
imposar la seva propia cultura en I'escola. Perd la Teoria de la Reproduccié
introdueix la no neutralitat per part del sistema d’ensenyanga. L’arbitrarietat
cultural s'imposa de tal forma que queda socialment legitimada®. Com
assenyala Forquin, reconeixen que l'escola consagra aquelles desigualtats
prévies que li venen imposades, és a dir les refor¢a i les produeix activament,
ja que la cultura escolar no és neutra, siné que coincideix amb la cultura de la
classe dominant, Ia qual imposa un Arbitrari Cultural com si fos universal
mitjangant la violencia simbolica que suposé tota Accié Pedagogica (AP) (Gil
Villa: 1994, p. 97)

La tesi fonamental de I'autor és que el sistema escolar inculca, a través de
diversos mecanismes, I'arbitrari cultural corresponent a Fhabitus de la classe
dominat. Els mitjans d’inculcacié d’un arbitrari cultural sén fonamentalment
els relacionats amb el Treball Pedagdgic (TP) mitjancant la Violencia
Simbdlica®. L’arbitrari cultural designa la arbitrarietat que implica tota cultura,
és a dir, el seu caracter relatiu i per tant no és universal, ni énic. Alhora el
Treball Pedagdgic contribueix a reproduir les relacions socials i al manteniment

de I'ordre social vigent (Gil Villa :1994, p182-4).

Des d'aquesta perspectiva I'absentisme escolar seria, athora, expressié d'una
desigualtat cultural davant l'escola i producte d’aquesta, ja que el sistema

escolar mitjangant el treball Pedagogic reforcaria la disposici6 inicial de

% L'arbitrarietat cultural fa referéncia al conjunt de normes, valors, regles, coneixements...que
adquireix el qualificatin de CULTURA en una societat donada. Per tant s'identifica aquesta
Cultura amb la CULTURA transmesa per l'escola. No és per que si, no és fruit de les seves
qualitats infrinseques siné que la seva validesa &s totalment arbitraria. Se li confereix valor
d'Alta Cultura per ser la cultura dels grups dominants i per tant dels grups que varen
aconseguir imposar-la com a cultura legitima al conjunt de la societat.

% La violéncia simbolica es Ia forma d'imposici6 de Ja cultura legitimada. Tota acci6 pedagogica és
un acte de violéncia simbolica en tant aconsegueix imposar significats dissimulant les relacions de
forca que les sustenten (classificacions, avaluaci6, sancid...)
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I'alumne a l'absentisme, en funcié del seu “Ethos de classe”¥ i de la seva
relacié amb la cultura imposada pel sistema educatiu. L'absentisme escolar
seria expressid d'una interioritzacié de les possibilitats objectives que es
tradueixen en expectatives subjectives davant l'escola. Es com si les families i
els individus s"anticipessin, de manera realista, als obstacles a superar dins del
sistema escolar, per la interioritzacid de les desigualtats estructurals
objectives (desigualtats de capital econdmic, social i cultural), capaces
d’orientar o constrényer les practiques i/o les representacions dels agents,
aixi com els seus patrons de percepcié, de pensament i d’accié (habitus)
generant una anticipacio realista que funcionaria aixi com a profecia que

s"auto - compleix®, “

Aixi doncs, la teoria del habitus ofereix el marc interpretatiu de
I'absentisme escolar en la seva dimensiblobjecﬁva it subjectiva.®® EI habitus,
com a sistema de disposicions, és a dir, d'inclinacions a la percepcid, al
pensament i a lacci6 d'una determinada manera, intetrioritzades e
incorporades, és, per dir-ho d’alguna manera: “les estructures socials de la
nostra subjectivitat”, que inicialment es constitueixen en virtut de les nostres
primeres experiéncies (habitus primari)® i més endavant, de la nostra vida
adulta (habitus secundari). Fs la forma en que les estructures socials es graven en
la nostra ment i el nostre cos per “interioritzacié de la exterioritat’s’. Es un

sistema de disposicions perdurables (ja que poden modificar-se per la

# L'ethos de classe seria el conjunt de valors més o menys explicits que determinen la orientacié
d'ur grup o classe social cap a la cultura legitima, per tant cap a les institucions educatives.

% Observi’s com en aquest punt les aportacions de Bourdien presenten algun punt de connexid amb
I"mnteraccionisme constmctivista de Rist, si be Bourdien ho integra en la seva Teoria del Habitus.

1 No obstant val a dir que la perspectiva tedrica de Bourdieu es caracteritza per atribuir una
primacia explicativa a les estructures objectives

50 La famflia és per excel-Iéncia el lloc de construccio del habitus primari mentre que I'escola és
I'espai on es posa a prova la eficacia del habitus per a la perpetuaci¢ de les relacions secials.

51 ['habitus és també entés com a logica practica “Sistema de disposicions a la practica” és a dir,
com a la tendéncia que manifesten els individus a obrar de manera regular en raé d’un sistema
de disposicions a la practica que els caracteritza (Van Haecht: 1998t, 19-20).
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experiéncia , tot i estar fortament arrelades) i transponibles, ja que les
disposicions adquirides en virtut de determinades experiéncies -familiars, per
exemple, poden tenir efectes sobre altres esferes de la experiencia —escolat, per
exemple, la qual cosa és l'element primordial que confereix unitat a la

persona®2,

Des d'aquesta perspectiva l'absentisme escolar és expressié d'una
disposicio especifica davant I'escola, més propiament, la indisposicié per
assistir a I'escola ('absentisme com inhibicid>3). 1./absentisme escolar seria aixi la
expressi6 d'un habitus particular, adquirit en el marc d’una determinada
experiencia (familiar, escolar, etc.,) i sobre el qual el sistema d’ensenyament
imposa I’habitus de la-classe dominant per tal de véncer la resisténcia de formes
culturals antagdniques que poden arribar a giiestionar la propia instituci6

escolar .

Dins la teoria de I'habitus I'individu tindria un marge de llibertat molt
limitat en les seves actuacions. No és que 'habitus predetermini tots els seus
actes perd si que limita el camp o marge de discrecionalitat, restringint la
gamma de potencialitat objectives. Es per aixd que una de les critiques més
freqlients a la teoria de la reproduccié cultural ha estat la critica ontoldgica,
és a dir, el qiiestionament del paper del subjecte dins la teoria de la
reproduccié. En aquest sentit Boudon, en una allusié directa a la definicié
d’habitus de Bourdieu critica que “un efecte no volgut (habitus) pugi ser la
causa d'un comportament,” rebutjant la hipotesi que explica l'accié com
determinada per causes que escapen de la consciéncia del actor. Boudon,
remuntant-se a les fons filosdfiques de I'habitus considera que aquest {0 una

particular disposicié) no és ni inconscient, ni estd al marge de la voluntat de

% El habitus és alhora capital objectivat i subjectivat. Aixi, tendeix a reproduir davant de
situacions habituals i pot conduir a innovacions quan es troba davant de situacions insdlites (CFf:
Bourdieu (1980) Le Sens pratique, Paris, Minuit, p. 88 citat per Ph Corcuff Op. cit. p. 30-31)

* Implica una actitud de Retrafment davant Ja escolaritzacit, com a resposta passiva o inhibida,
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Yindividu, ni és mecanic, ni esta fixat en el seu contingut, ni determinat de

manera exclusivament social. 54

També autores com Marina Subirats, centren la seva critica en el

determinisme de la Teoria de la Reproduccio, al assenyalar que:

“ Al reduir tot sistema escolar a un mateix model de funcionament, s’arriba a
un cercle vicids; ens acostem, en certa manera, a les perilloses tesis basades
en que tot és una cosa i el mateix, altrament dit, que no existeix res de nou
sota el Sol. Si tofa forma cultural és arbitraria, tot intent de canvi no és més
que repeticié del mateix, i tota rebelli6 indtil. Les activitats critiques o
contestataries de professors i estudiants no sén més que les desesperades
postures que prenem condemnades des del seu origen a la recuperacié i, en
tltim terme, a la reproduccié del sistema que pretenen negar. La institucié
absorbeix qualssevol intent de renovacié, de ruptura o rebellio, i els

converteix en una forma de afiancament, per a prolongar la seva repeticié de
forma indefinida3s, )

Per altres autors, els plantejaments de Bourdieu i Passeron no sén
"deterministes "strictu sensu” ja que existeix una “Autonomia Relativa” del
sistema educatiu que obra una porta al canvi, superant el determinisme social i

cultural, de tal forma que:

“...'escola contribuiria de manera especifica perd no tindria per tinica funcié
la reproduccié del sistema social. Donat el grau d’autonomia es poden

produir torsions i conflictes, que generarien a nivell social o simbolic,

5 En aquest sentit Boudon, entén per disposici6, amb Witgenstein “tots els recursos cognitius o
sabers adquirits que Yactor pot mobilitzar”. Cf.: Boudon (1986) La ideologie, Paris Fayard, citat
per A. Van Haecht, Op. Cit. P., 49).

5 (M.Subirats: 1977, p. 12-13)
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desfasaments en els models de practiques que els actors socials estan
habituats a usar. Superat un cert llindar, aquests desfasaments podrien

resultar intolerables per al sistema originant un canvi social o cultural” 56

En aquest sentit 'autonomia pedagogica de la instituci6 escolar, dins del
camp intel-lectual™” {com espai de producci6 i de reproduccié dels sistemes
simbolics?) radica en que el camp és em si un espai de lluita de classes per la
imposicié d'una determinada definicié simbolica de la realitat®, la qual cosa
possibilita un marge d’actuacions en funcié les relacions objectives entre
individus ifo institucions en competéncia,®

Una segona critica a la contribuci6 tedrica de Bourdieu fa refergncia al que
és el seu nucli central: la imposicié de I'arbitrari cultural mitjancant la violencia
simbolica, ja que nmomés considera la cultura legitima, o altrament dit,
Varbitrari cultural de la classe dominat, excloent del seu camp d’estudi altres

arbitraris culturals que no s6n els legalment establerts (els dels grups

% Cf. Sanchez Horcajo, J.J. (1979) La Cultura. Reproduccién o cambio (el andlisis socioldgico de P.
Bourdien) Madrid: CIS. Citat per Gil Villa. Op. Cit. p. 187 (la traduccié és meva).

 Bourdieu utilitza la nocié de camp per fer referdncia a una esfera de la vida social que ha
anat cobrant autonomia. L’espai social esta representat de forma pluridimensional i compost
per camps autonoms amb els seus mecanismes especffics de capitalitzacié. L'espai social és, al
mateix temps, un camp de forces - caracteritzat per una distribucié desigual dels recursos i per
tant per una correlaci6 de forces entre dominants i dominats- i un camp de lluites- en el que els
agents socials s’enfronten per a conservar o transformar aquesta correlacié de forces. El camp
del poder seria el lloc on entren en relacié els diferents camps i capitals (economic, social i

cultural) Cf. Espace social et pouvoir symbolique” en Bourdieu, P (1987) Choses dites, Paris,
Minuit, 147p.

5% En particular el camp intel-lectual es caracteritza per ser relativament autdnom i tenir la seva
logica especifica, és a dir la competéncia per a la legitimitat cultural. A més te una série
d’institucions especifiques com s6n el sistema d’ensenyanca, els mitjans de comunicacié, les
acad@mies, etc, una jerarquia i una retorica ideoldgica que proclama la seva autonomia relativa
i independ2ncia, mitjangant la ideologia meritocratica i del do

%9 En aquest sentit, cada camp es caracteritza per les relacions de competéncia entre els seus
agents tot i que la participaci6 en el camp implica un minim d’acord sobre la seva existancia,

% Com assenyala Duru Bellat (1998) la noci6 de camp permet evitar reificar les institucions al
configurar-les com a producte de les relacions entre actors.



110
CAPITOL IV,
L’absentisme Escolar des de diferents Perspectives Tedrigues

dominants)®, aixi: “no contempla la complexitat de la societat i la cultura reals i
les seves contradiccions i dinamisme caracterfstics” (Carnoy M:1985, p. 32), no
considera la existéncia d'altres manifestacions culturals més enlla de la cultura
dominant, amb les seves propies dinamiques. En aquest sentit C. Grignon
critica el seu tractament inadequat de les classes populars, ja que Bourdieu cau
en una espeécie de “legitimisme” al considerar només les practiques populars
jerarquitzades respecte a les formes dominants, les més legitimes socialment,
com si les activitats dels dominants sempre es referissin a la dels dominadors, la
qual cosa pot portar a un etnocenirisme de classe. En el mateix sentit, al
mesurar les activitats dels membres de les classes populars amb la nocié de
capital cultural (referida a I'apropiacié dels recursos culturalment legitims)
entranya concebre-les només negativament (com obstacle, limitacions ,
privacions). No deixa espai per a contemplar altres produccions culturals
com alira cosa que un producte de la seva relacions amb les formes culturals
dominants, la qual cosa el porta a considerar-les com deficitaries respecte ala

cultura legitima. Com assenyala Bernstein en relacié a les Teories de la

Reproduccié cultural:

o

... “los c6digos de comunicacién estén deformados en beneficio de un
grupo, el dominante. Pero al mismo, se produce otra deformacion, la
cultura, la practica y la consciencia del grupo dominado se representan de
forma errénea, deformada. Se recontextualizan como carentes de valor”

(Bernstein, 1993, p. 173).

Tampoc des de la teoria de la Reproduccié Cultural quedarien explicats
determinats tipus d’absentisme escolar, dels fills de les classes mitges, ja que no

contempla la possibilitat que la transmissié de la cultura burgesa pugi trobar

1 Observi's que Bourdieu defineix cultura com un conjunt de sistemes d'habits, formes de viure
i de ser, d'esquemes d'apreciacié i d’accié que és consideren legitims en una formacié social
determinada. Per tant fa referéncia a la cultura legitima i no a altres formes cuiturals.




111
. CAPITOL V.
L'absentisme Escolar des de diferents Perspectives Tedriques

resisténcies dins la seva propia classef? En qualsevol cas, la Teoria de la
Reproduccié permet una interpretacié parcial de V'absentisme escolar:
presentat com a expressié d’un habitus produit i reproduit en I'escola i per
I'escola, mitjangant la imposicié del arbitrari cultural de la classe dominant,
no permet explicar els motius pels quals aquesta interioritzacié de habitus
porta a un procés d’auto exclusié, ja que no hi ha cabuda per a un subjecte
actiu en el marc de la teoria de la reproducci6 ni permet contemplar cap
fenomen que qiestioni per activa o per passiva la funcionalitat de Iaparell
escolar en a la reproducci6 social, malgrat que Yauto exclusié del sistema,
paradoxalment qitestiona el suposits ideolagics de 'escola meritocratica i de

la “perfecta logica reproductora”,

Es davant d’aquests limits de la teoria de la reproducci6 per la interpretaci6
de l'absentisme escolar que cal obrir “la caixa negra” per comprendre
Yabsentisme com a resposta cultural especifica del subjecte a Ia escolaritzacié
obligataria. Per aixd 8’examina a continuaci6 les aportacions de P. Willis des de

la Teoria de les Resisténcies.

62 Com assenyala P. Willis “ Bourdieu presenta un moén weberia tancat i tenebrds, en el que
nom hi ha escapatdria. No existeix una base tedrica per a una polftica de canvi, per a la
producci6 d'una conscidncia alternativa o radical, ino permet examinar la produccié cultural
dels grups subordinats i les contradiccions d'un determinat Modus de Produccié ja que no
explica la formaci6 de Festructura del poder des d'un plantejament marxista”. En aquest sentit,
comparteixo la critica de Willis quan assenyala que per a una noci6 dialectica de Ia
“Reproduccié” cal considerar el medi cultural, en Yespai quotidia de les practiques materials en
el seu context historic. (Cf. Willis (1986) “Produccién cultural y teorfas de la Reproduccién
Cultural” a Educacidn y Sociedad, néim5, pp,7-34) .
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4. L’absentisme com a forma d’oposicié i resisténcia a la cultura

escolar

Més enlla de les teories de la reproduccié cultural, les aportacions de P.
Willis i de la seva teoria de les resisténcies es constitueix com una reaccié a
aquestes. Aquest autor integra la teoria neomarxista de 'escolaritzacié i els
estudis etnografics, a fi d’explorar la interaccié dialéctica entre les estructures
socials i la intervenci®6 humana, per sobre dels supésits estructural-

funcionalistes, interaccionistes i del hiperfuncionalisme de Bourdieu®.

Learning to LabouS4r pot situar-se, d'una forma general, dins de la perspectiva
de la reproducci6 i al mateix temps en una perspectiva d’estudis culturals, tal i
com destaca el mateix autor5, si be afegeix una interpretacié del que passa dins
de les escoles, a més de subratllar la seva funcié de reproduccié. La obra de P.

Willis basicament permet:

6 “L'enfocament etnografic dels estudis culturals de Willis pretén una sintesi, des del
paradigma conflictivista, dels macro determinants estructurals i els processos d’interaccié a
I'aula. Com assenyala R. Feito :” La etnografia estructural es un intento de sintesis, en el sentido
t hegeliano de negacién i superacién, del enfoque interaccionista y de las teorias de la
reproduccion. Segons l'autor: “Esta forma de efnografia rechaza lo que podriamos denominar
teorias de la integracién no conflictiva, donde podriamos incluir el estructural funcionalismo y
las teorias de Ja reproducciénn . Vs. Feito, R (1990} Nacidos para perder. Lin andlisis socioldgico del
rechazo 1 del abandono escolar., Madrid, CIDE. P,23

* Willis, p (1988) Aprendiendo o trabajar. Como los chicos de clase obrea consiguen trabajos de clase
obrera. Madrid. Akal (ed.}, 230, p., (trtaduccion de Rafel Feito). Original: Willis, P (1977) Learning to
labour. How working class kids get working class jobs. London: Saxon House (1% ed).

& Malgrat que la obra de Willis esta parcialment relacionada amb la perspectiva reproductiva, i
es refereix plenament a la importancia dels resultats educatius reals, en realitat es refereix a la
produccié cultural . Els efectes reproductius només sorgeixen parcialment de I'activitat cultural
del subjecte, Willis, P “Produccidn cultural y teorias de la reproduccién” Educacion y Sociedad,
nim. 3. Madrid, 1986, pp. 7-34.
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a) considerar els alumnes com subjectes actius, les respostes dels quals, ltuny
de ser “anacroniques”, “ignorants” o “patologiques” constitueixen una

practica contra- hegemonica respecte la imposici6 de la cultura escolar®6

b) comprendre la reproduccié en termes dialéctics, al prendre com a punt de
partida el medi cultural, I'espai quotidia de les practiques materials, de les
produccions i de la consciéncia practica de les vides dels subjectes en el seu
context historic, i per tant les contradiccions intrinseques a la reproducci6

social i a les resisténcies.

¢) comprendre la relaci6 de la practica i la produccié cultural amb la

reproduccié social®?,

Com ja s’ha assenyalat, en l'apartat anterior, una de les critiques més
pertinents a la teoria de la Reproducci6é Cultural és la que fan autors com CI.
Grignon i J.C. Passeron®® al assenyalar l'error que suposa considerar les
practiques populars subordinades només en la mesura que contempla en el seu
analisi les formes dominants. Aquest “legitimisme” suposa considerar només
les activitats dels grups dominants i per tant un analisi focalitzat des de 'espai
del poder, mentre que aquelles practiques populars que s'inscriuen en el marc
d"una relaci6 de contra- poder s6n silenciades, i negades de possibilitats contra-
hegemoniques, per estar fora dels marges d'unes relacions de dominacié -
subordinacio. En aquest sentit, una de les aportacions interessants de la teoria
de les resisténcies és el considerar la producci6 cultural dels grups subordinats

i el seu vincle amb la reproducci6 cultural a través del procés de resisténcia,

% En aquest sentit els agents son considerats com apropiadors actius que produeixen significats
i formes culturals. '

¢ Veure al respecte el quadre adjunt en l'armex 4 en el que s’estableixen en parallel el
desenvolupament i connexions entre la proeducci6 cultural i Ia reproduccié, a la Dum de les
aportacions tedriques de P. Willis i P. Bourdieu.

** Cf. Grignon, C., y J.C. Passeron (1989) Le savant el le populaire, paris, EHESS- Gallimard- Seuil [ed.
Cast.: Lo culto y o popular, Madrid, Endymion, 1992) citat per. Cozcuff. PH., Op cit: 40 i ss.
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incorporacié o acomodacid, que, com s’ha vist en 1'apartat precedent no esta
reconeguda® en la teories de la reproduccié cultural. Aquesta nova perspectiva
permet interpretar algunes formes d’absentisme escolar com a expressié de
practiques contra- hegemoniques respecte de la cultura escolar. Aquesta
consideracié és possible a través de la nocié de Produccié Cultural ™ Les
practiques de produccié cultural sén el procés de s col-lectiu i creatin de
discursos, significats, materials i practiques i processos de grup. La noci6 de
producci6é cultural, com a principi actiu d'un determinat nivell cultural,
insisteix en la natura activa i transformadora de las cultures, aixi com en la

capacitat col-lectiva dels agents socials (Willis: 1986, p.14).

Aquestes practiques son fruit d"un procés de diferenciacié en relacio al
paradigma de I'ensenyanga, és a dir, un procés pel qual els tipics intercanvis
esperats en €l paradigma institucional formal s6n re- interpretats, diferenciats i
discriminats en funcié dels interessos, sentiments i significats particulars de
grup (de classe obrera, segons Willis). En els grups oprimits la dinamica de la
diferenciaci® és la oposici6 a la institucié, i inclou possiblement formes
d’oposicié i penetracions” culturals de determinades esferes, ideologies o

regions concretes. Aixi, segons I"autor, la cultura escolar produeix penetracions

# Aquesta manca de reconeixement u omissi6 suposa: Una visi6é reduccionista de la intervencié
humana; una visié a- histdrica del sistema d’ensenyanca, i un reduccionisme de les classes a
entitats homogenies que només es diferencien en funcié de si exerceixen el poder ¢ la
submissié, amb la gual cosa no dona oportunitat tedrica per explicar la forma en que la
dominacié cultural i la resisténcia esta mediatitzada per altres divisdries com la dtnia, el génere,
o l'edat.

70 Willis denomina Produceié Cultural als processos de creacié de significat, els coneixements
alternatius, achivitat, la creativitat i promesa social dels grups subordinats, perd considerats
ara en una relacié6 més intensa i dialectica amb les estructures d’'una societat capitalista i
patriarcal. La produccié cultural és el procés de Vs col-lectiu i creatiu de discursos, significats,
materials , practiques i processos de grup, a fi d’explorar, entendre i ocupar activament
determinades posicions, relacions i series de possibilitats materials. (Willis, 1986, p,14)

7 El concepte de penetracions fa referéncia a: "els impulsos dins d’una forma cultural cap a la
“penetracié” de les condicions d'existéncia dels seus membres i Ia seva posicid dins d’un tot social, d'una
Jorma no central, essencial o individual”. (Willis, P 1977. 139-140) Les penetracions sén doncs,
resolucions parcials, re- combinacions, transformacions de les contradiccions socials “viscudes”,
base per a les accions i les decisions.
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culturals en les condicions d’existéncia dels seus membres, perd aquestes

sofreixen distorsions, limitacions i desmitificacions.

També el concepte de cultura, des de la perspectiva neomarxista de P,
Willis permet superar la concepcié reduccionista de las teories de la
reproducci6, que redueix la cultura a un analisi estatic i sobre- determinat del
capital cultural dominant com el llenguatge, un gust cultural determinat o uns
modals particulars. Des de la perspectiva dels Estudis Culturals i
particularment, des de la Teoria de les Resisténcies de Willis, 1a cultura és vista
com un sistema de practiques, una forma de vida que constitueix i és
constituida per una interacci6 dialéctica entre la conducta especifica de classe
i les circumstancies d'un grup social particular i els poderosos determinants
ideologics i estructurals de la societat amplia. (Giroux, 1992, p. 135). Willis
utilitza el terme general de nivell cultural per fer referéncia a aquelles formes
culturals especifiques, incloent el llenguatge, la consciéncia practica i altres
formes més individuals de crear significats. Aquest concepte inclou sistemes
relativament coherents de practiques tnaterials i sistemes simbolics entrellacats
que d’acord amb la regi6 en la qual operen’, tenen la seva especificitat i
objectius propis. “Constitueixen el medi ordinari de la existéncia quotidiana i el
seu entramat comu de Huites, activitats i preocupacions compartides per mitja
de les quals els agents socials assoleixen una conscidncia collectiva
“mediatitzada” i viscuda, de les seves condicions d’existéncia i de les seves

relacions amb altres classes”73

L’absentisme escolar, des d’aquesta perspectiva tedrica que ofereix la

teoria de les resisténcies pot ser considerat com una practica especifica de

7 Per a Willis ]a nocié de Regi6 fa referéncia a aquell espai social especific en el que es
produeix la interacci6 entre actors. Bourdieu, en canvi, utilitza la nocié de Camp per designar

aquesta realitat que defineix com Yespai on es produeixen les relacions objectives entre
individus i/ o instilucions en competéncia.

7 Son trets caracteristics d’aquest mifa: Una consciéncia col-lectiva viscuda, & a dir, formes
concretes de resisténcia, de respostes col lectives a la situacié i de significats culturals subjectius,
i discursos contradictoris i complexament articulats entre d’altres. (Willis, P:1986, p. 14}
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determinats alumnes que comparteixen un significat alternatiu de Vescola i
I'escolaritzacid obligatoria (I‘absentisme comt a resposta)™. Aixi, determinades
practiques d’absentisme expressen una forma d’oposicié i resisténcia a la

imposicié de la cultura escolar i al paradigma educacional™ que representa.

Com assenyala Willis, “les disposicions materials, organitzacié social i
paradigma educatiu de l'escola ajuden a formar la estructura i dinamica
especifiques de la cultura “anti- escolar”, de la qual l'absentisme és una
expressio. En aquest sentit, I'absentisme escolar pot ser interpretat com una
forma d’ oposicié i resisténcia al control de I'espai simbélic i real que imposa
Vescola, mitjancant lautoritat del professorat. Una forma d’oposicio i
resisténcia al control i Gs del temps externs, peca fonamental, altament
valorada en Yactivitat escolar, és a dir, com expressié d'una voluntat de
"adolescent per construir els seus propis horaris no oficials i controlar les seves
propies rutines i espais vitals. L'absentisme escolar pot ser interpretat, aixi,
com una resposta a la imposicié de I'escolaritzacié obligatéria, com una
forma “d’escapament”, com estrategia d’auto- afirmaci6, de refor¢ de la
identitat de 'adolescent i del grup d'iguals, de trencament de la monotonia
que imposen les rutines escolars i com la recerca d’activitats alternatives
individuals o grupals. L'absentisme, com expressio de contra- cultura escolar
implica “una valoraci6 relativament subtil, dinamica i “sui generis” sobre el
cost d’oportunitat de les recompenses del conformisme i la obedieéncia que

pretén 'escola.” (Willis: 1988 p. 151)

7 Aquest tipus de resposta coincideix, salvant la profunda distancia de perspectiva tedrica, amb
el tipus d’adaptacié que Merton denomina “rebel-lié,, i tenen en comui en que es fracta d'una
resposta col-lectiva i no privada (a diferéncia de Vabsentisme com a inhibicié o retraiment, en
termes de Merton).

7> Fl concepte de paradigma educacional referit per Willis fa referéncia a una perspectiva
particular de lensenyanca basada en una relacié d'infercanvi en la que s'intercanvia
coneixement per cbediéncia o per expectatives de recompensa futura o futurs intercanvis que
es pre- suposen justos; un tipus de relacié enire professorat i alumnat basada en el de poder de
coercid del primer (tot i que en realitat sigui limitat) aixi com en el control legitim d'aquest i en
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Ara bé, no es pot considerar que totes les conductes d"oposicié a la cultura
que representa i vehiculitza Uescola tinguin un significat radical ni representin
tina reacci6 a la autoritat i a la dominacié”é. Efectivament, com assenyala Jerez
Mir (1990: 439) potser el “marxisme etnografic” de Willis ha estat atribuit a una
suposada visié romantica personal de l'escola: al rebutjar el treball intel-lectual,
els estudiants de la classe obrera no canvien res, siné que molt contrariament,
estarien reforcant la distincié entre treball intel-lectual i treball manual, i amb
aixd l'estructura de classes” (Fernandez Enguita, 1989: 318-319). De fet el propi
Willis, en altres treballs ha intentat ampliar la seva analisi i lliurar-se del

romanticisme que se li ha atribuit:

e En primer lloc perqué “Les conductes d’oposici6, aixi com les
subjectivitats que les constitueixen son produides al mig de discursos i
valors contradictoris: aixi, la ldgica que dona forma a un acte de
resisténcia pot representar també elements repressius inscrits per la
cultura dominant” (Willis:, 1986, p. 32)77. En aquest sentit autor, en un
treball posterior, fa una revisi6 dels conceptes de Penetracions i
Limitacions’8. Intenta defendre’s de la visié romantica i reproduccionista
de la que ha estat acusat, al-legant que “no existeix una resisténcia pura,
un utopisme que no funcioni per mitja de les contradiccions i efectes

contraris que ells mateixos han produit”. Existeix, en opinié de Willis,

Ia disciplina. La diferenciaci6 d'una fracci¢ d’alumnat en relacié a aquest paradigma
educacional és el que produeix, segons Willis, formes de cultura contraescolar.
7 Giroux.H (1992) Teoria y resistencia en Educacién. Madrid. Siglo XXI, p, 137.

™ willis, P, “Produccién cultural ¥ teorias de la reproduccion’ a Fducacion y Sociedad, mim.5, p. 32.

7 Willis es fa la seva propia autocritica sobre la forma com estableix una connexié entre
produccid cultural i reproduccié a través dels conceptes de penetracié i limitacions perque a
més d’equivocat resulta sexista. Equivocat’ perqud ambdés conceptes no es poden separar
mecanicament sin6 que formen part de Ia produccié cultural. Existeix el perill de sobreestimar
les penetracions i caure en un cert triomfalisme sobre la capacitat d’emancipaci6 o liberiat dels
grups oprimits.

7 Les seves consideracions el porten a afirmar que algunes estructures del capitalisme no sén
donades o imposades extensament amb alguna resisténcia marginal siné que sén produides
mitjancant la [luita i en 'auto- formacié col-lectiva dels subjectes, la qual cosa suposa considerar
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una relacié dialectica: no entre subjectes lliures i estructura determinant,
sind entre els subjectes formats en la lluita i resisténcia a les estructures
dominants i les estructures formades i reproduides per la lluita i la
resisténcia contra la dominacié. La submissié a una dominacié pot ser la

revelacié de o la resisténcia d'una altra.

» En segon lloc perque la resposta creativa dels col-legues de Willis a la
cultura escolar no suposa una capacitat de produir resultats il-limitats
siné que condueix a profundes trampes, i acaben per produir
determinacions exteriors. Com assenyala Willis “sén aquests processos
culturals i subjectius i les accions que provenen d'ells els que
produeixen i reprodueixen aspectes de l'estructura”. En aquest sentit, les
connexions entre els processos de producci6 i reproduccié cultural sén
expressats per l'autor a través dels conceptes de “trabazén®®” que fa
referdncia a les conseqiiéncies no intencionades de I'accié (d'una regio a
una alfra), i “desenfasi”®l, terme per mitja del qual s‘expressa una
comprensié parcial dels efectes de determinades formes resultant de la
transposicié de determinats significats i actituds d'una institucio

situacional d’oposicié sobre altres esferes o regions.

que Ia estructura del Capital no és externa ni esta separada de la vida quotidiana de Ia societat
(Willis. P: 1986, p. 31)

8 Processos per mitja dels quals la fixacié d’una série de significats, actituds, simbols i
conductes associades en relaci6 amb les practiques sistematiques circumdants, o con una
institucid situacional te conseqtiéncies per altres processos i regions, potser futurs. (Per exemple
com la exaltaci6 de la masculinitat en la escola comporta una relacié patriarcal en la famflia)

8 Desémfasi fa referéncia al efecte associat pel qual la lluita més o menys conscient contra un
tipus particular de régim o institucié -per ex: I'escola- i la natura particular de las formes
produides en aguest context, porta a la defensa contra certes opressions, perd al mateix temps
comporta desconsiderat altres possibles opressions. Una conseqiiéncia de la “trabazon™ sobre
la percepcié i comprensié de les qiiestions socials des- emfasitzades seria el que Willis
denomina transformacié. Altrament dit, una conseqiidncia de transposar determinades
actituds, comportaments, etc. d'una regié a ['alta. Per exemple la masculinitat del ambit escolar i
el rebuig del treball mental es transporta com a valor a I'ambit de la produccié econdmica,
sense considerar que pot originar alfres formes d’opressié.
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La interpretacié de l'absentisme escolar, en el marc de la teoria de les
resisténcies, com a manifestacié d'una practica cultural doposicié a la
cultura escolar, suposa una dimensié col-lectiva, ja que segons Willis el pes
especific del grup informal és un tret caracteristic de les practiques d’oposici6
i resist®ncia a la escolaritzacié obligatoria. El grup informal actua com a base
per a la penetraci6 cultural. En termes de Willis “la cultura obrera contra-
escolar es sustenta en el grup informal” (Willis: 1988, p.147). s aquesta
dimensié collectiva de l'absentisme escolar, juntament amb la critica al
paradigma educacional que suposa el que li confereix un marc de referéncia per

interpretar el fenomen com a practica de resistencia.

L’absentisme, com a practica cultural contra- hegeménica en relacié a la
cultura escolar, i com a forma de resisténcia a aquesta suposa una logica de
grup diferent de la logica individual. Aixi el conformisme (integracid) pot
contenir una certa logica per I' individu, perd per a la classe no supoéa cap
recompensa: suposa abandonar totes les possibilitats d'independéncia, mentre
que la cultura contra-escolar (oposici) conté elements de critica de la ideclogia

dominant de I'individualisme.

En resum, La perspectiva de la teoria de les resisténcies ens permet
comprendre I'absentisme escolar com un fenomen actiu, on els alumnes sén
subjectes amb capacitat de decisi6 respecte a les formes d’estar a 'escola, i no
només subjectes portadors de determinants estructurals. Aquesta perspectiva
permet reconlixer la importancia dels grups d’iguals en la institucié escolar i
en particular, en el procés de socialitzacié dels joves. També ens permet
analitzar els processos de produccié cultural, no només en relacié a una
instituci6é i una regié (com seria 'escola i el camp cultural) siné en relacié
també a altres institucions (Ja famflia i la posicié que el membre ocupa, el
teeball, etc). Aquesta consideracié ens permet explicar, per exemple, que la
trabazén i el desémfasi en relaci6 a la escolaritzacié obligatoria que

experimenten alguns alumnes porti a obviar altres possibles opressions i destins
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amb ella associats que poden ser tant 0 més greus o encadenats, i contribuir aix{

a la reproduccio.

Tanmateix, altres formes d’oposicié al paradigma educacional, de caracter
individual, i que es manifesten mitjangant situacions individuals de negligéncia
o retraiment escolar (com a resposta d’inhibicié)queden relegades de la
interpretacié que ofereix la teoria de les resisténcies. En aquest sentit
comparteixo la critica que alguns autors li han fet a Willis, quan afirmen que el
seu esquema dicotdmic -“collegues” i “pringats”- és massa senzill®2, Sembla
haver una graduacio entre integracio6 i difexenciacié dels alumnes en relaci6é
al paradigma educatiu. En definitiva, les teories de la reproduccié i de les
resisténcies operen a un nivell d’abstracci6 elevat, ocupant-se de la reproduccio
de les estructures socials. Si les primeres es ceniren en el Text Dominant, i les
respostes passives només es contemplen com interioritzacié d'un habitus, les
teories de les resisténcies ho fan en el Text Subordinat, i considerant Gnicament
les respostes collectives, expressié d'un rebuig escolar. No obstant, presenten
certes analogies i complementarietats, que sén representades en la grafica 4.2
Tanmateix, ambdues presenten dificultats teoric - conceptuals per generar
descripcions de com es produeixen relacions discursives i practiques dins les

escoles.

Una contribuci¢ interessant al esquema dual de P, Willis és la que fa M.
Fernandez Enguifa, qui, inspirant-se en els treballs d’altres autors, adhuc del
propi Merton, complementa i amplia la tipologia, al permetre aprofundir en

relacio a les diferents modalitats d’actituds davant 'escola®?, en funcié de si hi

82 Alguns autors consideren que ¢ls collegues de Willis no son representatius de la cultura
obrera perqué Ja majoria d'alumnes d’origen obrer no sén alumnes “anti-escola”. critiquen la
excessiva identificacié¢ Willis estableix entre determinades produccions culturals i practiques
d’oposici6 a la cultura escolar i classe social. Alires autors consideren que no tots els alumnes
d’origen obrer s6n tant conformistes com aparentment pot semblar, malgrat que el rendiment
escolar d’aquests es situi en un nivells minims acceptables que segons l'autor és la estratégia
per que aquests siguin acceptats per Ia instituci6 escolar.

8 Val a dir, perd que sén molts els autors que analitzen les actituds de I'alumnat davant
Vescola, Alguns es centren en les actituds extremes -pro i anti-escola- en base a parametres
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ha una identificaci6 instrumental i/ 0 expressiva entre la cultura de I'adolescent
i la cultura de ['escola. Per identificacié instrumental s’entén la identificaci6
amb el valor de canvi que se li pressuposa a l'escola en la nostra societat
(assumpci6 dels valors d'igualtat d’oportunitat i meritocracia escolar, en el
marc d'influéncia de la teoria del capital huma; mentre que la identificacié
expressiva suposa una identificacié amb la cultura que representa 'escola®, és
a dir, com descriu Hargreaves (1967),%5 pressuposa participar d'una cultura
netament académica o pro-escola, per tenir com a valor central el treball dur i
I'exit académica. En funcié d’aquests parametres es deriven quatre tipus
d’actituds davant 'escola: adhesio, acomodacié, dissociacié i resisténcia, que
donen lloc a2 una tipologia d’alumnat ja classica de la sociologia de I'educacié®,

Aquesta classificacié és emprada per l'autor per analitzar com les divisories de

diversos com sén: la seva pertinenca al grup dels “bons alumnes” o al grup dels “dolents” en
funcié del ritme d’aprenentatge i el rendiment. (Hargreaves, D.H., (1967): Social Relations in
Secondary School London: Routledge and Kegan Paul). Altres autors estableixen una
classificaci6 tripartita, en base a parametres diferents a les propies actituds dins de Faula , com
s0n les irajectdries seguides pels joves (Larkin (1979) Suburban Youth in cultural crisis. Nueva
York Oxford Universitn Press.; Willmott.P.,(1969): Adolescents boys in East London. Harmonds
worth Penguin,; enire d'altres). Altres autors desenvolupen una classificacié quadripartita (Balll,
5.] (1981) Beachside Comprehensive: A case study of secondary Schooling, Londres. Cambridge
University Press). en base a les formes d’estar a Yescola: a favor o en contra. Segons Ball
existeixen dues variants de Vactitud pro-escola: de suport i &instrumentalitzaci6 i dues actituds
anti-escola: passivitat i rebuig. De forma similar Hargreaves (1979) distingeix entre alumnes
compromesos, instrumentalistes, indiferents i opositors. :

* La identificacié expressiva serd més elevada quan més gran sigui la similitud enfre la subcultura

escolar i la subcultura d*origen de 1’alumnat. Cf. Fernandez Enguita, M.: 1988 “Yo no soy es0...que tu te
imaginas” a Cuadernos de Pedagogia, mim., 238, p, 36.

% {citat per Fernandez Enguita, M: 1988, p. 23-4)

% Per adhesié s’entén la identificacié amb la instituci6 escolar i amb la cultura que vehiculitza i
¢s molt probable que aquesta actitud sigui desenvolupada, majoritiriament, per una part
d’alumnes que provenen de families acomodades amb elevat capital cultural i que obtenen bons
resultats académics perd també per wuma fraccié d’alumnes que provenen de la classe
treballadora. Entre aquest alumnat tant la familia com el grup d’iguals empeny en direccié a
una escolaritzaci6 llarga. L'acomodacié fa referdncia a Ia identificaci6 i acceptacié de Iescola
com a mecaniste de mobilitat social, perd sense identificacié amb la seva cultura. Hi ha
identificaci6 instrumental perd no expressiva. Es altament probable que es tracti d'individus de
classe treballadora o simplement de classe popular, que veuen en la escola un mitja per escapar
de la seva condici6 social. També pot ser el cas d'alguns individus que perfanyen a minories
etniques pels quals el xoc cultural entre la institucié familiar i escolar es resolt a favor de la
cultura que representa I'escola. Aquesta estratdgia suposa un distanciament respecte del grup
d'iguals i la cultura d’origen a favor d'una major proximitat a la institucié escolar i per tant €s
una salvaguarda a Iabsentisme escolar. Ferndndez Enguita;1988, 27
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classe social , @mia o génere, com a condicionants estructurals, orienten I"actitud
de l'alumnat envers l'escola. Aixf, pel que fa al geénere, 'autor parteix del
supoOsit que la identificacié instrumental i expressiva de les dones vers I'escola
sera menor que en els homes (d'una mateixa classe social o grup etnic), ara bé:
“en la mesura que les dones consideren altres espais socials en els que
desenvolupar-se consideraran 'escola més igualitaria, tendiran a “Compensar”
les desigualtats d’altres ambits, augmentant els motius instrumentals vers la
seva educacié”. D'aquestes premisses es dedueix una estratégia dominant de
“Compensacié” entre les dones, si be no queda resolt com actuen les
interseccions de genere amb les de classe social o étnia, doncs és evident Ia
heterogeneitat interna existent®”. Tanmateix, les estratégies de compensacié,
que Vautor ressalta respecte de les dones, ni sén comunes a tot el col-lectiu, ni
son exclusives d’aquestes, siné que també altres grups socials s'acomoden a
I'escola amb la esperanca de compensar les desigualtats d’alires espais socials,

particularment en relacié al mercat de treball.

En relacié al pes de les desigualtats ¢tniques en la orientacié vers la
escolaritzaci6, I’autor assenyala quatre estrategies que van des de I'Assimilacié
(renuncia a la propia cultura i identificacié instrumental i expressiva amb la
institucié escolar), la Incorporacié (acomodacié, compensaci®) Subordinacié
(dissociacié en termes instrumentals) fins a la Segregacid (estranyament o
rebuig de 'escola en termes instrumentals i expressius). Aquestes estrategies,
que l'autor utilitza per descriure diferencies inter- étniques (&tnies europees als
EUA, jueus a Europa, afro- americans, i gitanos, respectivament), sén també
valides per a la descripcié d’estratégies intra- étniques, ja que, les cultures no es

troben en estat pur siné que donades les relacions interculturals en el marc

¥ Observi’s, tal i com expressa també la prafica adjunta, que I’autor no escapa d’un cert substancialisme
en relacid a la variable classe social, aixi com en relacid a la variable génere i étnia. L’analisi dels
processos concrets de configuracié familiar permetria analitzar la diversitat a ’interior de cada grup
social evitant el substancialisme. V: Martin Criado, E., Gomez Bueno, C,, Fernandez Palomares, F.,
Rodriguez Monge, A (2000) Familias de clase obrera y escuela. Donostia: Ed. ralka, 340 p.)
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d'una mateixa societat, els individus es poden identificar amb trets culturals

especifics, i rebutjar altres trets de la mateixa cultura a geometria variable 38

En definitiva, una tipologia 1til, en relaci6 a les estratdgies de 'alumnat
davant I'escola, podria ser la que a continuacié es detalla, englobant-se en ella,
les particulars estratégies de génere i/o etnia assenyalades per F. Enguita, que

al meu parer no deixen de ser diferéncies merament nominals®.

Podem establir la hipotesi que les actituds d’adhesié i acomodaci6 a la
cultura escolar sén, per propia definicié, contraries als comportaments
absentistes. Mentre que les situacions d’absentisme cronic estarien associades a
comportaments de rebuig escolar i oposici6 a la cultura escolar aixi com altres
situacions d’absentisme irregular podria estar associat a situacions de
dissociacié (baix valor instrumental). L'absentisme escolar seria més probable
en aquells entorns familiars amb uns estils de socialitzacié distants de la
cultura escolar, ja que: “En la medida que exista homologia entre los sistemas
disciplinarios empleados en la familia y en la escuela sera mas facil que el nifio
se ajuste a ellos” (Martin Criado, et ali2000, 229) %. Les situacions de maxim
distanciament vindran representades per les actituds de resisténcia escolar
(conflicte, rebuig) i/o inadaptaci6 escolar, tal i com s’expressa en la segient

quadre .

® En aquest matsix sentit, J. Carabafia critica el concepte de cultura implicit en els plantejaments
multiculturalistes doncs suposen que: “Tes cultures sén com individus independents uns dels aitres, amb
limits ben definits, que permeten distingir clarament el que esta dins del que esta fora d’elles.. Poden
suportar la substitucié de qualsevol de les seves parts amb altres i readuptar-se. Més glie organismes,
les cultures i subcultures son agregats de fets 0 modes de fer que es debaten entre la coheréncia i ln
disgregacid ol llarg de continus processos d’aprenentatge o canvi cultural” (Carabaiia: 1993, 70).

* No obstant, I’ autor considera que el parallelisme entre la classificacié que es desprén de
considerar la variable &tia i les que distingeix en relacié a la infludncia de la classe social &s
limitat (Fernandez Enguita Op cit, p 38)

* Bs tracta d’un recent estudi que aborda les transformacions de les relacions familiars en €l si de les
classes populars i com deferminades configuracions familiars es relacionen amb el rendiment escolar,
enteses aquestes configuracions com 4 joc d’inferdependéncies, com a producte de la interaccié, i no com
amodel que configura grups doméstics homogenis,
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Grafica 4.2. Estratégies escolars i classes socials segons Fernandez Enguita

Identificacio Instrumental
Coheréncia de + - Estrategies
classe Individuals
Identificacié \A /
Expressiva + Adhesié | Dissociacié | Classe Mitja

- Acomodacié | Rebuig | Classe Obrera
Compensacié| (oposicio)

Incoheréncia Pro-escola | Anti-esceola \

de classe /' |
Estratégies

Grupals

Per dissociacié “S’entén el distanciament de l'individu respecte a les
exigencies de l'escola. En aquests casos hi ha una identificacié expressiva amb
I'escola perd no instrumental. Aquesta actitud es pot donar tant entre alumnes
que provenen de families de classe mitjana i alta, que rebutgen els fins i/o
mitjans escolars, perd no conten amb una cultura propia a la que aferrar-se en
la seva oposicié” (Ferndndez Enguita; 1988, 27). Aquesta actitud pot originar
situacions d’inadaptacié escolar que acabin derivant en situacions d’absentisme
esporadic (més o menys intermitent). Segons 1"autor esmentat “es tracta també
d’'una estrategia individual que pot donar lloc a comportaments homogenis,

perd no a grups com a tal” .

Per Resisténcia /o Rebuig escolar Sentén la manca d'identificacié
instrumental i expressiva de les families i/o individus amb la cultura que
representa l'escola. Es molt probable que el grup d'iguals com a instancia
informal s’oposi a la institucié formal i que aquesta actitud sigui fruit d'una
relaci6 dialéctica entre la cultura representada per la instituci6 familiar i la de la
institucié escolar. Aquesta actitud pot manifestar-se en la configuracié d'uns

valors de grup alternatius als de la institucié escolar i pot donar lloc a situacions
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d’absentisme escolar. No obstant, Fernandez Enguita distingeix dues formes
de resisténcia que li permet escapar de la logica de la reproducci6 inherent a

la teoria de les resisténcies: “oposicié” i “compensacié”.

Per oposicié entén 'enfrontament als valors i normes d'una institucié
d’altres alternatius, derivats de la critica o la inversi6 de la seva logica. Mentre
que “compensaci6” fa referéncia al mecanisme pel qual I'individu es defensa de
la seva posicié subordinada en una esfera o institucié aferrant-se a la seva
posicié preeminent en una altra. Segons lautor es tracta d’una forma de
resisténcia menys visible i espectacular perd és molt més comuna. Aquesta
distinci6 entre estratégies de compensacié i oposicié permet comprendre la
existencia de formes de resisténcia que no qiiestionen la reproducci6 social. Per
Ferndndez Enguita “les estratégies de compensaci6 gitestionen els fins oficials i
manifestos de I'escola, perd no els seus objectius reals i latents de reproduccié

social” (Fernandez Enguita, 1988, pag. 34).

L'autor assenyala que les estratdgies d’oposicié sén viables perd tenen
una serie de condicions adverses que les fan poc freqiients entre les quals
destaca el fet que els alumnes i estudiants no tinguin estructures organitzatives
estables i reconegudes des de les quals articular les seves reivindicacions, que és
el que es requereix en una estrategia d’oposicié, mentre que per a desenvolupar
una estrategia de compensaci6 és suficient el recolzament del grup informal o
en la estructura d'una altra institucié. I."absentisme com estrategia d’oposici6
requereix també, segons l'autor, d'un discurs sistematic que oposar al de

I'escola.

Per dltim, cal interrogar-se sobre el paper de I'escola en la produccié de
subjectivitats: com a instituci6 productora de resisténcies i en particular de
practiques d’absentisme. En aquest sentit cal aprofundir respecte de les
practiques pedagogiques de 1'escola. També cal preguntar-se de quina manera

funcionen els discursos i les practiques a l'aula per promoure formes
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contradictories de consciéncia i conducta entre els estudiants que puguin ser
exhibides com a resisténcies, acomodacié o absoluta indulgéncia. Com

assenyala Bernstein:

“Las teorias de la reproduccion cultural, la resistencia y critica pedagégica
no sélo carecen de una teoria de la comunicacién, sino que los conceptos
que utilizan son incapaces de generar descripciones especificas de las
agencias fundamentales para su argumentacién... La razén por la que no
pueden hacerlo es clara. Porqué esas teorias y enfoques no se ocupan en
realidad de tal descripcion. Solo pretenden comptender cémo las

relaciones externas de poder son transportadas por el sistema” (Bernstein:

1993, p, 174)
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5. L’absentisme escolar des de les aportacions tedriques de B.

Bernstein.

En aquest dltim apartat es consideren dues aportacions tedriques de B.
Bernstein. La primera, permet analitzar les intervencions i les interpretacions
diferenciades de les escoles davant les abséncies recurrents de determinats
alumnes, en base a la seva teoria del codi d'integracié i del codi de col-leccis,
que, com es veura en el capftol VIII, permet una analisi de les practiques de
detecci6, conirol i intervencié de 'absentisme diferenciades, en funcié de la
“cultura d’escola” o “modes de treball” del professorat. La segona aportacis,
hereva de la contribuci6é de R. Merton?!, permeten analitzar com les formes de
transmissié cultural de la institucié6 escolar condicionen I'orientacié i la
participaci6 de I'alumnat vers I'escola, i per tant algunes practiques

d’absentisme com expressié d'una determinada orientacié vers Vescola,
Xpr

En “Sources of consensus and disaffection in education”, (Bernstein: 1966) autor
tracta de crear un marc conceptual a partir del qual analitzar la cultura de
Vescola, particularment la de I'escola secundaria. Intenta establir el que la
cultura de l'escola transmet als alumnes i les formes com aquest pot implicar-se
amb ['escola, indicant “com la cultura de Vescola i la seva forma de transmissié

poden modelar la implicacié del nen en el seu rol d’alumne”.

Les seves aportacions contribueixen a obrir la “Caixa Negra” que representa
I"escola en les “Teories de la Reproduccié Cultural” i permeten comprendre les
actituds del subjecte pedagdgic en relaci6 a unes modalitats de practiques

pedagégiques dominants en les escoles, en funcié de supdsits de classe.

?! Tot i que a diferéncia d’aquest, per 2 Bernstein ni els objectius cultrals sén homogenis ni els mitjans
per assolir-los estables.
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Segons Bernstein, les practiques pedagogiques de les escoles son regulades
en base a un conjunt de principis de comunicacié (El Dispositiu Pedagégic), que
sén condicié per a la produccio, reproduccié i transformacioé de la cultura i
espai d'apropiacid, conflicte i confrol, que genera una regla simbolica de

consciéncia®2,

Aquest Dispositiu Pedagogic, resultant d'unes relacions de poder que
deriven de la divisi6 social del treball, es defineix en base a dos principis de
comunicacié: un principi de Classificacié (limits forts o febles entre agéncies,
agents, discursos i categories) i un principi d’Emmarcament (formes de control
sobre la selecci6, seqiiénciaci6, ritme i criteris del coneixement). El concepte
d’Emmarcament (framing)} fa referéncia a les diferents formes de comunicaci6
legfiima que es realitzen en qualssevol practica pedagogica. Es refereix als
controls sobre la comunicacid, en les relacions pedagodgiques locals, interactives.
Es el mitja d'adquisicié del missatge “legitim”. Bns aporta la forma de realitzacio
del discurs. Si la classificaci6 es refereix al qué, I'emmarcament s'ocupa de com
han d’unir-se els significats (Bernstein: 1998, p. 44). Aquests dos principis
regulen diferencialment les formes de conscigncia® en funcié de la seva

reproducci6 i de les seves possibilitats de canvi.

Perd les formes de transmissi6 pedagogica varien i es transformen com a

conseqiliencia de canvis economics, tecnologics, la correlacié de forces entre

% EI Dispositic Pedagdgic fa referéncia a un conjunt re regles que regulen els principis de
comunicacié de qualssevol practica pedagogica. El Dispositiu pedagégic és per a Bernstein el
que el concepte de “Habitus” per a Bourdieu, si bé, segons Yautor, no es tracta de termes
similars doncs, a diferencia del habitus, el dispositiu pedagogic permet congixer com es
constitueixen i transmeten les posicions sacials, és a dir, els processos d’adquisicié de la cultura.
L’autor assenyala que aquest no és determinista, siné que actua com a regulador simbolic de Ja
consciencia, sent condicié per a la produccié, la reproduccié i la transformacié de la cultura: “ El
dispositiv pedagigic ne és determinista perqué, a nivell intern, en la mesura que estd per a controlar atld
que és impensable, fa possible que alld que vesulta impensable estigui a Uabast dels subjectes, 1 a nivell
extern la distribucid de poder que s'expressa a traves del dispositiu crea llocs potencials de gliestionament
i oposicid. El dispositiu esdevé aixi un espai d’apropiacid i conflicte”. (Bernstein., 1999: p, 68)

* L'autor mosira com actuen els valors de la classificacié i I'emmarcament sobre les regles de
qui adquireix en base a una regla de reconeixement que permet identificar Ia especificitat o
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grups socials, en funci6 de com es resolen les tensions entre camps
recontextualitzadors del Discurs Pedagdgic Oficial, etc. Per tant, les formes de
transmissié cultural , els models pedagogics, i les cultures de les institucions
educatives estan subjectes a canvis que fan de la institucié escolar una institucié

dinamica, no homogenia ni a- historica®.

Una disseccié del Dispositiu Pedagogic requereix que aquest sigui examinat en
relacié als dos ordres que el constitueixen: 'Ordre Instrumental i 1'Ordre
Expressiu,® inicialment concebuis per Bernstein com “cultura d'escola”
(Bernstein: 1966). El primer ordre fa referéncia a Yestructura organitzativa que
controla el curricula, la pedagogia, la concepcié del mestre, del grup d‘alumnes,
i la valoracié d’aquests, mentre que el segon fa referdncia a la estructura
organitzativa que tracta de controlar les definicions d’una conducta, caracter i
modals acceptables, organitzaci6 interna, les relacions d’autoritat i de control.
Aquests dos ordres donen lloc a modalitats pedagdgiques diferenciades: Un
codi de col-leccié i un codi integrat. Els conceptes de Codi de Col-lecci6 i Codi
Integrat fan referdncia a uns codis de coneixement que tradueixen,
respectivament, un principi de classificacié fort i feble, Altrament dit, fan
referéncia a: “Un principi regulador, tacitament adquirit, que selecciona e
integra significats rellevants, formes de realitzacié i contextos evocadors
(practiques discursives, realitzacions i contextos en practiques organitzacionals)

en base a un principi de classificaci6 fort i feble, respectivament.

similitud de contextos, (principi de classificacié fort o feble) i una regla de realitzacié que
permet elaborar la practica pedagogica apropiada dins del context.

% Bernstein realifza una aproximaci6é als canvis actuals en la estructura del sistema
d’ensenyanca inspirant-se en els treballs de Durkheim i els canvis en els principis d'integracis
social de la solidaritat “mecanica” a la “solidaritat organica”.{ Bernstein,: 1988). També explora
Ia relaci6 entre la divisié social del treball productiu i el control simbélic en diferents periodes
histdrics i el paper de 'Educaci6 i 'Estat al respecte (Bernstein, B:1993).

* Aquesta distinci6 te el seu origen en Parsons, per a qui la Instrumentalitat t¢ origen en la
divisi6 social del treball, mentre que allo Expressiu s’organitza en termes de pauta cultural,
d’orientaci6 de valor (Parsons, 1951: 70-75)
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El canvi en els principis d'integraci6 social (de la solidaritat mecanica a la
solidaritat organica) es tradueix, segons Bernstein en canvis en les escoles. Aixi,

considerant les formes de control social "autor assenyala que:

“En las escuelas secundarias ha habido un alejamiento de la transmision
de los valores comunes por medio de un orden y un control rituales
basados en la posicién o estatus, a formas mas personificadas de control
en las que los profesores y los alumnos se enfrentan como individuos. Las
formas de control social apelan, en menor medida a valores compartidos,
a las lealtades y a las implicaciones del grupo; estan basadas en el
reconocimiento de la diferencia como individuos. Y con esto se ha
producido un debilitamiento de la significacién simbdlica y de la

rifualizacién del castigo” (Bemstein: 1977, p. 67).

Els canvis fonamentals en les escoles s6n definits per I'autor a partir de
considerar les seglients variables: el professorat i grups d'alumnat; el
curriculum i la pedagogia, l'ordre ritual, les relacions d’autoritat, la
organitzacié interna de l'escola i el sistema de tutories, aixf com les relacions de
I'escola amb l'exterior, entre d'altres. Aquests aspectes marquen les diferencies
entre escoles properes a un codi d’integracid i escoles properes a un codi de

col-leccio. Aixi

e Mentre que les primeres es caracteritzen, entre altres aspectes, per: Un
grups d’ensenyanca heterogenis (on la mida i la composicié del grup
classe pot ser variada, en funcié d’assignatures); una concepcid de la
funcié docent de caracter cooperatiu i inter- dependent; un plantejament
curricular comd, on les assignatures poden estar inter- relacionades; una

concepcié pedagogica que accentua els processos, el plantejament de
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problemes, uns limits imprecisos molt marcats pel que fa a les relacions
de I'escola amb Uexterior {per exemple, en relacié amb altres agencies de
control simbdlic) i unes relacions d’autoritat i de control més inter-

personals.

* Les segones es definiran en base a: Uns grups d’ensenyanca homogenis
{amb unes dimensions i composicié fixes, on les aspiracions de I’alumnat
son controlades mitjangant grups de rendiment académic (streaming),
una suposada habilitat; una concepcié de la funcié docent de caricter
aillat i independent; un plantejament curricular graduat, per grups
segons capacitats, on les assignatures estan aillades; una concepcié
pedagogica que accentua els continguts i les solucions als problemes;
uns limits molt marcats pel que fa a les relacions de Vescola amb
V'exterior; i unes relacions d’autoritat i de control més posicionals (onels

premis i castig s6n pablics i ritualitzats)

Com a corol lari de tot aixo, Bernstein assenyala que:

“Estamos pasando de unas escuelas secundarias en las que Jos roles de
ensefianza estaban aislados unos de otros, donde el profesor tenfa asignada un
area de autoridad y autonomfa, a escuelas secundarias en las que el rol de
enseflanza es menos auténomo y donde hay un rol compartido y cooperativo.
Ha habido un cambio desde un rol dé ensefianza que es, por asi decirlo, “dado”
{en el sentido de que el sujeto se desenvuelve en deberes asignados), a un rol
que ha de ser alcanzado con respecto a otros profesores. Es un rol que no est

hecho sino que se tiene gue hacer. ( Bemnstein: Op Cit: 1977, p. 69

Val a dir que cal evitar fer una lectura simple d’aquestes caracteristiques,

doncs no tots els elements definitoris del codi ‘integrat contribueixen a unes
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practiques actives i eficaces contra 'absentisme, ni a I'inrevés. Es per aix0 que
nomsés alguns d’aquests aspectes seran retinguts en la descripci6 de les cultures
o modes de treball, desenvolupats al capitol VIII i la seva contribuci6 a la
interpretaci6 de practiques i discursos sobre absentisme. Particularment s’han
considerat els segilents aspectes: La corncepcid de la funcié docent, doncs el treball
cooperatiu i inter- dependent del professorat contribueix a donar coheréncia i
unicitat a les actuacions presses; la tradicié de compartir criteris d"intervencié i
funcions compartides en relacio al sistema de tutories de 'alumnat, també una
concepcié pedagodgica adaptada a la realitat social de l'alumnat (objectius
pedagogics 1 socials), un treball de coordinacié entre disciplines i cicles que
afavoreixi plantejaments curriculars comuns, aixi com uns limits poc precisos
entre 1'escola i alires agéncies de conirol simbolic, que intervenen en el territori,
i en particular sobre Vabsentisme (classificacié feble). Per dltim, també s'ha
considerat en 1"analisi les respostes d’autoritat i conirol de la institucié escolar
davant l'absentisme, en ¢l sentit que un control fort de les abséncies pot tenir un
efecte positiu sobre practiques absentistes incipients i sobre la visibilitat de
I'absentisme. En les relacions d’autoritat, unes formes extremadament
tradicionals, basades en sancions coercitives, tal i com estipulen alguns
reglaments de regim intern i les expulsions poden resultar un contrasentit en

situacions d’absentisme, accentuant alld que “es vol” evitar.

La segona contribucié d'interes que fa Bernstein, tot i no tenir la originalitat
de la primera, es la que desenvolupa inspirat en la proposta tipologica de

Merton sobre les “Formes d’Adaptacié Individual”. Bernstein suggereix una
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classificacié de les relacions de I'alumnat amb Fescola en base a com aquest

s'adapta a cada ordre, segons diferents formes de consens i desafeccio, en

funci6 de les regles que regeixen la classificacié i I'emmarcament®. Seguint les

seves aportacions (veure grifica 4.3) es dedueix que:

* Sil'alumne esta molt implicat amb 1'ordre Instrumental (+) i Expressiu

(+) de I'escola, mostrara una actitud de compromis. Aquesta relaci6 de
compromis pressuposa que el subjecte reproductor que s'adhereix o
manifesta conformitat en relaci6 al text privilegiant o dominant, amb el

que s'identifica.

Si I'alumne esta poc implicat amb ordre instrumental (-) i molt amb
lordre expressiu (+), lactiud de Valumne vers lescola sera
d’estranyament. Aquesta relaci6 pressuposa que el subjecte pedagogic
quedi situat com un subjecte resistent a partir d'una relaci6

d'allunyament (Dissociacié) amb el Text privilegiant.

Si la implicaci6 de l'alumnat amb V'ordre instrumental i expressiu és
feble (- -), Vactitud de 'alumnat tendira a ’Alienacio. Aquesta relaci6
requereix un subjecte pedagdgic situat com a subjecte resistent a partir

d'una relacié de Rebuig 0 Oposicid al Text privilegiant.

Per dltim, si la implicacié de I'alumne amb Fordre instrumental es forta
(*+) i T'ordre expressiu feble (-) 'alumnat tendira a separar-se del text
privilegiant, tot i que al ser el Discurs Pedagogica Oficial dominant, el
subjecte pedagogic tendird a una relaci6 d’acomodacié amb el Text

privilegiant, situant-se com un subjecte reproductor.

% Tot i que Bernstein no ho considera les sitnacions de desafeccié escolar poden originar
respostes de oposici6 i alienaci6 que reforcen les lleialtats amb el grup d'iguals iles solidaritats
de classe, étnia o ganere (1999: 29) aixi com també actituds de retraiment i indiferéncia {Merton,

1949)
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Grafica 4.3. IDENTIFICACIO DE L’ALUMNAT AMB L'ESCOLAY.
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Aixi doncs, Bernstein ofereix un marc per comprendre con la
escolaritzacié participa en la construccié i distribuci6 institucional del poder i
les seves conseqitencies per el subjecte pedagogic. Simplificant, assenyala que
quan domina, a nivell de familia, grup d'iguals o comunitat, una “Practica
Pedagogica Local”®, en funcié de la posicié de classe, étnia o génere, és
probable que Vadquiridor es situi de forma desigual respecte a I’adquisicié del

“Text privilegiant” (Cultura Dominant en termes de Bourdieu).

Aquestes posicions tenen en si el potencial per a generar un subjecte

pedagdgic resistent al “Text Privilegiant” (Dominant). Pel contrari, quan domina

%7 B. Bernstein: 1989, p. 206, posteriorment reproduit i lleugerament modificat a Bernstein. 1999,
p- 124, tal i com s” expressa en el quadre.

%8 El concepte de Practiques Pedagogiques Locals fa referéncia al Conjunt de regles que
regulen les relacions socials de transmissié i adquisicié de textos pedagégics locals,
particularment en la familia i el grup d’iguals. En les relacions de posicionament entre una
practica pedagdgica local i una practica pedagogica oficial poden existir oposicions i resisténcies
o correspondéncies i recolzaments. El concepte de Practiques Pedagogiques Locals i permet
contemplar la produccié cultural dels grups subordinats, en termes de Willis, i Ii ajuda a
superar el “legitinmisme” en el que podria caure Bourdieu.
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en el subjecte pedagdgic una Practica Pedagagica Oficial, aquest queda situat
coma subjecte reproductor (de la Practica, Curriculum o Cultura Dominant, que
pot ser o no la cultura del seu grup social) (Bernstein, 1993: 181).
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6. Principals consideracions referides al llarg del capitol.

Com a sintesi de tot el que ha estat exposat al llarg d’aquest Capitol IV, i des

d’una perspectiva tedrica ecléctica, I'anilisi de I'absentisme i de les practiques

d’intervencié requereix d'un plantejament holistic que consideri els

determinants estructurals de les desigualtats socials i escolars aixi com d'una

perspectiva micro socioldgica i interactiva que permeti la comprensid dels

Pprocessos. Aixi, es poden retenir les segiients proposicions:

Existeixen fonaments estructurals objectius de diferenciacié social i
cultural (desigualtats socio- econdOmiques, territorials, i socio- culturals)
en funci6é dels quals es produeixen diferents estratégies del subjecte
pedagogic, respecte de la cultura que vehiculitza la institucid escolar i

que es poden traduir en comportaments d’absentisme escolar.

Les desigualtats socials tenen una traducci6 en termes de constriccions
en el camp escolar (en capital econdmic i cultural), que es tradueixen en
diferéncies actitudinals o de disposicié6 davant l'escola (habitus).
Alguns subjectes pedagogics responen amb practiques absentistes, a la
interioritzacido subjectiva de les possibilitats o dificultats objectives
d’exit escolar, en el marc d'una escola que no és neutra, siné que
imposa un Arbitrari Cultural, mitjancant la violencia simbolica que

suposa 1’ Acci¢ Pedagogica.

Els agents de control social de la institucié escolar (professorat), actuen i
generen, en un procés d'interaccié, desiguals expectatives davant
I'alumnat, a les quals alguns s"acomoden. Aquestes baixes expectatives
del professorat (de rendiment escolar) poden contribuir a augmentar
les probabilitats de que es produeixen situacions de des- enganxament
entre l'alumnat aix{ com formes d’absentisme escolar (en base a una

actitud d’indiferéncia o retraiment). La reaccié social (del grup- classe)
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que suscita un comportament d'absentisme reiterat pot tenir efectes
importants en termes d’etiquetatge recreant aquests comportament de

forma que esdevinguin cronics.

Es possible integrar les teories de la reproducci6 cultural (Bourdieu) i les
Teories de les Resistencies (Willis), doncs en base a la primera
Iabsentisme escolar pot ser considerat expressié d’un kubitus particular
que orienta al subjecte pedagdgic de forma poc favorable respecte de la
Cultura Dominant que transmet I'escola, en funcié de divisories de classe
social, ¢tnia i génere; constituint-se com a respostes d’inhibicié o de
rebuig i rebel-1i6 davant la escolaritzaci6. Les diferents actituds davant la
escolaritzacio, definides al llarg del capitol, i representades a 'annex 9,
permet considerar tres tipus d’actituds, que poden constituir-se en una
resposta absentista davant la escolaritzaci6 obligatoria, particularment a
I'adolescéncia. Aixi, les respostes d'inhibicié poden originar formes
d’absentisme per “Retraiment” o per “Dissociaci6”. En el primer cas
poden anar associades a situacions de baix rendiment o al fracas escolar
com a factor desencadenant d’absentisme. Les actituds d’innovaci6 (o
dissociaci6) davant I'escola no necessariament pressuposen una practica
d’absentisme reiterada siné el giiestionament d’alguns procediments i
normes escolars com 'assisténcia obligatoria, donant Iloc a les classiques
“campanes” . En tercer lloc I I'absentisme pot constituir-se com una
resposta activa del subjecte pedagogic, productor actiu d’aquest procés
que esdevé expressi6 de la influencia del grup d’iguals. Aixi doncs,
I'absentisme escolar és un fenomen plural en la mesura que expressa
realitats diferenciades: com a prictica d’inhibicié o resposta de
dissociacié (subjecte reproductor) i com a practica activa de resisténcia
i rebuig del subjecte pedagdgic davant la escolaritzaci6 obligatoria. En
aquest sentit €s plausible considerar que hi haura formes d'absentisme
que expressin actituds d’estranyament davant 'escola (retraiment o

dissociaci6) i altres formes d'absentisme que expressin prictiques
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d’oposicié i resisténcia cultural que requeririen d'intervencions

diferenciades.

Les aportacions tedriques de Bernstein permeten, al meu judici un marc
conceptual per a l'analisi de Ies formes d‘intervencié contra
I’absentisme escolar des de la interrogacid de les formes de transmissié
cultural (segons modalitats de codis pedagogic), aportant uns principis
de descripcié per a l'estudi empiric de les escoles, 1 més particularment,
les diferents respostes d’absentisme en funcié de si aquestes s'inscriuen
en un model proper al “Codi de col-leccié” o al” Codi Integrat. Aquesta
analisi és desenvolupat per l'autor mitjancant els conceptes de
“Classificacié” i “Emmmarcament”, que posteriorment altres autors també
desenvolupen en termes de “Cultures d’Ensenyanca” (Hargreaves, A:

1994) , i que es recullen en el capitol VIII.




PART 1II

ANALISI DE LES INTERPRETACIONS
I LES PRACTIQUES D’INTERVENCIO

CONTRA L'ABSENTISME ESCOLAR.







CAPITOL V.

Disseny i Estratégia Metodologica
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Aquest capitol desenvolupa el disseny i ln estratégia metodoldgica seguida al liarg de la recerca, El
capitol s'estructura en quatre apartats. En el primer es delimita Vobjecte d'estudi i s'especifiguen les
principals hipotesis de treball. En el segon es descriven les decisions mostrals 1 es justifica el context socio-
geografic d'estudi. Seguidament s'expliciten les estratégies d'obtencié d'informacid i d'explotacié per
descriure, finalment, el procedimeni 4’ andlisi adoptat.

1. Objecte de la tesi i principals hipotesis de treball.
11. L’objecte d'aquesta tesi.

L’objectiu principal d’aquesta tesi és congixer els processos institucionals que
contribueixen a la invisibilitat de I'absentisme. Per assolir aquest objectiu he fugit
d'una definicié operativa de I'absentisme en base al qual establir un estandar per a
la quantificacié en base a les abséncies reiterades. M’interessava, pel contrari,
copsar les dimensions de 1'absentisme des de la propia subjectivitat dels actors,
per tal de captar la invisibilitat del fenomen. Per aixo, lluny d’una quantificaci6 de
I'absentisme en base a una definicié i uns parametres préviament definits, he
considerat els particulars parametres de recompte i sistematitzacié que utilitza cada
centre escolar. Hom parteix del suposit d’'una variabilitat de formes d’operativitzar
el fenomen i de comptabilitzar-lo, la qual cosa originara uns registres molt desiguals,
en quant a la taxonomia o criteris de classificaci6 de I'absentisme, i en quant al

registre i la sistematitzacié que aplica cada centre,
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Amb aquesta finalitat s'examinen les practiques de deteccié i control i els
processos que els cenires escolars desenvolupen davant de I’absentisme, és a dir, les
practiques de prevencié i d'intervenci6 escolar. La perspectiva aqui adoptada pretén
copsar la definici6 institucional particular de cada escola i institut per comprendre
les practiques d'intervencié d’aquestes i con@ixer com escoles i instituts fan emergir

o oculten el fenomen al inhibir-se.

Per a V'analisi de I'absentisme escolar les dimensions retingudes han estat
dues: la dimensio social i la dimensid escolar de l'absentisme. Sha omes la
dimensi6 psicosocial de I'absentistal. La dimensi6 social de I'absentisme es justifica
per tractar-se d'un fenomen sovint associat a situacions de desigualtat social i
marginaci6, a ambients familiars deprimits (Reid, 1982),2 tot i que, com assenyala
Musitu Ochoa (1988)° “no és , necessariament, el factor determinant en cada cas. Més aviat
pot ser una circumstincia mitigant que combina els problemes de Uabsentistn i la folta de
suport dels seus pares”. Aixi, no tot I'absentisme escolar s’expliba per aquesta tnica
dimensi6 siné que I'absentisme amaga també una realitat escolar, sovint menys
referida, que interroga a Ia institucié escolar respecte de les seves practiq{les

pedagogiques, la seva capacitat “integradora”, les relacions amb el professorat i el

clima a Vaula.

El segon objectiu d’aquesta tesi es centra en l'analisi de les practiques
d’intervenci6 contra I'absentisme, les practiques discursives de representacié del

fenomen i determinats modes de treball del professorat: “Cultures de la separacio”;

' Aquesta dimensié pressuposa considerar la relacié enire absentisme i baixa auto- estima i amb
determinats estils de socialitzaci6 familiar: particularment en relacié a la disciplina familiar coercitiva
{castig fisic o coercio verbal) o disciplina indiferent, (negligent), de deprivacio afectiva.

2 En aquest sentit K. Reid va comprovar que un alt percentatge d'absentistes procedien d’ambients
familiars i conflictius”. Vegi's: Reid, K (1982)." The self -concept and persistent schoel absenteeism”
British Journal of Educational Psychology. 52, 179-187.

3 Musitu Qchoa. G., Romén Sanchez. J.M., Gracia Fuster. E., (1988) Familia y Educacién. Practicas
educativas de los padres y socializacién de los hijos. Barcelona: Ed Labor. Universitaria,
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“Cultures de la connexis” i “Cultures de In col laboracié™s. L'analisi dels discursos sobre
I'absentisme que construeixen els membres dels equips docents pot ser realitzat des
d'una doble perspectiva. D'una banda I'adopci6 d'una determinada practica
discursiva pot ser considerada expressi¢ d'una visi6 o representacié particular de
Iabsentisme. Al mateix temps latribuci6 de causes, les representacions i les
interpretacions del fenomen serveixen com arguments de legitimaci6 i coartada de
determinades practiques d'intervencié o inhibicié. Es en aquest sentit que el discurs
és entés aqui com a practica de significacié social’, inserida dins del camp escolar,
alhora “reflex” d'una determinada visi6 de l'absentisme i de Vescolaritzacié
obligatdria en el marc de I'escola comprensiva i “prictica” que legitima i modula
determinades intervencions escolars, excloent altres practiques d’intervencié també
possibles. Es dins d’aquesta perspectiva del discurs com a “practica de significacié
social” que pretenc identificar, en primer loc, la existéncia de discursos diferenciats
entre centres de primaria i secundaria, en base a les particulars representacions de
I'absentismes i en segon lloc, estudiar-los com a construcci6 particular d’una
determinada manera d’afrontar la situacis, és a dir, la relacié entre determinats
discursos i practiques pedagdgiques d‘intervencié i resposta a Vabsentisme. Per
Gltim i donada la homogeneitat de contextos culturals i socioecondmics de les escoles
e instituts analitzats és probable que les diferéncies en les dimensions i en les

practiques contra l'absentisme s’expliquin com a consegiiéncia d'unes formes de

* Una descripcié detallada de les “Cultures” o “Modes de treball del professorat” es troba en el Capitol
VIIL

* Utilitzo el terme “Practica Discursiva” per posar de rellen una concepcié del discurs com a practica
social, “la qual cosa suposa considerar una relacié dialectica entre un discurs particular i la institucié
en que s'emmarca”. Es iracta d"una relaci6 bidireccional, doncs d'una banda el discurs és modelat per
la institucié escolar al temps que contribueix a reproduir o a transformar les practiques pedagogiques
i d'intervenci6 socio-educativa contra I'absentisme. (Vegi's: Teun A Van Dijk. ., comp.{2000). El
discurso como Iteraccién Social. Estudios sobre el Discurso: Una introduccién multidisciplinaria. Vol.
2. Ed. Gedisa, Barcelona. (Edici6 original: Teun A. Van Dijk (1987) Discourse as Social Interaction,
Discourse Studies: A Multidisciplinary Introduction. Vol 2. London: Sage Publications).

¢ En aquest sentit els discursos hipotéticament diferenciats entre primaria i secundiria poden ser
expressi6 duniversos simbdlics diferenciats per a la interpretacié de Yabsentisme, i poden contenir
elements ideoldgics, en el sentit que Apple defineix la Ideologia, com: “Opinions de sentit comd sobre el
mdn, sostingudes per grups especifics”. (Apple 81986) Ideologia y curriculo. Madrid: Akal, p. 168.
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treball diferenciades entre centres. En aquest sentit s'intentara interpretar les
suposades diferéncies entre centres en base a elements d'organitzaci6 escolar, i
més concretament, en base als modes o “cultures” de treball predominats entre el

professorat, aspecte que serd desenvolupat en el Capitol VIIL

El tercer objectiu és posar de manifest la existéncia de “Noves formes
d’absentisme escolar” vinculades a la prolongacib i unificaci6 de I'ensenyament
obligatori, sota els suposits de I'escola comprensiva, als quals els centres de
secundaria responen amb dificultats. La expressié “Noves formes d’absentisme escolar”
és utilitzada per fer referencia a 'aparicié6 d'un “nou fenomen” intrinsecament
vinculat a l'extensié de I'obligatorietat de I"escolaritzacié La novetat rau no en el
fenomen en si sind en la poblaci6é a la qual afecta, doncs aquesta extensié de la
escolaritzacié obligatoria comporta que una fraccié de joves, amb edats compreses
entre els 14 i el 16 anys hagi de romandre a I'escola, al marge dels seus interessos i
expectatives. Com a conseqiiencia apareixen formes d’absentisme escolar, a
I'ensenyament secundari obligatori, que esdevenen un reflex de les situacions de
desafecci6 i de conflicte que viuen alguns adolescents amb i en la institucié escolar.
Les respostes educatives en l'ensenyament secundari obligatori condicionaran les
dimensions quantitatives i qualitatives del “Nou” absentisme escolar en I'etapa de
Padolescéncia. No interessa coneixer fins a quin punt les escoles s6n productores
d’absentisme persistent, ja que es parteix del suposit que "absentisme te una génesi
multi- causal , i no és objecte d’aquesta tesi fer un estudi de mesura de factors,

perd si estudiar les respostes institucionals de la instituci6 escolar a I'absentisme.
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1.2. Principals hipotesis de treball,

En relacié als objectius esmentats a continuacié es detallen les principals

hipotesis de treball, representades a efectes il-lustratius en el quadre adjunt (veure la
figura 5.1.)

Objectiu 1: “Conéixer els processos institucionals que contribueixen a la invisibilitat de

Uabsentisme”™

Hipotesi 1.1. L’absentisme escolar és un fenomen de dificil mesura i de realitat poc

visible per quatre tipus de raons:

s Perqué determinades formes d’absentisme s'escapen a la percepcié 1 mesura
de les escoles.

* Perqué un calcul afinat de l'absentisme pot repercutir augmentant el
sentiment de responsabilitat personal i la tensié del mateix professorat o de
Iescola

» Perqué Nadministraci6 educativa i els centres escolars no disposen de
directrius explicites i clares sobre la mesura i el control de I'absentisme

* Perque un calcul afinat de I'absentisme pot tenir repercussions negatives en la

imatge externa de I'escola

Hipodtesi 1.2. L’absentisme és un fenomen més controlat i seguit als centres de
primaria que no pas a secundaria perque estan en dos contextos molt diferenciats

entre si (en quant a edats de V'alumnat, cultures d’organitzacié, etc.)

s Les practiques de control de I'absentisme s6n més fortes a primaria i més

febles a secundaria
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¢ Els centres de primaria mostraran unes formes de treball entre el professorat
proclius a Ja cooperacié mentre que els de secundaria tendiran cap als modes
o cultures de separacid?

« Als centres de primaria hi ha més intervencions immediates i als de
secundaria més intervencions diferides en raé de la diversitat d'orientacié de

les cultures de treball.

Objectiu 2: Es centra en Uanalisi de les practiques d’intervencié contra Uabsentisme, les
practiques discursives de representacié del fenomen i determinats modes de itreball del

professorat (“Cultures de separacié”; “Cultures de connexio” i “Cultures de col-laboracic”)

Hipotesi 2.1, Predomina, en els centres escolars de primaria i de secundaria un
discurs hegemonic d'interpretacié de l'absentisme basat en els supdsits del
handicap cultural i social. No obstant existeix una associacié entre la tendéncia
d’alguns centres a interpretar I'absentisme considerant elements endogens i les

practiques d'intervenci6 actives contra ’absentisme.

Hipotesi 2.2 Les practiques i discursos sobre I'absentisme es polaritzen cap a
formes actives o passives (hipotesi 2.2.a) i discursos innovadors o reproductors,
respectivament. (hipotesi 2.2b) Al mateix temps, practiques i discursos es
relacionen de forma coherent (practiques actives i discursos innovadors i

practiques passives i discursos reproductors) (hipdtesi 2.2c)

7 Cal matisar, perd, en el sentit que ho fa Gimeno Sacristan, qui considera que: “rot { haver elements de cultura
pedagogica diferencials entre els entre els nivells d’ensenyament que, sens dubte, han de tenir conseqiiéncies en
la transicio de primaria a secundaria., po! rvesultar excessiu o exagerat establiv una bi polarifat entre un
model burocratic (secundaria) i un model comunitari (primaria) donada la realitat hetevogénia dels centres™.
Tot i aixi, 1a construccié tipoldgica de modes de treball del professorat, desenvelupats al capitol VIII, son
utilitzats com un recurs heurstic, Gimeno Sacristin (1996) La Transicién a la educacion secundaria. Madrid,
Morata, p. 156-7.
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Hipotesi 2.3 Les practiques d'intervenci6 i les practiques discursives oscil-len en
funci6 dels modes de treball dels centres. Aixf, les practiques d'intervencié
passives i les practiques discursives de desresponsabilitzacié (o discursos
reproductors} es tendeixen a associar amb formes de treball de separaci6é o
“cultures de treball” fragmentades, i a linrevés, les practiques d’intervencié
actives i les practiques discursives de corresponsabilitat (0 discursos innovadors) es

tendeixen a associar amb formes de treball d’integracié6 o “cultures de

col-laboracié” &

Hipdtesi 24. Les escoles on predomina el treball col-laboratiu s6n més favorables a
la cooperacié amb alires agencies de control simbolic (serveis locals de suport a
l'escola) i el foment de la cooperacié intercentres i viceversa. Es a dir: el grau
d’apertura o tancament de les escoles en relacié a I'entorn immediat (amb altres
agéncies de control simbdlic) i a la cooperacié inter- institucional amb altres
institucions educatives (entre cenires de primiria i secundaria) es relaciona amb els

modes de treball o cultures predominants.

? fis d’esperar que els centres de primaria mostraran unes formes de treball entre el professorat
proclius a la cooperacid, (tot i mantenir, també, elemenis propis del mode de connexis, imposat per
Vadministracié educativa), adoptant trets “postmoderns o premoderns” en les que les finalitats socials
de Yeducaci6, i les relacions comunitiries (cohesié del claustre, projectes compartits de formacis,
treball coordinat i projecte comd de tutoratge), aixi com les relacions inter- personals i afectives amb
I'alumnat adquireixen més rellevancia, mentre que els centres de secundaria tendiran cap al que he
convingut a denominar “reodes de treball o cultura de la separacis” Per A. Hargreaves: “les escoles de
primaria_ formen, entre el professorat, unes comunitats molt unides, i cooperatives, de tall pre- modern. Segons
un estudi de Nias, | (1989}, citat per Hargreaves, aquestes comunitats protegides, en les escoles de primaria en
les que existeix col-laboracié i consens, amaguen una tendéncia o estils de lideratge un tant paternalistes (o
maternalistes) i un cevt localisme” . (Hargreaves: op. cit, p, 62} Seguint els supdsits de Fautor: “El sisterna
escolar a secundaria, desenvolupat en el context de la modernitat, a vestringit la col-laboracid enire frees de
coneixement diferents provocant la incoheréncia pedagigica, una tervitoriglitat competitiva i la falta
d'oportunitats per a que uns professors aprenguin dels altres i s'ofereixen recolzament mutu” (Hurgreaves, 1999
OP CIT, p, 47). Segons Uautor “els perfodes fixes de classe, les aules independents organitzades per edats, un
curriculum académic organitzat en torn a assignatures... son productes sociokistérics molt especifics”(...).
“Existeix la possibilitat que aquestes practiques i estructures vigents de I'ensenyament a les escoles secundaries ,
hagin deixat de ser 1itils i ja no siguin adequades per a una societat en les que les condicions i premisses de la

modernitat, en les que es fundava la escolaritzaci6 secundaria estatal, estiguin perdent la seva forca i rellevincia”
(IBID, p. 55).
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Hipotesi 25 Els centres de secundaria que tendeixen a modes de treball de
col-laboracié tendiran a practiques d’atencié individualitzada i integratives,
contrariament els centres de secundaria que tendeixen a modes de treball de

separaci6 tendiran a practiques d'atencié uniformes i segregadores.

Objectiu 3: Posar de manifest la existéncia d'un  “Nou perfil d'absentista” vinculat a la

prolongacio i unificacid de I'ensenyament obligatori, sota els suposits de I'escola comprensiva.

Hipotesi 3.1.La prolongacié de l'escola obligatoria en el marc de Vescola
comprensiva origina nous perfils d'absentisme escolar” vinculats a la vivéncia

negativa de Falumne respecte del seu procés d’escolaritzacié. Aixi, és d’esperar que:

¢ Tabsentisme cronic, d’inadaptaci6 i rebuig o conflicte escolar sigui més
freqiient a I'escola secundaria que no pas a primaria.
e L’absentisme cronic, d’inadaptaci6 i rebuig escolar afecti molt més als nois

que a les noies.
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2. Decisions mostrals i justificaci6 del context socio- geogrific.

Malgrat que els ambients socials deprimits no s6n, necessariament, el factor
desencadenant d'absentisme, els estudis apunten que la major part dels
absentistes escolars procedeixen d’ambients socials deprimits. La eleccié del
barris deprimits respon a un doble criterii La homogeneitat de trets
socioecondmics i urbanistics, donada la premissa de desigual distribucié de
I'absentisme escolar en el territori , i la homogeneitat de centres escolars que
permeti interpretar diferencies i similituds en les practiques discursives i
d’intervencié contra I'absentisme en base a uns trets particulars d’organitzacié

escolar.

Han estat escollides aquelles zones de la ciutat de Barcelona que concentren
majors indicadors de desigualtat social i escolar, els barris que es configuren
com els més deficitaris de la ciutat, i que sén: el nucli antic ( Ciutat Vella), i els
territoris constituits els anys seixanta a partir dels fluxos migratoris de I'época:
Bon Pastor i Baré de Viver al districte de Sant Andreu, La Zona Franca al
dist_ricte de Sants Montjuic; Besds al districte de Sant Marti, Cas Antic al
Districte de Ciutat Vella i Zona Nord al Districte de Nou Barris. La seleccio de
territoris coincideix amb la classificaci6 que hom obté si es consideren els
resultats d'un estudi relatiu al perfil social de la ciutat que I’Ajuntament de
Barcelona va realitzar fa uns anys en base a una explotacié particular de les
dades del padr¢ i del cens d'habitants de 1991 i a partir de les quals es va
elaborar un index sintetic de desigualtats socials. Es tracta d'un estudi que
parteix de l'examen de 13 variables de caracter demografic, econdmiques,
d’educacié i salut, per arribar a sintetitzar la informaci6 obtinguda, mitjangant

una analisi factorial, que permet la seleccid de les variables més discriminants i
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la elaboracié d'un index sintétic de desigualtat social®. Les prioritats de la
seleccit dels centres s"ha basat en: Centres d’actuacio educativa preferent o centres
del Departament d’Ensenyament de la Generalitat, situats en zones d’actuacio
prioritaria dels districtes de Ciutat Vella, Sants - Montjuic , Nou Barris, Sant
Andreu i Sant Marti, en els quals els equips municipals collaboren en
programes de prevencié i seguiment de l'absentisme escolarl®, El total de
centres g’eleva a vint i vuit, dinou dels quals sén centres ptblics de primaria i

nou son instituts de secundaria. La distribucié per zones és com segueix:

Taula 5.1. Centres educatius de primaria i secundaria per zones
Districte Zona CEIP 1IES CAEP |Total
casos
Sant Andreu Bon Pastor i 2 1 1CEIP |3
Bars de Viver i1IES
Sants - Montjuic Zona Franca 5 2 5CEIF |7
Ciutat Vella Casc Antic 4 2 3CEIP |6
Sant Marti Barri del Besds 4 2 2CEIP |6
i2IES
Districte de | Zona Nord 4 2 4 6
Nou Barris. CEIP
1 IES
Total 19 9 19 28

9 Per a una informacié més detallada veieu: Gémez, P (1994) “Desigualtats socials a la ciutat de
Barcelona”, Barcelona Societat, mim., 2, Pag. 4-23. Barcelona: Ajuntament de Barcelona.

La metodologia de construccié de I'index referit esta inspirada en la que ha fet servir el Pla de
les Nacions Unides per al Desenvolupament en la construccié de I'Index de Desenvolupament
Huma, Desarrollo Humane: Informe 1991, Bogota: PNUD. Tercer Mundo.

0 La seleccié del territori ha comptat amb la informacié privilegiada d'informants clau de
Yadministracié municipal, particularment de I'Institut Municipal d’Educaci¢ de Barcelona. Els
criteris de seleccid i saturacié varen ser discutits amb responsables de 'IMEB i varen comptar
tamnbé amb el suport de la Delegacié territorial d’Ensenyament a Barcelona, qui va facilitar
T'accés a les escoles.
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3. Disseny de les estratégies d’obtenci6 d’informacié i d’explotacio
3.1. Estratégies d’obtencié d’informacié

Per a la recollida d'informacié s’ha procedit a la realitzacié d’entrevistes
semi- estructurades en base al disseny d'un gui6 i una graella d'informacions??
amb l'objectiu d’obtenir dades quantitatives respecte les situacions
d’absentisme a cada centre de primaria i secundaria, Les grans dimensions

contemplades en el gui6 d’entrevista semi estructurat han estat vuit:

1. Definici6, operativitzacié i model de control de 1’absentisme

2. Dimensions de I'absentisme declarat (segons cursos, cicles, sexe i origen
etnic) i fipologia d’absentismes segons intensitat i freqtiéncia

3. Percepci6 de les variacions del fenomen en el temps (absentisme i
reforma educativa)

4. Estrategies internes de prevencié (Mesures generals i especifiques)

5. Estrategies d’intervencid: homogeneitat versus heterogeneitat segons
situacions, intervencions generals versus especifiques

6. Relacions entre l'escola i altres serveis del territori: Intervencions
tancades (o treball aillat) versus intervencions obertes (o treball conjunt)

7. Requisits per a la escolaritzaci6 i la prevencié de 'absentisme

8. Caracteritzacio del centre

Les dades de l'estudi han estat recollides en relaci6 al curs 1998-99, tot i que
a secundaria el procés d'implementaci¢ de la reforma ha obligat a recollir

informacions relatives al quart curs de la ESO per el curs 1999-2000.

1 Veure annexos 5, 6, 7 i 8 relatius als guions d’enirevista i les graelles de recollida
d’informacions quantitatives .
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La validacié interna i pertinenca de la informacié demanada s’ha testat
sometent 'instrument metodologic a prova, prévia consideracié de dos
professionals experts i coneixedors de la realitat escolar'?, Tanmateix es va
contrastar i validar empiricament el gui¢ d'entrevista amb un petit pilotatge
que es va realitzar a dos instituts de secundaria i un centre d’educacié primaria
de fora de la ciutat perd similars, en quant a caracteritzacié de la poblacid, al

que son els centres objectes d’estudi.

Els criteris d’eleccié dels informants han estat tres: Els entrevistats a les
institucions escolars seleccionats en tant que representants oficials del centre i
per tant preferentment la direccié o algun membre de I'equip directiu. En el cas
de CEIPS aquests han estat muajoritariament el director o directora del centre,
i/o la cap d’estudis. En un cas especific ha estat el mestre d’educaci6 especial a
criteri de la direccié del centre. En les institucions d’educacié secundaria les
persones entrevistades han estat els coordinadors pedagogicsi en algun cas la
direccié (director/a o cap d'estudis) per la seva posicié privilegiada sobre el
conjunt de la realitat educativa del centre i per la seva disponibilitat a donar

informacié rellevant.

L'analisi de les practiques d'intervencié i les interpretacions sobre
I'absentisme escolar s'ha realitzat fonamentalment en base a entrevistes semi-
directives a membres de I'equip directiu i s’ha centrat en un total vint-i-vuit
centres: dinou centres de primaria i nou instituts secundaria en base a de les
escoles i instituts puablics ubicats en les zones seleccionades. Aquestes
entrevistes es complementen amb 7 entrevistes més, que a continuacié es

detallen:

12 El primer guio de recollida d’informacié va ser discutit i contrastat amb el professor J.Alsinet,
Inspector de secundaria de la Generalitat i el Professor J. Funes, expert en adolescéncia, que
varen fer aportacions valuoses i de millora técnica de la eina de recollida d’informacié.
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* Entrevista a la Cap d'Inspeccié del Departament d’Ensenyament (7
entrevista)

» Tecnics municipals de les arees d’educacié de: Ciutat Vella, Sants-
Montjuic, Nou Barris, Sant Andreu i Sant Marti (Un total de 5
entrevistes).

» Responsable del Servei d’Educacié Compensatdria de la zona 3 (1

entrevista)

Pel que fa a I'analisi del dispositiu d’intervencié establert en el territori
s’ha procedit a la recollida d'informacié en base a la realitzacié d’entrevistes

semi- directives a gestors responsables i professionals de la intervenci6 social,
Es a dir:

¢ Entrevista al Cap d’Area de Serveis Socials de I'Ajuntament de
Barcelona

¢ Enfrevista a técnics de serveis socials de les arees de: Ciutat Vella,
Sants-Montjuic; Sant Marti i Sant Andreu ( 4 enfrevistes)

» Entrevista a directores de centres de serveis socials de les zones
objecte d’estudi: Ciutat Vella (1 entrevista); Zona Franca (1 entrevista););

Zona Nord (1 entrevisin); Zona Franca (1 entrevista); Zona Besds (1
entrevista)

¢ Dinamica de grup amb I'equip de base dels serveis socials de la zona

de Bon pastor (lentrevista)

Tanmateix s’han analitzat els protocols d’intervencié contra Fabsentisme

escolar en els territoris objecte d’estudi ( documents).
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3.2.Tipologia d’absentisme en base a criteris d’intensitat i freqtiéncia

El criteri per a procedir a una aproximacié de les dimensions de
l'absentisme declarat ha estat considerar la seva dimensi6é temporal. Aquesta
dimensi6 es defineix a partir de dues variables: intensitat i freqiiéncia o
recurréncia. La "intensitat” és una variable continua que fa referéncia a la
durada de I'absentisme entre t(;) it @e1), on ty és el moment en que es produeix
una situacié d’abseéncia i t ¢+1; el moment en que es produeix el retorn a I'escola.
La intensitat pot oscil-lar des de I'abséncia a una classe o materia a una abséncia
prolongada en el temps (hores, dies, setmanes, mesos, un trimestre o la practica
totalitat d'un curs académic). La fregiiéncia o recurréncia de 1’absentisme és una
variable discreta que fa referéncia al nombre de vegades que es repeteix el
suceés o fenomen i pot oscillar des de situacions aillades a situacions
recurrents. En funcié d’aquestes dues variables es dibuixen tres modalitats
d’absentisme: L’absentisme cronic o dur, que es defineix pel seu caracter
prolongat en el temps (elevada intensitat), l'absentisme recurrent, que es
defineix en base a la seva freqiiéncia o reiteracié. Suposa una regularitat en el
temps, amb independéncia de la seva intensitat que pot ser variable, i
T'absentisme esporadic o aleatori que fa referéncia a abséncies irregulars,

puntuals i aillades.

Aquesta aproximaci6 a les modalitais d’absentismes segons freqtiencies i
intensitat permet, en primer lloc, captar fins a quin punt existeix una concepcié
ampla (visibilitaf) o estreta (invisibilitat) del fenomen en les escoles, i en segon
lloc examinar la existeéncia de diferents aproximacions per part de les escoles,
diferents respostes institucionals a comportaments d’absentisme diferencials, si
bé la hipotesi és que la dimensié de l'absentisme excedeix la concepcié
d’absentisme cronic que te l'escola i que condueix a la invisibilitat de

determinades formes d"acumular abséncies.
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L'absentisme cronic sera meés comi en I'escola secundaria, expressié
d'una vivéncia negativa de l'adolescent amb l'escola, per inadaptacié, rebuig i
conflicte escolar i/o per la influéncia del grup d'iguals que porta a I'absentista
cronic a esdevenir membre marginal de l'escola secundaria i a acumular
fracassos escolars. Mentre que l'absentisme recurrent i esporadic sera igual de
comu a l'escola primaria com secundaria, si bé sota unes freqﬁéncies similars es

poden donar una amalgama de situacions de significacions diverses.

3.3. La explotacié de les dades

Per a la interpretacié®® de les practiques d'intervencit i discursives sobre
"absentisme he procedit a categoritzar i classificar les principals informacions
les entrevistes (continguts, idees i significats) de d’acord amb els temes
contemplats en un gui6é d'entrevista préviament elaborat. Un cop realitzada la
transcripci6 literal de les entrevistes he seguit una estratégia d'immersié en les
primeres transcripcions d'entrevistesl®: revisié i analisi de les informacions,
previa codificaci6 i segmentacio de la informaci6, per a passar després a una

codificaci¢ més estructurada.

Aquesta primera revisié m’ha permes captar la existdncia de noves
categories, noves idees o articulacions no previstes inicialment i desenvolupar
un sistema organitzador de les informacions. Per tal de donar una denominaci6
comuna he procedit a la comparacié de les informacions obtingudes, i he
aplicat codis descriptius o abstractes - conceptuals, a un conjunt de fragments
d’entrevista que compleixen una mateixa idea, en un procés de codificacié

obert, ja que alguns elements per indexar han estat creats al llarg del tractament

¥ Per a una informaci6 més detallada sobre Yanalisi interpretacional veure; Miﬁuel S Valles

(1997). Cap 9 “Introduccién a la metodologia del analisis cualitativo; procedimientos y técnicas”
en Técnicas cualitativas de Investigacién Social. Madrid: Ed. Sintesis.

14 Les transcripcions literals de les entrevistes han estat financades per la Fundacié Janme Bofill.
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del corpus textual (claus de codificaci6 oberts), d’altres, perd han definits

previament.

També han estat utilitzades algunes codificacions “in vivo”, (es a dir, en

base a la expressio del entrevistat), tot i ser menys comunes?s.

Posteriorment he procedit a un procés laboriés de codificacié dels
documents a través d'un software especific, un programa d'analisi textual
denominat “Atlas.ti”, que m’ha permes classificar fragments de text en
categories, codificant, re- codificant i assignant més d’un codi (codificacié
mudiltiple) al temps que es va construint I'index de codis i supercodis o sistema
organitzador definitiulé. Malgrat la fragmentacié de les entrevistes en unitats
d’analisi, o unitats de sentitl” (a vegades frases, a vegades parigrafs) el

programa utilitzat m'ha permes una recerca i recuperacié facil d’aquestes.18

15 Aquesta forma de cedificacié només ha estat utilitzada en alguns casos particulars, quan era
d'interds captar amb exactitud les expressions utilitzades: Per exemple, en relacié a la definicié
que fan els entrevistats del concepte d’absentisme i la seva operativitzaci, o en relacié a
algunes formes d'interpretacié de I'absentisme.

¥ El programa permet també establir anotacions (memes) sobre algunes propietats de les
categories i sub - categories utilitzades.

7 Les entrevistes han estat fragmentades en un total de 3.475 cites textuals i 581 codis inicials,
alguns dels quals kan estat posteriorment reduits.

1 Val a dir que aquest programa permet una analisi de xarxes semantiques, que no ha estat
explotat, per no ser objectiu d’aquesta tesi, per la qual cosa la explotacis i analisi de les dades
finalment ha estat més artesanal, tal i com es descriu en I'apartat quatre d’aquest capitol. Tot 1
aixi, aquesta tecnologia ha facilitat una tasca de codificacié que altrament hagués resultat de
dificil gestié posterior.
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4. Procediments d’analisis

La opci6é metodologica pressa per a la identificaci6 i analisi de discursos
i practiques d'intervencié en relacié a l'absentisme ha estat feta en base a la
identificacié d’'uns eixos que han de permetre la classificacié i diferenciacié dels
centres considerats. No obstant, una dificultat per a I'analisi ha estat que les
variables i indicadors no sempre s’associen de forma univoca i excloent a una

tinica dimensid.

Una segona limitaci6 ha estat I'abseéncia d'informaci6 en alguns casos.
L’abséncia de referéncies en relacié a alguns indicadors i variables és el resultat
de l'opcié metodoldgica presa per a la obtenci6 de dades: malgrat la
estructuracié de I'entrevista, el marge de llibertat donat a 'interlocutor ha estat

molt ampli.

Un tercer tipus de dificultat, ha estat en relacié a I'analisi, particularment
per a identificar les variables i indicadors més adients a fi de diferenciar els
centres. Aquesta dificultat és, en part, conseqiiencia de la homogeneitat de les
escoles e instituts analitzats, fonamentalment en quant a les caracteristiques
socioecondmiques i culturals de I'alumnat i a les caracteristiques de I'entorn en
que s'ubiquen, que fa que algunes variables i indicadors no puguin ser
considerats definitoris d'un tipus de discurs o de practica, sent comuns a meés
d'un tipus alhora. Per aquesta mateixa dificultat s’ha procedit a un procés de
deconstrucci6 / reconstrucci6 dels discursos que han permes la seva
recontextualitzaci6 dins d'una unitat discursiva més amplia que és la que 1
dona significat, contemplant alhora un conjunt de variables per a la identificacié
dels eixos, la qual cosa fa més complexa I'analisi perd permet una major
validesa interna en la interpretaéié. Totes aquestes dificultats han fet

recomanable que l'analisi dels discursos i les practiques d’intervencié es
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realitzés sobre la base d"uns eixos d’identificacié que permeten contemplar més

d’una variable i indicadors alhora, i que son els segitients: 12

Prictiques de deteccid i intervencid:

Fix 1. Visibilitat versus invisibilitaﬁ d’absentismes

Eix 2. Heterogeneitat versus homogeneitat en les practiques pedagdgiques
Eix 3. Internalitzacié versus externalitzacié

Eix 4. Practiques de treball conjunt enfre agéncies de control simbolic versus

treball atllat (Apertura- Tancament de Uescola).

Exn relacid als discursos els eixos considerats han estat cine?d:

Eix1: Discursos sobre el caracter comprensiu de la reforma educativa

Eix 2: Discursos sobre el paper de l'escola: “Corresponsabilitat” “versus”
“Externalitzaci6 de responsabilitats”.

Eix 3: Reconeixement de Nous tipus d’absentisme: referdncia a factors
escolars d’absentisme “versus” abséncia de referéncies.

Eix 4: Atribucié de causes d’absentisme: factors endogens “versus” factors
exclusivament exdgens a la institucié escolar, i

Eix 5: Ubicaci¢ de responsabilitats sobre I'absentisme: Discurs critic sobre
les responsabilitats politiques “versus” responsabilitats exclusivament

tecniques

1? Per a una millor comprensié de les dimensions i eixos analitzats s'ha procedit a una representacid dels
mateixos (grafica 5.1}, distribuits en tres camps: “camp pedagogic”, “camp competencial” i "camp
ideoldgic.” (aquest Gltim només pertinent en relacié a les practiques discursives).

W Aquest cine eixos es redueixen a tres per a Fanalisi dels discursos de primaria. S'’ha eliminat el Eix 1,
relatiu a la comprensivitat prevista per la reforma educativa, i Veix 3, en referéncia a les noves formes
d’absentisme, per ser exclusius de I'ensenyament secundari.
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4.1. Eixos d“identificaci6 i analisi de les practiques sobre absentisme.

A continuacié es descriu la particular operativitzacié dels eixos
contemplats per a l'analisi de les practiques d'intervencié i les practiques
discursives sobre absentisme, a partir dels quals han estat analitzats els cenires

de primaria i secundaria, talicom es recull en el quadre 5.2 (ja referit).

Eix 1: Visibilitat / Invisibilitat

Aquest eix permetrd testar la hipotesi de la invisibilitat de ’absentisme
descrita en ['apartat 1.2 del present capitol. Es considera que I'absentisme és
visible quan existeix una definicié exhaustiva del mateix que permet quantificar |
les abséncies en base a la seva freqiiéncia i intensitat (des dels casos esporidics fins
els casos cromics) respon a un control rigorés i compartit pel claustre del
professorat i consta d'un registre regular. Les variables que conformen aquest
eix soén:

* Definici6 de I'absentisme precisa?! / definici6 imprecisa

*  Control continu2 / control discret

2l Una definicié precisa d’absentisme és aquella que contempla una proposta de quantificacié
dels casos d’absentisme en base a criteris de freqiiéncia (de 'absencia momentania o esporadica
a les abséncies recurrents i croniques) i/o intensitat (de curta durada o prolongada).

2 Les formes de control instituides en els centres escolars poden tenir incidéncia el nombre de
casos d'absentisme declarats per aquests. Per aixd s’ha procedit a I'analisi d'aquestes formes de
control considerant la freqéiencia de deteccié en el temps. El control continu fa referéncia a un
seguiment regular de les abséncies de Falumnat mentre que el control discret implica una
practica limitada a alguns moments puntuals de la jornada escolar (per exemple a determinades
hores, mati [ tarda, efc). Tanmateix el grau d'aplicabilitat d'aquest control pot oscil-lar en funcié
de si es tracta d'una practica consensvada i aplicada per tot el clausire pel conjunt de Valumnat
de secundaria; una practica que només s’aplica a determinats alumnes {per exemple els del

primer cicle de secundaria) o limitada al primer cicle i subjecta a la discrecionalitat del
professorat,
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» Hi ha un registre exhaustiu d’absentisme® / no hi ha registre dels casos

d’absentisme o existeix un registre parcial

Eix 2: Heterogeneitat / Homogeneitat

L'analisi d’aquest eix ha de mostrar fins a quin punt “existeix una
associacié entre practiques d’atencié individualitzades en base a criteris
d'integraci6 i respostes heterogenies i adaptades a diferents situacions
d’absentisme. Tanmateix les intervencions heterogénies sobre absentisme estan
en funcié de la concepci6é de I'absentisme que te el propi centre. Aix{, els centres
que consideren la pluralitat de formes i causes d’absentisme seran més proclius
a respondre de forma diferenciada en funci6 de les situacions d’absentisme de
que es tracti i mostraran una major sensibilitat per a I'acollida individualitzada i
les reincorporacions de I'alumne absentista a 1’aula. Contrariament els centres
amb una concepcié monocausal i singular de 1’absentisme tendiran a donar

respostes homogenies i uniformes.

Les categories contemplades per a I'anilisi d’aquest eix han estat les
seglients:
* Intervencions pedagodgiques proclius a la integraci6 / segregaci6 (v. UAC) %

= Intervencions individualitzades versus intervencions estandarditzades

2 La existdncia d'un registre d’absentisme suposa una practica de control institucionalitzada
que recull aquelles situacions d’abséncia definides pel cenire. Aquest registre sol estar
centralitzat per la direcci6 del centre.

% Les Unitats d’Adaptacié Curricular sén un recurs que el Departament d’Ensenyament ha
posat a disposicié dels instituts per tal que aquests puguin realitzar una adaptacié de
curriculum que doni resposta a les necessitats del seu alumnat, compartint aquest recurs amb
T'escolaritzaci6 a la classe ordinaria per a les materies no instrumentals. A Ia practica, perd, la
implantacié de les UACS esta mancada de dotaci6 especifica de professorat especialista, per Ia
qual cosa resulta complex trencar amb la 1dgica acadeémica del marc escolar accentuant el risc
que les UACS siguin ufilitzades per alguns instituts com l'espai on “"aparcar” lalumnat
considerat ” problematic”.
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=  Acollida®a l'alumnat individualitzada/ abséncia de mesures d’acollida
individualitzada
» Mesures especifiques per a 1 reincorporaci6 de l'alummnat a I'aula versus

abséncia de mesures especifiques
Eix 3: Internalitzaci6é / Externalitzaci6é

S6n practiques internalitzadores aquelles en les que el centre assumeix la.
situaci6 d’absentisme intentant donar una resposta positiva per aquest alumnat
amb els recursos generals i especifics dels quals disposa. Contrariament una
practica externalitzadora es aquella en la que el centre escolar fa tis d'un recurs
d’escolaritzaci6 al marge del centre escolar, per donar resposta a una situacié

definida pel propi centre com a problematica?. La externalitzacié no és una

® L'acollida fa referdneia a totes aquelles actuacions previstes pel centre escolar a fi que
Valumnat, que s'incorpora per primera vegada, i les families, tinguin coneixement del
funcionament del centre, els horaris, les normes de convivéncia i qualssevol altre aspecte que
faciliti la seva integracié. Des del curs 1999 -2000 (resolucié del 21 de juny) es contempla la
possibilitat de sollicitar a la delegaci6 territorial les orientacions del Programa d’Educacié
Compensatodria ila presencia d'un traductor o traductora si s'escau. Les practiques d‘acollida
dels centres de primaria i secundaria poden ser analitzades en funci6 del grau d’homogeneitat o
heterogeneitat d’aquestes. Unes practiques d’acollida no individualitzada s6n aquelles que es
defineixen de forma estandard per a tot Yalumnat i les families col-lectivament i que preveuen
un sistema d'informacié i reunié inicial destinat a la totalitat de les families que s'incorporen
per primer cop al centre. No es contemplen mesures especifiques per aquelles families els fills
de Ies quals hagin manifestat comportaments previs d’absentisme aixi com tampoc per aqueiles
families que no acudeixen a la citacié del centre. Dins d'un model general d’acollida els centres
escolars poden preveure prictiques individualitzades sempre que les particularitats de les
families i/0 els individus reclamin una intervencié especifica en aquest sentit. Sén practiques
heterog@nies les acollides individualitzades a les families i alumnes sempre i quan aquestes no
responguin a la finalitat de determinar un el nivell de coneixements de 'alumnat. Per a la
descripcié de les practiques d'acollida dels centres també s’han considerat les possibles
respostes dels centres davant I'abséncia d’algunes families a les primeres reunions (omissié de
la situacié o comunicacié a serveis socials).

% Un exemple d'externalitzacié el trobem en determinats usos de les Unitats d’Escolaritzaci6
Externes, com a recurs d’escolaritzacié d’alguns alumnes, etiquetats com “alumne conflictiu” per
I'escola. Es tracta d'una practica que pot acabar en una desresponsabilitzacié del centre i del
professorat malgrat que la LOGSE estableixi que “Fescolaritzacid en unitats o centres d'educacis
especial només es portara a terme quan les necessitats de Ualummnat no puguin ser ateses per un centre
ordinari i que la situacic haurd de ser revisada periodicament de forma gue pugui afavorir-se, sempre que
sigui possible, I'accés als alummes a un régim de major integracié. (Article 37.3). La escassetat del
recurs en els territoris estudiats fa pensar que, en el cas de I'absentisme escolar, les respostes
d’externalitzacié passaran fonamentalment per la inhibici6 o Vabséncia d'intervencions.
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mera practica selectiva i jerarquica siné que origina un procés d’exclusié de
I'escolaritzaci6 obligatoria. Les polaritats d’aquest eix s6n analitzades a partir

de les segiients categories:

» El temps d’intervencid: Intervencié immediata/ intervencié diferida

* El tipus de mesures: Mesures preventives i persuasives? versus mesures de
prevencio coercitives

= Mesures especifiques de recuperacié del temps perdut “versus” abséncia de

mesures 2°

Tanmateix la llunyania territorial de les UEE en relacié a I'escola i el barri de procedéncia de
I'alumnat pot provocar, en molis casos, que aquest desplacament for¢és sigui una dificultat
afegida per a I'escolaritzaci6 i agreugi I'absentisme al que vol donar resposta.

T Les Mesures persuasives tenen per objectiu modificar les conductes d’irregularitat en
I'assisténcia. Aquestes mesures poden desenvolirpar-se en base a la introduccid de nous habits o
practiques escolars que estimulin la modificacié de la conducta absentista (mesures persuasives
intrinseques) o bé, ser apellades sense que es produeixin modificacions de les practiques
escolars o de les condicions descolaritzacié de l'alumne absentista (mesures preventives
extrinseques). S6n mesures persuasives intrinseques els plans de rescat domiciliar
{intervencions basades en un monitor que recull alumne per alumne del domicili), el recurs que
algunes escoles fan del menjador com incentiu per a F'assisténcia, el servei d’acollida escolar
abans de I'horari lectiu, el treball sobre habits d’assisténcia i puntualitat en base al control i, en
definitiva, totes aquelles mesures oxientades a un canvi de comportament en base a una tasca
pedagogica que afavorebd 1" “Autonomia Responsable” de l'alumne i les families respecte a
I'escolaritzacié. Mentre que les mesures persuasives extrinseques es basen en apellar un canvi

en la conducta de Yalurmne absentista sense cap modificacié substancial de Jes seves condicions
d’escolaritzacio,

# Les “Mesures coercitives” tendeixen a_accentuar la dimensid heteronoma de la obligatorietat de
Fescola en base a I'autoritat i legitimitat establerta, supeditant la voluntat dels agents (familia
1/ 0 alumnat) a aquesta. Pan referéncia a tota accié de violdncia simbdlica que, en resposta a les
infraccions comeses per 'alumnat o la familia d'aquest, apliquen diferents agéncies de control
simbdlic, en base al poder legitim que socialment se’ls atribueix, S6n mesures coercitives les
sancions estipulades en el reglament de régim Intern, la inhabilitaci6, la expulsi6, o altres
formes punitives que agéncies de control simbdlic com l'escola apliquen sobre Nalumnat
absentista

% Entre les mesures de recuperacié és d’esperar que sigui referida una mesura classica: la
repeticié. L'abséncia de referdncies a aquesta mesura pot ser interpretada, sota Yeix
“Infernalitzacid - Externalitzacid” com una via de des- responsabilitzacié per part del centre
respecte a la escolaritzacié de Falumne absentista i per tant d’externalitzacid.
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Eix 4: Practiques de treball conjunt / practiques de treball aillat

Adquest eix te dues dimensjons. Una primera relativa a les practiques de
transici¢ de 1'escola primaria a I'escola secundaria®, i una segona que permet
un apropament a la relacié entre escola i territori, entés com espai en el que
s'articulen les politiques generals i especifiques d’intervenci6 sobre la infancia i
l'adolescéncia. La imbricacié de I'escola en el territori permet una aproximaci6
al grau d'implicaci6 de I'escola respecte a les altres instancies que intervenen en
relacio a les politiques d’escolaritzaci6 i de Iluita contra "absentisme. L'eix esta

conformat per dues categories:

* Practiques de pre- coordinacié inter- institucional®! / Absencia de practiques

inter- institucionals

¥ Malgrat que les {ransicions enfre ambients educatius i Ia seva relacié amb I"absentisme escolar
no és objecte d’aquesta tesi, Ja importancia que revesteixen aquests processos, particularment el
transit de Yeducacié primaria a Ia secundaria, amb la nova estructuracié del sistema educatiu i
la ruptura que aquest comporta en els centres piiblics d’ensenyanga, recomana considerar
aquesta dimensi6 en l'anilisi de les practiques escolars contra l'absentisme. En un sentit
restringit i aplicat al procés d’escolaritzaci6 la transicié delimita aquells moments en la vida de
I'estudiant en que es produeix el pas d’un estadi a un alire, I’ apertura a un nou mon, canvis
d’ambients educatius, un procés en el qual és precis realitzar un cert ajustament.” (Derricot,
1985).” Les transicions educatives que han estat considerades es limiten al pas de Yambient
familiar a I'escolar (educacié infantil) i de Feducacié primaria a la secundaria. Aquesta dltima
és particularment rellevant per a I'absentisme atés que pot acumular canvis de curriculum, de
professorat, de clima, de grup d'iguals i de centre., i com assenyalen alguns autors representa
la trobada entre dues “subcultures” educatives que han obeit a objectius diferenciats (Gimeno
Sacristdn 1996, p, 45; Hargreaves, 1996) En termes operatius s’ha procedit a recollir i codificar
totes aquelles informacions relatives a: les caracteristiques de la primera acollida en F'escola
primaria, o del transit de I'educacié primaria a I'ensenyament secundari en una graduatdria que
va des del traspas d'informacions académiques, I'acompanyament, les practiques de pre-
coordinacié inter- institucional i les experiéncies de coordinacié inter- institucionals
(Coordinaci6 curricular, pedagogica o d’avaluacié si n’hi han).

91 Alguns centres han iniciat algunes expetiencies d’aproximacid inter- institucional que, sense
arribar a constituir formes de coordinaci6, mereixen ser considerades com a experidncies
prévies d'interés, tot i que els seus objectius siguin molt immediats, Una primera experidncia
que mereix ser referida és el traspas d’ informaci6 inter- institucional, condicié “sine qua non”
per a una pedagogia individualitzada a les caracteristiques i especificitat de Valumne, Donat
que els Serveis de Suport als centres escolars, particularment els EAP’s tenen definides entre les
seves funcions el facilitar aquest traspas, sha desestimat considerar aquesta primera dimensi6
per a la caracteritzaci6 dels centres. Una segona dimensié és 'acompanyament de F'alumnat, ja
que en el transit de I'ensenyament primari a I'ensenyament secundari Iacompanyament pot
jugar un paper clau al permetre al subjecte tenir vincles en dos entorns diferents. Aquest vincles
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» Tradici6é de collaboracié (institucionalitzada o no) entre agencies de control

simbadlic32/abseéncia de tradici6 (col-laboracié improvisada o no col-Taboracié

entre agencies)

4.2. Eixos per a la identificacié i analisi dels discursos interpretatius de

I"'absentisme

L’examen de les perspectives teoriques, examinades en el capitol tercer
d’aquesta tesi, dona una clau de lectura de les interpretacions, a partir de les
quals els subjectes orienten i legitimen les seves conductes. L’analisi de les
practiques discursives permet examinar I'abast de la teoria del handicap, com a
discurs dominant, i identificar altres possibles interpretacions i les articulacions
amb practiques d’intervenci6. Amb aquesta finalitat he procedit a examinar els
eixos que es detallen a continuacié. Val a dir que, dos dels cinc eixos que es
presenten, no han estat considerats per a I'analisi dels discursos de primaria. Es
tracta del Eix 3, relatiu als “Nous perfils d’absentisme” i a 'Bix 1, relatiu al
caracter comprensiu de la reforma., doncs només sén pertinents per a

secundatia.

es poden originar mitjangant formules com la incorporacié gradual i progressiva a la nova
etapa, mitjangant la figura d'un tercer que fa funcions d’acompanyant en tant que referent
reconegut per I'infant o adolescent, coneixedor d'ambdés ambients, i que serveix de punt de
connexié per al nou vingut.(Com assenyala Bronfenbremner (1987):"que existeixin vincles
muiltiples en algunes transicions és molt important perqué sentir-se acompanyat per algii de I'ambient
antic al nou genera segurefat i facilita el procés”). Allres experiéncies d'interés s6n: Informar
conjuntament (CEIP i IES) a Falumnat de I'Gltim any de primaria sobre I'Ensenyament
Secundari Obligatori; informar conjuntament als pares i mares sobre les caracteristiques,
finalitats i normes de funcionament i organitzaci6 de la ESO o donar a congixer el centre de
secundaria (normes d’organitzacié i funcionament, espais, etc) Aquestes practiques de pre-
coordinacié entre centres escolars poden culminar en experidncies reals de coordinacié inter-
institucional, quan de forma permanent els centres de primaria i de secundaria adscrits,
treballen conjuntament per afavorir una continuitat d'orientaci6 pedagdgica, curricular, de
criteris d'avaluacié, etc. Que faciliti la transicié de I'ensenyament primanri al secundari

32 Seguint a Bernstein sén agéncies de control, simbolic aquelles instancies que regulen els
discursos especialitzats de comunicacid, i especialitzen i distribueixen formes de consciéncia,
relacions socials i disposicions. Les agencies que operen en el camp del control simbolic tenen,
en terminologia de Focault, funcions normalitzadores explicites. Es a dir, produeixen normes
generals per a la llei, la salut (fisica, mental i social), la administracié, la educacié i per a la
produccié reproducci6 legitimes del mateix discurs. (Bernstein, 1993, p.139)
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Eix 1: Discursos sgbre el caracter comprensiu de la reforma educativa. Posicions

integradores “versus” segregadores

Es tracta d'un eix especificament pensat per identificar les posicions
institucionals dels centres estudiats en relaci6 al caracter comprensiu
contemplat a la LOGSE. Es d’esperar que, en la mesura que els centres de
secundaria manifestin discursos poc favorables a la comprensivitat, hi haura
una menor sensibilitat per resoldre les situacions d’absentisme i per donar
respostes individualitzades, ans al contrari, es tendira a externalitzacié de

I’absentisme.,

Eix 2: Discursos sobre el paper de lescola: corresponsabilitat wersus

desresponsabilitzacio.

Aquest eix ha estat considerat en tant en quant de examen dels
discursos emanen reflexions sobre el paper de I'escola en relaci6 a les situacions
d’absentisme. El discurs de corresponsabilitat identifica aquelles reflexions en
que I'escola forma part activa de les respostes possibles a 1'absentisme, tot i que
no és la instancia responsable en exclusiva sin6 que es troba en concurréncia
amb altres instancies externes a l'escola. Contrariament en els discursos
d’externalitzact6 es posa I'émfasi en les limitacions de 1'escola i del professorat,

la indefensio, el fatalisme i la resignacié.

Eix 3: Nous perfils d’absentisme: referéncia a factors escolars versus abséncia

de referéncies

Aquest eix permet una aproximacié qualitativa al perfil d’absentistes. Les
descripcions de perfils han estat elaborades a partir de rastrejar les referéncies

explicites dels discursos dels entrevistats. L’anilisi de les informacions
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recollides sota aquest eix permet també una aproximacié a la representacid
escolar de la problematica associada a la prolongacié de l'ensenyament
obligatori. Com en el cas de l'eix 1 es tracta d’una dimensié especificament

pensada per a l'analisi dels discursos que emanen dels equips directius de

secundaria.

Eix 4: Atribucié de causes d’absentisme endogenes/ exdgenes

Aquest eix defineix dues polaritats del discurs que oscilla entre una
interpretaci6 de 'absentisme en la qual les causes de I'absentisme cal buscar-les,

exclusivament ,? fora de la instituci6 escolar (al marge de la politica educativa i

de les practiques dels centre escolars), i aquells discursos que consideren el
centre escolar i la politica educativa de Vadministracié és part activa (és a dir
originat per causes internes al sistema escolar). Per tal de realitzar un analisi
detallat de 1'atribucié de causes d’absentisme s’ha pres la opcié de distingir
entre factors endogens a la institucié escolar® i factors exdogens sobre els quals

es sustenta la “Teoria del Handicap” Individual?3, cultural®o social?.

» Observi's que, a diferéncia dels eixos anteriors, en aquest les categories d’analisi no sén
excloent .

3 Spta aquest epigraf s'engloben aquells discursos que associen la existéncia d"absentisme a
aspectes d'organitzacié escolar, o a I'accié pedagdgica.

% Diem que hi ha vna consideracié de I'absentisme com a “handicap individual” (naturalista)
en aquells discursos tautologics que interpreten I'absentisme com a fenomen consubstancial a
determinats individus. Dins d’aquest epigraf hi haurien els segiients indicadors: Manca de
motivacié de "alumnat, d’interés i Ia inadaptacié o el rebuig de Falumne a I'escola (al 1o
considerar la motivacio o In inadaptacié com a procés interactivg.

% Considerem que un discurs és culturalista quan l'absentisme escolar es interpretat com
expressié d’'uns valors particularistes que xoquen amb l'universalisme de l'escola. Dins
d’aquest epigraf s’engloben indicadors com: el pes dels valors i rols sexuals tradicionals; la
existéncia de valors culturals particularistes (d’origen étnic) que originen inadaptacié a Ia
Cultura Escolar, la sobreproteccié com a practica de socialitzacié d’algunes families, la
negligéneia familiar i la despreocupacié i abandé d'altres, i la manca d’autoritat d’alguns
pares.

%7 S6n factors exdgens al sistema educatiu de caracter macro- social totes aquelles referéncies
del discursos que s’expliquen com a conseqiiéncia del caracter estructural de Ies desigualtats
socials, com ara: les referéncies a les condicions econdmiques i de mercat de treball, les
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Eix b. Atribucié de competeéncies en les respostes a I'abserttisme: responsabilitat

politica “versus” responsabilitat exclusivament técnica.

L'atribuci6é de competéncies externes completa la descripcié del discursos en
base al camp competencial, juntament amb I'eix 2, relatiu a la percepci6 dels
equips de direcci6 sobre el paper d'intervencié de I'escola. Aquest eix permet
identificar els espais institucionals on els entrevistats situen les competéncies i
responsabilitats en matéria d’absentisme. Interessa particularment diferenciar
els discursos en els que es reflexiona sobre els buits politics dels que elaboren
reflexions en termes merament t&cnics, ja que hom considera que en els primers

el discurs és més critic, al qilestionar els criteris de presa de decisié politica.38

4.3. Elaboraci6 d'indexs sintétics per a la juxtaposicio dels models obtinguts

L’analisi de les practiques d’intervenci6 i les practiques discursives dels
centres, en base als eixos referits en Vapartat precedent, ha permes una millor
comprensié de les posicions dels centres de primaria i secundaria en relacié a
Vabsentisme. No obstant, en termes interpretatius es requereix un pas més
enlla: assajar una classificacié dels centres estudiats que permeti la elaboraci6
de modeis de practiques i discursos de representaci6 i interpretaci6 de

["absentisme. Amb aquesta finalitat he procedit a:

1) Construir uns models de practiques d'intervenci6 i de practiques
discursives en base a cadascuna de les polaritats que defineixen els eixos
contemplats.(p. ex. en relacié al primer eix de les practiques d’intervencié
“Visibilitat - Invisibilitat” la modalitat “ Visibilitat” ve definida pel rigor en
la definicic que cada centre fa de Uabsentisme, per un control fort del mateix i

desigualtats econdmiques i de pobresa, les problematiques de salut derivades de les condicions
materials de vida, Jes situacions de marginacié social, el problemes de drogaaddiceis,
descomposicié i des- estructuracié d’alguns nuclis familiars, etc.

** Com en el cas antexior tampoc aquest eix es defineix en base a variables excloents siné que
poden ser referides les dues alhora.
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per la exisncin d'un vegistre exhaustiu, mentre que la modalitat
“Invisibilitat” vindra definida per labséncia de vigor en la definici6
emprada, formes de control febles i registres inexistents o parcials del

fenomen). Esa dir:

Taula 5.2. Quadre resum de les variables contemplades per a

I’analisi
MODEL A | MODEL B
PRACTIQUES
Eix 1: Visibilitat / Invisibilitat

s Definicié Precisa

=  Imprecisa

= Control continu

' Confrol discret

»  Registre exhaustiu

=  No registre o parcial

Eix 2: Heterogeneitat

J/ Homogeneitat

*  Integracid

*  Segregacié

* Individualitzacié

»  Estandarditzacio

= Acollida Individualitzada

«  No acollida

*  Mesures Reincorporacid

*  No mesures

Eix 3: Internalitzacid / Externalitzaci6

* Intervencid immediata = Diferida

= Mesures preventives, persuasives = Coercitives

= Mesures Recuperacié = Abséncia mesures
Eix 4: Practiques de freball conjunt / Treball afllat

»  Pre- coordinacié inter- institucional = Abséncia coordinacié

» Tradicid de col-laboracid entre AGS

No tradicid

DISCURSOS

»  Eix 1:Favorable a Comprensivitat

No favorable (segreeacic)

=  Eix 2 Corresponsabilitat

Desresponsabilitzacio.

. Eix 3: Nou perfil: factors escolars
dabsentisme

Mo Referéncies a £, escolars.

. Eix 4: Causes Enddgenes

Exclusivament Exdgenes

»  Eix 5: Responsabilitat Politica

Resp. exclusivament técnica.

¥ ACS: Agencies de control simbolic.
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2) Dimensionar el nombre de variables referides (numerador) per acada eix

3)

4)

(total de variables del Model A i del Model B), per a cadascun dels cenfres,
en base al total de variables possibles de Yeix (derominador) (p. ex: 3/3 en
Veix 1 de practiques de “ Visibilitat”, del IES 1 indica que el centre conté e1 100%
de les variables dins del model A, és a dir: una definicié precisa, un control
continu i un registre exhaustin,

Model A Eix1

(3)
IES1 3/3}

Elaborar un fndex sintetic per a la classificaci6é de cada centre dins dels
models A i B. Per aixd he procedir a calcular, dins de cada model, el
nombre total de variables referides pel centre en qiiestié (numerador) en

relacié¢ a la suma de variables dels models A i B {en Vexempie 160)

Model A | Eix1 | Eix2 | Fix 3 { Bix 4 | Total variables
oleie| @ 12)
IES1 | (3/3)| B/9) (/3| @/D| 11% (1t/100)
Model B | Bix1 | Eix2 | Eix 3 | Eix4 | Total variabl
al® | ola 2
IES1 073 [{1/4) | (O/3 | (0/2)] 1% (1/100)

Representar graficament les distribucions obtingudes, en un espai
carfesid, on l'eix d’abscisses representa el “Model B” i Veix d'ordenades
el “Model A”. Aquesta representaci6é permet establir una linia imaginaria
(la diagonal) on hipoteticament es distribuirien els centres si
responguessin als models purs establerts. A la practica en aquest espai
cartesia es distribueixen els centres que combinen elements dels dos
models ideals contemplats. Vegi's a tall d’exemple les grafiques
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segiients, illustratives dels “Models de Practiques”, “Models de
Discursos” i “ Modes o Cultures de Treball”, respectivament.

Segons practiques

Segons Discursos:
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Segons Modes de Treball o Cultures de centres:

5) Seguidament s’assaja una aproximaci6é als nivells de coheréncia o

incoherencia entre practiques d’intervencio i practiques discursives en
base a les diferéncies de resultats entre els models A i B i del sentit de les
mateixes (domini d'un model sobre Yaltre). Per ex. el IES 1, en relacié a
I'analisi de les practiques d’intervenci6é obté una puntuaci6 final de 9.8
favorable al model A, fruit de la diferencia entre el 10,7 obtingut en les
vatiables del model A de practiques d'intervencio i el 0.9 del model B;
menire que en relacié a l'analisi de les practiques discursives obté una
puntuacié final de 3,9. Tant en Vanalisi de les practiques d'intervencio
com en l'analisi de les practiques discursives predomina el model A i
per tant es considerara que ambdues practiques sén coherents.

PRACTIQUES { DISCURSOS (D) COHERENCIA |  MODEL
MODEL A |[MODELB|{ A-B | MODELA[MODELB| A~B | (P:A;D:A) | DOMINANT
(<>} (<) | (P:B;DB)
[ES1] 107 09 [o8(A] 77 38 [39(A)] (AAD A
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6) Per dltim, les representacions grafiques referides, permetran, alhora,
juxtaposar el model de practica dominant amb el discurs dominant i el
mode de treball o cultura de centre dominant, i permetra examinar la
relacié de correspondencia entre les dimensions referides i el seu abast, a
partir de la representaci6 de les distancies, tal i com s'il-lustra a

continuacio.




CAPITOL VL

L’ Absentisme Escolar a Secundaria
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E n aquest capitol analitzo Vabsentisme escolar a secundavia. La estructura d’andlisi
que es proposa serd mantinguda en el capitol segiient a fi i efecte de poder contrastar les
similituds  diferéncies entre centres de primivia { secundaria del mateix fervitori. Els objectius
del capitol son quatre:

* Caracteritzar Uabsentisnte declarat: descriure’l en termes d'estimacid quantitativa i segons
petfils qualitatius.

* Identificar les practiques des instituts en funcid de les formes de control i registre, de detecci i
de les intervencié preses.

» Identificar i caracteritzar els discursos que els entrevistats construeixen per interpretar i
represenlar-se el fenomen i

» Analitzar Particulacié entre les formes d'interveniv i d'interpretar Vabsentisme, és a div, els
discursos de legitimacid.

L'objectiu tltim és determinar si les percepcions i interpretacions que els
entrevistals fan de I'absentisme veprodueixen un discurs hegemonic  sustentat en I
“teoria del handicap”, de caire “essencialista” i examinar en quina mesura s'utilitza
com a eina de legitimacié de practiques d'inhibicié, desresponsabilitzacié escolar i
externalitzacié de V'absentisme. En el sentit contrari es lractarg dexaminar si existeiven
discursos contra - hegemonics, que interpretin Vabsentisme com a fenomen plural,
resultant d'una mu!ﬁpficitat' de factors, i fins a quin punt aquests s'associen a
practiques de corresponsabilitat de la institucio escolar en la [uita conira
Uabsentisme, és a dir, a unes practiques d’'intervencié més actives i individualitzades.
Finalment, al Capitol VIII es tractard d'examinar alguns elements de caracteritzacid dels centres

a fi d'assajar una inferpretacié dels resultats en clau de “Cultures d’Ensenyanga” o formes de
treball difevencindes entre instituts; { també entre escoles de primiria.
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1. Caracteritzacio de I’absentisme escolar a secundaria

En aquest primer apartat em proposo una aproximacié quantitativa i
qualitativa de 1'absentisme escolar en els instituts de secundaria analitzats, i
interpretar les principals diferéncies en base a 'examen d’alguns trets de

caracteritzacié dels centres. Saborden els seglients apartats:

 Breu descripci6 i caracteritzacit dels instituts
* Dimensions de I'absentisme declarat

¢ Aproximacié a V'absentisme segons recurréncia

L'apartat s’inicia amb una breu caracteritzacié dels nou instituts. El
context sociocultural condiciona les caracteristiques i processos de cada
centre, tot i que en els instituts estudiats les diferencies al respecte sén poc
significatives. Aquesta homogeneitat de contextos culturals i socio- econdmics
fa pensar en la probabilitat que altres elements expliquin les diferéncies en les
dimensions i en els processos d’intervencié contra 1‘absentisme. L’examen
d’aquests elements ha de permetre una millor comprensié de les dimensions
del fenomen i de les intervencions desenvolupades pels centres, amb el
benentes que aquesta caracteritzaci inicial serd completada en el Capitol VIII,
on s'analitzen les “formes de treball” (o cultures de treball) dominants en els

centres.

En aquest primer esbos, doncs, han estat considerats alguns factors
estructurals que poden tenir incidéncia en les dimensions de Yabsentisme,
com son: el nombre d’alumnat, indicador de les dimensions del centre,
Vorigen i antiguitat del mateix, la estabilitat de les plantilles de professorat, la
concentracié de grups etnics i una aproximacié als tipus d’alumnat segons

perfil académic (a percepcié dels tutors). S’han tingut en compte les
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aportacions i comentaris realitzats pels t&cnics d’educacié i de serveis socials
dels districtes estudiats, en totes aquelles referéncies explicites a la descripci6

dels nou instituts.

1.1.  Breu descripci6 i caracteritzacié dels instituts

Sota una aparent homogeneitat entre instituts, puix tots ells sén
centres piblics que desenvolupen la seva tasca educativa en un entorn

desafavorit, des del punt de vista social i cultural, s’observen algunes
diferéncies remarcables entre ells, fruit de la propia histdria, que emmarca i
condiciona uns trets i particularitats propies, aixi com unes perspectives de
futur. El cas dels IES 5 i IES 8! s6n, en aquest sentit, paradigmatics d'un cert
etiquetatge i jerarquitzacié en relacié a la resta d'instituts prtiblics de la

mateixa zona;

A secundaria, a nivell historic el IES 8 era una antiga escola de FP i 1a tipologia de
poblacié era acollir a uns alumnes amb més dificultats escolars,...i Havors els altres
sempre han estat... el que ha caracteritzat el institut 7 és que ha sigut un institut molt
reivindicatiu, amb una participacié molt forta dels pares, amb una associacié moit
forta també i molt vinculada al pont del Besds que és una plataforma de trobada
dels diferents agents de la zona, on hi ha representaci6 de les 6 o 8 associacions que
hi ha al barri de la Zona 5. L'institut ha estat molt reivindicatiu, de fet va néixer de
les reivindicacions dels veins ..aquest era institut de BUP, també aixo marca una
mica la diferéncia. A nivell de rotacio el professorat esta bastant estable. El problema
d'aquests anys és que com el IES 8 ha perdut molta matriculacié doncs clar, esta
perdent professorat per aixd. Per exemple aquest any que oferia dues Iinies de ESO
resulta que finalment han tingut poques pre- inscripcions i finalment no es fara primer
de ESO en el IES 8 perque els han repartit quatre cap al IES 7 i quatre cap a IInstitut de
Sant Adrid, clar el futur d'aquest institut estd una mica incert. La tend@ncia és que es
dediqui a cicles formatius...de grau mitja i superior perd en el tema de secundaria seria
un IES a extingir. (TED TSS Zona 5)

" En posteriors converses mantingudes amb el coordinador pedagdgic aquest explica com el curs 1999-
2000 el Consell Escolar decideix superar aquesta situacié de pérdua progressiva de matriculacié
dedicant esforgos i recursos a la captacio d’alumnes dels centres de primaria de la zona i arces
properes. La decisi¢ pressa es plasma en la elaboracié d’un triptic de presentacié de Vinstitut, ia
realitzacié de presentacions en els centres de priméria i la rehabilitacié de Pinstitut, pintat de nou.
Aquesta operacié va representar pel centre recuperar la demanda d’alunmat (una cinquantena
d’alumnes a primer d'ESQ, és a dir, dues lines) i remuntar la pérdua de matricula que havien tingut
fins el moment.



177
CAPITOL VI
L'Absentisme Escolar a Secundaria

El caracter relativament nou d’alguns d’ells permet salvar inércies i
constriccions presents en aquells altres amb llarga historia al darrera, tot i
predominar els antics instituts de batxillerat (IES 2,4,5,6 i 7) que han sofert
un procés de readaptaci6 a la reforma, a partir del curs 1996-97 (primer any
d'implantacid de la ESO). Només un centre havia estat un antic centre de
formaci6é professional (IES 8) mentre que dos instituts han estat fruit d"un
procés de creacid especific per a Ia implementacié de la reforma (els IES 1 i
el IES 3) , o de reconstruccid, com és el cas del IES 9, que prové d'un antic
centre A’'EGB. El SES 6 és una extensié de I'IES Doctor P. (que oferia
batxillerat). Es 1'tinic que es va anticipar a 'aplicaci6 de la reforma, passant a
ser un centre experimental l'any 1994 i concentrant la seva oferta,
exclusivament, en I'ensenyament secundari obligatori. Les diferéncies en
quant a origens sén doncs notables, tenint en compte que el total d’instituts

estudiats han estat nou.

Un altre tret diferencial és ser o no ser “Centre d’Atencié Educativa
Preferent” (CAEP). Malgrat que tots els instituts, per les seves
caracteristiques, son susceptibles de ser-ho, només i{res centres ho han
sol-licitat al Departament d'Ensenyament: dos antics centres de batxillerat
(IES 5 { IES 6) i un antic centre de formaci6 professional (IES 8). S6n CAEPS
aquells centres que han sofert un “procés d’estigmatitzacié”, per les
caracteristiques base a la poblaci6 que reben (IES 5 i 8) 0 que no tenen
competeéncia de secundaria a la zona (IES 6). Aquests fets explicarien la
decisio de ser CAEP, en €l sentit que “no fenen res a perdre”. Fet i fet, les
argumentacions que donen alguns centres per justificar no voler ser un
centre d'atencié educativa preferent giren al voltant de criteris d’equitat o
no discriminacié entre centres: “evitar el risc d'estigmatitzacio i d'acabar
concenitrant més poblacio amb problematica social que centres veins”; perd també es
refereix, de forma implicita, un principi de competéncia entre centres:

“evitar la pérdua de matriculacio i evitar les fugues de poblaci cap a altres centres
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privats ifo piblics d'nltres zones”. La segilient cita il-lustra clarament els

raonaments que es fan alguns centres al respecte:

L'any passat ¢s va tornar a parlar en claustre, fins i tot vam fer un claustre especial, i
nosaltres el que vam decidir és que no voliem ser centre preferent siné zona
preferent.... tenim tofa la problematica i tots els punts per ser un centre preferent perd
clar, si aixd vol dir que el centre que tens al costat no ho és, doncs... A veure, aixd surt
amb un asterisc al DOGC, aixd quan et dona una substitucié et diuen "ui, és un
centre d'atencid preferent!” Aixd ho sé jo, no? Clar, la gent el que ha de saber és que si
€s... a veure, la gent ha de saber que si ve a Ciutat Vella ve a Ciutat Vella (...) si és zona
preferent es diu i ja estd, perd tothom igual, eh?, perqué siné les families... A veure, a
nosalires ja ens costa, ja pel tema aquest de la diversitat cultural, Ia gent de
I'Eixampla no ve, perqué bé... doncs amb I'escola pablica ja s'esta veient el que esta
passant, que estd tancant aules, i hi ha un desplacament de... fins i tot de I'escola
publica fins a les zones de més poder adquisitin, no?, fins i tot hi ha un recorrido, no?,
fins i tot de la publica de les zones altes de Barcelona, no? O sigui, com que la gent pot
fer el que vulgui, pot anar on vulgui, doncs... (IES 1)

En el IES 5 s'assenyala la concentracié d'alumnat que altres centres

exclouen. Es tracta d'un discurs que assenyala els efectes negatius derivats de
ser CAEP.

Aleshores ells (referint-se al alire institut piblic de la zona) no ho van demanar. Per
qué no ho van demanaz? Perqué corria el perill de que un centre CAEP, en principi.
El tema de: “genera problemes?: aqui no pot estar que se'n vagi a un cenire CAEP" .
Tot i que hi havia la paraula de la delegada que no passaria perd clar, les persones si
que passen, el que no pots fer és dir: Tenim un centre CAEPS, doncs tots els problemes
van alla, clar aixd enfonsa a I'institut en dos dies. S'enfonsa. (IES 5)

En relacié al piblic i al territori del que es nodreixen els centres, val a
dir que els IES 1 i el IES 2 s’han caracteritzat histdricament per tenir una
amplia zona d’influéncia, donada la seva ubicacié al bell mig de la ciutat, fet
que en els ultims anys comenca a canviar, al ampliar-se el camp de
competeéncia entre centres de la ciutat. Aquesta amplia demarcaci6 és, pero,
un tret distintiu respecte de la major part dels instituts que tenen una 2rea
d'influéncia molt més restringida, sobre la poblacié que hi viu al barri i
mediatitzada per la seva particular ubicacié: en zones particularment
tancades, com és el cas del IES 3 i del IES 6, que es nodreixen de I’alumnat
de les “cases barates” de les zones 2 i 4, respectivament, o el IES 5, ubicat

en un entorn tancat, encarat a la muntanya, a les afores de la ciutat .
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Un altre tret distintiu entre centres és el que es dona en relacio6 als equips
directius. Els discursos dels responsables d’educacié i de serveis socials dels
districtes coincideixen en accentuar la importancia dels equips directius en
alguns cenires, particularment en els IES 1, IES 2 1 IES 3. Del primer es din
que: “és un equip directiu bastant potent, ha tirat endavant els inicis de
Vinstitut, perd ara es presenta en el futur amb incdgnites. En opinié de la técnica
de serveis socials el IES 2 “és un institut de molt prestigi des de fa molts anys.
Tenen unes instal-lacions fantdstiques. Esti en el cor de la ciutat. Té una direccié
molt entusiasta, amb un AMPA molt potent. Aquest any ha tingut un excedent de
demanda de matriculn”. O del 1ES 3 del que es diu: “Té un equip docent

"potent" amb projecte d'escola”.

L’abséncia d'un equip directiu capa¢ de cohesionar al claustre de
professorat és assenyalada pel responsable teécnic d’educacié de la zona 2, en
relaci6é al 1ES 4. També els responsables entrevistats assenyalen en alguns
instituts les especials dificultats per encararse amb éxit a la reforma
educativa, en allusié al IES 5, pel canvi de perfil d’alumnat que ha comportat,
en un discurs en el que s’associen la prolongacié de I'edat d’escolaritzaci6
obligatoria, elements d’einicitat, lIa no seleccié de l'alumnat i la

concentracié de problematiques socials:

“Abans era un institut de BUP i no tenia nens del barri, era una élite. Els problemes
al IES 5 han comengat fa un parell de cursos quan han comencat secundiria. Llavors
s'han trobat amb nanos molt petits, gitanos i nens amb problemes. Els nens que
abans anaven al IES 18 eren els escolliis del barri o nens de fora del barrti. Jo crec que
han fet un esforg important en dos anys. S'han de re- ubicar la secundaria.

En opinié de la responsable d’educacié del districte, el IES 6 “cosia de
tirar endavant “si be no esta clar en el discurs si la dificultat és de caracter
pedagogic o social, perqué per una banda s’assenyala la iniciativa i inventiva
de l'institut per palliar algunes constriccions socials de 'alumnat, quan es
diu:
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“Des de delegaci6 sembla que tenen interés en que la cosa funcioni i han enviat 4 tres
mestres joves que tenen ganes de tirar la cosa endavant i saben ficar-se als nens a la
buixaca i bé, ara funciona molt millor que fa cinc anys, Intenten compensar totes les
dificultats que tenen de recursos amb molta imaginacid, per exemple varen fer un
cap de setmana d'estada a l'escola, varen organitzar unes coldnies a la mateixa escola,
per pal-liar la manca dades recursos de les families...”.

Perd alhora es critica una actitud d'inhibici6 davant algunes

problematiques, quan s’assenyala que:

“Es una escola que prové de primaria, va tancar les portes com a primaria i les va cbrir
com a secundaria i Ii esta costant molt acabar de tenir els cursos plens, tant és aixi
que no ha aconseguit fer dos grups d'ESO. En el IES intenten que tots els temes
conflictius de I'escola els resolgui serveis socials, com si serveis socials tingués 1a
"vareta magica', per tant entenen molt menys el circuit que el CEIP 20 que ara esta
molt més acostumat i s6n molt més sensibles a entendre que els primers a intervenir
son ells, no poden derivar els problemes a serveis socials.

També en relaci6 al IES 8 s’assenyalen dificultats. Aquest antic centre de
FP te adscrita la “etiqueta” de centre on es concentren els alumnes amb més
dificultats escolars i socials. Probablement en aquesta ra6 el curs 1999-200 es
varen trobar amb la dificultat de mantenir el primer curs de ESO, tal i com

referia les responsables d’educacié i de serveis socials del districte2:

El problema d'aquests anys és que com el IES 28 ha perdut molta matriculacié dones
clar, estd perdent professorat per aixd, Per exemple aquest any que oferia dues linies
de ESO resulta que finalment han tingut poques pre- inscripcions i finalment no es fara
primer de ESO en el IES 28 perque els han repartit quatre cap al IES 27 i quatre cap a
I'imstitut de Sant Adrid, clar el futur d'aquest institut esth una mica incert. La
tendéncia és que es dediqui a cicles formatius...de grau mitja i superior perd en el
tema de secundaria seria un IES a extingir. De fet, aquest any sha notat un
decreixement de la demanda dels instituts piblics del districte, Bueno, en general a

Barcelona s'ha notat un descens. (TED TSS Zona 5)

Pel que fa a les caracteristiques socials de I'alumnat i les families, es
concentra, en aquests cenfres, una poblacié amb problemes de caire econémic

aix{ com certes problematiques familiars tot i no ser majoritaries: pares amb

* Val a dir que en posteriors converses mantingudes amb I'equip directiu del centre s’explica Ia
recuperacié de la matriculacid com a resultat d’una campanya de marketing iniciada en els centres de
primaria de la zona i altres centres de 1'drea d’infludncia. El Consell Escolar del centre va decidir
tamb¢ iniciar la publicacié dan triptic informatiu de presentacié del centre. L'entrevistat valora molt
positivament aquesta iniciativa i considera que les escoles piibliques haurien de competir en  aquest
sentit amb les privades.
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problemes amb la justicia, amb problemes de drogaaddiccio, etc. Aquest perfil
d’alumnat, en families susceptibles d'intervencié social i en situacié de risc
coexisteix amb un perfil d’alumnes i families d’origen molt humil en termes

economics.

Per tal d'obtenir una aproximacié al perfil escolar de "alumnat es va
optar per demanar als entrevistats la seva percepcié sobre rendiment de
I'alumnat. Aquesta aproximacié es va realitzar en base a una tipologia
resultant d'un estudi sobre I'éxit i el fracas escolar a Catalunya?, realitzat
abans de la implementaci6 de la reforma, en base a una mostra representativa
de la totalitat de centres public i privats a Catalunya. Es tracta d’un indicador
de percepcid del tipus d’alumnat que te el centre segons criteris de rendiment
escolar aixf com de l'alumnat que, en opinié dels tutors, viu el seu procés
d’escolaritzaci6 com una situacié de conflicte personal i institucional, amb
una vinculacié emocional negativa considerats en conflicte amb l'escola.
Sorprén que els resultats obtinguts siguin tant similars a la mitjana (taula 6.1).
Puix era d’esperar que els percentatges d’alumnes definits com “en conﬂicte-
amb la institucid escolar” o dels alumnes definits com “limitats ¢ sense
expectatives acadeémiques” fossin molt superiors en el cas dels nou instituts
estudiats, atés que s'ubiquen en territoris sub - integrats amb unes
concentracions d’indicadors de desigualtat social particularment fortes. Aixi,
segons els resultants obtinguts no hi ha, en termes mitjans, notables
diferéncies, si bé si que s donen dispersions interessants entre centres. Pel que
fa a la categoria d’alumnes “limitats sense expectatives” amb una mitjana del
27% , els IES 9 destaca pel seu percentatge notablement inferior (10%), mentre
que els IES 6 i 7 ho fan pels elevats percentatges (70 i 50% respectivament).
Respecte dels alumnes “en conflicte amb el centre” la percepcit és també similar

a la mitjana: Per sobre d’aquesta, pero, destaca el IES 5 (que dobia la mitjana),

3 V. CIREM (1994) Exit i Fracds escolar a Catalunya. Barcelona: Fundacié Jaume Bofill. 1994.
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mentre que per sota ho fa el IES 9 (amb la meitat d’alumnat respecte de la

mitjana: un 5%).

Tanmateix, destaquen els IES 9, IES 2, IES 3 i el TES 8 per tenir més de
la meitat de I'alumnat sota la categoria definida com “Aplicats amb moderacis” i
un percentatge no menyspreable d’alumnat sota la categoria de “Alumnes
virtués o que excel-leixen”, amb el ben entes que el conéepte d’excel-lencia és
totalment subjectiu, segons centres. A l'altre extrem, trobem els IES 6, el IES
7 1 el [ES 5 en els que predomina una percepcié de dificultat sobre el
rendiment de l'alumnat. Es tracta, alhora, d'instituts que tenen uns

percentatges d’absentisme declarat més elevats.
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Taula 6.1. TIPOLOGIA DY ALUMNAT SEGONS EXIT [ FRACAS ESCOLAR A
L'ENSENYAMENT OBLIGATORI 4

Alumnes Alumnes en |  Alumnes Alumnes |Poca
limitats sense| conflicte |aplicats amb | virtuosos, que { Informacié/
expectatives moderacié | excelleixen {|Desconeguts
Segons estudi 27% 13% 37% 19% 4%
Mitjana 29.8% 10.7% 398% 17,6 1.8%
IES 1 (16.8) nr nr nr nx nr
IES 2 (3.4) 20 10 40 30 -
IES 3 (6.3) 20 10 50 20 -
IES 4 (139 nr nr nr nr nr
IES 5 (20.6) 25 20 29 20 6
IES 6 (32.9) 70 10 10 10
IES 7 (25.7) 50 10 30 10 -
IES 8 (5.9) 24 10 60 3
IES 9 (14,5) 10 5 50 30 5

* Les etiquetes de caracteritzaclt dels grups segons éxit i fracas escolar a Pensenyament obligatori
defineixen els segtients frefs;.
Alumnes limitats sense expectatives: Es tracta d’un grup de pre-adolescents definits per una
preséncia significativa d'alguns dels trets segiients:
* Historia de rendiments académics problematica (mitjana d’insuficient, preséncia
d’alguna repeticié i tendéncia a acabar I'escola amb certificat o repetir)
' Congiderat com alumne poc capag 1 es creu que no s pot millorar el rendiment o que s6n
mandrosos
= Vivéncia de I'escola dificil tot i no ser dramatica (no és un tret definitori}
Alumnes en conflicte: Alumnes que acaben I’escolaritzacié obligatdria en una clara i definida situacid
de conflicte personal i institucional, es caracteritzen pels segiients trets;
=  S6n considerats conflictius i no sociables pel tutor
®  El rendiment académic podria millorar si 'alumne donés alguna importincia als estudis,
particularment mandrds
*  Els resultats s6n notes insuficients o amb algun suficient
»  La historia escolar ha estat viscuda com a dramitica i te una vinculacié emocional negativa
amb I’'escola, Es significatiu entre ells el grup dels que no assisteixen a ciasse
Alumnes aplicats amb moderacié: Alumnes que no plantegen dificultats d’adaptacié perd
I'escola no és facil els seus trets definitoris s6n:
»  Considerats bastant capacos i poc mandrosos
*  Aconsegueixen el graduat al juny amb una mitjana de notes de suficient i sense cap repeticid
= S6n treballadors, sociables 1 no conflictius
* Lavivéncia de la seva histdria escolar es divideix entre els que 'han viscuda com a dificil
malgrat que no hagi estat conflictiva, 1 els que la consideren positiva
Alummes virtuoses, que excel-leixen
= Considerats molt capagos, bons estudiants, gens mandrosos i assisteixen regularment
a classe
= Sén considerats sociables i no conflictius
= Histéria escolar positiva 1 vinculacié amb I'escola positiva
Desconeguts Dificils
= Amb abséncia parcial d"informacié
= Trets significatius dels grups definits com “Alumnes limitats sense expectatives” 1 “alumnes
en conflicte” (no assisténcia, poca capacitat, conflictivitat, etc.).
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Com s'observa a la taula 6.2, en alguns instituts es dona certa preséncia
de poblaci6 gitana, resultant de la preséncia d’aquest collectiu en el
territori, al voltant del 10-15% als [ES 4, IES 5i IES 6, i IES 8. Sorpren que a
secundaria no es doni la mateixa concentraci6 que es produeix en els centres
de primaria per a les mateixes zones territorials.5 Segons les directrius del
Programa d’Educacié Compensatdria a Catalunya només es donaria
concentracié en aquells centres amb uns percentatges superiors al 15% de
Talumnat, La concentracié d’altres minories étniques es dona en els EES 1,

amb un 60% d’alumnes d’origen extra- comunitari.

Un tret distintiu dels instituts estudiats és la baixa estabilitat de les
plantilles de professorat. Només en tres instituts la estabilitat del professorat
es situa per sobre del 50%, tot i que dos d’ells s6n centres de nova creacié
(reforma). En la major part dels instituts un de cada dos professors esta adscrit
de forma provisional. Els problemes d’elevada rotaci6 de les plantilles s6n

assenyalats, particularment en els IES que presenten unes taxes d’absentisme

més elevades: Els IES 5 i el IES 6 (també el IES 9)

En relaci6 a la grandaria del centre, es partia del suposit que centres
més grans (amb més nombre d'alumnes) tindrien més dificultats per controlar
lassisténcia (menys control) i per tant unes taxes més elevades d’absentisme,
mentre que els centres més petits tindrien més possibilitats d’exercir un
control permanent sobre el seu alumnat, en les entrades i les sortides del

centre.

> En el capitol segient es descriu e} percentatge de poblacié d’origen gitano concentrada en
els diferents CEIPS. La diferent preséncia de nombre d’alumnat d’origen gitano requeriria un

estudi especific que contemplés els abandons d’aquest collectin en el transit de
I'ensenyament primari al secundari.
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Taula 6.2 Caracteritzaci6 dels Instituts de Secundaria segons alguns factors estructurals del centre

Estab. Ratio Absentisme Grandaria del Origen del centre Concentr.” | Concentr
Plantilla declarat centres etnia . alm?s
+/-50% gitana minories
Ge Superior | Mitjana | Inferior | Pelita | Mifjana | Gran | Ande | Nou- FP | Antic |Si Ne |Si No
BUP | Reforin EGB
les7 |[Gi X X X X X
Ies 1 }5i X X X X X
Ies 3 1S X X X X X
Ies 9 | Rotacid X X X X X
les 5 | Rotacié X X X X X
o
Ies 2 | Noinf X x X x X
les 4 | Noinf X X X X X
les &6 | Rotacié X X X X X
@
Ies 35 X X X X X
&

A la llum de les dades aquest suposit no esta clar, doncs instituts petits

com el IES 6 tenen elevades taxes d’absentisme declarat (33%), menire que

instituts grans com el IES 8 o el IES 4 fenen taxes d'absentisme declarat

comparativament més baixes. Les dimensions de I'absentisme semblen

oscillar amb certa independéncia respecte del tamany dels centres. Caldria,

perd, un estudi especific, amb una mostra representativa per poder refutar la

relacié d’associaci6 entre variables i la hipotesi que s’apunta.

SLa grandaria dels instituts analitzats ha estat definida en termes empirics a partir del nombre
d’alumnaf, i per tant no és comparable amb els criteris estipulats en els estudis socioldgics
que consideren cenires petits tots aquells que tenen menys de 500 alumnes. Sota aquest
criteri, tots els centres de secundaria estudiats estarien dins d'aquesta categoria. S’han
considerat centres petits els que tenen de 94 (minim interval) a 250 alumnes (sent 'interval
superior d’aquesta categoria 216 alumnes); shan considerat centres mitjans els que
comprenen entre 250 alumnes (sent 288 l'interval inferior frobat,) i 350 alumnes. S6n centres
grans els que tenen més de 350 alumnes {sent I'interval superior d’aquesta categoria 460
alummes, que és el nombre maxim trobat en el IES 8).

7 Segons una circular de la Direccié .General d'Ordenacié Educativa, de 25.2.94, es recomana

que el nombre d’alumnes immigrants per centre no superi €l 15% del total.

5 © El simbol indica els instituts que han sol licitat al Departament d’Ensenyament ser un
Centre d' Atencié Educativa Preferent.
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1.2. Les dimensions de V'absentisme declarat

Els casos d’absentisme declarat en els centres de secundaria s’eleven a
336 (un 17% de mitjana sobre el total d’alumnat matriculat als instituts). Es
tracta d'una realitat desigualment present entre instituts, tot i la homogenettat
del territori®. S’observen importants diferéncies entre instituts, de forma que
els percentatges oscil-len del 3 - 8% d’aquells que com els IES 2 0 IES 3 0 [ES 8
declaren unes taxes notablement inferiors a la mitjana , i que no consideren
I'absentisme una problematica rellevant en el centre, fins aquells altres en els
que una part elevada de l'alumnat presenta importants irregularitats
d’assisténcia, com el IES 5 i el IES 6, amb una taxa del 33%, d’absencies

recurrents i croniques.

Aquesta desigual distribucié de I'absentisme no sembla explicar-se per
la concentracié d’alumnat d’origen étnic minoritari, ja que entre ¢ls IES que
presenten les taxes d’absentisme més elevades només el IES 5 presenta certa

concentracié d’alumnat de procedéncia gitana.

El que si que es produeix entre instituts &s una desigual distribuci6 de
la demanda de places escolars, no només sota supdsits de titularitat (pitblica
- privada concertada) siné també entre centres pablics. Sembla com si les
estrategies d’escolaritzacié d’algunes families passés per introduir estrategies
de “distinci¢” amb els centres disponibles de la mateixa zona (pdblics i
privats concertats), establint una jerarquia de centres en base a la composicié
social de I'alumnat. En alguns casos es produeix un efecte pervers consistent
en la concentracié de minories étniques en aquells centres particularment
oberts a donar resposta a aquestes situacions, com refereix la técnica
d’educacié del districte 4, en la cita que recollim a continuacié a efectes
il-lustratius.

® Veure al respecte la taula 6.2
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- Des del punt de vista de la poblacié les caracteristiques abans descrites sén
generalitzables a totes Ies escoles. Potser a on shan concentrat més Jes families en
problemes sén al CEIP 23ial [ES28.

- Aixd explicaria també la davallada de matriculacions?

- Aixd esta clar. La Hastima és aquesta. Es que s6n unes families que ni veuen ni valoren
el que tenen a la escola. La qual cosa es un des incentiu per les escoles. A més es un
peix que es mossega la cua. Perqua clar, s és una escola que si n'hi ha quatre families
gitanes itinerants doncs les agafen... i clar, al no tenir una actitud exclusiva dongcs clar...
{TED Zona 4)

La distribucié de casos d’absentisme declarat apareix equitativa segons
sexe, per a la major part d'instituts: 170 nois (158%) i 166 noies (18,2).
Aquesta distribucié equitativa no es manté, perd, en alguns instituts, on el
percentatge de noies absentistes supera al de nois. Particularment en el TES 6
la diferéncia és de 20 punts en el IES 11 [ES 7, amb 7 punts de diferéncia i en
el IES 9 (5 punts). Aquest fenomen requeriria un estudi detallat en base a
'analisi de les diferents tipologies de freqii¢ncies d"absentisme i a la possible
connotaci6 de génere d'algunes d’elles. També requeriria un estudi especific
sobre les possibles practiques d’aband6 escolar de les noies gitanes en el

transit de I'ensenyament primari a I'ensenyament secundari.t0

Per tal de disposar d'una aproximacio a 'evolucié de I'absentisme s’ha
procedit a analitzar la seva distribucié segons cursos, en base a I'absentisme
declarat I'any 1998-1999. També s"han considerat les informacions facilitades
en l'entrevista en relaci6 a la percepci6 subjectiva dels responsables de I'equip
directiu entrevistats, a partir d'un mateix moment cronologic: l'inici de la

implantacié de la reforma educativa a secundaria.

** La no escolaritzaci6 d’alumnat gitano a I’ensenyament secundari apareix referida també a la premsa,
i particularment en relacio a les noies gitanes per a les quals s’accentuen els inconvenients del canvi de
centre escolar coincidint amb el canvi d’etapa educativa. Vegi’s: Garrido, A:, Tudela, M. “Gitanos en
clase. La profunda diferencia entre lo que se ensefia en el colegio y la enltura Romani favorece un alto
absentismo escolar” a El Periddico,6 de febrer del 2000. Suplement, p,2-8.
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Com es recordara,!! 1'analisi de la evolucié de I'absentisme segons cursos
presenta una dificultat metodoldgica: Només tres instituts de secundaria
havien implementat el quart curs d’ESO al curs 1998-99. Per paliar aquesta
situacié conjuntural vaig procedir a una posterior recollida d’'informacié
sobre I'alumnat de quart curs d’ESO de I'any 1999-2000 (primer any en que es
dona la total implantaci¢ de la reforma de la secundaria). Els resultats
obtinguts han estat desiguals: Per a dos centres (IES 2 i IES 7) ha estat
impossible reconstruir aquesta informaci6 puix en un cas el registre de faltes
d’assisténcia ha estat eliminat (no es guarda), en l'altra cas, el cap d’estudis
confessa que “I'institut no ha fet un control exhaustiv de les abséncies per aguest
curs, que aguest primer any ha estat particularment conflictiu”, i per tant “es tracta

d’una quiestit que tenen pendent”.

Pel be de la claredat de I'analisi comparativa he procedit, en primer lloc a
examinar les similituds i diferéncies entre instituts, tenint en compte la
mateixa unitat temporal, i per tant he considerat els tres primers cursos de
secundaria, comuns a tots els centres, per despres afegir les consideracions
oportunes en relacié al quart curs de secundaria obligatoria, en referéncia als
curs 1998-99 1 al curs 1999-2000, dels instituts dels quals es disposa

d’informacio.

L'absentisme declarat, de primer a tercer d’ESO, al curs 1998-99, mostra
una progressic ascendent conforme s'eleva el curs'% passant del 13% al

primer curs A'ESO, al 19% al tercer curs.’® Destaquen els IES néimero 5, IES

"' Per 4 una informacié més detallada veure el Capitol 5 en el que es descriu el plantejament del treball
de camp.

2 Veure al respecte 1a taula 6.3.

13 La baixa preséncia de centres amb quart d’ESO entre el total d'instituts estudiats V'any 1998-
1999 no permet concloure respecte a la tendéncia a Yaugment que s’observa en els cursos
anteriors. Aquesta creixement segons cursos només es compleix en un dels tres centres de
secundaria que tenen quart d’ESO.
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6, el IES 7 i el IES 9 per 1" elevat nombre de casos a tercer curs. Aquesta
tendencia mitjana de progressié ascendent segons cursos és constant tant pels
nois absentistes com per les noies. Tanmateix l'increment que s’observa én
alguns centres es pot interpretar en relacié a la vivencia de I'adolescéncia i a
les dificultats académiques d'una fraccié d'alumnat? és a dir, a la relacié
entre absentisme- adolescéncia i rendiment escolar, il-lustrada en la segtient

cita.

“ La crisi forta es produeix a quart. A tercer és una mica el descobriment lo de
Yadolescéncia forta i tot aixo. Jo crec que a quart és quan comencen els problemes de
veritat, és perillés perqué molts "tiren Ia toalla". Aleshores guan acaddmicament ja
passes de tot és molt dificil de mantenir-se en un centre perqueé clar, s'avorreixen, i
intenten marxar. De vegades es generen situacions..o bé marxen y aleshores es
produeix l'absentisme o bé es queden i aleshores es produeixen problemes d'un altre
tipus, disciplinaris, aleshores és quan tenim el "show" (IES9)

En quatre instituis es dona una pauta contraria a aquest creixement mitja:

o EnelIES 1, IES4i IES 8 les taxes d’absentisme declarat s6n més
elevades al primer curs que no pas a tercer, tot i que a quart curs €l
nombre de casos d’absentisme experimenten un augment de quatre

punts. (vegi’s la taula 6.3).

o En el cas dels IES 2 i IES 3, amb els percentatges més baixos, es
mantenen unes taxes d’absentisme similars al llarg de tots els cursos de

secundaria.

La major part dels entrevistats perceben ’absentisme com un fenomen de
dimensions constants al llarg del temps ( IES 1 IES 3, IES 4, IES 8, i IES 9),
mentre que la percepcié de disminucié, des del primer any d’implementaci6
de la reforma, es dona en els instituts amb uns percentatges d"absentisme més
elevats (IES 5 i del IES 6).

1 Aquesta hipotesi s'examina més endavant, en relacié als discursos de caracteritzaci6
qualitativa de 'absentisme segons els tipus dominants referits.
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- Home, ha variat en el sentit que ara I'absentisme & molt menor, clar, perqué per
exemple, abans els que venien, venien ja a tercer, romés feien texcer i quart, venien de
vuit? i es van trobar que enlloc d'anar cap a casa... es van trobar que havien de venir
aqui, i clar, molt poc funcionava. Ara els nanos com que vénen de sisd vénen
mentalitzats, també els mentalitzem nosaltres i també I'escola de primaria d'on vénen, i
llavors també clar, s’ho prenen d'una altra manera, sho prenen amb més ganes i més
interds. Vull dir, en aquest sentit 'absentisme ha baixat molt, sf. (IES &)

La percepci6é d’increment de 1’absentisme en el perfode referit (1996-1999)

nomeés es dona en un IES,

- Home, a la diversitat més gran que hi ha, és a dir, major preséncia de problematica
social que abans es quedava al carrer. fs a dir, s6n els alumnes que abans anaven a
FP, o que pul-lulaven pel carrer... (IES 7)
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Taula 6.3 Distribuci6 de 'absentisme declarat a secundaria: percentatges totals, segons centres,
cursos i sexe. Curs 1998-2000.

CENTRES |1 2 3 4 5 6 7 8 2 Total
TOTS ELS ALUMNES
% Sobre 16.8 342 51 16.8 32.6 329 20.6 83 14.5 16.8

alumnat SIS 9 ey |8 e |65 |ae 19  |[(336)

%Sobretots |13,0 |59 |48 149 357 |235 |236 |81 123 |158%
elsnoisler |(14) |@ (6) e8) |ley a2 |dny |om a4 | avo

Noes 2016 (1,3 73 |187% (293 j442 [17.02 (85 [174 182
29 | (8) Gy 1GH a9 (@9 () (15) | (1e6)

PRIMER ESQO

Total % 18,3 28 80 18.8 254 18.7 16.5 10.0 15.4 13.05
Sobre total  1(9) (1) (6) 9 (5) |3 (16) |3 (6) 5%
alumnat ler

Nois Sobre  [31,25 |58 39 172 313 30.0 17.7 15.4 00 13.25

total nois Ter | (5) (0) (2) @) lgo | ay @ (33)

Noies 12,12 167 |21% |185 |00 143 |59  |333 |128
@ (1) 4) (4) (5} (5) ™ ©) (26)

SEGON ESO

Total % 169 |33 |45 234 [171 |348 [21.05 |51 97  [149

Sobre total () {2) 3 (15) (12) )] (20 (2) 3 74)
alumnat 2n

Nois Sobre (3,4 3.6 75 20.0 10.5 23.1 30.6 8.7 0.0 13.2

total nois Zon | (1) (1) @ |® (4) 3) (15) (2) (35)
Noies 33,3 00 [265 [250 |500 [109 200 |16.8
Sobre total | (8) (1) 9 8 () (5 (3) 39
TERCER_ESO

Total % 89 [39 [e1 [150 [366 [481 [236 [41 [311 191

Sobre total ®) (2) {4) (A7) (34) (13) (29) (2) (14) (120)
alumnat 3er

Nois Sobre |38 |87 |30  |211 |47.7 |333 |238 |40  |364 |201
total nois 3er | (1) 2) (1) an  |len |G 1 @ ® |3

Noies 13.3 0.0 2.8 265 55.5 23.3 4.2 26.1 18.0
@ & e ) () a9 (@ | |69

QUART ESD5

Total % 2205 |- 16% (228 184% 250 - 14% 7.05 15.5

Sobre total (15) (21) (17) ¥} {7) 6 (74)

alumnat 4rt

Nois Sobre  {19.4 - 0 12% 20,0 157 - 79 109 12.6

total nois 4rt | (7) (6) (9 {3 (2) ) (33)

% Sobre total |25 - 3% 35% 17% 444 - 20.0 0.0 18.3

noies a 4rt (8) (1) (15) {8) {4) {5) (41)

(absoluts entre parantesi)

"* Les dades sobre I'absentisme declarat pels instituts al quart curs de la ESO procedeixen d’anys
diferents car, cor ja s’ha assenyalat, només els IES 1, el [ES 6 i el [ES 9 varen implementar de forma
anticipada la reforma. En aquests casos les dades sén referides al curs 1998-99 (primer any ¢’ESO).
Pel contrari, en ¢ls IES 3, IES 4, IES 5 i IES 8, el primer quart d"ESO es va produir al curs 1999-2000,
del qual es presenten les dades
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1.3.  Aproximaci6 a l'absentisme segons recurréncia

L’absentisme no és un fenomen singular siné que és expressi6 d'una
variabilitat de situacions. Per la seva recurréncia I'absentisme puntual -de
baixa freqiiencia- és el més present, tal i com s’observa en la taula 6.4, i es
dona en un de cada tres alumnes, és a dir, gairebé un centenar de casos.
Malgrat la baixa intensitat i la seva irregularitat, aquest tipus d’abséncies no
han de ser subestimades, ja que poden ser l'inici del desenvolupament d'uns
habits de ruptura escolar donant lloc a problemes de rendiment i desafeccié
escolar en el transcurs del temps. Aquestes situacions sén particularment
declarades en els IES 1 i el IES 2 ja que en ells es concentren 7 i 8 de cada 10
casos d’absentismes puntuals, respectivament. Contrariament el IES 4 no te
casos registrats dins d’aquests tipus, com a conseqliencia dels criteris

restrictius de control que desenvolupa.16

L'absentisme de caracter crdnic és el segon tipus declarat en la
quantificacié del fenomen i representa més d'una quarta part del total de
casos, 78 alumnes'”. Aquest perfil és present ala practica totalitat d’escoles (a
excepcid del IES namero 1), si be oscil-la ostensiblement, arribant a xifres del
70% i més en els IES 6 i el IES 3, que juntament amb I [ES 9 serien els tres

centres que presenten uns percentatges d’absentisme cronic superiors a la

mitjana.

'* La importancia de considerar les formes de control de ¥absentisme per la seva incidncia en
la invisibilitat de determinades formes d’abséncia recurrent és posa de relleu a I'apartat 2 del
present capitol, destinat a I'analisi de les practiques de detecci6 i control de Vabsentisme.
L'examen d’aquest aspecte és clau per analitzar la hipdtesi de la invisibilifat de determinades
formes d’absentisme.

7 Veure Ia taula niimero 6.4,
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Taula 6.4. Descripcié qualitativa de I'absentisme escolar segons freqiiéncies!®, per a cada un dels
centres, en base a 'alumnat matriculat el curs 1989-1999,

IDENTIFICACIO Tipus 1 Tipus 2 Tipus 3 Tipus 4
Absolut % Absolut % Absolut % Absolut %
Mitjana Total 97 345 Total:50 17.8 Total: 78 277 Total:55 196
Nois: 50 33.8 Nois: 22 149 Nois: 40 27.0 Neis: 37 250
Noies:47 35.36 Noies:28 21,06 |Noies38 28.6 Noies:24  18.0
1IES Nimero 1 Total 126 684 Total: 0.0 Total: 0.0 Total:12 316
Nois: 10 714 Nois: 0.0 Nois: 0.0 Nois: 4  28.6
Noies: 6 66.7 Noies: - Noies: 0.0 Noies: 8 333
IES Niimero 2 Total: 4  80.0 Total: 0.0 Totall 200 Total: 0.0
Nois: 3 750 Nois: 00 Nois: 1T  25.0 Nois: 0.0
Noies T 100.0 Noies: 0.0 MNoies: 0.0 Noies 0.0
IES Ntimero 3 Total:1 7.7 Total: 2 154 Total:10 769 Total: 0.0
Nois: 1 16.7 Nois: 0.0 Nois: 5 83.0 Nois: 0.0
Noies 0 0.0 Noies:2 286 MNoies:5 714 Noies: 0.0
IES Numero 4 Total 0.0 Total:z3 71.9 Total: 9 281 Total: 0.0
Nois: 0.0 Nois: 14 824 Nois: 3 17.6 Nois: 0.0
Noies - Noies: 9  60.0 Noies:6  40.0 Noies: 0.0
IES Niimero 5 Total:22 36.1 Total: 9 14.8 Total:13 213 Total:17 279
Nois; 12 40.0 Nois: 2 6.7 Nois: 6 200 Nois: 10  33.3
Noies:10 323 Noies: 7 226 Noies 7 226 Noies: 7 22.6
IES Nimero 6 Total: 7 16.0 Total: 7  16.0 Total17 &8.0 Total: 0.0
Nois: 0 0.0 Nois: 5 25.0 Nois: 9 75,0 Nois:; 0.0
Noies:7? 308 Noies: 2 7.7 Noies: 8 615 Noies: 0.0
IES Nédmero 7 Total:25 383 Total: 3 4.6 Total:ll4 215 Total:23 354
Nois: 15 361 Nois: 1 24 Nois: 9 214 Nois: 17 405
Noies: 16  43.3 Noies:2 8.7 Noies: 5 217 Nojes: 6 261
1ES Niimezo 8 Total: 1T 142 Total:1 14.2 Total: 2 28.6 Total: 3 478
Nois: 1 200 MNois: 1 200 Nois: 1 200 Nois: 2 40.0
Noies ( 0.0 Noies: 0.0 Noies:1  50.0 Noies:1  50.0
IES Nimero 9 Total: 11 379 Total: 6 207 Total: 12  41.3 Total: 0.0
Nois: 8 571 Nois: 0 0.0 Nois: 6 428 Nois: 0.0
Noies: 3 200 Noies: 6  40.0 Noies: 6 400 Noies: 0.0

Un tercer tipus d’absentisme, per la seva preséncia numerica, és el que

hem convingut a denominar “absentisme recurrent” (17.8%). Es caracteritza

per la seva regularitat (alta freqiiéncia) tot i ser d'intensitat variable. Aquest

perfil afecta a una cinquantena d’alumnes i com en el cas anterior és present

18 Nomenclator:

Tipus 1: Absentismes Puntuals { > 25% d’abséncies).
Tipus 2: Recurrent: (Entre 25-20% abs@ncies)

Tipus 3: Cronic: (< 50% Abséncies)

Tipus 4: Absentisme d'aula (de baixa intensitat i freqiiéncia variable)
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en la major part dels centres (a excepcié dels IES 1 i 2). Destaca particularment
enel IES 4, amb un 70% .

Existeix un altre tipus d’absentisme de natura diferent als anteriors, ja que
pressupesa l'assisténcia al centre, que és I'espai de trobada dels adolescents,
perd 1'absencia de 'aula. Es tracta d'un tipus d’absentisme de baixa intensitat,
ja que només es produeix en algunes materies, no en totes, i de freqiténcia
variable, és a dir, que tant es pot donar de forma esporadica com de forma
recurrent, la qual cosa explicaria, en part, que aquest tipus d’'absentisme no

sigui quantificat per 5 dels 9 instituts considerats.

La distribuci6 dels tipus d'absentisme segons sexe posa de manifest que
tant nois com noies presenten dues situacions majoritaries: 1'absentisme
esporadic i 'absentisme cronic. Les diferéncies en les formes d’absentisme per
sexe, a nivell de secundaria, es donen entre el tipus 2 “absentisme recurrent”,
més procliu a les noies, i el tipus 4 o “absentisme d'aula”, vinculat al rebuig
d’algunes matéries 0 a la expulsié de classe, que és lleugerament més
freqiient entre els nois. Aix{, per a cada 100 nens en situaci6 d’absentisme
recurrent hi ha 127 noies i a l'inrevés, per a cada 100 noies absentistes d'aula
ki ha 154 nois.
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En conclusio:

Els IES ubicats en zones socialment desafavorides manifesten les seves
reticéncies a ser “Centres d’Atenci¢ Educativa Preferent”, per la por a
la estigmatitzacié i a la jerarquitzacié entre centres. Només hi ha tres
instituts que han demanat ser-ho (els IES 5, IES 6 i IES 8). En els dos
primers casos es fracta d'instituts dnics en la seva zona. També

presenten unes taxes d’absentisme declarat superiors a la mitjana.

No obstant, no sembla haver-hi una relacié univoca entre taxes
d’absentisme declarat i ser un CAEP, ja que instituts ¢'una mateixa
zona manifesten comportaments diferents al respecte, potser en funci6
del reconeixement social del centre en relaci6 a altres centres de la
zona, amb els que poden entrar en competéncia per la captacié de

matricules.

L'origen dels nou instituts que han estat objecte d'estudi és molt
divers, hi ha un antic centre de primaria reconvertit a IES, dos centres
de reforma, un dels quals és de nova construccié, 5 antics centres de
batxillerat (un d’ells és una secci¢ d’educacié secundaria)} i un antic
centre de FP. La relaci6 entre I'origen del centre i absentisme escolar
posa de manifest que aquesta relacié no és unfvoca. Els dos centres de
reforma tenen unes taxes desiguals, un d’ells coincidint amb la mitjana
i laltre notablement per sota. Dels cinc centres de batxillerat nhi ha
tres que estan per sobre de la mitjana (IES 5, IES 6 1 IES 7) i dos que
estan notablement per sota, mentre que l'antic centre de formacio
professional te una taxa d’absentisme forca inferior a la mitjana. La
disparitat de resultats no permet afirmar més que la relaci6 entre

ambdues variables no és univoca. Probablement hi ha altres factors a
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considerar amb més incidéncia directa sobre els casos d’absentisme
declarat.

* La grandaria dels cenires de secundaria tampoc sembla tenir una
incidencia clara en I'absentismel® mélgrat el suposit inicial que
considerava els centres més grans com cenires amb majors
percentatges d’absentisme. Els dos centres més grans (amb més de 400
alumnes) presenten molta disparitat entre si en quant a casos
d’absentisme, situant-se entre el 6% i el 26% mentre que el centre més
petit (amb 9 alumnes) és el que presenta la taxa més elevada
d’absentisme.

* Es podria pensar que hi ha una relaci6 entre la estabilitat de les
plantilles i uns percentatges inferiors d’absentisme. Les dades
disponibles apunten en aquest sentit tot i que podem aventurar dues
hipdtesis al respecte : a) la estabilitat del professorat pot ser condici6
necessarja per fer un plantejament de centre sobre I’absentisme perd no
sigui condicié suficient per garanties d’'un projecte educatiu adaptat a
I'alumnat, i b) que existeixin altres factors en el centre amb una
incidéncia més directa sobre les taxes d’absentisme, vinculats a les
practiques docents?.

" Malgrat que predominen en els instituts una distribucié equitativa del
nombre d’absentisme declarat segons sexe, en alguns instituts les
diferéncies s6n notables (arribant a 20 punts). Alguns indicis fan
pensar que les diferéncies més grans es produeixen entre les noies que
pertanyen a minories &tniques, particularment gitanes. El baix nombre
d’alumnat d’aquesta minoria en els centres de secundaria contrasta
amb les elevades concentracions declarades a primaria. Caldria un
seguiment del procés d'escolaritzaci6 (estudi longitudinal), per

comprendre els processos que generen aquestes diferéncies.

¥ Veure la taule 6.2.
?* Aquest aspecte sera analitzat al final de I’apartat.
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2. Practiques de deteccid, control, registre i intervencions sobre

absentisme.

L’analisi de les practiques de deteccid, control i intervencio dels centres
de secundaria sobre l'absentisme ha de permetre identificar els elements
diferencials dels instituts, a partir de 1'examen de quatre eixos, ja descrits al

capitol cinque, i que sén els segiients:

. Eix 1; Visibilitat / Invisibilitat

. Eix 2: Heterogeneitat / Homogeneitat
. Eix 3: Internalitzaci6 / Externalitzacio;
. Eix 4: Treball conjunt / treball aillat.

L'objectiu ultim d’aquest apartat és classificar els instituts de
secundaria estudiats i agrupar-los segons afinitats, a fi de relacionar les

formes d'intervencio i les representacions de I'absentisme.,

2.1. Eix 1: Visibilitat “versus” Invisibilitat

I’analisi de les practiques de detecci6, control i registre dels centres

escolars permeten examinar el grau de visibilitat (o invisibilitat) de
I'absentisme per a cadascd dels centres. Hom parteix del supésit que els
centres tenen una concepcid estreta de I'absentisme, circumscrita a
abséncies molt visibles i1 consecutives. Tanmateix alguns centres
contribueixen a Ia invisibilitat de l"absentisme per tal d’evitar els efectes
secundaris que s’associen a l'assisténcia irregular de determinat perfil
d’alumne: “alumnes poc motivats per l'escoln, que s'avorreixen a Vaula i generen

situacions de tensio quan assisteixen”.
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A fi de coneixer el grau de visibilitat de I'absentisme segons centres
s'examinen les definicions operatives que utilitza cada institut, diferenciant
entre aquells que tendeixen a les definicions precises, és a dir,
estandarditzades i quantificades en base a criteris exhaustius de freqiiéncia i
iniensitat, i aquells que tendeixen a definicions vagues o imprecises, no
quantificables segons freqliéncia ni intensitat. Tanmateix, s'examina la
existéncia (o abséncia) de formes de control instituides i consensuades pel
claustre de professorat, aixi com la existéncia o inexisténcia de registre de les
abséncies i el caracter exhaustiu o parcial del mateix. En definitiva s’examinen

tres aspectes:

o El rigor en la definici6 de I'absentisme (precisa - imprecisa, en base a la
freqiiéncia considerada)

» Lesformes de control i de registre (continu - discret)

» Registre exhaustiu / registre parcial o inexistent

a. Les definicions operatives d’absentisme: Definicié precisa “versus”

itnprecisa.

L'analisi de les entrevistes realitzades mostra la heterogeneitat de
definicions, en base a criteris de freqiiéncia o intensitat no sempre

institucionalitzats ni exhaustiusl. Més de la meitat dels instituts defineix

! Les definicions d'absentisme s’han dividit en kres grans grups, segons les freqiiéncies
considerades:
s  Absentisme a partir de situacions d’alta freqiiéncia, per sobre del 15% d"abséncies al
mes, es a dir: Abséncia prolongada, ¢ molt freqiient (10 -15 faltes) injustificada { 25%
) Més del 15% d'abséncies a sessions lectives (+ del 15%) Més de cinc absencies al
mes no justificades (20%); definicié absentisme del 20 al 25% mensual (20-25%); Més
del 25% d'abséncies (25%) Un ter¢ de faltes al mes (33%). Inclou definicions
qualitatives en base a I'absentisme Cronic o fins i tot I'aband6
e Absentisme a partir de situacions de baixa frequeéncia (Inferior al 15%), és a dir: Tres
abséncies o tres retards sense justificar ( 8% faltes al mes); Més de dues faltes sense
justificar i reincidencia (8% faltes al mes); Tipus segons freqtiéncies (en tant que inclou
l'absentisme moderat i puntual, tot i contemplar també els segiients tipus
d’absentisme amb una freqiidncia superior al 25% (Regular, cronic i total)
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Pabsentisme a partir d’una freqiiéncia alta de situacions recurrents (IES
1,4,5,6 i 7) en base al 15 o0 20% de faltes mensuals?, tal i com s’exemplifica en
I'entrevista feta a la coordinadora pedagodgica del [ES1

No ho hem parlat, perd sempre per treballar, com a criteri, partim de que es considera
absentisme a partir d'un 25% de faltes mensuals. Entre el 15 o el 20%, eh?, he dit 25
perd és entre el 15 i el 20% a nivell mensual. Aqui ja podem parlar d'absentisme, eh?
{[ES1)

En els centres restants, els criteris de freqiiéncia i intensitat es

confonen: predominen les in- definicions (IES 238 i 9) perd també es

tendeix a circumscriure Vabsentisme als casos cronics o a ’abandé.

“ Absentistes sén aquells alumnes que no vénen prolongadament, o bé amb molta
freqiiéncia, i que en el moment de justificar les seves faltes, no porten cap paper ni
res”. (IES 2)

Sembla ser que el suposit de partida, en que s’establia que els centres de
secundaria rendeixen a una concepcid estreta de 'absentisme, circumscrita

a abséncies molt visibles i consecutives, es confirma.

* Definicions d’absentisme sense cap referéncia a freqiiéncia, és a dir, absentisme de
Freqiiéncia in- especifica: “assisténcia injustificada o irregnlar” considerada de forma
subjectiva segons tutor,

2 La freqiiéncia a partir de la qual aquests centres considera I'absentisme és del 15 sessions
lectives o més -en el cas dels IES 4,5,i 7, o entre el 15 { 20% d’abs2ncies mensuals —en el cas
del IES 1. EX IES 6 defineix I"absentisme com a dues abséncia no justificades amb reincidencia,
{per fant tres dies com a minim) que en termes d’abséncies al mes representa 20 sessions de
mati, atés que no tenen horari de tarda, és a dir un 15% d’abséncies.
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b. El control d’abséncies: control continu “versus” control discret.

Es parteix del supésit que els instituts de secundaria amb una major
problematica d’absentisme so6n aquells en els que s’haura establert una

definicié consensuada i uns mecanismes de control i regisire exhaustius 3

Meés de la meitat dels instituts entrevistats tenen previst el control del
flux de I'absentisme, en teoria a cada hora, (IES 1,78 i 9)4, tot i que sbn
nombroses les dificultats assenyalades per tal de garantir-lo: la organitzaci6
de I'ensenyament secundari; la pluralitat d’assignatures i professorat, les
diferents configuracions del grup classe i les inércies del professorat, sén
les limitacions més referides.5

“El problema que tenim és la diversificacio, és a dir, les variables. Aixd es ol més dificil
de controlar, estem estudiant sistemes (...) aqui el problema és... mira, hi ha molts
problemes. Primex, hi ha el problema de les rutines per part de la persona tutora, és a
dir, no és semblant, en molts casos, la rutina de la gent docent de primaria que de Ia
gent que ve de secundaria. (...)Els buidats a vegades els fan ells. Hi ha una persona que
ho feia a segon cicle, el problema que t¢ és que les llistes de comuns s6n més o menys
controlables, E] problema que tenim és amb els variables, que és un caos, Controlar els

variables € un merder, aleshores s'exigeix una disciplina per part del professorat que
ne sempre es compleix. (IES 9)

Adhuc en algun institut hi ha una acceptaci6 explicita de les dificultats

per controlar i intervenir sobre totes les situacions possibles d’absentisme

% Sota aquest supdsit fora d’esperar que els instituts amb un control més exhaustiu foren els
IES 6, 51 7 car s6n els que estan per sobre de la mitjana d’absentisme, amb uns percentatges
superiors al 25%. Els IES 1,4 § 9 es situen en la mitjana (17%) o molt propers (14%), mentre que
els [F52,3 1 8 tenen entre el 31 el 6% d’absentisme declarat.

¢ Observi’s que la variabilitat al considerar la unitat temporal del control (hores o sessions
lectives de mati i tarda) introdueix una gran diversitat en la operativitzacié de I'absentisme
que fan els centres i dificulta la comparabilitat.

® Hi ha projectes pilot de registre informatic de 'absentisme, com és el cas de! JES “La Pineda”
de Badalona, que permet un registre rigorés i un tractament informatic de les abséncies
registrades. Tot i aixi, algunes de les principals dificultats referides, entre les quals la
internalitzacié de la practica del control per part del professorat, no queden suficientment
resoltes
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Si vas viendo, tengo 2, 4 y 5 ausencias fotales pero es que tengo 152, 130 y 104 faltas en
febrero) Calcula que todas estas son reales, pero puede haber alguna mas (que se ha
pasado, que no se ha contado... que se han perdido (IES 4)

En quatre centres predominen les formules de control de estoc:
controls puntuals i no exhaustius (IES 2,3 i 6), en que s’obvien aquelles
formes d’absentisme que no s6n continuades, per exemple I'absentisme d’alta

freqiiéncia perd circumscrit a una determinada materia.

() pot ser que ell ('ahumne) hagi vingut, i hagi faltat només a altres classes, aixd pot
passar molt desapercebut, un absentisme de l'intermitent, del que és "la classe sols."
Aleshores, el que falta a totes les classes, I'abséncia diaria i durant varis dies, aixd si que
es detecta. (IES 2)

En alguns casos, la practica del control de I'absentisme, com a dada de
estoc, és responsabilitat del tutor, mentre que la resta del professorat del

claustre roman exclos d’aquesta responsabilitat.

(..) a secundaria és dificil, és que només per la organitzacié... Només el control, el
veure habitualment aquells nens, pensa que els que tenen alumnes fixes, tots els
aluranes de la mateixa assignatura, potser hi ha només tres moments a la setmana. El
tutor, per exemple, només té..Un tutor de dibuix & dues hores de dibuix a la
setmana, i d'aquestes hores potser una esta desdoblada, amb la qual cosa en aquella
hora vénen els alumnes amb una freqiiéncia quinzenal. Llavors el tutor, quan nota
que un alumne ha faltat, pot ser que ell hagi vingut, i hagi faltat només a altres
classes. Aixd pot passar molt desapercebut, un absentisme intermitent, del que és
"Ia ¢lasse sols." Aleshores, el que falta a totes les classes, I'abséncia didria i durant
varis dies, aix® si que es detecta (IES 2)

Pel que fa als efectes no volguts que poden derivar-se d’una practica
rigorosa alguns entrevistats fan referéncia a practiques d’ocultacié que son

atribuides a instituts d’una mateixa zona.

() Jo una de les coses que vaig fer amb els companys de zona, vaig descobrir que els
que tenien més casos declarats érem nosaltres, em va estranyar moltissio. Vull dir vale,
"ya veo por donde vais". Clar aleshores et sents una mica idiota perque o sigui si tu fas
les coses com s'han de fer, a vegades et tracten d'idiota. Com si fos una especie
d'estigma, ja veus tu que no ho sé. No declaren gaire. Els casos aquests que...no sé si és
un acord o € per norma, perd ..perd jo sé que shavia de notificar els casos
d'absentisme a Inspecci6, a la Delegaci6. Nosaltres vam fer els que haviem, no sé
quants sortien no me'n recordo perd..bueno un nimero de gent, no sé& Hem de
nofificar-ho i "Santes Pasqiies" perd després te tassabenies que als alires locs en
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notifiquen un o dos, doncs vale! aixd no s'ho creu ningii. Llavors tu vas fent el "notes",
posant tots els que fens, i els altres "los trapos sucios no los airean". I ja veus tu, no sé si
tinguessis vint-i-set tios que than destrossat I'Institut vale, perd un absentista de
vegades no és massa conflictiu, de vegades no. De vegades sén nanos que simplement
no hi ha manera de tenir-los aqui, no els agrada, s'avorreixen i marxen, no és que facin
res més. {IES 9)

En quatre centres (IES 1, 7, 8 i 9) es donen practiques de control regular
seguides d'una intervenci6 immediata. Mentre que en els IES24 5i 6 hi ha

formes d’absentisme que, com ja hem assenyalat, s’escapen del control del

centire.

{...) tothom passa lHista, 1 el tutor pot fenir una informacié amb cett retard, perd
aquesta informaci6. A primer i segon, nosaltres el que fem és controlar Pabsentisme
diari, i trucar a les families dels petits, amb la qual cosa no hi ha absentisme, A primer i

segon practicament no n'hi ha. (...) el professor que t¢ I'alumne a les 9:30, a la primera
hora, si

no hi ha algd, se li passa la informacié al conserge 1 el conserge truca (IES 2)

En definitiva, els instituts de secundaria que declaren unes majors taxes
d’absentisme semblen haver establert una definicié consensuada i uns
mecanismes de control i registre exhaustius, particularment els IES 1, IES 7
i IES 5- amb unes taxes d’absentisme properes a la mitjana i superiors,
respectivament (a excepci6 del IES 8); i a I'inrevés, els centres que declaren
menors taxes d'absentisme son els que tenen uns mecanismes de control i
unes definicions menys rigoroses (IES 2 i IES 4}. No es disposa d’informaci6
suficient per interpretar el sentit de V'associaci6, és a dir, si un percentatge
baix d'absentisme és conseqtiencia d'una definicié imprecisa i un control i
registre poc exhaustiu o bé si I'abséncia de definici6 precisa i control i registre
exhaustiu €s conseqliéncia d’una baixa problematica d’absentisme. Tot i aixi
es dona el cas del IES 6 en que la definicié imprecisa i el control discret de

I'absentisme s’acompanya d"unes taxes molt elevades (33%).
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c. Registre exhaustiu “versus” registre parcial o inexistent

En tots els instituts és comih el disposar d"un registre de les faltes
d’assisténcia per cursos la responsabilitat del qual és del tutor, tot i que Ia
exhaustivitat del mateix és desigual segons professorat, segons si es registren
o no les justificacions posteriors, etc. En tres instituts es donen algunes
peculiaritats al respecte: En el cas del IES1 la infortnacié sobre les abséncies
registrades formen part de I'informe d’avaluacié que s’envia als pares. En un
altre cas (IES 3) existeix una carpeta individualitzada amb el registre de les
abséncies que es fa conjuntament amb un control diari dels deures, del qual el
coordinador pedagogic informa regularment a les families. En el cas del IES 7
el registre s"ha comengat a informatitzar, formant part d'un informe d’abast

academic i psico-social que inclou també les relacions establertes entre el tutor
i les famflies.

Malgrat l'abséncia de definicions precises d’absentisme en els
instituts estudiats, més de la meitat dels centres registren tot tipus
d’absentisme (IES 1, 3, 5, 7 i 8) mentre que un de cada tres desconsideren les
abséncies que no sén estrictament casos recurrents i crénics (IES 2, 4, 6).

- “Bueno, aqui tenemos los criterios (...}. Absentismo total: la persona que o no se ha

incorporado desde un principio ¢ ha desaparecideo y absentismo parcial. Yo cuento
hasta 14 faltas, de ahi para abajo... (IES 4)

Val a dir que la qualitat de les abséncies justificades no és una qitestié
que hagi estat considerada entre els entrevistats (z excepci6 del interlocutor del
IES 5), és a dir, no es questionen determinades practiques familiars
justificadores de qualssevol abséncia, tot i tractar-se d"una qfiesti6 rellevant en
determinats tipus d’absentisme (sobretot quan respon a una manca
d’autoritat per part dels pares, resultat de la dificultat d’aquests per gestionar
situacions de conflicte amb el fill/a adolescent). Tampoc es considera, en

general, l'absentisme d’'aula (abséncia en determinades matéries o amb
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determinat professorat) que es troba infra- representat en les dades facilitades
pels centres (a excepei6 dels IES 1, 5. 7 i 8), doncs sovint els centres tendeixen
a considerar 1’absentisme quan es tracta de dies consecutius, perd s’escapen
del conirol dels centres restants aquelles abséncies que no sén de dia
complert siné en una matéria deferminada, malgrat que aquesta forma
d’absentisme pugui ser tant cronica com les abséncies complertes. En algun
cas V'abséncia en una determinada matéria pot ser una situacié provocada,
de forma involuntaria, pel professorat, mitjancant la prictica de I'expulsié

de classe.

- Estaves explicant la definicié d'absentisme: faltes injustificades i...?

- No assisténcia al centre, o dins del centre no assistir.

- Alxd també es dona?

- 5i. Hi ha casos o nens que provoquen la situacié de que el professor digui "mira,
escolta, surt fora un moment per calmar-te o el que sigui i després entres”, i llavors el
nen se n'aprofita i se'n va al pati. Llavors del pati, el professor de guardia, "escolta, que
has d'anar cap amunt.” I i, se'n va cap amunt perd no hi arriba, es queda... I mira, el
primer any de I'ESO els professors de guardia els hi anaven darrera, com el gat i el
ratoli.(IES 8)

En Resum :

* No hi ha uns criteris de definicié homogenis i compartits entre els
centres de secundaria per a definir quin és el nivell d’absentisme que
constifueix un requeriment d'intervencié i una amenaca per a

I"aprenentatge.

= El problema de la quantificaci6 del absentisme s'agreuja davant
I'abséncia de formules de control continu, doncs no permet quantificar
les abséncies puntuals totals, ni les abséncies recurrents o croniques de

caracter parcial.

* Les dades analitzades, que es presenten de forma resumida en la taula

nam. 6.5, posen de manifest com existeix certa associaci6é entre els centres
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que declaren un major nombre d’absentisme {IES 5, IES 6 i TES7) i les
definicions operatives més precises. En dos d‘aquests centres (IES 5 i IES7)
les dimensions de 'absentisme es relacionen amb unes practiques de
visibilitat més grans. Es tracta d'instituts que disposen d’uns mecanisme
de control regular (control de l'assisténcia cada hora) i registren la variabilitat
de sitnacions d’absentisme, incloent-hi I"absentisme puntual (determinats
dies 0 a determinades mat@ries). També el IES 1 i el IES 8 estaria dins
d’aquest grup tot i tenir un percentatge d’absentisme desigual. Observi’s
que 'institut 4, proper a la mitjana, que es caracteritza per un registre
parcial de casos reiterats i crdnics. Un segon grup es situa propet al pol
“invisibilitat”. Es tracta de dos instituts que tenen un percentatge
d’absentisme notablement inferior a la mitjana (IES 2 i IES 3) que es
caracteritzen alhora per un control discret (no regular), per la qual cosa
I'absentisme puntual, vinculat a determinades matéries s’escapa del
registre del centres. Per ultim i en una posicié intermadia pel que fa a
I'eix visibilitat - invisibilitat trobem 1" IES 4 i I’ IES 9, amb definicions
desiguals de I'absentisme (precisa en el primer cas, tot i que excloent de
determinades situacions, i imprecisa en el cas del IES 9), en ambdés casos
amb unes practiques de control continues (totes les sessions) perd

subjectes a la discrecionalitat del professorat.

Taula ném. 6.5. Practiques de deteccid, registre, control i intervencié.
Eix 1: Visibilitat / Invisibilitat Visibilitat Invisibilitat | No Inf,
a) Definicié precisa/ imprecisa 14,5,6,7 2389
a) Control continu/ control discret |1,4,5.7,8,9 236,
a) Es registren tot tipus / b) només [1,3,5,78 24,6 9
casos recurrents i/ o cronics

Resultats: (Freqiiéncies acumulades | 1ES 1: 3 freqiiéncia |IES 2: 3f IES 9: 1f
per cada cenire en relacic a les tres IES 5: 3f; IES 7:3f |IBS 3: 2f
variables confemplades) IES 4:2f; IES 8:2f IES 6: 2f

IES 3,IE56;IES9: [IES4: 1f

1f. IES 8: 1f

IES 9: 1f
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2.2. Eix 2: Heterogeneitat “versus” Homogeneitat

Identificar els centres en relacié a I'eix heterogeneitat - homogeneitat,
requereix descriure’ls primer en funcié de les seves practiques d’atencié a la
diversitat pel conjunt de I'alumnat, per després descriure aquestes practiques
en relacié al grup d’alumnat absentista. També s’analitzen les actuacions dels
centres de secundaria en relacié a I'acollida de I'alumnat a primer d“ESO, ates
que les dificultats viscudes per 'alumnat en el transit de l'ensenyament
primari al secundari poden incidir en les dimensions de I"absentisme. Per
altim la descripci6 d’aquest eix requereix considerar les actuacions
especifiques per a la reincorporacié de l'alumnat a l'aula, després d'un
perfode d’interrupcié de la escolaritat, que hom pressuposa practicament

inexistents en centres amb tendéncies uniformitzadores.

a) Intervencions pedagogiques proclius a la integracié o a Ia segregacio.

Hom parteix de la hipdtesi que les diferents situacions d’absentisme
seran més reconegudes i tindran una resposta més especifica segons les
respostes que els centres donen a la diversitat d’alumnat (dinteressos, de
ritmes, etc.). Per aixd en aquest apartat sexaminen les intervencions
pedagdgiques d’atencié a la diversitat sota els criteris d'integracié o
segregacié de l'alumnat. Les respostes dels centres en relacié a aquesta
qliesti6 posa de manifest el predomini de formules d’agrupaments de

Valumnat segons nivells de rendiment académic.,

El recurs a les Unitats d’Adaptacié Curricular, qﬁe es tradueix en poder
disposar d'un professor més, és referit per tots els cenires, a excepci6 del
IES 9 a qui va ser denegada per nombre d’alumnat i de professorat del centre.
En alguns casos la UAC s'aplica indistintament a primer i segon cicle de la

ESO, i és la formula que utilitzen per un perfil d’alumnes amb “problemes
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de rendiment”, excloent els alumnes amb perfils de rebuig i conflicte

escolar, com mostra la referéncia segiient:

Quants nanos tenin, més 0 menys, del UAC?

- Home, la UAC ha anat variant..,

- O és aquest 10% del que em parlaves?

- No, aquest 10% que estic dient jo és dels nanos que haurien d'estar en un taller, fora
de la UAC. Aqui, el que es pot atendre bé, sén alumnes que tinguin retard
d'aprenentatge i que no tinguin problemes de comportament. A veure, o encara que
tinguin problemes de comportament, que no siguin excessius. (IES 2)

La concepci6é de UAC niajoritariament compartida pels centres és la que
reprodueix el curriculum académic de la ESO, amb un menor nivell
d’exigéncia per l’alumnat, una forma de “tracking”s aplicada a una fraccié a
les arees instrumentals (matematiques i llengua), que sol recaure en la
responsabilitat d'un professor (generalment €l psicopedagog, o el professor
més novell). Es tracta d'un model que esta lluny de representar un projecte
pedagoégic alternatiu i compartit pel professorat del centre. Aquest és el
model dominant en els IES 2,4,5,6 i 8 . El discurs que el director del IES 4 fa

al respecte illustra la concepci¢ subjacent: “un mecanisme per “aillar” a una

fraccid de Ualummnat de la resta del grup”, com es despren de la segiient cita:

Los que més faltan son chavales que tenemos en la unidad exterior, en la UAC.
Tenemos una UAC y media, es decir, tenemos medio profesor que colabora con ellos:
en un principio, el primer curso, 17 horas (juna barbaridad!) y actualmente dedica 9
horas a los chavales y, otras 9 horas da clases normales. El chaval estd media
dedicacién aislado en la UAC y el resto integrado en el grupe, sobre todo en las
asignaturas mas manipulativas.(...) Ahora ya sabes que de la diversidad se le hace un
curriculum a todo y el de la UAC el curriculum tiene es atender la parte instrumental
convenientemente, en grupos reducidos y a nivel de conocimientos, lo minimo, los
instrumentos mds fundamentales. A nivel de cwriculum concreto: recortar y quitar

¢ Existeixen diferents divisions internes a I'escola segregada, sota un curriculum aparentment
homogeni. Una primera formula consisteix en establir tantes agrupacions com sigui possible,
des dels grups de més capacitat fins arribar als ultims grups. Es el que en "area anglosaxona
es denomina “streeming”. Una altra variant, denominada “banding” consisteix en
l'establiment d’agrupacions per capacitats i resultants en base a criteris de dimensions del
grup, de tal forma que resultin manipulables. Per dltim, l'agrupacié pot portar-se a terme
materia per materia, en fotes les matéries o en algunes d'elles, aquest practica d’agrupaci6 en
algunes matéries és comunament coneguda amb el nom de “sefting”. En pro a la simplificacio,
el terme “fracking ¢s empleat de forma generalitzada als EEUU, Austrilia i Nova Zelanda per
a designar totes les variants assenyalades. (Ferndndez Enguita; 1985. “Integrar o Segregar”

Cuadernos de Pedagogia, Ed. Laia. Barcelona, p. 117.)
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materias, para que dar inglés al que ya le cuesta aprender el castellano, mejor que no
tenga dificultades afiadidas. Y, por ejemplo, en vez de dar dibujo, mejor dar tecnologfa.
Ademas luego el curriculum es limitado (IES 4)

En udltim terme, el recurs a la UWAC és una practica encoberta de
distribucié de l'alumnat en una via terminal e irreversible, sota un
curticulum aparentment homogeni, que es pressuposa flexible pero de

mobilitat escassa, i predominantment descendent.

Aviam aquf hem establert diferents tipus de nivells diguem-ne, dins del que seria el
nivell classe que era el nivell classe normal surt en algunes matéries un grup
d’ampliacié (..) hi ha un extra grup de reforg i hi ha un determinat que se'n diu
UAC, unitat d'atencié curricular, bé exactament no sé queé vol dir (...) certs nanos de
tipologia...no...no, no diria conflictiva del tot perd en tot cas de rebuig total al que fa
I'Institut van a alla, (...) En principt I'UAC forma part del que seria un curriculum
flexible, vull dir com els de refor¢ i com els d'aplicaci6, tu vas bé vas al d'aplicacié
deixes d'anar ve i tornes a anar al grup classe, vas pitjor i tornes al de reforg, vas fatal i
passes a I'UAC, ara la realitat és que des de que estd I'UAC no s'han fet canvis
perque la realitat és que estan tant.. tant al marge dels alumnes normals que és fa
dificil 1a reinsercié tot i que hi van certes hores, hi ha certes matdries que per
qilestions estrattgiques no tenen UAC, estrategiques o que no hi hagut hores
disponibles. (IES 5)

La teoria & que la UAC és una unitat, un recurs d'adaptacié curricular: flexible,
entrada i sortida, mobilitat.. i tal. Perd clar, com que fenim alumnes amb unes
deficiéncies molt greus, Ia UAC és un Iloc que hi ve un nano que no continuara, Algun
ha pujat...I la idea és aixd, que la UAC sigui cada vegada menys un lloc de "parking" de
la gent que no segtieix, i el que hem de fer... B¢, el que estem fent ara { per l'any gue ve
¢és aixd, fer un pla d'adaptacié curricular amb..una programacié adaptada, unes
estratégies didactiques, un tipus de ritme d'aprenentatge més lent, i aleshores aquests
nanos dones, ... treurels gradualment. Perd s'ha d'adaptar a nivell global, en grup.
Llavors la UAC famosa que tenfem la convertiem en una aula- taller per a casos ja molt
greus, perque siné es barreja tot, i és giiestié que sigui un treball una mica efica¢, no?
(IES 7)

Només en tres instituts s’esta plantejant una concepcid diferent de la
UAC, en base al treball per projectes, concebuda com una aula-taller, i
compta amb la implicacié d’un grup de professorat. Aquesta opcié s'ha
comencat a experimentar en els JES 11 3 i es preveu desenvolupar en el 1ES 7,
Respon a una concepci6 de la UAC adaptada a un perfil d’alumnat de rebuig

escolar, dins del qual tenen cabuda les situacions d’absentisme que no sén

croniques.

1- Els de la UAC a veure... nosaltres aquest tema de la UAC... és un tema nou. A veure,
nosaltres 1'any passat ja teniem Ia UAC perd va ser instrumentals, o sigui, d'alguna
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manera el que feiem era tothom...era com de reforg. Aquest any ja s'ha fet Ia UAC
amb la classe, I'aula - taller... si vols després te l'ensenyo.

- Si.

1- A Yaula - taller el que vam fer és... els alumnes estan en cradits variables, estan amb
la resta a la tutoria i I'educaci6 fisica. A les altres classes estan amb grup UAC, perd et
dic que de moment I'estem valorant. Estem valorant aquest tema, eh?, (IES 1)

(...) de fet hi ha tantes UACS com centres, eh? I aixd és una passada. Una de les coses
de la nostra reflexi6 també va ser precisament aixd, és a dir que: “no hi ha una
implicacié de criteris, que si és una UAC, que si son Aules - Taller..” Que el
Departament d’Ensenyament et déna una persona perd no et déna cap recurs material
ni cap pressupost associat, res. (...) Ara tenim una UAC de projectes aixi globals. Aixd
que has vist, el de la peixera, és el projecte d'aquests dos Gltims hrimestres que es
diu "La vida al litoral i la pesca”, i Havors al voltant d'aixd s’han fet tota una colla
d'activitats. Nosaltres l'any passat... per exemple, els dos primers anys, un nano, que
ara ja ha deixat de venir, que quan tedricament feia sis2 el teniem cada dia a 1'hora del
pati aqui, penjat a la tanca, doncs durant dos anys I'hem tingut, I'hem aconseguit tendr,
cosa que ell en una classe normal no hauria estat. (...} Es el tercer curs, portem tres
anys. Formalment en tenim catorze (es refereix als alumnes de la UAC) dels quals rthi ha
quatre que tenen una assistdncia molt poc regular. Dos s6n de segon cicle i dos sén de
primer cicle..., jo crec que els alumnes que estan a la UAC consideren que és un
privilegi estar aila dins, &s a dir, per a ells castigar-los &s fer-los fora de Ia UAC. (...) si
que és veritat que el que hem fet és canviar ¢l model de UAC, és a dir que no hi ha
una persona que se n'encarrega, sindé que hi ha un equip de tres o quatre que hi
{reballen, teninx una reunié setmanal els quatre de I'equip, jo també hi participo; i
llavors per tant vol dir que ens hem anat fent la UAC a la nostra mida, no? (IES 3)

{...)Tenim una UAC i mitja aquest any, l'any que ve dues, i 'any que ve muntarem
una aula-taller que serd realment la UAC, UAC. I Falire, el que farem sera... Les
famoses UACS que hi ha als centres intentem fer grups més ¢ menys ordinaris, perqué
aixd de la UAC és molt marginador i segregador, amb adaptacions curriculars, de
forma que tots els professors es vegin implicats. Fs una cosa a part ( I'aula - taller)
que seria el que entenem per UAC: una aula - taller qué vol dir? Que hi ha casos que
ne poden ser de cap manera ni adaptacions ni res, és alld de fer un programa
totalment modificat, és a dir un tipus d'ensenyament... centres d'interés... Una mica
com si fossin alumnes de primaria, es fa un ensenyament basic, només basic...el que és
bo per aquesta gent és orientar-los o preparar-los, d'alguna manera, per un examen
d'aceés als Cicles Formatius o PGS, perqué una alira cosa és enganyar-se a un mateix
i als altres, Fem una aula- taller de primer cicle i una de segon cicle, n'hi hauria uns
dotze o quinze al primer cicle i quinze, setze o divuit al segon cicle. Més o menys al
voltant... entre vint i trenta. (..) Els absentistes diriem més cronics o persistents...
aquests s6n dificils... la problematica d'aquests absentistes va lligada a problemes
conductuals o problemes familiars, que dificilment sén recuperables i en tot cas I"inic
que es pot fer és intentar derivar- los a l'aula - taller, a la UAC. Alguns aguanten aqui,
nosaltres fem el que podem amb les UAC, perd que la major part es perden. (IES 7)

Paral-lelament a les experiéncies de les UAC els centres practiquen altres
formules per respondre a la diversitat: reforg escolar i agrupaments segons

nivells, que responen a tres models diferenciats:
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e Un primer model caracteritzat per la organitzacié del grup classe en

base a criteris d’homogeneitat de I'alumnat {(grups segons mivell
académic) per cursos. Aquests agrupaments tant a primer com a
segon cicle de la ESO, tot i que es circumscriven a les arees

instrumentals (IES 2,4 5, 6). També IES 9 estaria proper a aquest primer

grup, sota la “necessitat” d’alimentar la seva propia oferta de
batxillerat. Aquest grups d’instituts es caracteritzen alhora per
utilitzar el recurs a les UAC com a mecanisme per a treballar nivells
académics inferiors en el marc dun currfculum homogeni i

basicament académic.

« El segon model, es basa en criteris diferents d’organitzacié del grup
classe segons el cicle de secundaria del que es tracti. Aixi, en el segon
cicle de la ESO la organitzacié del grup classe vindria donada per
criteris d’homogeneitat de nivells académics, en les arees
instrumentals, al igual que els instituts anteriors, perd circumscrit al
segon cicle de la ESO. En el primer cicle de la ESO predominarien les
formules d’agrupaments heterogenis de I'alumnat amb independéncia
dels seus nivells de rendiment, i per tant l'aplicaci6 de mesures
individualitzades dins del grup classe. Aquest model és descrit pels
IEST on predominen les agrupacions per nivells en les arees
instrumentals a partir de tercer i pel IES 3, en transit des de practiques
d’agrupament flexibles en dues arees, a segon curs, cap a un
plantejament d’agrupament per cicles en les arees instrumentals
alternat amb un treball a diferents nivells dins l'aula mitjancant
materials especifics, a l'area de ciéncies, També el IES 7 sesta
plantejant una proposta similar d’agrupament flexibles en les arees

instrumentals, en_el segon cicle de la_secundaria obligatoria. Els

centres propers a aquest model es caracteritzen alhora per concebre
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unes UAC alternatives al model académic dominant, en base a la

recerca d'un projecte pedagogic proper al que serien les aules taller.

¢ El tercer model, vindria definit per 'establiment de grups heterogenis,

amb independéncia del cicle de secundaria del que es tracti. A la
practica, aquest model de maxima comprensivitat és absent en la
practica totalitat de centres estudiats. Només el IES 8 descriu
practiques de no configuracié de grups, reduint I’atenci6 a la diversitat
a les classes simultanies de reforg, fora de l'aula, en les materies
instrumentals, i per a grups molt reduits (dos o tres alumnes). A la
practica aquest model es caracteritza per utilitzar metodes pedagdgics
uniformes pel grup classe, d’acord als parametres académics que fins i
tot s’apliquen a la concepci6 dels cradits variables.
“ Per exemple, els nostres cradits variables, a primer s6n orientats més que res a _
reforcar les instrumentals. A segon ja comencen instrumentals i idioma, i a tercer, com
que ja &s obligatori que han de els fer crédits variables socials, d'ampliacié de
matematiques i de ciéncies naturals i tot aixd, director t&cnic i coses semblants, llavors

ja els fem d'ampliacié. Perd sobretot a primer sén crédits variables en el sentit -
d'ampliaci6 dels coneixements de les instrumentals. Es d6na prioritat a aixd”. (IES 8)

En resum, ’analisi de les dades mostra com:

¢ No existeix cap institut de secundaria que sigui integrament
comprensiu o segregat: Practicament cap centre te unes practiques
d’heferogencitat absoluta, de no agrupament per nivells, sindé que
predominen les formules mixtes i la combinaci6é de criteris flexibles

d’agrupament de I'alumnat.

» Els centres introdueixen férmules per agm?ar segons nivells, en
temps diferents: a primer o segon cicle de l'ensenyament secundari
Tanmateix perviuen formules de “sefting”, és a dir, agrupacions de
Falumnat segons nivells, per a les assignatures que es consideren

académicament fonamentals (matematiques i llengiies) amb formules
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de streeming, o separacions de Valumnat en les Unitats d’Adaptaci6

Curricular, per a un 50% del desenvolupament curricular.

® Tots els centres de secundaria estudiats, sense excepcid, tenen una
Unitat d’Adaptacié Curricular, si be hi ha diferéncies en quant a la
concepcié d'aquesta: com a recurs academic de reforg escolar, o com a

recurs alternatius al currfculum académic.

b) Intervencions individualitzades versus infervencions estandarditzades?.

Les formes de donar resposta a la diversitat de l'alumnat semblen
relacionar-se amb les intervencions que els instituts desenvolupen sobre
I'absentisme. Il model 1 “d’agrupament de Valumnat segons nivell academic”
coincideix amb unes practiques d'intervencié contra l'absentisme de caracter
homogeni (IES 24, 5 i 6), menire que la pluralitat de respostes davant
'absentisme es produeix en aquells instituts que tendeixen a formules de
resposta a la diversitat en base a criteris d’heterogeneitat i individualitzacié
“agrupaments heterogenis” (IES 11 3) o “agrupaments per cicles” en les arees

instrumentals, flexibles segons nivells (IES 7).

En general, predominen les intervencions diferenciades segons cicles
i edats de l'alumnat. Es podria dir que a primer cicle de I'ensenyament
secundari les formes de respondre a 1’absentisme estan mediatitzades per la
intervencié sobre la familia, similar al que succeeix a l'ensenyament
primari®, menire que a segon cicle de la ESO les formes d’‘intervencié
estarien més centrades en la voluntat de I’alumnat i per tant més properes a
la vella realitat del batxillerat: menor control i adhuc expedients i

derivacions a altres programes i centres.

7 Enbase a un protocol o pla dissenyat per a la intervencié homogénia.

5 El segiient capitol estd integrament destinat a I'analisi de les practiques d’intervencié i
interpretacions que els centres de primaria elaboren en relacié a 'absentisme.
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Fins i tot en els centres més proclius al seguiment individualitzat es
donen prictiques antagoniques entre cicles, justificades, en algun cas, per
la superaci6 de I'edat obligatoria (IES1,3,719).

El nostre absentisme, el més elevat és a quart. Perd no ho podem tractar de la mateixa
manera perqueé sén nanos que tenen ja setze, disset, i fins i tot divuit anys... i llavors
el tema ja el tractem d'una altra manera, fem derivacions a programes de garantia
social i ete. I de l'altra banda tenim el primer, el segon i ¢l tercer d'ESO que sf que sén
alumnes ja dels centres vinculats i que ja van comengar la Reforma. El tema de
l'absentisme a nosaltres francament és completament diferent, o sigui, el seguiment que
fas a aquests nanos... no estas darrera d'ells perqueé ja tenen molts disset i divuit anys,
¢h? En canvi amb els "petits” si que realment és important en aquest sentit (...) “La
sancié doncs vindra donada per l'instructor ¢ ja la normativa del decret de drets i
deures dels alumnes, ¢h?, aix0 per una banda, no? Aixd serien doncs els alumnes
aquests que es queden a casa, perd clar, son els alnmnes gue sén vagos, que no els hi
agrada 1 que a veure, nosaltres a quart el que hem fet moltes vegades és buscar una
derivaci6 a programes de Garantia Social, perque ja s6n nanos que tenen més de setze
anys.{IES 1)

- [ en el cas d'absentisme recorrent? - Aixd és parlar amb la familia, si és per una causa
en concret. Tenim una persona que ha de portar la germana a l'escola i I'ha de deixar a
les nou, per tant a les vuit no pot venir, llavors una de dos et poses en plan butro ¢
intentes comprendre que al igual no-poden fer-ho d'una altra manera i ho negocies
d'alguna manera, i dius val perfecte signeu-me aquest paper i a veure que puc fer (IES
9

Nomeés al IES 2 es dona una resposta homogenia amb independencia del
tipus d’absentisme. Consisteix en la sancié mitjancant expedient; practica
contraposada a la del IES 5 que utilitza el recurs a I'expedient quan es

considera que es tracta d'un alumne “recuperable”

- Quan obres un expedient? Quan creiem que mitjangant I'expedient s'ha de
recuperar. Si l'expedient no recupera un nano, nanos que van venint eh! No estic
parlant de que hagin desaparegut, nanos que van venint, si alguna vegada veiem que
-..per recuperar-los potser cal donar-los un "toque", i obrir un expedient, és un "toque”
que se'ls fa...

- I'a quin perfil de nanos serveix aixo?

- El petfil de nanos que tenen alguna vinculacié al centre, o sigui nanos normabment
que no var ve en els estudis perd d'alguna manera tenen l'objectiu de treure's el
graduat o I'esperanca final de treure’s el graduat. (IES 5)

En el cas del institut 4 per la inhibici6 o abséncia d’'intervenci6 es

caracteristic en els casos d’absentisme cronic (homogeneitat per inhibicid).
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Hay dos tipos de absentismo, fundamentalmente: el total y el parcial... - En el parcial,
no cabe duda de que segin el promedio no hace falta tanto la intervencién de las
asistentas sociales, sino que somos nosotros directamente. Pero a mi los casos que me
preocupan son estos, los duros. La estrategia que llevamos es 1a de seguir a aquéllos
que vemos mas accesibles (acceso a las familias y predisposicién de los padres). Es
decir empezamos por ahi (por los més féciles), en vez de ir a buscar los casos indtiles.
{ES 4)

Tot i que la practica de la negociacié amb V'alumnat, de segon cicle de
secundaria, no estd generalitzada, es dona en tres centres (IES 3,7 i 9)
caracteritzats, alhora, per donar respostes variables i flexibles segons les

situacions.

..jo amb aquesta famflia un dia vaig arribar a un acord, que estarien aqui si sho
guanyaven, que si no s'ho guanyaven els faria fora, i aixo és el que... Ho vaig dir a tres,
amb dos m'ha funcionat i amb aquest no. (IES 3)

A tercer no es truca a la familia perd es porta el control de la falta d'assisténcia. Es
considera que el tercer d'ESO és com el primer de BUP antic i que hi ha d'haver un
control més personal: es parla amb el nano_i bé, si el nano no respon doncs també es
truca a la familia. Fs a dir, el tutor en principi amb els casos a partir de tercer d'ESO el
que s'intenta fer és investigar a través de l'alummne el que ha passat (IES 7)

.. . Al primer i segon cicle el problema és que el referent del BUP, de la FP i de I'ESO és
molt nou encara, i llavors(...) Hi ha una sensibilitat quan es tracta de primer cicle, i el
control més estricte es fa al primer cicle. Al segon cicle no és que es baixi la guardia,
per¢ si que hi ha més possibilitats de negociar, de tractar d'arribar a un acord. Perque
és una edat molt tipica en la que la gent comenca a fer tonteries, comenca fer
campanes... Es un moment de canvi, de crisi molt forta, i llavors aquf has d'entrar en un
joc molt especial, i 2ixd depen també de la persona adulta. ... No pots fer gent lliure si

no es déna la possibilitat que ells analitzin el que fan, i que de tant en tant facin alguna
errada. (IES 9)
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c) L'Acollida individualitzada “versus” abséncia de mesures d’acollida

individualitzades

Les actuacions dels centres de secundaria per acollir I’alumnat de nova
incorporaci6 poden ser considerades una mesura de prevencio de
Vabsentisme escolar en tant en quant permet apropar la nova realitat escolar a
"alumne, perd es tracta també d’una variable que contribueix a definir les
practiques d’homogeneitat o heterogeneftat dels centres respecte de
I'alumnat, en general, i respecte de I'alumnat absentista en particular. Tot i
predominar les practiques d’acollida de caricter general, adrecades al
conjunt del nou alumnat, en quatre instituts (1,3,7 i 9) es contempla un pla
d’acollida individualitzat que permet disposar d'informacions particulars

sobre 'alumne que excedeixen 1'ambit estrictament academic.

I el que és el pla d'acollida... el que fem és que al setembre doncs llavors reunim els
nanos en grups de deu i omplen unes dades, i es fa sobretot... a veure, el tema
d'omplir dades és per tenir-los... bé, sén dades personals tal i qual... es fan i el
professor fa una entrevista individual de deu minuts amb els nens. Despres nosaltres
fem... o sigui, el que és els professors d'instrumentals en reunim... perqué a vegades
nosaltres tenim moltes informacions, no?, perd sempre a vegades sén parcials, ¢ sén
diferents criteris, a veure, no sé..llavors fem una prova d'instrumentals, fem una
prova... sobretot pel tema de la diversitat, eh? A veure, pergqué sén nanos que aniran
amb la psicopedagoga a fer, en grups reduits de deu nanos o menys, a fer les
instrumentals, matematiques, catala i castella. (IES 1)

Dos dies abans de comengar les classes dones fem una entrevista personal a cada
criatura..., amb el nano. Algunes families hi volen ser presents i els hi diem que no, que
aixd és el nano que hi ha d'estar. Hi ha algunes mares especialment molt amoinades
perque el sen fill o filla als dotze anys ve a l'institut. Llavors als professors de primer
ens reparteixen els alumnes a entrevistar, tenim un petit protocol d'entrevista, més
que res per trencar el gel i perqué després aixd es passa al tutor corresponent i
s'afegeix a la informacié que tenim de les escoles. I després, una vegada hem fet aixd,
doncs després ja ve la feina de tutoria. (...) I una de les coses que nosaltres fem a
comengament de curs, quan els nanoes ja porten aqui una mica més d'un mes, és fer-los
una tutoria, una enquesta de valoracié del funcionament, i una de les coses que sempre
els hi preguntem és quin grau de control creuen que hi ha, i normalment acostumen a
dir que molt més que a l'escola. El qual no vol dir que no sigui veritat, perd en tot cas,
com que ja no se'n recorden del que tenien a l'escola.. Els hi preguntem quines
expectatives tenen en el centre, qu2 és el que més els agrada, en quines assignatitres
creuen que estan més preparats, que és el que els hi fa més por, que els hi agradaria...
qué esperen de Yinstitut, que pensen d'ells mateixos com a estudiants... Es aixd, (165 3)

- A venre, aixd és una cosa que també anem aprenent, perqua és clar, una realitat que
tu no coneixes i que te la trobes al primer any, al segon incrementada, 1 al tercer, que ha
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estat aquest any, sdper incrementada, doncs... b€, no ho preveus. Nosaltres sempre,
des del primer curs d'ESO, ¢l que féiem era una setmana d'acollida; ensenyavem el
centre als alumnes, fer unes primeres reunions amb els de primer, explicar una mica
el funcionament, i sobretot els tutors, a la classe, doncs explicar com funciona i tenir
una entrevista personal per saber una mica la situaci6. Partiem de [linforme de
primaria que tenfem, perd és clar, linforme de primaria tampoc no donava gaires
dades.(IES 7)

Predomina la intencié de recaptar informaci6 sobre 1'alumne i la familia,
i d'utilitzar sistemes d’acollida personalitzats que a la practica resulten poc
viables per la baixa disponibilitat de temps:

- Quan es formalitza la matricula es fa una entrevista a la familia. Hi ha un qiestionari,
i en aquest qiiestionar{ es pregunta una mica de tot. Situacié de la familia, estructura, si
tenen ajuts o relacions amb Serveis Socials, si el nano és de tal manera a casa, si coneix
a noves amistats, si estan contents de} col-legi on anava, si han tingut algun problema
que tho expliquin, perque Ilavors veus una mica quina dinamica porten, si el nano
funciona o no funciona académicament...tota aquesta informacio es recapta.

- Teniu historial familiar?

- 51, a banda de la fitxa que arribi de Pescola de primaria.

- Aqui vam fer... o sigui, hi ha sistemes que et semblen que s6n ideals, perd que
després no et deixen aplicar perqua no et donen temps per fer-ho. L'ideal és que tinguis
uns dies per rebre ¢ls alumnes de forma individual, amb una persona que els faci una
mica de guia que no sigui el tutor, que sigui un professor. Potser és interessant que
sigui un dels professors que tingui, perd tampoc és absolutament necessari. Que ki
preguntin, gue li ensenyi el centre a grups molt reduits d'alumnes... aixd és lideal. (IES
%)

En alguns centres el Pla d'Acollida es circumscriu a les reunions
informatives que el centre estableix basicament amb les families abans i

despres del procés de matriculacié.

Primer fem una jornada de portes obertes per la gent interessada en matricular-se, i fins
i tot entrevistes personals, si la gent demana dia (...) Llavors, al Setembre fem una
setmana d'acollida, fem un dia de recepci6 pels alumnes, els dos primers dies fem unes
activitats amb els tutors, i després una entrevista, es convoca una reunit, una
assemblea amb els pares. (IES 2)

Un cop s'acaba la matricula fem una convocatoria als pares dels matriculats i se'ls hi
afina el funcionament del centre en quant a Ies normatives, quotes que convindria
pagar i coses d'aquestes...és molt més real, moit més de practica de cara ja no a que
Panimis a venir sin6 que ja que estds aqui ho fem d'aquesta manera; aixd abans del
juny. Quan passa T'estin se'ls torna a convocar per fer Ia reunié d'inici i aixd ja se'ls
explica com queda tot perqué la normativa del centre s'acaba al setembre, aleshores
s'explica tot, les sortides que faran i com va lligat tot i en cas de conflicte com han
d'actuar, tot el tema no? Un cop passen tres setmanes o un mes hi ha el que es diu
l'avaluaci6 inicial i aleshores fan una reunié d'aula, que &s una reunié on el tutor parla
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del funcionament dels nanos dins de l'aula, no del cas concret. I a partir d'aqui hi ha
dues reunions del tutor amb els pares. (IES 5)

Abans de comencar el curs fem una reunié amb els pares, on parlem de que farem, qua
faran els nanos, una presentacié de la Reforma i després el que realment faran aqui.
Presentacié del tutor, que per norma general ja se sap qui és, i abans de tot aixd
nosaltres ja hem rebut informacié de les escoles de primaria. ... nosaltres el que fem és
que la tutora, el dia de la reuni6 amb pares, fa una presentacié del que vol fer amb el
curs, quins objectius té i tot aixd. A part de si hi s6n, perque a vegades el problema
també és l'assisténcia dels pares. I aqui que passa? Que es fa sempre alld de "bueno, y
usted que horas tiene , qué dia quiere venir, 0 qué dia puedo venir a hablar, o cémo
puedo contactar..." Llavors la tutora o el tutor et déna el telefon, el dia que tindra de
tutoria, i a partir d'aqui ja comencem la relacié amb la familia. (TES 8) .

En definitiva, €ls centres puablics de secundaria han comencat a treballar
recentment els sistemes d’acollida de I'alumnat, per tal de llimar les dificultats
de la transici6 de nivell académic i de canvi de centre que suposa €l pas de la
primaria a la secundaria, i contribuir a crear un clima favorable a 'assistencia
continuada. Tanmateix resulta fonamental proveir-se de fonts d’informaci6
per identificar els estudiants amb risc d"absentisme i en risc familiar i/ o social
Tot 1 aixi, aquests sistemes estan encara molt poc desenvolupats en els centres

de secundaria.

d) Mesures especifiques de reincorporacié de I'alumnat a l'aula “versus”
absencia de mesures especifiques

La interrupcid reiterada de la escolaritzacié comporta per a 'alumnat
una dificultat académica per seguir el ritme d’aprenentatge establert. Aquesta
dificultat és resultat de les regles de seqiiencia a partir de les quals el
professorat estableix la successié de continguts i de ritme en el procés
d’aprenentatge. El fet que aquestes regles de seqiiéncia siguin implicites,
només conegudes pel professorat, i uniformes per a tot un grup d’edat,
dificulta les possibilitats d’enganxament de l‘alumne absentista,
particularment en els casos recurrents. Malgrat la dificultats de
reincorporacioé cap centre de secundaria defineix una practica d'intervencié

sobre aquest aspecte.
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L’abséncia d'intervencions és generalitzada a tots els IES, si s’exclou
el recurs a la repetici6 que algun centre (IES 1) es planteja davant

determinats tipus d’absentisme.

Evidentment aquests nanos ja porten un endarreriment, perd si sén nanos que
normalment no fan res a classe perqué I'absentisme pot jugar,... va Iligat, tampoc si li
dones més feina no fara res. Nosaltres ara el que ens estem plantejant &s la repeticié, la
repetici6 fins i tot d'un primer o d'un segon d'ESO.(...) Tenim una nena que se'n va anar
a Valéncia i U'altre dia va venir i va dir "que se queria matricular de tercero®. Le dijimos
"¢de qué de tercero? T4 si te matriculas en algo te matricularan en segundo”, perque és
que no... ha faltat sis mesos.

El seguiment individualitzat i la recuperacié addicional mitjangant un

tutor personal és també un recurs referit en el cas del IES 3.

L'absentisme quan es despenja, depén molt de cada cas, perd els que... O sigui, ens
costa molt d'integrar-los a classe, ens costa molt. Perqua fins i tot a algun de primer L
vam a anomenar un tutor personal, i aquest tutor personal. Doncs el tutor personal el
que havia de fer era recollir la feina que li passaven els altres "profes" i llavors un dia a
la setmana, el dimecres, que acabem... bé, els de primer aquests acaben a la una, doncs
de una a dues el profe havia d'estar amb ell. Qué ha passat? Doncs que el tio deixava
de venir els dimecres, (IES 3)

Perd les dificultats per obtenir un rendiment escolar satisfactori sén
notables, tal i com assenyalen els [ES 317, malgrat que s'atribueixin al tutor

unes funcions especifiques per millorar el rendiment d’aquest alumnat.

- Aixd és un problema, perque clar, I'absentisme després té una serie de repercussions
importants. O sigui... el "o", o la noia, té una imatge, davant dels altres, i aqui es
genera una dindmica una mica perversa, a vegades. fis que és una imatge que té davant
dels altres i davant del professorat.... "Hola, ;que tai? jPor fin!" Coses d'aquestes, i
intentes entrar. Ara, aix6 depen molt del "profe” i de cadascii... De vegades sf que el
recuperes, o almenys aguanta l'escolaritzacié, acaba I'ESO, la qual cosa no vol dir que 1a
superi, per¢ almenys aguanten. (IES 9)

En algun cas Vabséncia d'intervencions queda justificada per tal
d’evitar el conflicte escolar que s’originaria en cas de reincorporacio:
No hi ha cap problema. Home, el que passa és que el rendiment és baix, sense que

l'alumne sigui incapag, que no ho és. Simplement, que no li agrada,
- Com es re- insereix a l'escola, un nano absentista?
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- Es que no puc parlar més que per aquell cas que et dic de tercer (...) aquest ve, el que
li passa és que.. ja és gran, té quinze anys, simplement que diu que no vol estar a
Lescola. No és conflictiu, aquest no t€ cap problema de conflicte, aquest nen esta a les
classes. Treballa poquissim perqué no li agrada, perd no crea cap conflicte, quan ve es
reintegra a la seva classe, amb els seus companys, normal. I després potser falta i torna
a faltar i alguna setmana no ve o el que sigui, perd quan ve.. i ell, ho dic francament,
simplement no li agrada estar aqui a l'escola, i prefereix estar al carrer fent altres coses.
(CE_IES 2)

Tot i no ser una practica molt referida, existeixen indicis de la inhibicié
d’alguns professors davant I'absentisme quan 'alumnat es considerat alhora
“confictiu”®

“Quan l'alumne és un nano d'aquests molt problematic i que diguem-ne faria més favor

al centre si no ki fos que... doncs clar les cartes es continuarien rebent perd clar els

expecdients que se 1i obren sén més per motius més perillosos que no pas d'absentisme”.
(Dcc-1ESS)

Tot i que alguns instituts es plantegen el dialeg entre tutor i alumne o
famflia a fi de persuadir a aquest a canviar la seva actitud davant la
escolaritzacid, la manca de preocupeicié académica és palesa. El dialeg amb
Valumnat no s‘acompanya de cap recurs educatiu complementari o
alternatiu (IES 4,6,8). Només en algun cas excepcional aquest dialeg genera
un procés de negociacié i compromis entre 1'escola, I'alumne i la familia, la
recompensa del qual és Fatencié personalitzada, tot i que amb resultats
desiguals, com posa de relleu el director del IES 3.

{--) Amb un alumne que hem expulsat del centre, que és un dels fracassos de la UAC,
diguem-ho aixi, bé, que va estar a la UAC (que l'alire no era de Ia UAC, perd aquest ens
desmuntava la UAC), i ef vam recomanar al curs normal per dir.. bé, aquest tio
intel-lectualment € mancances perque no s'hi dedica perd pot tirar quan vulgui, perd
un tio molt mal parit. Llavors, amb aquest precisament vam intentar amb la familia,
ara que les coses ja anaven molt mal dades, doncs que la familia firmés un contracte.
I amb aquest alumne de 1la UEE també ho vam fer aixd, amb ell. Pexd el contracte

° Altres dades avalen aquesta hipdtesi, com les referides en I'estudi de; Ansén Llera ef af, on
els autors rebel-len la existéncia d'un alt percentatge d’alumnat que faltava a classe alguna
vegada 0 amb fregiiéncia sense rebre cap demanda de justificacié per part del professorat.
Segons els resultats de l'esmentat estudi un 21% de I'alumnat que faltava amb freqiiéncia
indicaven que el professorat els hi deja que “aixi no molestaven”. Per a una informacié més
detallada veure: Ansén Llera, J.L., i Garcds Campos, R {(1987) De ia escuela a la calle: Ia
socializacion de los jovenes de 14 a 16 afios no escolarizados. Direccién provincial del Ministerio de
Educacién y Ciencia, 175, p.
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deia coses com: "em comprometo a arribar puntualment cada dia al mati i a la tarda, i
si no arribo admeto que se m'envii cap a casa". *haig de portar el llapis, "el boli" i tot
aix0, i sindé admeto a que se m'envii a casa a buscar-ho i al cap de deu minuts ja

£H =

tornar a ser aqui”, "si no em porto correctament admeto que se'm faci fora i no em
quedo al corredor sind a casa®, i llavors al final deia "si en un mes compleixo
aquestes coses tindré dret a rebre una atenci6 personalitzada." Aixd és el que vam fer
amb aquest que encara tenim a I'aula, eh? Ens ha anat molt bé, amb el primer nano
vam podet... perd amb aquest no. Amb aquest la mare va dir en principi que si, perd
quan es va posar en funcionament, va dir que de cap manera, diu "no, no, vosté té rad,
jo no puc jo no puc fer tornar el nano a l'institut”, "pers vest2 ho ha acceptat, aixd." No
vol? B¢, doncs llavors anem per 1' alira via, expedient disciplinari, f expulsié.”. (IES 3)

En conclusio:

® Una major diversificacio en les respostes a 'absentisme es produeixen
en aquells instituts que tendeixen als agrupaments heterogenis a
primer cicle i homogenis al segon cicle, segons nivells (IES 1, IES 3 i
IES 7), mentre que les tendéncies una major segregacié de I'alumnat
des del primer cicle de la ESO coincideix amb una major tendéncia a
donar respostes homogénies al llarg de tota la ESO i a la inhibicié
davant Vabsentisme. Tanmateix, sota formules aparentment
“comprensives” d’organitzaci6 escolar també es produeixen reaccions
d'inhibici6 o respostes homogenies als difetents tipus d’absentisme

recurrent i cronic (IES 8).

" Les diferents situacions d’absentisme s6n més reconegudes i tenen una
resposta meés especifica en aquells centres més proclius a les

infervencions educatives d’atenci6 a la diversitat.

* Perd fins i tot en els centres més proclius al seguiment
individualitzat es donen practiques antagdniques entre cicles, amb
intervencions similars a les practiques de I'ensenyament primari en el

primer cicle de Ia ESO i a les practiques de batxillerat en el segon cicle.
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Les estrategies d'intervenci6 diferenciades segons cicles de la ESO sén
justificades en termes de “dotar de major autonomia a I'alumnat”,
conforme augmenta la seva edat, prescindint de les intervencions amb
la familia, perd la practica de Ia negociacié amb 'alumnat al segon
cicle de la secundaria es molt infreqiient (només en 1 de cada tres
centres), resultat que reafirma una certa tendéncia vers la inhibici6

dels centres en aquest aspecte.

La interrupcio reiterada de la escolaritzacié comporta per a I'alumnat
absent una dificultat per a seguir el ritme establert a I'aula. Aquesta
dificultat resultant d’'unes regles de seqiiéncia i de ritme molt
marcades dificulta les possibilitats d’enganxament de I"alumne
absentista. No obstant els centres estudiats no contempien estrategies
especifiques d'intervenci6 sobre aquest aspecte, a excepci6 dels IES 1
i IES 3 que refereixen el recurs al suport escolar fora de I'horari lectiu

en coordinaci6 amb el tutor corresponen.

Per dltim, val a dir, que predominen les practiques d’acollida de
caracter general, adrecades al conjunt del nou alumnat. Tot i aixi
quatre instituts (1,3,7 i 9) contemplen un pla d’acollida individualitzat,
per contribuir al disseny d’intervencions educatives adaptades a la

heterogeneitat de I'alumnat.

En definitiva, sota I'eix homogeneitat/ heterogeneitat es classifiquen els
instituts 2, 5i 8 (en el pol de maxima homogene‘ftat), seguit dels IES 4 i
6. Els instituts 1,3, 7 i 9 presenten unes practiques d’acollida i unes
intervencions en situacions d’absentisme més proclius a la

individualitzacio,
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Taula 6.6. Practiques d’intervencié heterogénies versus homoganies.

Practiques d’intervencié. A | B No Inf.
Eix 2: Heterogeneitat / Homogeneitat
a) Practiques d'integraci6 a primer cicle 13,78 24,569
b) Practiques de segregacié a tota la ESO
c) Intervencions individualitzades/ 13,79, 245,638
d) Intervencions estandarditzades
a)Acollida a I'alumnat individualitzada/ 13,719 2,58 4i6
b) Abséncia de mesures d’acollida
individualitzada
a)Mesures especifiques reincorporacié/ 1,2,34,5,6,7.8
b) Abséncia de mesures especifiques 9,
Resultats 1ES3:3 IES2: 4 1ES4:1
IES1:3 IES5: 4 1IES6:1
Per a cada Institut s’expressa el total de variables 1ES 7: 3 IFS8: 3
presents en relacid a Ueix considerat IS8 1 IES 4: 3
1ES9:2 IES6: 3

IES1:1

IES3:1

IES7:1

1ESQ 2

2.3. Eix 3: Internalitzacié “versus” externalitzacié

L'eix internalitzacié - externalitzacié és la tercera dimensié que ha estat

considerada per analitzar les practiques d’intervencié dels centres de

secundaria contra I’absentisme. Tal i com es descriu en el capitol cinque,

aquest eix es defineix en base a la suma de tres variables dicotdmiques:

s ¢l temps d'intervencié: intervencions immediates versus diferides

» ¢l tipus d’accions previstes: mesures preventives i persuasives versus

mesures coercitives

» Mesures especifiques de recuperacié del temps perdut “versus”

abséncia de mesures
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a) Intervencions immediates “versus” diferides

El temps d’intervencié és una variable que diferencia notablement els
cenires de secundaria. Hi ha dues practiques d'intervencié diferenciades: la
d’aquells instituts que fan una actuaci6 immediata al detectar una absencia
injustificada de l'alumne (IES 1,2,78, i 9) i la d'aquells que fan una
intervencid diferida en el temps (IES 3,4,5,6). La intervenci6é immediata es
caracteritza per ser un plantejament de centre que respon la voluntat de
reconduir les situacions d'absentisme internament. Habitualment és
exercida per una persona especifica a la que s'atribueixen aquestes funcions:
el conserge (IES 2, 8 i 9), alguna persona de secretaria (IES 7) o el professional
de compensatdria (IESL).

El temps transcorregut per a la intervencié no és només una variable de
diferenciaci6 entre centres (intercentres) siné que aquest temps varia segons
trimestres (major intensificaci6é al primer tximestre i més dilatat en el segon i
tercer) i també és més dilatat al segon cicle de secundaria. Aquesta pauta
d'intervencié diferenciada en el temps mostra diferéhcies de criteris dins
del mateix centre, segons tipus d’absentisme, periodes del curs i edats de

I"alumnat, com il-lustra la segiient cita:

(.-} aqui es fa un seguiment bastant intens. B&, ella tho pot dir, no?. Es que realment
estem a sobre, els tutors hi estem bastant a sobre, i per tant hem de dir també que
l'absentisme és un absentisme diferent al de primairia, nosaltres tenim absentisme a
primeres hores...(diu la coordinadora pedagogica) — Falten a primera hora i s'incorporen a
la segona..(matisa ln professora de compensatdria) Si, perqueé clar (prossegueix la
coordinadora pedagogica), no s'aixequen, perd per que? Perqueé no hi ha families darrera,
no s'aixequen perque Ja mare també estd dormint, i llavors vénen perqué estan bé a
T'escola i s'ho passen bé, Havors vénen a l'escola. Perd clar, arriben a les 10:30 o a les
9:30, no?... Llavors nosaltres, quan vam detectar aquest problema, nosaltres el que vam
proposar a la mesira de Compensatbria és una mica fer el seguiment d'aquesta primera
hora. Llavors ella, al primer trimestre sobretot, que és quan més... quan més hi ha. 2-
51 (completa la professora de compensatoria), jo vaig fer la pauta de(..)de treball, no?, i
sobretot es tracta de treballar els habits amb els nanos. I clar, al primer trimestre
durant la primer hora, a les 8:30, passo control per totes les classes. Amb les llistes, i el
professcr doncs em diu qui falta, amb el qual automaticament a les 9:30 faig la trucada
de "toque" a les families, amb el qual... amb aquest "toque” fet aixi molt intensivament
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al primer trimestre practicament es pal-lia, no? perqu el que queda... perqué d'alguna
forma ja son cronics en el sentit que passen més coses... (IES 1)

S'al-ludeix als requeriments de personal que suposa una intervenci6
immediata 0 a l'edat de l'alumnat, per legitimar practiques diferenciades
segons cicles. (IES2,7, 819)

(-} el professor que té I'alumne a les 9:30, a la primera hora, si no hi ha algy, se li passa
la informacié al conserge i el conserge truca. Llavors nosaltres ja sabem si el nien t6 grip
o té...i a vegades la justifica "a posteriori." O si%ui, aquest control dels nens de primer i
segon €s diari, i no hi ha casos d'absentisme. Es a dir, els alumnes quan falten, falten
perqué estan malalis, o perque les families dinen que estan malalts, perd aixd ja és una
altra historia, Perd hi ha una documentacié, hi ha un control. Llavors, és a tercer d'ESO
guan tenim el primer cas...un o dos casos d'absentistes, de nens que no vénen i que les
seves families no donen explicacions. Aixd és a tercer (... ) perd ja no fem aquest
control.(es refereix a tercer i quart d'ESO) - I com és? (pregunfo) - Doncs perqué
necesgitariem un conserge a part, per acumular Ia feina d'aquesta manera. Llavors,
com que €ls alumnes ja s6n més grans, ja tenen catorze anys com a minim, Havors ja
és I'alumne...0 bé truca el tutor, perd no truca didriament quan faita el nen, siné quan
detectem que ja fa uns dies i la familia no ha avisat. Aleshores és quan el tutor ha de
trucar. Perd no és el conserge que truca rutinariament, perqué aixd representa que el
conserge cada dia, de 120 nens que és primer i segon, cada dia igual ha de fer set o vuit
trucades, i aixd és temps. No podriem controlar a tot linstitut.. necessitariem una

persona varies hores trucant, o deixant missatges als contestadors, que també és el que
fem. (IES 2)

A primer cicle acostuma a fer-se al mateix dia, perqué és més... tens la sensacié
(suposo que és la psicologia aquella que t'he dit abans) que s6n més nens, i als catorze
€s quan entra el factor aquell de "que te he pillado", perd mira, no ho tornis a fer i no
passa res (IES 9)

En tres centres (IES 1, 2 i 7) s’ha procedit a un procés de readaptacié a
la nova situacié que suposa la ESO introduint formules exhaustives de
control de les abséncies i intervencions a primera i segona hora del mati, en
resposta a la necessitat d'ajustar-se a I’edat de l'alummat de primer cicle,
més heteronom, pel que fa ala obligatorietat de Vassistenicia, que I'alumnat

de segon cicle o de l'ensenyament post- obligatori, suposadament més

autdnom.

Nosaltres quan vam comengar I'ESC vam fer una cosa que ara hem anat canviant, és
clar, perque tu el que vols és que aquests nens de primaria participin de Vesperit de
secundaria o de BUP, no? Aixd és el que vam intentar fer, i sha vist que aixd és una
mica un fracas, perqué els alumnes que surten de primaria molt tutoritzats, amb un
seguiment... Perqué estan acostumats a que hi hagi uns grups molt reduits, de deu o
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dotze alumnes, i llavors arriben aqui i es troben que n'hi ha vint, vint-i-cine, vint-i-set...
i una mica amb un sistema de funcionament molt autdnom, molt poc controlat. {...)
Amb TESO canvien les circumstimcies perqué canvia ledat dels alumnes i les
exigéncies. I a veure... hem establert una strie de mecanismes que a vegades anem
canviant perque no funcionen, a vegades és dificil coordinar I'acci¢ dels diferents
agents que intervenen en el control de l'assisiéncia dels alumnes. (...} Hi ha una serie de
casos en els que aixd no funciona, que s6n els casos que coincideixen amb absentismes
meés cronics, o en situacions socials més dificils de controlar. (IES7)

Contrariament en el IES 4 (on predomina I'absentisme recurrent) i el IES
5, no hi ha una intervencié immediata, sin6 que aquesta recau en la

discrecionalitat del tutor.

{..-) Sobre on actuem? totalment subjecti, és a dir aixi com nosaltres ja teniu establert
des de I'?poca del B.U.P que a les quinze faltes, entenent que cada falta és una hora,
s'enviava un comunicat als pares. Aqui diguem-ne el boom de I'absentisme no ens
permet fer aquest buidatge, aleshores quan detectes un alumne que falta massa, i el
massa és totalment subjectiu, coneixent l'alumne coneixent Ia problematica, sabent
que acostuma a justificar-ho quinze dies més tard i tot aixd s'actua trucant als tutors, i
enviant una carta certificada, no certificada no, una carta als pares.(...) Tot aixd fa que el

volum d'assisténcia en diferents graus sigui massa gran com perque es pugui ..es

pugui...copsar. (IES 5)

El caracter diferit de la intervenci6 en els IES 3 i 6 es podria interpretar
com a conseqiiencia del predomini I'absentisme cronic, tot i que la abséncia
d’argumentaci6 dels interlocutors no permet derivar cap conclusi6 al respecte.
Caldra analitzar les variables restants per a caracteritzar aquest centres sota

"eix internalitzacié- externalitzacid.

b) Mesures preventives i persuasives “versus” mesures coercitives

Com es recordara les mesures persuasives fan referéncia a aquelles
intervencions deliberades que l'escola desenvolupa per tal de prevenir Vinici
d’una situacié d’absentisme. L’analisi de les entrevistes realitzades mostra
Vabséncia de practiques de “prevencié dissuasives” especifiques contra

'absentisme en els centres de secundaria. La prevencié s’emmarca dins
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d’altres practiques generals dels cenres com és el pla d’acollida que aquests

fan a families i alumnes. Les principals mesures preventives referides son:

¢ El recurs al menjador (IES 9)

¢ Una relativa flexibilitat horaria al'entrada (IES31i9).

» El controlo rigorés de la puntualitat (IES3 i 5)

» El mantenir es portes tancades a 'hora del pati: IES 8

» L’acolliment ila comunicacié permanent amb les families (IES 61 9);

¢ Les mesures d'atencio a la diversitat cultural, de ritmes d’aprenentatge,
(referida pel IES 3), consistent en establir un contracte d’aprenentatge i

d’avaluaci¢ individualitzat amb alguns alumnes

Bé, llavors, aquestes estratégies d'atenci6 a la diversitat també és una d'aquelles coses
que sense pensar que estiguin esirictament encarades a prevenir ['absentisme, perd
evidentment aixd i el que et comentava de la UAC... El grup dels nanos absentistes s6n
de UAC, diguem-ho aix{, el fet que dins de la UAC s'hi trobin acollits ajuda a disminuir
el risc d'absentisme. (IES 4)

El conirol de la puntualitat és també practica de prevenci6 en el cas dels
IES 3 i 5, sota criteris de rigidesa horaria. Es tracta d'una “Mesura Persugsiva”
en base a la introduccié de nous habits que parteixen de la “relativa
autonomia” de I'alumne (mesures persuasives infrinseques). En general es

tracta de mesures orientades a un canvi de comportament en base a una tasca

pedagdgica que afavoreixi I’ “Autonomia Responsable” de Valumne respecte a la

seva propia escolaritzaci6.

“De fet la gent arribava fins a dos quarts i cinc. Llavors hem avancat aixd des de dos
quarts menys cinc a dos quarts, i a més a més des de fa fres mesos portem un control
molt estricte de puntualitat. Quan els nanos arriben tard Ja conserge pren notes, els hi
fa un justificant que han de portar ple.”(IES 3)

Els alumnes que arriben tard sistematicament han de passar per la sala de professors i

s'anota a quina hora arriben, aquest és un tercer tipus de nano. (IES 5)

Del conjunt de mesures referides el contacte telefonic a primera hora és la

més utilitzada. Es tracta d’una practica comuna als IES 1,2,7, 8 1 9 que te per
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objectiu manifest persuadir a 'alumne i/ o a les families per tal que no es torni
a produir una absencia injustificada, i com objectiu latent responsabilitzar a la

familia de I'abséncia de I’alumne. Altres mesures persuasives referides sén:

» El treball sobre els habits d’assistencia i de puntualitat (IES 3 i5)

¢ El treball sobre les actituds dels pares envers I'escola (IES 5)

¢ La intervenci6 immediata sobre la familia d'un nen/a absentista IES 11
IES 8.1¢0

¢ Mantenir les portes tancades al pati, referit pels IES 31 8.12

En algun institut (IES 5 i 6} es refereix la possibilitat d'un canvi
d’actituds, de valors i de motivacié (auto-motivacio?) mitjangant el recurs al
didleg, des d'un plantejament idealista, doncs es pressuposa que el canvi
d’actituds vindra donat per un canvi de valors respecte l'escola (“fer-los
entendre” ”fer-los veure™), obviant que l'adhesi6 a uns determinats valors ve
determinada per Particulars condicions socials, per les formes de viure
I'escola i en l'escola. També s obvia qualssevol giiestionament i modificaci6
de les practiques institucionals susceptible d'introduir altres formes de viure

Y'escolaritzacié obligatoria.

Prevenir l'absentisme &s la motivacié i la... , basicament la motivacié, és fer entendre
als pares i als nanos lo important que és J'estudi, (IES 5)

La nostra guerra precisament €s fer-los hi veure que no, que encara és interessant venir,
i aquesta és la nostra batalla. Lluitar contra l'absentisme, en poques paraules, és Huitar

10 Observi’s que malgrat el nombre d'instituts que practiquen la intervencié immediata quan
detecten un cas d'absentisme (1,2,7,89) només els IES 1 i 8 ho refereixen com a mesura
preventiva. Sembla ser que en els cenfres no hi ha una percepci6 sobre la necessitat de
mecanismes de prevencié .

M La qiiesti6 relativa a les entrades i sortides de I'alumnat en hores de pati, regulada segons
el reglament de regim intern de cada centre ha aixecat certa polémica en algunes comunitats
autonomes, tal i com recull Iarticle aparegut en la seccié d’educaci6é de “El Pais” el dia 16
d’octubre del 2000, només prohibit expressament en el cas de Galicia, segons una ordre del
1997. Vat a dir que en el cas de Catalunya s'impedeix la sortida en I'horari de pati de
['alumnat de primer cicle de ESQO perd no de segon cicle.
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per fer que els nanos tinguin algun interés per vindre. A la que tenen algun interds de
motivar-se s'acaba I'absentisme. El problema és que molts dels que ens falten... quan
han posat algun tipus de motivacié a més a més, hem aconseguit, alguns d'ells, no tots,
clar, que... doncs que tornin. Per exemple hi ha una nena que ens faltava moltissim i ara
ve sempre perque té molk clar que ella ha d'acabar perqué necessita,.. li vam menjar el
coco i va funcionar, necessita €l certificat, no el graduat, fixa't bé, necessita el certificat i
"como lo tengo que conseguir pues yo vengo". Bé, aguesta nena ve cada dia, doncs
'aplausos”, un &xit, no? {IES 6)

En relaci6 a les “mesures coercitives’?” val a dir que les intervencions
contra 1’absentisme escolar estan tipificades com a sanci6 en el decret de Drets
i Deures de I'alumnat i en alguns centres s6n contemplades com a tal en el
marc del reglament de régim intern. Es tracta perd d’un recurs giiestionat per
la major part dels centres (IES 1,3,6,7,8,9) que consideren ineficag "aplicaci6
del reglament en Ja major part dels casos d’absentisme.

-Perd en el cas de 'absentisme la via disciplinaria no serveix per res. No la utilitzem.
O sigui, nosaltres fins i tot amb els casos d'algun expedient que hem hagut de fer doncs
aixd, per reiteracié de faltes Ueus, diguem-ho aixf, que arriba a ser falta greu. Hem fet
tot el possible per evitar enviar alumnes a casa uns dies, perque aixd no és cap castig,
és un premi. (IES 3)

Si un nano falta el que no pots é&s dir-li "doncs ara t'expulso tres dies®, perque et dira
‘estupendo, pues ya no vuelvo', perd els hi dius en el sentit de dir “mira, si segueixes
faltant i no ho justifiques haurem d'avisar a la famflia*, i quan nosaltres llavors avisem
Ia familia els hi diem doncs que bé, que el nano falta, no esta justificat, i que clar, que
si... perd aixd sempre és en una segona o una tercera entrevista, no a la primera perqué
clar, primer sempre intentem ser molt diplomatics, i ja quan no podem més els hi diem
que és clat, que bé, que passarem nota als serveis d'Inspecci6 i a l'educador de barri per
veure qué podem fer.(...) Es que el que no podem fer &s aplicar el reglament de regim
intern i dir tres dies sense venir per insultar un professor, cinc dies de treballs forcats.
Aixd no funciona perque es reboten o diuen “ah, si, estupend, tres dies a casa." Llavors,
com que aixd no funciona, hem de treballar amb el dia a dia aixi, per tant ens passem el
dia parlant. (IES 6)

Contrariament en els IES 2 i 4 hi ha un recurs permanent al reglament
per a donar resposta a les situacions d'absentisme (amb independeéncia del

tipus d’absentisme).

12 Les mesures coercitives fan referéncia a tota acci6 de violencia simbolica que, en resposta a
les infraccions comeses per I'alumnat o Ia famflia d’aquest, apliquen diferents agéncies de
control simbdlic, en base al poder legitim que socialment se’ls atribueix. St mesures
coercitives les sancions estipulades en el reglament de régim Intern, la inhabilitacis, la
expulsi6, o altres formes punitives que agdncies de control simbolic com 'escola apliquen
sobre I'alumnat absentista



229
CAPITOL VI,
L’Absentisme Escolar a Secundaria

- En quan a la vostra resposta a Pabsentisme, podriem dir que és similar o diferent, en
funcié de si és més cronic o més esporadic?
- Home...&s que és aixd, és ... és el mateix. Es que ¢és controlar, i quan veus que és
esporadic es sanciona en un expedient i es déna avis a la familia. Si el professorat no
pot solventar el problema, llavors es notifica a Serveis Socials.
- La sancié¢ quan ve, quan no hi ha justificaci6 per part de Ia familia?
- Chtan no hi ha justificacié de la familia..
- I com va el procediment?

- No, simplement quan el tutor ja té un nombre de faltes no justificades que considerem
que ja 6s prou preocupant.

- [ quin nombre de faltes és?
- B&, al reglament em sembla que esta posat, ara no se... Unes deu o quinze classes.
- Deu o quinze classes seguides?
- No, no, encara que siguin esporadiques, perd sense justificar. (IES 2)

En el IES 5 es matisa el seu s com a mesura de dissuasi¢ en casos
d'impuntualitat i de campanes o com a recurs d’externalitzacié de situacions

problematiques pel centre.

“Sactua trucant als tutors, i enviant una carta certificada, no certificada no, una carta
als pares. A partir d'aqui teoricament a la tercera carta certificada al pare...(aixd de
certificada és quan tenen més de tres dies d'abséncia no justificada)el pare...tedricament
a l'alumne se li obre un expedient aleshores es citarien a les families, a través del tutor i
tot aixd. El que passa també que aguest tema clar ara quan vegis els nlimeros veuras
que és una cosa que s'escampa bastant del que és lo normal, pel nombre de faltes
d'assisténcia, no?. Quan obres un expedient? Quan creiem que mifjangant l'expedient
s'ha de recuperar. Si I'expedient no recupera un nano, nanos que van venint eh! No
estic parlant de que hagin desaparegut, nanos que van venint, si alguna vegada veiem
que ..per recuperar-los potser cal donar-los un "toque", i obrir un expedient, és un
"toque” que se'ls fa i... - I a quin perfil de nanos serveix aixd? - El perfil de nanos que
tenen alguna vinculacio al centre, ¢ sigui nanos normalment que no van ve en els
estudis perd d'alguna manera tenen I'objectiu de treure's el graduat o l'esperanca final
de treure's el graduat, o diguem-ne I'objectiu final de l'aprenentatge de llegir i escriure i
les quatre regles, que també existeix aquest cas. Quan I'alumne és un nano d'aquests
molt problematic i que diguem-ne faria més favor al centre si no hi fos que... doncs clar
les cartes es continuarien rebent perd clar els expedients que se li obren sén més per
motius més perillosos que no pas d'absentisme. (IES 5)

Tot i que es tracta d'un recurs que en general es giiestiona, algun centre
q q g€ q gu

considera que és la tinica arma de la qual disposen.

(Calen) actuacions directes i concretes, no actuacions orientatives com fins ara. Perqué
clar, tens un nano, tens el problema, tens la circumstancia, tens una arma que sén els
dzets i deures de 'alumne i res més. A partir d'aqui el nano s'ha de treballar i ha de fer
pel seu compte, no? Aleshores l'escola s queda una mica amb un "sabor amargo"
Bueno, una miqueta amargo. Perqué qué passa? Aquest nano marxard a un altre
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centre, creara el mateix problema, i llavors haura d’anar a un altre centre... Es a dir que
fara una roda de centres, acabara als setze anys i acabara fent un fons de garantia social
0 a una casa. d'oficis. (IES 8)

En conseqgliencia de I'analisi de les entrevistes es desprén no hi ha una
practica declarada de sancid i expulsié davant situacions d’absentisme,
particularment en aquells casos d’absentisme que transcendeixen la voluntat
del nen, o entre l'alummnat de primer cicle. Tot i aixi tots els centres

contemplen aquest recurs sota determinats supdésits,

“ Ho tenim legislat pel reglament de régim intern que a les tantes faltes d'assisténcia
s'enviara el primer avis, segon avis o tercer avis, i en el cas d'abséncies rejterades fins i
tot es pot obrir un expedient per faltes d'assisténcia. O sigui, per una part hi ha el que
és el control absentista doncs més legislat, per dir-ho d'alguna manera, que aixd ho fa el
futor, ho passa a la cap d'estudis i si hi ha un nombre determinat de faltes d'assisténcia
que és un alumne que no... que ja é de quart o molt determinat, fins i tot es pot obrir
un expedient.... En el cas de quart, que s6n alumnes més grans i que ja pots dir... tenir
la mesura aquesta del reglament de régim intern, que amb tantes faltes d'assisténcia
doncs si un expedient o el que sigui, Pero clar, amb aquests nanos (es refereix a primer
cicle) é una mica... no 1€ sentit, no?, si no vénen aqui, obrir-los un expedient per falta
d'assisténcia i enviar-los a casa, realment no té.. no té sentit, no? Llavors hem de
treballar amb una altre sentit... (IES 1)

Fins i tot en els centres que qliestionen I'eficacia del reglament com a
resposta a 'absentisme, poden arribar a apertura d’expedient i expulsié quan
la irregularitat de l'assisténcia s'associa a altres comportaments considerats

“conflicting” o “que l'institut considera “problemes greus de conducta”

“ Aixd depén dels casos, perque per exemple, si hi ha un nano que a més a més de
I'absentisme, una vegada se n"ha recuperat resulta que és un nano conflictiu, llavors
hi intervé la part del reglament de régim intern. £s una barreja de tot i s'analitza tot el
que fa el nano, per que, perque l'absentisme, Ies conseqiiéncies d'aquest absentisme, la
reincorporacié, com aquesta reincorporacié no ha arribat a "cuajar” del tot, i Havors es
busca, d'alguna manera, la circumstancia o soluci6. Perd per regla general el que fem
globalment és I'absentisme, i després, si hi ha altres circumstancies, intentem analitzar i
mirar globakment”. (IES 8)

“ Aqui és un debat una mica curiés, perque clar una de les sancions s6n Fexpulsi¢ del
cenire, pexd a un absentista expulsar-lo del centre és una mica ridicul. Llavors el tema
de l'absentisme el tractem una mica al marge de la qiiestic disciplinaria perque
requereix un altre tipus d'historia. Intentes pactar alires histories es que sin6 és
impossible, vull dir quin sentit t¢ expulsar un...A veure a no ser que posis "les cartes
sobze la taula" vull dir jo s6c molt bo i m'estic jugant el coll, hi ha moment que dius a la
familia: "ya me estoy cansando” o ve 0 no ve, si no ve vingui a buscar la baixa. (IES 9)
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c) Mesures especifiques de recuperacié del temps perdut “versus”

abséncia de mesures

Sorprén l'abséncia de referéncies a mesures especifiques destinades a la
recuperacié académica de Yalumne absentista. La tinica mesura referida, en
algun cas és la repetici6. Malgrat que es tracta d'un recurs discutible, doncs no
¢és condici6 suficient per a un millor rendiment, les poques referéncies a
aquesta practica poden ser interpretades en clau d’externalitzaci6é: un recurs
no utilitzat per tal de reduir el temps d’estada de 1’ alumne en el centre, tal i

com expressen els interlocutors del IES 41 5.

“ Pero es que ademés luego el curriculum es limitado y luego pasan o, mejor dicho, los
pasamos. Prefiero que corran y se planten en los 16 afios y se vayan. 5, si, porque sino
pueden estar aqui hasta los 20 afios” (IES 4)

Quan acaba primer se'ls hi déna un informe de com han anat els nanos, perque a primer
no hi ha avaluacis final. Quan acaba segon que també s'ha de decidir si passen o no es fa
una reunié un alire cop amb les families dels de segon (avui la fem justament) per
explicar les condicions en les quals I'alumne pot passar o no pot passar perd si que passa
sense haver aprovat, en tot cas les condicions tenen que ser unes altres.

- Perd podria tornar a repetir també no?

~Com?

- Que si pedria fins i tot repetir?

- En principi l'alumne pot repetir dos anys, que tedricament setia segon i quart, el que
passa és que es pot negociar amb els pares.” (IES 4)

Fetl i fet la practica de la repetici6 a secundaria sembla ser poc
generalitzada en la major part dels instituts, tot i que no s’han trobat altres
argumentacions tant explicites com en els casos anteriors. Només en dos
instituts és un recurs utilitzat (IES 7) o que s’estan plantejant (IES 1) com a

recurs necessari per a millorar el rendiment de l'alumnat que presenta

abséncies recurrents.

Ens ho estem replantejant, perque nosaltres van passant... l'any passat gairebé només
va repetir una nena i en canvi aquest any ja estan repetint nanos, repetiran nanos a
primer i repetiran nanos a segon. O sigui, el que nosaltres no podem és imitar, imitar,
una manera de funcionar que hi havia a la primaria, que era passar curs. A veure,
nosaltres volem que no sigui aixi. (IES 1)
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Recapitulant:

= L'analisi de I'eix externalitzacio - internalitzaci6, mesurat a partir de les
variables abans referides configura dos models de practiques en els
instituts de secundaria: Un primer grup representat pels Instituts
ndmero 1 i 7 de valors maxims en I'eix internalitzaci6, amb practiques
persuasives per a la prevenci6é de situacions recurrents d’absentisme,
caracteritzats per les intervencions immediates com a resposta
d’adaptaci6 a la nova siiuaci6é generada per I'aplicacié de la reforma;
I'as de mesures persuasives de control de l'assisténcia i la puntualitat,
intervencions negociadores i dialogants que s'aparten de l'aplicacié
arbitraria del reglament de regim intern per a qualssevol, situaci6 de
trencament de les normes establertes i 1'as de recursos especifics en
funcié del perfil academic i psicosocial de 1'alumnat. Propers a aquest

“pol del'eix es troben els IES 8 i 9.

* A Yaltre extrem es troben els instituts 4 i 5, caracteritzats per les
intervencions diferides davant la deteccié d'una situaci6 d’absentisme,
per la intervencié circumscrita al circuit institucionalment establert, de
comunicaci6 escrita i delegaci6 a instancies externes. També es
caracteritzen pel recurs a les mesures coercitives i de sancié davant
I'abséncia recurrent, en base a I'aplicacié dels mecanismes de sanci6
establerts en el Reglament de Régim Intern, i un plantejament de la
unitat d’Adaptacié Curricular com a recurs prematur de segregacié de
l'alumnat que permeti “aillar” a una fraccié de 'alumnat en una via

terminal e irreversible des del primer curs d’ESO.

* Els Instituts restants (IES 2,3 i 6) es troben en una posicié indefinida a

tenor de les variables contemplades.
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Taula 6.7, Practiques d’intervencié: Internalitzacié versus externalitzacid.

Practiques d’ intervenci6. A | B | No inf,
Eix 3: Internalitzacié / Externalitzacié
a) Intervencié immediata/ 12,7819 34,5 6(molt
b) Intervencié diferida (ler cicle) diferit)
a) Mesures preventivesi/o 1,3, 6,7,8,9 2,45
persuasives
b) Mesures coercitives :
a) Mesures especifiques perala 1,7 4i5 23,689
recuperacio del temps perdut/
b) Abséncia de mesures
Resultats: IES1:3 IES4:3 1ES2:1
Com es recordari per a cada Institut s’expressa | {ES 7: 3 1ES5:3 IES 3:1
el total de variables presents en relacié a Veix IES &: 2 iES 2:1 1ES 6:1
considerat IES 9: 2 IES 6:1 IES 8:1
IES3:1 1IES3:1 IES9:1
IE52:1
IES6: 1




234

CAPITOL VI
L’Absentisme Escolar a Secundaria

2.4. Eix 4: Treball conjunt “versus” treball aillat.

Aquest eix permet una aproximacio a les practiques escolars en relacié
a I'entorn en el que s'ubiquen els centres de secundaria. Particularment en
relaci6 a les experiéncies de treball conjunt amb altres escoles de primaria i els
serveis socials del territori. Hom contempla aquesta dimensié atés que la
definicié legal de competeéncies compartides entre 'administracié educativa i
Yadministraci6 local requereix un espai d’intervencié conjunt que giiestiona
les velles practiques de treball aillat d’algunes escoles i instituts La descripci6
d’aquest eix s’ha fet en base a tres variables: El traspas d'informacié de
primaria a secundaria (institucionalitzat o no institucionalitzat); les practiques
de pre- coordinacié inter- institucional i la tradicié de col-laboracié amb altres

ageéncies de control simbolic (escoles i serveis socials).

a) Practiques de pre- coordinacié inter- institucional versus abseéncia de

practiques de pre- coordinacié inter- institucional.

El traspas d'informacié entre els centres de primaria i secundaria és
condici6 “sine qua non” per a afavorir la transicié entre nivells educatius i
etapes. Es tracta d'una practica, de caricter prescriptiu, molt nova, vetllada per
la inspecci6 i estimulada pels equips d'assessorament pedagdgic, totique no
existeix un model de traspas d'informacié amb criteris comuns en tots els
centres, sin6 que aquests tenen certa “autonomia” al respecte.’® En la major
part dels centres, el traspas d'informaci6 escrita es concreta en una trobada
recentment institucionalitzada entre el tutor de sisé curs de primaria i el tutor
de primer d’ESO o el coordinador pedagogic. Fonamentalment Iobjectiu del
traspas d'informacié és de caracter academic, tot i que es pugi contemplar
alguna informacié puntual complementaria, i es basa en la elaboracié d'un

dossier individual de I'alumne. En dos instituts (els IES 7 i 8 de la zona 4) es

18 El cardcter prescriptiu d’aquesta variable fa aconsellable desestimar-la a efectes de
classificacié dels centres.
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contemplen, a més de les dades académiques, altres dades de caire social i
familiar.

Les prictiques de coordinacié institucional, sén contemplades com a pre
requisit en qualsevol centre de primaria i secundaria que es plantegin
treballar conjuntament, per afavorir una continuitat en el transit de
I'ensenyament primari al secundari (en termes d’orientacié pedagogica,
curricular, de criteris d'avaluaci6, etc.). Perd les practiques declarades estan
lluny d’aquests objectius i es circumscriuen a Hmids assaigs de dificil
Interpretacio, en alguns casos motivades per la necessitat de supervivéncia de
les escoles publiques de la zona,!* tal i com un entrevistat assenyala al

respecte,

{--) “les relacions que hi ha entre les escoles de primaria i les de secundaria, en el
nostre cas, no és que siguin dolentes, perd jo crec que haurien d'avancar una mica.
Aixo és una cosa que estd previst fer I'amy que ve. (...) la intenci6 és que ens posem
una mica d'acord, que no fem una especie de lluita imbécil i fratricida entre nosaltres,
que ens ressentim, no? Perd tot i aixi hi ha dinamiques cnrioses. Deixem-ho en
curioses. A nivell d'escoles de primaria la directriu no és només que fem una bona
campanya, que parlem amb ells, que fem una bona informacit, que fem jornades de
portes obertes i ja estd, perqué és clar, sin6 aixd també sembla una témbola. Perd jo
crec que s'ha d'avangar una miqueta més i proposar, a veure que diuen, i fer una cosa
d'una certa continuitat.(...}. Fer-los una mica més particips del que es far a 'institut. Jo
crec que s'ha de fer. {...) Un intercanvi de professional a professional, de comentari de
casos...i sobretot d linies pedagogiques, qué feu vosaltres i qué fem nosaltres, i
intentar d'acomodar. (...) Aixd serfa ideal, perqué sin6 després els missatges sén
curiosissims, no? Una escola piiblica d'EGB que recomani als alumnes gue vagin a un
collegi privat. Aixd ha passat més d'una vegada, I a tot Barcelona, I penses... perd tu
que estas fent?, tu estas bé del cap, nano? Si no tagrada aquesta publica, segur que en
trobaras alguna que d'agradable, perd que sigui pablica” (IES 9)

Els intents d’establir algunes practiques de treball conjunt entre escoles,
amés de les experiéncies de traspas d'informacié esmentades, es concreten en

dos instituts en una experiéncia interessant d’acollida 'alumnat de sise de

' En posteriors converses mantingudes amb el coordinador pedagdgic del IES 8 aquest
assenyala que, des del curs 1999-2000 ¢l centre ha iniciat un contacte més acurat amb els
centres de primaria adscrits per tal de conixer amb precisié la programaci6 de
I'ensenyament primari i adaptar els seus continguts cuzriculars als coneixements previs de

I'alumnat. La experiéncia es considera molt positiva, particularment en relacié a la integracié
de I'alumnat al centre,
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primaria per part dels alumnes de primer de ESO, que en algunes escoles de
les zones estudiades, pel seu caracter tancat, coincideix en ser la promocié
immediata superior del vell cenire de primaria i serveix de punt de connexio

per als nou vinguts. Aquesta practica ha estat assenyalada pels IES 11 6.

Alires experiencies assenyalades han estat les sessions d’informaci6
conjunta (entre centres e primaria i secundaria) a pares i alumnes de I'altim
any de primaria sobre 1'Ensenyament Secundari Obligatori (IES 5, 7 i 8); les
seves caracteristiques i  finalitats, les normes de funcionament i
d’organitzaci6 i el coneixement del nou centre. En el cas dels IES 7 i 8
aquesta iniciativa €s fruit d'un consens entre centres ptblics de primaria i
secundaria de la zona amb el suport dels serveis socials que es tradueix en

una convocatoria conjunta en el centre civic del barri

“El que si hi ha hagut es una certa coordinaci6 i aixd és veritat, a la zona del Besds si
que s’han fet reunions de presentaci6 de primaria i secundaria. Per exemple al centre
civic del Barri el que si que s'ha fet és convocar a tots els nens de sisé de primaria
aquest any per presentar els dos instituts. O sigui es va bastant a la una, en aquest
sentit, la relaci6 entre directors de primaria i secundaria a la zona del Besos si que hi
és, perd és més pel tema de que interessa el trasphs d'informacié que o pas el
seguiment de problematiques i tal”. (TSS de zona 4)

b) La tradici6 de col-laboracié entre agencies de control simbeélic

L'analisi de la tradicié de collaboraci6 entre instituts i els serveis
socials rebella com la relacié entre ambdues agéncies és una realitat molt
nova, conseqiiéncia de la integracié de tot l'alummat dins I'ensenyament

secundari, que abans era seleccionat i filtrat.

“... A veure, aixd a la gent que som de secundaria i que venim de BUP i tal aixd és un
tema que..€s completament now, és completament nou. Perque clar, abans no
tarribaven alumnes de necessitats educatives especials, [ si arribava a FP tampoc no
estivem amb aixd, no?, vull dir arribaven a una FP adaptada, a una FP.., Perd no, no
estudiaven, ja esta, no estudiaven, se n'anaven a carregar ¢l que £0s... Clar, tot aixd és
molt nou i no hem d'oblidar que fa tres anys que s'ha aplicat la Reforma, eh?, (IES 1)
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“..quan la familia es desentén de la historia aquesta, només hem detectat un cas. En
aquest cas nosaltres fem un expedient i passem la notificacié a l'assistenta social, una
persona externa a l'institut que fa el seguiment d'aquests casos ( es refereix a la persona de
VEAP)... Llavors, nosaltres estem pendents de les gestions que faci aquesta persona.

~ Us trobeu amb aquesta persona de manera regular?

- 5i, els dijous.

- Aixd també fa temps, que ho feu?

- Aixd fa dos anys, ja. Es que abans no existia aquest servei, eh? Quan aqui hi havia
BUF, aquest servei ... era post- obligatori i no existia. Es amb Ja ESO. (IES 2)

Tot i aixi hi ha tres instituts que treballen des de I'aplicacié de la
reforma amb altres serveis externs, mifjangant una comissié creada a tal
efecte (IES 5 1 9. - ambdos de la zona 3-, i el IES 8). Es tracta d’una comissié
mixta formada per un representant de l'equip directiu, el coordinador
pedagdgic i/o el coordinador d'ESO, els professionals de serveis socials
(educadors o assistenta social), el professional de 'EAP i el professional de

compensatdria i/ o el psicoterapeuta (segons els centres).

Els instituts 1,31 7 també han instituit, des de fa un any, d’'un espai de
trobada per a la collaboracié. Existeixen tres instituts sense comissié
especifica en les que abordar les problematiques socials associades a la
escolaritzacio (Els IES 2,4 i 6). La existéncia de comissi6 social en els centres de
secundaria no sembla associar-se amb unes dimensions elevades

d’absentisme, tal i com s'observa a la taula 6.11.

Taula 6.8. Distribucié dels centres de secundaria segons
institucionalitzaci6 del treball conjunt i percentuals d’absentisme

declarat.
Comissid Comissié Cap comissi6
instituida des | recentment especifica

de l"aplicacié instituida
de Ja reforma

Més del 25% 5 7 6
d’absentisme

Propers a la 9 1 4
mitjana (14-17%)

Al voltant del 5% 8 3 2
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Malgrat que la major part dels cenires s’hagin dotat d"una comissi6 de
seguiment de les problematiques socials associades a la escolaritzacié i
particularment del absentisme, practicament tots ells, amb més o menys
émfasi, matisen els limits d’aquesta, (particularment els IES 1,3,5,7 i 8). Limits
qgue a judici d"alguns interlocutors (IES 3, 7 i 8) es troben en 1’ambit politic.

Valoro bé la disponibilitat de les persones, perd és poc eficag. O sigui, no el fet de la
reunié, que ens expliquem les coses, la reunid ja esta bé, siné la reconduccié. La feina
que es pot fer a partir d'aixd. T aixd que ja et dic que la noia que ho porta és excellent i
fa tot el que poti demés, i la de Compensatdria també, perd no... jo crec que no ens
n'acabem de sortir per aixd. Aixd és una boca d'aigua al mar, vull dir que el problema
&s molt més gros, 1 jo crec que no hi ha una consciéncia prou clara d'aix.., El problema
€s que malgrat (insisteixo) la dedicacié d'aquestes persones jo trobe a faltar un
plantejament serids de I'absentisme, perqué no hi ha recursos, ni personals ni
materials, per atendre’ls. (IES 3)

(La valoracio)..de moment positivament, perqué hem recuperat persones que créiem
que no vindrien. Llavors clar, un o dos casos no sén significatius, perd al llarg de tres
anys hem vist que sf, que a vegades funciona bé i que hi ha una actuaci6 rapida. I altres
vegades veiem la realitat, que és que es queda trencat i d'aqui no passa. Per qué?
Perqué ni Ajuntament ni Generalitat volen res més. A veure, no volen res més, que no
actuen més. I a partir d'aqui es queda trencat tot. (IES 8)

En vestom:

* L'eix treball conjunt / treball aillat permet classificar clarament a sis
dels nou instituts estudiats (IES 1, IS 3, IES 5, IES 7, IES 8 i IES 9),
caracteritzats per la collaboracié amb altres agencies externes a
I'escola, particularment amb els serveis socials i la disponibilitat a
organitzar algunes activitats informatives conjuntes que oferir a
I'alumnat del territori. El predomini del treball aillat, en relacié a
altres escoles i de I'escola amb els serveis socials és més caracteristic
dels IES 2, IES 4 i IES 6.
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Taula 6 9. Practiques de treball cooperatiu versus treball aillat

Practiques dintervencia. A B No Inf,
Treball Treball

Cooperatiu Aillat
Eix 4 Practiques de treball cooperatiu/ treball aillat
a ) Férmules de pre- coordinacié inter- {1, 5,6, 7,8 2,34, 9
instifucional
b) Abséncia de practiques.
Tradicié de col-laboraci6 entre agéncies |58,9,{fa3anys) |24 i6
No col-laboraci6 1,3,7, (aquest

any)

Resultats: IES1: 2-0 IESZ: 0-2
Com es recordard per a cada Institut s'expressa el | IES5: 2-0 1ES4: 0-2 IES9:1-6-1
total de variables presents en relacid a l'eix IES7: 2-0 IES3: 1-1
considerat TES8: 2-0 TES6: 1-1
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2.5. Conclusions: Practiques “Actives” “versus” practiques “Passives”

Un cop realitzada la descripci6 de les practiques dels instituts de
secundaria en relacid a l'absentisme, i classificats els centres en base a les
variables contemplades, he procedit a identificar la contribuci6 de cada
variable a I’ eix que defineix, aixf com el pes especific de cadascun dels eixos
en els models resultants, La taula 6. 10 resumeix el conjunt de la informacié,
mitjangant un index sintétic de classificacio i distribucié dels instituts en
relaci6 a dos models. El Model de practiques “Actives” es defineix, com es
recordara per:

La visibilitat

1) Elrigor en la definicié de 'absentisme (exhaustives i precises)

2) Formes de control i de registre continu i

3) unregistre exhaustiu de diferents modalitats d’absentisme

La heterogeneitat:

4) intervencions pedagogiques que afavoreixen la integracié6 de l'alumnat

5) intervencions estandarditzades en base a un pla o protocol acordat

6) formules d'acollida individualitzades i

7)  formules per afavorir la reincorporaci6 de 'alumne absentista a 'aula

La Iniernalitzacio:

8) intervencions immediates

9) mesures preventives i persuasives en base a la comunicacié iel dialeg

10) elrecurs aformules de recuperaci6 - repeticié

EI treball conjunt:

11) les practiques de pre- coordinacié inter- institucional i

12) la tradici6 de col-laboraci6 entre agéncies de control, simbblic {escola i serveis
socials)

Mentre que el Model de practiques “Passives” es caracteritza per:

La invisibilitat:

1) les definicions imprecises d’absentisme

2) el control de estoc i parcial

3}  unregistre incomplet de totes les modalitats d’absentisme

La homogeneitat:

4) intervencions pedagodgiques que tendeixen a la segregacié de I'alummnat

5) labséncia d’intervencions previstes

6) I abséncia de plans d’acollida individualitzats (predomini dels plans generals
o grupals) i
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7) 1 ‘abs2ncia de plantejament per afavorir la reincorporacié de I'alumne
absentista a I'aula
La externalitzacié:

8) les intervencions diferides
9 el recurs exclusiu a les mesures de caricter coercitiu, i

10) I'absencia de referéncies a formules de recuperaci6 - ni ala repetici6
El treball aillat:

11} Ja manca de referéncies a practiques de pre- coordinacié inter- institucional i
12)Tabs2ncia de practiques de collaboracié regular entre agéncies de
control, simbblic (entre escola i serveis socials)

Es presenta, per a cada columna (eix) i fila (Institut) el nombre de variables
presents en el model (numerador), en relacié al total de variables que
defineixen l'eix en qilesti6 (denominador). La columna final -dreta-
representa la suma total de variables, de tots els eixos, per a cadascun dels
instituts. Les dues dltimes files presenten, respectivament, la representacio
percentual de variables per a cada eix (fofal sobre eix), i el percentual sobre ¢l

total de variables definidores del model de practiques (fotal sobre model).15

La primera conclusié que es deriva de les dades presentades és que no”
hi ha cap institut que respongui de forma pura a un model A o B. En segon
lloc, els eixos contribueixen de forma desigual a la construccié dels models?s.
Mentre que en el model A es troben sobre- representats els eixos 1, 21 4, amb
els seus valors de visibilitat, heterogeneitat i treball conjunt, respectivament,
V'eix 2 (amb el seu valor d’homogeneitat) es troba sobre- representat en el model
B. Aquesta observacié dona indicis de que les practiques organitzatives per
donar resposta a la comprensivitat, Il'abseéncia d’intervencions
individualitzades i de plans contra l'absentisme s6n elements de

discriminacio entre els instituts.

" Com es pot veure a Ia taula 610, I'Institut 1 presenta tres variables en relacio a Yeix 1
(Visibilitat - Invisbilitat), sobre un total de 3 variables que defineixen I'eix, és a dir, el 100%
de les variables relatives a I'eix 1 estan dins el model A. Pel que fa a la columna final, i seguint
amb el mateix institut, s’ha procedit a sumar el total de variables presents per a cadascun dels
eixos, que contribueixen a definir el model A, aixi tenim un total de 12 variables per I'Institut
1, sobre un total de 100 variables possibles (suma del model A i B)

16 Veure la tltima fila relativa al percentual de I'eix sobre el total.
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Taula 6.10. Confribuci6 de les variables a la descripci6 dels models de practiques 17

Model A Eix 1 Eix2 Eix3 Eix 4 Total
3) 4) (3) 2 (12)
ES1 (3/3) (3/4) /3 2/2) 11% (11/100)
IES 2 (0/3) {0/4) (1/2) (0/2) 1% (1/100)
IES 3 (1/3) (3/9) (1/2) (1/2) 6% (7/100)
IES 4 (1/3) (0/3) (6/3) (072) 1% (1/100)
IES 5 (3/3) {0/4) (G/3) (2/2) 5% (5/100)
IES 6 /3) (0/3) (1/2) (%) 3% (3/100)
IES 7 (3/3) {3/4) (3/3) 2/2) 11% (11/100)
IES 8 2/3) (1/4) 2/2) 2/2) 7% (7/100)
TES 9 /2 2/9 (/2 (1/2) 6% (6/100)
Mitjana 14/26 12/34 13/22 11/18 51/100
sobre total 53.8% 35,3% 59% 61,1% Mitjana 51%
de Yeix
Mitjana de 14/51 12/51 13/51 11/51 Sobre total
Yeix sobre 27.5% 23,5% 255% 21,6% model A:51)
el Model A
Model B Eix 1 Eix 2 Eix 3 Eix 4 Total
3) @ 3 (2 (12)
1BS 1 0/3 (1/4) 0/3 (0/2) 1% (1/100)
IES 2 (3/3) (4/4) (1/2) 2/2) 10% (10/100)
IES 3 (2/3) 1/4) (1/2) (%) 5% (5/100)
1ES 4 (2/3) (3/3) (3/3) {2/2) 10% (10/100)
IES 5 ©/3) (/49 (3/3) 0/2) 7% (7/100)
IES 6 2/3) (3/3) {/2) (%) 7% {7/100)
IES7 0/3 (1/4) (0/3) 0/2) 1% (1/100)
IES 8 (1/3) (3/4) (0/2) (0/2) 4% (4/100)
TES 9 (1/2) (2/4) (0/2) {1/2) 4% (4/100)
Mitjana 12/26 22/34 9/22 7/18 49/100
sobre total 46,15% 65% 41% 38,8% Mitjana 49%
de leix
Mitjana de | 12/49 22749 9/49 7/49 100%
I'eix sobre 24,5% 44 8% 184% 14,3% Sobre total
el Model A model B:49)

La segilient il-lustracié representa la proximitat dels instituts en els

models referits,

7 Els eixos referits son: Eix 1: Visibilitat/invisibilitat de Vabsentisme; Eix 2: Practiques
d'intervencié heterogenies / homogenies; ; Eix 3: Practiques d'internalitzacié /
externalitzacié i Eix 4: Treball conjunt entre agéncies de control simbdlic versus treball afilat
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la distribucié dels centres segons els eixos configura dos models
diferenciats: El model de “practiques actives” que caracteritza als IES 11 7 {
preseéncia relativa del 92%,) seguits dels EL IES 8 (64%), el IES 9 (60%) i el IES
3 ( 54%). I el model de “prictiques passives”, que identifica als TES 41 2 (91%,
respectivament), seguits dels IES 6 (70%) i el IES 5 (58%). El model de
practiques “actives”, tot i no ser pur, identifica aquelles intervencions
caracteritzades per una major visibilitat en la deteccio, control i registre de
Fabsentisme i una tendéncia més acusada al {reball conjunt entre les agéncies
de control simbolic (institut - escola i institut - serveis socials - altres serveis
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externs) i a l'assumpcié d’intervencions immediates per a reconduir les
situacions d’absentisme. En definitiva, sén practiques “Actives” les que
permeten captar la realitat de 1'absentisme i donar una resposta en base als
recursos disponibles en el cenire, assumint aquests la realitat especifica de

I'alumne absentista.

En definitiva, s6n practiques "Passives” les que ometen determinades
situacions d’absentisme que s’escapen del control establert pel centre, que
tendeixen a eludir I'absentisme davant la dificultat de resposta que els hi
representa, dins d’un marc d’actuacié sota criteris d'uniformitat, que
constreny possibles actuacions. Aquestes practiques caracteritzen els IES 2,
IES41i 6,1 en menor grau al IES 5.
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3. Discursos d’interpretacio de I'absentisme, atribucié de causes i

de Responsabilitats,

A diferéncia de I'apartat anterior, centrat en les practiques, en aquest punt
em proposo identificar els discursos recreats pels entrevistats, en relacié a cinc

eixos d'analisi, ja descrits al capitol cinque:

Eix 1. Discursos sobre el caracter comprensiu de la reforma

educativa: posicions integradores “versus” segregadores

s Eix 2: Discursos sobre el paper de Vescola: “Corresponsabilitat”

“versus” “Externalitzacié”.

e Eix 3: Nous perfils d'absentista: refereéncia al perfil escolars

“versus” abséncia de referéncies.

e Eix 4; Atribucié de causes d’absentisme: factors enddgens “wversus”
g

factors exdgens a la institucié escolar, i

e Eix 5: Atribuci6 de competencies en les respostes a |'absentisme:
responsabilitat politica “versus” responsabilitat exclusivament

técnica.

La percepcié que de absentisme tenen els entrevistats pot resultar en si
mateixa ildustrativa del posicionament de la institucié escolar respecte de la
problematica, doncs l'absentisme pot ser analitzat com a fenomen
consubstancial al procés d’escolaritzaciéo i les seves dimensions oscillar
segons les practiques escolars, Es probable que la perspectiva dominant entre
els agents escolars (mestres i professorat) sigui “la perspectiva del handicap”.

Tot i aixi, les formes com el professorat percep 'absentisme, les atribucions
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causals i les interpretacions que fan del fenomen, poden tenir incidencia en

els tipus de respostes i en les intervencions que I'escola desenvolupa.

Parteixo del suposit que en algunes escoles el professorat desenvolupara
unes respostes més actives a I'absentisme en la mesura que la percepcid de Ia
problematica sigui definida en termes escolars o socio-educatius, mentre que
les actituds d’inhibicié i les practiques passives es correspondran amb
discursos que situen Ia problematica de Fabsentisme com a realitat externa a
Vescola. En dltim terme, la identificacié i 'analisi dels discursos dels agents
escolars ha de permetre interpretar les diferents practiques de detecci6, control i
intervencié sobre l'absentisme, aixi com examinar 'abast de la “Teoria del
Handicap” en l'atribucié de causes d’absentisme que, presumiblement, é&s el

mare ¢’ interpretacié dominant.

31. Eix 1: Legitimaci6 de les practiques: discurs “integrador” o

“segregador”.

L'eix integraci6 - segregacié permet analitzar els discursos de les
direccions de les escoles en relaci¢ a la comprensivitat que preveu la LOGSE. El
poc temps transcorregut en 1'aplicacié de la LOGSE a la secundariat i les
caracterfstiques de l'entorn on s'ubiquen els instituts (territoris desafavorits)
son factors que probablement expliquen les practiques d’agrupaci6
diferenciades de I'alumnat, el recurs a les unitats d’adaptacié curricular i el
predomini d'uns discursos poc favorables a la unificaci6 de 1'ensenyament

secundari obligatori i al caracter comprensiu que representa.

Les practiques d’agrupacié de I'alumnat, descrites en detall a l'apartat
2.2. d’aquest capitol, i les actituds que manifesten els entrevistats permeten
caracteritzar tres models de discurs en relacié a aquestes dues variables, tal i

com s’expressa a la taula 6.11.

' Recordem que nom és el [ES 6 ha estat un centre de reforma experimental.
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Taula 6.11. Practiques d’agrupament de 'alumnat i actituds respecte
del caracter comprensiu de Ia reforma?

Discurs Discurs
Agrupacié de I'alumnat
Poc favorable | Favorable

Grups homogenis (per nivell) en les
arees instrumentals, a primer i segon
cicle

Grups homogenis (per nivell) en les
arees instrumentals, a segon cicle i 13,7
formules heterogénies a primer cicle
Grups heterogenis amb pedagogies 8
uniformes

24,569

a. Discursos poc favorables a la reforma.

Aquest grup caracteritza aquells discursos on predomina una vatoracié
negativa de la comprensivitat plantejada en la LOGSE, o de la seva aplicaci6. Es
rebutgen els agrupaments heterogenis i s’aposta per formules d’agrupaci6 de
I'alumnat segons nivell de rendiment, amb independéncia de 1'edat, defensant
velles formules de segregacio de I'alumnat a partir dels 14 anys (una formaci6
professional especifica generalitzada fora dels instituts). Es considera que la
integracié és inviable i injusta per a 'alumnat de nivell academic més alt. L'IES
4 estaria clarament definit dins d’aquest grup, tot i que n"hi d’altres instituts
que li sén propers {comel 2, el 5 el 6 i el 9).

Yo les digo que por qué no invierten ese dinero en crear escuelas - taller, escuelas de
oficios, lo que antiguamente eran escuelas de oficios, con profesorado adecuado que los
instruyera en cosas de cara a la vida practica y al trabajo. Porqué estos chavales pasan de
1 a 4 afios y por sus cabezas no ha pasado un concepto: son incapaces de comprender...
(...} para mi la alternativa seria: que el chaval estuviera, por o menos, hasta los 14 afios
en la escuela (es refereix a la primaria). Eso lo primero. Y pasar el segundo ciclo de la
ESO en todo caso aqui Ain admitiendo este sistema de la secundaria obligatoria no
creo que sea bueno. Ya estas viendo fijate en esto (sefiala el papel con los casos de
absentisme). Segundo: al chaval que no le interesen los estudios a los 14 afios, pues que
vaya al mundo del trabajo (...) Luego esté el sistema, las cuestiones de la integracién y de
la diversidad (el sistema): no se puede llevar a cabo. Ademis es claramente injusta.
Chavales que tienen cierto nivel tengan que estar ahi aparcados, porque hay casos

2 Classificaci6 realitzada en base a la tipologia referida per A. Marchesi en relaci6 a la
comprensivitat. A. Marchesi (2000} “Controversias en la educacion espaftola, Ed. Alianza, ed.,
pag,24. ‘
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problemdticos. 5i ti te dedicas a dar clase a un nivel, légicamente el chaval pierde interés
en esforzarse. Yo creo, come decia a un padre, que el aumento del fracaso escolar se debe
a estas razones, Para mi, esta reforma que han hecho es negativa. Y la prueba que es
evidente, que cuando hay una oferta privada, en condiciones econbmicas asequibles se
van a la privada. (IES 4)

Dins d’aquest grup s’expressen aquells discursos que posen en dubte la
viabilitat de la reforma, assenyalant les principals dificultats practiques®. Es
tracta de discursos que fan referéncia al fracas que suposa la comprensivitat
extrema, (IES 2) a la dificultat de l’escola per resoldre els problemes que se Ii
plantegen (IES 6) als problemes de disciplina i ordre a I'aula i als conflictes que
es generen (IES 21 5). En el marc d’aquest grup es dona una coheréncia entre
les actituds declarades respecte de la comprensivitat de la reforma i les
practiques d’agrupacié de I'alumnat. Enels discursos s’apunta la necessitat de
disposar de recursos alternatius no necessariament dins dels centres com a

resposta a I'absentisme d"alguns adolescents (IES 2,5,6 i 9).

“..Mcltes coses no tenen una solucié que passi per estar al centre ...Que hi hagi
centres externs amb tallers pels alumnes que aqui no es poden tractar, Aixd és una cosa
clarissima. Perqué la comprensivitat aquesta extrema que planteja la reforma és un
fracas també, perqué aixd és aixi. La llei dird el que sigui, perd hi ha un sector, un
percentatge, uns nens, que per les seves caracteristiques familiars, personals o el que
sigui, rebutgen el mén escolar. El mén escolar que se'ls ofereix, no un altre. Han de tenir
una formaci6, peré esta clarissim que aquesta no passa pels instituts d'ESQ._Aixo és
aixi,  quan abans se n‘adoni I'administraci6 i abans busqui els professionals...perqué em
sembla que els professionals que han de servir a aquests nens han de tenir un perfil molt
clar, molt determinat, que no sén els professors ordinaris que sabem fer les nostres
classes i sabem tractar la diversitat fins a cert extrem. (..) Amb la disciplina i l'ordre se
te'n va tot I'esforg i totes les ganes. Aixo és aixi. Després, quan els alumnes es
diversifiquen en grups reduils per fer alguna cosa, potser es pot fer alguna cosa, perd
si el grup és nombrés, amb les diferents conductes i tipologies barrejades, és molt
dificil mantenir I'ordre i I'atencié de la classe durant la hora de classe, Potser fas els
primers vint minuts, o mitja hora, i després la cosa se't desmadra (IES 2)

Aviam jo penso que un tant per cent considerable de professors estan a favor de Ia
integracié eh? Perd hi ha qui aqui no es vol quedar i també hi ha qui no es vol integrar,
hi ha qui busca conflicte perqué no vol treballar i a les tardes aixd crea un conflicte. En
certs casos eliminaries el conflicte no via la sanci6, expulsi6..siné via "a tu qué
tinteressa?® "tal" doncs intentem-ho plantejar, aqui o fora perd en alguns casos ni aqui,
perqué aqui hi ha unes normes que és logic que existeixin (...)

Perd clar aquests nanos quins interessos tenen? alld de que tothom és motivable ... pot
ser cert perd en tot cas no tothom es motiva en una escola, amb un régim disciplinari

> De fet les practiques d'atencié a la diversitat d’aquests centres es caracteritzen per
I'establiment d’agrupaments homogenis des del primer cicle d’ESQ, tal i com varem tenir ocasi6
de veure,
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que has de tenir perqué negocies amb molta gent per tant no pots venir aquf i ...que
cadasci faci el que vulgui. Jo crec que clarament el que s'ha fet d'unitats d'escolaritzacié
externa estd molt bé perd s'ha de fer algo molt més, molt més ampli. O sigui Instituts
que es dediquin a nanos d'aquest tipus, el que era FP perd de fet FP tenia les seves
mancances no? Pexd d'alguna manera algo que doni sortida no tant escolaritzada a
nanos d'aquests, molt més manipulativa, molt més com era abans l'escola taller. Més com
eren les aules- taller, que no t¢ que venir tothom que vulgui, perd hi ha una sérieftipus
de gent que si aqui no s'tha adaptat han d'anar alla, jo no dic...un alumne pot triar anar
aqui o anar ala en principi el que ha d'oferir un Institut és que ha de donar a l'abast de
tot perd hi ha nanos que ne s'adapten perqué té les limitacions que té. (IES 5)

b. Discurs procliu a la comprensivitat sense reserves

Malgrat I'abséncia d'un discurs i practiques especificament proclius a la
comprensivitat de la reforma, en un cas (IES 8) es posa de manifest unes
practiques de no agrupament de l'alumnat per nivells de rendiment
(heterogeneitat total de la composicié del grup classe) conjugades amb una
actitud declaradament favorable del centre i la predisposicié a adaptar-se al nou
alumnat de I'ESO. Aquesta adaptaci6, en el discurs del interlocutor, es

4.

considera “viable i positiva” tot i que no acaba de formular-se en termes

pedagdgics i metodologics, la qual cosa apunta una certa incongruéncia entre

discursos i practiques.

... A lcomengament de la Reforma, malament. Després, amb ['adaptacié de la Reforma al
centre i tot aix¢, de forma viable i positiva. Ara, de moment no es pot dir que sigui una
valoraci6 general positiva, Perqueé clar, no esta implantada del tot (...)

- Vosaltres que ja tenieu la franja d’alumnat 14-16, assumir 'ESO que us ha suposat?

- Un canvi de circumstincia académica en el sentit del curriculum. Perque 14-16 anys sén
nens moguts i nens amb problemes, perd tenen una mica de responsabilitat. Als 12 sén
gent molt moguda i amb circumstincies molt particulars i especials. Llavors has de saber
mirar molt bé el que fas, el que dius, com dius, a qui va dirigit en aquell moment... els
professors el que si que hem vist... una miqueta adaptar-se a Ia forma. Es diferent fer
una forma de classe no tant tedrica sind més practica, han de ser conceptes molt breus i
molt concisos... Tot aixd fa un canvi, encara que portis un manual de text, encara que
continuin les classes amb manual i tot aixd, sha de formular una circumstancia molt
particular per aquests nanos.{(...) El centre s'ha d'adaptar a les circumstincies i aquestes
el centre les ha de viure amb possibles solucions immediates. Perqué es clar els nois
absentistes el que volen s6n respostes immediates de I'escola . Llavors si aquests nois,
per exemple, una solucié que jo veuria a la llarga, no sé si pot ser la realitat: aquests
nois, si realment amb un tipus d'estudi teéric o de conceptes ...tornen a entrar i a sortit,
lfavors s'hauria de fer un tipus d'estudi practic, partint de les necessitats de 1'alumne.
Perd clar, €s molt dificil... (IES 8)
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c¢. Discurs procliu dins d’un marc flexible

Un tercer grup és el representat pels IES 1, 3 i 7. El discurs dels
interlocutors d’aquests centres es caracteritzen per definir una actitud favorable
a la reforma, és a dir, un plantejament integrador de V'ensenyament secundari
dins d'un marc flexible d’atenci6 a la diversitat: practiques d’agrupacions
flexibles al cicle superior de la ESO i unitats d’adaptacié curricular que
representin una alternativa pedagogica al curriculum academic (IES 1 3 i 7).
L’assaig de formules diverses per a donar resposta a les necessitats particulars
de I'alumnat seria un dels trets distintius d’aquest grup. També la convicci6 de
que determinades situacions particulars requereixen una alternativa
pedagogica i adhuc una derivaci6 externa, dins d'un marc de compromis del
centre per garantir la orientaci6 al final de I'ensenyament obligatori. També en
aquest cas, com en el primer grup, es dona una coheréncia entre practiques i

discursos.

Perd aqui vam arribar a la conclusié que amb aquest nen no es podia fer res més des
d'aquf més que aguantar- lo i mal aguantar-lo, perqué també.. no estava bé, no?
Llavors és veritat que hi ha un moment en el que la derivacié és necessaria. ... Que hi
ha gent que ja d'entrada no esta d'acord amb la derivaci6, perqueé clar, és aquest esperit
de Ia Reforma que a la Reforma tots els nanos s6n nostres, perd aixd a vegades &s una
faklacia. Clar que si, jo tinc un alumne aqui apuntat, que és meu, perd aixd no és
cert...perque si no ve. (la professora d’educacié compensatoria assenyala: )" ... un dels casos
que jo més he treballat era.. un alumne d'incorporacié tardana i tal que després ha tingut
molts problemes perqué no estava alfabetitzat, ja n'hem parlat abans, i per temes
conductuals, tenia un cardcter molt agressiu i bé, un nanos complicadet, eh?, i tal, doncs
en aquest centre no hi havia... van arribar a la conclusié que no es podia fer res més, o
sigui, 'agafava la persona del ... del SEDEC, 1a psicopedagdga, també a nivell de grup
reduit, jo en algun tema preparant-li algun tipus de dossier, agafant... com gue sén nanos
amb un nivell tan baix de necessitat inicial, doncs fent un refrito, no? ...mil coses, i al final
la conclusié és que aquest centre, aquest, no tenia els recursos necessaris perqué
aquest nen pogués estar atés en les seves necessitats, per aixd va comengar tot el tema
de derivaci6, no? lal TAE també van veure que no el podien atendre, i al final ha anat a
parar en un centre que esta a Les Planes i que tenen bastants nens aixi conductuals i que
bé, que tener més recursos per poder-los treballar. (IES 1)

Jo estic convengut que hi ha alumnes que els hi pedem donar alguna cosa en el primer
cicle. Els hi podem donar alguna cosa, no vol dir que els puguem aguantar i controlar,
no, perqueé també els podem controlar al segon cicle. Perd que ells van venint a l'institut
fins als catorze anys. Més enlla d'aixd, el que els puguem ensenyar i el que ells tenen
voluntat d'aprendre, per més que fem adaptacions curriculars i per més que siguem un
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centre que podem ser acollidors i tinguem mil histories d'atencié a la diversitat, no,
perque la seva vida ja esta fora del centre. I Ilavors d'aquests ja et dic, d'aquests n'hi ha
quatre,... (IES 3)

De fet farem una cosa que ... al principi gue era... abans déiem barrejar-ho tot, que és la
utopia de la igualtat, i que a la practica és la forma més clara de fer injusticia, perqué
clar, no pots demanar a tothom el mateix, perqué tens gent amb capacitats i
possibilitats diferents. I llavors fem dues grans agrupacions, per no fer tampoc tant
primer A que é&s el millor, primer B el que ve després, etc., siné que fem dues grans
agrupacions, dos grups de més 0 menys barreja de gent que pot seguir, més o menys
“bonets”, i dos grups, en el cas per exemple que n'hi ha quatre, dos grups que tenen...
un t€¢ una adaptaci6 curicular némero 1 i una adaptaci6 curricular némero 2 que sén
diriem gent que es pot freure el titol, perd que necessita que el programa, el tipus
d’ensenyament, s'adapti una mica a les seves necessitats i possibilitats. {...) Es molt
dificil canviar la mentalitat, el sistema de treball, els criteris d'avaluacié... aixé és molt
complicat, i el professorat encara funciona amb uns parametres i uns referents que sén els
que ha tingut a la vida, vull dir que... El perill si que hi és, perd jo crec que aixd és un
problema que no es pot solucionar si no és a la llarga. I suposo que hi ha una mica el
canvi generacional. {IES 7)

En resunt:

L'analisi de les dades posa de manifest com el discurs procliu a
formules d'integracié i practiques d’heterogeneitat resulta ser
minoritari, El cas representatiu d’aquesta modalitat de discurs resulta
alhora poc coherent, doncs a la practica es tradueix en una forta

uniformitat pedagogica dins I'aula.

Predominen els discursos que qitestionen la unificacié a la secundaria
i apunten, coherentment, a formules d’agrupacié de l’alumnat
homogeénies (en base a criteris de rendiment segons nivells), aplicats al
llarg de tot Yensenyament secundari obligatori, Es tracta de discursos
en que es justifiquen determinades practiques d’externalitzacié davant
d'un perfil d’alumnat que consideren “poc mwotivable” dins el marc

d’actuacié d'un institut de secundaria.

En tercer lloc trobem aquells discursos que, tot i ser favorables a la
integraci¢ i aplicar criteris coherents en les practiques pedagogiques del
primer cicle de secundaria, introdueixen formules de diversificacié de

I"alumnat i agrupacions flexibles al segon cicle de Ia ESO, a fi de donar
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resposta a la diversitat de ritines d‘aprenentatge i d'interessos de
"alumnat. Son centres proclius a la reforma perd que manifestant les
seves reserves o dificultats a determinades integracions que consideren

que sobrepassen les possibilitats del centre i I'alumnat.

3.2. Eix 2 Discurs sobre l'escola: “corresponsabilitat” versus

"Externalitzacio”.

Les reflexions dels entrevistats sobre el paper de I'escola en relacid a
l'absentisme sén desiguals atés que es tracta d'una qtiesti6 que emergeix del
discurs sense que hagi estat especificament abordada de forma directa. Tot i
aixi, algunes actituds manifestades, sén particularment illustratives de la
ubicacié de responsabilitats fora de I'escola. L'exemple més clar i explicit de
les funcions limitades de I’escola ¢l trobem en el IES 6, del qual es reprodueix
una cita extensa, pero que reflecteix clarament un discurs fatalista, de
resignacié i indefensié, que nega els marges d’actuacié de la institucié escolar

legitimant un discurs d’externalitzacié .

Nosaltres no podem solucionar absolutament res. Intentem, clar, ajudem, fem el que
podem, perd €5 com aquell que mira des d'una barrera com els cotxes van xocant contra
la paret i van cridant “eh, que xocaras!”, i van amb els vidres pujats. Eh! que no et senten!
Doncs és el mateix. (..) Es que clar, el problema és el de sempre, aviam, ara li toca a
'escola, ens hem d’encarregar dels que no venen i hem de fer tot el que sigui per
posar-nos dintre d’un enframat social, moral, de pre- delingiient.. tenim altres
maldecaps, per 'amor de Déu, vull dir... perd saps el que suposa tot aixd? Doncs fora
tanta... fora tanis merders, que es faci una actoacié meés directa a les families i que ja
vinguin a I'escola, i que I'escola reposi, perque és que a Iescola fer-se carrec també
d’aixd... €s que és un pal, eh? Hi Perque clar, a part dels problemes que tenim dels
nanos i les families, é&s que a sobre ara Vabsentisme, clar, situacions familiars,
I'educador de barri, la Guardia Urbana... clar, al final dius “bé, perd jo qué séc, qué hi
faig aqui?”, no jo, tots, no?, vull dir... toquem masses tecles...Es horrorés. Jo penso que
no, no hauriem...,, no és la nostra feina, aquesta... no perqué no sigui la nostra feina,
perque és que 'escola no pot fer... hem d’educar per la salut, hem d’educar pel sexe, per
Ia religi6, hem d’educar per no sé qug... perd... perd si al final i les matematiques? vull
dir... aviam, ja ho sé que no només hem de donar assignatures, perd és que hi ha masses
coses, ens estan menjant el coco masses coses. Es absurd, és que partim d’una base
equivocada, I’escola no pot solucionar ni I'absentisme ni els problemes socials que van
a Vescola, perqué resulta 2 I'escola s'hi aboca tot. Perd si al final aixd és una
escombraria, remenem merda, no podem amb aixd, no té sentit. No que no és Ia nostra
feina des del punt de vista professional i reivindicatiu, no, no és aixo...Perd vull dir no
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€s aquest el problema, el problema és que no... o sigui, perdem masses hores en aixd,
en papers, papers, papers, regisires, papers... masses hores, i deixem moltes hores per
educar, i aixd és dolent, no tenim temps per educar o per preparar el que voldriem fer,

perqué hem de dedicar la major part de les hores als papers i a resoldre problemes que
no podem resoldre” {...). (IES 6)

També en el IES 2, I'entrevisiat assenyala les limitacions del perfil de
professorat de secundaria per donar resposta a situacions d‘absentisme i

rebuig escolar, en un discurs resignat respecte el paper del docent:

(..) “em sembla que els professionals que han de servir a aquests nens han de tenir un
perfil molt clar, molt determinat, que no sén els professors ordinaris que sabem fer les
nostres classes i sabem tractar la diversitat fins a cert extrem. Perd sobrepassats aquests
Yimit, tot 'ampli que vulguis, ja estem desbordats. Jo sempre ho dic, hi ha gent que viuen
com si alumnes i nosaltres fossin dues galaxies diferents. El seu mén i el teu.... Llavors
clar, suposo que Ia gent que hauria d’atendre a aquesta nena, o donar-li classes... Bé, li
fem classes nosaltres, m’entens? I si la nena s'adapta al mén escolar suposo gue ho fem
prou bé... Perd si aixd es tradueix en un rebuig del mon escolar, nosaltres no hi tenim

res a fer”.. (IES2}

En el discurs recreat per la direcci6 del IES 4 es fa explicita la resignaci6 i la
delegaci6 del problema a ’administracié.

“Una vez he utilizado Ios instrumentos que tengo a mi disposicién, me veo
incapacitado porque es insuficiente. Después, me dirijo a Administracién puablica
{Generalitat i Departament d'Ensenyament) y, al inspector, le mando esta lista,
diciéndole que a partir de esta fecha yo no me responsabilizo de esta gente. La misma
lista se la mando a la coordinadora del centro especifico. Yo interpreto que soy
administracién piblica, en parte lo soy, aunque no quiero serle, pero lo soy, pues yo
comunico esta notificacion a la administracion educativa” (IES 4).

Els instituts restants (IES 1,3,5,7.8,9) es caracteritzen per una concepcié

més activa respecte del paper de I'escola sobre 1'absentisme.

El problema és que malgrat (insisteixo) la dedicaci6 d’aquestes persones jo trobo a faltar
un plantejament seriés de l'absentisme, perqud mo hi ha recursos, ni personals ni
materials, per atendrel’s. Llavors el problema passa perqué nosalfres pofser dins de
I'horari escolar alguna cosa hi podem fer, perd clar, no hi ha un seguiment d’aquests
alumnes fora de Ihorari escolar, i aquests alumnes ho necessitarien”, {... } “a l'escola, i
ne nomeEs en aquest tema sin6 en molis, en el mon en el que vivim a 1’escola cada vegada
se li demanen més coses. Bs a dir, tot el que envolta a Yescola canvia rapidfssimament, i
Yescola és una de les institucions que roman alla fisicament. Se'ns demana que eduquem
per la salut, pel trafic, per prevenir les drogodependencies, pel medi ambient, per ser
ciutadans... a més a més que sapiguen matematiques... és a dir, é5 una demanda cada
vegada més gran, que previnguem Yabsentisme... Llavors, o hi ha implicacié d’altres
instancies que no sén dins de I’escola o aixé és insol-lucionable. I com que cada vegada
podem comptar menys amb la familia, perque aix0 &s un fet, o les administracions
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educativa i local es prenen seriosament I'assisténcia escolar amb les competéncies que
corresponguin (...) Es que aixd és clau. Bé, una de les coses... una de les demandes que es
feia en el document aquest que et deia de reflexié doncs era aix®, vull dir que... No sé si

hi hauria d’haver una assistent social que passés a formar part del professorat de
Vinstitut. (IES 3)

Malgrat que en aquests instituts es detecta una voluntat de fer front al
problema de [I'absentisme, les dificultats so6n habitualment referides,
particularment, algunes friccions entre la instituci6 escolar i els serveis socials
per dispatitat de criteris d’intervencié. També s'emfasitza la dificultat per a la
corresponsabilitat i el qiiestionament de les actuacions preses, com il-lustra el

segtient fragment d’entrevista:

Sobretot els recursos que siguin que funcionin, que es coordinin i que ens ajudem, a
veure, i que si 1’escola diu una cosa dones que els Serveis Socials realment... apoye o
no apoye... que a veuxe, potser també ens equivoquem, perd que intentem treballar
amb una manera concreta, en una linia. ... Des del centre normalment als Serveis Socials
el que sempre demanem és que.. delimitar molt bé el terreny dactuacié de cada
professional. (...) Amb aixd a vegades amb Serveis Socials si que hem tingut algun
problema d'interferéncia, llavors... a veure, ho hem parlat aqui amb la MAR més d’una
vegada i tal, o sigui, Serveis Socials té un terreny molt clar que és el de fora del centre, de
portes cap enfora, no? Llavors clar, quan ells treballen amb les families jo entenc que
potser de primeres actuacions... eh?, no vulguin o no estiguin d’acord o el que sigui, perd
€s millor que no facin cap comentari a Ja familia si no es coordinen abans ... Perque les
coses no es fan per casualitat, es fan perqué hi ha una problematica i sha discutit molt,
per molt greu que sigui. I de la mateixa manera que es fa aqui suposo que també ho fan
ells, perd ...la seva funcié principal no és dins del centre, sin6 fora...perd per aixo et dic
que normalment.. que a vegades..costa d’entendre per qué no hi hagi una linia
d‘actuaci6 conjunta quan de fet estan implicats a la realitat del centre en tant que
participen...perd a vegades potser la gent pensa que els professors no treballem bé... a
vegades, també &s veritat, no?, hi ha la cosa que.. hi ha un desconeixement de la
manera de treballar, no?, i també a vegades els Serveis Socials... les assistentes socials
tenen un caracter molt proteccionista, de protegir, no?, de protegir enfront potser del
professor que en un moment determinat... a veure, aixd ha pogut passar, jo no dic que
no, i pot passar, eh?, perd hem de pensar que tothom treballem bé i que estem fent una
tasca dura, i que a veure... i si fem una derivacié... i siné a veure... si no estan d’acord, i
aixd que es posin en contacte amb nosaltres i parem i comentem, i.. potser ens
equivoquem, no?, (IES1)

Es freqiient que la instituci6 escolar manifesti els limits de la seva
responsabilitat quan es tracta d'intervenir fora de l'espai i de les qiiestions
estrictament escolars. (IES 5,71 9)

Aleshores aqui hi entra un altre sistema dirfem de col-laboraci6 o d’instancia, que és
basicament 'educadora social de barri, que aquest any... BS, ja lany passat, perd
sobretot a partir d’aquest any, s’ha més o menys institucionalitzat un sistema de contacte
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mensual, excepte quan hi ha un cas gren, doncs es truca i es fa una entrevista (...) Aquest
és el sistema que més o0 menys... I'Gnica ajuda que podem tenir, perqué quan nosaltres no
arribem a una familia perqué no hi ha teléfon, perqué no hi ha ningi que respongui,
doncs bé, 1a responsabilitat arriba fins on pots arribar tu. Es a dir, quan no pots fer res

més... (IES7)

En definitiva, el discurs es mou entre dues aigiies: entre la responsabilitat

compartida amb altres instancies (Serveis Socials, PEC, EAP, etc.) per a la

recuperacié de 'alumnat absentista i la derivaci¢ i externalitzacio.

-Quan és aquell cas que un alumne ha "desaparegut del mapa" existeix la Comissié
Social, que aqui es reuneix un cop al mes (...), El que passa es que ...tot el que és aquest
esforg no té cap sentit. Es a dir I'alumne que deixa de venir, si es produeix tot aquest
sistema de treball el recuperem, passen dos dies i torna a comengar el sistema un altre
cop, €s a dir tornen a desapareixer.- (..) Tu ja pots posar la o d’obligatori que hi ha un
sector de Ia poblaci6 que no vindra. Per tant s’ha d’assumir que en ceris casos, i crec que
aixo cal dir-ho, els esfor¢os han d’anar per una altra banda.

- En la linia de comentaves abans i buscar altres formes d'escolaritzacié? O no vols dir
aixd?

- Els meus esforgos, els meus esforgos vol dir doncs que jo les meves energies cada dia
canalitzar-les pels que vénen i gue no tinguin conflictes els que vénen, lo altre mira jo ja...
igual estic equivocat perd ja hem fet els passos i a partir d’aqui que siguin altres que
facin una actuacid. (IES 5)

En resum;

Predominen els discursos, entre ¢ls entrevistats, que emfasitzen els
limits de les possibilitats d'intervencié escolar, i refereixen les
responsabilitats d'altres instancies en la “recaperacié” de l'alumnat
absentista (IES1,3,5,7,8,9).

En tres instituts el discurs dels entrevistats accentuen el caracter
fatalista i de resignacié dels docents respecte de 1’absentisme, es nega
el marge d’actuacié de la institucié escolar i s’accentuen les

responsabilitats externes a l'escola i la delegacié. (IES 24 i 6)
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3.3. Eix 3: Nous perfils d’absentisme: referéncia a factors escolars

“versus” absencia de referéncies.

L'aproxitnaci6 als perfils d’absentista, des del discurs dels entrevistats,
ha estat realitzada mitjancant I'examen i seleccié de totes aquelles referéncies
que apareixen en el discurs i permet una aproximaci6 a la representaci6 de la
problematica, segons les propies percepcions dels entrevistats. Es tracta de
descriure el tipus d’absentismes referits i la natura de les problematiques que

s associen: factors d’indole social o escolar.

Concebre l'absentisme com a expressi6 duna problematica escolar
suposa fer émfasi en el que denomino “nous factors d’absentisme escolar”, és a
dir, aquells discursos que associen l'absentisme a la manera com, una fraccié
d’adolescents, viuen la prolongaci6 i unificacié de l'ensenyament secundari
obligatori. A la seglient taula s’Than marcat cadascuna de les problematiques
d’absentisme referides pels entrevistats. Predominen les referéncies a nous
factors d’absentisme, particularment al rebuig escolar que poden derivar en
baixes pactades, expulsions i abandons, tal i com reconeixen alguns

entrevistats?,

4 Tots els IES, a excepcié del numero 1 i del niimero 2, es refereixen a la problematica d’indole
escolar perd també problemétiques associades a I'assumpci6 de tasques domestiques o de la
cura de germans petits, particularment referit en relacié a noies gitanes (JES 3,5,6 i 8 i 9). Tambeé
es fan referéncies a algunes situacions d’alteracié psicoldgica entre alguns alumnes (IES 1,34, i
7).
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Taula 6.12. Tipus d’absentisme segons factors escolars referits a secundaria
1{2|3(4(5|6]|7 (8] 9| Tot
Rebuig i/o conflicte X|IX[XPXIX{X|X|X]| 8
escolar
Indiferéncia o XIX|X]IX]|X]IX|X]|X| 8
“Noves” causes | petratment escolar
d'absentisme [Problemes en XX 2
determinades
matéries o activitats
Baixes Pactades, XX XX X[X] 6
Expulsi6 i/ 0 aband6

S6n nombroses les descripcions i els matisos en els discursos d’interpretacio
de l'absentisme. Aquestes interpretacions, recreades seguidament, posen de
manifest la particular problematica que I'absentisme representa per a
I'ensenyament secundari, probablement absent en els discursos de primariaS.
Quatre factors s’associen a les "noz;és causes d'mbsentisme”, amb incidéncia
desigual:

* El rebuig i el conflicte escolar

* Laindiferéncia o el retraiment escolar, associat a problemes de
rendiment

® [’absentisme en determinades materies o activitats.

" IL'associaci¢ d’absentisme amb expulsions, amb situacions de baixa

acordada o amb situacions d’abando escolar.

A continuaci6 es descriven i illustren cadascun dels tipus a partir dels
discursos recreats, que mostren l'émfasi que els entrevistats posen en un o
altre factor com a element desencadenant de la situacié d’absentisme, tot i
que, a la practica, els perfils d'alguns absentistes poden ser fruit de la

confluéncia de més d'un factor.

5 Aspecte que sera analitzat en el capitol segiient.
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a. El rebuig i el conflicte escolar

Es tracta d'una situacié altament referida, a partir de la qual els
entrevistats s'expliquen una bona part de l'absentisme de secundaria. Aquesta
interpretacié és present en tots els discursos, a excepcié del IES 1. En molts
casos, es considera que el conflicte neix quan s’obliga a ’alumnat a romandre
en el centre fins els 16 anys, i per tant una bona part del rebuig escolar és
interpretat com a conseqiiéncia de I'extensi6é de la obligatorietat de 1'educacio.
El rebuig escolar, com a causa d’absentisme, expressa una vivéncia negativa
de Ialumne amb la institucio escolar. Sovint el retorn d’aquest tipus

d’absentista s’associa a situacions de conflicte i tensio en els cenires.

L'absentista, pel que sigui, t& un cert rebuig a I'escola, i llavors qué passa? Que aixo el
mou a fer aquest absentisme, que és més de campanes, ara no vinc, aquest dia resulta
que vinc fins a la porta i després me'n torno i me'n vaig al costat amb els amics aqui al
costat. ... Els nois sén ja uns nois conflictius. Aquests nois que no vénen, que sén
absentistes..sn de rebuig escolar. Sén nens de rebuig escolar, i malgrat que, per
exemple, hem posat una persona de reforg, una altra persona de reforc... Parlo dels nanos
que s6n absentistes i que creen problemes, perd creen problemes perque ells ja tenen un
cert rebuig a l'escola.... Quan l'alumne és un nano d'aquests molt problematic i que
diguem-ne faria més favor al centre si no hi fos que.. dones clar les cartes es
continuarien rebent perd clar els expedients que se ki obren s6n més per motius més
perillosos que no pas d'absentisme. (IES 8)

En aquestes situacions existeix el risc declarat que els centres
s’inhibeixin d’intervenir per evitar el retorn d'un alumne amb abséncies

puntuals que resulta conflictiu pel centre, tal i com refereix obertament algun

entrevistat.

~ 8 tu tens un alumne una mica conflictiu i aconsegueixes, siguem sincers, que no
vingui... 8i tu notifiques..envies una carta i ja estd. Clar és aquesta polémica. Si tu fas
les coses com s'haurien de fer, hauries de fer lo correcte, que és notificar. I llavors...si van
a buscar-lo 0 no va a buscar-lo, no és que ho facin massa sovint, perque també penso que
ho saben aixé. Es que de vegades genera més problemes que no pas solucions, {IES 9)

Alguns casos (IES 4 i 7) descrinen un perfil d’alumnat caracteritzat per les

conductes pre-delictives, tot i ser poc generalitzable
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$Qué tipo de perfil del alumnado? Pues un alumno desmotivado totalmente, con bajo
nivel, en general, con familias con problemas serios; e incluso alguno metido en el
consumo de sustancias, chavales de la calle, proclives a convertirge pues en golfos o
asaltadores de coches - que ya lo tuvimos- ..chavales violentos, agresivos (uno es
sumamente agresivo, yo tuve que intervenir un dia ¥ me dije: "a ver como reacciona y
reaccioné de milagre" (IES 4)

Un tret caracteristic d’aquest tipus d’absentisme és la influéncia que

exerceix el grup d’iguals, o grups afins; tal i com refereixen alguns entrevistats.

Des de la Reforma n'hi ha més, d'absentisme. I hi ha un tipus d'absentisme ditiem més
dificil de donar-li resposta i de solucionar. abans I'absentisme escolar era un tema que es
podia resoldre, en la major part dels casos, parlant amb la familia i fent una intervencié
entre els pares i 'alumne. Doncs ara ja sobrepassa les possibilitats, perqué no hi ha
familia o perqué 'alumne ¢ és gran ¢ estd dins d'un context social pre- delictiu i
associat a altres grups de gent que intervenen ¢ que l'afecten, als quals nosalires no hi
podem arribar i scbrepassa les possibilitats. I fins i tot jo crec que nd a nivell policial, nj a
nivell de justicia ni a nivell assistencial hi ha prou mitjans (IES7)

Tu t'imagines tots els teus amics de sempre que als catorze anys han plegat i tu no,
dongs et sents ura mica estafat. Clar la diferéncia és total a nivell d'absentisme..., després
si parlem a nivell de treball, de conflictes, d'agressivitat i tot aixd és una ...possiblement
superior. (IES5)

La infludncia que exerceix el carrer, com a punt d'atracci6, el
vagabundejar com a forma d'estar i com a fret d'identitat son també trets

referits per alguns interlocutors:

Quan veuen que els seus germans han acabat o han deixat d'estudiar on estan? Pel carrer.
Aqui a I'hora del pati esia ple d'ex alumnes mirant, no tenen res a fer. Clar, qué passa?
Que veuen que estant per alla, s'ho passen pipa i diuen "jo aqui com un tonto, aqui
dintre avorrint-me, si puc estar a fora per alla” Clar, per exemple, és la seva rutina,
veuen que els companys i els amics i els germans i els pares,.a vegades, volten tot el dia,
dones clar, qué vols que facin ells? (IES6)

Val a dir que el rebuig escolar, com a factor desencadenant de
I'absentisme, s’accentua en el marc de la prolongacié de l'ensemyament

obligatori, situant el dilema de Ia comprensivitat dins dels instituts.

{---) Ja ho veurem perqué aixd de la obligatorietat sf, perd quan resulta que la dindmica
mental és que als catorze s'acaba €l tema. Un tio cremat fins a la medulla, fins als
catorze anys perqué el que vol és treballar, dir-li que s'ha d'estar dos anys més a
I'Institut, sentint matematiques, llengua...Es complicat. Vull dir que alguna cosa hem de
fer. No és la major part de la poblacié, perd és una poblaci6 important. {IES 9)
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Perd malgrat que el rebuig escolar sigui la causa d’absentisme més

referida, els entrevistats no inferroguen les prictiques pedagégiques de
Tescola i la seva possible contribucié al rebuig escolar siné que es
problematitza sobre els comportaments dels alumnes i les families, els valors,

models i les expectatives personals i del grup d'iguals.

b. La indiferéncia o el retraiment escolar, associat a problemes de

rendiment

Un segon tipus d’absentisme referit és el vinculat a les actituds
d’indiferéncia, baix rendiment i fracas escolar, perd no a situacions de tensi6 i

conflicte escolar.

Jo crec que a quart és quan comencen els problemes de veritat, és perillés perque molts
“tiren la toalla". Aleshores quan académicament ja passes de tot és molt dificil de
mantenir-se en un centre perqué clar, s'avorreixen, i intenten marxar. De vegades el
conflicte neix quan els obligues a estar-se aqui. Perd de vegades no, de vegades sén
nanos molt tranquil-lets, molt normalets que no hi ha manera d'enganxarlos, no
s'assabenten de res, tenen molts problemes d'aprenentatge. (IES 9).

La manca d’estimuls académics i d'interés per a lI'escola generaria uns
processos de desafeccié escolar, que queden assumits en certa forma per
I'escola, sempre que aquests no representin tensio o aboquin en una situacié

de conflicte escolar:

Aquest ve, el que li passa és que..ja és gran, t quinze anys, simplement que diu que no
vol estar a l'escola. No és conflictiu, aquest no té cap problema de conflicte, aquest nen
estd a les classes. Treballa poquissim perque no li agrada, perd no crea cap conflicte,
quan ve es reintegra a la seva classe, amb els seus companys, normal. I després potser
falta i torna a faltar i alguna setmana ne ve o el que sigui, perd quan ve...i ell, ho dic
francament, simplement no li agrada estar aqui a I'escola, i prefereix estar al carrer fent
altres coses. (IES 2)

Un altre element present en els discursos és una referéncia a la manca

d’expectatives académiques, i una orientacié prematura dels joves

absentisfes vers el mercat de treball.
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Consideren que estan perdent el temps, ells volen treballar i aqui s'avorreixen, perqué el
que els oferim no els interessa, punt. Clar, aquests sén potencialment tots absentistes, el
que passa €s que aquests com que s6n els que s'incorporaven després del sise... perds,
després de vuite, i ara van desapareixent, ja vénen de la EGB... sembla que els que ja
vénen ja vénen més mentalitzats que han de fer quatre anys. (IES 6)

“son casos d'alumnes que pensen més enfora que no endins, i se’ls ha de buscar una
sortida, una derivacié professional, ocupacional, etc. (IES 7)

Malgrat que estudis especifics posen de manifest la relaci6 entre Ila
desafeccié escolar, l'absentisme$ i els processos de construccié d’identitat
negativa, d'inseguretat i de baixa autoestima, tampoc es troba, en els discursos
dels interlocutors, cap reflexi6 sobre la contribucié de les practiques escolars a

aquests processos.

c) L'absentisme en determinades materies o activitats.

Una altra problematica associada a 1’absentisme, menys referida entre els
entrevistats de secundaria, és l'abséncia puntual, perd recorrent, en
determinacles materies, o en activitats especifiques com les sortides (referides en
els IES 5 i 6). Les causes d'aquest absentisme son d‘indole diversa, perd
fonamentalment s’assenyalen dues: el rebuig a un determinat professor o
mateéria i la sobreproteccid de la familia davant d’activitats realitzades fora del

centre escolar.

La tipologia que fenim nosalires s els alumnes que esporadicament no vénen, els
alumnes que no vénen esporadicament a unes hores, els alumnes que fixament arriben
tard, els alumnes que no vénen amb consentiment dels pares totalment justificat ja
sigui per la via de que sempre estan al metge i porten un paper del metge sigui per la via
de que els pares reben I'informe conforme no han arribat a classe ho justifiquen tot. (..))
Aleshores a partir d'aqui ja ve aquesta classificacié de l'alumne que sistematicament no
ve mai a primera hora, I'alumne gue s'escapa del centre tot i que no hauria d'escapar-ge,
I'alumne que se n'ha anat del centre, I'alumne que s'amaga a alguna hora perqué no li
interessa aquell professor. Amb aixd sabem exactament quan ha estat i quan no ha
estat (...) un altre tipus d'absentista, aquell que ho ha determinat ell, o el que determina
no fer cap sortida (IES 5)

¢ Una menci6 especial mereixen els treballs de Reid (1980) i (1982) , Reyrnolds (1977) y Rutter
(1979) y Hamblin (1977) a proposit dels determinants psicosocials que explicarien els processos
d’absentisme i la necessitat de treballar els processes de construccié de 1a identitat des de les
escoles, tot 1 que les investigacions especifiques sobre els processos institucionals que
contribueixen a Fabsentisme escolar estd poc desenvolupada autors com Romén (1985) y
Roman y Sanchez (1986) han fet contribucions interessants al respecte.
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Sempre hi ha alguna familia que diu "mi hijo que se quede, ;qué ha de hacer ahi?", més
que dir-ho no, el que passa és que la familia justifica al que no vol sortir. O sigui, hi ha
nanos que no volen anar de sortides i llavors la familia el justifica. (IES 6)

d) L'associacié d’absentisme a expulsions, baixes o aband6 escolar.

En els discursos dels entrevistats apareix una forma d’absentisme,
vinculada a situacions considerades “conflictives”, situacions “limit” que
desemboquen d’una forma o d'altra, en un absentisme pactat entre 1’escola i
la familia, una forma d’expulsid escolar, no sempre encoberta que es dona en

perfils d'alumnes que son athora absentistes, (IE5 2,3,6,i 9)

() Aquest nen mateix del que estavem parlant és un rebutjat d'un institu,
expedientat i traslladat a la forga d'un altre institut, i ens ha vingut aqui. {...) aixd é5 una
sanci6 en la que es preveu la inhabilitacié de l'alumne per fets greus, per un expedient
que arriba al final a la pérdua d'escolaritat en aquell centre, llavors l'administracié el
trasllada a un altre centre.(IES 2)

La segiient cita mostra clarament el recurs que els centres fan del
reglament de regim intern, aplicant sancions i expedienis d’expulsions que
originen un cercle tancat generant una dificultat més gran per trencar els
habits d’absentisme, i incidint directament sobre la ja malmesa auto estima de

Yalumne:

Perque clar, tens un nano, tens el problema, tens la circumstincia, tens una arma que sén
els drets i deures de I'alumne i res més. A partir d'aqui el nano s'ha de treballar i ha de fer
pel seu compte, no? Aleshores l'escola es queda una mica amb un "sabor amargo"
Bueno, una miqueta amargo. Perqué qué passa? Aquest nano marxara a un alire
cenire, creard el mateix problema, i Havors haura d'anar a un alfre centre... Es a dir que
fard una roda de centres, acabara als setze anys i acabar fent un fons de garantia social o
a una casa d'oficis.

- Ja. Parles dels nanos d'expulsié?

- Parlo dels nanos que sén absentistes i que creen problemes, perd creen problemes
perqueé ells ja tenen un cert rebuig a I'escola. A veure, crea els problemes per fer-se
veure ells mateixos (IES 8).

“A tercer ja és una altra cosa, &s un absentisme d'efecte pactat, diguem-ho aixi. (...} Es un
alumne d'aquests que jo ara fa... em sembla que és la cinquena entrevista des de després
de Setmana Santa que m'han plantat, en porto cine, i lavors... I Fentrevista és per dir-li -
a ]a mare que se 'emporti, que jo faré veure que no ho veig i perd que no vingui
P'emporti, perqué és que ell no hi té cap interds... Una familia de moitissima "pela”, uns
mafiosos de "cuidado"... ja sé que aixd és molt gros, perd és que 'esforg que aixd suposa

és terrible, i sobrefot quan sén canalla que tenen les espatlles completament cobertes”.
[ES 3)
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Perd no sempre aquest perfil representa un absentisme conflictiu, en el
sentit que es donin problemes de disciplina escolar, ni tampoc és un perfil
exclusivament masculi, siné que també es dona entre noies amb baixes
expectatives de formacié i una orientacié clara prematura vers el mercat de

treball.

Jo estic convengut que hi ha alumnes que els hi podem donar alguna cosa en el primer
cicle. Els hi podem donar alguna cosa, no vol dir que els puguem aguantar i controlar,
no, perqué també els podem controlar al segon cicle. Perd que ells van venint a I'institut
fins als catorze anys. Més enlla d'aix9, el que els puguem ensenyar i el que ells tenen
voluntat d'aprendre, per més que fem adaptacions curriculars i per més que siguem un
centre que podem ser acollidors i tinguem mil histories d'atencié a la diversitat, no,
perque la seva vida ja esta fora del centre. I llavors d'aquests ja et dic, d'aquests n'hi ha
quatre, els quatre que tenim aqui, s6n un absentisme acceptat per la familia, comunicat
a Inspeccié a final de curs naturalment, perd que ja no persegueixo, perqué qué ha de
fer aqui una criatura... 56n nanos que tenen... alguns ja tenen més de quinze anys, que
estan esperant a fer els setze, dos parlen de fer d'esteticient, I'altre no te ni idea del que
vol fer, vull dir... T estan esperant, i per tenir-los aqui doncs no... I d'altra banda tambeé
una impoetencia gran per part de la familia, vull dir que... I no s6n casos de canalla
conflictiva, disciplinariament dificils, no. [ES 3

Com es desprén de la cita anterior (IES 3) hi ha discursos en que es fa
palesa l'acceptacié ticita i/o explicita de les baixes ¢ abandons d’alguns

alumnes abans de finalitzar la ESQO, com també posen de relleu els entrevistats

dels IES 5, 19, dels quals es recullen els segiients fragments il-lustratius.

.. Clar de...també te'n podria dir alumne aquells que s’han donat de baixa.

- 5i? Quants?

- Doncs de tercer et podria dir sis

- 8is de frenta?

- Clar, peré estem parlant del nano limit eh!

- El tercer diguem-ne que ¢s el grup més dur?

- Es el primer de tots que va entrar quan la Reforma.. que en teoria acabaran.

- és el grup més dificil també?

- No, no, en absolut si no vénen no ens causen cap problema, no hi sén. IES 5

“ Si hi ha un cas tan clar de rebuig, ¢l que s'ha de parlar seriosament és a veure quines
solucions tenim. Qué vols que et digui, tenir-lo aqui sigui com sigui pot tenir
repercussions i jo no sé si estic disposat a acceptar aquesta repercussié. Llavors si el
pare resulia que esti d'acord en quedar-se amb el seu fill, doncs mira és el seu fill, que
vols que et digui. Si l'accepta i diu que té Ja guardia i custodia, ja sé que &s il-legal 1 tok
el que vulguis, no sé hi ha moltes coses illegals. Perd dins d'una certa Idgica, i
sobretot en casos fronterers, alld que els falta un any, mig any per tenir setze anys per
poder-li buscar algun recurs, encara es pot mirar. Perqué claz tu pots dir que aquest nano
estaria molt bé en l'escolaritzacié externa, perd una cosa és que pugés estar molt bé i
l'altre que tinguis lloc on posar-lo, que no n‘hi ha mai”, (IES 9)
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La seglient cita posa de manifest com el recurs a la sancié mitjan¢ant la

expulsi6 de l'aula o la inhabilitacié és, en si mateixa, un element
desencadenant d’absentisme, al que contribueixen algunes practiques del
professorat tot i no donar-se una conscincia critica al respecte.
Hi ha casos o nens que provoquen la situacié de que el professor digui "mira, escolta,
surt fora un moment per calmar-te o el que sigui i després entres", i llavors el nen se
n'aprofita i se'n va al pati. Llavors del pati, el professor de guardia, "escolta, que has
d'anar cap amunt." I si, se'n va cap amunt perd no hi arriba, es queda... I mira, el primer

any de I'ESO els professors de guardia Els hi anaven darrera, com el gat i el ratol. (IES
8)

En resum:

* Predomina en els discursos dels entrevistats les interpretacions de
I'absentisme en base a factors dindole escolar. Els problemes més
referits en relaci6 a ’absentisme sén el rebuig escolar i les referéncies a
les expulsions temporals 0 permanents, a 'acceptacié de baixes i fins i
tot als abandons. Tot i aixd no hi ha entre els entrevistats una reflexi6
sobre la contribuci6 o el paper de les escoles en relacié a aquestes

situacions,
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3.4. FEix 4 Interpretacié6 de I'absentisme: causes enddgenes a la

instituci6 escolar versus causes exagenes.

Els discursos sobre la interpretacié de les causes d’absentisme poden
classificar-se sota dos grans epigrafs: aquells que refereixen causes de caracter
endogen a la instituci6 escolar, és a dir internes a 1'escola i els que contemplen
causes de caracter exogen a aquesta, és a dir, causes de caracter extern. Una
descripcié acurada de les causes atribuides sota una i altra rubrica permetra

matisar la polaritat establerta.

Els discursos que refereixen els “factors endogens” a la institucié escolar
fan referéncia a aquelles interpretacions de l'absentisme escolar com a
resultant de les practiques pedagdgiques dels centres: politica d'inhibicié en
relacié a les formes de deteccio, control i intervencié sobre infants i joves

absentistes.

Els discursos que refereixen els “factors exdgens” a la institucid escolar fan
referéncia a aquelles interpretacions de l'absentisme com expressié d'un
handicap o dificultat de caracter individual, cultural, étnic o social. També
estan dins d'aquesta rubrica les interpretacions de l'absentisme com a

conseqiiéncia dels canvis legals en 1’escolaritzacié. En definifiva les causes de

caracter exogen referides han estat les segiients:

s Atribucié de V'absentisme a les caracteristiques individuals o al perfil
psicosocial de I"alumnat que explica una manca de motivacié i un baix

rendiment escolar. (Handicap Individual)

e Atribucié de I'absentisme als patrons culturals i valors de la familia

vers 1'educacio dels seus fills i filles: manca de valoracié de I'educacio,
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abandé i negligéncia vers l'escola, sobreproteccié, o manca d’autoritat

parental. (Handicap Cultural)

e Atribuci6é de I'absentisme a factors de caracter &tnic, és a dir, a formes de
viure i pensar especificament atribuides a les particularitats d’alguns

grups étnics. (Handicap Cultural)

* Atfribuci6 de l'absentisme a factors de caracter social, és a dir, tots
aquells discursos que emfasitzen les interpretacions de 1'absentisme en
base als fonaments estructurals de les desigualtats socials: condicions de
vida de determinats grups socials, pgssimes condicions de salubritat i
higiene, situacions de marginacié i pobresa extrema, etc., propers als

pressupdsits tedrics de les teories del handicap social. (Handicap Social)

En contraposici6 s’han rastrejat tots aquells fragments de discurs que es
refereixen a Factors endogens”, és a dir, aquelles interpretacions de
l'absentisme escolar com a resultant de les practiques pedagogiques dels

centres i en relacié a un baix control de I’assisténcia.

A continuaci6 s’analitzen cadasci d’aquests factors per sepatat.

3.4.1) Factors exdgens a la instituci6 escolar.

Existeix un discurs dominant sobre I'absentisme, les dimensions del
qual queden reflectides en la segiient taula, que atribueix la causalitat del
fenomen a factors exogens a I'escola: centrats en I'individu, la familia i les
caracteristiques &tniques i socials de determinats grups. Es tracta d’un discurs

que conforma el substrat ideologic de la “Teoria del Handicap” .
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Taula 6.13. Factors referits dins del discurs de la “Teoria del Handicap”

Handicap Handicap Cultural Handicap
Individual Social
IES Factors Manca Sobre- Manca Abandé Rol Factors | Factors
Individual | Valoraci6 | Protecci$ | Autoritat | desatencié Etnics | Socials
) - Sexnal
s Familiar
1 X X X X
2 X
3 X X X X X X
4 X X X X
5 X X X X X X
[2) X X X X X
7 X X
8 X X X X X
9 X X X
Total 9 3 3 3 2 7 5 5

a.l) Handicap Individual: Desafeccio i Baix Rendiment Escolar.

Com ja s’ha referit en el punt 33.b la desafeccié escolar, el baix

rendiment, la manca de motivacio i d’interés i la no voluntat d’esforg d’una

fraccié d’alumnat sén, en opinié dels intetlocutors, els factors desencadenants

més referits per interpretar ’absentisme. Es tracta de situacions que s’accentuen

en 'actual marc de prolongacié de la escolaritat obligatoria i precipitant les

situacions a formes recurrents i croniques d'abséncia. (IES2,3,45,6,7,819).

Lo atribuyo a una cuestién muy clara: el alumnado que antes iba a escuelas con 14 afios,
ahora estd aqui. En estos centros se intenta exigir un mfnimo nivel pero estin
desmotivados por el estudio: son chavales que salian de la escuela antes de los 14 afios
y ahora estin aqui ademés hasta los 16 afios. Luego estd el sistema, las cuestiones de la
integracion y de la diversidad: no se puede llevar a cabo... Estos son casos con bajo
rendimiento, desfasados y con retraso. Es que se junta todo. En casos de problemas
familiar, econémico, etc., tenemos un alumnado desmotivado con bajo rendimiento.
Normalmente, son alumnos a los que el conflicio ya les viene de la familia. O bien
producide por desidia, desarreglos, ;no?...0 bien, normalmente, por el desinterés del
alumno. ([ES 4)

Puc valorar que, tenint en compte que aquest any estan a tercer és que la primer i segona
avaluacié s6n les promocions que tedricament iniciaven un procés que s'acabava als
catorze anys, en una histdria molt llarga de vint anys d'estudi que als catorze anys qui
volia plegava i els nanos van aguantar a primer, mitjanament a segon i a tercer estan
decidits a no venir , perque aixé ho diuen, que als catorze anys acabaven. Motiu
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ndmero U. Concretament aquestes promocions jo ara mateix ja no sé que passara perqué
els nous si que saben que és fins als setze anys. (IES 5)

"... el primer és la falta d'interés, el nano completament desmotivat, que no i interessa
res i que no esta bé ni a fora ni a dintre ni a cap lloc, aquest nano és el primer en fer
campana.(...) Se suposa que segurament de més petits també van tenir absentisme, i a
partir d'aqui el rendiment ja no ha pogut anar mai una alcada normal {...} El que passa és
qute aqui hi ha un problema molt gros, i és que clar, els absentistes... n'hi ha de moltes
classes, no és pot dir que és absentista qualsevol d'ells ni molt menys. Resulta que hi
ha, per exemple, els absentistes senzillament perqué els obliguen a estudiar dos anys
més, no els importa res, una patata, i es troben que bé, que aqui estan perdent ¢l
temps...Clar, aquests sén potencialment tots absentistes (...) Arriba el desembre i hi ha
nanos que desapareixen.. els nanos que van més malament sén diguem-ne els
absentistes, els que més o menys les coses "els hi van", van tirant, aquests mo
necessariament s6n de... O sigui, que per exemple a quart i a tercer els nanos que van
fatal... clar, aquests nanos sén els primers en ser absentistes, sén candidats. (IES 6}

En opini6 de la practica totalitat dels entrevistats la manca d’estimuls
académics i d'interés per a I'escola genera uns processos de desafecci6 escolar
que e¢s tradueixen en practiques absentistes, En qualssevol cas, pero, les
causes finals d’aquestes situacions cal buscar-les en “el propi individu i en els
seus particulars processos de socialitzacié”, en un discurs d’externalitzacié de

la responsabilitat escolar.

a.2) Handicap Individual: Alteracions psicologiques de I’alumnat

Dins del discurs sobre el handicap individual una problematica referida
és la que associa absentisme, “crisi de 1’adolescéncia”, i “alteracions
psicoldgiques de I'alumnat”, que també poden ser fruit de situacions familiars
particularment dificils o les condicions en que viuen alguns d‘aquests
adolescents. Segons assenyalen els entrevistats, algunes d’aquestes situacions,
han requerit la derivaci6 a equips de professionals especialitzats. Es tracta, perd,
d’una problematica poc referida (IES 3 i 7) i no necessariament associada a

problemes de disciplina escolar
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b) Handicap cultural

b.1) Handicap cultural: I."assumpcié de tasques productives i

reproductives com a factor desencadenant d’absentisme

Existeix un tipus d’absentisme, connotat pel discurs en termes étnics i
de génere , vinculat a I'assumpcid de tasques de reproduccié que és referit
per a practicament tots els interlocutors, particularment en relacié al col-lectiu

gitano tot i no ser exclusiu.

“...aqueska nena de tant en tant presenta absentisme perqué la mare esta molt malalta de
dialisi i clar,... ! No hi va cap treballador perd potser caldria, no?, ..Aquesta alira (afegeix
la professora de compensatoria), quan va fer els catorze anys el pare va dir que ja no venia.
Aix0 també passa en les cultures... determinades cultures que...aquesta nena, era del
Marroci jano venia. Llavors aquesta nena tenia moltes ganes de venir (IES 1)

(...} &s que van fent una intermiténcia. Clar, a vegades t'assabentes que son cinc germans
i que ella és la major, i llavors qué passa? Que la mare si pot perd no pot amb tots i
Ilavors necessita ajuda: no hi ha I'avia, no hi ha I'avi, el pare se'n va a treballar a les vuit o
se'n va tres o quatre dies fora, després torna... En aquest cas qué passa? Que el col-legi es
planteja el dir a la familia "mira, escolteu, Ia vosira nena ha de venir®, i si la familia diu
*sf, perd clar, la nostra necessitat també és que ens ha d'ajudar" i tot aixd. A partir d'aqui
comencem la reflexié.(...) Sén circumstincies que sén estranyes... A veure estranyes, més
que estranyes sén especials o particulars de I'étrda. (TES 8)

- Les campanes aquelles dels nens que fan de "cangurs”, Ies que vulguis. ... Les nenes:
“ehachas®. Aixd passa molt amb la nena gitana...Sén nenes que acosttmen a ser les
dones de fer feina de cas seva.

- A quina edat es comenga a procuir aixd? Des dels dotze. (IES 9)

En alguns casos, com posen de manifest les cites referides, aquest tipus
d’absentisme es de caracter puntual. No és aixi en d’altres situacions, quan
l"absentisme respon a unes expectatives d'inserci6 a la vida adulta orientada a
la de reproduccié dels rols sexuals. En aquests casos ["absentisme de les noies
esdevé cronic.

” ja se sap que la énia gitana a parfir de certa edat les noies es casen, tenim casos de

nenes de catorze d'aquest any que es casen, i aquestes s6n absentistes...elles es casen,

entre que es casen que han de cuidar a la famflia, els germans, a fes mares malaltes, i no
se que, entre la por al contacte amb els nois de la seva edat i no sé qué, doncs no vénen

...ls nois esta establert que a partir dels catorze anys sén adults per tant tenen cert marge
de maniobra quan ells decideixen si vénen o no vénen”. IES 5
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A diferéncia de les noies, I'absentisme dels nois, menys referit, compta
amb un marge d’autonomia personal més gran. Si aquest absentisme esta lligat
al desenvolupament de tasques productives, te un caracter puntual, que adhuc

arriba a ser “assumit” per I'escola.

“...tenim clar que per exemple els divendres, que és dia de mercat, o bé el dijous, se'n van
i a més t'ho diuen, perque se'n van ajudar als pares a vendre, el dia de la rosa, doncs se'n
van a vendre, vull dir... ells tenen clar que tenen uns dies familiars que han d'anar a
ajudar. Perd pel demés venen...” IES 6

b.2) Handicap cultural: : I/abséncia de col-laboraci6 de la familia, la

despreocupacid, la manca de valoracié de I'escola i la manca d’autoritat

Dues terceres parts dels entrevistats de secundaria entrevistats refereixen
I'abséncia de familia com element explicatiu clau de I’absentisme del seu
alumnat. Els factors aldudits en la interpretaci6é d’aquesta abséncia familiar s6n
d’indole diversa: La manca de valoraci6 que la familia fa de I'escola (referit pels
IES 4,5 i 6); 'abséncia de col-laboraci6, participacié i contacte regular (IES 3 i 8),
i adhuc la manca d’autoritat d'alguns pares davant dels seus fills (IES 1,3 i 5)
son els factors més referits.

b.3) Handicap cultural: Particularismes de determinades minories etmiques.

Una especial atencié mereix l'atribuci6 que els interlocutors fan dels
valors particularistes d’alguns grups 2tnics. Es tracta d'una interpretacié
referida per la major part dels IES, a excepci6 del 2 i 3 (que practicament no
tenen minories etniques) i els IES 71 9. L’abast d’aquesta interpretacié mereix
detenir-se breument en els arguments dels entrevistats i la relacié entre aquests
i la preséncia de minories étniques, puix tots ells estableixen alguna relacié

entre absentisme i cultura gitana amb independéncia de la concentracié o
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dispersié d’aquesta minoria en els centres, que, d'altra banda, ¢s molt

desigual’.

En alguns casos el discurs és taxatiu en establir aquesta relaci6, tal i com es

desprén de les seglients cites:

“Nosaltres tampoc, el que no tenim aqui, és una mincria que és molt absentista que sén
els gitanos...que s6n molt absentistes, i nosalires no en tenim” {IES 1)

"Los absentistas puros son de origen gitano y los padres mismos salen en defensa de los
hijos diciendo que no les interesa estudiar, tienen un novic y lo que hace falta es que se
case (sobre todo, en el caso de las chicas)" IES 4

Els gitanos en general, qué passa? Doncs que pensen que bé que a partir dels quinze
anys les nenes han d'aprendre a ser mares i buscar novio fora, i €ls nens que vagin a
ajudar als mercats. Aqui hem aconseguit que Ia majoria de gitanos, la majoria, que en
fenim molt pocs... perd la majoria que ens vinguin, el que passa... tenim clar que per
exemple els divendres, que és dia de mercat, o bé el dijous, se'n van i a més t'ho diuen,
perque se'n van ajudar als pares a vendre, o el dia de la rosa, doncs se'n van a vendre,
vull dir... ells tenen clar que tenen uns dies familiars que han d'anar a ajudar. (IES 6)

En altres casos es plantegen alguns interrogants respecte al discurs hiper-
culturalista 1 “essencialista” malgrat que s'afirma d'igual forma la relacié entre

absentisme i uns trets culturals especifics.

...Aquesta tipologia s'extreu del que és la vida gitana. Fs a dir hi ha nanes clarament que
1o sén d'gtnia gitana i que tenen fa mateixa actuacio.

Vols dir que no €s un tret gitano?, el tema de I'absentisme no esta relacionat amb el fet de
ser de familia gitana?

No, no, ¢& una relacid directe, si, perd el que passa és que ¢ una serie d'efectes
collaterals amb gent no gitana. Aleshores se'ns ha fet aquesta pregunta, i d'alguna
manera... vam decidir d'alguna manera no respondre aquesta pregunfa perqué: Que
delimita el ser gitano o no ser gitano? Tenim families amb clarament un actitud
cultural gitana i no ho sén, d'alguna manera a 1a gent se I'hauria de diferenciar per la
part cultural no...? (IES 5)

- A veure, aqui hi ha una poblacié d'alumnat... de gitanos en tindrfem un 25 o un 30%,
perqueé estem a prop de la Mina, i sén els de La Mina els que clar... Hi ha una tradicié en
la familia gitana que sobretot el problema esta en les noies. De vegades estan fent de
mares de germans i ot aixd perqué la mare se n'ha d'anar, o el pare també treballa des de
les sis o les set del mati... Tot aixd és la tradicié no? Una miqueta,

7 Fins i tot entre els centres que tenen un percentatge molt inferior a la mitjana o que
practicament no en tenen (IES 6 i 1, respectivament). Aquesta dada pot interpretar-se com a
conseqiidncia de les expectatives dels propis interlocutors respecte a la irregularitat de
V'assisténcia de Falumnat gitano.
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- I per tant les noies es desescolaritzen. aviat?
- Més que desescolaritzar-se és que van fent una intermiténcia. Clar, a vegades
t'assabentes que sén cinc germans i que ella és la major (IES 8)

Només I'interlocutor del IES 7, tot i tenir alguns alummnes d’origen étnic
gitano, fa un discurs que trenca I"associacié simple, tal i com il-lustra la segiient

cita:

En tenim i n'hem tingut sempre (referini-se a ln poblacié escolar d’origen gitano), a més, el
que passa és que molt minoritari, i normalment séin gent que s'ha integrat. Ara, com que
en fenim una mica més, també hi ha gent de poblacié gitana més desestructurada, sén
gent més conflictiva, més problematica, més dificil d'integrar, i que en general o
abandonen, o el derivem a una unitat externa, o ¢ls otientem cap al mén professional a
través d'aixo, de cicles formatius i tal. (IES 7)

Perd aquesta associacid automatica no es produeix de igual forma amb
altres minories étniques (marroquins, dominicans, etc.,) ja que els centres o be
s'abstenen d’associar-los amb situacions d’absentisme, o bé assenyalen la

capacitat d'integracio i adaptacié d’aquests:

F

. 56n gent més adaptable (referint-se a la poblacié d'origen magrebi). No
tenen absentisme, és diferent perqué busquen una integraci6 total. Els
altres (referit a l'alumnat d'origen gitano) busquen una integracié perd no se
saben adaptar als costums.(1ES 8)

En qualssevol cas, entre aquestes minories extra- comunitiries es
considera una major variabilitat de practiques d’escolaritzaci6 i els discursos

matisen més que en el cas del col-lectiu gitano sobre la variabilitat de causes:

"..Els dominicans estan... sén absentistes... Per una part no donen problemes, per una
altra part també hi ha nanos que no han... les mares, vénen amb les mares, les mares estan
treballant, cuidant una anciana o en cases treballant tot el dia i tota la nit, lavors els nens
estan sols. Ara va venir I'alire dia un nano a matricular-se que porta dos anys... porta dos
anys aqui i no ha anat a escola”. " Aixd també passa en les cultures... determinades
cultures que...aquesta nena, era del Marroc i ja no venia. Llavors aquesta nena tenia
moltes ganes de venir, ella tenia moltes ganes de venir, véiem com venia a buscar al
germa... al germa, i ella no venia, Clar, Havors aquest tema s'havia de... I una altra nena
també... la "Minsrim" 2 quart" (IES1).

.."No estem parlant d'alumnes amb problemes, per ser de determinades minories
etniques sin d'alumnes amb problemes en la mesura que tenen una desestructuracié
important. (..) Nosaltres tenim un sector important de magtebins, pexd no shan
presentat gaire perqua ja et dic, els altres que tenim de I'escola, que en terdm un grupet a
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tercer que venia del CEIP 1, que sén maquissims, que porten unes notes molt bones,
aquests nanos no fakten i estan bastant integrats i res. (IES 1)

c. Handicap Social: Marginaci¢, desestructuraci6 familiar i problematiques

associades

Es coma en els discursos trobar alguna referéncia a situacions familiars
especiaiment dificils (referits pels IES 1,3,7,8 i 9): problemes de desestructuraci6
familiar8, problemes d'addicié a estupefaents, problematiques econdmiques
extremes, malaltia d d’algun dels pares (particularment referides els casos de

mares malaltes, etc.,)

.. @ veure, una altra caracteristica del nostre alumnat és que és un alumnat amb una
problematica social especifica, eh?, o sigui, é5 un alumnat amb moltes dificultats
econdmiques i socials. Aixd va fer que nosalires en el moment de plantejar-nos com
treballavem, I'ajut dels Serveis Socials és molt important. Perqué moltes vegades una de
les caracterfstiques d'aquest alumnat és que no hi ha familia, no?, (...) Ia familia és molt,
melt complicat, molt dificil, no? (IES 1)

El que es producix més aviat és absentisme a causa d'aixd que ara en diuen
desestructuracions familiars, problematiques familiars molts greus{.). Es bastant
general en aquest tipus d'alumnes. Perque el conflicte jo el veig per aqui, perque Ilavors
¢s clar, s6n nanos que no reconeixen cap tipus de norma ni d'autoritat, ben entesa, i per
tant encara que tu... Per amable que siguis també has d'exigir, perque clar, no pot ser, no?
1llavors aix0... costa molt de .., moit. I al primer cicle encara s'aguanta. (IES 3)

Es tracta de referéncies puntuals que reflecteixen situacions familiars

particularment complexes que originen problemes de desemparament del

menor.

“Estic parlant d'un cas de primer que &5 un absentista cronic, un historia familiar molt
desgraciada, que viu amb l'avia i que el seu pare i la seva mare estan separats,
problemes de drogues, ell ha tingut alguns problemes amb la justicia... doncs aquest

# El concepte de des- estructuracié familiar s’utilitza aqui per definir aquells nuclis familiars en
els que es donen situacions d'aband6 o desatenci6 dels fills en termes fisioldgics i afectius com a
conseqiiencia d'una abséncia de pautes minimes d'organitzacié domestica i de regulacié
quotidiana. Sovint aquestes situacions van associades a problemes d’addiccié a substancies,
perd també a nuclis familiars trencats (per problemes de justicia, mort d’algun dels pares, efc.)
en els que no hi ha un adult que assumeixi, de forma permanent, ei rol de pare o mare.
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nano tenia amb ella una hora setmanal de control de Ia feina que feia a classe, etc. Doncs
bé, algunes setmanes no apareixia i tampoc el trobava. I Havors qué? (JES 7)

En molts casos descobrim que els problemes que no ¢s poden solucionar d'absentisme
van lligats a altres sitnacions, és a dir, quan tu no pots modjificar 'absentisme d'un cas..,
Ara per exemple tenim un cas de primer, un nano que se li va morir la mare, la germana
té problemes psicologics i estd en tractament... aquest nano és com.., [ ara fa dies que no
ve, hem trucat a casa seva, agafa el teléfon el nano: "se han equivocado”, no sé qué. B¢, no
hi ha manera, i a la germana tampoc no hi ha manera de trobar-la. O sigui, aquest nen ara
no ve. Ino 1€ pare. Aquest nano no ve perqué com si diguéssim... bé, a part del problema
que pugui tenir, i que va estar molt fotut amb la mort de la mare, un trauma, doncs ara té
una mica de por perque és clar, no segueix, es deu trobar una mica malament, i aquest
nen necessitaria un ajut psicoldgic segur, almens de suport, de reforcament. (IES 7)

3.4.2) Factors endogens a la institucié escolar.

Com ja s’ha vist predominen les interpretacions de caracter exogen de
Yabsentisme. Només en dos discursos (IES 5 i IES 7) es donen elements
diferents a la Teoria del Handicap, al combinar com a factors d’absentisme la
suma de factors exdgens (condicionants socials) i factors endogens,
particularment en relaci6é a les practiques pedagdgiques de la propia escola,
introduint una interessant reflexi6 respecte de la possible contribucié de
I'escola al fenomen de I'absentisme, en el sentit que una resposta activa de
seguiment, intervencidé i pedagdgicament motivant pot contribuir a una

reacci6 positiva de 'alumne i viceversa.

El requisit intern és que... bé, és clar, és un control, un seguiment més acurat dels
alumnes, i aixd també vol dir comptar amb suficients recursos, suficient professorat, De
tota manera hi ha una cosa: la qtiestié de l'absentisme dels alummnes, escolar... bé, pot ser
per moltes causes, perd una de les raons potser majoritaries de l'absentisme escolar, en el
cas de Iz nostra situaci6 interna, és que no segueixen, que no els hi agrada, que no estan
motivats escolarment... No txoben el seu lloc, no? I per aixd jo penso que clar, molts
casos d'absentisme coincideixen amb casos de fracds escolar, de no integraci6 en el grup
de mancances, de problemes.., I aixd vol dir que s'ha de fer un plantejament d'una
atencié a la divessitat ben feta, no alld de... "aquest no va bé? doncs a la UAC", com si fos
un "parking." Aleshores penso que hi ha d'haver un rigor important, que no sempre hi
és als centres, de control de I'assisténcia i seguiment de les causes, de les raons, dels
perqué, no? I sobretot si un nano es veu seguit, giiestionat o preguntat sobre aquella...
és un nano recuperable. quan un nane comenga a faltar i no hi ha cap mena de
resposta, Havors és un possible absentista cronic i irrecuperable. (...) Fs molt dificil
canviar la mentalitat, el sistema de treball, els criteris d'avaluacib.. aixd & molt
complicat, i el professorat encara funciona amb uns parametres i uns referents que sbn
els que ha tingut a 1a vida, vull dir que... El perill si que hi és, pers jo crec que aixod €s un
problema que no es pot solucionar si no és a la llarga. [ suposo que hi ha una mica el
canvi generacional. (...} (IES 7)
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En el mateix sentit, en el IES 5 s’apunta l'absencia de mecanismes de
conirol, en els primers anys d'implementacié de la reforma com a un dels

factors desencadenats d'un augment de 1"absentisme.

En Resum:

* Predomina en els centres de secundaria un discurs que es recolza de la
teoria del handicap cultural. Aquest discurs s’inscriu dins del
paradigma “hiperculturalista” al interpretar els comportaments i
actituds absentistes de 'alumnat i de les families com a conseqiidncia
de la interioritzacié d'uns patrons culturals i uns valors que els

allunyen dels valors i la cultura escolar

» El discurs del handicap es combina amb les referéncies a la
prolongacié de l'ensenyament obligatori com a factor d’absentisme
escolar i permet Uestalvi tedric de la contribucié de la institucié escolar
a I’absentisme. Només en dues entrevistes es dona un discurs de reflexié
critica respecte dels possibles efectes de determinades practiques
educatives de caracter extremadament académic o en relaci6 a I'absencia
de mecanismes de control, en els primers anys d'implementacié de la

reforma donant lloc 2 un augment de I’absentisme.

* L'associacié de les situacions d’absentisme i la minoria gitana és molt
forta en la practica totalitat dels discursos dels entrevistats,
independent del percentatge d’alumnes d’aquest origen que el centre

tingui i de les problematiques reals asscciades.

* El pes de divisié sexual tradicional del treball é una causa

d’absentisme molt referida en relaci6 a les noies, particularment per
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I'assumpci6 de responsabilitats doméstiques i les expectatives d’insercié

social en base al matrimoni®. Si en el cas dels nois adolescents sembla
haver una relacié entre absentisme i rebuig escolar, de caracter intens i
continu, l'absentisme de les noies sembla associar-se a l'assumpci6 de

tasques domestiques, de caracter més puntual i discret

= Per dltim, val a dir que s'observa una interaccié entre absentisme,
desmotivacio i baix rendiment escolar. Els centres de secundaria que
tenen més absentisme declarat sén els que tenen majors concentracions
d’alumnes en conflicte, és a dir, amb una vinculacié emocional negativa
amb l‘escola; i/ © que sén considerats “limitats”!® des del punt de vista
académic i sense expectatives escolars. Probablement hi ha una interaccié
de factors, en el sentit que la desmotivacié en relaci6 a les propostes de
I'escola te efectes sobre un rendiment més baix, i els rendiments més
baixos poden influir alhora en el desenvolupament d’actituds
absentistes. De totes maneres aquesta relaci6 no és una relacié de
causalitat o de causa - efecte, puix no sempre les situacions de
desmotivacié i baix rendiment pressuposen de forma univoca ni

mecanica una resposta absentista.

= En definitiva, en els discursos dels entrevistats 1'absentisme queda
concebut com un fret consubstancial de determinats individus,
families i grups étnics, sota els pressupdsits de la “Teoria del
Handicap” (individual, cultural o social), que reflecteix un dilema no
resolt en relacié a la obligatorietat de la escolaritzacié perd que també

serveix de coartada i legitimaci6 al principi de meritocracia escolar.

? En referéncia a les noies gitanes majoritariament perd també a les noies del Magrib.

10 Segons la caracteritzacis de tipus emprada en lestudi sobre "Exit i Fracas Escolar a
Catalunya" Fundacié CIREM.
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3.5. Eix 5: La legitimacié de les practiques: responsabilitat politica -

responsabilitat técnica.

Com ja s’ha assenyalat en el capitol tercer, el marc legislatiu vigent sobre
escolaritzacié a Catalunya s'ha caracteritzat per una notable indefinicié de
competéncies de les institucions i serveis educatius en relacié a l'absentisme,
fins I'aprovacié de la Resoluci6 del 15 de febrer del 2000 (DOGC num. 3078) en
la que es fa alguna referéncia indirecta, al contemplar la possibilitat de crear
comissions especifiques!! i “d‘articular un pla d'integracic escolar i social de
Valumnat, a través de la collaboracid dels Equips d’assessorament i orientacié
psicopedagogica (EAP), del programa d’educacié compensatoria i del Servei
d'Ensenyament del Catala (SEDEC), coordinats per la inspeccié d’Ensenyament, amb
la collaboracié dels serveis socials municipals i de les entitats socinls publiques i

privades, també de forma coordinada per la inspeccis”2.

Aix{ doncs, les competéncies concurrents!® entre les corporacions locals i
Iadministracié  educativa s’han  caracteritzat per Vabséncia de
desenvolupament normatiu, per la intervencié conjunta. Per aixd, resulta
particularment pertinent identificar els espais institucionals on els entrevistats
situen les competencies i les responsabilitats en les actuacions sobre absentisme.
A tal fi s’ha considerat una doble categoritzaci6 en base a les referéncies que

emanen dels discursos recreats pels entrevistats:

1 Que actuin en el marc d’escolaritzacié d’alumnes amb necessitats educatives derivades de
situacions socials o culturals desafavorides.

12 Resoluci6 del 15 de febrer del 2000. DOGC nim. 3078.

3 Per “competéncies concurrents” entenc aquelles funcions compartides entre administracions,
que requereixen pel seu desenvolupament una actuacié conjunta, coordinada, que permeti
articular les intervencions entre diferents instancies. A la practica, aquesta accepcié del terme
concurréncia, en el sentit de contribucié conjunta per obtenir un resultat, és poc present. Lluny
del que es podria esperar, la concurréncia entre administracions és entesa com a competéncia o
rivalitat i tendeix a responsabilitzar a l'altre de les propies competéncies. En el cas de
I'absentisme porta el risc de la desresponsabilitzacié.




278
CAPITOL VL
L'Absentisme Escolar a Secundaria

* La percepci6 de les responsabilitats politiques de les administracions

educativa i local

= la percepci6 sobre les responsabilitats técniques, particularment en
relacié a agencies de control simbdlic reparadores, és a dir: els serveis
especialitzats de suport escolar com: inspecci6, 'EAP i compensatoria i
els serveis socials (responsabilitats tdcniques - no responsabilitats

tecniques).

a) Les responsabilitats politiques de les administracions educativa i local

La preséncia o abséncia de la dimensié politica en els discursos dels
interlocutors permet identificar dos grups clarament diferenciats: els que
desenvolupen un discurs de critica politica pel buit d’intervencié sobre
I'absentisme (IES 1,3,4,6,7.8) i els que centren la seves reflexions en les
mancances técniques dels serveis de suport i d'altres serveis externs a Vescola
(IES2,5i9). |

Taula 6.14. Focus de localitzacié de responsabilitats en els discursos de
secundaria
Discurs de Discurs
corresponsabilitat | d'Externalitzacio
Critica politica 1,3,7.8, 4,6 1,34,6,78

Abséncia de 5,9 2 259
critica politica

Predomina la critica politica en els discursos dels entrevistats. Les
reflexions més generalitzades sén les relatives la indefinicié i manca de
divectrius de Vadministraci6 (IES 1 IES 3, IES 7 i IES 8), que dificulta ubicar les

competéncies i les responsabilitats de les intervencions externes.
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.. jo tenia el conflicte o el problema de saber queé havia de dir a qui guan trobavem... Es a
dir, quan tenia un problema a qui m'havia d'adreqar, sempre deia "bé, i aixd de qui és
competdncia? Aixd és dels Serveis Socials, és d'Inspecci6...?" I precisament per aixd es
va intentar fer una cosa que aclaris una mica... (es refereix @ un protocol d'intervencié)(IES 3)

El buit d"intervencié de l'administraci6 educativa és interpretat com la
resultant d’un conflicte no abordat entre els drets i els deures de l'estat i les
families; entre els drets de I'infant a ser escolaritzat i els drets de les families a
escollir respecte a les formes d’ escolaritzaci6 (o desescolaritzacis) dels seus fills i
filles.2¢

“Quina responsabilitat pot demanar I'administracié a una familia i fins a quin punt?
Aquesta seria la circumstancia, no? (...) Perque fins ara hi ha una actuacié, hi ha unes
circumstancies, si no hi ha un expedient Inspeccié no actua directament, pot actuar
indirectament perd clar, un inspector es veu en una situacié de compromis, no? Perqué
indirectament és una actuacié en particular. Si hi ha un paper i hi ha unes
circumstancies si que pot actuar, perqué ha d'actuar. Llavors 'administracié que fa?
L'inspector li carrega tota la responsabilitat... a veure I'inspector la carrega cap a baix,
el director cap a baix. B§, el director no sé, perqué ja més no hi ha, i llavors el director
que pot fer, cap a la familia, i alla es queda? Hi ha una circumstancia que es queda... Hi
ha un buit o un forat que encara no esta...em sembla que hi ha un buit d'intervencié,
perd clar, no sé si aguest buit esta creat per la mateixa administraci6 o és un buit que
s'ha fet i que encara no s'ha omplert, no? Que encara no se sap qui és l'encarregat
d'aquest buit”. (IES 8) *

Al buit d’intervenci6 altres entrevistats (IES 3 i 4) afegeixen la manca de

preocupacid i de coordinacié entre instancies politiques.

... Jo ja estic disposat a entendre que els recursos sén limitats, perd el que no estic disposat
a entendre és que una gent que la feina que té és preveure i planificar no planifiqui i que
digui "mireu, aixd ho farfem aixi perd no podem perqué aqui els recursos no ens hi
arriben." No. Hi ha una falta de sensibilitat molt gran per part de... especialment dels
serveis centrals. La delegaci6 en canvi té una altra sensibilitat. (...)

A més de la varietat de criteris..., hi ha una descoordinacié molt evident. Molt evident,
és al-lucinant, per aixd. I aixd s'ha agreujat en els Gltims anys, eh? ... A veure, hi ha a més
a més una cosa que €s objectiva, i és que ho tenen molt complicat perque hi intervenen
moltissimes causes diferents, no és una cosa que signi de facil soluci6, aixd jo ja ho
entenc. Perd no hi ha una politica seriosa de portar aixd, en absolut, de debd penso que
no hi ha un interés seri6s per solucionar aquestes coses. Ens mirem sempre el melic, en

1 Com assenyala Fernindez Enguita “es tracta d'un conflicte cultural entre el control politic de
l'estat i determinats grups &tnics, com el poble gitano, que pot llegir la escolaritzacié obligatdria
en clau d'imposicié i control de VEstat. Aquest possible conflicte entre la llei universal (la
obligatorietat de Y'escolarifzaci6) i els costums tnics és afrontat només, de forma indirecta, pels
treballadors socials, que en molts casos plantegen la escolaritat com a condicié d’accés a altres
elements de ciutadania”. (Ferniandez Enguita (1999) “Alumnos gitanos en la escuela paya” Ed.
Ariel Practicum, Barcelona, (ps. 47-50).
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general o hi ha gens de capacitat d'autocrifica de 1'administracié Educativa. (IES 3)

“..este instrumento que dipo yo creado por el Ayuntamiento en conexién con la
Delegacién, porque al fin y al cabo esti hablando del plan educativo de ciudad. Es
decir, que hubiera una coordinacién. Y pedir incluso la intervencién de la Guardia
Urbana, si hace falta, para que vaya a las casas. Normalmente, en la época de Franco, la
Guardia Civil veia un chaval pequefio por la calle y lo Ilevaba a la escuela y llamaban al
padre. Pues esto tiene que ser asi. Si es necesario utilizar una forma de coercién, pues hay
que ntilizar una forma de coercién”. (IES 4}

La manca de directrius de 1'administracié educativa, la indefinicié del
marc d’actuaciéo del programa d’educacié compensatoria, la variabilitat de
criteris d’intervenci6 i el possible solapament de competéncies amb altres

serveis (SEDEC), son també factors assenyalats.

A veure, el problema €s que €s un programa, que a més aixd ja ho hem aprés al llarg dels
mesos que portem discuting, com a programa doncs esta per definir... Llavors, quan el
Departament crea un sexveis ja té unes funcions, peré¢ bé, nosaltres som un programa,
que a més a Barcelona ciutat tenim unes directrius molt diferenciades de comarques i
de la resta de Catalunya. La rad... escolta, no ho sé. Hi ha jefatures per aixd, no? (...} A
veure, a la primaria sempre sha tingut una intervencié directa amb els nanos, no? Perd
som un servei de col-laboracié a més a més dels professors de reforg que tingui el centre,
no? O sigui que en aquest districte esta molt clara I'atencié directa que fem perqué hi
ha molts alumnes estrangers, per dir-ho aixi. Perd en altres és més complicat perqué
també tenen alumnes d'escolaritat tardana, gue podria ser sobretot el grup majoritari
de gitanos, que s'escolaritzen tard i tal, i aquests alumnes també sén objecte d'atencio
nostra, no? [ a la secundaria hi ha una polémica, que primer des de Barcelona ciutat va
dir que intervenci¢ directa no, perque a la sacundaria ki intervé el SEDEC en el tema
de llenguai que tenen alires recursos, i ara hi ha aquesta polémica. (PEC-IES 1)

Perd en la critica politica també es troben referéncies especifiques, en
relacié a altres aspectes com: la manca d’un plantejament educatiu global, de
zona (referit pels IES 1 i 7), o les constriccions que imposa una politica
educativa homogenia aplicada a unes realitats educatives heteroggnies i

diverses, com assenyala l'entrevistat del [ES 7.

“Jo crec que... a veure, en primer lioc, pensar que la solucié dels problemes educatius és
una giiestié purament aritmaética és fals. Alla conten una mica... fan els mimeros dels
alumnes escolaritzats que surten de primaria, que van a ESQ, etc., i aleshores conten les
“ratios” i tal. Primer, que Ia ratio de 30 o 33 alumnes és massa alta, és inviable, s'ha de
rebaixar; aqui hi hauria d'haver una ratio de 20-25, en els casos sobretot de les zones més
deprimides, com &s el nostre cas. I a partir d’aqui, bé, potser la gikestié de I'IES no té tanta
Importincia, perd si tens un “promig” de 20 o 25 alumnes com a maxim per classe, pots
fer una atenci6 més individualitzada i seguir tots els problemes. I l'absentisme és un
problema més, no és I'anic ni el més important. I aleshores penso aixd, que hi ha d'haver
una flexibilitat i una... Es evident que no pot haver-hi greuges comparatives, no, Jo
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penso que s'han d'aplicar criteris flexibles i adequats a les necessitats, 5i un centre té
un perfil de I'alumnat que pot funcionar amb 31 alumnes per classe, doncs bé, "deixi
fer", perd amb els que no poden funcionar s’han d'aplicar mesures diferents. Penso que
aixd és un exror. (IES 7)

Només en un cas es situa la responsabilitat de [‘absentisme, i
problematiques educatives associades, en el camp de la societat civil, en un

discurs de caire fatalista, que queda reflectit en la cita segiient .

Shauria de preguntar, no a I' Administracié Educativa, no, no, és que tothom s’hauria de
preguntar un dia... bé, cap a on van els nanos, perqué llavors descobririen que molts
nanos se’n van al carrer, se'n van al fracis, i cada vegada més. [ no perqué l'educaci6
sigui bona o dolenta sin6 perqué hi ha un altre problema, i aquest és el problema,
I'educacié no té res a veure amb la societat, Ilavors hi ha un problema greu, aixé s'ho
hauria de plantejar tothom, no només Ensenyament, tots. .. qué pot fer
I' Administraci6? Plantejar-se seriosament qué esta passant, qu estd passant.... Llavors
se'ls posara Ia pell de gallina, i Havors se'n donaran compte, potser, Encara que penso que
ells tampoc ho solucionaran, perqué penso que des d'educacié tampoc hi ha Ia solucié,
perqué penso que és un problema de tothom, un problema politic gravissim. Perd ha
d’anar a dalt de tot, penso que hauria de ser el Consell Executit: que s'hauria d'assentar i
dir "ostres, tenim un problema”, perqué no és d'Educacid... &s de Treball, i de Benestar
Saocial... de tothom, {...) Mira, jo penso que clar, si jo tinc un sou gran i haig d'anar a
Brussel-les durant la setmana, despxés haig d'anar aqui al Consell Executiu, o haig d'anar
aqui i haig d'anar alla, i haig d'anar a Cullas, sempre tinc reunions i tal... Clar, jo no visc
aixd ni molt menys, Havors com vols que me'n doni compte? M'explico? O sigui, els
pelitics no ho poden veure perque no hi sén, no estan, els politics el problema és que
estan reunits, (IES 6)

Per acabar, val a dir que en general la critica politica es dona al marge de la

percepcid de les propies responsabilitats.,

b} Les responsabilitats técniques de les administracions educativa i local

En aquest apartat es reconstrueixen els discursos dels entrevistats en relacié
a les diferents instancies tecniques sobre les que situen quotes variables de

responsabilitat técnica. Les institucions considerades han estat:

» Els serveis d’inspecci6
= El professorat de compensatoria
= Els Equips d’assessorament psicopedagogic

a  Fls serveis socials
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b.1. Els serveis d'inspeccié: Responsabilitat o buit d’intervencio?

Hi ha un discurs dominant entre els entrevistats en base al qual s’accepta
la inhibici6 dels serveis técnics d'inspecci6 respecte Vabsentisme (IES
2,3,4,5,6,8), sigui perque es considera que el seu paper és irrellevant 0 que no és la

instancia amb competencia directa:

Tedricament ho hauriem de comunicar, segons el protocol aquest que the ensenyat, perd
vull dir que qué pot fer Inspecci6? Més aviat Compensatdria hi podria fer alguna cosa,
no? Perd I'atenci6 concreta sembla més competincia de Serveis Socials. (IES 3)

Tanmateix la abséncia de comunicacié de situacions d’absentisme a
inspeccié és un factor que contribueix a la invisibilitat d’algunes formes
d’absentisme, a més dels ja esmentats a I'apartat primer d’aquest capitol. La
practica generalitzada de no comunicar a inspeccié més que els casos cronics i
al final del curs académic es justifica amb arguments diversos entre els quals la

convicci6 de que inspecci6 no pot fer res.

“Que pot fer Inspeccié? Més aviat Compensatdria hi podria fer alguna cosa, no? Perd
Yatenci6 concreta sembla més compet2ncia de Serveis Socials (IES 4)

- De tant en tant enviem un extracte de les faltes d'assisténcia. Que fa
Inspecci¢? no ho

sé. Qué pot fer Inspecci6? Res. Si nosaltres no podem qué podran fer a Inspeccié, en tot
cas un policia o un guardia urba. (IES 5)

.." Aviam, d'Inspeccié només ho parlem amb la inspectora si cal, perque un cas... quan
fem alguna reunié. Perd saps qué passa? Que resulta que els casos d'absentisme que
tenim aqui, quan els hi portem..., &s que sén els que hi havia all3, és a dir, com tho
explicaria... s6n els casos tipics d'absentisme que tothom ja coneix, per tant no sén cap
novetat. O sigui, que per exemple un Paco, o un Pepitu, o fulanet, sigui absentista, ja ho
sabiem des de parvulari, per tant ja sabem des de parvulari que no es pot fer res perque
des de parvulari que estem intentant fer alguna cosa i no surt bé, per tant no aportem
cap novetat, m'entens?” (IES 6)

En altres casos la notificaci¢ a inspecci6 respon a una funcié merament

legalista, tal i com expressa l'interlocutor del TES 4 i del IES 8 quan assenyalen:

“...al ingpector, le mando esta lista, diciéndole que a partir de esta fecha yo no me
responsabilizo de esta gente. La misma lista se Ja mando a la coordinadora del centro
especifico. Yo interpreto que soy administracién piblica, en parte lo soy aunque no
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quiero serlo, perc lo soy, pues yo comunico esta notificacion a la administracién
educativa. (IES4)

“ Nosaltres comuniquem els cronics, o per exemple aquells que no s'han matriculat.
Tenim aqgui e] llibre de matriculacié de primaria, llavors han d'estar a algun loc i
nosaltres no sabem on s6n. Aleshores hem d'anar a Inspeccié” (IES 8)

Una tltima argumentacié és la que dona l'interlocutor del IES 9 quan
comenta de forma oberta i sincera els efectes perversos de notificar totes les

situacicns d’absentisme a inspeccio.

...Tu vas enviant cartes, perd no tens ” acuse de recibo”, i de vegades aquestes cartes fins i
tot tornen. S'han canviat d'adrega i tot aixd. Llavors, no et queda més que notificar-ho a
les altes instancies, és a dir, a Inspeccid, a la Delegaci6 i a I'Ajuntament, que sén els que
en ultima instincia tenen aquesta responsabilitat.

- Aquesta via, de la notificacié, Ia feu servir?

- La notificaci6 a aquests estaments? home, en casos molt concrets si. La polémica és
aquella que i comentava lalire dia, de que a vegades hi ha casos que t'interessa
aviam..Perque si torna..] és un problema. Perd “vaja” aixd aqui ens ha passat una
vegada, un parell de vegades. Aix¢ de dir: informarem i ens ho tornaran. Perd
evideniment fem el que sha de fer, sempre que conta, perqué clar si només ho fas tu,
estas venut. I si és el que s'ha de fer que ho faci tothom, i aleshores bueno, ho fem. Si tu
fas les coses com s'haurien de fer, hauries de fer lo correcte, que és notificar. I llavors...si
van a buscar-lo 0 no va a buscar-lo, no és que ho facin massa sovint, perqué també penso
que ho saben aixd. Es que de vegades genera més problemes que no pas solucions. (IES
9

Val a dir que aquesta desresponsabilitzacio de la inspecci6 tecnica “xoca”

amb la critica politica abans referida .

b.2 . El professorat de compensatdria.

El professorat d’educacié compensatdria és un recurs molt desigual
segons centres i zones, resultant d’una indefinicié de les linies d’actuacié del
programa, segons declaren alguns entrevistats.

Respecte la compensatdria, em penso que estan avangant el tema de la seva definicié

perque no estd massa clar. No sé no estdh massa clar, home és una Persona molt
col-Jaboradora i tot aixd perd d'emprendre casos especifics de nanos.... (IES ¢

La ¢ritica a la manca de directrius abans referida no és, perd generalitzada,

siné que es dona en les converses mantingudes amb tres interlocutors (IES 1, 8 i
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9) que assenyalen la existéncia de criteris desiguals respecte de les funcions del

PEC.

A veure s'ha acostumat rapidament, pero la seva idea i la seva situacié que tenia al Valles
és diferent a I'entorn i a les circumstancies que tenim aqui. I clar, la manera de ireballar
també era diferent, perqué ell entrava a les classes, i aqui no entra a les classes, siné que
funciona amb la professora psicoterapeuta, i treballa més I'absentisme, el buidatge i tot
aixd. (IES 8)

Predominen les intervencions indirectes (I'assessorament, participacié en
les comissions socials creades pel seguiment de casos, o el buidat de faltes no
justificades, en els IES 3,5,8,i 9), menire que en dos instituts aquest recurs és
inexistent (IES 6 i IES7)

Res, a secundaria no hi ha intervencid, o almenys nosaltres no en tenim. Ens han enviat
alguna enquesta, jo he rebut alguna enquesta. Tenim poques... B, tho he posat en aquell
paper, sén gitanos, un parell de nens del Magrib, perd no hi ha problematiques de
minories dmiques que necessitin una integracié... Molts gitanos... han anat baixant, en
teniem molis. (...) B&, en teniem bastants, i fins i tot hi ha un parell de professors que
viuen a La Mina, una mica amb la cosa aquesta de postulat o vocacional. I sé que la cosa
sobre els gitanos era un tema que tractivem bastant acuradament: els que venien, els que
havien fet tota la escolaritat, hi ha gent que havia fet tota l'escolaritat... (FES 7)

Només en un dels nou centres de secundaria el professional de
compensatoria te un paper directe en el control i la intervencié contra
'absentisme, resultant d'un procés de pressa de decisié del propi centre
respecte a aquesta figura, davant una certa indefinicié politica del programa,

com apunta la professora d’educacié compensatoria (en endavant PEC) del IES 1.

“Nosaltres som un programa, que a més a Barcelona ciutat tenim unes directrius molt
diferenciades de comarques i de la resta de Catalunya. La raé... escolta, no ho sé. Hi ha
jefatures per aixd, no? Llavors nosaltres les directrius que tenim a Barcelona ciutat com a
programa de Compensatoria és treballar dos aspectes: col-laboracié amb els equips
directius dels centres en tot el que és el que estem parlant ara, bloc d'alurnnes de risc,
absentisme..., i després seria l'atenci6 directa a alumnes, o d'incorporacié tardana (..) Jo
no és per res, eh?, perd en aquest centre s'ha definit molt el que he de fer... el que ha de
fer Compensatoria a secundaria, o com a minim en aquest centre, el qual no vel dir que
sigui pels demés, perd com a minim en aquest centre estd molt definit, no? (...} Jo séc
una de les persones que estic fent atencié directa a secundaria amb el vist-i-plau de la
Inspecci6, no?, perque fins i tot en la Gltima reuni¢ que vam fer amb Ja responsable del
programa nostre i tal va quedar molt clar que a secundaria era com "a la carta”, o sigui
que d'alguna manera hem de fer alld que el centre necessiti, no?, i que sigui coherent per
altra banda, no? El qual vol dir que & molt "irist” que no hi ha una directriu dlara pel
programa, no?, i que d'alguna forma ho anem fent. (PEC-IES 1)
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En els instituts restants (IES 2 i 4) els interlocutors tenen dificultats per

identificar la dependéncia administrativa d’aquest servei, posant de manifest el

seu desconeixernent al respecte.

b.3. Els Equips d’ Assessorament Psicopedagbgic.

En cap dels instituts objecte d'estudi els Equips d’Assessorament
Pedagdgic tenen una funcié directa sobre les situacions d’absentisme, fora de la
seva intervencié en les comissions socials, on participen juntament amb altres
professionals. Principalment, el seu camp dintervencié queda circumscrit al
diagnostic, detecci6 i dictamen de necessitats educatives especials i el vetllar pel
traspés d'informacié de 'ensenyament primari al secundari. També compleixen
funcions de mediacié i derivaci6 a altres serveis externs com sén els centres de

salut mental o altres serveis i recursos com Unitats d"Escolaritzacié Externes.

Les reflexions critiques respecte a aquest recurs es donen en quatre centres
(IES 13,57) i versen sobre l'elevada rotacié del seu personal, (IES 1), la
insuficiéncia del servei pel suport psicoldgic de 'alumnat, en tant que suport
puntual, (IES 7), la arbitrarietat de criteris a I'hora de definir I'alumnat
susceptible de dictamens (IES 3) i una relativa superposici6é de competéncies
entre l‘assistent social de I'EAP i de Serveis socials, tal 1 com descriu

I'entrevistat del IES 3,

LEAP en aquest sentit I'inica intervencié que té és aquesta, haver elaborat aquest
model d'informe, i I'altra cosa és fer-nos arribar els dictamens d'aquells alumnes amb
dictamen, que aixd és una cosa que tampoc entenc perqud nosalires.. Shauria de re
definir quins alumnes sén susceptibles de tenir dictamen, perqué nosaltres tenim
alguns alumnes que déu n'hi do, i de dictamen 1'any passat no en teniem cap, i aquest
any en tindrem un. (...)

No sé si hi hauria d'haver una assistent social que passés a formar part del professorat
de I'institut. Aixd hi ha gent que ho veu i hi ha gent que no ho veu perd bé, en tot cas ja
hi som, no? Qui I'ha de posar, i aixd ja suposa quina dotacié econdmica és, augment de
plantilles, eh? Aixo... Clar, a més a més és clar, fixa't amb una cosa, resulta que és que
aixd posa en crisi la mateixa existéncia de les EAP, que hi ha molts que les discutim,
perqué a I'EAP.. O sigui, en el centre se'ns ha incorporat o se'ns incorporara un
psicopedagdg i personal de pedagogia terapéutica que esta al centre. Perd, de que
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serveix un psicopedagog com el que estem, que ve un dia a Ia setmana? Es multiplicar
funcions, Perd aixd continua existint, & a dir... i gent en plantilla (...) La persona que ve
un dia a la selmana aqui, per magnifica que sigui, que és el cas, la seva capacitat
d'actuacié €s molt limitada. I llavors clar, té aquest centre i té...Bé, doncs el mateix passa
amb I'assistent sacial: 'EAP té un asgistent social, un assistent social per a totes les
escoles de 1a que depén. I llavors, doncs qué fa un assistent social alla i un assistent
social dels Serveis Socials de I'Ajuntament, no? Quin va a quin?, per qué esti amb la
Chus i no esta amb Paltre? Llavors doncs és clar, és en aquest sentit que jo penso que hi
ha falta de voluntat en el cas de les administracions, una voluntat d'entesa i el que s'’ha de
fer és aquesta politica d'entesa que no hi és. (IES 3)

Per dltim, perd no menys rellevant, la incomprensié del paper del
psicoleg i de les seves funcions en el marc d'intervenci6é dels instituts, que

queda clarament reflectida en la segiient cita:

Actualment el professorat de Secundiria ens trobem reticents a la figura del psicoleg,
potser ningd 1 consulta res, ningd. Tenim un psicdleg que ve de I'EAP un cop per
setmana, un cop fixa, pot ser que vingui un parell perd que signi un cop fixa, i ..el
professor de secundaria amb nanos diguem-ne no de la franja de la UAC sin6 de la
segilent franja amb greus problemes, perd ninga li consulta, perque clar Ia resposta no
existeix una solucié magica...ara per ara estd marcant que nd la magica ni la no magica,
no existeix cap solucié.) IES 5

b.4. Els Serveis Socials.

El recurs als serveis socials és utilitzat en major o menor grau per tots els
centres de secundaria estudiats. Adhuc en la major part d'instituts els
professionals de serveis socials formen part d'una comissié social de centre que
te funcions explicites sobre I"absentisme, és a dir, tots els centres atribueixen
competéncies i responsabilitats als serveis socials ferritorials en relacioé a

I'absentisme.

Malgrat les experiéncies d'intervencié conjunta, que sén valorades
positivament pels interlocutors, alguns aspectes sén qiiestionats,

majoritariament la insuficiéncia de professionals (IES 1,3,7 i 8):

Ara a final de curs quan fem la valoraci6 del funcionament, doncs és una de les coses que
segur que haurem de redactar o d'explicar. Doncs aixd, vull dir... des de Serveis Socials
no hi ha possibilitats, i no per falta de voluntat, almenys de les persones d'aqui en
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concret, sind per lestructura més en general que hi ha per atendre de debod aquesta
canalla, ... Per a mi, que hi hagi una assistent social que treballi amb la familia, que
treballi amb el nano, esta molt bé, perd el problema, el que no hi ha és el seguiment
diari, quotidii, d'aquesta canalla. L'assistent social podra doncs una vegada al mes ¢ una
vegada quan sigui, per tenir contacte amb la familia, perd no pot tenir-lo cada dia, és que
és 1ogic. (IES 3)

L'Administraci6 Local també és un ajut insuficient, Evidentment, si alguna institucit de
fora ha funcionat en el nostre centre han estat els educadors de carrer, o educadors
soctals, 0 no $é com es diven. Perqué almenys amb aguesta gent hi hem tingut una relacié
si no constant bastant esporadica i permanent des de... Bé, des de que jo estic al cenire,
vull dir que fa molts anys. I evidentment també s'ha vist una retallada, eh? Fs a dir que
abans hi podies comptar més, i ara els hi dius "hauries d'anar a aquesta familia, que
aquest nano no ha vingut...", i et diu “oh, no tinc temps, miraré si la setmana que ve... Es a
dir que hi ha gent, perd que tenen un horari molt limitat. I voldriem més ajut, perqu hi
ha molts casos que necessiten una accié que nosaltres no podem fer, que és una accié

externa." (EES 7)

(els educadors socials) fan el que poden. Perd per exemple jo, parlant amb I'educadora de
barri d'aqui... Només una noia per tot aquest sector que hi ha una problematica... No
dona a l'abast. Llavors qué passa? Que no hi ha una sensibilitzacié per part de les
institucions de fer més reforg en les zones més conflictives. (IES 8)

Contrasta amb aquestes opinions generalitzada la reflexi6é que fa
linterlocutor del IES 6, de critica generalitzada als diferents professionals i
instancies administratives que intervenen i que al seu parer dilueix la

responsabilitat de la intervenci6 directa sobre les families.

$’hauria de tractar peré amb la meitat de gent que el tracta, perqué en teoria tothom
tracta 'absentisme, som moltes persones, des de la Generalitat, des de I'Ajuntament, des
dels... Menys gent, perd que facin una feina més social, jo penso que el problema estd a
les cases, alla dintre estan els problemes. Nosaltres reunions? No, masses histories (...)
Perd és clar, és que el problema esta a les cases (...), per exemple, des de Serveis Socials,
doncs de Benestar Social, no sé, doncs que solucionin el problema .... Llavors... mira, entre
els... com es diu aixo... els Districtes, I'Ajuntament, la Generalitat, el no sé que, el
Benestar Social, educadors de barri... Tot aixé és un exércit de gent que la meitat de les
feines es van solapant, i tant que se solapen, ja saps que sempre tothom vol quedar bé;
xoquen, retallen, esperen, peguen trets i s'entretenen, i vinga reunions i hores i hores i
sous, i Ia feina "por hacer." Doncs jo, la veritat... fora, agafa'ls tots i fote’ls al carrer a
treballar de debd, ja veuras si fan la feina, perqué al cap i a la fi aquest barri no és tan
gran. La meitat d'aquest exércit que tenim ara, que agafin casa per casa de visita I que
vagin a solucionar problemes, perd de debo, i aqui... no nosaltres. (IES 6)

Tanmateix aquest entrevistat exemplifica clarament, a través del seu

discurs, el que sén les friccions entre instancies educatives i socials per definir
funcions en qtiestions competencials concurrents com l'absentisme i que

obliguen a l'escola a assumir certes tasques assistencials o de caire social en
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detriment de les tasques propiament educatives, demandes sobre les qual

lI'institut en qitesti6 dona una resposta de “tancament” davant d’ altres serveis

del territori .

Hi ha Ja mentalitat que, per exemple, tots els problemes que es presenten, tots, s'han de
solucionar des de l'escola, i aixd ja &s gravissim perqué aixd no és veritat, aqui es fan
molts "apafios’, perd solucionar... Per favor, no s'ho creu ningi!, aqui no se soluciona res,
es posen coses per intentar ajudar, perd solucionar, solucionar..no solucionem res. Es
absurd, & que partim d'una base equivocada, I'escola no pot solucionar ni I'absentisme ni
els problemes socials que van a l'escola, perqué resulta a l'escola s'hi aboca tot. Perd si al
final aixd €s una escombraria, remenem merda, no podem amb aixd, no té sentit. No que
no és la nostra feina des del punt de vista professional i reivindicatiu, no, no és aixd,
perque evidentment quan estas amb un nano, com que te l'acabes estimant, doncs tots els
seus problemes fe'ls fas teus i els teus se'ls fa ell seus també i al final mira, som com una
familia, no? Perd vull dir no és aquest el problema, el problema &s que no... o sigui,
perdem masses hores en aixd, en papers, papers, papers, registres, papers... masses
hores, i deixem moltes hores per educar, i aixo és dolent, no tenim temps per educar o
per preparar el que voldriem fer, perqué hem de dedicar la major part de les hores als
papers i a resoldre problemes que no podem resoldre, Perqu2 les hores de teléfon, de
trucar a aquest, de reunions aqui i alla... no home no, vull dir tot aixd... Jo penso que
s'ha de muntar completament diferent, penso... penso que I'escola no ha d'estar aillada,
perqué no ho ha d'estar, perd tampoc pots veure a l'escola és el Corte Inglést Clar, aqui
entrant gent de Compensatoria, aquest, I'altre, el de més enlla... aixd és un caos. Llavors
clar... (IES 6)

En algun cas la necessitat de coordinacié s’argumenta en termes
d’eficiéncia perd tot seguit convertir els problemes d'ineficacia en problemes
d’interferéncies, €s a dir, en friccions entre 'escola i els serveis socials, com a
conseqiiencia del qtiestionament d'una instancia (vegi’s serveis socials) sobre les

actuacions presses per "altra (vegis escola).

Nosalires des del cenire normalment als Serveis Socials el que sempre demanem és
que... delimitar molt bé el terreny d'actuacié de cada professional.

-Ja.

2- O sigui, a veure, en el tema aquest d'alumnes de... bé, de diversitat, hi actuem molts
professionals. El primer que hem de tenir clar és quina parcella toquem cada un, i en
cas de coincidéncia doncs rendabilitzar esfor¢os, no?, no té sentit duplicar, Per
exemple, nosalires amb I'EAP ens coordinem moltissim per aixd, per no duplicar esforcos,
perqué no t& sentit fer una mateixa gestié, no?

1. Amb aixd a vegades amb Serveis Socials si que hem tingut algun problema
d'intexferéncia, llavors... a veure, ho hem parlat aqui amb la MAR més d'una vegada i tal,
o sigui, Serveis Socials t¢ un terreny molt clar que és el de fora del centre, de portes cap
enfora, no? Llavors clar, quan ells treballen amb les families jo entenc que potser de
primeres actuacions... eh?, no vulguin o no estiguin d'acord o el que sigui, peré és millor
que no facin cap comentari a la familia si no es coordinen abans ...perqué a vegades si
que hi ha hagut una mica de... a veure, no passa res, perqué després es parla i tal, perd
si que crea un cert malestar...Perqu les coses no es fan per casualitat, es fan perque hi ha
una problematica i sha discutit molt, per molt greu que sigui. I de la mateixa manera que
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es fa aqui suposo que també ho fan ells, perd ..la seva funcié principal no és dins del
centre, siné fora...perd per aixd et dic que normalment... que a vegades...costa d'entendre
per qué no hi ha una linfa d'actuaci6 conjunta quan de fet estan implicats a Ia realitat del
cenire en tant que participen...perd vegades potser la gent pensa que els professors no
treballem bé.. a vegades, també és veritat, no?, hi ha la cosa que. Hi ha un
desconeixement de la manera de treballar, no?, i també a vegades els Serveis Socials...
les assistentes socials tenen un caricter molt proteccionista, de protegir, no?, de
protegir enfront potfser del professor que en un moment determinat pot expulsar... a
veure, aixd ha pogut passar, jo no dic que no, i pot passar, eh?, perd hem de pensar que
tothom treballem bé i que estem fent una tasca dura, i gue a veure... i si fem una
derivacié €s perque... i siné a veure..si no estan d'acord en aixd, a veure, que es posin en
contacte amb nosaltres i parlem i comentem, i potser ens equivoquem, no?, perd a
veutre,... En el cas d'aquell nano de CIN molt bé perqué va venir la de I'EAIA i va venir
Passistenta social, 1a JOA, no?, i vam estar parlant, i }li vam explicar i ho van entendre. A
veure, és que aqui aviam ... También se gastan todos los cartuchos, es que se gastan, es
que no, no, no podemos hacer nada més que llamarlo cada dia, lamar ;qué mds
podriamos hacer? (IES 1)

Perd també es donen friccions entre serveis d’administracions diferents,
particularment entre I'EAP i els Serveis Socials, com il-lustra un comentari al
respecte del director de I'IES 3, qui reclama, a diferéncia del IES 6, una

implicacié decidida de les instancies externes.

Mira, per dir-ho clarament... O sigui a I'escola, i no només en aquest tema siné en molts,
en el mén en el que vivim a l'escola cada vegada se li demanen més coses. Fs a dir, tot el
que envolta a l'escola canvia rapidissimament, i I'escola és una de les institucions que
roman alla fisicament. Se'ns demana que eduquem per la salut, pel trific, per prevenir les
drogodependeéncies, pel medi ambient, per ser ciutadans... a2 més a més que sapiguen
matematiques... & a dir, és una demanda cada vegada més gran, que previnguem
l'absentisme... Llavors, o hi ha implicacié d'altres instincies que no sén dins de l'escola o
aixd és in sol-lucionable. I com que cada vegada podem comptar menys amb la familia,
perqué aixd és un fef, o les administracions educativa i local es prenen seriosament
l'assisténcia social amb les competéncies que corresponguin o....

- L'assisténcia social, dius?

- 5i. Es que aixd és clau. B&, una de les coses... una de les demandes que es feia en el
document aquest que et deia de reflexié doncs era aixd, vull dir que... No sé si hi hauria
d'haver una assistent social que passés a formar part del professorat de l'institut. Aixd hi
ha gent que ho veu i hi ha gent que no ho veu perd b, en tot cas ja hi som, no? Qui 'ha
de posar, i aixd ja suposa quina dotacié econdmica és, augment de plantilles, eh? Aixa...
Clar, a més a més és clar, fixa't amb una cosa, resulta que és que aixd posa en crisi la
mateixa existéncia de les EAP, que hi ha molts que les discutim, perque a I'EAP... O sigui,
en el centre se'ns ha incorporat o se'ns incorporara un psicopedagog i personal de
pedagogia terapeutica que estd al centre. Perd, de qué serveix un psicopedagog com el
que tenim, que ve un dia a la setmana? Es multiplicar funcions, Perd aixd continua
existint, és a dir... i gent en plantilla. I clar, reclamar que I'EAP desaparegui sembla que
seria molt. (JES 3)
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Taula 6.15. Agéncies de control simbélic amb responsabilitats referides pels
instituts de secundaria
IES1 |TES2 [IES3 |IES 4 |IES S5 (IES6 {IES 7 {IES S [[ES 9
Critica Politica X 0 X X 0 X X X 0
Critica Técnica als X X X X X
Serveis Socials
En relacié a 'EAP X X X X
En relaci6é al X X X
Compensatoria
Critica al buit de X
resposta a inspecci6
Nombre de| 3 0 2 1 1 1 2 2 1
referéncies a
instancies t&cniques
En resum;

* Dos tipus de discursos extrems es desprenen de les entrevistes en relacié
a l'eix responsabilitat politica versus responsabilitat técnica. Un discurs,
dominant, que emfasitza les constriccions i limitacions dels centres
escolars per a domar resposta a les problematiques d’absentisme,
constriccions vinculades a les mancances técniques, perd també i
sobretot a la inhibicié politica: indefinici6 i manca de directrius
(IES1,34,6,71 8) enfront d'un altre discurs, minoritari, de caracter técnic,
que wubica les responsabilitats contra I'absentisme dnica i
exclusivament en els serveis educatius externs a I’escola: En I'EAP (IES
5) o en el Programa de Compensatotia (IES 9) al marge de la institucio

escolar, i d’altres instancies.

= Tots els centres atribueixen competencies i responsabilitats als serveis
socials territorials en relaci6 a I'absentisme, recurs que és utilitzat en

major O menor grau per tots.
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Predomina un discurs d’acceptaci6 del buit d’intervencié de la
inspeccid, reforcat per la propia practica dels instituts, que omet
aquelles situacions que poden tenir un efecte “boomerang” per V'institut.
Només es comuniquen alguns casos extrems en un acte d’autodefensa

en relacio a les propies responsabilitats del centre.

El professorat d’educacié compensatoria és un recurs molt desigual
segons centres i zones, per la indefinicié de les linies d'actuacié del
programa, segons declaren alguns entrevistats. Predominen les
intervencions indirectes (I'assessorament, participacié en les comissions
socials creades pel seguiment de casos, o el buidat de faltes no
justificades, (en els IES 3,58, 9), mentre que en dos instituts aquest
recurs ¢s inexistent (JES 6 i 7) Només en un dels nou centres de
secundaria el professional de compensatdria te un paper directe en el

control i la intervenci6 contra I"absentisme (IES 1).

Els Equips d’Assessorament Pedagogic no tenen una funcié directa
sobre les situacions d’absentisme, fora de la seva intervenci6 en les
comissions socials, on participen juntament amb altres professionals.
Principalment, el seu camp d'intervencié queda circumscrit al diagnostic,
detecci6 i dictamen de necessitats educatives especials i el vetllar pel
traspas d’'informacié de l'ensenyament primari al secundari. També
compleixen funcions de mediacié i derivaci6 a altres serveis externs com
sén els centres de salut mental o altres serveis i recursos com Unitats
d’Escolaritzacié Externes. Les reflexions critiques respecte a aquest
recurs es donen en quatre centres (IES 1,3,5,7) i versen sobre aspectes
col-laterals a ]"absentisme: I'elevada rotacié del seu personal, (IES 1), 1a
insuficiéncia del servei pel suport psicoldgic de 'alumnat, en tant que
suport puntual, (IES 7), la arbitrarietat de criteris a ’hora de definir
I"alumnat susceptible de dictamens (IES 3) i una relativa superposicié

de competéncies entre I'assistent social de I'EAP i de Serveis Socials.
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De I'analisi dels discursos es desprenen la existencia de friccions entre
les instancies educatives i socials sigui per: a) les intervencions contra
I'absentisme obliguen a I'escola a assumir certes tasques assistencials
o de caire social b) pel qitestionament de les actuacions presses entre a
instancies i serveis i ¢) per la indefinicié de competéncies concurrents
entre administracions que dona lloc a un buit dintervencié i a friccions
entre serveis d’administracions diferents, particularment entre 'EAP i

els Serveis Socials.
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3.6. Conclusié: Discursos essencialistes i reproductors “versus” discursos

transformadors.

Si els apartats anteriors han estat dedicats a 'analisi detallat que els
entrevistats elaboren en relacié a les percepcions, discursos i interpretacions
sobre l'absentistne, en aquest punt hem proposo presentar els models
resultants de l'analisi referit. Per aixd es presenta una taula de sintesi on es
classifiquen els centres de secundaria, al igual que he fet en Fapartat relatiu a

les practiques d’intervencié.

Per a procedir, es contemplen els valors dels cinc eixos que descriuen les

percepcions i interpretacions dels entrevistats, és a dir:

Eix 1. La legitimacié de les practiques en base a un discurs integrador o
segregador.

Eix 2: Discursos sobre el paper de l'escola: “Corresponsabilitat” versus
“Externalitzacié”.

Eix 3: Eix 3: Nous tipus d’absentisme: referéncia a factors escolars
“versus” abséncia de referéncies

Eix 4: Atribuci6 de causes d’absentisme: factors “endogens” wversus
factors “exdgens” a la institucié escolar.

Eix 5: Atribucié de competéncies: responsabilitat politica wversus

responsabilitat tdcnica

La taula que es presenta a continuacié permet reduir i simplificar les
informacions recollides en els nou centres analitzats i obtenir un index sintetic
per a la classificacié dels instituts. Amb aquesta finalitat he procedit a
quantificar aquelles variables presents per a cada eix analitzat, que defineixen
un model A, que en endavant anomeno discursos “transformadors” i un model
B o de discursos “essencialistes i reproductors”. El model A de discursos

“Transformadors” es defineix per:
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Model A. Discursos transformadors sobre els segilents aspectes:
La comprensivitat:

1) Discursos proclius a la comprensivitat dins d’un marc flexible d’agrupament de
I'alumnat

E! paper de Vinstitut:

2) Discurs d’'implicacié i corresponsabilitat

Reconeixement de “Nous tipus d’'absentisme”

3) Referéncia a factors escolars d’absentisme

L'atribuci6 de causes d'absentisme:

4) Reconeixement de causes enddgenes als instituts

Ubicacio de Responsabilitats sobre Vabsentisme:

5) Discurs critic sobre Ies responsabilitats politiques i técniques

Mentre que el Model B o “Discursos essencialistes i Reproductors” es caracteritza

per:

Model B. Discursos essencialistes i veproductors sobre els segilents aspectes:

La comprensivitat:

1) Discursos poc favorables a la comprensivitat

2) Discursos proclius a la comprensivitat sense reserves en contradiccié amb les
practiques d"atenci6 a la diversitat (uniformes)

El paper de Vinstitut:

3) Discurs d'externalitzaci6 de les responsabilitats

Reconcixement de “Nous tipus d’absentisme”

4) Abséncia de referéncies a factots escolars d’absentisme

L’atribucio de causes d’absentisme;

5) Reconeixement exclusiu de causes exdgenes d’absnetisme

Ubicacid de Responsabilitats sobre Vabsentisme:

6) Abséncia de discurs critic sobre les responsabilitats politiques (ubicacié de
responsabilitats tdcniques)

La taula que es presenta a continuacié ha estat calculada en base a 100.
Els percentatges de cada columna representen la preséncia de les variables
definitdries del model A o B (respectivament) per a cada eix i centre. Observi’s
que tots els eixos es defineixen a partir d'una tnica variable dicotdmica a
excepci6 del Eix 4 “Atribuci6 de causes d’absentisme exdgenes i/o endogenes” i
I'Eix 5 “Responsabilitats politiques i/ o técniques de I'absentisme”, (presencia o

absencia de 2 possibles referéncies ates que la variable no és dicotdmica) 15

15 Les dades entre paréntesi representen la preséncia de la/les variable/es que defineixen el
model en relaci6 al total de variables de Feix que han estat considerades per linterlocutor, La
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Taula 6.16, Contribucié de les variables als models d'interpretaci6 de I'absentisme de

secundariailé
Model A Eix1 Eix 2 Fix 3 Eix 4 Eix 5 Total
) & ) @ @ 7)
TES 1 1/1 1/1 1/1 0/1 1/2 4/52 (7.7}
IES 2 ¢/1 0/1 0/1 0/1 0/0 (/52 (0.0
IES 3 1/1 1/1 1/1 0/1 1/2 4/52 (7.7)
IES 4 0/1 0/1 1/1 0/1 1/2 | 2/52(38)
IES 5 0/1 1/1 1/1 2 0/1 3/52 (5.8)
1IES 6 0/1 0/1 1/1 0/1 1/2 2/52 (3.8)
IES 7 1/1 1/1 1/1 Y2 1/2 | 5/52(96)
IES 8 0/1 1/1 1/1 0/1 1/ 2 3/52 (5.8)
IES 9 0/1 1/1 1/1 0/1 0/1 2/52 (3,8)
Mitjana 3/9 6/9 8/9 2/11 6/14 25/52
sobre total 33,3% 66,6% 88,8% 18,2% 42,9% 48,1%
de l'eix
Mitjana de 3/25 6/25 8/25 2/25 6/25 | 100% sobre
I'eix sobre 12% 24% 32% 8% 24% total Model
Model A A: 25
Model B Eix1 Eix 2 Eix3 Eix4 Fix5 Total
) ) M @ @ )
IES1 0/1 0/1 0/1 1/1 1/2 2/52 (3,8)
IES2 1/1 1/1 1/1 1/1 0/0 4/52 (7.7)
1ES 3 /1 0/1 0/1 1/1 1/2 2/52(3.8)
IES 4 1/1 1/1 0/1 1/1 1/2 4/52 (7.7)
IESS 1/1 0/1 0/1 1 1/1 3/52 (5.8)
IES 6 1/1 1/1 0/1 1/1 1/2 4/52 (7.7
IES7 0/1 0/1 0/1 1/2 1/2 2/52 (3.8)
IES 8 1/1 0/1 0/1 1/1 1/2 3/52 (5.8}
1ES 9 1/1 0/1 0/1 1/1 1/1 | 3/52(58)
Mitjana 6/9 3/9 1/9 911 8/14 27/52
sobre total 66% 33% 11,1% 81,8% 571% 51,9%
de I'eix
Mitjana de 6/27 3727 1/27 9/27 8/27 | 100% (Sobre
1’eix sobre 22,2% 11,1% 37 33,3% 29,6% | total Model
Model A B: 27)

manca de referéncies en el discurs a algunes d’aquestes variables fa que el denominador de la

Fraccio oscil-li.

' A diferéncia de I'andlisi de les practiques, on la dimensié de Ieix venia definida per més d'una
variable, en I'andlisi dels discursos cada eix coincideix amb una Unica variable dicotdmica . Totes les
variables presenten dos valors excloents, a excepeid de les variables dels eixos 4 i 5 que es caracteritzen
per no ser dicotdmiques siné que ofereixen la possibilitat de contemplar, simultiniament, el valor que

defineix el model A i el model B.
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L'analisi de la taula posa de manifest com la distribuci6 de centres entre
el “Model A" i el “Model B” és forca equilibrada (48% enfront del 52%

respectivament), amb una lleugera tendéncia dels instituts a decantar-se cap als

discursos que he convingut a denominar “essencialistes”.

El desigual pes dels eixos es posa de manifest si contemplem quines s6n
les variables definitdries de cada model, si be tots els instituts coincideixen en
interpretar 1'absentisme com a conseqiiencia de factors exdgens a la institucié

escolat, representant-se’l en clau de “handicap individual, cultural i social”.

El “Model A" ve definit per un discurs d’implicaci6 i corresponsabilitat
de la instituci6 escolar davant l'absentisme, pel reconeixement de la seva
dimensi6 escolar i per elaborar un discurs favorable a la integraci¢ de Valumnat
en el marc duna escola comprensiva, malgrat que s'assenyalin algunes
dificultats. El model B es defineix basicament pels discursos poc favorables a la
comprensivitat ¢ contradictoris amb les practiques d’agrupament de I’alumnat
(en base a la uniformitat). Aixi el “Model B” es caracteritza per un predomini
dels discursos legitimadors de practiques de segregaci¢ de 'alumnat, sigui com
a conseqiiencia d’un discurs explicit d’oposicié ideologica i practica als
pressuposits de Vescola comprensival?, sigui per les dificultats practiques de la
seva implementaci6. Sota aquest model també es donen amb més freqiiéncia els

arguments en contra de la obligatorietat de 1’escolaritzacio fins els setze anys.

Malgrat que no hi ha cap centre en el que totes les variables que
defineixen el model A siguin presents i excloents en relaci6 al model B (o
viceversa), alguns instituts com els IES 1, IES 3 iIES 7 son propers al model A,
en contraposici6 als FES2, 1ES4, [ES 6 1 IES 9, que = ho sén al model B, tal i com

g'il-lustra seguidament.

7 En el cas del model B la contribucié de I'eix és del 66% mentre que el mateix eix contribueix
un 33% a explicar el model A.
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En conclusio:

La distribucié dels centres segons els eixos de coordenades i abscisses
configura tres grans agrupacions:

Grup 1: la d’aquells instituts on predominen els discursos proclius a la
comprensivitat, dins d’un marc flexible d’agrupament de l'alumnat, una
assumpci6 de les propies responsabilitats institucionals en relacio a
Yabsentisme escolar, malgrat que es reconeixen limitacions, les referéncies
als factors escolars de I'absentisme als quals es considera que I'escola pot
contribuir a augmentar o disminuir (JES 7). Per dltim també es donen en
aquest grup les reflexions sobre les responsabilitats politiques i el buit legal
d’intervenci6 de I'administraci¢ educativa. Dins d"aquest grup ocupen una
posici6 clarament definida els IES1,317.
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Grup 2: Es un grup conformat pels IES 2, IES 4 i IES 6, que es caracterifzen
per una valoracié negativa de la comprensivitat plantejada en la LOGSE, el
rebuig als agrupaments heterogenis i la introduccié prematura (a primer
d'ESO) de formules d’agrupacié de 1'alumnat segons nivell de rendiment,
sigui per oposicié ideologica o per dificultats practiques. Coincidint amb
aquesta valoracié es dona també la tendéncia a la desresponsabilitzaci6
respecte de I'absentisme, ubicant les responsabilitats fora de la instituci6
escolar, i adhuc assenyalant la situacié d’indefensi6 i resignacio del
professorat del centre. Tot i aixi, aquest grup coincideix en les
mterpretacions de caracter exogen a la institucié escolar, les critiques a
Iabsencia de directrius i intervencions politiques contra Fabsentisme i el
reconeixement d’'un tipus d’absentisme de caracter escolar, tot i que a
diferéncia de I'anterior no es considera la possible contribuci6 de 'escola en

relaci6 al fenomen.

Grup 3: IES 5, IES 8 i IES 9. Es tracta d’instituts que ocupen una posicié
intermedia en la classificaci¢ dels models considerats. En relaci6 al model A
tenen en comd un discurs d'implicacié i de corresponsabilitat del centre
aixi com la referéncia a la dimensi6 escolars de Y'absentisme. Difereixen
perd en que I'lES 5 introdueix un discurs reflexiu respecte dels efectes de
Yabsencia de control sobre les dimensions de I'absentisme mentre que I'IES
8 introdueix un discurs critic sobre I'abséncia de responsabilitats a nivell
politic. En relacié al model B tenen en coma un discurs o unes practiques
poc favorables als agrupaments heterogenis d’alumnat, un discurs

d’acceptacio resignada respecte de la no intervencié de la inspecci6 tecnica.

Una vegada identificats aquest tres grups procedeixo, en el segiient apartat,

a superposar l'analisi de les practiques i els discursos per tal d’estudiar les
possibles articulacions entre models.
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4. L’articulaci6 dels discursos i les practiques: Interpretacio de

resultats

Existeix una relacio entre una determinada visié de "absentisme i les
practiques d'intervencié dels centres un cop es dona una situacié d’absencia
declarada. Les practiques d’internalitzaci6, la tendéncia al control continu, les
intervencions diferenciades segons cicles o edats de lalumnat i la
predisposici6 al treball conjunt amb altres instancies externes son més
freqiients en aquells centres on predominen les interpretacions plurals sobre
I’absentisme, on es considera la incidéncia de la institucié escolar i de les
desigualtats socials, en els centres en que 'actitud dominant expressada és
favorable a la comprensivitat, malgrat que s’argumenti sobre les dificultats i
limitacions, i on es situen les responsabilitats politiques i técniques en un
marc de corresponsabilitat institucional. Aquesta associacié entre discursos
innovadors i practiques “actives” és molt clara en els IES 7 i 1, i també, tot i que
en menor gray, en el IES 3, on el “Model A” es dominat, tant pel que fa a ia
interpretacié de l'absentisme com a les respostes donades pel centre.
L'associacié contraria també es dona clarament en els IES 2 1 4, i en segon terme
el IES 6. |

La grafica 6.3 posa de manifest la relacié existent entre les representacions
que els entrevistats fan de l'absentisme i el tipus de respostes institucionals
donades. En aquest sentit les practiques discursives semblen tenir efectes
ideologics al temps que legitimen les practiques d’intervencié o evasié dels

centres davant I’absentisme.
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Coincideixen 'elaboracié d'unes representacions de co- responsabilitat
davant I'absentisme, la manifestaci6 d’unes practiques discursives proclius a la
integracié i la comprensivitat, amb unes practiques de control més exhaustives,
unes intervencions més individualitzades i heterogenies, dins d’un marc
institucional obert a la col-laboracié amb altres agents de control simbolic. En el
senti contrari les practiques de des- responsabilitzacié i externalitzacié de
I'absentisme es justifiquen en base a supbsits de Ia teoria del handicap, que
sustenta també les interpretacions de les noves formes d’absentisme escolar,
Aquesta coartada ideologica permet mantenir intacte el principi de meritocracia
escolar, i unes practiques de poca regulacié del control de l'absentisme que

contribueixen a la seva invisibilitat,
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Tot i aquesta correspondeéncia entre practiques i discursos la congruéncia
és imperfecta. Per tal d'il-lustrar-la es presenta, a la taula 6.18 una analisi de ia
coheréncia entre els models de practiques i de discursos dels instituts de

secundaria, en base al calcul de la diferéncia entre valors obtinguts per a cada
model, Primerament s’ha procedit a Ia elaboracié d'un index que sintetitza el
model de practica dominant, en base al calcul de la diferéncia entre el model A i
el model B. El mateix s'ha fet en relacié als discursos, per despres determinar si
practiques i discursos es troben dins del mateix model {coheréncia) i apuntar el
model dominant (Model A, o Model B). Com ¢'observa a la taula fa coheréncia
entre practiques dintervencio i percepcions i interpretacions és molt elevada,
tot i que existeix un grup compost pels IES 511 IES 8, caracteritzats per certa
indefinicié discursiva {en base a les informacions disponibles) i Y'TES 9, caracteritzat
per certs elements d’incoheréncia, entre un discurs essencialista i reproductor i
unes practiques predominantment actives.

Taula 6.17. Coheréncia entre els meodels de practiques i discursos resultants

PRACTIQUES (P) DISCURSOS (D) COHERENCIA| MODEL
MODEL |MODEL] A-B |MODEL|MODEL| A-B (P:A;D:A) | DOMINANT
A B (<) A B (<) (P:B;D:B)
IES1] 11 1T (10| 17 38 [39(A)] (AA=C A
IES 2 i 10 92 (B) 0.0 7.7 1771} (BB0O B
1ES 3 6 5 1 (A) 7.7 3.8 13.9(A)| (AAF® A
IES4] 1 10 [ 9@ | 38 77 139®)| (BBC B
IES5] § 7 2B) | 5.8 58 | 00()]| (B,-F© B
IES 6 3 7 4 (B) 3.8 7.7 [3.9(B)| (BB=0© B
IES7[ 11 1 10(8) [ 9.6 3.8 [52(A)] (A,A)=© A
IES 8§ 7 4 3(B) 5.8 5.8 100 (B,-)0© B
IES 9 6 4 2 (A) 3.8 58 [20(B)| (AB)I A

La interpretacié d’aquests resultats, a la Hlum de variables clissiques de
caracteritzacié del cenfre com: Yorigen de l'institut, la grandaria o adhuc la
taxa d’absentisme declarat no semblen contribuir, en el context de P'estudi, a
explicar les diferéncies: Els IES 7, IES 1 i, en menor grau el IES 3, amb

ractigues “actives” i discursos innovadors es caracteritzen per una desigual
P g : p su
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grandaria {el primer és ¢l doble (420 alumnes) de Vinstitut 1 (amb practiques i

discursos molt similars); també els percentatges d’absentisme declarat so6n
diferenciats (superiors a la mitjana en el cas del IES 7, proper a aquesta en el cas
del JES 1 i inferior en el cas del IES 3. Pel que fa a l'origen dels centres
predomina els creats per a la implementaci6 de la reforma si be I'lES 7 és un
antic centre de batxillerat, aixd si, amb una vella tradicié d'innovacié

pedagogica.

Pel que respecta a l'altra gran grup d'instituts amb practiques “passives”
que tendeixen a la inhibici6 o levasié i als discursos essencialistes o
reproductors {IES 2,4 6 i, en menor grau el IES 5) tampoc I'examen de les
variables de caracteritzaci6 referides aporten elements que permetin interpretar
la configuracié del grup, a excepci6 de I'origen del centre, doncs tres d'ells sén
antics centres de batxillerat. Ni en relacid a la grandaria del centre ni en relacié
als percentatges d’absentisme s'observen altres regularitats que permetin
caracteritzar aquest grup. Caldra esperar al capitol IX per tal d’examinar si les
formes de treball en els centres poden aportar algunes elements interpretatius al

respecte.
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Aquest capitol, destinat a I'andlisi de Vabsentisme escolar en centres d'educacié primiria,
esid format també per quatre apartats, que responen als segilents objectius:

. Caracteriizacio els centres piblics deducacié infantil i primaria estudiats i aproximacié
quantitativa i quelitativa a I'absentisme?

. Identificar les practiques de detecci6, control i intervencid d'aquests centres,

. Hentificar els discursos d'interpretacié de les situacions d'absentisme

. L'analisi de les articulacions de prictiques i discursos.

L'andlisi de 'absentisme a Vensenyament primari es fa recomanable per tal dexplovar fins a
quin punt exisieixen diferéncies remarcables en relacié a 'absentisme que es produeix a
Vensemyament secundari obligatori. Parteixo del suposit que les formes dominants
d'absentisme referides a primaria sén considerablement diferents a les referides a
secundaria: Mentre que una bona part de Vabsentisme a secundaria és interprefat en clau de
veforma educativa, per la extensié de la obligatorietat de Veducacié i el caricter comprensiy
d'aquesta, a Uensenyament primari es probable que predominin les referéncies a les desigualiats

socials. Aixi, en contrapesicié als “nous tipus d’absentisme escolar?, més propis de

' En la estimaci6 de l'absentisme he exclds el casos relatiu a la etapa d’educacié infantil,
malgrat la rellevancia d’aquesta etapa en termes de prevencié, Aquesta opci¢ metodologica
respon a la necessitat de circumscriure I'estudi, acotat a I'ensenyament obligatori doncs és en
aquesta etapa en que el fenomen esdevé incompliment d'un dret i deure individual i social.
En un altre ordre de coses, el cardcter dindmic de I'absentisme fa que algunes abséncies hagin
pogut estar recuperades momentaniament; no obstant aixd, per evitar les dificultats de la
comparacié, s'ha procedit a comptabilitzar tots els casos d’absentisme detectats, amb
independencia que algunes d’aquestes situacions hagin pogut estar recuperades puntualment.

2 Els “nous fipus d'sbsentisme escolar” fan referéncia a l'aparicié d'un nou fenomen
intrinsecament vinculat a la extensié de la obligatorietat de I'escolaritzaci6, que obliga a una
fraccié de joves amb edats compreses entre els 14 i el 16 anys a romandre a I'escola al marge
dels seus interessos i expectatives; i obliga a I'escola a adaptar els seus métodes i la seva
organitzacit pedagdgica a aquest nou perfil d’alumnat. Aquestes noves formes d‘absentisme
escolar apareixen quasi exclusivament en Yensenyament secundari i reflecteixen, en bona part,
les situacions de desafecci6 i conflicte que vinen alguns adolescents amb una escola que es
troba davant d'un gran nombre de dilemes. La prolongacié i unificacié de Uensenyament
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Vensesyament secundari, a Vensenyament primari és probable que predominin  les
referéncies a “vells tipus d'absentisme escolar”, és a dir, les atribucions d’absentisme
vincnlades a factors estructurals, reflex de les desigualtats economigues i socials
existents, aixi com també referéncies a “particularismes culturals” o al caracter residual

d‘alguns trets culturals de grups minoritaris respecte a les formes culturals dominants,

Liimpacte de la reforma educative, en velacio a Uabsentisme de primaria, fa pensar
en una situacié de contimuitat en les formes de deteccid, control i intervencis dels
centres. L'nnalisi comparat de les practiques d'ambdos nivells de Vensenyament obligatori em
perrﬁetr& dilucidar fins a quin punt aquestes practiques s'articulen amb discursos també

diferenciats.

secundari obligatori accentua la contradiccié entre les inércies academicistes d’algunes escoles
de secundaria i el caracter comprensiu de la reforma escolar, condicionant les dimensions
quantitatives i qualitatives del “non absentisme escolar” en I'etapa de I'adolescencia
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1. Caracteritzacié de 1'absentisme escolar a primaria

En aquest primer apartat s'aborda, en primer Illoc, una bren
caracteritzacié dels centres de primaria en base a la descripci6 de les principals
variables: Ubicacid, grandaria, especificitat de Valumnat, especificitat de la
plantilla de professorat (estabilitat, etc.) i historia particular del centre.
Seguidament es procedeix a dimensionar i descriure Vabsentisme declarat pels
centres, a fi de poder valorar les associacions que es pugin trobar entre aquest {
algunes caracterfstiques dels centres. A efectes de claredat expositiva s6n
tractats els segtients punts:

* Breu descripci6 i caracteritzacié dels centres de primaria estudiats
¢ Dimensions de I'absentisme declarat

» Aproximaci6 a I'absentisme segons recurréncia

1.1.  Breu descripci6 i caracteritzaci6 dels centres escolars

L'aparent homogeneitat dels centres de primaria es veu desdibuixada si
hom, te en compte una analisi més aprofundida de cadascuna de les escoles
estudiades. Aparentment l'area d’influéncia per a la escolaritzacié que te
definida cada centre és molt similar, peré la especifica ubicacié del centre, les
estratégies de diferenciacié de les families del territori i les particularitats de
cada escola (en termes de tradicié pedagdgica, d’equip directiu, etc.,) juguen, a

la practica, un paper en la diferenciaci6 entre escoles de primaria.

Per a una millor comprensié de les caracteristiques particulars de cada
centre introdueixo en I'analisi el criteri de zona administrativa,® ates que

aquest criteri facilita Ia comparaci6 entre centres: especificitats de la poblaci6

® Es a dir: territori a partir del qual es defineix la mostra de estudi, dins dels districtes
estudiats
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dinamiques de diferenciacié. A partir de la particular ubicacié de les escoles en

el territori es dibuixen tres grups lleugerament diferenciats:

El d’aquelles escoles que estan ubicades en una area sub-integrada o
es troben molt properes a espais geografics segregats, infra- dotats
d'infrastructures i serveis i escindits, en termes urbanistics, per
elements naturals o artificials (riu o muntanya, vies rapides de
comunicacio, etc.,). En aquest grup estarien totes les escoles de la zona
3 (CEIP 22,24,31 i CEIP 32), les dues escoles de la zona 4 (CEIP 37 i
CEIP 38), les escoles ubicades a la zona 2 (CEIPS 28 i CEIP 33 de la
zona 2, a més del CEIP 25 i per dltim, els CEIPS 34 i el CEIP 36, de la
zona 5, que s6n centres molt propers a un barri sub- integrat i del qual
reben un percentatge important de poblacié autdctona en situacié de
marginacié economica i social. Res millor que la descripcié de les
diferéncies segons les paraules textuals del professor de compensatoria

de la zona 3. Vagui a tall d’exemple per les altres escoles incloses en el
grup 1.

“La realitat és similar perd no és igual. La realitat dura de Ja zona la tindria el CEIP 15
per un costat i el CEIP 14, per l'aitra. El CEIP 15 perqué agafa la problematica de Torre
Bars. Ciutat Meridiana. t&¢ més o menys una estructura urbana perqué té comerg,
botigues...5f que hi ha desatencié a la infancia en alguns casos; perd no és la
problemaitica de Torre Bar6 a on no hi ha infrastructura urbana, la tipologia de gent
que ve d'altres zones a on ha estat rebutjada o per problemes diversos, perqueé li van
tirar Ia “vivenda” etc... hi ha molta “vivenda” d'auto- construccié, una qitesti6 de
marginalitat diversa: des de la marginaci6 social per necessitats a la marginacié
extrema, des de molts nens en mans d'EAIA, pares drogodependents, a 1a presé, etc.,
independent de que siguin gitanos o pares. Sobretot en el cas de problemes de droga,
heroina, "hachis®, etc, encara que siguin gitanos perden el contacte familiar: hi ha un
trencament... Doncs aquest seria més o menys el tipus de poblacié que no té perqué ser
gitana només. Aquesta seria una realitat. EI CEIP 14 seria una aitra realitat similar. Esti
totalment aillat per I'autovia, el Turd, que separa la zona de Montcada que es a on es
el campament de gitanos portuguesos, i després esta Ia via per l'altre costat. Crea un
bolet que esta alla i no té cap mena de xarxa dins I'estructura urbana; no hi ha res: no
hi ha botigues, farmacia, forn, ete. No hi ha molts veins. Després estd la gent del
campament dalt del Turé. Ve de zones molt concretes de la zona limitrofa entre Galicia i
Portugal. Han intentat fer un cens. Aquest mes s'estd fent una neteja. Havien fet
fotografies amb les families per fer un cens, perque no se sabia quanta gent hi havia,
perqué ef campament sén caravanes. S'havia fet un projecte de netejar una mica, perque
havia Hocs plens de bruticia; era com un abecador. Ara no sé com esta. I es vol controlar
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¢l nombre de gent.... . L'Institut 5, com és dnic IES de la zona de la xarxa pablica, li
agafa aquesta problematica. Després, el CEIP 17 i el CEIP 16 sén una altra historia. La
probiematica no és tan extrema: PEC_Zona 3

* Un grup diferenciat el constitueixen les escoles de la zona 1 (Casc
Antict) que per la seva particular ubicaci6 al bell mig de la ciutat, en
una zona de gran dotacié d'infrastructures i serveis aixi i unes
particulars caracteristiques en quant al perfil de poblacié escolar

majoritari: fills i filles d’"immigrants de paisos extra- comunitaris.

¢ Un tercer grup el constitueixen la resta d’éscoles: CEIPS 231 40 perala
zona 2 i els CFIPS 26 i 27 per a la zona 5, que dins els territoris
respectius es troben lleugerament més integrades i reben una poblaci6
relativament més heterogénia (escolaritzant al mateix temps poblaci6
treballadora autdctona i minories etniques extra- comunitaries, no
concentrades, aixi com algunes families en condicions socials i

econdmiques deficitaries).

La major part dels centres de primaria han sollicitat a ’administracié
educativa ser acollits al decret que estableix el requisits per ser considerat
“Centre d'Atenci6é Educativa Preferent”: Tots els centres ubicats en el grup 1
“area sub- integrada i segregada”, la major part de les escoles ubicades al
centre de la ciufat - a excepc:iél del CEIP 39- i la meitat dels centres del grup 3
que he convingut a caracteritzar per trobar-se en un espai urba més integrat,
tot i pertanyer a la mateix territori administratiu que el grup 1. En general,
Vadscripcit dels centres a la consideracié de “Centre d’Atencié Educativa
preferent” no respon a un criteri de zona siné a decisions institucionals (del
Consell Escolar). A la practica, perd, ho son tots els centres pablics de la
zona 2, els de la zona 3 i els de la zona 4, aixi com la practica totalitat de la

zona 1. Tot i aquesta adscripcié massiva dels centres els discursos sén critics

¢ CEIP 29, CEIP 39, CEIP 30 i CEIP35,
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respecte de les “contrapartides “ que aix0 representa, com refereix el director

del CEIP 31, entre d’altres, quan assenyala que:

“Les Escoles D"Accié Preferent, I'ordre d’Escoles d’Accié Preferent ve amb una Ilista
que diu hi hauran unes ratios, uns criteris de manteniment de cursos, tindran prioritat
en els serveis educatius, camps d’aprenentatge i coses d’aquestes, tindran prioritat a
I'EAP, 'EAP també &s un servei educatiu...perd de tot aixd no hi ha res. Només tenim
quatre pessetes més de dotacié econdmica, quatre pessetes que no serveixen per res.
Actualment ser un centre d'aquests preferent d’accié educativa no serveix per res. Sf
tenim més centims, perd és una quantitat de céntims irrisoria, no serveix absolutament
per res, és que amb céntims, encara que et donin cinquanta mil pessetes més Vany no
serveix per res, A més la ritio no ens ha disminuit per res.

- A no? No us ha disminuit ia ratio?

- No perque..hi ha unes graelles pactades amb els sindicats de professorat que ha
d’haver a les escoles, les escoles d' Accidé Preferent normalment tenen una persona més
per linia i no es compleix. DCC_CEIP 31

A diferencia de secundaria, on es dona certa rotacié de les plantilles (en
un de cada tres instituts), a primaria sembla que la estabilitat de la plantilla
és més elevada, es tradueix en una taxa d’adscripcié definitiva superior al
50% dels docents. A més cal afegir que entre el professorat restant, la
antiguitat docent en el centre és elevada, malgrat que s'ocupin places
“provisionals”. Aixi doncs, només els CEIPS 22, 35 i 38 declaren tenir certa
inestabilitat, que, en qualssevol cas, no afecta a més d"un terg del professorat.
Les implicacions d’aquesta alta estabilitat s6n diverses i de lectura diferent,
si be en relaci6 a I'absentisme hom pot pensar que predominaran una
coneixenca del centre i del perfil del seu alumnat, uns criteris comuns de

deteccid, control i intervencid, en definitiva, una tradicié compartida al

respecte.
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Taula 7.1. Caracteritzaci6 dels centres segons percentatge d’absentisme, estabilitat de les plantilles,
grandaria, i concentracié de minories ¢niques

Estabilit. Concentr Concentr.
Plantilles Absentisme declarat Grandéria del centre i altres
&inia gitana A
Hlnories
©6 Superior ?;I;?;na Inferior |Petita |Mitjana ! Gran if: :]::a irlet: I;:::a
35© Rotacié 26.6 183 (9%) | +25
2900 | Noinf. 6,1 142 20%
30E Neinf. 126 173 11% 10%
28® | Est+ 50% 21 269 12% 3%
Est +
BO | 6,7 152 25% 13%
Est + ’

400 edat G % B ) ] il
33® | Noinf 21 126 +30% 3%
25@ | Est+Inter 17,2 128 +50%
320 | Bst+450% | 157 127 58%
220 Rotaci6 49 253 3%
24® | Est+50% 16 189 30% 2%
31© | Noinf. 53 130 7%
380 Rotacié 17,6 152 23%
37® | Est+350% 15 103 40% 3%
340 |Est+50% | 368 215 48% 2%
360 | Est+ 50% 12,6 152 45%
26 Est +Edat 1,3 386 7%
27 Est +Edat 15 407 3% 1%

Com es pot veure a la taula 7.1., la major part s6n centres de primaria
petits, amb menys de dos-cents alumnes, és a dir, centres d'una linia amb una
proporci6é d'alumnat que va dels 11 als 20 alumnes/aula, segons cursos i
centres. En el sentit contrari, només hi ha dos centres que tinguin dues linies

complertes en tots els cursos, amb uns 20-23 alumnes de mitjana per aula: sén
els CEIPS 26i27.

°La grandaria dels centres de primaria analitzats ha estat definida en termes empfrics a partir
del nombre d’alumnat matricalat al curs 1998-99. Han estat considerats centres petits (en
relaci6 al conjunt de Yunivers de centres de primaria i secundaria estudiats) els compresos
entre 96 (limit inferior de Iinterval real) i 250 alumnes (amb un limit superior real de 152
alumnes); han estat considerats centres miljans els que tenen entre 250 alumnes (interval
inferior real de 253) i 300 alumnes (interval superior real de 269), i per wltim s6n considerats
més grans els que tenen més de 300 alumnes (limit inferior de 386, en el CEIP 26 i sent el CEIP
27 el que te un major nombre de nens i nens: 407 en total).

®© El simbol indica els instituts que han sol-icitat al Departament d’Ensenyament ser un
Centre d’Atencié Educativa Preferent.
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A diferencia de la baixa concentracié de minories étnigues que es dona a
I'ensenyament secundari, als centres de primaria estudiats es donen
importants concentracions d¢’alummat de procedéncia eétnica diversa. La
meitat dels centres tenen una elevada concentracié de poblacié gitana (que
va des del 23% delis CEIPS 22 i 38, al 58% del CEIP 32}. D’altra banda, a quatre
centres conviuen nens procedents de paisos extra- comunitaris’, amb nens
d’etnia gitana, amb uns percentatges que oscil-len entre el 10 i el 25% d'un i
alire colllectiu. L'examen d’aquesta variable i la seva possible associacié amb
la dimensié quantitativa de l'absentisme segons centres mostra la existéncia
de certa relacié entre 'absentisme i el col-lectiu gitano, no obstant, no és
una relacié univoca, puix en alguns centres la elevada concentracié d’aquest
collectiu no va associada a una elevada proporcié d’absentisme (vegi’s

particularment els CEIPS 22, 24, 33i 37)

1.2. Les dimensions de ["absentisme declarat

El nombre de casos d’absentisme declarat ascendeix a 202 alumnes i
representa el 9% de Valumnat matriculat a I'etapa d‘educacié primaria. Al
igual que succeeix a secundaria, la distribucié és molt desigual segons
centres:® Un ter¢ declaren tenir uns percentatges inferiors al 2% de 1'alumnat,
és tracta dels CEIPS 26,27,37,24,28 i 33. Destaquen, pel seu elevat percentatge
d’absentisme un total de set centres: Els CEIPS 35 i 30 per la zona 1, el CEIP
25 per la zona 2, el CEIP 32, per la zona 3, el CEIP 38, per la zona 4 i el CEIP
34 i 36 per la zona 5. Els CEIPS 23, 29, 31 i 22, lleugerament per sota de la
mitjana, formarien el grup restant, mentre que el CEIP 40 representaria la

mitjana (9,5%).

7 Particularment paisos del Magrib, del Pakistan, de Sudamerica, i altres.,

¥ Veure al respecte Ia taula 7.2.
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Taula Ném. 7.2 Distribucié de casos
d’absentisme a I’ensenyament primari segons

centres i zones. Curs 1998-99
Percentatge ¥

- f .

CEIP d’ Absentisme (Total: 9,5%;

declarat absolut: 202)
Zonal |CEIP35 266 (29)
CEIP29 6.1 (5)
CEIP30 12.6(14)
CEIP28 21
CEIP23 6.7(7)
CEIP40 9.5 (7)
CEIP33 21(2) 7.52
CEIP 25 17.2(15)
CEIP 32 15.7 (13)
CEIP22 49 (9)
CEiP24 1.6 (2) 6.87
CEIP31 53(5)
CEIP 38 17.6(16)
CEIP37 15(1)
CEIP 34 36.8 (53)
Zona5 |CEIP36 12.6(13)
CEIP26 1.3 (3) 13.05
CEIP27 15(4)

15.14

Zona 2

Zona3

Zonad 955

Les percepcions dels entrevistats del propi absentisme coincideixen en
relaci6 a les dimensions declarades: Predomina la percepcié de que es tracta
dun fenomen de baixes dimensions en tots els centres que declaren un
nombre de casos inferior a la mitjana, tot i que en algun cas s’objecta respecte
del risc d’infravalorar la problematica associada a un baix percentatge

d’absentisme escolar:

Si et comences a mirar les dades, dius: no hi ha absentisme en aquesta escola, perd és
que aquest absentisme es pot concentrar en dos o tres alummes. Flavors aixd dels
percentatges de vegades el que fa una mica és enganyar-te. Per exemple cicle inicial surt
un cinc coma vuit, al cicle mitja surt sis coma dos, al cicle superior un nou coma now,
com veus va en augment conforme I'edat, perd clar aixd t'enganya una mica eh? Perqué
es concentra sempre en un parell d'alumnes. Si et fixes en aquest alumne d'aqui, molt
absentista, mira cada mes quantes faltes. Ella sola en tot un curs té cent-nou faltes. Ha
faltat casi a mig curs, clar aixd queda..vull dir és una mica dones veure...aquesta
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mateixa d'aqui mira, cent vuitanta-sis, aquesta alumne ja a Secundaria no va, Clar,
vull dir se't concentra molt en dos, tres alumnes pero clar et trobes... mira aquest mateix
d'aqui, cent seixanta-sis dies. Clar, si et mires els percentaiges dius: no sén
escandalosos perd... clar aquest té mes de la meitat, en namero de casos no, perd la
intensitat d'aquest absentisme...! DCC-CEIP 22

Les diferéncies segons sexe sén practicament inexistents en tots els
centres: 10% de nens i 9% de nenes. En dues escoles, amb altes taxes
d’absentisme aquesta relaci6 augmenta, donant com a resultat una lleugera
sobre- representacié dels nois absentistes (CEIPS 34 i 38) de la qual es

desconeixen les causes.

La distribuci6 de l'absentisme per cicles sembla apuntar vers el nostre
el suposit de partida, a saber: “que Uabsentisme dels cicles inferiors serd més elevat
gque el dels cicles superiors, donat que la major part de les causes que 'originen sin
endogenes a la familia, transcendint la voluniat de l'infant”. Aquest suposit es
manté en sis dels vuit centres que tenen un percentatge superior a la mitjana.
Només els CEIPS 32 i 36, amb un 16% 1 13% d’absentisme, respectivament,
mostren una tendéncia ascendent conforme augmenta el cicle. D’altra banda,
Ia tendéncia dominant a la disminucié conforme augmenta el cicle
d’ensenyament requeriria ser matisada segons el sexe de I'absentista, puix a
diferéncia de l'absentisme dels nois que, en general, tendeix a disminuir,
I'absentisme de les noies, en general, tendeix a augmentar conforme s’avanca
en el curs, probablement com a conseqiiéncia de la vinculacié de I'absentisme
d’aquestes a Vassumpci6 de tasques domeéstiques i a la cura de germans

petits®.

® Es el cas de Iz evolucid experimentada en els CEIPS 22, 32, 34, 35,36, 39,
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1.3.  Aproximacid a 'absentisme segons recurréncia

Les diferéncies entre l'absentisme de l'ensenyament primari i
I'absentisme de secundaria segons intensitat i freqii¢ncia sén menors del
que era d’esperar. En ambd6s tipus de centres predominen les situacions
d’absentisme esporadic, perd a I'ensenyament primari el nombre de casos és
molt superior als detectats a la ESO. Gairebé set de cada 10 nens i nenes
dibuixen unes abséncies puntuals, amb una recurréncia inferior al 25% de
les sessions lectives. Destaquen particularment ‘els CEIPS 29, CEIP 31 i CEIP
38 (amb el 100% del casos) seguits dels CEIPS 34 (93%), el CEIP 30 (80%) i el
CEIP 36 (77 %).

També a primaria 1'absentisme de caracter cronic és el segon tipus
d’absentisme més freqiient, tot i representar un percentatge lleugerament
inferior respecte de I'ensenyament secundari (2 de cada 10 alumnes) i estar

present només en algunes escoles, particularment en: el CEIP-32 (85%), en el

CEIP- 22 (78%) en el CEIP 25 (50%), en el CEIP 35 (48%) i en el CEIP 23 (43%)

Una major preséncia d’absentisme d’alta freqiiencia, o absentisme
recurrent es dona en els CEIPS 25 (la meitat del seu absentisme estaria dins
d’aquesta modalitat) i el CEIP 40 (29%). Pero la diferéncia més destacable en
relacié a l'ensenyament secundari és Vabsincia de referéncies a
l'absentisme d’aula, puix l'alumnat de primaria o assisteix amb retard
(problemes de puntualitat), o no assisteix, perd si arriba a I'escola no s’absenta

de forma puntual de I'aula, cosa que si succeeix amb I'alumnat de secundaria.
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Taula Nam. 7.4: Descripcié qualitativa de I'absentisme escolar
segons freqiidncies’?, per a cada un dels centres, Curs 1998-99

Centres!? Tipus 1 Tipus 2 Tipus 3
Mitjana |Total: 67% |Total: 13% Total:  20%
(135 casos) {27 casos) (40 casos)
CEIP35 |Total: 519 Total: 481
(22%) Nens: 47.1 Nens: 529
Nenes: 60.0 Nenes: 40.0

CEIP29 |Total: 100%
(6,1%) Nens: 100%
Nenes: 100%
[CEIP30 (Total. 800 Total  20.0
(13%) Nens: 818 Nens: 18,2
Nenes: 75.0 Nenes 25.0

CEIP 23 |Total 57.1 Totat 429
(7%} Nens: 500 Nens:  50.0
Nenes 66,7 Noies 33.3

CEIP40 (Total 429 Total 286 Total 28.6
(9,5%) Nens: 333 Nens: 33.3 Nens 33.3
Nenes 50.0 Nenes 25.0 Nenes 25.0

CEIP 25 Total 50.0 Total 50.0
(17%) Nens: 28.6 Nens: 714
Nenes 100.0 Nenes 0.0

CEIP 32 | Total 154 Total 84.6
(16%) Nens 200 Nens:  80.0
Noies 0.0 Nenes 100.0

CEIP 22 |Total 111 Total - 11.1 Total 77.8
(5%) Nens: 0.0 Nens: 0.0 Nens 100.0

Nenes 16.7 Nenes 16.7 Nenes 66.7
CEIP 31 (Total 100.0
(5%)
CEIP38 |Total 1000
(18%) Nens: 100%

Nenes: 100%
CEIP 34 |Total 933 Total 2.2 Total 45
(37%) Nens: 913 Nens: 4.3 Nois: 4.3

Nenes 955 Nenes 0.0 Noies 45

CEIP 36 | Total 76.9 Total 7.7 Total 154
(13%) Nens: 85.7 Nens: 0.0 Nois:  14.3
Nenes 66.7 Nenes 16.7 Noijes 167

12 Nomenclater : Tipus 1: Absentisme Puntual. Inferior al 25% d’abseéncies; Tipus 2:Recurrent.
Abséncies que oscil-len entre el 25% i el 50%; Tipus 3; Cronic Més del 50% d’absencies.

3 Els centres amb unes taxes d’absentisme inferiors al 2% no estan recollits a la taula. Es
tracta dels CEIPS 24 (2 casos d'absentisme recurrent), CEIP 26 (2 casos & absentisme
esporadic i un recurrent), CEIP 27 (4 casos d‘absentisme esporadic), CEIP 28 (4 casos
esporadics), CEIP29 (1 cas esporadic), CEIP 33 (2 absentistes esporadics) i CEIP 37 (1
esporadic). El CEIP 39 ha estat exclos de la taula doncs no les dades de la distribucié
d’absentisme segons tipus no han estat facilitades.
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En Resum:

" Sota una aparent homogeneitat dels centres de prirnéria situats en
entorns socio economics similars s'observen diferéncies segons la
especifica ubicacié del centre, les estrategies de diferenciacic de les
families del territori i les particularitats de cada escola, aspectes que
juguen, a la practica, un paper en la diferenciacié entre escoles de
primaria i expliquen la desigual distribucié de 'absentisme segons
centres. Aixi, la practica totalitat de les escoles que presenten unes
taxes més elevades d’absentisme i problematiques socials associades
{a excepci6 de les ubicades al centre de Ia ciutat, que responen a una
realitat diferent) sén les que estan ubicades en arees sub-integrades o
es troben molt properes a espais geogrifics segregats, infra- dotats
d'infrastractures i serveis i escindits, en termes urbanistics, per
elements naturals o artificials. En aquest grup estarien dues escoles de
la zona 3 (CEIP 22i CEIP 32), una de les dues escoles de la zona 4 (CEIP
38), el CEIP 25 i els CEIPS 34 i el CEIP 36, de la zona 5, propers a un

entorn sub- integrat del qual reben un elevat percentatge de poblacio.

» Entre les caracteristiques dels centres de primaria destaca el fet que la
practica totalitat d’ells han sollicitat a I'administracié ser considerats
“Centre d’Afencic Educativa preferent”, si bé els discursos dels
entrevistats sOn majoritariament critics respecte de la politica de
compensacié o d’accié positiva que aquesta consideracié pugui
representar, particularment pel que fa a la dotacié econdmica, a la

dotaci6 i perfil de les plantilles i al suport dels serveis educatius.

* Un tret caracteristic que diferencia els centres de primaria dels de
secundaria és la relativa estabilitat de la plantilla (siguin places
definitives o antiguitat en el centre) assenyalada per dos terceres parts

d’entrevistats, mentre que la inestabilitat o rotacié es dona a quatre
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centres i afecta a una tercera part dels docents. Certament coincideix
que tres d'aquest centres presenten unes taxes d’absentisme
notablement superiors al conjunt, no obstant aixd, d’aquesta dada no
es pot interpretar res més que: a) la estabilitat de I'equip docent és
condici6 necessaria per desenvolupar uns criteris d'intervencié
conjunts contra l'absentisme (perd no és condicid suficient per a Ia
efectivitat de les infervencions) i b) el fet que alguns centres pressentin
una rotacié de professorat superior pot ser considerat un indicador de
ciue el centre en qliesti6 escolaritza una poblacié en condicions

particularment diffcils.

La concentracié en els centres de minories ¢tniques, particularment
families d’origen gitano sembla associar-se amb les elevades
dimensions de I'absentisme d’alguns centres. No obstant aixd , no hi
ha una relacié6 univoca entre ambdues variables puix en alguns
centres la elevada concentracié d’aquest col-lectiu no va associada a
una elevada proporcié d'absentisme. Contra el que era d’esperar, la
concentraci6 d’altres minories és poc usual entre els centres estudiats, a
excepci® del centres ubicats al bell mig de la ciutat, amb una notable

dispersi6 d’alumnes procedents de diferents paisos extra- comunitaris.

La distribucié de l'absentisme per cicles mostra una tendencia
descendent conforme aquest augmenta, no obstant, aquesta tendeéncia
dominant en la major part de centres que presenten elevades taxes
d’absentisme requereix ser matisada: les noies, en general, presenten
un comportament absentista diferent al dels nois: tendeix a augmentar
conforme s'avanca en el cuars, com a conseqiiéncia de la vinculacié de
I'absentisme d’aquestes a I'assumpcié de tasques domestiques i a la

cura de germans petits.
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Les diferéncies entre labsentisme de l'ensenyament primari i
I'absentisme de secundaria segons intensitat i freqtiéncia sén menors
del que era d'esperar: predominen les situacions d‘absentisme
esporadic. També a primaria I’absentisme de caracter cronic és el segon
tipus d’absentisme més freqiient, tot i estar present només en algunes
escoles. La diferéncia més destacable en relaci6 a ensenyament
secundari és l'abséncia de referéncies a l'absentisme d’aula, molt
connotat des del punt de vista de la vivéncia de l'escola que te

"alumnat .
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2. Practiques de deteccid, registre i intervencions sobre

absentisme.

En aquest apartat hem proposo identificar i classificar els dinou centres
d’ensenyament primari estudiats. A efectes de fer factible la comparacié he
mantingut els quatre eixos definits en el capitol anterior, per a I'analisi de les
practiques de detecci6, control, registre i de les intervencions sobre absentisme

Aquests eixos sén els segiients:

e Eix 1: visibilitat/invisibilitat
¢ Eix 2: heterogeneitat/homogeneitat de respostes
¢ Eix 3: internalitzacié¢/ externalitzacio

¢ Eix 4: treball conjunt/ treball aillat

2.1. Eix1: Visibilitat “versus” Invisibilitat

Com es recordara, 'analisi de la visibilitat - invisibilitat de I'absentisme s’ha

desenvolupat a partir de considerar els segiients aspectes:

* El rigor en la definici6 de I'absentisme (precisa - imprecisa, en base a la

freqtiencia considerada)
* Les formes de control i de registre (continu - discret)
¢ Registre exhaustiu / registre parcial o inexistent
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a. Les definicions operatives d’absentisme: Definici¢ precisa versus-

imprecisa.

Hom parteix del suposit que existeix una tradicié en el control de
I'assisténcia entre els centres d’educacio primaria, en base a una definici6
comuna i compartida d’absentisme. Les informacions facilitades s"han analitzat
seguint els mateixos criteris que els emprats en l'analisi de la secundaria:
definici6 i operativitzacié d’absentisme que, com es recordara, pot ser de dos

tipus:

» Una concepci6 d'absentisme “objectivat “, de caracter precis, en la que ¢l
fenomen es fa operatiu a particr d'un nombre reiterat d’absgncies;
(préviament consensuat o instituit a partir de la tradici6 cultural del

centre}.

¢ Una concepcié de caracter “subjectiu”, imprecis, que recan en la
discrecionalitat de cada un dels subjectes que el controlen, sense que hi

hagi una definici6 operativa compartida pel claustre de mestresl.

Com hom pot observar a la taula 7.5 existeix una tendéncia lleugerament
predominant entre els centres a operativitzar l'absentisme a partir d'un
percentatge d‘abséncies relativament elevat (20-25% d’absdncies no
justificades). Aquesta tendéncia és present en més d’una tercera part de
centres estudiats (CEIP 24,25,30,35 1 36, 39 i 40)2, 1 suposa una definicié poc

restrictiva de I"absentisme que caldria ser revisada doncs obvia abséncies de

! Sén definicions objectivades aquelles en les que els centres defineixen el fenomen en termes
quantitatius. Mentre que totes aquelles definicions de caracter qualitatiu han estat considerades
definicions subjectives per I'arbitrarietat de Ia seva operativitzaci6. Les definicions quantitatives
han estat estandarditzades a partir d'una mateixa unitat temporal i un mateix nombre de
sessions lectives (40 sessions lectives —de mati i tarda- en el periode d'un mes).

2Veure taula 7.5, columna 1.
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fregiiéncies inferiors, malgrat que puguin ser recurrents, tal i com reflecteix, a

efectes il-lustratius, la segitent cita:

(.} “No ho sé, hi ha diferents tipus d'absentisme, nosaltres no tenim itinerants, el que
tenim més és intermitent, o per manca d'hibits, 0 gent que arriba tard..coses
d'aquestes. Clar, aixd si que influeix en el rendiment escolar i sobretot en la manca

d'habits.

- Aquests de problemes de puntualitat, aquest absentismes, també els teniu
comptabilitzats aquf, o no?

Els problemes de punfualitat no. No, aqui només hi ha les abséncies recurrents no
justificades.

Serien doncs casos durs d'absentisme?.

Aquests serien els casos més indicatius.

Els més indicatius?.

- 5, i de fet és un tipus d'absentisme.. B¢, si veus aquests d'aqui és un tipus
d'absentisme d'aquests que seria regular, més d'un... Agui en realitat només hi ha els de
més d'un 25% d'abséncies. (CEIP 24)

Sota definicions qualitatives, les in- definicions, o les definicions poc
precises, alguns centres consideren que F'absentisme fa referencia a: “Qualsevol
abséncia no justificada” o “assisténcia irregular”. L'abséncia de definici6
quantitativa {columna 3, taula 7.5.) és freqiient en un de cada quatre centres
estudiats i es justifica, en alguns casos, de forma tautologica, al-ludint a un
“suposat” “baix nombre” d'abséncies, tot i que les dimensi6 es valorada en base a
la subjectivitat del tutor/a, a partir d'un ndmbre de situacions no especificades
(.."si veiéssim que hi ha molt de problema”..), o en base a problematiques
ategides (...”si veuen o es sospita de que hi ha “algo” més al darrera lavors ja

en parlem.”), tal i com justifica la directora del CEIP 27

Teniu acordat alld de...a partir de un nombre de faltes... una definicié d’absentisme?

- No, no he tenim tant definit. Jo suposo que si veiéssim que hi ha molt de problema
tens la necessitat de definir-ho més no? Perd no, hi ha una mica el criteri del mestre de
com vegi I'actitud de la nena, dels pares, si veuen o sospita de que hi ha “algo” més al
darrera llavors ja en parlem. (CEIP 27)

El mateix nombre de centres (26%) defineixen I‘absentisme en base a
criteris precisos i restrictius (faula 7.5, columna 2) a partir d'un percentatge
d’absencies notablement inferior al 20-25% (menys del 10% d’abséncies no
justificades, al mes). Es tracta de centres amb criteris inclusius d’altres

modalitats d’absentisme.
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Taula 7.5. Definicié d’absentisme segons freqiiéncies als centres de primaria

Centres Altes Baixes No freqiténcies | No Inf.
frequiencies? | Freqiiéncies | (Columna 3)
(Colurnna 1) | (Columma 2)

CEIP 24 CEIP 31 CEIP 23 CEIP 22
CEIP 25 CEIP 32 CEIP 26 CEIP 28
CEIP 30 CEIP 33 CEIP 27
CEIP 35 CEIP 34 CEIP 29
CEIP 36 CEIP 38 CEIP 37
CEIP 39
CEIP 40

Total (% sobre centres) |7 (36.8%) 5 (26%) . 5 (26%) 2 (10,5%)

No és freqiient que el professorat del centre faci una valoracié del tipus

de justificacié que donen els pares (només referit en tres centres) siné que en

general, els entrevistats consideren acceptables les faltes justificades per aquest,

donant-los hi plena legitimitat en la justificaci6 de les abséncies.

Aleshores després, de les quatre setmanes del mes, en fem un buidatge. Veus? Un
buidatge de mes i veiem qui falta el 25% dels dies, i els nens que falten injustificadament
o justificadament el 25% dels dies, aleshores ens posem en contacte amb Serveis Socials.

- Injustificadament o justificadament?

- 5i, perqué a vegades les justificacions... deu n'hi do. A veure, si la justificaci6 és

un paper de metge evidentment no.,., Perd una justificacié que no &s massa correcta,..
Llavors ens posem en comumicacié amb Serveis Socials, (CEIP 30)

A veure, si responen també depén, si responen dient..hi ha respostes que son
acceptables, i potser hi ha respostes que no. No fa gaire, la resposta d'una &via que s’ha
hagut de fer carrec d'un nen perque Ia seva mare se n'ha anat i el pare no se sap on estd i
totes aquestes coses. El nen aquest estava com molt abandonat, i I'avia va venir i va dir
que ella tenia un “novio” i que se n'havia d’anar a ballar amb ell, que passava del nen.
Automaticament vam agafar el teléfon; ara, potser hi han altres casos en els que veus que
la familia t& un problema perd els veus amb ganes d'arreglar- lo, doncs potser I'arreglem,
no? (CEIP 31)

3 Com es recordard les defindicions d’absentisme s'han dividit en tres grans grups, segons les
freqiiéncies considerades: Absentisme a partir de situacions d’alta freqgiiencia, per sobre del 15%
d'abséncies al mes; Absentisme a partir de situacions de baixa fregiiéncia, al voltant del 8%
d’abséncies al mes i Definicions d’absentisme sense cap referéncia a freqiidncia, & a dir,
absentisme de Fregiiéncia inespecifica: “assisténcia injustificada o irregular” considerada de

forma subjectiva segons tutor,
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Nomeés alguns centres fan referéncia a criteris inclusius de justificacions no

acceptables, com és el cas del CEIP 34 i del CEIP 38.

- Nosaltres definim I’absentisme a partir del 15% de faltes d’assisténcia a les sessions
lectives, que s6n la suma de sessions de matf i de tarda, Distingim entre una causa
justificada: que €s una malaltia, mentre dura la malaltia, el que dicta el metge
especialista... durant ¢l temps necessari, o si és per forga major... ja que alguna vegada hi
ha hagut algun nen que ha hagut d’anar a testimoniar un judici d'un accident, o coses
molt puntuals d’aquest tipus, Les no justificades sén el treball precog, desinteres de la
familia per U'escolaritzaci6, feines doméstiques, malaltia o abséncia dels pares, caréncia
econdmica, problemes d’ordre disciplinar, d’adaptacié escolar, problematiques
psicologiques o motius de consciéncia
- ... motius de consciéncia? :
- Doncs aquells... imagina’t una nena arab que el seu pare creu que a partir d’'una edat no
cal que vagi a I'escola, o per exemple un nen testimoni de Jehova que quan sén festes no
vénen a Fescola. Per tant, Pescola s’ha de plantejar qué fa si t6 alumnes amb aquestes
situacions.. ( 34)

De les dades es desprén I'abséncia d’un criteri com#, compartir entre
escoles, per a la definici6 d’absentisme, No hi ha unes dimensions de
referéncia a partir de les quals considerar cert nivell d’absentisme com a risc

o amenaga per als processos d’aprenentatge dels infants, que faciliti el

diagndstic i la intervencié precog.

Hom partia del suposit que existiria una relacié entre les formes de definir
Vabsentisme a cada centre i les dimensions del fenomen. A la taula 7.6 es pot
observar I'abséncia de relaci6 univoca entre ambdés aspectes. Tot i aixi, en els
cenires on predomina una definicié qualitativa de I'absentisme s’observen
uns percentatges d’absentisme declarat més baixos que la mitjana. De
constatar una associacio caldria veure el sentit donat a la mateixa (atribucié de

causa o efecte).
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Taula 7.6. Centres segons percentatges d’absentisme i definicions en base a

les freqiiéncies de situacions recurrents

Definicions | Altes Baixes No No Inf.
en base a: freqiiénciest |Freqiiencies | freqiiéncies(
———p [ (Columna 1) | (Columna2) Columnn 3)
% Absent. CEIP 24 CEIP 31 CEIP 23 CEIP 22
Inferior a la|CEIP 39 CEIP 33 CEIP 26 CEIP 28
mitjana CEIP 40 CEIP 27
CEIP 29
CEIP 37
Fr:(2) Fr:(2) Fr: (5) Fr: (2)
% Absent. CEIP 25 CEIP 32
Superior a la | CEIP 30 CEIP 34
mitjana CEIP 35 CEIP 38
CEIP 36Fr:(4) |Fr:(3)

* Les definicions d’absentisme s’han dividit en tres grans grups, segons les freqiiéncies
considerades:

Absentisme a partir de situacions d'alta fregiiéncia, per sobre del 15% d’abséncies al
mes, es a dir: Abséncia prolongada, o molt freqlient (10 -15 faltes) injustificada ( 25% );
Més del 15% d'abséncies a sessions lectives (+ del 15%) Més de cinc abseéncies al mes no
justificades (20%); definici6 absentisme del 20 al 25% mensual (20-25%); Més del 25%
d'abséncies (25%); Un ter¢ de faltes al mes (33%). Inclou definicions qualitatives en
base a I'absentisme Cronic o fins i tot I'aband6

Absentisme a partir de situacions de baixa fregiiéncia (Tnferior al 15%), €s a dir: Tres
abséncies o tres retards sense justificar ( 8% faltes al mes); Més de dues faltes sense
justificar i reincidencia (8% falfes al mes); Tipus segons freqiiéncies (en tant que inclon
I’absentisme moderat i puntual, tot i contemplar també els seglients tipus d’absentisme
amb una freqiidncia superior al 25% (Regular, crénic i total)

Definicions d’absentisme sense cap referdncia a_freqiidncia, és a dir, absentisme de
Breqiiéncia inespecifica: “assisténcia injustificada o irregular” considerada de forma
subjectiva segons tutor. .
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b. El control d’abséncies: control continu “versus” control discret

Hom parteix del supdsit que els mecanismes de control de Iabsentisme a
Iensenyament primari sén comparativament més senzills que a
I"ensenyament secundari, puix els canvis de professorat especialista s6n tnenys
freqtients® i hi ha més estabilitat en la configuracié del grup de classe, per
I'abséncia de mateéries optatives. La preséncia continuada de la tutora a aula
facilita el control i el seguiment de les diferents formes d’acumular abséncies:
situacions d’absentisme esporadiques, recurrents o croniques, consecutives o
no. Tanmateix és d’esperar que determinades formes d’absentisme, vinculades
al rebuig escolar o al desinterds per a determinades matdries no tinguin
practicament cabuda en aquest nivell d’ensenyament primari, Aixi la
organitzacio de l'ensenyament primari transforma lleugerament el sentit de les

variables considerades en l'analisi del control: el “control continu”, queda

circumscrit, en l'ensenyament primari, al control de les abséncies a primera

hora del mati i de la tarda, ja que les probabilitats d’abséncies injustificades un

cop I'alumne esta al centre son insignificants. La continuitat del control queda
aix{ delimitada a dos moments: la primera hora del matf i de la tarda.

Contrariament, el control discrecional o “control discret” suposa limitar aquest

a un Gnic moment, que acostuma a ser la primera hora del mati.

De les informacions obtingudes es desprén que la major part dels centres
de primaria exerceixen un control de continu: és a dir passen llista dues
vegades al dia, a excepcié dels CEIPS 23, 25 i 40, que restringeixen el control a

primera hora del mati.

(--Y'correspon al professor o futor el control de l'assisténcia a classe dels alumnes i tot
aix0. O sigui, cada professor passa llista cada dia.

- Pel mati?

- Normalment... alguns pel mati i per la tarda, el que ég obligatori és passar 1lista al dia.

% Esta previst per la LOGSE que els canvis de professorat es produeixin en: educaci6 musical,
en llengties estrangeres i educacié fisica.
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- Uncep al dia?
- Aix0 mateix. El que passa és que alguns si sé6n més escrupolosos i Ia passen pel mati i
per la tarda. (CEIP 23)

Perd tot i aquestes practiques de control majoritaries, sembla ser que
algunes formes d’absentisme s6n poc visibles a la percepcib dels entrevistats.
La necessitat d'un buidat de faltes permet contribuir a fer visible aquelles

absencies esporadiques susceptibles d'escapar a la percepci¢ del professorat:

Llavors hi ha escoles que en algun moment determinat, quan aguest tema és preocupant
perqué aixd és molt ciclic, depén del que t'hi poses i aixd, controlen especialment el tema
perque s’ha descobert que moltes vegades, amb aixd de les tres o cinc faltes, hi ha una
série de faltes esporadiques que no les acabes de controlar. I quan fas un buidat,
llavors alla hi surt, i es descobreix que potser hi ha un nen que tots els dltims
divendres de mes no ve, o que cada dilluns i dimarts... sempre passen coses d’aquestes.
Nosaltres no ho hem fet, perd sé que fa uns anys ho van fer i es van portar sorpreses al
respecte. { CEIP 31)

Tanmateix les escoles tendeixen a considerar I'absentisme quan es tracta
de dies consecutius, sobreestimant 1'absenfisme d’alta i continuada

freqiiéncia:

Nosaltres en principi, nens que falten un ter¢ dels dies del mes son els que realment
incidim ja una mica, els tenim en compte i llavors pariem amb serveis socials o es truca a
famflies i demés. Per sort en aqui normalment ja no, perque, després veuras amb les
dades numeriques, un cerf, o sigui, un minim de faltes és molt comt. Tenir tres, quatre
faltes en un mes és tant comé que no ho considerem com important. D'aqui cap amunt,
pues nens que falten set, vuit dies en un mes o mitges jornades en un mes, llavors ja els
tenim en compte. (CEIP 36}

Mentre que es tendeix a subestimar l'absentisme irregular o les
abséncies puntuals (com poden ser les que es produeixen a primera hora del

matf), malgrat que pugin ser recurrents i es registrin en el full d’assisténcia.

Bueno, si. Absentismo esporadico porque [a familia pasa y se duermen, o por
problemas de negligencia si que existe, pero no lo tenemos contabilizado. (CEIP 33)

Es que... Saps que passa? Per exemple, doncs que si hi ha nens dones que per exemple
arriben tard, perd no és per culpa seva, és per culpa de negligéncia de la familia.
Aquest tipus, per exemple, a veure... no es pot dir absentisme, no?, perqué si enlloc
d'arribar a les nou arriben a les deu no es pot dir absentisme perqué estan a I'escola,
no? | aixd jo ho he vist ura miqueta aixi. (CEIP 40)
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En determinades situacions el centre accepta justificacions per motius de
mobilitat geografica de la familia, que es tradueixen en una abséncia
continuada, amb repercussions sobre la seqiiencia i el ritme d’aprenentatge de

"alumnat absent, tal i com il-lustren, les segiients cites:

" Aquest seria la mitjana en base @ les sessions de mati, i la mitjana en base a les sessions

de la tarda, i la global seria aquesta, el total, I aqui seria exactament igual. I ja et dic amb

aquest... aquest que 'he apuntat, després he descomptat els mesos de novembre... els
- dies de novembre que eren vint-i-un dies que va faltar a tots, i al desembre va venir...

va faltar nou dies, eren quinze dies lectius, i bé, sortia un onze per cent o un dotze. La

veritat és que ha baixat bastant perqué aquest nen tenia Fany passat un trenta per cent

d'absentisme, un vint-i-vuit. Vull dir.. ha baixat bastant descomptant aquests dos

mesos perqué clar, aquests dos mesos fan pujar la mitja una barbaritat.

- Clar, o sigui, aqui de fet has descomptat aquests dos mesos? Oi? aqui els has posat

els dos mesos?

2- Aqui esth tal qual (inclosos) Per aixd et surt més de Ia tercera part. I aquest és el gran,

que esta a sisd, que en faltes si et dones compte...

1- Eldoble ala tarda que al mati.

2- Si, per les tardes bastant. Perqué a més no tenen beca de menjador perqué tampoc

I'han demanat, vull dir... (CEIP 24)

Siun nen, per exemple, ha hagut de marxar per problemes del barri, perque aqui hi ha
families que tenen problemes entre ells, i aleshores han de marxar dos o tres mesos del
barri pergué siné, si es quedés, tindria més problemes, no? I aixd tampoc considerem
que sigui absentisme. L'absentista és aquell que podent venir no ve. El que t elements
subjectius, diguéssim, que dius no, és que ni aqui ni a un altre lloc aniria, en aquesta
situacid, doncs aquest no considerem que sigui absentista. (CEIP 25)

De les informacions obtingudes es desprén que les formes de control
instituides semblen respondre més a una practica consuetudinaria en les
escoles de primaria que a un plantejament consensuat pel claustre, en
resposta a les situacions d’absentisme, i que perviuen formes d’absentisme

invisible a la percepci6 dels entrevistats malgrat el control exhaustiu.

51, no, perd és que el seguiment de I'absentisme, si ho penses seriosament és complicat.
Nosaltres no ho fem sempre, perqué no sempre tots els professors truquen, Depén molt
de la voluntat, bé, no de la voluntat sin6 de la responsabilitat de cada persona. No
tothom és igual de responsable i jo potser no puc estar controlant a cadascn. Jo quan veig
un nen que fa dies que no ve, faig un “toque”: “I aquest nen, que no ha vingut? I
aquesta?” “Si, ja s’ha parlat.” Perd jo no pac anar al darrere de tothom, vull dir que qui
no ho controla...

- perque el criteri de control és compartit?

- Vols dir si hi ha una sensibilitat? Si, si. Hi ha una sensibilitat comuna, aixo si, perd a
vegades hi ha tanta feina que la gent doncs mira..., hi ha algun cas d'una senyoreta que
ha perdut el full del control d’aquell mes. Pecat mortal, perd bé, que hi farem. I pensa
que sobretot a principi de curs costa molt més portar el seguiment.
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- Per que?

~ Perqué s'ha d’agafar 'habit de tot, hi ha moltes coses a fer... (CEIP 34)

- Quan es detecta un cas d'absentisme quina és la intervenci6 de la professora?

- Doncs si detecta que... jo que sé, que tots els... que a la setimana falta dos dies... el que
passa és que també depén del criteri de Ia tutora, eh?, una mica. (CEIP 38)

En el fons, 1'absentisme és una problematica escolar i social que
qliestiona el caracter impositiu de 'educacié (obligacié) i planteja per a
I'escola un dilema mal resolt per I'Estat: el dilema entre els drets individuals (en
aquest cas el dret dels pares a no portar els seus fills a 'escola) i el dret a
I'educacié dels infants, com a dret social, i per tant el deure o obligacié de

1"Estat de garantir la escolaritzaci6 dels infants.

- A veure, hi ha families que les crides i et diven: “si que es verdad” i que diuen “a no sé
que”. Jo també els dic que s'estan buscant un problema. També els explico “no sé que™
que tenim que buscar solucions, perqué pensin que malgrat tot el nen no té la culpa de Ia
seva falta de previsié o organitzaci6, i que busquin solucions, siné... A veure quan jo ja els
he de renyar doncs els renyes. M’he trobat un cas en qu& un pare es va negar, el primer
any que jo...quan encara tenfem vuitd aqui, es va negar rotundament a que la seva filla,
perque “era su padre, y la hija era suya y él decidin si su hifa se quedaba en casa o venia al
colegio”, era una nena de vuit2. I amb aquest no hi va haver manera, a més a més anava
carregat de raons i no hi va haver manera. Jo penso que 'absentisme de les nenes és un
fet, en escoles com aquesta. Es una cosa que s’ha de tenir en compte(CEIP 34),

Aquestes reticéncies, il-lustrades en les cites, expressen una “por” a que es
puguin interrogar les practiques de les escoles. La segiient entrevistada
emfasitza reiteradament I’abséncia de problemes d’absentisme en contrast amb

el que pugui ser la realitat d’altres escoles properes.

Es que et dic jo... nosalires hem tingut molta sort, eh?, perque vull dir... no... vull dir a
veure, tenim molt pocs casos, vull dir, d'absentisme, perd molt pocs casos, vull dir... és
que no... No, és que tampoc en teniem, nosaltres no en tenfem. .. per aixo dic, nosaltres...
amb aixd ...potser a d’altres estan fins al gorro perd no, els nostres nens sén molt feligos
a I'escola, s6n els reis del mambo...(CEIP 40)

També en alguns casos s'associa I'absentisme amb problematiques socials
que s'interpreten com factors de risc a l'estigmatitzacio i l'etiquetatge de Ia
propia escola:

Saps qué passa? Que hi ha moltes escoles que el posar tot I'absentisme els hi és com
una mica humiliant, perqué deuen pensar que no funcionen prou bé. Es el que et deia




