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Del parque al Instituto

Son las once de la mafiana de un lunes. El ritmo cotidiano ubica a todos en su lugar. La
gente trabaja, esta en la escuela, va de compras 0 se queda en casa. Es el mes de marzo y
el calor no parece asomarse todavia por este barrio de Barcelona. El gran bloque de
apartamentos que oculta el sol tampoco ayuda a que los rayos calienten los huesos
gélidos que estdn debajo de toda esa ropa. La sombra de la gran construccion de
viviendas se proyecta en el patio del instituto. Alli la algarabia de los nifios de primaria es
un estruendo que termina por ser agradable. Aunque es dificil de comprender, algo de
jubilo hay en todo ese chillido. Es la hora del patio para los pequefios. Los mayores, de

secundaria y bachillerato, saldran a las once y media.

Atras del recinto escolar esta el parque. A esta hora del dia no hay mas que viejos
caminando, jugando a la petanca o gente paseando a los perros. Las canchas estan vacias.
Hay restos de basura, latas de cerveza, envoltorios de patatas fritas, colillas de cigarros.
En las paredes pueden leerse de todo. Desde mensajes de amor, nombres de personas
cruzados por una flecha, hasta insultos o caligrafias enigmaticas. La mafiana se despierta

con dificultad. Los lunes no suelen ser féciles, incluso para los parques.

Hace a penas una hora que se levantd. En casa no habia nadie. Hacia tiempo que tenia los
o0jos cerrados por inercia. Se negaba a empezar el dia. Su padre y su tio habian salido por
la mafiana a trabajar. Su madre y su tia se fueron un poco mas tarde, justo despues que
sus primas. En su casa son ocho Yy es dificil encontrar algo de intimidad, de paz. Atras han
quedado los espacios abiertos y los rincones privados. Aunque Barcelona tiene sus
encantos, Guayaquil es un paraiso. Le da rabia ya no recordar ciertos detalles que antes
eran fundamentales. Piensa en el arroyo que desembocaba en el patio trasero de su casa.
En verano, podia quedarse alli hasta muy tarde, hasta que su abuela, cansada de Ilamarlo,
fuera a buscarlo. En todo esto y en otras cosas divaga mientras se cubre con la manta en

el sofa. El salon es su improvisada habitacion.



Espera a que todos hayan marchado para levantarse definitivamente. Para José la tarde
anterior no fue muy buena. Toda su familia estda muy enfadada con él. No entienden lo
que le pasa. Ha abandonado la escuela, no trabaja y sélo piensa en estar en la calle con
los amigos y en salir a bailar los domingos. Camina hacia la nevera y el reflejo de la luz
de la calle le hace restregarse los 0jos. Coge un poco de leche. Se sirve un vaso e intenta
remover con ritmo las dos cucharadas de colacao que ha puesto dentro. Busca en su
guardarropa algo que ponerse. Unos jeans, anchos por supuesto, una camiseta de los
Yankees. Antes de salir a la calle se encasqueta la eterna chamarra negra, enorme, y la

gorra blanca, tambien de los Yankees, que le envié su tio desde Nueva York.

Aprovecha la hora del patio del instituto para salir porque de esta manera pasa
desapercibido. Los mossos siempre estan rondando y el hecho de ser descubierto como
un “desertor” del la escuela le traeria ain mas problemas. Por eso, siempre sigue la ruta
del colegio hacia el parque. Seguramente vendra alguno de los otros que se encuentran en
su misma situacion. Es lunes, pero si hay suerte, quiza puedan ser suficientes para armar

un partido de basquet.

Poco a poco van llegando otros chicos mas. Algunos son caras nuevas, pero la mayoria
son conocidos. Ellos se encontraron dentro del colegio y ahora estan todos fuera. José es
parco, habla poco y siempre intenta dar la impresion de estar aburrido. Todo le da
absolutamente igual. Llegan los otros y mientras organizan el partido, Agustin lia un

porro. Son las once y tres cuartos de la mafiana. Al fin parece que estd amaneciendo.

Desde mi rincon intento no molestar. Intento observarlo todo. No ha pasado aun un mes
desde el primer dia que me acerqué a estos chicos intentando que aceptaran mi presencia
para realizar este trabajo. Esa tarde sali a la calle y les planteé la posibilidad de
“convivir” con ellos para poder hacer una investigacion referente a los jovenes
latinoamericanos, la escuela y el catalan. Y entonces me dijeron que me habia
equivocado de sitio. Ellos ya no estaban en la escuela y no tenian nada que decir. Como
pude les expliqué que precisamente era esta experiencia lo que me importaba conocer.

Entonces, dijeron que si queria estar con ellos no tenia otra cosa que hacer que ir al



parque en las tardes. La noche empezaba a caer. Todos vestian de manera similar.
Llevaban un aparato de musica y sonaba algo de rap. Se despidieron y se fueron. Asi

empecé esta blasqueda diaria.

Como ese lunes de marzo, salia de mi casa a buscar a alguno de los chicos. Era dificil
quedar con ellos. Decian un dia y una hora pero no venian. Me sentaba en el parque a
esperar a que alguien apareciera. En un clima de desconfianza y, en ciertos casos, con
dificultades para entender si los datos que requeria recabar realmente se encontraban en
la calle, empecé a encontrar las vertientes de mi trabajo de investigacion. Durante algunas
semanas convivi con este grupo de chicos. Conoci a algunos de sus miembros con los que
pude realizar grabaciones de audio y otras informales. También tuve la oportunidad de ir

a una discoteca con ellos e intercambiamos algunos recortes de peridédicos y musica.

Con el tiempo empecé a tener relaciones mas cercanas con algunos de los chicos. En
general, se mostraban interesados con la posibilidad de que la mala imagen que tenian en
el barrio cambiara. A medida que ibamos conociéndonos, las historias de cada uno iban
también tomando forma. La experiencia escolar para estos jovenes fue fundamental, pues
represento el espacio donde pudieron conocerse y empezar a convivir. Intentar explicar
su “fracaso” en la escuela pasa necesariamente por cuestiones de la diversidad en el aula
y, por supuesto, con temas de las lenguas. Pero también se relaciona directamente con

sus propias experiencias y situacion social en la que se encuentran sus familias.

Distintos incidentes que relacionaban a estos chicos con las supuestas bandas de
latinoamericanos habian encendido la alarma y la atencion hacia ellos. Dentro del grupo,
toda esta informacion era consumida y consultada con cierto orgullo. Salir en los
periddicos y ser tema de actualidad les daba una notoriedad que normalmente no tenian
en otros ambitos. Asi, el parque y esta realidad mediatica, contribuia a llenar esos vacios

encontrados en otros terrenos como el laboral o el escolar.

Me interés estaba centrado en su experiencia escolar y en la manera en que entendian y

construian en discurso su proceso de fracaso o abandono escolar. Asimismo, buscaba



entender la identidad latina desde la perspectiva de los participantes sociales y la manera
en que estos la construyen en sus practicas discursivas y en las interacciones sociales
dentro y fuera de la escuela. Los chicos del parque no concebian su presente sin la
escuela. Ese era el lugar donde este grupo de chicos habia iniciado y en el cual casi

ninguno pudo permanecer.

José se remangaba la camiseta antes de lanzar la bola. Agustin esperaba el rebote atento.
El ruido del patio de la escuela llegaba pristino. La pelota habia entrado y José se
preparaba para sacar una vez méas. Caminaba de una forma que hacia pensar en algin
mafioso del Bronx, de esos de las peliculas, casi hace olvidar que solo tiene quince afios.
Les digo entonces que intententaré entrar en la escuela y ver por mi mismo las cosas que
ellos me cuentan. Una mirada compartida entre los dos jugadores dibuja una sonrisa en

José quién me dice sin inmutarse: Ya veras tu entonces lo que pasa en esa escuela.



Introduccién

Este trabajo de investigacion vio sus inicios como una simple curiosidad. Fuera de la
escuela del barrio donde vivo, en Barcelona, un grupo de chicos se reunia resaltando por
su manera de vestir, de hablar y de comportarse. Las voces de los vecinos alertaban de su
presencia y se referian a ellos como los latinos. Aprovechando una tarea de la
universidad me acerqué a ellos con el fin de descubrir mediante qué mecanismos
discursivos y acciones representaban y afirmaban esta identidad. De las canchas del
parque pasé casi inmediatamente a las canchas dentro de la escuela. Fue asi como
empez6 un ejercicio de investigacion que partiendo de las observaciones de los
participantes sociales me obligaba constantemente a atravesar los muros que separan, al

menos imaginariamente, la institucion escolar con el medio al que se adscriben.

Aunque la interpretacién de los datos que se han obtenido puede permitirnos abordar
diferentes temas relacionados con los procesos migratorios y la institucién escolar, el

trabajo que presento tiene las siguientes caracteristicas:

Este trabajo pretende acercarse a la relacion que existe entre la pertenencia al colectivo de
jévenes inmigrantes latinoamericanos y los resultados escolares. De alguna manera, su
fin Gltimo es entender qué esta pasando con estos jovenes y con una escuela que debe
enfrentarse al reto de educativo y social que implica la integracion positiva de una

poblacién que para ella es nueva.

Debido al marco en donde se inscribe el presente trabajo de investigacion, nos
centraremos especialmente en el estudio de la relacion del citado colectivo con los
procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas, especialmente de la lengua oficial de la

institucion educativa en Catalunya, el catalan.

Se trata de un acercamiento etnografico al fendmeno que, como tal, considera necesaria
una descripcion en profundidad de una determinada comunidad durante un periodo

acotado y relativamente prolongado. Dicho acercamiento etnografico tiene sus



particularidades. Por un lado, se basa en una etnografia que considera fundamental el
estudio de los datos lingiisticos porque éstos son objeto y materiales de investigacion
pertinentes. Por otro lado, se parte de un analisis discursivo de los datos recogidos en el
proceso etnografico, ya éste es necesario para una comprension mas precisa de los
fendmenos estudiados. En definitiva, se trata de una etnografia que recibe aportaciones de
la sociolinguistica interaccional. Sin embargo, se trata de un enfoque multimodal ya que
para el presente estudio también son considerados datos no linglisticos: observaciones,
anotaciones del diario de campo, documentacion oficial y elementos sonoros, visuales y

graficos, como por ejemplo la gesticulacion, la vestimenta o la musica.



0. Metodologia

El trabajo se inserta en la tradicion de los estudios etnograficos. El papel del investigador
como un miembro mas del entorno permite acceder a las diferentes percepciones que los
participantes sociales construyen de su realidad. El diario de campo es uno de los
elementos bésicos con los que se cuentan. En éste se transcribe de manera metodica las
impresiones que el investigador tiene en el trabajo diario. Es una produccion discursiva
que, una vez elaborada, permite al investigador comprender su labor y valorarla con otro

tipo de datos.

Diferentes ramas de las ciencias sociales se han interesado en los estudios relacionados
con la investigacion. Métodos cualitativos y cuantitativos han sido empleados para
intentar entender y reflejar de mejor manera los fendmenos sociales que acontecen dentro
de la escuela y como estos se relacionan con la sociedad. La antropologia y la sociologia
han dedicado a este tipo de temas, sin embargo, otras areas del conocimiento, como la
linglistica, la filosofia y la psicologia, han contribuido en la formacion de un interés

cientifico de lo que podriamos llamar didactica.

Para alcanzar los objetivos de este proyecto se ha recurrido a material bibliografico de
diferentes areas de las ciencias sociales. A pesar de que los aspectos discursivos
entendidos en un contexto de interaccion social conforman los elementos maés
importantes de mi trabajo, no se renuncia a otros términos utilizados por la antropologia,
la sociologia, la psicologia y, en algunos casos, la critica literaria. Se pretende que el
trabajo pueda invitar a una conexion entre las diferentes redes del conocimiento que giran

y tratan también el mismo tema.
0. 1 Hacia una etnografia sociolinguistica
La antropologia de principios del siglo XX resolvio que no hacia falta acudir a sociedades

exoticas, lejanas y desconocidas para entender la complejidad de la socializacion de los

seres humanos. La preocupacion intelectual regresé entonces a las grandes sociedades



que empezaban a vivir fendmenos sociales provocados por el desarrollo industrial y los
cambios econdmicos y demograficos que traian consigo. Fue entonces cuando los
investigadores empezaron a recorrer las mismas calles, entrar a los sitios de siempre,
mirar y escuchar las voces habituales, como si se tratara de la primera vez y tratando de

describir en qué consistian estos ritos sociales.

Desde el principio, los temas relacionados con las instituciones escolares fueron centrales
para estas inquietudes antropoldgicas. Ya en el siglo XX, en la década de los afios
setenta, se presenta el trabajo de Paul Willis, un investigador inglés que basado en el
trabajo etnografico indagd sobre los ciclos de reproduccion social con un grupo de
estudiantes de un barrio marginal de una ciudad de Inglaterra. Aprendiendo a trabajar
(1977)! es ya un texto clasico en el terreno de la investigacion didactica, pues representa
un encuentro entre diferentes posturas tedricas que buscan entender la cultura de la
resistencia escolar y sus proyecciones sociales. El aporte de Willis es muy importante, ya
que muestra como se manifiestan en el terreno de las précticas cotidianas lo que él llama
la cultura contraescolar. Su trabajo represent6 una fuerza reveladora en su tiempo y aun

en nuestros dias podemos encontrar términos y situaciones que no pierden su vigencia.

Asimismo, la obra consultada del socidlogo francés de Pierre Bourdieu ha sido
importante para la comprension de los datos obtenidos en el trabajo de campo. En sus
estudios enfocados a la educacién y la reproduccién de los modelos sociales” hemos
podido ver de qué manera las categorias sociales son también un producto en el que la
lengua y sus usos tienen una gran participacion. Las lenguas son algo més que un
conjunto de signos y transportan valores que necesariamente entran en un mercado social.
La escuela es la institucion que promueve la cultura oficial, y por supuesto la lengua. La
institucion educativa reproduce y refuerza los valores necesarios para entrar a ciertas
partes de la sociedad. El fracaso o el éxito que se tenga durante esta larga carrera es, en

cierta manera, el mecanismo por el cual la sociedad contemporanea se reafirma.

! Willis, Paul E. Aprendiendo a trabajar cémo los chicos de la clase obrera consiguen trabajos de clase
obrera. ( traduccién: Rafael Feito) Torrejon de Torrejon de Ardoz, 1988

2 Bourdieu, Pierre. La Reproduccién elementos para una teoria del sistema de ensefianza rev. por J.
Melendres y Marina Subirats. 22 ed. Laia. Barcelona, 1981



En nuestro contexto, los chicos latinoamericanos de dentro y de fuera de la escuela
manifiestan de qué manera se construye este mercado linguistico y la manera en que las
lenguas son también portadoras de otros significados®. Entender el uso o no uso de una
lengua, en nuestro caso, del catalan, tiene que observarse bajo una perspectiva que vaya
mas alla del conocimiento de la lengua como conjunto linguistico y que se detenga en las
relaciones sociales de los hablantes. Los chicos latinoamericanos del parque y de la
escuela se muestran constantemente reacios a usar la lengua catalana, a pesar de que el
conocimiento formal de la misma no sea un problema. Hablar o no hablar catalan entra en
el terreno de la representacion de las identidades y de la necesidad de reafirmar la
pertenencia a un grupo. La didactica de la lengua, en la tarea de disefiar los planes de
accion para la ensefianza, tendrd también que observar la informacion que producen los
agentes sociales alrededor de la representacion de la lengua para poder lograr sus

objetivos.

En el contexto de Catalunya y el uso de las lenguas en contexto juvenil, el trabajo de Joan
Pujolar* es una referencia para nuestra etnograffa. Pujolar describe los usos lingiiisticos
de dos grupos de jovenes en Barcelona, uno privilegia el uso del catalan y otro el del
castellano. A través del uso de estas dos lenguas usadas por estos grupos de chicos y
chicas, castellano y catalan, reflexiona en temas de género y de identidad. Joan Pujolar
realizd su investigacion haciendo uso de las herramientas etnograficas de la
sociolinguistica. Durante un periodo de tiempo convivio con estos dos grupos en lugares
de conversaciones de situaciones cotidianas. Haciendo uso de las grabaciones y del diario
de campo, en su trabajo logra mostrar el panorama de las diferentes representaciones que

estos grupos tenian sobre la situacion linguistica de Barcelona en un tiempo determinado.

El trabajo de Pujolar no solamente nos ha aportado referencias tedricas, sino que ha
servido también de pauta metodoldgica para el trabajo de campo. El rol del investigador
en De que vas, tio? esta sujeto a una constante reflexion en relacion a los datos obtenidos

y las relaciones establecidas con los participantes de los grupos. De igual forma, en los

® Bourdieu, Pierre. Ce que parler veut dire I'economie des échanges linguistiques. Fayard. Paris, 1982
* Pujolar i Cos, Joan .De qué vas, tio? Empuries. Barcelona ,1997
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dos contextos que se presentan en nuestro trabajo, el parque y la escuela, la relacion del
investigador con los participantes sociales tiene una gran relevancia y se considera que
este hecho es relevante en cuanto a la interpretacion de los datos. El trabajo de Pujolar
muestra la situacion del catalan en un contexto metropolitano de hace diez afios y nuestra
etnografia persigue un fin similar, pero en un contexto donde la diversidad cultural y
linglistica ha sufrido los cambios sociales ocurridos en los ultimos tiempos. Asi como los
chicos del trabajo de Pujolar indagaban sobre sus identidades recurriendo a la lengua y al
origen, los chicos latinos del parque afirman la suya con valoraciones que encuentran
puntos en comun, pero que también hacen nuevas aportaciones. La “espafiolidad” del
castellano y la “catalanidad” del catalan son en ocasiones puestas en el mismo plano por
los chicos de origen latinoamericano, pues ambas identidades comparten la oficialidad de

la escuela o de la sociedad de acogida.

La etnografia sociolinguistica tiene particularidades que resultan fundamentales al
momento del analisis y la interpretacion de los datos. En los trabajos antropoldgicos el
papel del investigador funciona como una especie de centro por el que toda la
informacion que se obtiene tiene que pasar. El diario de campo es el sitio donde se
recogen las experiencias y las observaciones que el antrop6logo rene en su ejercicio
sistematico de recogida. Si se realizan entrevistas, el discurso de los participantes sociales
es visto como una realidad en la que no interviene, por ejemplo, la reflexion sobre los
métodos, cuestionarios u entrevistas que han sido disefiados para obtener cierta
informacion. Asimismo, se centra en los “contenidos” de los discursos sin tomar en
cuenta los contextos u otros rasgos linguisticos, como la entonacion, las pausas o el
contexto e identidad de los participantes que intervienen en un acto de conversacion.
Estos datos son tratados como “datos puros” que se refieren a una “realidad” que, aunque

se asume parcial, también se entiende como total.

La sociolinglistica y, concretamente la vision interaccionista, insiste en la necesidad de
reflexionar en la naturaleza de los datos y en la manera en que estos pueden ser
interpretados. Tomando sus fuentes en investigadores como Erving Goffman, John

Gumperz, los interaccionistas afirman que todo acto de habla debe ser entendido en un

11



contexto y de esta forma, todos los elementos deben ser tomados en cuenta. El discurso
de una persona estara fundamentalmente condicionado a la interaccion social que se
presente en un momento determinado. El tratamiento de los datos es importante desde su
tratamiento y es por eso que el proceso de trascripcion es fundamental para este tipo de

trabajos.

En nuestro trabajo se ha procurado reflexionar sobre la naturaleza de los datos en el
ejercicio de interpretacion y analisis. Al tratarse de un trabajo que busca entender de que
manera se construye la identidad del latinoamericano y como se relaciona con la lengua y
la institucion escolar, la identidad del investigador y la manera de relacionarse es

fundamental para analizar los datos.

La mayor parte de los datos de audio se han recogido en entrevistas grupales o
individuales. Los temas tratados giran alrededor del fracaso escolar por parte de chicos
latinoamericanos que cursan o han cursado en el IES en que se ha realizado la etnografia.
En estas entrevistas participan tanto estudiantes como profesores. Al ser la entrevista uno
de los datos méas presentes esta investigacion, es necesario reflexionar sobre ciertas

caracteristicas de esta herramienta.

0.2 La entrevista como herramienta de estudio

La entrevista es una herramienta de investigacion al que se recurre con frecuencia. La
organizacion de este tipo de intercambio linglistico se rige por una jerarquia en la que
uno de los participantes hace las preguntas y el otro, o los otros, dependiendo del nimero
de los participantes, estan dispuestos a contestarla. En una conversacion improvisada, los
turnos de los hablantes se codifican de manera distinta, se negocian y se tratan

dependiendo de lo que se dice y la forma en como se enuncian en las palabras.
La entrevista parece entonces el recurso ideal para que un investigador obtenga la

informacion deseada sobre un tema. Basta preguntar y el entrevistado configurara su

respuesta. Sin embargo, en esta construccion de respuesta interactdan diversos factores.
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Cuando se plantea una pregunta se responde lo que a nuestro juicio el entrevistador
quiere saber. Buscamos llenar esos campos de informacién que nos han sido requeridos,
y, al mismo tiempo, pretendemos cumplir con lo que espera el interlocutor en la
respuesta. La entrevista es un intercambio lingiistico asimétrico en el que los roles de

intervencion estan bien definidos.

La formulacién de preguntas entonces estard guiada por los intereses tematicos. Dentro
de un marco tedrico que se preocupa por el contexto y la interaccion en los usos
linglisticos, es interesante ver de qué manera podemos utilizar los datos. Los
entrevistados son conscientes que el planteamiento de una pregunta representa a un
campo de informacion que ellos tienen que completar. ¢Esta entrevista para qué es?,
pregunta uno de los chicos del parque antes de iniciar. Sus respuestas entonces estan
condicionadas para lo que él determina validas. Su discurso y todos los componentes que

se incluyen, estaran enfocados a cumplir con su papel de entrevistado.

La identidad del entrevistado como del entrevistador es una informacion que también
nutre el contexto que rodea a nuestros datos. Una profesora del colegio al ser
entrevistada, y al conocer someramente el objetivo del trabajo dentro de la escuela,
ordena y le da una voz colectiva a sus respuestas. A pesar de que se le pregunta sobre su
experiencia personal, suele usar la forma del “se” impersonal o una voz plural cuando se
refiere a experiencias escolares evidentemente propias. Su voz pretende ser la de toda la
escuela, y més alla, la de toda la institucion. Al explicar usos linguisticos tiende a utilizar
vocabulario técnico de los fillogos, ya que a empezar la entrevista, comenta que ella

“también” es fil6loga.
Este tipo de estrategias que los participantes emplean para reconocerse en un acto de

habla inciden en intercambios linglisticos como la entrevista. Sus discursos son relatos

que no eximen las concepciones de identidad o recursos retéricos y estéticos.
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El trabajo sociolinguistico de enfoque interactivista pretende entonces indagar y buscar
en los datos de los hablantes las distintas categorias discursivas que aparecen y que
pueden ayudarnos a entender desde dentro las distintas informaciones que se generan
dentro de la escuela o en el entorno escolar. Los datos que se presentan en este trabajo
estan sometidos a esta reflexion que entiende los discursos y los relatos como una
construccion que parte de la interaccion social y que se demarca por un contexto preciso.
El relato de los participantes sociales intenta ser comparado por las practicas sociales que
se observan y, al mismo tiempo, con los diferentes discursos que generan otros

participantes sociales.

0.3 Andlisis de los datos

Para primer se ha seleccionado una parte del total de datos recabados. Esta centrado en
las entrevistas que se han recogido fuera del centro escolar con alumnos de origen
latinoamericano que no concluyeron los estudios y en entrevistas recogidas dentro del
centro con alumnos del misma condicion que “estan en riesgo” de fracasar escolarmente.
Se utilizan también algunas entrevistas con personal docente y diversas notas del
cuaderno de campo. La intencién es ver como en estos discursos los alumnos y ex
alumnos y profesores construyen la llamada identidad latina y como esta interactia con
otras identidades, por ejemplo, la “del buen alumno” o “alumno integrado” que también

existen en la escuela.

El analisis se centra en la basqueda de categorias del discurso. Como se focalizan los
pronombres personales o las construcciones impersonales de las oraciones, asi como la
utilizacion de los recursos estilisticos 0 semanticos como rasgos distintivos de la
identidad. Ademas de interesarnos por qué es lo que dicen los participantes, permanece

un interés en cOmo y en qué contexto lo dicen.
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0.4 La importancia de la transcripcion

Para los etnometoddlogos el tratamiento de los datos no es Unicamente una tarea técnica.
La transcripcion es considerada como el primer ejercicio de cuestionamiento y de
reflexion sobre los datos en los que el investigador busca entender codmo se genera la
informacion registrada. Determinar cuales son los rasgos secuenciales o los turnos de los
participantes dentro de una conversacion supone para los investigadores planteamientos
que van dirigiendo los elementos importantes del analisis. Lorenza Mondada® y Lucile
Nussbaum® han remarcado que este primer tratamiento de los datos revela unos de los
problemas epistemologicos més importantes en el trabajo de la comprension de los
discursos y que no puede pasar desapercibido. La exigencia del método utilizado por los
etnometoddlogos requiere acudir una y otra vez a la fuente de los datos. Intentando
observar la manera en la que se dicen las cosas podemos encontrar, en cierto modo, esas
otras cosas que los hablantes no dicen con palabras o con la significacion de cada uno de
los vocablos, sino que son otros elementos discursivos, como el ritmo, las pausas y los

silencios, las que pueden llenar esos otros campos de significado.

En este trabajo la tarea de la transcripcion busca rescatar esta herencia de los trabajos
inscritos tal corriente. Sin embargo, mas que centrarnos en los rasgos secuenciales de los
hablantes, interesa ver como las palabras son también recursos retoricos y estilisticos
usados para crear discursos con identidades sociales propias de la institucion escolar y del
ambito que nos interesa. ¢Como hablan los latinos? es una interrogante que podemos
encontrar expresada en el discurso propio de los participantes sociales, sin embargo,
también se encuentra difuminada en otros elementos discursivos que nos interesa

encontrar.

® Mondada, Lorenza et Gajo, Laurent (eds.) Interactions et acquisitions en contexte. Modes d'appropriation
de compétences discursives plurilingues par de jeunes immigrés. Editions Universitaires Fribourg.
Fribourg, Suisse 2000

® Nussbaum, Luci y Unamuno, Virgina (eds.) Usos i competéncies multilingiies entre escolars d'origen
immigrant. Universitat Autonoma de Barcelona. Bellaterra, 2006.
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La sociolingiiistica, apunta Gumperz’, se ha preocupado también por uno de los intereses
de las ciencias sociales mas recurrentes de los Ultimos tiempos: entender por qué algunos
estudiantes “alcanzan el éxito” y otros “el fracaso” en las instituciones escolares. Desde
la perspectiva de esta disciplina, la importancia que cobran las lenguas dentro de un
marco multilingte y multicultural es un elemento basico para entender la complejidad
que se vive en las aulas. Lo que las lenguas representan y la manera en la que éstas
conviven en una sociedad economicamente clasista como la nuestra, son sin duda, topicos

que infieren en el aula.

Partiendo de estos preceptos tedricos, y de un trabajo etnogréafico de un afio dentro y
fuera de la escuela, el objetivo en este trabajo es describir, a través del discurso de los
mismos participantes sociales, como la concepcion de identidad, lengua y escuela pueden
interferir en los procesos de acogida escolar, y, en consecuencia, de afiliacion o no

afiliacion a la institucién.

Cuando usamos el término de afiliacion recurrimos al marco tedrico que ofrecen los
estudios del etnometodologo Alain Coulon. Este investigador francés dedico gran parte
de su labor a estudiar como se elaboran y se gestionan las categorias dentro de las
instituciones escolares. Por ejemplo, para Coulon un alumno competente es aquél que ha
sido catalogado como tal; que redne las caracteristicas que definen a un miembro y, que
ademas, ha alcanzado un grado suficiente de afiliacion como para que se le reconozca, en
particular desde el d&mbito docente, su calidad de estudiante competente. La afiliacion
describe el proceso segun el cual el individuo se convierte a una conducta que es nueva

para él, pero que ya esté establecida para los demas.

Los chicos que hablan de sus historias de fracaso escolar, tanto en el parque como en la
escuela, pueden ser un ejemplo de lo que se considera como “no afiliacion”. Esta actitud
responde a la no aceptacion de las reglas de conducta que se establecen como validas.

Coulon enuncia que dar con la respuesta acertada significa elegir, entre varios caminos

" Gumperz, John J. Engager la conservation : introduction a la sociolinguistique interactionnelle. Trad.
Michel Dartevelle, Martine Gilbert et Isaac Joseph. Les Editions de Minuit. Paris, 1989
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posibles, aquel que el profesor espera que utilicemos, lo que es lo mismo, emplear el
mismo lenguaje que él. Afiliarse significa aprender la institucion de la tarea escolar. Un
buen alumno debe exhibir su competencia como tal, esto es, asignar un sentido comun a

los objetos institucionales y cognitivos del mundo escolar®.

Al referirnos a lenguaje y entendimiento dentro de la institucion escolar como elementos
importantes para la afiliacion, nuestro tema de interés cobra relevancia al centrarnos en la
lengua y en su percepcion por parte de los individuos que estudiamos. La afiliacion es
mas que el conocimiento de las reglas, es el uso en contexto y practica interactiva de las
mismas como rutina. Los chicos latinoamericanos que aparecen en este trabajo pueden
ser una muestra de lo antes mencionado. A pesar de llevar tiempo viviendo en Catalunya
y, en muchos casos, de dominar las competencias linglisticas necesarias en lengua
catalana, parece ser que su reafirmacion identitaria de grupo no permite que el uso de
estas herramientas pueda ser valido. Parece que existe una contradiccion entre los
paradigmas que ofrece la institucién escolar con los que sirven para definir a estos
estudiantes como individuos pertenecientes a un grupo dentro del contexto migratorio

que viven.

Por tal motivo, creemos que es importante, no sélo para el campo de la didactica de la
lengua y la literatura, sino para la labor docente en general, indagar y adentrarnos en la
manera en que estos jovenes construyen y conciben su identidad asi como la forma en
que ésta interactua con la lengua y la escuela catalana. En el andlisis del discurso y en los
diferentes fragmentos que esta etnografia nos presenta, quiza podamos hallar pistas para
que la educacion, en un contexto diverso y multilingie, pueda contribuir a alcanzar una

educacion que permita la construccion de una sociedad mas igualitaria.

& Coulon, Alain. Etnometodologia y educacién. Paidés. Barcelona, 1995, p. 68
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1. Etnografia del parque

Con la informacion que se tiene en los medios de comunicacion es facil reconocerlos.
Nos han dicho de donde son, cémo visten, cuales son sus gustos y hasta qué es lo que
quieren. Los nombres de las bandas de latinoamericanos ya forman parte del vocabulario
comun de las personas y su existencia es, antes que cuestionada, asumida entre el
desconocimiento y el miedo. Como moda importada de las principales ciudades de
Estados Unidos y como parte del mercado global, la preocupacion de las instituciones,
incluso de las represivas como la policia, han tranquilizado a la sociedad diciendo que las
condiciones de nuestras ciudades no son las mismas que la de otros paises y que aqui

estas “bandas” son Unicamente “centros de convivencia” para pasar el rato.

Sin embargo, los medios mas alarmistas, como la prensa gratuita y algunas cadenas
televisoras, han preferido explotar la imagen del peligro que significan estos grupos para
una sociedad como la nuestra. La reflexion sobre las condiciones de acogida o el nivel
economico de las familias de estos jovenes se encuentra ausente en este tipo de

documentos que circulan de manera casi cotidiana.

Acercarse al parque fue, en un principio, una constante “verificacion” de intenciones por
parte de los chicos. Protegidos por el estigma social que se les atribuia en el barrio y estar
relacionados con “territorio Neta”, la presencia de un extrafio era vista como una mirada
indiscreta y delatadora. EI que el investigador de este trabajo fuera de un pais americano
ayudo en gran medida a que los rituales de contacto rompieran barreras y asi se pudo
acceder con mayor facilidad al trabajo de campo. Al ser una etnografia de corte
sociolinguistico y trabajar con datos, sobre todo de lengua, la grabacion de las entrevistas
o de dialogos constituye la fuente principal de informacion. La naturaleza del grupo, asi
como las relaciones de conflicto que el grupo manifestaba con los vecinos, la escuela 'y la
policia, impidi6 que en muchas ocasiones las grabaciones no pudieran efectuarse. Es por
eso que las anotaciones del diario de campo y las notas tomadas durante entrevistas no

grabadas son también fuente importante para este trabajo de investigacion.
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Acudir a estos jovenes sin focalizar la relevancia en las bandas y su funcionamiento
representd un acierto para el trabajo etnografico. En sociedad, los espacios geograficos
determinan y enmarcan también el tema de las conversaciones. Preguntar sobre el
proceso de escolarizacion y el aprendizaje de la lengua catalana a individuos que habian
fracasado escolarmente parecia estar fuera de lugar. Estaba claro que el mercado de la
conversacion no giraba en ningun momento sobre la escuela, la identidad o el hecho de
haber inmigrado. Sus intereses eran, como el de la mayoria de los chicos y chicas de entre
14 y 18 afios, hablar sobre ligoteos, musica, ropa y baile. Estar un rato juntos, fumando
un porro 0 buscando como hacerse de un poco de costo para la semana. En pocas

palabras, pasar la tarde con los amigos y planear las salidas del fin de semana.

El grupo de los chicos del parque tenia en comun algo mas que proceder, la mayoria, de
Ecuador, generalmente de Guayaquil, o de otros paises del sur de América. Casi ninguno
tenia méas de tres afios de haber llegado y todos se habian conocido en el IES que estéa a
un costado del parque. En su mayoria habian sido expulsados de otros colegios y sus
experiencias habian sido negativas. Su renuncia a la escuela era entendida mas como una
opcion a la que fueron obligados que a una decision propia. En sus relatos, se construye
una voz que habla de nosotros y que muchas veces se contrapone a la de ellos. La historia
de nosotros es la historia comun de los que fracasaron, pero también la de los chicos
latinoamericanos que describen el mundo de la escuela como un ambiente adverso para

los que comparten su condicion identitaria.

La presencia de las chicas latinoamericanas poco perceptible, tanto en el parque, en la
escuela y en los mismos discursos de los participantes sociales. En el parque aparecen
solo como agentes pasivos que representan el papel de novias, hermanas o amigas, pero
cuyas voces estan mas bien solapadas por la de otros chicos. En el parque es mas

frecuente ver chicas “autoctonas” que chicos “autoctonos”.
Los tdpicos en los que se centran los discursos generados en las diversas entrevistas giran

alrededor de la identidad latina y la convivencia con la escuela. Al hablar de la escuela, la

lengua oficial empleada en los centros escolares toma un papel protagonista para entender
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el proceso de acogida escolar de estos chicos. La lengua y lo que su uso puede significar
esta también presente en lo que ellos dicen. Cémo dicen lo que dicen, es sin duda el
resultado de la presencia cotidiana en el parque, y, por ende, también un resultado de las

expectativas que ellos localizan en las preguntas y en la inquietud de esta investigacion.

Maés allé de la ropa, de la musica y de los acentos de lengua castellana que encontramos
en el parque, es interesante ver como se entiende la concepcidn de latino. Quiénes son los
latinos y quien determina que sean asi. Un concepto de unidad continental que casi es
desconocido en los paises del continente americano, cobra fuerza y relevancia en un
contexto ajeno donde ciertas minorias sociales se ven “obligadas” a compartir
similitudes. La mirada del otro, la Ilamada otredad, es la que en muchas ocasiones define

nuestro comportamiento en tanto que integrantes de un grupo o de una sociedad.

1.1. La construccion discursiva de la identidad latinoamericana

A pesar de provenir de paises diferentes, los chicos del parque coinciden al calificarse o
marcarse con un rasgo de identidad comun. Tanto por ellos mismos como por los otros
son reconocidos como latinos. Es interesante observar los diferentes caminos a los que
este concepto, usado como marcador de identidad, nos puede remitir. La idea o
concepcion de latino encuentra su origen, curiosamente, no en el conjunto de paises
americanos de lengua latina del continente americano, sino en un pais como Estados
Unidos de Norteamérica. Los norteamericanos han hecho suyo el gentilicio de
americanos y para nombrar a todos los otros que comparten el mismo continente han
recurrido a las raices lingiisticas como simbolo de identidad. Latins o Hispanics es la
manera de nombrar, reconocer y categorizar a millones de personas que viven en ese pais
desde hace décadas o los recién llegados. Su presencia en estados del sur es cada vez mas
importante, constituyendo una cultura con rasgos propios ampliamente masificados. El
mercado latino es tan importante que ha logrado constituirse en la nacién norteamericana,
y ademas utiliza como medio de expresion el espafiol o el castellano, a pesar de que la

unica lengua oficial del estado siga siendo el inglés.
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La mercadotecnia ha construido también una imagen llena de estereotipos sobre los
latinos. Los latinos pueden tener desde las caracteristicas inocentes y folcloricas de
amantes de la fiesta y de sangre caliente, hasta las mas peligrosas como la del arraigo a
la tierra de origen que les impide separarse de sus costumbres mas profundas como la
religion y la lengua. No en balde los latinos han sido vistos por la parte mas conservadora
de la elite norteamericana como una amenaza. Basta recordar los estudios del politdlogo
Samuel Huntigton® en los que habla de la inmigraciéon mexicana como una “brown
menace”. ¢Quiénes somos? : los desafios a la identidad nacional estadounidense recoge
las disertaciones de este prestigioso académico en las que se advierte el peligro que
representa para la cultura anglofona del pais norteamericano la “resistencia” de ciertos
colectivos hispanicos en hacer de la lengua inglesa su lengua y adoptar los “valores de la

cultura americana”.

No sorprende a nadie que en ciudades como Los Angeles, Nueva York, o Houston sea
relativamente facil acceder a todo tipo de servicios sin necesidad de usar la lengua
inglesa. En el terreno de los espacios de ocio y diversion, es indudable que el mercado
norteamericano ha sabido satisfacer y crear necesidades para este colectivo. Las cadenas
de television en espafiol, compafiias de discos y tienda de moda han abarrotado las
estanterias y han exportado a muchas partes del mundo esta idea de latino convirtiéndola

casi en una marca registrada.

El latino sexy, la latina fogosa, la salsa, la comida picante y la algarabia han pasado a
sustituir muchos de los primeros brotes identitarios que representaron la rebeldia de
generaciones de inmigrantes sumergidos en la pobreza. Los afios sesenta y los primeros
gritos de protesta por parte de los chicanos del sur de los Estados Unidos fueron un
reclamo a los derechos ciudadanos que les correspondian por vivir y trabajar en ese pais.
Las primeras reflexiones de los chicanos hablaban de una tercera nacién “virtual” en la
que se encontraban. La misma palabra lo expresaba: chicano ni gringo ni mexicano.

Estigmatizados socialmente, los chicanos habian desarrollado una forma de hablar que

Huntington, Samuel P. ¢Quiénes somos? : los desafios a la identidad nacional estadounidense. Paidos.
Barcelona, 2004
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mezclaba casi de manera arbitraria castellano e inglés al mismo tiempo que simbolos

religiosos, como la virgen de Guadalupe que lleg6 a convertirse en su bandera.

Desde las prisiones del sur de California hasta las fabricas de acero de Pittsburg, la fuerza
chicana determind las primeras luchas por alcanzar una igualdad de condiciones en una
sociedad en la que los trabajadores de etnias y culturas no dominantes, seguian y siguen

estando muy lejos de la clase cultural y econémica dominante.

Entender el concepto de latino que nos llega a nosotros ahora, en el contexto de
Catalunya, sin pasar, aunque sea de manera somera, sin esta reflexion es imposible.
Probablemente la vigencia o la apropiacién de este mismo concepto de latino sea un
ejemplo de que la globalizacion econdmica pretendida por los principales gobiernos del

mundo trae consigo otro tipo de fendbmenos sociales que debemos observar.

Los latinoamericanos que han venido al Estado Espafiol tienen, en un principio, muchas
mas semejanzas con las lenguas y culturas de este lugar, si se compara con Estados
Unidos. El castellano es la lengua oficial y en la cercania lingiistica con dos de las
lenguas oficiales de las diferentes Comunidades Autonomas permite pensar que acceder a
ellas es cuestion de tiempo. El euskera es, como siempre, otra historia. Las raices
historicas acercan a estos dos de los continentes mas que linguisticamente. A pesar de las
fricciones que pueden salir al recordar ciertos sucesos, nadie podria negar que en un
punto preciso los caminos de la historia de la peninsula ibérica con la del continente

americano van juntos.

Latinoamérica es una unidad conceptual que esta presente en el colectivo de nuestra
sociedad. Los inmigrantes del continente americano con el espafiol o el portugués como
lengua materna han adoptado el concepto de latino como rasgo homogeneizador. Es
probable que en los paises de origen ni siquiera hayan pensado en lo que éste significaba.
Simplemente, se es uruguayo, argentino o ecuatoriano. El concepto de latino tiene
también la particularidad de restar importancia a los conflictos de paises vecinos, de

rencillas histdricas o de problemas de limites territoriales.
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Ser latino y estar fuera obliga a que las cosas cambien. Las similitudes crecen frente a las
diferencias. Estas similitudes son construidas reciprocamente con la interaccion y la
participacion de los participantes sociales que ignoran las particularidades de los pueblos
y las culturas de procedencia de estos individuos y presentan una tendencia a mimetizar y
agrupar en categorias lo que desconocen. Seria dificil que algin ciudadano “autoctono”
fuera capaz de argumentar las diferencias encontradas entre una persona que viene de
Ecuador, con otro de Peru, Bolivia o Chile. Los rasgos que los unen son mas intensos,

desde la apariencia fisica hasta la forma o la manera de comportarse o hablar.

Estos mismos rasgos son también tomados en cuenta por los individuos que forman parte
del grupo de estudio del parque. Los chicos enumeran en las entrevistas estas
caracteristicas como elementos inequivocos portadores de identidad. Pero mas que el
aspecto o elementos visuales, es relevante la manera en que estos jovenes privilegian
aspectos verbales o discursivos como simbolos de identidad: Los latinos hablamos

diferente y por lo tanto somos diferentes.

La edificacion de una identidad discursiva se localiza al observar el discurso de los
chicos. La construccién de un nosotros aparece al explicar sus experiencias escolares. Un
nosotros que constantemente es contrapuesto a un ellos que puede representar, en el
contexto de las entrevistas, a la sociedad de acogida, principalmente a la escuela. El
relato de los chicos del parque que concibe al grupo como un nosotros se relaciona
también con el fracaso escolar. La manera en que estos participantes sociales configuran
su discurso nos permite sefialar que las concepciones de identidad y de colectivo de grupo
estan directamente relacionadas con otros fendmenos sociales como el fracaso escolar o

la aceptacion de la institucion escolar.

La identidad discursiva de los chicos del parque se configura de diferentes maneras. Lo
que dicen los chicos del parque es tan relevante como la forma en que lo dicen. El
contenido del discurso de las tres entrevistas que se han seleccionado conserva ciertas

constantes retoricas y estilisticas son usadas para reforzar el mensaje pretendido por los
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hablantes. Ritmo, palabras y frases hechas repetidas constantemente, son empleadas para

reforzar la idea de identidad latina.

1.1.1. {Quiénes somos?

Para intentar describir quiénes son o quiénes somos los latinos del parque, el rasgo mas
visual seria, sin duda, la ropa que en conjunto forma una moda particular al vestir. Esta
moda comparte muchos elementos de la moda afroamericana de los Estados Unidos,
particularmente, de los cantantes de rap y hip- hop. Ir de ancho o de rapero incluye llevar
ropa de tallas grandes, camisetas deportivas de equipos de basquet o de béisbol de ligas
norteamericanas, gorras, pafuelos en la cabeza, cadenas y pirsings en menor medida. De
cantantes y de masica, es una larga lista de grupos la que he podido conocer, escuchar y
compartir con estos chicos. Tienen una especial aficién por cantantes boricuas como
Tego Calderdén, Temperamento, Julio Voltio, Buda, Residente Calle Trece, entre otros.
Las letras de estos cantantes son lo que se llaman tiraderas, es decir, temas en los que los
raperos se recriminan entre ellos la rivalidad en el terreno de la composicion,
presentaciones o romances. En algunos casos, estas “batallas verbales” han llegado a la
violencia real. Julio Voltio y Tego Calderdn han estado en la carcel por haber disparado

a algan contrincante.

En las letras se habla desde el amor, el sexo y el baile hasta temas de marginacion y
delincuencia de la calle. Usan cédigos y gestos con las manos que remiten a bandas como
los Latin Kings o los Netas, recordando de esta manera que su musica viene desde la
prision. El rap y hip-hop han sido por excelencia los ritmos y los lenguajes preferidos
por las comunidades mas marginadas de las grandes ciudades de los Gltimos tiempos.
Este hecho nos ayuda a comprender la naturaleza global y trasnacional de las
problematicas que aquejan a los grupos marginados en diferentes partes del mundo.
Desde Nueva York hasta Paris, los suburbios rompen en una diversidad de ritmos y
cadencias que comunican mas alla de las letras. La facilidad con la que puede hacerse
rap, muchas veces usando sonidos producidos por la misma boca como percusiones, y las
tematicas que hablan de la calle y que se improvisan en el momento, ha sido quiza lo que

mas ha favorecido para que esta musica y moda se haya propagado por tantas partes.
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El parque de este barrio de Barcelona no es la excepcion. Todos los que se relinen aqui,
de alguna u otra forma, portan en su vestimenta algo que los identifica con el grupo y su
estética, desde una gorra hasta pantalones, chamarras o pafiuelos. Pero esta estética no se
porta solamente como accesorio de vestimenta. Es posible localizar en sus discursos
palabras y frases que conforman este conjunto estilistico como una especie de marcador
de grupo. Esto nos remite a los estudios efectuados por Gumperz'® hace afios cuando
observaba la manera particular que tenian de expresarse algunos grupos de chicos negros
del sur de los Estados Unidos. Gumperz destacaba que el inglés de ellos estaba plagado
de palabras, sonidos y gestos que en contexto e interaccion eran usados como elementos
estéticos que llevaban consigo codigos de pertenencia. El discurso de los chicos del
parque nos permite establecer relacién con lo antes mencionado y con la tradicion

conceptual heredada por Gumperz.

Carlos es un joven ecuatoriano que se reune en el parque. Llegd de Ecuador hace casi
cinco afios. A pesar de ser mucho mayor que los otros, 26 afios, y no haber estado
escolarizado en Catalunya, es valiosa su inclusion en este trabajo por diversas razones.
La primera es que dentro del grupo representa una especie de lider o de voz de institucion
en el parque. Carlos estuvo implicado en uno de los hechos violentos relacionados con
jévenes latinoamericanos que despertaron la voz de alerta en la sociedad. Estar inculpado
por haber asesinado o enviar a asesinar a un chico colombiano le hizo pasar mas de un
afio en la cércel. En el parque esto le otorga una especie de respeto. Yo respeto mas a uno
que haya estado en la carcel a uno que esté en la universidad' comentaba en una

ocasion uno de los chicos.

Carlos me cita para una entrevista. Como en las peliculas de mafia, no viene a buscarme a
la estacion de metro de Horta, sino que envia a una chica. Ella, que no debia tener mas de

dieciséis afios, se cerciora de que no me siga nadie y me conduce a un bar donde me

' Gumperz, John J. Engager la conservation : introduction a la sociolinguistique interactionnelle. Trad.
Michel Dartevelle, Martine Gilbert et Isaac Joseph. Les Editions de Minuit. Paris, 1989

1 Comentario registrado en el diario de campo el diario del campo Del parque: viernes 1 de abril del 2005.
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esperaba Carlos. Vestido con toda la indumentaria antes descrita, me invita a sentarme y
pide una cerveza. No era la primera vez que nos veiamos y comenzamos la entrevista, por
lo tanto muchas veces se hace referencia a conversaciones anteriores. Cuando Carlos
habla, repite frecuentemente tu me entiendes en forma de pregunta. Es interesante saber
hasta que punto esta elocucion es una pregunta que busca saber si el entrevistador sigue
el hilo de su discurso, o, como se entiende en el contexto, es un marcador de esta

identidad latina que se muestra en este rasgo estético particular.

Pues mira-|(2) pues mira-| tienes que buscarte la vida como puedas-|
trabajando-| o sobreviviendo como puedas-| tu me entiendes/| que eliges el mal
camino\| eliges el mal camino-|, si no\| el bueno-| a veces te putean mucho-| tu
me entiendes-| abusan de ti y todo-| y hay gente que es débil de caracter y se
dedican a robar-| a vender droga-| a otras cosas faciles que con el tiempo
piensan que es como para salir del hueco-| pero después se acostumbran a ese
estilo de vida\| ya después siempre se dedicaran a lo mismo, tu me entiendes/| y
entonces de alli no pasas-(2)| en cambio con respecto a buscarse la vida asi
por buen camino-|,ganandose por decir-| una miseria-| uno se gasta de joven-|
se gasta de joven trabajando porque no tiene papeles-| entonces cuando uno
llega a una edad mas vieja-|ya esta4 gastado, para qué/| para ganar mas/| o
para estar méas bien/|(2) o sea-| yo pienso eso-| para mi-| eso es el pensamiento-
| cuando yo llegué empecé a trabajar y me putearon mucho y dejar de trabajar
\| tG me entiendes/| (3) con lo del colegio-| pues mira los jovenes que vienen
aqui pues vienen y ya tienen sus padres aqui y tienen segura su casa-| su
comida-| tienen todo\| pero entonces empiezan a llevar el mismo estilo de vida
de alla-| con la diferencia de que alla no pueden dejar de estudiar-| alla no
dejan de estudiar porque si dejas de estudiar la cagas-| te vas a la calle-| te
quedas en cero-| no tienes tu casa-| ni tu comida\| en cambio aqui:i no te van a
dejar en la calle-| ti me entiendes/| y vas a tener tu casa y tu comida y ya esta-|
aunque no te puedas comprar ropa nueva-| pero si dejas de estudiar no tienes
mas que seguir vacilando en la calle-| y el trabajo sin estudios qué puedes
hacer/|

Este ti me entiendes no funciona como pregunta. No hay un espacio en que ésta pueda
ser respondida puesto que no se espera una contestacion. ES un recurso retorico que
tampoco tiene la finalidad de ver si el destinatario capta el mensaje que es trasmitido.
Para Carlos decir t0 me entiendes cobra un recurso estilistico de lo que podria ser una
forma de hablar. La repeticion de esta frase es un constante en el discurso de Carlos y de
otros chicos latinos del parque y de la escuela, como se podra ver més adelante. Este tu
me entiendes en forma de pregunta recuerda al You know what I mind que se escucha en
algunos temas de rap o en la manera de hablar tipificada de algunos colectivos
marginados de los Estados Unidos como los afroamericanos o los mismos latinos.

Aunque la grabacion no puede registrarlo, muchas de sus frases y oraciones van
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acompafiadas de movimientos con los brazos o las manos que enfatizan lo que se dice,

tal y como lo hacen los cantantes de rap o hip-hop.

El td me entiendes de Carlos no es tampoco una pregunta que busque encontrar en el
interlocutor una complicidad a lo que se dice consecuencia, por ejemplo, de compartir
ciertos rasgos de identidad. Es valido el andlisis de ver esta constante en el discurso
como parte de un todo estilistico que se une a un conjunto, desde la forma de vestir, de

actuar y de hablar.

Rodrigo es otro de los entrevistados del parque. El fue estudiante del IES que esta a un
lado del parque y desde un principio se mostr6 muy interesado de participar en este
trabajo de investigacion. Destacaba del resto por llevar el atuendo de rapero a cualquier
parte y de manera mas visible. Asimismo, llamaba la atencién su manera de denunciar lo
que para él es injusto dentro o fuera del colegio y que agquejaba a los latinos, sélo por el
hecho de serlo. Dentro del grupo le llamaban cabecilla para marcar su tendencia a

organizar desde una salida a la disco hasta la cooperacion para el hachis.

Rodrigo me invitd a su casa para la entrevista. Cuidd todos los detalles antes de
comenzar a grabar. Quiso poner en el ordenador musica de rap para ambientar su
discurso. Ademas de la musica y la ropa, el uso de la frase ti me entiendes que utiliza
Carlos es compartido por Rodrigo. Este y otros elementos discursivos resaltan cémo los

participantes sociales construyen su propia identidad, social y discursiva.

los catalanes mismos destruian el colegio-| (2) me acuerdo que.\ rompieron un
extintor y botaron el extintor en todo el pasillo y a los-| (1) los que estabamos
en el aula de refuerzo de catalan y pues nos llamaron a direccién a todos los
latinos porque pensaron que éramos nosotros y bueno-| y estaban yendo a
ponernos un expediente pero al final sali6 la luz a la verdad-| ti me entiendes/|
después hablaron con mi veterana, que yo me dejaba llevar con los latinos de,
que yo hacia todo lo que me decian ellos y era mentira y mi madre me cambi6 a
otro colegio y quedé en el colegio XXXXXX del parque de XXXXX-| estuve
mucho tiempo-| bueno-| no mucho tiempo-| estuve el primer afio-| luego-|(3)
quise estudiar-| quise estudiar y quise cambiar mi vida-| pero de nuevo fue algo
imposible-] me entiendes-| porque de nuevo era adaptarte a lo:o-| a los
alumnos de este colegio y no tenia a nadie hasta que conoci poco a poco a
otros sudamericanos que habia alli y nos juntamos y entonces nos empezaron-|,
0 sea-| por parte-| de la forma que hablabamos les parecia mal-| o sea-| no era
el mismo-| ellos decian que no queriamos adaptarnos a la cultura de ellos-|
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pero no podiamos adaptarnos a la cultura si ellos no nos dejaban un camino

para entrar a ellos\|(3) es una historia larga...
En su estrategia discursiva, suele buscar en el interlocutor, en este caso, el que plantea
las preguntas, una complicidad compartida por el mismo origen. De esta forma, se puede
construir un ambiente de nosotros los latinos que incluye al entrevistador y que hace méas
facil, por ejemplo, hablar de todos los otros elementos que pueden estar incluidos en el
ellos.

R: En este colegio si me trataron muy bien-| muy bien-| muy bien-| muy bien-|

pero en el antigiio no-|

V: Tu eras diferente también en el otro colegio/|

R: Yo si-| cambié mucho-| mucho-| mi forma de pensar en ya era-| asi como

decian ellos putos sudacas-| yo también decia putos espafioles-| y empezaban

las formas-| ya la gente que nos miraba mal les deciamos putos espafioles-| (2)

eso le deciamos a la gente que en verdad no nos querian a nosotros-| (2) pero

también habian espafioles que en verdad querian compartir con nosotros y

nunca les negamos las puertas a cualquiera-| Siempre los latinos tenemos algo-

| algo-| una sangre caliente que nos permite ser generosos-| buenos y muy

carifiosos-| y todo eso-| bueno-| tu lo sabras como eres latino también-| yo con

la gente me porto muy bien-| depende-| si se han comportado mal conmigo si se

han metido conmigo-1 entonces yo no me voy a portar bien-| yo me porto
groseramente-|

Esta locucion parece buscar, dentro del contexto, una complicidad con el entrevistador
que permite, al menos, satisfacer dos funciones comunicativas. Al ser también latino
Rodrigo considera que el entrevistador ya conoce esas caracteristicas de identidad de los
latinos y no necesita explicarlas. Asimismo, compartir con el entrevistador el origen,
hace posible que los dos entren en la categoria del nosotros y el discurso pueda tomar
referentes més alejados de la categoria de ellos. Estas complicidades en la conversacion
se construyen cada dia de maneras distintas dependiendo de los contextos. El tono y el
registro de nuestros actos de habla son siempre el resultado de las caracteristicas en las
que nos encontremos. En este caso, Rodrigo da la impresion de construir un discurso en
el que entrevistado y entrevistador formen parte del mismo grupo y asi poder desarrollar
un contenido discursivo, por decirlo de alguna manera, mas parcial al opinar de un grupo

distintos, como podrian ser el que representa la escuela y la sociedad de acogida.

Un discurso entendido en estos parametros puede dar como resultado lo que en este

fragmento encontramos. Rodrigo hace una descripcion sobre los latinos y los espafioles
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que solamente puede ser entendida en un contexto donde los participantes de la
conversacion pertenezcan al mismo grupo. Su descripcién entra en el campo de las
generalizaciones maniqueas que con frecuencia forman parte de la opinion de la calle.
Dificilmente podria darse el mismo hecho en el caso de que sus estrategias discursivas
no hubieran dado resultado y que ambos participantes, entrevistado y entrevistador, no
compartieran la misma categoria del nosotros. Asi pues, entendemos que los latinos que
aqui se presentan comienzan a distanciarse del grupo de espafioles como respuesta a un
acto de discriminacion, ser llamado puto sudaca, pero que al mismo tiempo no niega la
apertura a espafioles que se acerquen a ellos. La descripcion armoniosa y casi perfecta
del grupo descrita por un propio miembro y explicada, en este contexto, a otro miembro
del grupo, dispersa las supuestas dudas o interrogantes a los adjetivos que Rodrigo

considera propios de los latinos: de sangre caliente, generosos y muy bondadosos.

Para entender quienes somos nosotros, no solamente es necesario atender a las
descripciones que los miembros de un grupo se adjudican como propias o caracteristicas.
La relacién y el intercambio de los actos de habla nos deja también una informacion que
en su propia configuracion nos acerca al entendimiento de los codigos usados por los
hablantes para definir esta misma pertenencia. Podemos ver de qué forma la construccion
de un nosotros es una constante en el discurso que se produce en estas entrevistas. Un
nosotros que cobra relevancia siempre al ser comparado con un ellos. A continuacion,
podremos observar con méas detalle como estas dos categorias, entendidas desde el punto
de vista de los participantes y en contextos precisos, comienzan a generar la concepcion
de mundos que no se encuentran. Espacios cotidianos, lenguas y contextos sociales son
entendidos como lugares en los que nosotros y ellos se mueven y desempefian de

diferentes formas.

1.1.2. Somos lo que hablamos

Cuando Carlos o Rodrigo dicen nosotros hacen referencia a un grupo de personas que
comparten una serie de rasgos que permiten identificarse como iguales. Sean
caracteristicas como las que menciona Rodrigo, o, también, el pais de origen, la lengua y

las costumbres, son importantes también las diferencias que hay respecto a los otros, en
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este caso, a ellos. Estas diferencias en el contexto social suelen estar intrinsicamente
unidas a las percepciones que encontramos en la calle sobre lo que se piensa de uno u
otro grupo. Estas representaciones llevan consigo todo un presupuesto de ideas
preconcebidas que nos ayudan a explicarnos los comportamientos de los otros sin

necesidad de cuestionarnos la validez de nuestros juicios.

Hablando sobre el prestigio y el desempefio que pueden tener los estudiantes de
procedencia latinoamericana, Carlos relata su experiencia que nos recuerda cual es el
valor que los conocimientos, asi como el de las lenguas o variantes de una lengua no
oficiales, pueden cobrar en un contexto escolar como el nuestro. Carlos hace una
explicacion en un fragmento de su discurso sobre los contenidos aprendidos en Ecuador
en historia. La referencia que encuentra en un hecho histérico como la conquista revive
uno de los temas que quiza sea mas dificil tratar y de explicar en un contexto escolar
donde la busqueda y reafirmacion de identidades es una constante. Aprender y conocer la
Conquista de América es un tema fundamental en el curriculo escolar de los paises
americanos. Se considera inevitable este ejercicio para entender la realidad social y
economica que comparten la mayoria de los paises americanos. Sin embargo, aqui no
tiene la misma relevancia. Carlos habla y a través de su voz como “autorizada” de un

miembro de los del parque, intenta representar la polifonia de chicos que alli asisten.

C: Nosotros en Ecuador nos ensefian desde que llegaron a conquistarnos los
espafioles-| te cuentan toda la historia-| y aqui no lo saben-| por qué no lo
saben si fueron ellos los que fueron all&/| tendrian que saberlo-| (2) yo les decia
a los chavales-| ya pero eso te lo ensefian en Ecuador pero aqui si no te lo
ensefian pues no te lo ensefian-| me entiendes/| te ensefian una historia que es
diferente a la que nos ensefiaban a nosotros/| entonces eso va a la gente
mosqueandonos-| mas: mas a los chavales-| porque les exigian estudiar tanto
para venir aca y ni siquiera les tomaban en cuenta lo que habian estudiado-|
me entiendes/| ponian otras cosas que no venian al tema-| ya ves-| como
nosotros sabiamos de Pizarro-| del conquistador-| que mat6 a uno-| mat6 a
otro-| y después cogid y se llevé el oro-| aqui no lo saben-| alla sabian con
fechas y todo-| (3) aqui no saben nada (2)... Entonces nosotros nos
sorprendiamos porque yo le decia a los chavales-| (2) porque yo como no
estudié aqui-|, me entiendes-| yo estudié alla-|

V: TU hasta que grado estudiaste/|

C: Yo llegué hasta quinto de contabilidad-| secundaria-| (2) me falt6 el afio
para bachillerato-| y de alli a la universidad-| me faltaba ya muy poco-|

No-| les preguntaba no les puedo creer-| y ellos me decian-| de verdad-| mira
Ilamaban a un compariero de ellos y les preguntaban cosas de historia que yo

30



también me sabia-| me entiendes/| y ellos no lo sabia-| se quedaban callados y
me decia-| mira-| qué me cuentas-| un chico de aqui-| de este pais-| de aqui-| y
entonces mi colega que era mas menor-| catorce afios-| me decia-| has visto/|
has visto/| no saben y yo lo sé/| (3) les preguntas cosas quién es XXXX, y no
saben-| pero de dénde van si son de aqui mismo-| me entiendes, nosotros all4
sabemos todo que de Argentina-| que de Bolivia-| las capitales todos-|

La historia de la conquista y su aprendizaje da pie para que Carlos desarrolle una
comparacion entre los conocimientos adquiridos alla con los de aqui. Muestra que segln
el contexto donde se encuentren los individuos, ciertos saberes pueden ser validados o
no. Asimismo, el contenido abre uno de los temas de discusion que, en este caso, se
plantea como enfrentamiento. Cuando Carlos dice llegaron a conquistarnos los
esparioles hace suya y propia la voz de un colectivo sucesos histdricos de hace méas de
cinco siglos tal y como se hubieran vivido recientemente. Recrimina que estos mismos
no sean compartidos como estudios validos por ellos mismos, que fueron los que

conquistaron, es decir, los que ganaron.

Un aqui de ellos comienza a contraponerse a una alla de nosotros. Ignorar o no darle
importancia a esta historia, calificada por Carlos como toda la historia, es algo mas que
una cuestion de perspectivas para él. Nuestra historia no es la misma que la de ellos. El
mosqueo al que se refiere Carlos se codifica de dos maneras. La primera es que lo
aprendido en los paises de origen no tiene importancia al llegar aqui, pero al mismo
tiempo no podemos pasar desapercibido como enuncia y resume este pasado de nosotros.
Nosotros sabiamos de Pizarro-| del conquistador-| que maté a uno-| maté a otro-| y
después cogio y se llevo el oro-| aqui no lo saben-| alld sabian con fechas y todo-| (3)
aqui no saben nada. Tomar el ejemplo de Pizarro como figura de esta conquista es sin
duda un recurso dentro del discurso que crea un efecto totalizador y que a la vez resume
con dos frases que cierran el ciclo: mat6é a uno, mat6 a otro y después cogid y se llevé el

oro.

Independientemente de la veracidad o de la precision de los juicios de Carlos, en
cuestion de reflexion historica, es interesante como la figura de la conquista, y
especialmente de conquistador y conquistado, es utilizada como recurso retérico para

cargar de significado las identidades. Este tipo de conocimientos adquiridos formalmente
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en las escuelas o en las familias al llegar a un contexto como el de nuestras sociedades
recoge también valores que entran en relacién en nuestras escuelas. John Ogbu*? en la
década de los ochenta dedicé gran parte de sus estudios a los trabajos antropoldgicos del
tipo ecoldgico en los que centraba su atencion en la influencia de los iguales en casos de

fracaso o éxito escolar.

La polifonia que Carlos muestra en este fragmento nos ayuda a ver que ciertas
inquietudes escolares o académicas confluyen también en espacios no escolares y que
probablemente la falta de espacio en la escuela ayuda a que sean otros sitios, como el
parque, el lugar donde este tipo de temas puedan debatirse. Estas concepciones y
representaciones sobre el otro llenan de significado los vacios existentes en la
conformacion de la identidad. Mas adelante, veremos de qué forma estos temas estan
presentes en alumnos latinoamericanos que estan estudiando y cudl la forma que eligen
para explicarlo. Ogbu argumenta que la idea de pertenencia social de un grupo esta
fuertemente ligada a la clase social y a las relaciones y contactos que existen en el
mundo laboral. En las entrevistas recogidas, en los discursos que construyen los
participantes sociales del parque, se hace referencia también a esta conciencia de

nosotros como un grupo que engloba también el concepto de clase.

Lucia es una chica ecuatoriana que decidié abandonar también la escuela. Aunque no
estudio en el IES que esta a un costado del parque, se relaciona con los chicos de alli
porque es la pareja sentimental de uno de ellos. Al enterarse de este trabajo de
investigacion se acerco y solicito ser entrevistada. La participacion de un integrante del
grupo de genero femenino no habia estado contemplada en un principio por las
dificultades presentadas en el terreno. El acercamiento a las chicas no era siempre bien
visto por los otros integrantes del grupo, asi que a pesar del interés que subyace en el
género, y que sin duda es un tema amplio a estudiar y debatirse, en la presente
investigacion tan solo se hacen algunas referencias al respecto. Dentro del contexto del

parque, es evidente que no es lo mismo ser latino que latina. A pesar de compartir

12 Ogbu, John . Black American students in an affluent suburb : a study of academic disengagement.
Lawrence Erlbaum. N.J, 2003
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muchas similitudes antes descritas, su rol social en el parque y, probablemente, dentro de
la sociedad actual de los paises latinoamericanos, les otorga un sitio aparte. Un sitio que,
en muchos casos, les permite sortear de mejor manera los problemas de adaptacion e

identidad en los planos escolares y sociales.

Lucia es un claro ejemplo y desde la construccion de su discurso podemos ver claras
diferencias. Antes que elegir una voz plural para explicar su experiencia escolar recurre a
un yo que particulariza sus vivencias. Aunque utiliza en diversas ocasiones el concepto
de latino y los adjetivos empleados guardan una estrecha relacion a los usados por
Rodrigo, sus explicaciones que hablan del contacto con esta sociedad son intimas. Este
cumulo de experiencias también se remite a vivencias fuera de la escuela, sobre todo, de
su madre en relacién con la inmigracion. En el discurrir de Lucia, los referentes sociales
que separan al grupo de nosotros con el de ellos cobra valores que recuerdan el papel

social que juega el inmigrante latinoamericano en la actualidad.

V.- Y cuanto tiempo tenias sin verla\|

L: Cuatro o cinco afios-|, cuando tenia diez afios-| por eso no me recuerdo
mucho-|(2)A ver-| yo con mi madre no es que me lleve también perfectamente
bien-| porque a mi como los que me criaron fueron mis abuelos-| porque mi
madre se fue cuando tenia dos afios-|(3) Ella de que ha ido a Ecuador-| ha ido
muchas veces-| muchas veces-| pero claro-| a veces ha ido un mes-| semana-| o
sea-| no se ha quedado un afio para vivir conmigo para saber algo-| al menos
yo de ella-] no sé nada de ella-| es que no la conozco a mi madre-| no la
conozco-| (2) a la que si conozco bien y a los que considero a mi padres son a
mis abuelos-| porque ellos fueron los que me criaron-|(2) mi madre también
me contd que cuando ella recién llegd que ella también sufria racismo-| pero
en casa de espafioles-| mientras los espafioles no terminaban-| o sea-| sea sus
jefes-|(2) mientras ellos no terminaran de comer ella no podia comer-| no
podia comer porque decian que las chachas comian después de que los jefes-|
(1) entonces a mi mama me decia que cuando ella vino aqui y la humillaron
bastante pero ahora ya no-|(2) dice que ahora ella humilla a los espafioles-|
dice-| como necesitan de mi-|

En qué trabaja tu madre/|

L: Mi madre ahora trabaja en un supermercado pero en ese tiempo trabajaba
limpiando casas-|.

A ti en qué te gustaria trabajar/|

L: Lo que siempre me ha gustado hacer-| en lo que trabaja mi madre-| mi
madre es charcutera y carnicera y a mi también me gustaria trabajar en eso-|
solo tengo que-| con mi nivel de cataldn me basta-|

Los relatos de las personas consideradas como iguales dentro de un grupo contribuyen a

construir esta idea global de pertenencia e identidad. La anécdota que presenta Lucia
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presta un espacio para que la voz narrativa de su madre entre en juego y mande al
interlocutor, en este caso al entrevistador, esa otra parte del mundo de Lucia, el formado
en el nucleo de su familia y en la dolorosa experiencia de inmigracion. Quiza aqui
podamos encontrar también algunas de las razones que giran alrededor de la
imposibilidad de entrar a ese mundo que de ellos, 0 lo que se interpreta como el mundo
de ellos. La situacion desfavorable econdmica y social de gran nimero de familias
inmigrantes que han llegado, no s6lo a Catalunya, sino a los paises desarrollados plantea
este tipo de disyuntivas, en los que las instituciones oficiales transmisoras de la cultura

oficial, como la escuela, también se viven.

Vinculos y fidelidades son creadas entre los individuos y en la interaccion social diaria,
determinadas acciones pueden ser vistas como “traicion al grupo” o “negar lo que eres”.
Carlos me comentaba una vez en el parque que estar en la carcel era como estar en la
secundaria: Disciplina, orden y un constante ambiente de violencia. Decia que para
sobrevivir simplemente hay que juntarte con los tuyos y no negar lo que eres. Negar lo
que eres significa el rechazo tanto de los que se identifican como tus iguales como de los

que no lo son. No hay nada peor que, decia, que renegar tus origenes®.

Observar las diferentes identidades sociales como capsulas herméticamente cerradas e
inamovibles, es una mas una préctica discursiva que de interaccion real. Los individuos
tienen la capacidad de moverse de un sitio a otro intercalando y adaptdndose a las
circunstancias que se presenten. En el mismo discurso de Lucia, y siguiendo las pautas
que ofrece en su relato, vemos como una figura “espafiola” y “de aqui”, fue precisamente
la persona mas cercana al colegio y en su vida.

V: Tienes 17 afios-| Cédmo fue tu llegada aqui/|

L: A ver-| mi mami me trajo aqui a los catorce afios y me ensefiaron varios
colegios-| mi madre me llevé me dijo mira este colegio-| mira este otro y yo-|
escogi el peor-| sobre todo porque estaba cerca de casa esta mejor-| dije-| me
levanto mas tardecito para ir al colegio y asi me matricularon en el colegio-|
los profesores-| claro-| yo era la Unica-| yo con un compafiero mas éramos los
Unicos que éramos sudamericanos-| que éramos latinos-| (2) Asi-| los
profesores me quedaban viendo-| me quedaban viendo-| y de alli me
matricularon-| empecé mi primer dia y me hablé con una chica que era

13 Comentario registrado en el diario de campo Del parque: 22 de diciembre del 2006
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espafiola-| pero la verdad se llevd conmigo porque el novio de ella-| en ese
entonces-| era un colombiano.-|(2)entonces-| claro-| era la Unica que me
hablaba en el colegio-| por qué/| porque eran nifias que hablaban solo con
espafiolas porque en ese colegio son espafioles con espafioles y latinos con
latinos-| nada més-| y fue pasando el tiempo-|

El hecho de compartir una relacion sentimental con un chico colombiano, es decir, con
alguien de nosotros le otorga a esta chica espafiola cualidades que la hacen distinta a las
otros ellos. Hay que decir que la experiencia escolar de Lucia se remite a tres afios atras.
Ella misma expresa que en estos tres afos la situacion ha cambiado de manera
considerable puesto que las escuelas son muchos méas diversas y, de hecho, en algunos
barrios la presencia de alumnos de origen latinoamericano es importante. EI hecho de ser
minoria, de ser pocos, es valorado por Lucia como una desventaja. La historia que cuenta
sobre su relacion con la escuela es, para cualquiera que la escuche, una pesadilla.
Recorre desde la violencia fisica de algunos de los comparieros, hasta la psicoldgica de
algunos profesores. Ella se presenta como una victima de la situacion a la que sélo le
queda el camino de la rebeldia, de la calle y de la renuncia. Juzgar como verdadero o no
su relato no es algo que se pueda hacer en un trabajo como este. Simplemente, debemos
tomar su discurso y entender las circunstancias interactivas que lo rodean para asi

también observar como se construyen la focalizacién de los enunciados.

Una sola pregunta da pie a un largo mondlogo en el que distintas voces entran en juego.
Prolepsis y analepsias son empleadas por Lucia para que el entrevistador pueda captar el
mensaje de lo que ha representado para ella abandonar su pais y venir a vivir a

Barcelona.

V.- Cémo se llama el colegio/|

L: Ferran Talladas-| Asi fue pasando el tiempo y-| alli mis compafieros me
veian-| se recargaban-| me decian sudaca de mierda-| largate a tu pais-| ti que
haces aqui-| que-| largate que no me mires-| y yo me sentia mal y en el colegio
hasta me pusieron un psicologo porque yo no iba al colegio-| mi madre me
mandaba al colegio y ya no iba al colegio si no que me iba a los parques-| me
iba por alli-| y ya de alli fue pasando el tiempo-| fue pasando el tiempo y.-| fue
pasando y yo entre tanto yo me tuve que quejar con el director porque habia un
chico-| el Gnico-| los otros también pero era él el que empezaba-| que a veces
me alzaba la mano-| me pegaba-| me rompia los libros y yo me ponia a llorar y
hasta el ultimo que le dije al profesor que se quedaba él o me iba yo-| entonces
claro-| como él era un muchacho que no estudiaba-| pues lo expulsaron al
colegio a él-| (2) entonces alli me cogieron mas rabia los chicos espafioles-| y
yo-| dije-| bueno-| yo vine aqui a estudiar y no vengo a hacer nada més aqui-|
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entonces con mi amiga-| que mi amiga me decia que tranquilizate-| que no te
preocupes-| y claro-| el otro amigo mio que era latino también se ponia mal.-|
a ese lo molestaban porque era un muchacho callado no se llevaba con nadie
él-| no se hablaba con nadie y andaba solo y ya esta.-| (3) entonces claro-| yo-|
(2) y fue pasando el tiempo-| fue pasando el tiempo y de alli-| y cuando era él-|
cuando era él-| el de las notas-| para pasar de curso-| que yo vine aqui a
primero y para pasar a segundo-| era mi amiga y yo-| como anddbamos de
arriba a abajo las dos-| como siempre andadbamos las dos juntas-| el director
me hizo mi quedarme de afio-| y nada-| si el director a mi me hizo quedar de
afio y me dijo tU vas a repetir primero-| y mi amiga y yo teniamos las mismas
notas-| le digo yo-| solo que ella tenia una nota menos pero eran iguales-|
entonces-| como me van a hacer quedar de afio a mi-| pero si yo tengo las
mismas notas que la Elena-| le digo-| a mi no me puedes hacer quedar de afio-
| y entonces de alli le dije a mi mami y mi mami fue al colegio y que si-|
Entonces el profesor dice-| (F)una de las dos tiene que pasar de curso-| como
andan las dos juntas| pues andan con mucha conversadera y muchas cosas-|
entonces claro-| mi mami se enfaddé y dijo-| (F) piensan que como somos
latinos nos van a venir a obligar y nos van a decir-| entonces mi mami con la
mama de la chica esa tuvo que hacer un problema muy grande para que me
puedan hacer pasar de mi afio porque como yo era latina me querian hacer
repetir a mi primero porque no me querian con una espafiola a mi junta-| y
fue asi que entré al segundo curso-| y alli habia un poco més de latinos pero
igual no era lo mismo-| las profesoras a mi me decian que tenia que hablar
que en catalan y que si yo no hablaba en catalan y que si yo no hablaba en
catalan pues que no me dirija hacia ellas-| y yo no podia-| yo tenia que ir a
repetir-| yo tenia que ir a preguntar a mi amiga una y otra vez-| yo tenia que
hacer como quien dice-| yo tenia que hacer una leccién para poder ir al
lavabo-| yo tenia que aprender una leccién en catalan para poder ir al lavabo
porque si yo no les hablaba en catalan no me dejaban ir al lavabo y yo tenia-|
claro-| como ya no podia méas-| me estaba meando-| yo cogia y me salia y de
alli me iban poniendo como unos partes-| porque aqui son partes-| me iban
poniendo eso-| y claro yo ya no aguantaba méas porque siempre me castigaban
porque no podia leer mucho en catalan-| me castigaban porque no hablaba en
catalan-| y asi ya llegando al segundo curso- | ya-| pasé al segundo curso y al
tercer curso ya no quise ir al colegio-| ya no quise ir porque habia demasiado
racismo-| no/| (2) a mi.-| incluso tengo tengo compafiero que él era-| era
chileno él-| es porque no esta muerto-| él es chileno-| vale/| €l tiene un tumor en
la cabeza y claro-| en el colegio-| el tumor lo tenia atras y se le vino a la parte
de adelante-| y tenia un fallo de la cara-| y claro-| como tenia esa fallo él
siempre usaba un gorrito-| un gorrito-| un gorrito de lana y las profesoras se lo
hacian quitar-| y claro-| él explicaba, yo no me puedo quitar ese gorro porque
tengo aqui-| y la profesora-| pues entonces aqui no vas a entrar a ninguna
clase si no vienes sin gorro-| y él no-| que mire que-| y los profesores tuvieron
que aceptar dejarle el gorro-| pero alli-| eran los mismos compafieros los que
le quitaban el gorro para reirse de él y se le reian y él salia y se ponia a llorar
en el pasillo y las profesoras le castigaban porque se iba de clase y entonces
yo-| claro-| como también era latina y me sentia mal-| porque los latinos
tenemos-| yo que sé-| més-| mas sensibilidad-| no sé-| entonces nos castigaban
amiy a mi amiga porgue nos poniamos a pelear con los compafieros-| con los
espafioles-| por qué/| porque se nos refan-| a mi se me reian en la forma que
yo hablaba-| en la forma que yo me expresaba-| a mi me decian que yo era
una mora-| porque soy morena y esas son las cosas que en el colegio-| (3)a mi
aqui el colegio nunca me gusto-| porque no-| es algo dificil-| es como que-| no
sé-| entras a una nueva vida que no es para ti-| yo por eso me sali- | (3)
entonces-| claro-| mi madre me comprendié-| porque las profesoras-| las
psicélogas-| una psicdloga que me toco-| incluso ella era buena-| le conté a
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mi madre que yo no me adaptaba a este sistema porque-| porque-| claro-| yo
era de una forma diferente porque hablo de una forma muy diferente a los
espafioles-| ellos se me reian y me imitaban-| y me-| me-| hacian como si yo
estuviera hablando-| y-| me trataban mal-| a veces aprendian insultos de mi
pais y me insultaban-| y claro-| ellos lo tomaban a chiste-| pero yo no me lo
tomaba a chiste porque en mi pais es un insulto y muy fuerte y yo tenia que
aguantarme las cosas porque las profesoras-| en vez de los castigaran a ellos
me castigaban a mi-| por que claro yo cogia-| y claro yo que sé-| como yo soy
muy agresiva también-\| ellos también venian y me insultaban y-| @ una vez a
un chico le enterré un boli en la espalda-\| y me pusieron una semana entera-|
me castigaron limpiando el cole-| y me castigaron a limpiar las.-| el patio que
era un XXXX eno:orme-| el patio tenia que recoger hojas-| tenia que limpiar las
clases-| y claro-| eso no lo sabia mi madre porque yo no lo queria decir y yo no
queria causar problemas con ella y asi me castigaban-| me tenian todo el dia
parada en el cole-| siempre-| sin hora del patio ni nada-|

Lucia usa el recurso de la repeticion de la frase fue pasando el tiempo para otorgar a su
relato la sensacion una temporalidad larga y repetitiva. En realidad, no estuvo mas de un
afio escolar dentro de la educacién formal, sin embargo, la percepcion que muestra con
esta figura retdrica puede permitir que ese tiempo sea mas eléstico. En su discurso, a
parte de la suya, hay al menos tres voces presentes, la del director, la de su madre y la de
su amiga. El ambiente que describe le es totalmente adverso y una vez la imagen del
latino hace su aparicion. Lucia denuncia un acto injusto de evaluacion fundamentado en
su identidad. La voz de su madre represente otra vez la imagen de grupo socialmente
sumergida, dispuesta a defender en un terreno escolar lo que quiza se més dificil en otros
contextos de nuestra sociedad. No quieren a una latina y a una espafiola juntas es la

forma en que encuentra Lucia para darle razén a la intencidn de separarlas de la escuela.

Esta imagen de nosotros o de latinos comienza entonces a relacionarse con la
imposibilidad de compartir espacios validados por las instituciones como la escuela. La
escuela no es para nosotros es un mensaje que se encuentra en las palabras de Carlos,
Lucia y Rodrigo. La Unica salida digna que se encuentra a esta confrontacién que no les
acepta es la renuncia o el abandono. Una psicologa que me toco, le conté a mi madre que
yo no me adaptaba a este sistema porque, claro, yo era de una forma, diferente porque
hablo de una forma muy diferente a los espafioles recuerda Lucia para entender la
version oficial y profesional de la institucion. ¢Para quién o quiénes esta pensada la
escuela? ¢Hablar o tener una procedencia cultural diferente es tan importante para el

éxito y fracaso escolar?
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No deja de llamar la atencién la figura de la amiga espafiola evocada por la entrevistada.
Lucia no toma en cuenta el origen de ésta cuando describe al grupo de espafioles que le
provocan malestar. Ella funciona como una aliada en el terreno hostil que describe.
Entonces nos castigaban a mi y a mi amiga porque nos poniamos a pelear con los
compafieros, con los espafoles, afirma olvidando que ésta ultima también es espafiola.
La categoria de amiga o de complice es privilegiada antes que la de espafiola. Esto
mismo ocurre en el parque como dentro de la escuela. Es posible ver que estos grupos
pueden interactuar de manera normal y lejos de conflicto donde son los aspectos de

personalidad los que intervienen para que existan buenas o malas relaciones.

En el parque del barrio, y a pesar de lo que los vecinos piensen, se pueden encontrar
chicos espafioles, catalanes, ecuatorianos, bolivianos, venezolanos, dominicanos, y algin
marroqui. A pesar de que sean los raperos y los relacionados con las llamadas bandas los
que mas resaltan por la repentina fama que han cobrado, también es cierto que hay
jovenes que son de otros estilos y de otros gustos. La conformacion de un nosotros y de
un ellos en este contexto debe ser entendida como parte de una construccion discursiva
de identidad. El ejercicio de la entrevista como reflexion sobre el fracaso escolar es una
oportunidad que tienen los participantes sociales para entender y explicar por qué
vivieron lo que vivieron dentro de la escuela. Si dentro de estas razones consideran que
el hecho de ser latino tiene alguna importancia, se buscan entonces la manera de
argumentarlo. Es por eso que la construccion de un ellos juega también un papel de
diferenciador que hace posible observar las particularidades de un grupo. Sin embargo,

en la practica diaria, no tienen por qué ser categorias tan rigidas.

1.2. Las lenguas de la escuela, las lenguas de la calle.

Uno de los elementos que se pueden rescatar dentro del contenido de estas entrevistas es
la concepcion de lengua oficial y lengua no oficial. Los tres de los entrevistados hacen
mencion a la valoracion por parte de la escuela de sus dialectos del castellano y de las
competencias adquiridas en el aprendizaje y uso del catalan. El dialecto del castellano

usado por los entrevistados es comparado con el que usa la escuela y las personas
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autoctonas. Carlos compara ambas formas de hablar y reflexiona sobre las concepciones
de lo que significa hablar bien.
V:'Y aqui cémo es/|
C: Aqui es todo lo contrario-|tio-| aqui es todo lo contrario-| (2) hasta para
hablar-| como lo que deciamos ayer-| cuando yo llegué aqui la gente decia sube
arriba-| vamos-| alld no podemos decir sube arriba-| all4 rapido, (F)pam-| te
corregian-| siempre te corregian el tutear-| aqui dicen el Victor-| alla no
podemos decir asi-| (2) el sefior Victor o el joven Victor-| o el chico de la
esquina que se llama Victor-| ti lo conoces/| nada mas-| no podemos tutear a
nadie-| me entiendes/| el joven-| me entiendes/| veiamos algo como muy vulgar
el uso del espafiol que nosotros teniamos y habiamos tenido-| el espafiol de
nosotros teniamos tan bien que cuando venimos acé ya lo vimos mas vulgar-|

mas mal interpretado-| se supone que de aca viene todo-| me entiendes-| pero
practicamente es asi-| en Ecuador es asi-| basicamente de Espafia viene todo-|

Carlos describe los usos de su variante de castellano y las compara con las expectativas
de lo que él entiende como hablar bien. Decir subir para arriba es un pleonasmo no
tolerado en el dialecto de Carlos, es decir, en la variante de castellano de la zona de
Ecuador de la que proviene. Las formas personales en América siguen conservando un
lugar muy importante en las interacciones cotidianas y agregar un articulo a los nombres
personales se relaciona con un castellano mal hablado, generalmente el que usan las
clases méas desfavorecidas. La idealizacion que Carlos tenia del castellano peninsular
desaparece al encontrarse, sobre todo en Barcelona, con un contexto linglistico que ha
seguido un camino muy diferente al de las variantes del castellano americano. El uso del
articulo en nombres personales es probablemente una de las interferencias més claras de
la lengua catalana en el castellano barcelonense. El tuteo generalizado también otro rasgo
que diferencia de manera mas fuerte los dos dialectos y uno de los que puede tener mas

resonancia en el trato con las personas.

El prestigio entonces de lo que se entendia por hablar bien se ve modificado por las
practicas linguisticas de este mercado. El hablar bien de un latinoamericano frente a un
hispanohablante autdctono no goza de la misma reputacién porque ésta también se gana
en otros terrenos. Hablar como latinoamericano o espafiol trae consigo también una idea
de pertenencia a grupo y a clase social. Las lenguas y sus variantes de dialecto cobran
una simbologia cuando son vistas también en interaccion con las comunidades

especificas que las contienen.
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En la escuela también se fortifica y se promueve el uso de la lengua y de las variantes
como el oficial y el valido para aprender. En nuestro contexto es el catalan la lengua
oficial y de transmision de todos los mensajes de la escuela, aunque en contextos de
interaccion mas personales, la fuerza del castellano sea més relevante. Es fécil pensar
que el uso de esta lengua y la necesidad de aprenderla sea visto como un requisito
engorroso mas que cumplir para los alumnos que vienen de otras partes y que esto pueda
ser un motivo importante en relacion al rendimiento academico. No obstante, los
entrevistados en el parque insisten mas en el hecho de hablar diferente lo que no
precisamente se relaciona con hablar lenguas distintas. Otras comunidades auténomas
que no tienen contextos bilinglies como el catalan no han estado exentos problemas de
fracaso escolar por parte de alumnos de procedencia extranjera, sobre todo
latinoamericanos, por lo tanto, es valido detenernos un momento en la percepcion de
estos chicos del parque al respecto. Los estudios realizados en la Comunidad de Madrid
por la sociolingiiista Luisa Martin Rojo han reflejado que en las tareas de acogida
escolar los alumnos latinoamericanos presentan una situacién similar con la de los chicos
catalanes, a pesar de que la escuela utilice, en principio, el mismo idioma. Méas que hablar
un idioma diferente, el problema parece radicar en la dificultad por descifrar los cédigos
intrinsecos a la cultura escolar de la sociedad de acogida. Los dialectos o el uso de las

lenguas son categorizadas como legitimas o ilegitimas por la cultura mayoritaria.

Lucia comenta lo siguiente en referencia a la manera de aprender y de estudiar entre alla

y aqui.

V: El otro dia hablabamos de como se ensefiaba en Ecuador y cémo se ensefia
aqui

L: Aqui te ensefian lo que te tienen que ensefiar y ya esta-| lo que te tienen que
ensefiar te ensefian-| en cambio en mi pais me ensefiaban qué ensefiar y si se
puede ir mas all&-| pues se iba mas alla de lo que tienen que ensefiar-|(2) En
cambio aqui-| por ejemplo-| si termind una clase y te la tienen que dar y te
sobra tiempo/| pues si te sobra tiempo-| pues si te sobra el tiempo te pones a
hacer cualquier cosa-| aunque sea dibujar o pintar lo que sea-| yo me ponia a
hacer eso-| en cambio en Ecuador-| era algo de que si tenia que acabar una

 Martin Rojo, Luisa. ¢Asimilar o integrar? : dilemas ante el multilingiiismo en las aulas. Ministerio de
Educacién, cultura y deporte. Madrid, 2003
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materia un dia y si sobraba tiempo se iba a la siguiente materia-| como quien
dice-| adelantando las cosas-| adelantado el estudio-| para que asi
aprendiéramos més y al otro dia volver a las cosas del dia anterior-| en cambio
aqui-| dan un dia la materia-| si sobra tiempo pues que sobre el tiempo-| el otro
dia van a seguir otra materia-| porque aqui lo que mas le interesa a los
profesores es terminar el libro-| que td termines el libro de précticas y ya esta-|
(2) eso es lo Unico-| es algo muy diferente porque incluso en el idioma-| en el
idioma en el que tu hablas-| a ver-| no es que yo me crea muy inteligente pero
yo tengo mi castellano correcto-| en cambio-| aqui usan unas palabras que no
tienen que decir-| que asi como te explicaba el otro dia-| que sube para arriba
que baja para abajo-| en nuestro pais no podiamos hacer eso-| o algo asi-| que
tu dices, se me perdié y aqui dicen se me perdi6-| algo asi-| (3) que
contradicen las palabras-| que ponen una antes que la otra-| (2)Aqui no es que
sea perfecto-| aunque tenga que ir-| aunque ellos digan que tienen la-| la-| de
esta-| (R) algo de la espafiola-|

V: La real academia espafiola-|

El prestigio de la lengua hablada es un elemento que no pasa desapercibido por los
interlocutores. Llegar aqui y enfrentar sus creencias sobre el “uso correcto del castellano”
con las practicas reales cuestionan los fundamentos que sostienen lo que es hablar bien o
mal. El uso de un castellano correcto al que apela Lucia, no es valorado como para
formar parte del otro castellano, el que forma parte de La Real Academia Espafiola. La
variante de castellano de origen, como puede ser el uso de alguna region de Ecuador, no
tiene el valor de lengua institucional al ser diferente al promovido por la escuela o el que
cuenta con mayores hablantes. A pesar de que permanezca en la conciencia colectiva la
existencia de una gama infinita de usos del castellano, el prestigio de sus usos sigue no se
separa de la identidad propia de quienes las usan. La situacion socioeconémica de los
paises americanos de habla hispana, o el hecho de que “Espafa” sea el lugar de origen de
toda esta lengua, traspasan también connotaciones que hacen posible que los individuos

puedan clasificar la lengua en niveles de estatus social.

El trabajo de campo fuera y dentro de la institucion escolar nos permite ver que no
respetar y valorar como conocimientos validos las diferencias dialectales trae consigo
consecuencias en el desempefio escolar y en la adaptacion o aceptacion de la misma
institucion educativa. Evaluar como un uso correcto el castellano hablado aqui y
contraponerlo con las diferentes variantes americanas puede ser un motivo de rechazo
para las lenguas usadas de manera oficial por el Estado. Es interesante indagar y
preguntarnos a que se refieren estos tres chicos del parque cuando dicen que hablar

diferente es un elemento que va en su contra y hasta que punto puede ser relevante para el
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fracaso o éxito escolar. Hablar como latino es, sin duda, uno de los primeros rasgos que
permiten tanto a nosotros como a ellos distinguir las identidades. En el apartado
siguiente de este trabajo, el que se desarrolla a partir de las experiencias, entrevistas y
observaciones dentro del IES, veremos como esta forma de hablar o la identidad del
nouvingut adquieren relevancia para la socializacion y la identificacion de estos chicos y

chicas.

Que la escuela y sus voces oficiales usen un dialecto o una lengua que le sea mas comdn
como individuos refleja que esa escuela y esa institucion estan dirigidas hacia ellos. Por
alguna circunstancia, tanto Rodrigo como Lucia, y otros chicos del parque y de otros
sitios, pensaron que la escuela no era para ellos. Las circunstancias que los han llevado a
estas conclusiones residen en otros factores sociales que se desarrollan en la escuela, pero
también fuera de ésta. Es necesario entender que para entender las expectativas
individuales de cada uno de estos chicos, habrd que tomar en cuenta las relaciones

establecidas con las familias y las condiciones que éstas viven actualmente.

La escuela no es una de las cosas méas importantes para algunos de los chicos del parque,
pues sus intereses, como menciona Carlos, estan dirigidos a la necesidad inmediata de
conseguir dinero. Abandonar la escuela puede ser una liberacion para muchos de estos
chicos que no encuentran en este espacio un lugar para estar comodos. Ademas, la
obligacién de permanecer dentro termina por darle a la escuela el papel de prision antes

que de recinto de aprendizaje.

1.3. Afiliacion y exclusién social y escolar.

La escuela vista desde fuera, desde los testimonios de los personajes que la rechazaron o
de los que fueron expulsados, toma caracteristicas que la convierten en una verdadera
pesadilla. Oir las voces de los chicos del parque, que por una ocasion parecen tener la
oportunidad de juzgar y valorar desde la identidad del desertor, del rebelde, invita
directamente a entrar al recinto y comprobar si estas historias o lineas discursivas

guardan relacion con las practicas sociales que interactuan dentro de la escuela.
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En el parque se manifiesta un reclamo generalizado. Una lista interminable de quejas,
acompafadas de nombres de profesores, fechas y testigos, pretenden que el rol de
investigador sea abandonado para convertirse en una especie de “procurador de justicia”.
Sus voces se levantan de tono y enumeran hechos para ellos denigrantes. Ofensas de
maestros, incomprension de los padres y la eterna frase de “yo no queria venir” se suman
para poder concebir la identidad de victimas que probablemente no han podido tener en

sus casas o en la escuela.

Estas experiencias convertidas en discurso no pueden ser observadas sin perder de vista
la perspectiva contextual donde se producen. La comparacion y la triangulaciéon de los
diferentes datos nos ayudaran a encontrar punto donde puedan converger las diferentes
voces que giran alrededor del tema. El trabajo etnografico realizado en el parque como
parte del entorno de estos chicos nos permite acercarnos a una informacién que
dificilmente podriamos obtener dentro del centro, pero que incide en el rendimiento y en

el desarrollo de las actividades sociales de los participantes dentro de la escuela.

Carlos no tuvo la oportunidad de estudiar aqui. Su temprana relacion en Quito con las
bandas y los hechos violentos, el asesinato de su hermano por un Latin King, lo llevaron
directamente a una vida donde la realidad callejera lo hacia vivir “a salto de mata”. Para
él, la permanencia 0 no permanencia de los chicos latinoamericanos en la escuela esta
directamente relacionada con las ganas que tienen de “dejar de ser menores” y pasar al
“mundo adulto”. Este “mundo adulto” suele estar relacionado con los diferentes roles que
sus familias tienen en la sociedad o con los miembros del mismo grupo que son mas

grandes y que ya estan trabajando.

Rodrigo y otros chicos trabajan, por ejemplo, recogiendo los escombros en unas obras de
construccion. Les pagan en negro y las condiciones laborales no se apegan a las minimas
exigidas por la ley. Subcontratados por trabajadores incluidos en la némina de empresas,
dependen de que éstos tengan trabajo. Otros se dedican a repartir propaganda, ayudar a

sus familias en pequefias empresas de pintura o fontaneria. La escuela queda alejada de la
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valoracion que adquiere la experiencia laboral, esta destaca por ser préctica y realista con
las necesidades del ndcleo en el que se encuentran.

El racismo es otro tema que funciona como una constante. Su presencia en el discurso es
un recurso constantemente recurrido para justificar su agrupacion o la identidad de grupo.
Tanto Rodrigo como Lucia recurren a anécdotas en las que la interaccion entre profesores

y alumnos para entender el funcionamiento del grupo al que adscriben su pertenencia.

Carlos opina al respecto en el parque:

V: A mi me miran con desconfianza en el parque-|

C: Es que son muy nifios-| es asi-| es que ellos no andan con la gente de aqui-|
a él lo conocemos del parque hola o ciao-| él hace su vida-| su trabajo-| tiene
su novia de aqui-|

V2 XXXXXXXXXXXXXXXXX

C: El racismo-| como no va a existir/| claro-| yo ahora no lo veo mucho como
antes-| ahora no-| antes si lo veia mas-|

V: Como era antes/|

C: Antes una discriminacion total-| ahora como que les da igual-| no-| la
mayoria de la gente que no es racista-| pero lo es en forma XXX-| me
entiendes/|. ahora no pueden-| la marea viene pero nos vamos con ella-| (2) y si
la gente que viene de otros paises-|

Ta crees que en las escuelas hay racismo/|

C: Claro-| si ya ves que en las escuela los nifios son tan crueles con los apodos-
| con las bromas y todo-| imaginate con estos que estan aqui diciéndote una
broma-| diciéndote mono-| o-| me entiendes/| cualquier cosa que la gente te
diga pero-| t0 crees que no tengo lo que td tienes/| tengo y hasta mas que td y
no lo puedo decir porque me ensefian en mi casa que no puedo decir-| hay un
lema que dice la ropa se ve cuando te ven las sabanas me entiendes/| cuando te
ven las s&banas-| no esperes mas ni busques més-| si tienes eso-| pues
conférmate-| pues cosas asi-| la gente que estd bien educada en eso y vienen
otros y te dicen-| se cabrean los jovenes-| reciben palizas por la educacion-|
por malcriados-| por no saludar-| si viene una visita y tu no saludas-| se va la
visita y te cagan a palos-| (1) dar las gracias y todo ese rollo-\ (1) en cambio la
gente aqui-|.

Para Carlos el racismo no se ve como antes, o ha disminuido, pero no porque este haya
dejado de existir, si no porque “la marea” es mas grande y mas fuerte. La existencia del
racismo, mas que un problema patoldgico enraizado en el rechazo a las personas por su
condicién y apariencia, es invocada por Carlos como una violencia discursiva que va
junto con las bromas pesadas de la escuela. Lucia relata que su entrevista que los
constantes ataques por su color de piel o por su procedencia eran uno de los peores tragos

que tenia que aguantar estando dentro de la escuela. De igual forma, coincide con Carlos
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que a mayor numero de estudiantes extranjeros o, en este caso, latinoamericanos, menor

es la sensacion de ataque que pueden tener.

Asimismo, Lucia hace una reflexion que invita a entender en qué contexto podemos
entender cuando se habla de racismo en el ambito escolar. Es decir, cuando nuestros

hablantes denuncian racismo, qué es exactamente a lo que se estan refiriendo.

V: Aln es tu amiga/|

L: Si-| ahora tengo més amigas pero ella fue mi primer amiga-| (2) A ver-| en el
colegio nos decian a nosotros que teniamos que escoger a una pareja-| y claro-
| los espafioles iban a los espafioles-| y yo a veces me quedaba sola y entonces
iban y jalaban a mi amiga y decia-| no-| la Lucia no se queda sola porque se
queda conmigo-| la jalaban-| pero ella se quedaba conmigo porque si por los
demés fuera y sola al dltimo-| (2) a mi hasta me quitaban el bocadillo en el
patio-| me quitaban el bocadillo-| yo no decia nada-| porque como también yo
a veces yo no tenia hambre-| decia-| te hace més falta a ti que a mi-| y se lo
comian y asi-| o a veces me lo tiraban- | y a veces me ponia a llorar y mi
hermano me veia llorando y mi hermano me defendia-| pero lo trataban mal y
cogiamos y nos ibamos-| cogiamos nuestra maleta bien campante y nos ibamos,
vamonos-| por qué se van/| porque si-| porque nos vamos-| porque ustedes son
unos racistas de mierda-| le decia mi hermano- porque yo no-| yo voy y pum-| a
mi no me gusta tanto asi-| en cambio mi hermano si-| mi hermano que si-| que
eres un racista de mierda,-| que porque somos de otro pais que no sé qué-|.

T0 me contaste un incidente-|

L: Ah-| si-] de un chico negro-| él es nacido aqui pero la mama es de Guinea
Ecuatorial y él es negro y él también me decia sudaca de mierda-| por qué ti
eres racista y eres negro y él me decia porque tu eres de tu otro pais-| yo que
sepa-| le decia-| el racismo es por el color no del pais-| porque ti madre es de
otro es de Guinea Ecuatorial-| 0 sea-| que a tu madre ti tampoco la quieres|-
no/| o qué/| y se me quedaba mirando y me decia-|(F) a mi madre no la vienes a
insultar-| No estoy insultando a ti madre-| solamente te estoy diciendo la
verdad-| que tG eres negro y yo tendria que ser la racista contigo-| porque tu
eres negro-| yo no soy negra-| le digo-| y td eres de Africa-| yo no soy de Africa-
| yo soy de Ecuador-| (2) pensaba que tenia-|(3) como él espafiol y era negro y
él es racista y yo era la negra para él-| yo era la negra-| la de otro pais-| él no-|
0 sea-|yo le dije que él no tenia que ser asi-| que él a los racistas tenia-| no
tienes que tener ninguna clase de racismo porque eres negro-|

El racismo al que se refiere Lucia no estd marcado por el color de piel, si no por la
procedencia del pais y las condiciones econémicas de éstos. Que su compafiero pueda ser
racista, como ella dice, a pesar de ser negro, radica en su condicion de igual como
espafol. Ha nacido aqui y por lo tanto parece entrar en la categoria que mira al otro, al
extranjero, y puede juzgar su presencia. Lucia evoca la falta de coherencia en su
compafiero, pues segun la creencia comdn un negro no puede ser racista en un contexto

como el nuestro donde la gente de ese color es minoritaria y en los que generalmente
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recae ese tipo de actitudes. La negra era yo reflexiona, otorgando al este adjetivo los

rasgos de la marginacion sufrida.

Si bien es cierto que Lucia al recordar su experiencias con la escuela ve como sus
principales enemigos al resto de los comparieros, Rodrigo no coincide con ella. En su
relato, los comparieros, indistintamente de su origen, no son presentados como el mayor
problema. La denuncia de Rodrigo recae centralmente en algunos profesores y en el

centro en particular.

V: Pues cuéntala-|

R: Bueno-| estuvimos alli-| y claro-| me fui rebelando yo-| ya no empecé a
hacer deberes-| me rebelé-| empecé a portarme muy mal-| y bueno-| hubo un
profesor que si en verdad nos trataba-| profesores-| bueno uno-| el mas-| que
decia-| (2) no sé si lo digo-| (2) Fernando Osuna, eh-| un profesor que en
verdad me-| nos trataba-| no me trataba-| nos traba de-| de-| de sudacas-| estos
sudacas-| ti eres un sudaca-| o indio-| o tienes que irte a tu pais porque esto no
es para ti-| que no sé cuanto que por aqui-| en vez de ayudarnos a salir
adelante-| pues nos hundieron-| (3) al final sali-| me piré del colegio y bueno
me dijeron las madres de familia de un amigo que todas las madres de familia
hicieron una reunién-| algo asi-| fue lo que me contaron porque yo no estuve y
me llamaron para que volviera al colegio pero ya no quise volver-| ya me
dediqué a trabajar y quise trabar y todo-| incluso hay dos profesores-| tres que
me ayudaron mucho que es la Laura Gonzélez-| la sicéloga-| un profesor el
Francisco que aunque me empez6 a conocer poco poco sabia que yo tenia algo
por dentro bueno, porque él me conocié malo a mi-| llegué a tener muchos
expedientes y antes de que me pusieran el tercero me fui yo y-| (2) la segunda
profesora era una de matemaéticas que no me acuerdo del nombre-| le decian la
Topo-| es la que me ayudaba-|.

V: Pero qué hacias de malo/|

R: Porque me portaba rebelde a lo que ellos me decian algo y-| o sea-| ya no
fue-| al principio era algo-| algo que yo veia injusto-| entonces me reventaba-| y
ya después ya fue-| fue asi que ya tenia mi cerebro asi como hacer maldad en el
colegio-| ya-| ya era-| miraba a los profesores y eran como yo veia unos
enemigos-| a los demonios-| a lo menos los profesores-| veia que hacian algo
injusto-| o sea-| siempre a mi nunca me ha gustado la injusticia-| desde
pequefiito-|

Rodrigo relata su transformacion hacia la identidad de mal alumno como una manera de
rebeldia ante las injusticias del instituto. La voz de la institucion escolar toma cuerpo en
el papel de los profesores, quienes a la vez se convierten en los primeros promotores de
lo que la escuela significa y pretende como institucion. Rebelarse contra esta imagen
opresora fue para Rodrigo romper con todo lo que se le pedia como estudiante. Este
sabotaje encausado hacia si mismo fue el que logré darle la opcién de librarse de la

escuela, es decir, pirarse del colegio. Al describir los incidentes de la escuela, focaliza
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su discurso en una voz plural en la que entran todos los compafieros que comparten su
categoria de, en este caso, sudacas. La experiencia de Rodrigo coincide con la de Lucia
al expresar que la escuela aqui no era para ellos. La escuela aqui les ofrecié la
oportunidad de ser malos estudiantes, pues al llegar empezaron ya con el déficit de ser

nouvinguts.

L: Eso-| no-| aqui no-| incluso-| mira hasta mi madre dice que aqui-| el estudio
no es tan bueno como en nuestro pais-| porque aqui vienen de mafiana y de
tarde y alla solo es de mafiana-| de mafiana o de tarde-| pero uno aprendia
mas-|(3)no sé-| mi hermano también estudié alla y mi hermano era uno de los
que era abanderado en el colegio-| él estudi6 alld hasta tercero curso-| aqui
paso a cuarto curso y ha repetido tres veces cuarto curso hasta que mi hermano
se salié porque no pudo méas-| (2) dice que él no puede aprender porque no-|
porque dice que no sabe-| que no sabe-| dice que-| entonces esta mas con los
amigos-| con las amigas-| entonces/| (2)si ustedes se hubieran quedado en
Ecuador-| terminando el colegio-| ustedes lo hubieran terminado-| entonces
aqui-| yo llegué hasta segundo mi hermano repitio tres veces cuarto curso-| y
no se pudo-| hasta los padres latinos dicen que aqui el colegio no es algo que-|
que beneficie a nosotros-| a no nosotros no nos beneficia-| al menos que sean
espafioles-| a los espafioles claro que les va a beneficiar-| pero a nosotros/|
pero a nosotros/| por lo menos a mi no.-|a mi aqui he perdido el tiempo y nada
mas-|

V:'Y qué ha sido la escuela para ti/|

L: Aqui la verdad para mi ha sido la escuela un martirio-| no sé-| algo que te
martiriza-| que te hace sentir mal-| no-| no-| nunca desde que yo llegué aqui
nunca me gusté-| yo aqui decia que no me ensefiaba pero era por el colegio-|
porque siempre yo le decia a mi madre-| yo me quiero ir a Ecuador-| yo me
quiero ir-| yo me quiero ir a Ecuador-| yo me quiero ir-| Pero porque yo me
sentia mal-| porque yo pensaba sera que todo el tiempo me van a tratar asi/| Y
me dije-| puede que sélo sea asi en el colegio y me sali y llego el dia en el que
no iba mas-| no iba mas-| no iba mas y no fui nunca mas a estudiar-| porque no
pude-| no sé-| (3)Ahora hoy en dia no se cémo serdn los colegios-| porque
claro-| ahora como ya hay mucho mas latinos aqui-| entonces supongo que
seran muy diferentes las cosas-|

Asi como Rodrigo dice en lugar de ayudarnos nos hundieron Lucia expresa que la
escuela aqui no es para beneficiar a nosotros. ;Se aprende de diferente manera en
Catalunya que en Ecuador? Es una pregunta casi obligada que surge después de
asomarnos al testimonio de Lucia al hablar de su hermano. Ser buen estudiante en el pais
de origen, donde en muchos casos ni siquiera vestian de raperos ni sabian de la
existencia todo este conjunto que se le denomina identidad latina, al llegar aqui han sido

incapaces de seguir siendo estudiantes regulares o destacados.
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El nosotros de Lucia y de Rodrigo busca hacer de una experiencia propia una
experiencia del grupo. Nosotros los que fracasamos es también un nosotros que no
fuimos vencidos. Es importante detenernos en estas experiencias que hablan también de
las emociones de los participantes sociales, porque en ellas podemos descubrir también
el material de motivacion que conforma la afiliacion o no afiliacion a la institucion
escolar. Lucia describe su experiencia escolar como un martirio y su aprendizaje de la
lengua catalana como una vejacion a su identidad, a su lengua y expresa su condicion de
desventaja frente a los otros estudiantes autoctonos. Al recordar su experiencia con
profesores, cuenta que una profesora le “obligaba” a hablar catalan si queria ir a lavabo.
Quiza para la profesora en cuestion esta era una forma de motivar el uso corriente del
catalan, pero para Lucia represent6 una denigracion de su personalidad que se sumaba a

las otras experiencias que, bloque tras bloque, edificaban este castigo.

A pesar de las ventajas econdmicas que puede significar emigrar desde paises de
economias sumergidas hacia comunidades como la nuestra, Rodrigo y Lucia no dudan en
calificar que su situacion, tanto escolar como social, en Guayaquil era mejor. Alla eran

normales. No formaban parte de la diferencia.

La escuela y sus demonios, como se puede resumir éstas y otras vivencias relatadas por
estos y otros chicos del parque, nos obligan a ir mas alla de los discursos. En las
practicas sociales cotidianas la realidad se despega de esa otra realidad discursiva, que es
la que sirve para expresarnos. Indagar y constatar la relacion entre los discursos de
experiencias escolares de los chicos que han fracasado en la escuela hacen imperante
entrar en el instituto y ver hasta que punto su discurrir guarda relacion, o se contradice,
con otros discursos de otros agentes sociales, y, sobre todo, con las practicas sociales que

alli se viven.

Los chicos del parque se siguen reuniendo cada tarde. Siempre hay gente nueva que
viene y gente que se va. Algunos a medida que han ido creciendo se han visto obligados
a tomar con mas responsabilidad su comportamiento. Los que tienen més suerte y

cuentan con documentos en regla o la ciudadania espafiola han podido hacer cursillos
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que ahora les permiten desarrollar oficios con los que ganan suficiente dinero para
comprar sus cosas. Hay pintores, albafiles, electricistas, y ayudantes en general. Otros
con menos suerte viven en una ilegalidad permisiva en espera de que su situacion y la de
sus familias encuentren mas estabilidad con el paso del tiempo. No es extrafio que en sus
discursos que reviven el tiempo de estudiantes y sus primeras vivencias vengan ahora
acompafiados de cierto arrepentimiento. Dejar la escuela, que al principio fue un acto de
rebeldia y de liberacion, ha pasado factura al momento de enfrentarse a un mercado
laboral tan competido. Esa es la razén por la que muchos esperan poder terminar la ESO

y conseguir un mejor trabajo.

Aungue siguen asistiendo al parque, el grupo se ha trasladado a otras plazas y alternan la
presencia en uno y otro lado. Huyen de la atencion excesiva de los vecinos o de los
medios de comunicacion. Buscan la marginacién como un espacio fisico en el que
puedan estar tranquilos para hacer, por su puesto, relaciones y acciones que legalmente
no son aceptadas, como la compra venta de drogas y otras actividades delictivas
menores. La eterna presencia de las bandas y de la violencia sigue latente y, a veces, en

una incomoda calma que no debiera pasar desapercibida.

Se juntan para hablar de cosas en comun, para recordar y evocar tiempos mejores
vividos. Es cierto que la moda de la musica y de la ropa también es otro elemento que es
mas facil compartir entre iguales y eso motiva estar juntos. La carencia de espacios
publicos hace de la calle el gran centro de reunion donde estos chicos que se conocieron
en la calle creen sus propias redes de socializacion y puedan pasar el rato. Sin embargo,
negar que la presencia del grupo sea también motivo de un descontento causado por las
desigualdades sociales seria cerrar los 0jos a hechos que ocurren en nuestra comunidad.
La apelacion a la violencia en formas préacticas o discursivas esta presente y latente. La
gente del barrio mira con desconfianza y franco desagrado a este grupo de jévenes que se
abre paso a donde quieran que van caminando juntos. Aunque ellos lo llamen respeto, el
miedo y el rencor son aromas mas faciles de encontrar. La escuela ha sido el espacio
donde estos chicos se han conocido y donde establecieron los primeros cimientos de su

grupo. Por lo tanto, y sin pretension de encender alarmas sociales gratuitas, para entender
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de una manera mas detallada lo que sucede en las calles, quiz4 sea importante analizar lo

que sucede en las escuelas de nuestros barrios.
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2. Etnografia escolar

Entrar al instituto y obtener un lugar fue relativamente menos complicado que en el
parque. Dentro del espacio escolar y en el marco de las interacciones que se
desarrollaban con los alumnos, daba lugar a que otros tipos de relaciones y de
identidades se generaran en relacion a la experiencia vivida en la calle o en el parque.
Las relaciones en la escuela con los jovenes eran mucho mas asimétricas. Una aureola de
“profesor-latino” hacia que los chicos latinoamericanos se acercaran a mi, sobre todo en

el patio o en espacios menos formales que el aula, para hablar de diversos temas.

Los directivos se mostraron abiertos y participativos en relacion al trabajo. De igual
manera que los chicos del parque, la escuela pensaba que una mirada distante dentro del
colegio sobre temas como el fracaso escolar por parte de los jovenes latinoamericanos
podria ser de utilidad. Hablar catalan, a pesar de ser mexicano, representaba para los
profesores de la escuela una imagen interesante de explotar con los alumnos recién

Ilegados.

El centro en el que se realizo este trabajo estd ubicado en un barrio de las periferias de
Barcelona. La duracion del mismo abarca el periodo de los meses de enero a junio del
2006. El alumnado es un fiel reflejo de las calles en el se encuentra. Durante la década de
los sesenta y setenta la migracion de otras comunidades de Espafia aumentd la poblacion
de este lugar, dejando de ser el pueblo pequefio de antes. La poblacion catalana, sin
embargo, sigue estando muy presente, principalmente en la parte antigua del barrio. Los
comercios y los anuncios publicos, asi como las conversaciones que se escuchan en la

calle o en los bares, da testimonio de esta diversidad.

El parque en el que se retnen los chicos esta en el centro de todo. La migracion mas
reciente ha venido a contribuir con este mosaico de acentos, lenguas y aspectos. En el
patio de la escuela, el alumnado extranjero estd principalmente constituido por alumnos
que vienen de paises americanos como Bolivia, Ecuador, Per(, Republica Dominicana,

Cuba, Colombia, Uruguay, Argentina, aunque también hay alumnos, en menor medida,
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de Vietnam, China, Rusia y Guinea Ecuatorial. Es un centro publico en el que se ofrecen
todos los niveles de educacion, desde parvulario hasta Bachillerato. La plantilla de
profesores es numerosa y los recursos con los que encuentra el centro, asi como las
instalaciones, son valoradas por los propios alumnos y profesores como suficientes.
Cuentan con dos salas con ordenadores de Gltima generacién, una gran sala de actos, dos
laboratorios, un aula de multimedia, biblioteca con ordenadores y gran nimero de titulos

Yy que esta constantemente abierta para los estudiantes que deseen consultarla.

Como todos los centros educativos catalanes, la lengua oficial es el catalan. Ademaés de
ésta, se imparten clases de castellano, inglés y francés. El castellano y el catalan
conviven indistintamente entre profesores y alumnos en espacios no escolares. Asi como
hay alumnos que prefieren hablar en castellano en los pasillos, encontramos a profesores
que también lo hacen en la sala de profesores, el comedor u otros espacios. Dentro del
aula, sin embargo, es el catalan la lengua vehicular del conocimiento impartido como de
la comunicacion dentro de ese espacio. Los profesores que no tienen el catalan como
primera lengua cuentan con el nivel apropiado para dar las clases en esa lengua y asi lo
hacen. No obstante, en las observaciones dentro del aula, tanto profesores como alumnos
no encuentran dificultad practica en recurrir al castellano para aclarar alguna duda o para

contestar una pregunta que haya sido planteada en esa lengua.

Los profesores, en su mayoria, dicen estar contentos de estar en el centro porque se
trabaja bien. Al contrario de lo que se piensa en el barrio, el instituto es poco conflictivo
y durante el periodo de investigacion los problemas han sido pocos. El tema de las
bandas de latinoamericanos ha alarmado y tocado sensiblemente la atencion de los
profesores que encienden sus codigos ante la manera de socializar de ciertos chicos
latinoamericanos en espacios no escolares. Estos grupos no parecen hacer nada
perjudicial, pero la idea de que las escuelas funcionan como centros de “iniciacion”

preocupa a mas de uno dentro de la escuela.

Se ha logrado recabar un gran numero de datos diversos, pero para este trabajo se ha

hecho una seleccidn necesaria para cumplir con el objetivo principal de la investigacion.
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Aunque la tarea de observacion se centraba en la relacion que existe entre la pertenencia
al colectivo de jévenes inmigrantes latinoamericanos y los resultados escolares, el
trabajo cotidiano en la escuela reveld otras situaciones que no se me habian planteado
antes de entrar a la escuela. La complejidad de los fendmenos sociales no siempre puede

ser percibida bajo hipotesis previas.

Estar fuera y dentro de la escuela, observar y analizar tanto los discursos como las
practicas sociales de los diferentes participantes que caben en el tema que me ocupa, nos
ayuda a ver que existen lineas narrativas transversales entre los discursos que se
encuentran entre los que han fracasado escolarmente y los que estdn en peligro de

fracasar.

2.1 El alumnado latinoamericano

La identidad de latino en la escuela comparte las caracteristicas que encontramos
también en los chicos del parque. Los chicos de procedencia de paises latinoamericanos
resaltan por su ropa que resume la moda rapera o del hip- hop. Aunque no todos los que
comparten esta estética se manifiestan de la misma forma Laura, una psicopedagoga del
centro, comentaba con frecuencia: En seguida notas los que se quieren adaptar y los que

no.

Los chicos del parque, desde la perspectiva de los profesores, pertenecen a este tipo de
alumnos conflictivos que desde un principio se negaron a adaptarse. Desde esta vision, la
imposibilidad de formar parte de la institucion suele encontrar su explicacion en el
déficit familiar, asi como los habitos escolares de los paises de origen. Lo mas frecuente
es encontrar la ausencia de un discurso autocritico en el que se contemple la posibilidad
de que esta actitud sea una respuesta provocada por la propia institucion educativa o la

interaccion de ésta con el contexto de los estudiantes.
Después de los primeros dias de trabajo de campo dentro del IES es posible atestiguar
que la experiencia de los chicos del parque continua repitiéndose dentro del colegio. La

no afiliacion a la institucion escolar por gran parte de chicos y chicas latinoamericanos
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sigue siendo una constante que preocupa al centro. ;Qué es lo que pasa? ¢Cuéles son las
razones por las que estos chicos parecen agruparse y rechazar la escuela? En un
principio, los aspectos linglisticos pueden ser una pieza fundamental en el proceso de
adaptacion escolar. El reto de tener que aprender una nueva lengua para cumplir con los
requisitos minimos planteados por la escuela representa una de las mayores
complicaciones para los alumnos recién llegados. Sin embargo, la practica social y en el
discurso de los estudiantes latinoamericanos el hecho de “no hablar catalan” no es una

de sus principales preocupaciones, ni de ellos ni de sus profesores.

Cuando me refiero a “chicos latinoamericanos” me centro sobre todo en la experiencia
de investigacion etnografica efectuada con los seis alumnos que estuvieron bajo mi cargo
como asesor de refuerzo. Este grupo estaba formado por cuatro chicos ecuatorianos, un
peruano y un boliviano. Eran de diferentes grupos de ler de ESO pero solian pasar estar
juntos en el colegio. Sus carreras escolares podrian sintetizarse en constantes expulsiones
y un comportamiento totalmente apatico en todas las asignaturas. Su papel era, dicho por
ellos mismos, “vacilar” a los profesores. Con orgullo especial, eran relatadas las bromas
gastadas a los compafieros y los profesores, asi como las diferentes artimafas inventadas
para “desaparecer” las notas enviadas a los padres. La obligacion de ir al colegio era

para ellos una pesadilla. Se aburrian.

La conciencia de pertenecer a un grupo o a una misma identidad tenia un origen incierto.
La forma de hablar, de vestir o compartir gustos comunes respecto a la musica no
parecian ser méas fuertes que el hecho de haber llegado aqui en situaciones similares.
Frente a la diferencia con los alumnos autoctonos, las cercanias entre estos chicos crecia,
es decir, las diferencias disminuian. Asi como para muchos chicos catalanes o espafioles
no encuentran los matices diferenciadores entre un ecuatoriano y un peruano, para estos
chicos latinoamericanos tampoco es algo relevante. Dentro del grupo, cuando los chicos
dicen all4 no parecen estar hablando de su pais o de su pueblo particular, sino de un
lugar coman que funciona como referencia homogénea para todos. De igual forma que
los chicos del parque, la contraposicion alla/aqui funciona como un recurso de

comparacion entre la vida que tenian y la que desarrollan bajo su una nueva identidad.
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La observacion en los diferentes espacios de la escuela permite constatar que un nimero
importante de chicos latinoamericanos asumen la identidad de latino y lo marcan con los
rasgos descritos por los chicos del parque. En este rubro el papel de la ropa y de la
apariencia en general destaca por el hecho de ser un rasgo visual. Es notorio como los
que acaban de llegar poco a poco pueden ir sufriendo una transformacion. Si antes no
vestian con pantalones anchos, poco a poco lo van haciendo, asi como a compartir los
gustos de masica y los lugares de reunion. Pasan de ser un desconocido o un solitario a
formar parte de un grupo. Un grupo que es importante dentro del universo social de la
escuela. Ademas, segun el testimonio de los chicos del parque y del colegio, esta
transformacion también viene acompariada por una actitud diferente en el colegio. Una
actitud que coincide con lo que los profesores definen como una negativa a la
adaptacion. Si se busca en este centro el caso que pudiera dar lugar a la excepcion, es
decir, algin chico o chica con este tipo de estética que fuera un estudiante “destacado”
seria dificil encontrarlo. Los profesores comentaban que los alumnos latinoamericanos

que eran buenos estudiantes eran pocos y no se hacian notar.

Los alumnos que destacan son los que “no quieren adaptarse”. Pertenecer a este grupo,
dado las circunstancias, es mucho mas accesible. EI mundo de socializacién y de
convivencia dentro y fuera de la escuela esta garantizado por el grupo de “latinos”.
Como decian los chicos del parque, estar dentro significa acceder a un grupo en donde se
puede hablar, conocerse y empezar a tejer las redes sociales que les permitiran hacer su

vida como individuos de la comunidad.

Ser latino dentro de la escuela puede significar un logro o éxito en ciertos niveles
sociales, pero parece condenar otros. Preguntarse si es posible “ser latino” y, al mismo
tiempo, un “buen estudiante” resulta destacable si entendemos esta identidad latina como
una fuerza contrapuesta a lo que se espera por “buen alumno”. Si ser latino significa
rechazar las normas y los saberes impartidos por la escuela dificilmente pueden

combinarse estas dos identidades.
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En el contexto social actual, el concepto de identidad cobra cada dia mayor importancia.
Con el reto de ofrecer una educacidn que sea integradora y respetuosa de la diferencia, se
intenta también reforzar rasgos identitarios autdctonos que, debido a la misma
diversidad, para algunos ésta puede verse en peligro. La presencia de chicos y chicas
latinoamericanos en el colegio es evidente. La direccion del IES se ve en “peligro” de
dejar de ser una escuela “atractiva” para alumnos “autdctonos” al contar con una
presencia de inmigrantes importante. La imagen de una escuela con gran nimero de
estudiantes extranjeros se relaciona frecuentemente con el poco rendimiento académico.
El Departament de Ensenyament recomienda que el porcentaje de alumnado extranjero
no supere un 20%. Segun los datos de la direccion, este limite es apenas superado. Pero
las nuevas matriculas dejan ver que el nimero seguira creciendo. Esta situacion, aunada
a la representacion cada vez mas generalizada de los inmigrantes, en este caso, de los
jovenes latinoamericanos, ha encendido los codigos de alerta que intentan prever ante la

formacién de guetos.

El bajo desempefio académico de los chicos latinoamericanos al que se refieren el se
“agrava” al conjugarse con la actitud de rebeldia y rechazo a la institucion. Estos dos
elementos funcionan como ejes claves para que la desercion escolar sea cuestion de
tiempo. El género es determinante en los chicos y chicas que provienen de estos paises.
Las chicas estan a penas presentes en este trabajo. En el discurso de los profesores y en la
cotidianidad escolar, las chicas gozan de menos protagonismo. Las latinas, a pesar de
tener las mismas complicaciones al incorporarse a la institucion, muestran una actitud
diferente que suele ser calificada de mas flexible. Una estrategia que en términos de
Margaret Gibson'™ bien podria llamarse como una acomodacién identiaria, con
estrategias que llevan implicitas procesos de adicion en lugar de sustraccion dentro de la
escuela.

La rebeldia y los problemas estan presentes sobre todo en los chicos. Probablemente se

trate de una manera de reproducir el rol socioeconémico propio. Mientras una chica

15 Gibson, Margaret A. Accommodation without assimilation : Sikh immigrants in an American high
school. Cornell University Press, Ithaca ,1988
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ecuatoriana puede aceptar con mayor facilidad un papel menos activo con una alta
responsabilidad en el hogar, los chicos se preparan para un mercado de trabajo en el que

los estudios son secundarios.

Sin embargo, algo parece estar pasando en la estructura clasica de familia en el seno de
los hogares latinoamericanos. En el fendmeno de la inmigracion actual de Catalunya el
papel de la mujer ha sido de gran importancia, probablemente, més relevante que la
figura masculina. La inmigracion latinoamericana ha estado centrada en los puestos
laborales requeridos por los servicios, sobre todo, el servicio doméstico. Muchas de las
familias que hoy envian a sus hijos a las escuelas llegaron aqui después de afios de
separacion en los que las madres vinieron aqui, dejando a sus maridos e hijos, para
empezar a trabajar y ser la base de la economia familiar. Claudia Pedone ha hecho un
estudio en el que resalta las redes de migracion establecidas por las mujeres ecuatorianas
y como se presentan en la sociedad catalana y espafiola'®. Este giro social que ha
permitido a las mujeres latinoamericanas pasar de un estado econdmicamente pasivo a un
papel activo, puede estar causando también una actitud en las chicas latinoamericanas

que les permite enfrentar los retos escolares con diferente actitud.

Aunque el tema de género no es tratado en este trabajo, es vital estudiar las variantes
importantes que se pueden observar entre los chicos y chicas latinoamericanas. La calle
se presentaba como un mundo masculino donde ellas eran una figura accesoria. No
obstante, el trabajo de campo dentro de la escuela advierte que esta aparente invisibilidad
puede dar las pistas de un proceso contrastante de “acomodacion” escolar que se demarca
al caso de los chicos. Es por eso, que cuando se habla en este trabajo, o cuando los
profesores, por ejemplo, se refieren a los “chicos latinoamericanos” creo que el plural

masculino no tiene por qué incluir un género femenino que camina con diferentes pasos.

18 pedone, Claudia. Estrategias migratorias y poder: T siempre jalas a los tuyos. Ediciones ABYA-
YALA. Quito, Ecuador, 2006.
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2.2 Papel de las lenguas

El grupo de chicos acude a la clase de refuerzo con la conciencia plena de que son
“estudiantes malos”. La primera vez que nos encontramos el hecho de que yo fuera
mexicano les parecid sorprendente. La impresion de que sus problemas a la escuela
encontrarian su origen principal la dificultad del catalan o en el hecho de “ser
extranjeros” fue puesta en duda en las primeras actividades de interaccion. El catalan no
era una dificultad mayor que otras. Si no se preguntaba expresamente, ellos apenas

hacian referencia a esta supuesta “complicacion”.

V: estamos aqui con unos amigos-| unos comparfieros de la escuela

secundaria-|

(2) (risas)

V: del instituto XXXXX y bueno-| ahora estan calladitos porque tienen un poco
de miedo por la grabadora-| pero normalmente estos son un desastre total-|
Alex: ya-|

V: estoy con un chico boliviano-| cuatro chicos ecuatorianos y/|

(Risas)

A:y un moro-|

Ignacio: (F) yo soy de ecuador-|

Raul: (P) un moro-|

V: y un peruano-| son amigos-| y todos son de primero de la ESO-| y han
llegado aqui-| hace cuatro o cinco afios casi todos-| no/|

Jorge: seis-|

V: td cuantos/|

Noé: tres-|

Agustin: no digan los nombres-|

V: da igual-|

Alex: seis-|

V: td/|

Ignacio: cuatro y medio-|

V: /]

Agustin: cuatro

V: ta/|

Raul: tres y medio-|

Al: pobrecito-|

Ag: axy-|

V: este grupo son una bola de revoltosos-| pero por muchas cosas-| a mi los
maestros me han dicho que no es que tengan problemas-| porque sean chicos-|
(2) tontos o no-| si no que/|

Al: (F) que va-| que me diga a mi un profesor tonto-| se va-|

Ag: (F) Su puta madre-|

Al: (F) Oye no insultes-|

V: Aqui pueden hablar como hablan normalmente.-| (2) pero parece que el
problema es de actitud-| que pasan normalmente de la escuela-|si/|

I: Si-|

V: Por que pasan de la escuela/|
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I: Porque nos ponen muchos deberes-| uno nos pone casi dos paginas-|
|Rodriguez-|

Al: La puta Maria pone-| como-|

(Risas)

Al: cinco de cada uno-| la hija de puta también me quit6 la gorra-| es que es
para meterle-| (golpea la mesa) te voy a dejar sin-| (F) chucha de su madre-|

J: éste porque fastidia-|

R: a mi me va bien-|

J: yo eso lo tengo hecho-|

Al: yo también-|

V: a ver-| empezamos-| aqui cada uno-| ti cuales creen que son los problemas
mas grandes en la escuela/|

I: que nos ponen muchos deberes y no podemos hacerlos todos rapido-| porque
a veces salimos a la cinco-| para tres horas y a mi me toca futbol-|

V:y que tal tu con el catalan/|

I: bien-| pero siempre me estoy vacilando a la profe-|

V:y como la vacilas/|

I: pues porque me mandan a hacer cosas que yo no las quiero hacer y yo le
digo-| y por hacer eso-| asi en la pared-| me mandan a la sala de guardias-|

N: en misica también-|

Al: a mi me XXX en una clase-| @yuju-|

V: 'Y Agustin cual es la clase que mas te cuesta/|

J: siempre habla-|

V: Si-|

N: A mi la de castellano porque no hago nada y ya me esta separando-|
XXXXXXXXXXX

N: Estamos hablando y ya-|

Al: pero esta bien/|

J: nos dijo a nosotros a los dos que viniéramos el miércoles que viene-|

N: aqui castigados-|

V: Aqui/|

J: Aqui castigados-|

V: Agqui/|

N: Si-| aqui a la escuela-|

J: Aqui en la tarde y no hay clases-|

V: y van a venir/|

Ny J: no-|

J: yo no vengo-|

V: cuando/|

J: el miércoles-|

V: por qué/|

Al: ah/| (F) per agafar les puntilles/|

J: por culpa de él/|

N: (F) me empuja y me ve bota a mi-|

Esta secuencia hace evidente que la idea del “déficit linglistico” planteada por el
entrevistador como “uno de los problemas principales” de estos estudiantes no es
manifestada por ellos. Cuando se le pregunta directamente a Ignacio sobre la clase de
catalan dice que “le va bien” a pesar de que “vacila” a la profesora. Para Noé es la clase

de castellano la que le causa méas problemas. Independientemente de la materia de la
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asignatura, los problemas de este grupo estaban localizados, por ellos y por los

profesores, en el comportamiento y manera de actuar dentro de la institucion.

Las acciones de los profesores son calificadas como injustas, autoritarias, vejatorias de la
personalidad. Ignacio reclama la carga horaria y el poco tiempo que le queda para hacer
otro tipo de actividades, como jugar al futbol. Alex denuncia que la profesora le haya
quitado la gorra y hace rompe con un gesto de rabia en un grito. El tipo de cosas que se
dicen no pertenecen al didlogo posible entre profesores y alumnos. Hay un cédigo de
confianza que les permite insultar a sus profesores y decir palabras que normalmente no
dirian, y menos sabiendo que son grabados. Agustin lo advierte y reclama que la
identidad de sus nombres sea respetada, pero la respuesta del entrevistador deja ver que

con un “da igual” que el secreto de sus voces esta “garantizado”.

La actitud desafiante ante los profesores es presentada como un orgullo. Al final de esta
secuencia Noé y Jorge dicen que estan castigados a venir cada miércoles por la tarde. No
piensan venir. Como si llevaran otras reglas en las que los castigos no son motivo de
temor, se divierten y crecen en esta imagen que forman entre todos de “chicos malos”.
Sus opiniones de la lengua catalana no son muy distintas a lo que pueden pensar de las
matematicas. Su rechazo pertenece mas al hecho de ser algo ensefiado por la escuela que

al papel que la lengua puede representar en sociedad.

A pesar de tener opiniones negativas sobre el catalan, esta grabacion refleja que pueden
hacer uso de esta lengua cuando sea necesario. Asi, como en este caso, Alex recuerda
que el castigo de sus comparieros fue, agafar les puntilles. Decir esta frase en catalan

pasa totalmente inadvertido por los participantes.

Las preguntas buscan continuamente encontrar razones linglisticas en los “problemas”
de estos chicos. Pero los hablantes solemos, como se ha dicho, “hacer cosas hablando” y
esto queda reflejado en diferentes secuencias de esta grabacion. Durante los cuarenta
minutos de duracion los estudiantes contestan o comentan las preguntas que reciben,

pero al mismo tiempo, solucionan uno de los cuestionarios del dossier de ciencias
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naturales. Las voces que han quedado grabadas de esta ultima actividad nos muestran
ciertas contrariedades entre lo que estos chicos dicen hacer y lo que pueden estar

haciendo al decir.

V: y los profesores de castellano qué les dicen de su castellano-| les corrigen o
asil/|

R: yo solo puedo poner en XXX y si esto estd mal-| para que pones bien si lo
estabamos corrigiendo-| poner un visto pero bien no-|

V: pero el castellano que hablan, les corrigen/|

R: si-|

A:no- |

I: amino-|

R: a mi si-|

Al: yo digo-| me arropo con la frazada-| (2) el qué (2) (F) me arropo con la
frazada-| dice-| dirds-| me tapo con la sdbana o la manta-| profe-| en mi pais no
se habla asi-| lo siento-| eh-| pero en mi pais no se habla asi-|

V:y que te dijo/|

Al: me puso un punto negativo-|

V: ah si/|

A: la hija de puta-|

Al: (F) hija de puta de mierda-| le voy a meter un quifio-| concha de su madre-|
V: y ati que te han dicho/ |

N: a mi/| que no es asi-| que hable como estando-|

V: pasa una semana que no estén castigados/|

J: yo-| este mes ya no me expulsan-| bueno-| ayer me expulsaron en tecnologia-|
I: a mi la ultima vez que me expulsaron fue en XXXX-|

J: en un avion volando asi le cae pa-| a una nifia-| venga-|

I: A mi la ultima vez que me expulsaron fue el lunes-|

V:y que hiciste/|

I: yo-| a ver-| fue en tecnologia-|

V: aja-|

I: pero al final no me puso la nota.... y en catalan-|

Al: a mi la ultima que me pusieron fue una nota por no traer el dossier-| pone
aqui per no fer els deures

I: te ensefio las mias/| de la semana pasada-|

Al: yo las rompo-| yo las rompo-|

N: yo no porque a mi me las miran la Nuria Rubio-|

I: @ aqui hay otras-|

A: aver-| (2) parlar i molestar...

I: alli hay otra, alli hay otra-|

Al: parlar i molestar-|

A: uy mira-| fumar-| menjar-| fumar-|

Al: pues mira-|

: me expulsé sin motivos la de masica-|

> a ver por que te expulsd/|

: porque estaba asi y hice (exhala) asi-| y me dijo-| (F) fuera-| el de musica-|
.y qué habias hecho/|

: nada-| iba a sacar un libro y hago-|

: le estabas tomando el pelo-| la verdad-|

2 (F) no-|

> no-| no estaba haciendo nada-| se sienta a mi lado y no hizo nada-|

rZ2<<zZ2<2Z2<2
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El ejemplo que Alex usa para responder a la pregunta que se le hace enmarca con otras
experiencias obtenidas en los relatos de los chicos del parque. A pesar de que en la
escuela se menciona un “respeto” o “interés” hacia las variedades del castellano de los
estudiantes americanos, el dialecto o las variantes no pertenecen a conocimientos validos,
es decir, los que son constatados y requeridos por cada asignatura. Alex argumenta frente
a la profesora su frase, informando que expresiones forman parte de su variante de
castellano. Las palabras que aqui pueden sonar desconocidas o arcaicas en Peru
probablemente son de uso corriente. No obstante, Alex cuenta que su aportacion fue
evaluada como “punto negativo”. Es dificil entender este anécdota fuera del contexto del
aula y de la interaccion que se llevaba en aquel momento, pero si nos puede servir como
indicador de la percepcion que estos mismos chicos tienen sobre su propia lengua. Alex
domina a la perfeccién el dialecto del castellano que se habla aqui, él mismo da el
ejemplo al construir la “frase correcta” en esta misma secuencia, sin embargo, utiliza los
recursos de su variante como un “rasgo identitario”. Decir me arropo con la frazada en
lugar de me cubro con la manta es una eleccion que el hablante puede hacer para
contribuir el sentido de demarcacion que nos invita una vez mas a una contraposicion
espacial. Es decir, afirma la posibilidad de estar aqui y seguir hablando como si estuviera
alla. Conservar el dialecto que se habla en su casa o en su familia le permite tambiéen
conservar las caracteristicas que lo definen, que le sirven para autodefinirse y concebirse

como un peruano o como prefiere afirmarlo después, como un latino.

Este relato parece interesar a Agustin, quien después de saber que la profesora puso a
Alex un punto negativo dice la hija de puta. Alex continta por el mismo estilo hasta
golpear la mesa y amenazarla de pegarle un pufietazo. El “castigo” es otro lazo que une a
estos chicos. Comparten y cuentan sus aventuras y las estrategias que tienen para hacer
rabiar a los profesores como un triunfo. La manera de hablar, siempre festiva aunque
hablen de la manera en que los profesores los reducen o penalizan, recuerda al tono de los
chicos que Willis conocid para la elaboracion de la etnografia. Siempre hay una busqueda
de pasar “un buen rato” el tiempo que dure su obligacion de la escuela.

La institucion también se ha encargado de hacerles ver que la escuela, siguiendo con esa

actitud, no es un lugar para ellos. Aunque sea relativamente evidente intuir que la lengua
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catalana es una dificultad principal, no pasa desadvertido el doble papel que esta lengua

parece jugar en sus vidas. En la secuencia que acabamos ya se puede ver algo al respecto.

Cuando es sus discursos buscan evocar la voz de la institucion, en su caso siempre en la
version represiva, es decir, de la que marca las normas y pone los castigos, el catalan es
un personaje invitado. Per no fer els deures dice Alex que fue el ultimo de los motivos
que le provoco tener esa nota que me ensefiaba de su agenda. El resto, todas las Ilamadas
de atencion dirigidas a los padres, al provenir de los profesores como representantes de
una institucion que hace uso de la lengua catalana como medio de ensefianza y
comunicacion, evidentemente estan expresados en ese idioma. Asi empieza Agustin a
numerar la coleccién de castigos que tiene en su agenda, con una actitud que, a pesar de
no quedar registrada por el audio, recuerdo de pleno desafio. Dice: menjar, fumar, parlar,
molestar recordando cada uno de sus castigos. Pensar en la imagen de la lengua catalana
como “lengua de sistema oficial” utilizada para reprimir se desdibuja cuando vemos que
estos chicos al momento de corregir sus ejercicios, por ejemplo, hacen uso del catalan sin

que esto altere el ritmo o el tema de sus conversaciones.

Esto demuestra que a pesar de tener una idea determinada sobre la lengua de Catalunya,
en la practica pueden ser capaces de satisfacer los requerimientos solicitados y cumplir
con la formalidad. Las opiniones sobre la lengua no condicionan necesariamente sus
usos. Es aqui donde se puede afirmar que el concepto de identidad, sobre todo, el que se
genera en los contextos sociales en los que los participantes sociales interacttan, sin duda
puede influir en aspectos de motivacion o disposicion para aprender o no un idioma, pero

que no son del todo determinantes.

Algunas de las secuencias que veremos a continuacion remiten a al trabajo de Margaret
Gibson sobre la adquisicion del inglés por parte de comunidades de extranjeros en
Estados Unidos. Gibson’ sefiala la importancia que existe en las estrategias de

acomodacion que los participantes sociales pueden efectuar para satisfacer las

17 Gibson, Margaret A. Accommodation without assimilation : Sikh immigrants in an American high
school. Cornell University Press, Ithaca ,1988
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necesidades que se les pueden presentar en la sociedad que los recibe. Estos mecanismos
de “acomodacion” no tienen que traer consigo como requisito la “asimilacion” o la

“sustraccion” de los rasgos de una cultura o lengua de origen.

La idea de que para aprender la lengua del pais al que se emigra lleva consigo la
necesidad de la perdida de la lengua de origen es y ha sido promovida por distintas
estancias gubernamentales de los EE.UU. If you want to be American you most to speak
English ha sido una de las banderas que han utilizado los conservadores para hacer ver el
peligro de que los recién llegados no aprendieran ese idioma. El castellano es la principal
“amenaza” que algunos intelectuales, como Samuel Huttington'®, ha calificado como una
“recuperacion territorial” de los mexicanos en algunos estados surefios del imperio

yanqui.

En Catalunya la situacion es muy diferente, sin embargo, esto no impide que las “ideas”
de las lenguas y de su aprendizaje en un contexto politico como el nuestro no entren en

debate cuando se habla de identidades.

V: sus padres qué les dicen-|

(ruido)

Al: el otro dia-| vale] mi madre ayer estuvo a punto de comprarme el pantalon
de rapero-| guapisimo-| y le digo mamé me han expulsado-| ah chucha de tu
madre y todos a casa y ya no me compraron nada-| pero hoy dia tal vez me lo
compre-|

J: el Wilson se compré uno-|

Al: ah si-| el Wilson-| le vi un pantal6n nuevo-|

V: aqui en la escuela en algiin momento suelen hablar en catalan-|

N: no-|

Al: no-|

I: yo no-|

V: el dltimo dia-|

Al: Mira-| mira-| en mates todo mundo habla catal&n menos yo-|

N: si

A: si-| es verdad-|

I: en XXXX casi nadie habla en catalan-|

V: es que no entiendo-|

I: yo cuando me hablan en catalan les mando a la XXXX-| (3) porque hablan en
catalan les mando-| les hablas en castellano y te dicen me hablas en catalan o
te suspendo en catalan-|

V:Y ni asi hablan en catalan-|

No-|

8 Huntington, Samuel P. ;Quiénes somos? : los desafios a la identidad nacional estadounidense. Paidés.
Barcelona, 2004
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R: solo a veces-|

V: y no entiendo una cosa pero ustedes saben catalan-|
A:Si-| pero bah-|

I: a mi me aburre hablar en eso-| prefiero no hablar en eso-| prefiero hablar en
castellano-|

N: En Ecuador les gusta el catalan

I: En Ecuador/|

N: Si

(Silencio)

V: Tu en catalan del uno al diez cuanto te pondrias tu/|
A: cuatro, cinco, veinte-|

V: si td quisieras hablar cuénto podrias hablar/|

Al: un ocho porque de ortografia estoy malament-|

V: pero en hablado/|

Al: yo creo que un diez-|

V:y td/]|

N: un seis-|

V: hablado/|

A: un cuatro-|

V:ytu Jorge/|

J: un seis-|

V:y tu/|

I: cinco-|

V:yth-|

R: yo-| (3) un nueve-|

(risas y carcajadas de todos)

Al: (F)tu eres de la sierra mamon-|

(continGian riendo)

En este fragmento los estudiantes tienen la oportunidad de opinar sobre la lengua que se
les ha pedido como requisito elemental para estar en la escuela. Esta actitud es totalmente
concordante con el resto que compone su concepcion de la escuela. No obstante, se
pueden asomar diferentes interpretaciones en la interaccion de los participantes. La
indagacion del investigador se dirige a los momentos en los que los participantes hacen
uso de esta lengua, no a su competencia linguistica. Hablar o no hablar la lengua es una
cuestion de actitud. La voluntad esta regida por lo significa aceptar el uso o0 no uso de una
lengua. Con orgullo, Alex afirma que en su clase es el “Unico” que no habla en catalan.
Este rechazo a la lengua se adjunta al rechazo general que Alex manifiesta hacia la
escuela. La identidad de “chico malo” pasa factura al uso de la lengua de la institucion.
Esta actitud es compartida por Ignacio quien afirma directamente que “les mando a

tomar a la...” a todo aquel que le hable en catalan.

No hablar catalan es una cuestion de actitud que no se relaciona con la capacidad de

hablar esa lengua, es decir, con el manejo del conjunto linglistico que compone una
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lengua. Yo no quiero hablar en eso, dice Ignacio. Es una lengua aburrida, que parece
simbolizar el caracter mas engorroso de la instituciéon escolar. La intervencion de Noég,
sin embargo, es sorpresiva. El silencio que se genera en la grabacion lo muestra asi. En
Ecuador les gusta el catalan. Esta afirmacion nos sugiere de qué forma se construyen las
representaciones de una lengua y cémo interviene el medio social en la que las
interacciones sociales se efectGan. La idea del catalan que atraviesa el Atlantico y llega a
Ecuador deja tras de si las posibles pugnas y roces que un chico puede tener en Barcelona
siendo inmigrante y verse “obligado” a aprenderla. El catalan en Ecuador representa,
probablemente, el bienestar y la posibilidad a vivir dentro de una comunidad en la que la
situacion economica sea mas favorable. EIl catalan gusta, a la distancia, ajeno a las
fricciones que se pueden vivir una vez viviendo aqui, bajo la categoria de extranjero o

inmigrante.

El ejercicio improvisado en esta grabacion de “autoevaluacion” otorga la oportunidad de
constatar a este grupo de chicos el nivel adquirido en lengua catalana. El entrevistador
deja claro el papel de la voluntad o del “querer” y en consecuencia las respuestas de los
entrevistados se aventuran en notas relativamente altas en cuanto a lo que consideran
saber de la lengua catalana. En ese “querer” radica precisamente esta especie de
incompatibilidad que se manifiesta entre las identidades que este grupo de chicos afirma
y los que puede representar la lengua catalana. Radl se atreve a decir que “un nueve”
seria el nimero mas adecuado para juzgar su catalan. Los otros rompen a reir a carcajada

limpia y le recriminan su origen: Tu eres de la sierra, mamon.

Las diferentes interpretaciones que pueden sacarse de esta secuencia son diversas. Raul
es un chico que viene de una ciudad cercana a Quito. La rivalidad entre las personas de la
montafia y de la costa en Ecuador es tan conocida como legendaria, pero no parece ir mas
alla de los motes y de chistes ocurrentes. Es muy frecuente que los chicos de Guayaquil
se dirijan a Raul llamandole “serrano” y el les responda diciéndoles “monos”,

reproduciendo de esta manera una costumbre en Ecuador.
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En la sierra Ecuatoriana se encuentra la poblacion de ascendencia indigena mas
importante, asi como la capital del pais. La burla de los chicos puede dirigirse a un hecho
que investigadores como Suarez Orozco™ marcé en sus estudios sobre las escuelas
norteamericanas y las minorias negras e hispanas. Suarez Orozco relataba el rechazo que
puede producirse dentro de un grupo social, en su caso, de mexicanos o “chicanos”,
cuando se aceptan los valores de la cultura norteamericana como propios, como puede ser
“hablar en inglés como blanco” o “ser buen estudiante”. Una actitud que Suérez, citando
a los jovenes hispanos, era calificada como de wannabies, y que Ogbu mencionaba

también en su estudio de jovenes negros como Be white.

Raul es sancionado por el grupo de iguales al que pertenece. Una cosa es “saber” catalan
o hablarlo, pero otra diferente, que parece ir en contra con la actitud de grupo, es
manifestar que tienen un dominio calificado con un nueve. Este hecho es aun menos
permitido para €él, que viene desde el centro de la sierra Pichincha y que de los seis es el
que tiene menos afios viviendo en Catalunya. Alex, por ejemplo, no recibe la burla de
todos al aventurarse con un diez. Dentro del grupo él es el que ejerce la fuerza de lider y
esto se debe a diferentes razones, estrechamente relacionadas con una dominacion fisica

y moral que trataré més tarde.

Esta secuencia es reveladora porque nos permite relacionar los acontecimientos que estan
ocurriendo en nuestras aulas con otros fendmenos sociales que han ocurrido en otros
paises y en otros contextos. La fuerza “asimiladora” que se trasmina en el hecho de
hablar o no hablar una lengua ha sido estudiado por Margaret Gibson en las escuelas
norteamericanas. La percepcion de que al hablar la lengua oficial del pais al que se llega
como inmigrante como sinénimo de renuncia a perdida de la identidad y valores
culturales propios ha sido una de las criticas mas duras que Gibson ha dirigido a la
escuela norteamericana publica. Menciona que la institucién escolar tiene como objetivos
reafirmar la cultura dominante, blanca y de clase media, y ofrece codmo Unica via de

“exito escolar” objetivos que para los que no pertenezcan a esta categoria son vistos

19 Suérez-Orozco, Marcelo y Mariela M. P4ez (eds.) Latinos : remaking America. University of California
Press. Los Angeles, 2002
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como no practicos y vejatorios de lo que se considera como una riqueza propia y
fundamental.

Es por ello que esta investigadora propone que la institucion escolar debe promover
practicas educativas que busquen “la acomodacion” de los estudiantes al sistema social y
escolar, sin que la “asimilacién” sea un requisito elemental. La tesis defendida a lo largo
de los afios de investigacion por Gibson se remite a los primeros estudios de la sociologia
que se interesa por los elementos que intervienen en el rendimiento escolar y que
encuentran su origen mas all& del aula. La critica historica y social, de contexto particular
e individual ha situado a la institucion escolar como uno de los organismos elementales
de reproduccion social y econdmica. Pierre Bourdieu indagd precisamente al respecto y a
partir de este estudio la inquietud de diferentes ciencias sociales se ha centrado en el

papel que la educacion juega en los &mbitos sociales.

2.3 El aprendizaje de las lenguas escolares

Sin duda, los aspectos linguisticos, la lengua en si misma, representa un papel central en
diferentes visiones. La decision de no hablar el catalan para estos chicos esta fuertemente
relacionada con el hecho de aceptar la lengua como representante de la institucion a la
que rechazan en todos sus representaciones. La categoria de “chicos malos” se funde
también como un rasgo mas de la identidad latinoamericana manifestada. Ser un “chico
malo” permite que las carencias en materia escolar jueguen un factor positivo en otro tipo
de interacciones sociales del medio. Fracasar escolarmente no es equivalente al fracaso
social entre comparieros y al mundo laboral al que quieren incorporarse 1o mas rapido
posible. La imagen de “latino que no quiere adaptarse” puede provocar una caida abrupta
como “buen estudiante” pero esta identidad no tiene que ser necesariamente conflictiva
con el resto de sus compafieros, latinoamericanos o no. Ser un “chico malo” es quiza lo
que se le pide indirectamente a un estudiante latinoamericano que acaba de llegar. Entrar
en esta categoria es lo mas comodo, respetado y esperado también quiza por los mismos
chicos. Ser un “chico malo” o “un rapero”, un “liante” se completa con la forma de vestir,

de actuar y de hablar.
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La actitud de rechazo, no obstante, en las practicas linguisticas no siempre es del todo
coherente. Los participantes sociales, como afirma Virginia Unamuno?, no tienen porqué
hacer lo que dicen y muchas veces hacen mas diciendo. Otra de las secuencias grabadas
en esta sesidn nos acerca a esta tension existente en la préctica e interaccion social. Los
chicos opinan sobre la supuesta “inutilidad” de aprender catalan al mismo tiempo que
corrigen sus tareas usando esa lengua sin que esto marque o sefiale un conflicto en
particular. Es como si el discurso de la opinién no fuera el mismo discurso profundo que

se trasmite con la interaccion esponténea de la lengua.

V: Ustedes que piensan del catalan-| en general-|

R: Es una mierda-|

Al: Que es una mierda-| tio-] no sé ni para que vinieron los putos espafioles
alla a cogernos nuestro dinero-| los odio tio-| los odio a los espafioles-|

I: Pero si los moros quieren gobernar otra vez Espafia-| antes tenian los moros
gobernado-|

Al: TU-| th eres el capitan-|

(risas)

V: Por qué dices que odias a los espafioles/|

Al: EN/|

V: Por qué los odias/|

Al: Porque vinieron alla a jodernos nomds-| nomas para jodernos-| hace
mucho tiempo Colén-| dicen que es espafiol o algo asi-|

I: Colon si-|

A: Un culdn-|

(risas)

Al: Vino-| se supone fue a conquistar América-| pero fue con toda su pefia-| con
sus armas a joder a América Latina-| a robarnos nuestra plata y toda esa
huevada-|

N: Ya-| ya-| ya-| pero qué pone aqui-|

Al: Eh-| son animals que- (1) a ver-|

N: Qué pone aqui/|

Al: Son animals que tenen el paper de dos sexes

N: Aqui/|

I Ami/|

N: Son animals (2)

V: Pero que mas pensais del catalan-| que es una mierda y ya esta/|

R: Si-|

N: Animals que-|

Al: Que fan el paper de mascle i femella

R: Pero para qué lo aprendemos si nunca-|

N:El paper (2) comol|

R: Si s6lo-|

Al:De (F)masclE

20 Unamuno, Virginia. Lengua, escuela y diversidad sociocultural : hacia una educacién lingifstica critica.
Grad. Barcelona, 2003
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R: Pero para qué vamos a estar aprendiendo el catalan/|

V: Ta no crees que sirva para algo hablarlo/| (2) para qué sirve el catalan/|
A: Para nada-|

Al: Para nada-| son solamente para aprender otra lengua-|

I: Yo prefiero aprender inglés-| prefiero aprender italiano-| chino-| lo que sea-|
pero-|

J: Porque si vamos a Madrid no podemos hablar catalan-|

V: Pero aqui en Catalunya no hablan catalan/|

I: No-|

J: No-|

N: Yo no le hablo a nadie-| (2) a nadie-|

J: En la clase casi nadie habla catalan-|

I: Los espafioles no hablan en catalan-| hablan en castellano-|
A: Hay unos que si-|

R: Espafioles de mi clase si hablan en catalan-|

I: Pero todo el rato no-|

R: A veces también te hablan en catalan-|

I: No-| hablan en castellano-|

R: No-|

N:Y/|

I: No-| los de mi clase no-| hasta la Andrea-| la empollona-|

El discurso de Alex nos remite al mismo argumento que Rodrigo o Carlos construyen
desde la calle. Una historia que une a América Latina con la Espafia conquistadora parece
estar presente en el conjunto de informacion negativa que envuelve lo espafiol, que en
este caso, no parece diferenciarse de la identidad catalana. Los chicos asumen que estan
en Espafia, otorgando a la identidad catalana un lugar circunstancial. Sus compafieros son
Ilamados “espafioles”, en pocas ocasiones se les denomina catalanes, aunque hablen esta
lengua. El discurso de denuncia es el mismo que Rodrigo usa para denunciar las
supuestas injusticias o las raices de las pugnas entre los diferentes grupos sociales y
culturales dentro de una escuela. Fundamente también la actitud de no pertenencia, no

pertenencia a la institucion y, por ende, de no pertenencia a una parte de la sociedad.

En cambio, este discurso, que comparte también algunos de los rasgos estéticos que el de
los chicos de la calle, se presenta como una unidad identitaria que Alex llama América
Latina. Alex recuerda la conquista pero no se remite a Perd. Habla como si su voz fuera
la de todos los chicos americanos, la de los que han venido, los que se han quedado alli y
los que pueden estar por venir. El discurso de Alex, como muchas de las respuestas de los
miembros de este grupo, esta dirigido a un interlocutor que comparte también algo de lo
Ilamado “latino”. Este hecho no debe pasar por alto. Es probable que las respuestas de

ellos sean especialmente duras porque pueden encontrar un tono de complicidad que
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puede permitirles decir cosas que normalmente no podrian, sin que estas sean del todo

“reales”, por llamarlo de una forma.

A pesar de que la identidad latina es reivindicada por Alex, el vocabulario que usa en
castellano esté lleno de palabras tipicas de un chico “espafiol” que vive en este barrio de
Barcelona. El nimero de “tios”, de “hostias” y de “nens” es probablemente mayor a las
palabras que le quedan de su pasado en Perd. Noé, quien estd mas preocupado por
entregar su trabajo que por participar en esta grabacion, hace de alguna manera evidente
la construccion del discurso de Alex.

Ya, ya, pero qué pone aqui, acierta a decir para que Alex le explique la respuesta de un
ejercicio. Alex recrimina la inutilidad de la lengua catalana al mismo tiempo que la usa
para solucionar un ejercicio. De alguna manera este uso se relaciona los chicos como
“hablar catalan”. Hacen uso de la lengua en el marco donde ésta es valida. Es decir,
aunque en la calle y en la escuela se dirijan siempre en castellano, pasar al catalan al

momento de que éste se hace necesario no implica ningun problema.

Renunciar la institucion escolar acarrea renunciar también a la lengua catalana. La lengua
catalana en los marcos y contextos sociales de interés de estos chicos se compone por un
lugar ajeno, al que acuden de vez en cuando y so6lo por obligacion. El uso de una u otra
lengua repercute en otros conceptos como el de status o clase social. Ignacio une

directamente las categorias de “empollones” con la de la lengua catalana.

Hasta la empollona de mi clase habla en castellano, concluye Ignacio para convencer a
Raul que nadie habla en catalan. Asi como la burla desatada por Raul al ponerse un nueve
en catalan reflejaba una incompatibilidad de identidades latino-catalanoparlante; Ignacio

ahora usa el binomio empollon-castellanoparlante como algo especial y raro.
Esta relacion de conceptos es frecuente en las conversaciones de estos y otros estudiantes.

En el diario de campo hay conversaciones en la que diferentes chicos del colegio

hablaban sobre el tema. Lorena, una chica Extremefia, contaba como habia decidido pasar
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al catalan para ser una buena estudiante. Hablar catalan o tener las facultades para hacer
uso de esta lengua cuando y donde sea requerido, sin duda alguna es ya una garantia de
cierto éxito escolar, sobre todo, para los que son extranjeros. Que un chico inmigrante
espafiol aprenda o hable catalan, y en algunos casos, el profesorado, en cambio, no

parece ser digno de aplauso. Ellos tienen la obligacion.

Cinco meses en el instituto y de intensa convivencia con estos chicos de refuerzo, y con
el resto de participantes de la escuela, han sido suficientes para entender que en la
conformacion de identidades y discursos reivindicativos de respeto son mas complejos de
lo que aparentan y que siempre estan relacionados con circunstancias y situaciones
precisas. Alex dice odiar a los espafioles, pero antes de acabar el curso comenzaba a salir
con una chica de aqui. Sin embargo, es cierto que ante el creciente nimero de estudiantes
de otras nacionalidades, y la concentracion de chicos de un mismo género, comienza a

desvelar discursos sociales que penetran desde la calle hasta las aulas.

Es por eso que hablar de racismo, violencia y respeto no es gratuito. A continuacion,
podremos ver como el discurso de la “defensa” cobra valor dentro de la escuela, segln
los participantes de esta conversacion, y como el conjunto de experiencias no remite

directamente a la calle.

2.4 La relacion entre grupos

En la cotidianidad escolar las bromas estan siempre presentes. Basta ser “un poco
diferente” para que el escarnio florezca a cuesta de otros. En los pasillos del instituto
siempre se estan diciendo o haciendo bromas. Algunas, en su gran mayoria, estan del otro
lado de lo que se llama politicamente correcto. Otorgar a este tipo de actitudes o
comentarios la seriedad de manifestaciones sociales como el racismo o la discriminacion,
es, no obstante, una tarea dificil. Podemos escuchar como un grupo de chicos le toma al
pelo a una nifia marroqui llaméndole patera o como otro grupo insulta a un chico
imitando el sonido de un mono o gritandole directamente negro de mierda, vete a tu pais.

La crispacion por parte del que observa y escucha desde fuera la situacion puede ser mas
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violenta a la que tienen los mismos participantes sociales que intervienen directamente.
Asi como encontramos a dos chicos insultdndose en medio del pasillo después los vemos
jugando en el mismo equipo en el patio o volviendo juntos a casa después de haber

terminado el horario escolar.

La situacion es compleja y varia siempre dependiendo de los contextos y de los
participantes. La preocupacion de las instituciones que cuentan con un gran nimero de
estudiantes extranjeros radica en la supuesta “resistencia a adaptarse” por parte de los
colectivos més numerosos. El caso de los chicos latinoamericanos es el que ha Ilamado la
atencion por la aparicion de “bandas” o “agrupaciones” de caracter delictivo que hicieron
su aparicion en las calles de las ciudades mas grandes de Espafia y de otros paises
Europeos. Abanderando una “nacién latina” estos diferentes grupos decian existir como
una fuerza que protegia el derecho y el respeto hacia los latinos, aventurdndose, en

algunos casos, a todas las minorias.

La etnografia que he realizado me ha permitido observar que este discurso de la busqueda
del respeto o la defensa de la justicia es un comin denominador que encontramos en los
chicos del parque que “fracasaron en la escuela” y también en los que adn siguen
estudiando, como el caso de estos seis chicos del aula de refuerzo. El racismo o la
discriminacion son préacticas sociales que también se reflejan en la escuela. Es probable
que un nifio le llame a otro de su clase negro de mierda sin la intencion de denigrarlo por
su color de piel, simplemente, quiere “meterse con él” por jugarle una broma. Pero su
discurso reproduce a otro discurso que se encuentra en la calle, con referencias de clase
que se acercan mas al mundo econdmico e historico que interviene en los contextos
familiares y sociales de cada uno. Es interesante ver de qué manera influyen las
concepciones de racismo y respeto, porque en ellas se pueden descubrir algunas de las
pautas por las que chicos que comparten un mismo origen sientan la necesidad de actuar

COMO grupo y con pautas de conductas constantes.

V: hay racismo en la escuela/|
I: qué/|
V: racismo-|
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N: Si, claro-| (2) claro-|

V: cdémo se nota/|

A: el afio pasado-| el afio pasado-|

I: es que por estar juntos-|

A: aver-|

Al: el afio pasado habia juntos nifios-| asi racistas-| si 0 no Noé/|

N: si

A: he-| claro-| yo siempre me peleaba-| porque no me gustaba que insultaran-|
me peleaba-| me peleaba-| me peleaba-| venia con un ojo morado-| venia con la
nariz-| todo morado de aca-| pero claro-| a mi-| un dia me harté tanto que un
dia traje una navaja al colegio-|

N: ah-| si-|

Al: traje una navaja al colegio y lo dejé que me jodiera-| que vete a tu pais-|
peruano hijoeputa-| asi-| a insultar-| insultar de todo-| traje una navaja y lo
corretee-| sabes/| por estos patios de al lado-| lo corretee todito-| casi estuve a
punto de alcanzarlo-| no le iba a hacer dafio ni nada-| pero solo lo iba a
asustar-|

A: el muy capullo corria rapido-|

Al: y la-| y ese va y le dice-| profesor-| profesor-| el Alex tiene una navaja-|
viene y me la quita y llama al director-| y bueno-| me abren un expediente de
disciplina-|

A: el director era un gordo baboso que no se podia ni levantar-|

Al: claro-|

(risas)

Al: y luego el tonto del culo me dice en mi colegio no hay racismo-| en mi
colegio no hay racismo-| entonces le dije-| no conoces tu colegio-| t0 (2) voy a
estar loco para traerme una navaja/|

Violencia y racismo son temas incomodos para la institucion. Los hechos violentos y la
presencia de las “bandas” son vistas como una amenaza exterior que entra a las escuelas
provocando estragos en la convivencia entre los chicos. Decir no conoces tu colegio
sintetiza la ausencia de un discurso autocritico que explore en la posibilidad de que las

tensiones sociales que pueden vivirse dentro de las aulas.

Negar la existencia de tensiones no contribuye a la solucion de los mismos. Este
incidente que cuenta Alex ocurrié poco tiempo antes de que se empezara la etnografia en
el IES. Los profesores hablaron del “caso de Alex”. Lo relacionaban directamente con el
grupo de chicos del parque y pensaban que pertenecia a una banda. Su actitud y su
aspecto parecian confirmarlo. El incidente de la navaja preocupaba y habia librado la
expulsion gracias a una profesora que habia sido testigo de insultos dirigidos hacia Alex

por parte del chico amenazado.
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Navajas en el instituto es una imagen que ha aparecido en diversas ocasiones en los
medios de comunicacién, relacionandose con la diversidad social que han provocado
fendmenos como la inmigracion. La llamada diferencia cultural o la forma de
reaccionar de los alumnos extranjeros, sobre todo de los latinoamericanos, se describe
como “desconocida”, “primaria y abrupta”. Alex, cumpliendo con estos requisitos y quiza
inspirado por hechos ocurridos en otras escuelas, decidié llevar el juego de las “bromas”
hasta una consecuencia que llamé la atencion de todos. EI concepto de racismo al que
apela Alex no parece compartir la idea de “broma” que pueden gastarse entre dos
compafieros. Porque si bien es cierto que entre los chicos de refuerzo, que comparten el
lugar de origen, pueden llamarse “negro” o “serrano” y no provocar problemas serios,

otro individuo considerado ajeno al grupo no podra hacerlo sin sufrir las consecuencias.

Del discurso de los chicos de fuera y de dentro de la escuela podemos recrear un
ambiente donde la adversidad es una constante. EI que todo esté en su contra funciona
como un argumento valido para rechazar a la escuela. La no asimilacion o no afiliacion a
la institucion, a pesar de los costos sociales que tendran que pagar, es también vista como
una reaccion rebelde, y en algin caso como dignificacion, del grupo social o identario al
que se sienten adscritos. Frente a la adversidad o a la necesidad de encontrase un sitio
dentro de la escuela, Alex apela a la violencia y al respeto mediante la superioridad fisica.
En todas las secuencias registradas y dentro del grupo es el individuo que funciona como
lider y que infunde mayor respeto. Es €l que puede instaurar el desorden en la clase o
bien, mandar a callar al resto cuando lo que se habla le interesa. La imagen de Alex
dentro del grupo es importante. El incidente de la navaja lo ha posicionado en un sitio
privilegiado frente a los otros. Es, como lo afirma después, un vocero que levanto la

mano frente a la injusticia y que puede defender al resto de los comparieros.

Alex tiene una actitud y una manera de hablar que lo hace distanciarse del resto de los
chicos del grupo. Su tono desafiante, su forma de vestir y de mover las manos cuando
habla, nos remite directamente con los chicos del parque que abandonaron la escuela. El

racismo y la discriminacion son los motivos a los que han apelado las “bandas” de chicos

75



latinoamericanos de las calles y conforman también uno de las lineas discursivas

fundamentales en el discurso de Alex:

V: y en qué mas se nota-| ustedes me han comentado muchas cosas-|

Al: de qué-|

J: qué va-|

V: de asi-| de lo que ustedes llaman racismo-|

N: aqui-| hay de cuarto-| hay una chica de-|

J: de segundo-| el Alex XXXX indio de mierda-| que le pegaron ayer-|

V: qué pasd/|

J: al gordo-| al Alex-|

N: uno que-|

J: si-| el que tiene aqui morado-| que le pegd el XXX-|

V: por qué-|

Al: porque va diciendo negro de mierda al todo mundo-| tio-| y al final lo callas
asi-| (F) pua-| le metes un quifio-|

J: si-| le dieron un pufiete-|

N:y que dice aqui/|

A: que es necessita un mascle y una femella-|

V: pero en general el resto de los compafieros no son asi/|

Al: en mi clase-| en mi clase no-| saben-| yo desde eso he cambiado mucho-| a
parte-| al nivel fisico y al nivel personal-| por dentro-| en la forma de ser-| tu
me entiendes/|

(risas)

Al: a parte-| yo Gltimamente a mi no me insultan-| los espafioles-| ya nadie me
dice negro-| porque-| como podria decirte-|

V: deja alli por favor-|

Al: porque yo el afio pasado-|

V: a ver-| portaros bien-|

Al: como jodes Agustin-| (F) siéntate ya-|

V: deja-|

Al: el afio pasado yo era mas enano-| ti me entiendes/| no-| no-| era como él-|
era unos cuatro centimetros mas-|

(risas)

Al: si-| era un poco bajo-| pero ahora a todos los que me jodian que aun siguen
en el instituto-| ahora los jodo yo a ellos-| porque a ellos lo que les importa es
ser mas alto y mas machito-| ti me entiendes/| porque no seas eso aqui nadie te
respeta-| aqui-| al menos los de primero-| a menos los de primero-| ahora a mi-
| de momento no me dicen nada-| me dejan en paz y yo también los dejo en paz-
| si uno se me mete conmigo me lo empalo-| ti me entiendes/| pero no a pegar-|
no a pegarle-| me lo pongo asi cara cara-| yo nunca le pongo y le hago-| (F)
pa-| y le meto un quifio-| después hala-| expulsado a casa unos cuantos dias-|

N: como antes-|

V: y entre ustedes se defienden/|

A: Si-| bueno-| por mi parte-| mira-| si a él le pegan-| yo le defiendo-|si a el le
pegan-| yo le defiendo-| si al le pegan-| yo le defiendo-| pero si a él le pegan yo
no le puedo defender-|

> por qué no/|

> porque no ves que este ya-| (2) este ya me gana a mi-|

: te gana-|

: tU crees que yo voy a poder defender a este/| él me puede defender a mi-|

2y aéstel|

: a este también lo puedo defender pero no-|

> es tranquilillo-|

<>zT<>P<>EPL
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La forma de hablar de Alex recuerda a Carlos, en la calle. El ti me entiendes empleado
por él comparte los recursos estilisticos que se mencionaron con anterioridad. Este tu me
entiendes va mas alla del contacto con el interlocutor. Es un rasgo que intenta ser un
marcador de la forma de hablar, empleado, justamente, en el momento que el discurso

requiere una afirmacion de identidad.

El respeto conseguido por Alex apela directamente a la violencia. Ser respetado en el
colegio se relaciona con la fuerza fisica y la capacidad de usarla. El respeto al que apela
es el mismo respeto que los chicos de la calle defienden como una respuesta a los ataques
que se consideran discriminatorios. El agrupamiento de los chicos dentro de la escuela es
una medida de encontrar un sitio propio, aunque éste pueda obligar a representar una
identidad que anteriormente, en sus paises de origen, no habian tenido. Este respeto esta
estrechamente ligado al miedo. El miedo es alimentado también por la imagen proyectada
por un colectivo que desde fuera se presenta como violento. No hace falta pegar, el gesto
es suficiente para alcanzar el objetivo. EI miedo otorga de fuerza y disminuye las fuerzas
contrarias que puedan representar una dificultad. Es aqui donde la identidad de grupo de
“chicos malos”, o de “hermandad” deja claro a los otros que al ofender a un chico, por
ejemplo, llaméandole “negro de mierda”, estd dirigiéndose a un colectivo que se asume
como igual. Se defiende entre ellos. El funcionamiento de colectivo es descrito como un
sistema en el que las carencias fisicas de algin miembro, como ser mas delgado o

pequefio, es cubierta por los otros que cuentan con ellas.

Podemos observar de qué manera Alex hace valer su rol de “lider”. Cuando Agustin
intenta romper su intervencion o el desarrollo de las preguntas y las respuestas, Alex
tiene mas autoridad que el entrevistador. La violencia fisica, verbal y la apelacion a la
misma es una constante en este grupo. Es una manera de ganarse el respeto y poder
sobrevivir dentro de la escuela. Ser latinoamericano o extranjero decanta, segun las
palabras de Alex, en ser un “gamberro”. Ser un buen estudiante o un “empollon”

dificilmente podria causar los mismos resultados.
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V: y ustedes creen que el hecho de ser extranjero influye/|

Al: si-| bastante-| porque si un espafiol va alld en Peru-| all4d todo mundo lo
margina | es decir-| va a llegar un extranjero y qué te digo-| como nosotros-| es la
misma mecénica pero de diferente modo-| me entiendes/| nosotros venimos de
alla a aca-| acé nos fastidian-| si ellos van alla-| alla los fastidian-| porque alla-|
es como-| su-| su-| territorio donde poder jugar-| me entiendes/| y aqui nosotros
nos tenemos como que ganar el respeto-|] como XXX ganarnos el respeto para
poder darnos a entender y-| defendernos entre nosotros-| yo aqui-| porque yo
aqui-| como un XXX no podriamos sobrevivir-| como un empollén-| no puede
sobrevivir-|

N: igual que yo-|

Al: yo llegué aqui a estudiar a estudiar-| de pasar quinto que estaba aqui y hasta
ahora que estoy aqui-| en este extremo de portarme tan mal-|

V: y por qué cambiaste/|

Al: eso no lo sé-| quiza sera por la forma en que me han tratado aqui-| me han
hecho que mi caracter cambiase-| que no siga siendo el mismo tonto que me
dejase pegar-| me entiendes/| yo-| yo mi idea era-| venga-| voy a estudiar-| voy a
aprobar-| a aprobar-

I: y nunca aprobabas-|

Al: si aprobaba-| baboso-|

I: vale-|

Al: y claro-| la forma en como me trataban aqui me fue cambiando un poco el
carécter y me fui alejando de los estudios-| a acercarme un poco al tema de
defenderme pelear y eso-|

V: y ati te ha pasado eso/|

J: no-|

V: la verdad-|

A: el respeto-| peleando no me lo gano-|

Al: yo peleando-| para mi-| para mi la mecanica de ganarse el respeto es
peleando-| o tU le ganas a ese tan alto-| que no le tienes miedo-| a ti te tienen
respeto-| te tienen miedo-| mejor dicho-| y ti cuando vas a pelear con uno-| ya te
le empalas y dice-| no-| no-| no-|

Alex menciona el cambio de identidad de “buen estudiante” a “mal estudiante” como
una decision tomada a raiz de una valoracion de utilidades. Su relato coincide con el de
Rodrigo y otros chicos del parque al buscar localizar el momento en el que perdieron la
posibilidad de ser “buenos estudiantes”. El éxito social dentro de la escuela para este
grupo de chicos no se relaciona con el éxito académico. Para un estudiante recién llegado
encontrarse con redes sociales como las que estos chicos latinoamericanos construyen en
las escuelas, y que muchas veces traspasan sus muros, funciona como un verdadero oasis

en un desierto escolar donde casi todo es desconocido.
Ser extranjero en el colegio no pasa desapercibido. Alex busca la metéfora del juego para

explicar de qué forma un individuo que llega a territorio donde poder jugar busca su

lugar para poder participar. El afirma que el respeto es basico para poder darse a
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entender o defenderse. El defenderse de Alex es usado una vez como un rasgo
descriptivo que considera a priori que existe una ofensa por parte de la institucion o de
los miembros de la sociedad que acoge. A pesar de que darse a entender en la escuela no
tendria por qué ser legitimado por la violencia, él entiende que es la manera més valida

para lograrlo.

Como empollén no se puede sobrevivir. Nos enfrentamos a una frase que bien podria
ayudarnos para entender si los procesos de fracaso escolar determinados en este contexto
en el que nos encontramos pueden ser llamados propiamente como procesos de
autoexclusion o heteroexclusion. Hasta que punto las instituciones, en este caso, el IES de
estos chicos, ha participado en que ciertos alumnos no se sientan atraidos a afiliarse
dentro de la institucion o hasta que punto los elementos sociales que han marcado el
hecho migratorio de estos jovenes tienen tanto peso que llegan a ser incompatibles con lo
que la escuela pueda ofrecer. Cuando se les cuestiona si seguiran estudiando, sus
perspectivas son impresionantemente bajas. Marcados por un negativismo enraizado con
una realidad laboral que probablemente experimentan en el mundo adulto de su familia,
dicen que les tocara trabajar muchas horas, ganando poco y en algo que nos les guste.
Esperan que cumplir con la edad minima obligatoria de escolarizacion para empezar a
trabajar y, si hay suerte, cumplir un suefio compartido por todos: volver a sus paises con

la familia completa.

Pensar en sus paises de origen es abrir los horizontes, en cambio. Noé y Radl coinciden
en que de volver a Ecuador estudiarian la universidad. Aqui, en Barcelona, el mundo
académico es simplemente una realidad que se aleja cada vez mas de ellos. En el punto
en el que se encuentran, cualquier esfuerzo por cambiar y empezar a ser buenos
estudiantes se topa con el circulo vicioso que ellos mismos han construido. Los chicos
expresaban constantemente ganas esforzarse en los estudios. Los profesores llegaron a
manifestar que su actitud cambiaba y se traducia en cumplimiento de deberes y horas de
estudio. Pero estos momentos algidos de vigorosidad se desarticulaban pronto y volvian

las quejas de los maestros y la presencia de alguno de ellos en la sala de guardia.
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La institucion valora con preocupacion esta “tendencia negativa” de alumnos de
procedencia hispanoamericana hacia la escuela. La manera de socializar y de interactuar
entre ellos y con el resto de los compafieros se observa con especial atencion, siempre
alertados por el supuesto riesgo de “guetizacion” o formacion de “bandas delictivas”. No
se encuentra un discurso autocritico que reflexione en el déficit de la institucion en la
recepcion y acogida, que evalle de manera positiva, por ejemplo, el alto sentido de

solidaridad y de socializacion que pueden manifestar estos chicos como grupo.

Alex presenta en forma de anécdota la mecanica de acogida mas comudn puesta en

practica por el grupo:

Al: cuando vino el Martin aqui parecia tontito-|

V: quien/|

Al: el Martin-| un amigo-|

N: se nos quedaba viendo-|

Al: yo-| como si fuera amigo del alma-| de toda la vida le dije-|

V: y cuando ven aqui a un latino-| le hablan inmediatamente-|

Al: si-| yo si-| yo-| por mi parte-| por mi parte-| tengo como un sentido que si le-|
I: yo el primer dia que llegué tuve un amigo-| el chema-|

Al: cuando el recién vino-| yo le hablaba como si de toda la vida-| qué pasa mi
pana-| todo bien alli-| le ayudé-| ahorita es mi mejor amigo- |

V: el que esta en el aula de acollida-|

Al:si

Al: si-| le dijo-| déjame el boli-| y me lo deja-| yo le intercambio bolis-|

V:y como/| entre latinos somos distintos/|

N: si-|

J: no sé-|

Al: si-|

R: eso te lo dijo tu abuela-| veras-|

Al: los espafioles son-|

I: yo cuando estuve aqui-| los primeros dias-| tuve dos amigos ecuatorianos y
cuando vino el Agustin de donde estaba-| alli hable con él-| con el Manuel-| con
el Fran-|

Al: pero los latinos es mas-| somos més-| nosotros somos-| nosotros alla somos
como mas alegres-| no/| alla-| aqui son mas como mas-| cdmo te puedo decir- son
menos alegres- nosotros somos mas amistables- mas amigables-| mejor dicho-|
tenemos-| coémo decimos las cosas a veces-| algunos como son tan alegres-| hacen
reir- con ritmo- los catalanes son todos alli-| malhumorados-| amargos-| no es lo
mismo-|

Entre los iguales, reconocerse va mas alla de compartir un pais de origen. El chico al que
se refiere aqui Alex es alumno que tenia poco tiempo de haber llegado de Bolivia. A
pesar de venir de paises distintos, Alex reconoce en esta actitud de “tontito” como la

misma imagen que quiza tuvo él al llegar aqui. El tiempo no es un impedimento para que
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él que estd aqui acoja al otro como si lo conociera “de toda la vida”. Sin hacerlo
explicitamente, comparten una historia comdn que sobrepasa la historia geopolitica que
puede unir o llamarse América Latina. América Latina en este instituto de Barcelona es
un extrafo crisol de experiencias comunes de abandono, emigracién y reconstruccion de

vida.

Los latinos del colegio desempefian una verdadera acogida, que, independientemente de
no compartir los mismos objetivos que la acogida institucional, funciona y crea lazos
fuertes que tendran secuencias en la vida futura. Hablar de Martin provoca que los otros
recuerden cOmo se conocieron, como poco a poco se fueron reconociendo en el patio, en
el aula, en la calle y fueron formando un grupo. Un grupo que tiene numerosos conflictos
dentro, pero que visto de fuera, parece fuerte y homogéneo. Al ser llamados “sudacas” o
“negros”, la identidad latina, aun con lo peyorativo que puede arrastrase por las bandas

callejeras, resalta como digna y merecedora de respeto.

Las historias que los unen y la proximidad del medio social que representa este barrio de
Barcelona son los puntos mas fuertes que los invitan a buscar otros rasgos comunes de lo
que entienden bajo el concepto de latino. La enumeracion de adjetivos que engloban el
estereotipo del latino sale una vez mas cuando el entrevistador pide que sean
mencionadas las particularidades de los latinos. Las palabras de Alex son casi las mismas
que los chicos del parque escogieron para describir “como son los latinos” en diferencia
con los catalanes. La partencia del entrevistador a una categoria de “igual” sin duda ha

focalizado la participacion de estos chicos.

Es importante sefialar que en las interacciones presentadas en la configuraciéon de estas
identidades ha podido inclinar las respuestas o las intervenciones de los chicos. La
realidad discursiva no puede entenderse ni observarse como una realidad absoluta. Es por
eso que un trabajo como el que he pretendido realizar intenta hacer que los datos
obtenidos durante la observacion y las diferentes entrevistas de distintos participantes
sociales haga posible el intercambio de percepciones, pero intentado partir de cémo los

mismos participantes sociales entienden esta realidad y como la expresan.
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2.5 Lenguas, identidades y clasificacion escolar

El bajo rendimiento de los estudiantes latinoamericanos se relaciona directamente, segln
los profesores, con sus habitos de estudios. Una queja generalizada esta constituida por la
“poca motivacion” que brindan a la clase y a los deberes. Si tomamos en cuenta que
dentro del sistema de evaluacién de la institucién escolar el cumplimiento a la norma es
uno de los puntos mas importantes para conseguir un buen resultado, esto ya posiciona a
todo aquel que no cumpla en una situacion desventajosa. No es que los alumnos
latinoamericanos sean los Unicos que tienen esta actitud. Los maestros dicen que “una
gran parte” de los chicos del instituto la tienen, pero parece que empieza a Ser una

“caracteristica” o0 “rasgo” de los chicos latinoamericanos.

Maria es profesora de castellano desde hace dos afios. Aun no ha conseguido tener una
plaza fija como profesora y esto la ha hecho recorrer varios centros educativos. Ha sido
profesora de catalan, de castellano y de ingleés. Es filbloga de formacion y actualmente se
desempefia como profesora de las asignaturas de castellano de primero, segundo y cuarto
de la ESO. Al enterarse de esta investigacion fue la primera en querer participar.
Manifestaba el deseo de poder entender y acercarse al alumnado de procedencia
latinoamericano. Coincidia con otros profesores al sefialar al “colectivo” como

“problematico” o “especialmente apéatico”.

En las discusiones informales con profesores y directivos, la busqueda de respuestas a
esta supuesta “falta de habitos” escolares, es frecuente escuchar argumentos que tienen el
objetivo de entender las causas del bajo rendimiento de estos estudiantes. El tema de la
lengua catalana es quiza uno de los mas tocados, sin embargo, los contragjemplos de
“buenos resultados” con estudiantes de Europa del Este o asiaticos no terminan por
completar el circulo que se dibuja como logico. ;Como puede ser que los estudiantes
hispanoamericanos teniendo el castellano como lengua materna sean superados por
alumnos chinos o rusos? Como respuesta se puede oir de todo, desde que los chicos
latinoamericanos son “culturalmente lentos” y los asiaticos “culturalmente rapidos”. Este

tipo de respuestas “culturalistas” forman parte ya de los “lugares comunes” de un
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discurso que cada vez se propaga méas por la sociedad que intenta mimetizar un tipo de
discriminacion bajo el discurso politicamente correcto de la llamada “diversidad

cultural”.

Las explicaciones biolégicas pueden encontrase de igual forma. Maria, intentando

encontrar un origen al bajo rendimiento de los estudiantes latinoamericanos dice:

V: La vez pasada-| el martes pasado estuvimos hablando sobre ciertas cosas de
manera mas informal-| y ahora hacemos la entrevista un poco méas-|

M: Mas formal-|

V: Ya grabada-| porque-| bueno-| asi es necesario para mi trabajo-| y
habldbamos sobre tu experiencia como profesora referente a los chicos y
chicas latinoamericanos que tienes como alumnos ahora-| y me comentabas
cosas que-|

M: Que habia notado en relacién con el resto de alumnos de otras
procedencias que en algunos casos los la-| los alumnos latinoamericanos-| sin
cuestionar su capacidad-| que evidentemente la tienen-| si que tienen unos
hébitos de trabajo muy relajados-| y entonces hay que insistir sobre todo en el
trabajo de habitos-| desde traer el material-| desde cuestiones que hacen
referencia a temas que tocarian a los padres como insistir en si han
desayunado-| para que rindan més-| es decir-| marcar todo tipo de habitos-|
porque vienen muy relajados y el rendimiento-| se nota-| es mucho més bajo-|
en general-| en relacion al resto de alumnos-| pero eso no quita que
evidentemente que independientemente de donde sean no se vea acusado el
rendimiento-| pero es verdad que en hispanoamericanos acostumbra a pasar-|
no sé por qué-| quiz& por su tipo de vida también-| los paises méas calidos
tienden a tener o a reaccionar de una manera mas tranquila-| pero eso seria
quiza muy subjetivo-|

Cuando Maria habla de los chicos latinoamericanos y hace referencia a los paises de
origen como de ciertos habitos caracteristicos, parece olvidar que, precisamente esos
alumnos que sefalan, tienen, el que menos, tres afios escolarizados en Catalunya. Este
hecho es un constante en el discurso de los profesores. No suelen hacer distincion entre
los alumnos latinoamericanos que “acaban de llegar” y los que ya tienen tiempo aqui,
escolarizados. La creencia de que en los paises “calidos” todo pasa mas lento se suma a la
imagen caricaturizada que se tiene de los colectivos inmigrantes que, lejos de quedarse en
una estampa pintoresca, comienza a solidificarse como una razon valida de las
“diferencias de rendimiento académico”. Cuando se refiere a “los paises calidos” Maria
pasa por alto que para estos chicos llegaron a Barcelona siendo unos nifios y que casi
Ilevan ya la mitad de sus cortas vidas en este pais. La categoria de inmigrante y de recién

Ilegado se cicatriza pero las costras no son tan faciles de remover. Frente a una mirada
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del otro que siempre convierte en ajeno y forastero, no es dificil de encontrar una razon

de rechazo como respuesta por parte de los estudiantes.

Aunque en sus hogares se conserven costumbres propias, el ritmo econémico y social que
tienen como cotidiano es, como poco, mucho méas cercano al del lugar en el que ahora
viven con el pasado de sus paises de origen. La intervencion de Maria nos permite
indagar en el tiempo necesario que tiene que transcurrir para que un chico
latinoamericano deje de ser “recién llegado” o que las “diferencias culturales”, producto

de su aparicion en el sistema escolar, dejen de ser el motivo del déficit.

El argumento de Maria es inmediatamente enfrentado a una contradiccion en el siguiente

fragmento de entrevista:

V: Pero sabes que estos nifios-| cuanto tiempo llevan aqui/|

M: Hombre-| la mayoria de los casos llevan incluso desde la primaria-| han
cursado la primaria aqui-| y entonces no se entiende bien el por qué todavia no
se han adaptado a la manera de proceder de aqui-| es una pregunta interesante
porque en el caso de los recién llegados-| que si que seria normal-| que
necesitan un periodo de adaptacion-| sino en el caso de las personas que han
cursado aqui la primaria que ya tienen unos patrones de conducta-| cémo es
que no se han adaptado-|

Vi mmm

M: Es curioso-|

La explicacién usada en un principio queda evidenciada como no pertinente. No se puede
decir que estos chicos no se han adaptado aqui porque no hayan nacido aqui y educado
aqui. El replanteamiento de la cuestion problematiza la respuesta de Maria quien
encuentra la salida de calificar esta cuestion como “interesante” y “curiosa”. (Es la
adaptacion a la escuela una cuestion de tiempo? La adaptacion es un trabajo que le toca a
los estudiantes, la institucion, en cambio, tiene la obligacion de adecuarse y de atender la
“diversidad en el aula”.

El tono de la entrevista estd evidentemente marcado, una vez mas, por las identidades de
sus participantes. Maria intenta hacer de su voz la de un colectivo marcado por la
oficialidad a la que representa como profesora. Su opinion intenta pasar a doble plano, al

estar frente al entrevistador que funge también como un evaluador de la institucion.
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Intenta reproducir el discurso oficial que, respetando las normas y los decretos, parece
describir una realidad armoniosa contradicha, en ocasiones, por su propia practica
docente. El discurso oficial de Maria guarda una relacion, en este sentido, con el de
Carlos desde la calle. Los dos intentan legitimar las acciones o comportamientos de las

instituciones a las que representan.

La siguiente secuencia reproduce los objetivos pretendidos por las autoridades
educativas. Maria contesta las preguntas del entrevistador tal y como si estuviera siendo

examinada por un jurado que evaluara la “atencion a la diversidad”.

V: 'Y no se t0-| por lo que has dicho-| ya llevas diez afios como profesora-|
supongo que cuando se habla de la inmigracion te ha tocado ver de primera
mano el cambio-| esto cémo se ha notado en el aula-| se ha notado/|

M: Si que se ha notado-| desde el punto de vista ya fisico-| es decir-| de
apariencia-| uno llega a uno a clase y los patrones antiguos en los que
nosotros-| o0 yo por lo menos-| he estudiado-| esto ya no es asi-| la mayoria de
los alumnos de mi época compartiamos-| bueno-| pues la cultura-| el lugar de
origen-| en la mayoria de los casos a pesar de la inmigraciéon que también
habia en las grandes ciudades en aquel momento-| ahora-| a simple vista-|
evidentemente-| hay alumnos de diferente-| cultura y razas-| pero es verdad
que también los alumnos de ahora estdn mucho més preparados para la
diversidad-| es decir-| estdn acostumbrados a ver diferentes tipologias de
alumnos-| de diferentes origenes y eso no les hace tener prejuicios-| eso es
importante-| porque estan dispuestos y abiertos a compartir-| a relacionarse-| a
aprender de todos-| pero también esto ha conllevado a encontrar en el aula
diferentes niveles de aprendizaje-| partir de diferentes principios y no de la
misma base-| antes tampoco pero ahora es mucho mas marcado-| esta mucho
mas marcado Yy supone un mayor-| una mayor implicacion-| mas trabajo y
sobre todo-| no rechazar lo que viene nuevo porque asi no vamos a ningdn
sitio-| sino adaptar lo que traen-| es decir-| aprovechar lo que traen-| y intentar
entre todos pues conocernos méas-| y aprender de todos-|

Esta es una descripcion de una realidad con todos sus elementos equilibrados. Su
perspectiva es totalmente diferente a la que tienen los chicos del parque o los alumnos
del aula de refuerzo y la que pudo ser registrada después de la observacion en el campo
de estudio. La situaciéon de conflicto en la educacion no es particular de los contextos
donde la migracién o la diversidad de las personas existen. El enfrentamiento es causado
por la naturaleza misma de la concepcion del hecho didactico, donde una fuerza
institucional trasmisora de conocimiento, representada por los profesores, se evoca a
“instruir” a otra con una categoria de interaccion que solo le permite aceptar lo que

recibe. El desacuerdo o rechazo entre estas dos fuerzas es un elemento histérico de la
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educacion. Tal y como Willis** reflejé en su estudio que en la actitud rebelde de los
estudiantes se encuentra implicita un rechazo a lo que la escuela significa socialmente y
una adhesioén a la clase a la cual manifiestan una pertenencia. La descripcion de Maria
sobre la “realidad escolar” se desdibuja frente a la experiencia de cualquier docente, pero
no solo eso, sino frente a la historia de las relaciones sociales dentro de la escuela,

tradicionalmente marcadas por el enfrentamiento cotidiano de los participantes sociales.

Ante la descripcion de Maria y las impresiones propias del investigador, la intervencion
del mismo intenta encontrar en la voz de la profesora un testimonio que se acerque mas

a una percepcion menos “equilibrada”.

V: Una cosa es lo que pensamos y-| la realidad social esta-| no/| pero td-| como
ves/| en los contenidos escolares-| han cambiado-| o cémo se han adaptado los
contenidos escolares a una diversidad-|

M: Han cambiado bastante-| y sobre todo-| de hecho-| ahora estamos-| el
Departament d’ensenyament nos ha-| nos ha transmitido la idea de que en los
centros hemos de buscar la manera-| de-| eh-| impartir los conocimientos no
solo desde un Unico-| desde una Unica doctrina sino-| precisamente-|
atendiendo a la diversidad y a la pluralidad-| y desde el punto de vista de los
contenidos-| ya no solamente se imparten un Unico modelo de contenidos-| ya
no se imparte un Unico-| se exige o se considera valido una Unica manera de
saber-| sino que todo es valido-| quiero decir-| por ejemplo-| que se valora
pluralidad-| la globalidad-| no sé si te respondo la pregunta-| es decir-| ahora
se tiene mucho més en cuenta la diversidad-| todo lo que estos alumnos traen-|
el input también se valora muchisimo-| antes era acostumbrarlos a nuestras
maneras y ahora es un feedback-| aprovechamos lo que traen y a la vez-|
establecemos una base comdn-|

El vocabulario utilizado es técnico y busca “responder a la pregunta” que entiende ha
sido planteada por el entrevistador. La identidad de “evaluador” por parte de quien
plantea las preguntas provoca el uso de conceptos como “input” o “feedback”,

pretendiendo construir un lenguaje comun entre los participantes que aqui interacttan.

V: mi pregunta ahora seria en las précticas escolares como se traduce esto-|
porque digamos-|

S: Pues atencion a la diversidad-| y es que es un poco lo mismo-| no hay un
Unico curriculum que excluya-| sino que es un curriculum que es inclusivo-| que
supone en definitiva formar a la persona y todo vale y en la practica educativa
lo que hacemos es sobretodo-| atencidon a la diversidad-| como la gente
entiende-| no s6lo para cubrir-| para cubrir déficit-| si no también hacia arriba-

“Ywillis, Paul E. Aprendiendo a trabajar cémo los chicos de la clase obrera consiguen trabajos de clase
obrera. ( traduccion: Rafael Feito) Torrejon de Torrejon de Ardoz, 1988
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| aquellos alumnos que destacan-| por alguna cualidad-| es verdad que es mas
comun la atencioén a la diversidad en niveles minimos-| y aqui lo que hacemos-|
seglin los centros-| atender con mas profesorado-| que se encarga de sacarlos
del aula e impartirle o reforzarle conocimientos basicos con los alumnos
nouvinguts como dicen en catalan-| pero también hay otros centros que han
optado por tener més de un profesor dentro del aula y sobre todo-| exigir y aqui
estd la clave-| diferentes cosas a los alumnos-| a los alumnos por ejemplo-|
recién llegados-| se les exigen las competencias basicas de la asignatura como
minimo-| es decir-| lo basico de cada materia-| ya no entramos en otro tipo de
conocimientos que a la larga seran (tiles pero de momento no son necesarios-|
y se les prevé o se les deja un tiempo de adaptacién para que esos contenidos se
le puedan ir exigiendo-| es decir-| es como un menud-| a cada alumno-| se le
pide-| es una ensefianza-| pues eso-| personalizada-| adaptada y diferente para
cada uno-| se intenta-|

Las tres formulaciones de la pregunta no logran conseguir que el interlocutor coincida
con la perspectiva perseguida por el entrevistador. La voz de Maria reproduce la
oficialidad de los documentos educativos y se aleja del mundo particular que se recrea en
la experiencia particular. Las contrariedades que el discurso oficial encuentra en el
terreno practico no aparecen en ningin momento. Asi como Carlos enumera las
“cualidades” de la organizacion de los chicos en la calle, pasando por alto los lios
provocados, por ejemplo, por el ambiente de trapicheo que convive en la calle, Maria
también decide pasar por alto, a pesar de la insistencia del entrevistador, los
contratiempos que subyacen en la escuela. EI modelo educativo que nos explica Maria,
tal y como lo describe, es ajeno a la manera de aplicacion o aceptacion de los alumnos y
otros docentes. Al estar frente a la grabadora, Maria construye una realidad discursiva
distinta a sus comentarios informales no grabados. La oficialidad trasminada en Maria no
es una casualidad. Es una generalidad descubierta en la voz institucional. La tarea
cumplida por los docentes, tanto como el grueso de las politicas educativas, son
concebidas como correctas. Su falta de “practicidad” siempre se limita a la “falta de
recursos”, aunque esta carencia no se materializa en ejemplos claros. ¢Qué significa la

falta de recursos?

Siempre hace falta profesorado o los ya existentes se quejan de verse obligados a realizar
tareas que van maés alla de la asignatura encargada. Asi como Maria dice que “hay que
insistir si han desayunado”, los profesores parecen coincidir en que las carencias de los

estudiantes extranjeros rebasan las competencias de la escuela.
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En la siguiente secuencia vemos como se desvela cierta artificialidad en el discurso de
Maria y también como la identidad entrevistadora hace valer su jerarquia interaccional

propia de la entrevista como acto de habla, pare escuchar eso que pretende escuchar.

V: mi pregunta seria-| ti ves ahora los-| los ejercicios por ejemplo de la
conjugacion verbal-| en el aula puedes tener a nifios-| o en literatura-|

M: Ah-| ya-|te entiendo-| XXX no-| también es lo que te comentaba antes-|
aunque no tan claramente-|

V: aja-|

M: hay contenidos que-| es lo que habldbamos un dia-| que eh-| aunque sean
autoctonos de esta zona-| a ver-| como te lo diria-| es que el otro dia te lo
verbalicé muy bien pero ahora mismo no me vienen las palabras a la memoria-|
a ver-| la idea seria-| a ver la idea seria-| vuélveme a reconducir la pregunta-|
V: TG me contabas que habia como un conflicto que tenias-| td tienes tus ideas
de-| como persona-| tu percepcion de la educacion-| pero como hacer que tus
ideas que y la realidad de-| por ejemplo-| la calle-| llegue a tus préacticas
escolares-| y entonces habldbamos por ejemplo que aunque se hable de la
diversidad y todo-| el libro-| bueno-| te sigue marcando cuales son las pautas
exactas-| (2) ejemplos-| bueno-| que hay que hablar de vosotros no/|

M: Si-|

V: Porque estais aqui-| entonces-| mientras las politicas sean-| hablan de
inclusién y de diversidad-| esa es mi pregunta-| los manuales-| por ejemplo-|
el material con el que se trabaja-|

M: Ah-|.

El entrevistador se esfuerza por evocar las conversaciones “informales” y obtener una
informacion que pueda ser considerada méas personal por parte de la entrevistada. Al
decir “el otro dia te lo verbalicé muy bien” Maria descubre los andamios que conforman
a todo discurso. La importancia de las palabras, del orden y del tono, son las que
permiten que el mensaje pueda ser valido o no valido por el interlocutor. En toda la
secuencia previa, el entrevistador intenta dirigir la conversacion hacia un enfoque critico
evadido por el otro participante. Sin embargo, encuentra una estrategia clara al hacer una
referencia precisa de conversaciones anteriores. Maria acaba cediendo y el entrevistador
se muestra satisfecho.

V: O si 0 no o cémo/| tu como lo ves cada a dia/|

M: A ver-| hay una diferencia-| en la primaria-| todo lo que es atencion a la
diversidad ya viene marcada y bastante bien desde los manuales-| todos los
manuales incluyen unidades de atencion a la diversidad-| incluso en cada tema
hay unas fichas en las que ya te marca especificamente para qué tipo de
alumnos es el ejercicio y ya cubres todos los aspectos-| desde niveles altos a
bajos-| es verdad que en la secundaria vamos mas por libre y nos encontramos
con que la diversidad la ha de marcar cada profesor desde su area y el libro es
mas genérico-| no entra tanto en estos aspectos-| aunque si algunas editoriales
las consideran-| otro conflicto que tenemos es a nivel cultural-| que muchos
libros aunque marquen unidades con ejercicios adaptados estos ejercicios no se

88



refieren al &mbito cultural sino de contenido-| es decir-| adaptan niveles de
dificultad pero no consideran niveles culturales y sociales-|

V: Ah-| ya-.

V: la mayoria de los manuales estan afios luz de estos-| es decir-| yo puedo
impartir la asignatura de castellano eh/| puedo considerar como un hecho
ejemplar el uso del voseo o ciertas formas y usos retéricos en algunos paises-|
pero como hecho curioso y cultural-| el manual de castellano de hoy en dia no
tiene o no considera eh-| los diferentes usos como algo-|

V: Como un saber-|

M: Como un saber-| sino que ellos proponen un castellano normativo-| entre
comillas oficial-| que se asocia con una-| zona geogréfica en muchos casos-|
pero no considera tampoco que deba incluir ejercicios de otras variantes-|

V: aja-|

M: Si que es verdad que tampoco la censura y de hecho en la literatura se
contemplan textos que pertenecen a la literatura hispanoamericana pero
tampoco por extenso-| sino como algo puntual y quizas porque obedece pues a
algo més asocia-| algo normativo asociado con una manera de proceder-|
deberia incluir-| y supongo que lo hara en un futuro-| més variantes-| méas
variedades-| seria interesante de-| porque supondria también que esos alumnos
hispanoamericanos ven su cultura también como centro de estudio-| de
acuerdo-| es lo mismo que a veces decimos con el inglés-| hay una diferencia
entre literatura inglesa y literatura en lengua inglesa-| pues aqui podriamos-|
digo yo-| considerar no so6lo el estudio de la lengua que se utiliza en la
peninsula sino también de otras variantes y paises-| pero bueno-| es-| no-|
tampoco lo censuran-| cada uno puede hacer uso del libro que crea
conveniente-|

Es en este discurso mas critico de Maria donde podemos encontrar una interaccion de la
labor docente y la institucion. Los conceptos de “adaptacion” o “atencion a la diversidad”
comienzan a ser explicados y argumentados desde una perspectiva practica que cuestiona
desde la ensefianza de niveles basicos hasta la correspondencia del material didactico con
el que cuentan los docentes. La realidad armoniosa antes descrita se desdibuja al
comparar los dos enfoques presentados por la misma informante. La observacion dentro
del aula corrobora lo sefialado por Maria con respecto a la atencion a la diversidad. Esta
se centra en requerir “lo minimo” a los estudiantes que la requieran, bajando los niveles
de exigencia a tal punto de que los grupos son normalmente divididos. Asi, tenemos que
un grupo de ler de la ESO se compone de dos partes, “los lentos” y “los rapidos”. Esta
medida no deja de ser molesta para los docentes, quienes frecuentemente prefieren
nombrar a cada una de las partes como “A” o0 “B”. La atencion a la diversidad no entra
en temas tomen en cuenta la diversidad cultural o esas “diferentes formas de aprender”
que mencionaba Maria en su version oficial, sino que se representa como un déficit
relacionado como una capacidad deficiente de aprender. La observacion de las clases de

primero de ESO, incluida la clase de Maria, deja constancia de la diferencia del nivel
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entre estos dos grupos. Mientras en la clase de “los rapidos” se solicita la comprension y
la opinién de los estudiantes, la de “los lentos” privilegia el trabajo individual, en forma
de dossier, que son corregidos por el profesor. La presencia de estudiantes extranjeros en

la clase de “los lentos™ es notoria.

La préctica docente refleja, lejos de lo que enuncian los planes educativos, que el hecho
de ser extranjero es una complicacion méas que una ventaja. La escasa valoracion que
pueden tener los matices de las diferentes culturas, denunciado de alguna manera por los
chicos latinoamericanos del parque y los del instituto, lo menciona también Maria al
calificar dichos elementos como cuestiones “curiosas”, carentes del peso que se le otorga
al conocimiento demandado por la institucion. Maria cita el dialecto hispanoamericano,
especificamente el uso del voceo, como una manera posible de hacer entrar en la clase el
habla de algunos de los alumnos, pero marca que este hecho es puntual. Coincide que es
posible que los estudiantes sientan que sus formas o su bagaje educativo adquirido

anteriormente no tengan validez en la institucion en la que ahora se encuentran.

La adaptacion o la atencion a la diversidad es una tarea personal y, tal como lo menciona,
se constata en la practica educativa que la influencia de cada docente es determinante. La
falta de sistematicidad en estrategias que intenten hacer posible lo que demandan las
voces de la oficialidad es un reclamo de algunos profesores. Cada quien interpreta de
manera distinta la manera en que pueden ser afrontadas en el aula las diferencias de

niveles, originados o no por la procedencia de los alumnos.

Luisa Martin Rojo? menciona que es necesario indagar en cuales son los objetivos
pretendidos por las instituciones educativas. Asimilar o integrar. A pesar de que los
planes puestos en marcha para afrontar los retos sociales que planeta la reciente
inmigracion manejan un discurso que interpreta la “inmigracion” como ventaja y riqueza
para la sociedad, otro mensaje, el que se practica en la interaccién social, se manifiesta
entre lineas. El contraste entre los estos objetivos de comunion pretendidos con la

realidad escolar reflejan la distancia latente entre una realidad in vitro y otra en vivo. La

%2 Martin Rojo, Luisa. ¢Asimilar o integrar? : dilemas ante el multilingiiismo en las aulas. Ministerio de
Educacién, cultura y deporte. Madrid, 2003
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realidad in vitro nos describe la manera en que las instituciones, o la cultura de prestigio
en el poder, desean que la situaciéon se desarrolle. Sin embargo, la diversidad y las
diferentes situaciones de la vida en los diferentes contextos cotidianos marchan por otro
lado. El trabajo de Marin Rojo sefiala que detras del discurso integrador lo que existe es
una fuerza que intenta asimilar a los chicos extranjeros al sistema escolar legitimo y que
las corrientes que vayan en contra. Esta intencidn asimiladora es percibida también por
algunos de los estudiantes de origen extranjero, que pueden encontrar en el rechazo al
modelo educativo una forma de mantener y de reforzar rasgos de identidad que sienten

amenazada.

El plan escolar de acogida de Catalunya se ha centrado en los aspectos linguisticos como
un eje vital para la cohesion social. La lengua catalana frente a la llegada importante de
individuos cuya lengua es el castellano presumiblemente aumentaria su debilidad o
desventaja. La lengua catalana debe fungir como un elemento de cohesién entre los
alumnos que se incorporan al sistema de educacién y entre mas rapido lo hagan, su
situacion podrd ir tomando el ritmo de los demaés. El aprendizaje del catalan es elemental
en la sociedad en la que se encuentran los estudiantes, pero el aspecto linglistico
privilegiado por las instituciones no siempre concuerda con las necesidades tanto de los
estudiantes recién llegados, como de los centros educativos que los acogen. La necesidad
de reafirmacion de identidades es un factor no es tomado en cuenta por parte de estos

planes de acogida y, en las practicas sociales, los individuos activan otro tipo de acogida.

Este tipo de acogidas no institucionales puede significar un éxito en el plano social pero,
en el caso de estos estudiantes latinoamericanos, puede condicionarlos a un rechazo de la

educacion recibida y, en consecuencia, a un fracaso académico.

El catalan es importante en la escuela en tanto como éste simboliza la oficialidad de la
misma. Como se ha observado durante esta investigacion, la actitud de rechazo hacia esta
lengua no parece ser especialmente importante. El rechazo forma parte de una actitud
generalizada frente a la escuela. Podemos escuchar a estudiantes como Alex opinar de la

manera mas negativa sobre esta lengua y usarla casi simultdneamente para solucionar una
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tarea sin que esto le cause un problema en su interaccion verbal. Sus competencias
linglisticas se acercan a lo que la institucion les requiere como minimo, entender la
lengua y poder expresarse cuando les es requerido, aunque en lo personal decidan no

hablarla.

No hablar el catalan responde a una necesidad de socializacion que no les demanda el uso
del mismo para alcanzar sus objetivos. Tienen un circulo social dentro y fuera de la
escuela en el cual la lengua legitima es el castellano. Ademas, las variantes del castellano
americano parecen amalgamarse para crear un “dialecto latino” que unifica las
caracteristicas y que permite incorporar neologismos, en ocasiones, provenientes del
castellano peninsular o del mismo catalan. No hablar la lengua de la institucion no
persigue el objetivo de no hacer valida a la lengua, sino va en contra de la institucion
misma. Asi como los afroamericanos o chicanos en Estados Unidos crean una lengua que
la identifica como propia, los chicos latinoamericanos encuentran una manera de reforzar
una identidad trasatlantica que los reafirme en el presente, pero que los siga uniendo al

pasado.

Tal parece que esta actitud frente a la institucion, y todo lo que ella puede significar,
logra reproducir una realidad social que se vive en los barrios de la ciudad. El rol social
de la gran mayoria familias inmigrantes latinoamericanas se adjudica los niveles mas
bajos del estrato socioeconomico. Por llamarlo de alguna forma, el colectivo
latinoamericano sustenta la fuerza de trabajo mas elemental de nuestra sociedad y este
hecho recae directamente en los estudiantes. La estancia en la escuela es vista como
transitoria, como una regla que cumplir para poder alcanzar cosas que les interesen. De
hecho, uno de los incentivos utilizados por el IES para motivar a los estudiantes a
terminar la ESO era la promesa de enviarlos a escuelas de oficios o ciclos de formacion

profesional para que puedan trabajar mas tiempo.
Los planes de acogida tampoco toman en cuenta la dificil situacion de muchos de los

estudiantes cuyas familias no tienen papeles. La institucion esta obligada a darles la

educacion, pero una vez cumplidos los dieciséis afios, la residencia legal es un requisito
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para poder seguir los estudios. Los casos de estudiantes que han seguido una educacion
regular en el IES pero que al llegar al momento de dar un paso hacia delante chocan con
la barrera de no tener documentacion hacen parecer a la institucion escolar como

fraudulenta.

La atencidn linguistica es sin duda importante y elemental, pero otros elementos sociales
no pueden ser descuidados. Esta realidad estd presente en las calles pero también en la
escuela. El trabajo etnogréfico ha dejado cientos de anécdotas que, a pesar de no tener el
peso cientifico que le podemos dar a las encuestas o las estadisticas, pueden ser
importantes. Una profesora de matematicas en el pasillo, preocupada, hablaba del caso de
Alex. Decia que estaba especialmente rebotado ese dia y que en clase le habia dicho,
enérgicamente, que estaba harto de estar aqui y que odiaba a los espafioles. Ella le
preguntd por qué y el le contestd que porque habian ido a Perd, se habian robado toda la
plata, matado a mucha gente y después los habian dejado devastados. Contaba que
después de escuchar esto no pudo decirle que no. Dijo, tenia razén y no supe qué decirle.
La preocupacion de esta maestra se une a la de otros muchos docentes de este centro que
buscan la manera de que la escuela sea un sitio para todos y con las mismas
oportunidades. La misma profesora decia que pensaba seriamente si el rechazo a los
estudiantes no empezaba por la misma labor docente. Creia posible que al ver a un
estudiante, clasificarlo y juzgarlo por su aspecto ya se le estaban otorgando las pautas de

conducta a seguir.

En la construccion del fracaso escolar de los estudiantes latinoamericanos es importante
indagar hasta que punto el hecho de integrar a los estudiantes conlleva una actitud
asimilativa que pueda resultar inhibidora de rasgos que sean importantes para alumnos
que conforman la variedad de las escuelas. Las carencias de los planes educativos de
acogida pueden traducirse no solo en desercion de los centros escolares, sino en una
marginacion social semejante a la que ha ocurrido en paises como Francia, Estados
Unidos o Inglaterra. Recientemente el suburbio francés dio vuelcos a una sociedad que

siempre habia representado los valores de igualdad como una bandera identitaria. La
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escuela francesa, con una tradicion educativa que centra en la lengua la acogida de los

estudiantes, reventd con demandas de jévenes que reclamaban ser “franceses de segunda”

Al grito de France, je vais te fourrer afin que tu m"aimes, esta irrupcién pudo ser una
Ilamada de atencion para todos aquellos paises que estan recibiendo actualmente un gran
numero de estudiantes extranjeros y que estos constituiran la sociedad presente y futura.
El estilo de estos chicos de Francia recuerda que la globalizacion también va mas alla de
las grandes franquicias de comida rapida. La globalizacion y los medios electronicos de
comunicacién son un ejemplo que nos demuestra que la voz de reclamo de les banlieues,
aunada a la estética verbal, musical y de aspecto, es muy similar a la de los chicos de este

parque de Barcelona o de las calles de Los Angeles, en California.
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3. De la investigacion a la accion didéactica

El trabajo etnografico enfocado a la didactica carece de sentido si éste no se avoca la
accion didactica. Acercarnos a la realidad discursiva de los participantes sociales que
pueden intervenir en este proceso de exclusion escolar debe servirnos para entrever las
formas necesarias que puedan ayudar a trabajar en su solucién. Es por ello que tanto las
voces de los que han fracasado, de los que estdn fracasando, de la institucion y la
presencia del entorno social que rodea a la escuela deben ser tomados en cuenta en la
investigacion did4ctica. La etnografia que se ha realizado nos muestra que concepciones
como la de identidad, en este caso, la identidad latinoamericana, ejercen un papel
importante en la afiliacion o no afiliacion a la institucion escolar. Ignorar las voces de los
chicos del parque o la opinién de los chicos de la escuela y simplificarla como la “normal
rebeldia” de ciertos individuos, es renunciar a entender las carencias de nuestro sistema

escolar.

El discurso institucional, el que marcan las politicas de estudio, debe buscar establecer
didlogos con todos los elementos sociales que intervienen en la educacion. La voz de los
docentes, que hablan desde la practica diaria de la educacion, no puede ser pasada por
alto. La armonia de la oficialidad tendra que ser enfrentada con testimonios, historias,
condiciones sociales que acontecen en nuestro entorno social. La informacion que
podemos obtener como resultado del trabajo etnogréfico puede ayudarnos a entender la
complejidad de un fendmeno como el que hemos querido estudiar. El fracaso de los
chicos latinoamericanos de este centro esta directamente relacionado con la construccion
de identidades producto tambien de la interaccion con la sociedad y con la institucion que
los acoge. Independientemente de los aspectos linguisticos, que podrian ser sefializados
como la probleméatica mas evidente para los que vienen de otras partes, estos chicos
manifiestan una incomprension entre comportamientos y valores que consideran propios

con los otros que comulga la institucion escolar.
El resultado del trabajo etnogréfico refleja la necesidad existente en este centro educativo

de hablar y de hacer presentes la existencia de problema de entendimiento entre los

factores que intervienen en este proceso de excusion o autoexclusion escolar. La misma
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actividad etnogréfica fue un pretexto para que los docentes participantes intentaran
entender el origen de los problemas escolares de estos chicos. La falta de capacidad de
ponerse en el sitio del otro, la etiquetizacion y clasificacion de los estudiantes y una
gamma amplia de prejuicios, se unen para dictaminar conductas reciprocas que pueden

conducir al fracaso.

La sensacion de que la escuela aqui no es para nosotros, manifestada por los chicos
latinoamericanos de dentro y fuera del parque, debe plantearnos la disyuntiva de para
quienes es entonces. Cudles son los requisitos “no dichos” que la escuela plantea como
necesarios y en qué medida se toma en cuenta la diversidad. La escuela no es para
nosotros es un enunciado que se puede encontrar en el centralismo de los programas
educativos de los centros escolares. Se toma en cuenta la diversidad, pero los materiales
didacticos utilizados y los objetivos requeridos por los mismos, siguen siendo los de

LT L LT3

siempre. El hecho extranjero tiene solo el valor de “curioso”, “interesante”, “anecdotico”

pero no es tomado en cuenta como un conocimiento valido u oficial.

La experiencia de esta investigacion refleja la necesidad de proyectos de intervencion
educativos que sean sistematicos y que precisamente no aborden el tema de la
“diversidad” como evento de un dia en el que la gente se disfraza y trae los trajes tipicos.
La creacion de foros o de lugares en los que el ejercicio critico por parte de los
estudiantes, de todos los origenes, y de los profesores se observa como urgente. La
afirmacion de identidad de estos chicos no encuentra referencia en la escuela y es la calle
la que abre sus puertas, ofreciendo un mundo en el que lo marginal estd incluido. La
forma de socializacion de los chicos latinoamericanos dentro y fuera de la escuela es vista
con miedo y con una sensacion de formacién de guetos que a todos asusta. Sin embargo,
esta ausente la percepcion de este hecho como otra manera de acogerse, de identificarse y

de protegerse ante un mundo extrafio.
La identidad de latino tal y como se construye parece alejarse de los caminos que nuestra

sociedad construye hacia el éxito social que se le otorgan a la formacion académica. Si el

fracaso escolar de los chicos latinoamericanos se convierte en una constante significativa,
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pronto estaremos frente a nicleos de estratificacion social semejantes a los que se viven
en algunas ciudades de Estados Unidos o de Europa. Tendremos “trabajos de latinos”,
“trabajos de negros” y “trabajos de blancos”. Si nuestras instituciones escolares no logran
ser “escuelas para todos”, privilegiando “una escuela para nosotros”, las consecuencias

sociales se adivinan como una bomba de tiempo.

No hace falta ir méas lejos. El discurso de los chicos del parque, el que evocan en su
pasado escolar, es el presente de los chicos que ahora esté en el instituto. Los de la calle
cada vez se acercan mas a la marginacion social y los del instituto se acercan mas y mas a
la calle. El puente que se establece entre sus discursos que muestran a la escuela como un
mundo ajeno debe ser tomado en cuenta y los planes de centro tendrian la obligacion de

ver lo que piensan como un trabajo de autoevaluacion.

La investigacion antropologica y didactica puede ser una herramienta que permita que los
planes educativos no partan de realidades armonicas, sino de las visiones de los
participantes, contrastadas con una tradicion teorica que se ha enfocado en dichos temas.
La investigacion en el campo de la didactica no puede trabajar el hecho educativo
unicamente en las interacciones que se generan dentro del aula, pues éstas mismas son un
resultado del papel que los individuos juegan socialmente fuera de los muros de la
escuela. El aprendizaje de las lenguas, como de todos los conocimientos de la escuela,
estara directamente determinado por las relaciones entre los individuos. ¢Cémo puede
pretenderse que los estudiantes aprecien la cultura y la lengua de la escuela cuando la
suya parece ignorada? Tal parece que si queremos hacer mas sélidos los bienes culturales
que fortalecen nuestra sociedad serad necesarios erradicar los que vienen de otras partes.
El papel de los investigadores de la educacion, entonces, serd en encontrar las vias

posibles en que los diferentes participantes sociales encuentren su sitio.

Aunque este trabajo no pretende dar recomendaciones al respeto, la labor diaria en la
escuela como docente planted ciertas posibilidades que han sido discutidas con los
directivos y que probablemente se materialicen dentro de la escuela. La informacion

obtenida en el total de la investigacion puede ayudar a crear un sitio de discusion y
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expresion de estos estudiantes que no consideran la escuela como propia. La idea es abrir
las puertas del instituto en horas no lectivas y que la inquietud pueda ser manifestada en
formas artisticas como el teatro o la creacion de sitios virtuales de discusion. Hacer de la

institucion un sitio para poder hablar y discutir.

Han surgido ideas como crear un taller de teatro donde puedan todos los alumnos y que
puedan jugar con diferentes roles dentro de la escuela como personajes teatrales. La
intencidn es que la representacion actoral permita a los estudiantes ponerse en el “lugar
del otro” y entender como se ven los unos a los otros. La intencion del centro es que
todas estas actividades puedan ser consideradas también como *“conocimiento valido” y
que puedan ser tomadas en cuenta en las evaluaciones de asignaturas como lenguas

castellana y catalana.

La educacion lleva consigo una fuerza libertadora, como enunciaba Paulo Freire?, y no
podemos renunciar a la posibilidad de que estos chicos tengan para decir sobre sus
futuros. Hacer de la escuela un sitio para ellos ahora puede significar, sin duda, la
eleccion de su papel en nuestra sociedad mafiana. Son ellos los que tienen que decidir y la
escuela, como minimo, tiene la obligacion de ofrecer las y de hacer todo el esfuerzo para

ofrecer a todos las mismas oportunidades.

% Freire, Paulo La educacion como préctica de la libertad. Siglo XXI. Madrid, 1980
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