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Introduccio

’experiencia d’educacié d’adults a
La Perona va ser desenvolupada per
professors d’Educacié Permanent
d’Adults amb la col'laboracié d’altres
persones i institucions que creien en la
tasca formativa amb adults i hi posaven
el seu esforg. Cal destacar la participa-
ci6é i collaboracié constant d’alguns
veins del barri, fins al punt que tota no-
va activitat era comentada i portada a
terme amb la seva participacio.

Les institucions pibliques, en funcié de
la dinamica establerta en el barri o per
la pressid de 1’opinid piblica sobre el
cas de La Perona, hi van abocar re-
cursos personals perd sense un segui-
ment constant del tema i sense una linia
d’actuacid persistent. Veins i professio-
nals ens vam veure en la necessitat de
denunciar algunes actuacions institucio-
nals que, en lloc de donar sortida als
problemes, els amagaven o des-
plagaven.

Des de l’experiencia d’educacid
d’adults, vam fer 1’aposta per un servei
public i de qualitat: per aixd vam ela-
borar projectes, vam fer estudis, vam
donar suport a iniciatives sense esperar
que fossin els organismes de 1’ Adminis-
traci6, externs al barri, que endegues-
sin les activitats. AixO ens va portar,
unes vegades, al reconeixement, d’al-
tres, a la decepci6. Estem convenguts
que des de ’oferta piiblica cal articular
sistemes que facin possible que expe-
riéncies d’aquesta mena no siguin no-
més el resultat de 1’esforg voluntari siné
la conseqiiencia d’una linia d’actuacid
i d’una planificacié coherents.

Tenfem clar que una experiéncia d’edu-
cacié d’adults havia de ser una oferta
inscrita en un marc més general que
busqués la transformacié de les deplo-
rables condicions de vida en que es tro-
ben alguns sectors de la comunitat
gitana. Aquesta transformacié cal que
apunti a la superacié de les desigual-
tats existents i al respecte a la diversi-
tat cultural i &tnica.



L’educacié d’adults ha de ser un ser-
vei de suport a un procés de desenvo-
lupament. La tasca portada a terme a
La Perona amb gitanos pretenia:

¢ Donar-los uns instruments per al co-
neixement del medi social en qué
viuen (lecto-escriptura, numeracio i
calcul, coneixements generals).

® Reforcar la seva propia cultura.

¢ Informar-los d’altres possibilitats ac-
cessibles del seu entorn.

¢ Iniciar-los en els coneixements ne-
cessaris per desenvolupar altres tas-
ques o aprenentatges posteriors.

® Ser un lloc de trobada d’interessos
culturals i grupals.

» Afavorir el dialeg i la convivéncia
entre un sector minoritari i la socie-
tat del seu entorn.



L’educacio
d’adults al
barri de

La Perona

a Perona ha estat un important
nucli de barraques de la ciutat de Bar-
celona, no tant per les seves dimensions
pel que fa a poblaci6é com perque, en
els darrers deu anys, era el que més
descaradament marcava una situacié de
desequilibri entre una ciutat en ple
afany de desenvolupament i unes per-
sones que es quedaven fora del ‘‘ca-
rro’’ d’aquest progrés.

Barcelona havia tingut nuclis de barra-
ques al Somorrostro, a Montjuic, que
eren molt més nombrosos, perod a partir
dels anys 60 van ser absorbits per barris
de pisos de nova creaci6. En canvi, La
Perona, com altres nuclis de la ciutat,
marcava la persistencia de grups de fami-
lies que vivien en una situacié precaria i
que veien com les seves possibilitats s’a-
naven tancant cada cop més: els seus ofi-
cis tradicionals ja eren obsolets, 'ocupa-
¢ié com a ma d’'obra o com a temporers
cada cop era més restringida, les rela-
cions amb l'entorn, cada cop més dificils.

La poblacié residual en aquest nucli ur-
ba estava formada o bé per aquells que
no tenien altra sortida viable ni econo-
micament ni socialment, o per d’altres
que mantenien uns lligams forts amb la
poblacié que habitava el barri. D’aqui
que, en els dltims deu anys, la pobla-
cié de La Perona fos majoritariament
gitana i amb recursos econdmics molt
limitats. Els lligams de clan familiar o
de llinatge han estat sovint el factor més
important per determinar la marxa o la
continuitat en el barri de moltes perso-
nes. També el barri ha estat com un
pont en el procés de sedentaritzacié o
d’assentament en el nucli urba de mol-
tes families gitanes amb un passat
nomada.

L’experieéncia d’educacié d’adults a La
Perona neix després de la primera in-
tervenci6 educativa en el barri, que va
ser adrecada als nens i adolescents. Les
mestres que inicien la tasca educativa
comencen a fer classe al carrer desa-



fiant les disposicions de les autoritats,
pero acostant I’oferta educativa a la vi-
da quotidiana del barri. En aquests pri-
mers intents, al carrer i després en uns
barracons de fusta, nens i joves com-
parteixen les classes i, a mesura que es
va consolidant ]’ oferta educativa al ba-
rri, van sorgint interessos que cal co-
brir: la formacié de joves que no havien
estat escolaritzats; 1’atencié a interes-
sos culturals, des de la muisica i I’es-
port fins a I’organitzacié d’activitats de
lleure. També apareix la necessitat
d’aprendre a llegir per treure’s el car-
net de conduir. Aviat es veu que amb
I’esfor¢ suplementari dels mestres dels
nens no n’hi ha prou per atendre la de-
manda i es planteja la intervencié de
mestres especifics d’educacié d’adults.

Per aconseguir que el barri disposi
d’aquest servei, la demanda de mestres
es canalitza a través del moviment ge-
neral per l’extensié de 1’educacié
d’adults, la Coordinadora d’Escoles
d’Adults. Finalment, 1’ Administracié
cedeix a les pressions populars i desti-
na un mestre a aquest barri per a les
tasques d’educacié permanent d’adults.
Després, aquesta oferta s’anira am-
pliant fins a tres mestres, i també al-
tres persones i institucions hi
col'laboraran de manera esporadica:
I’Ajuntament, el Secretariat Gitano,
col-laboradors, els veins del propi bar-
1i, inverteixen esforcos per tirar enda-
vant aquest projecte.

En els dotze anys d’aquesta experien-
cia (1978-1989) podriem destacar fites

especialment rellevants. Primer, a co-
mengaments dels 80, 1’ Ajuntament de
Barcelona promou un pla d’actuacié
que té€ com a objectiu I’eradicacié del
barraquisme. Aquest pla no contempla
exclusivament aspectes urbanistics si-
no que fa un inventari de les actuacions
que cal prendre en consideraci6 per tal
de promoure un desenvolupament efec-
tiu de la comunitat. Els ambits que con-
templa sén: urbanisme, treball social,
educacié infantil, educaci6 d’adults, sa-
nitat. Aquest projecte de treball global
i coordinat marca una fita important,
encara que finalment no es pogués por-
tar a terme segons havia estat definit.

El segon fet que marca la historia
d’aquests anys son els conflictes de fi-
nals de 1982. Al barri de La Verneda
es van organitzar grans manifestacions
per “‘fer fora els gitanos”’. Tot i que el
fenomen era complex, el que va que-
dar clar des d’aquell moment fou la ten-
si6 entre el barri de barraques amb
poblacié majoritariament gitana i el vei-
nat del seu entorn. Malgrat els esfor¢os
d’algunes persones per eradicar les con-
dicions de miseria comunes a paios i gi-
tanos, a ningu no li passaven per alt els
prejudicis i les actuacions racistes que
pervivien a la zona. Aquest fet crea una
atmosfera de situacié vigilada i tensa
que desemboca en el setge a que la po-
licia va sotmetre La Perona durant les
ultimes setmanes, amb ’excusa de pre-
vencié de la delinqiiéncia.

Un tercer fet important €s la voluntat
de coordinacié que hi va haver en



aquesta experiéncia i que, malgrat to-
tes les dificultats, es va mantenir fins
al final, encara que els resultats no ha-
guessin estat els optims. Hi va haver
una coordinaci6 interna entre els pro-
fessionals que treballavem al barri i una
altra d’externa amb els veins de La Pe-
rona, els del seu voltant i I’ Ajuntament
de Barcelona. Tot aquest procés d’in-
tercanvis ha estat molt enriquidor, mal-
grat que els seus resultats no fossin

espectaculars, i va donar sortida a la
situacié de tensié en que es vivia.

L’experiéncia d’educacié d’adults no
ha restat mai al marge d’aquests esde-
veniments siné que, ben al contrari, des
d’ella s’ha participat en 1’elaboracié del
projecte, s’ha pres partit en els conflic-
tes del 82 i s’ha estat activament pre-
sent en les tasques d’intercanvi i
coordinacié.






A quins grups
s’adrecava
P’accio
educativa

em definit, en 1’apartat anterior,
quina va ser la demanda inicial en el
camp de l’educacid d’adults. Des
d’aquest inici fins a la consolidacié de
I’equip pedagogic, es van atendre pro-
gressivament diferents tipus de de-
mandes.

El primer objectiu que es va plantejar
va ser la formacié dels joves que ha-
vien tingut una escolaritzacio escassa o
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nul'la, i Ialfabetitzacié d’aquells que
es volien treure el carnet de conduir.
En el cas dels joves, la seva demanda
de formacid, al contrari del que passa-
va en altres situacions, era una activi-
tat a la qual s’abocaven de forma
voluntaria, ja que de petits no havien
tingut 1’oportunitat d’anar a escola sen-
se haver de trencar amb el seu mdn.
Aquells que havien intentat d’anar a es-
cola als barris de la rodalia no n’havien
tingut una experiéncia gaire bona i, en
canvi, en els barracons s’hi trobaven
‘‘com a casa’’.

En el cas dels adults, la fal'lera pel
“‘carnet de conduir’’ no era un caprici:
I’atractiu d’aquesta oferta venia donat
pel fet que el cotxe és el substitut dels
mitjans de locomocié tradicionals que
tan importants havien estat per aquesta
poblacié ndomada i al voltant dels quals
s’havia creat tota una cultura. A més,
per a aquells que es dediquen a la venda
ambulant, sén un mitja de treball im-
prescindible. Pero encara hi ha una al-
tra motivacié: dintre la comunitat
gitana, tenir un mitja de transport és un
element de prestigi, fins i tot més im-
portant que tenir una bona casa. No és
estrany que els seus coneixements de
mecanica practica siguin equivalents als
d’alguns mecanics, fins i tot abans
d’obtenir el carnet de conduir. Conduir
cotxe és una habilitat, podriem dir, d’ds
gairebé imprescindible per als adults de
la comunitat gitana.

De fet, aquests dos grups que hem de-
finit, joves i adults, de bon comenga-



ment no estaven tan diferenciats. Tin-
guem en compte que, en aquells temps
molts gitanos entre els 14 i els 16 anys
ja es casaven i aviat tenien fills: entra-
ven, doncs, a formar part del mén dels
adults. Per tant, més que no I’edat, era
els tipus d’interessos allo que definia
el grup de treball. Sovint era un grup
familiar que comengava, en bloc, una
tasca de formacio.

Malgrat tot, van ser les dones el sec-
tor on vam trigar més a tenir inciden-
cia. Els primers intents de fer classes
mixtes acabaven amb 1’abandonament
de les poques noies que havien comen-
cat, tot i que era en aquests grups on
es donaven uns nivells d’instruccié més
baixos. Cal fer-se carrec que les noies
solien deixar 1’escolaritzacié més aviat,
als 11 o 12 anys, ja que a aquestes edats
passaven a tenir cura dels seus germans
més petits.

Per tal que no es produis aquesta situa-
ci6 respecte a les noies i les dones, vam
establir classes per a grups de dones en
un horari especial per a elles. El resul-
tat va ser molt engrescador, el grup va
tenir molta acollida i 1’interes per les
activitats formatives era fins i tot més
gran que entre els nois. Amb el trans-
curs dels anys, aquesta separacié en-
tre nois i noies s’ha fet cada cop més
innecessaria, perd en aquells moments
era ’dnica manera d’atendre aquella
part de la poblacié. Més endavant vam
veure que el sector que tenia una man-
canca formativa més important eren les
dones amb fills petits i vam organitzar
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cursos d’alfabetitzaci6 en els quals les
dones venien a classe amb els seus fills
més petits, de tal manera que el grup
es convertia en una improvisada ‘‘es-
cola de mares’’.

També es va veure la necessitat d’abor-
dar la formacié ocupacional i profes-
sional i es van comengar uns tallers
ocupacionals i altres activitats subven-
cionades pel Patronat Municipal de
1’Habitatge de Barcelona. Inicialment,
I’escola d’adults hi va collaborar
aportant-hi la seva 1’experiéncia; pro-
gressivament, aquesta actuacid va es-
devenir autonoma, va deixar de ser
exclusiva del barri de La Perona i es
va obrir a persones d’altres barris.

Un altre camp que va tenir una amplia
acollida va ser el de les activitats lddi-
ques i culturals. Esports, festes, debats,
activitats associatives, van tenir el seu
Iloc en ’experiencia. Cal pensar que la
societat tradicional dels gitanos es mo-
via d’acord amb unes formes d’orga-
nitzacié que eren molt distants dels
models d’organitzaci6 de la societat ur-
bana actual. Aquestes activitats van
ajudar a fer de pont entre les dues si-
tuacions.

Totes aquestes accions formatives van
ser possibles perque ’oferta educativa
es va acostar a les condicions reals dels
veins. Es clar que una oferta conven-
cional, acadeémica, hauria tingut poc
resso entre els habitants de La Perona
per miltiples factors: les seves condi-
cions de vida, els seus habits, les se-



ves necessitats, la seva cultura... Per
portar-les a terme es va haver de flexi-
bilitzar els horaris, donar entrada lliu-
re a tothom que volgués iniciar el seu
procés de formacié en el moment que
volgués, organitzar els grups de mane-
ra adient, acceptar normes de convi-
véncia propies de la seva cultura,
projectar la formacié6 més enlla de

les parets de fusta dels barracons.

La conseqiiencia d’aquesta mena d’inter-
vencié educativa va ser que alguns dels
joves i adults de La Perona van poder
satisfer les seves necessitats formatives,
fent realitat 'eslogan que vam prendre
com a titol per al nostre material d’alfa-
betitzacié: “Queremos aprender”.
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Continguts
de Voferta
educativa
per a joves
i adults

n comengar l’experiéncia, les
orientacions i recursos de que disposa-
vem eren minims; ha estat la practica
que ens ha anat mostrant quins contin-
guts educatius podien tenir una valide-
sa en la comunitat a la qual ens
adrecavem. Des de ’experiencia po-
dem parlar d’una oferta potencial en
tres ambits diferents: el de la formacié
basica, 1’ocupacional i el sdcio-cultural.
Bé que entenem que cal prendre aquests

tres ambits de forma integrada, convé
distingir, entre ells, diferents tipus de
continguts.

Uns elements basics
per a la convivencia
i el desenvolupament

La tasca d’alfabetitzaci6 va ser el tre-
ball que va ocupar el nostre interes de
manera prioritaria en un primer mo-
ment. En aquest sentit, vam posar en
practica una metodologia a partir de les
orientacions de Paulo Freire: va ser ne-
cessari d’acostar-se al mén de signifi-
cacions de la comunitat gitana, a fi
d’elaborar un meétode proxim a la seva
realitat.

La conscienciacio, 1’actitud critica i de
transformacio, en el nostre context, ca-
lia resituar-la de manera que tingués en
consideracié les caracteristiques cultu-
rals de la poblacié gitana. Ens vam
acostar al seu mén, perd amb la plena
consciéncia que no érem els que ve-
niem de fora que haviem de dir la dar-
rera paraula sobre la seva situacid, si-
n6 ells mateixos.

El resultat va ser un treball amb per-
sones i amb petits grups que poc tenia
a veure amb 1’accié empresa amb els
camperols del Brasil als quals Freire
havia adrecat la seva tasca d’alfabetit-
zacid; pero el grup social al qual ens
adrecavem tenia unes caracteristiques
ben diferenciades i no es tractava
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d’aplicar una metodologia estricta si-
nd uns criteris metodologics, una ma-
nera d’entendre 1’accié educativa.

També vam veure que hi havia unes
mancances formatives importants res-
pecte a la formaci6 general que €s im-
prescindible en 1’época actual. Aixi,
vam elaborar un conjunt de blocs te-
matics que es revelaren interessants a
aquells que participaven en la tasca for-
mativa. Eren:

* Aprenentatge inicial de la lecto-
escriptura.

Aprenentatge del sistema de nume-
racié i algunes nocions elementals de
calcul.

Comprensi6 de 1’entorn lletrat que
envolta les seves actuacions en els
camps professional, sanitari, juridic,
etc.

Comprensi6 de les normes de con-
vivencia social propies del mén que
els envolta, més enlla de la propia co-
munitat.

Coneixements de conceptes matema-
tics basics per tal de comprendre
qiiestions practiques del seu entorn
quotidia (mesures, formes de repre-
sentacio, etc.)

Desenvolupament de formes d’ex-
pressio, tant a través del llenguatge
escrit com de la muisica, la pintura,
etc.

Coneixements d’aspectes relacionats
amb el seu entorn geografic.
Orientaci6 temporal, des de les coor-
denades més personals fins al sentit
de la historia.
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¢ Capacitat de debat i d’analisi critica
respecte a qiiestions d’ordre perso-
nal i col-lectiu.

Aquests continguts no eren tractats de
forma académica, sind amb un meéto-
de adequat que respongués a les neces-
sitats basiques de coneixement dels
adults i, doncs, que desvetllés el seu
interes.

De fet, una tasca educativa envers un
grup social que tradicionalment ha es-
tat tan allunyat dels canons culturals
propis de la nostra societat, xoca, de
bon comengament, amb topics vigents
dins de la propia comunitat que no
n’afavoreixen el procés. Aixi, per
exemple, en el cas d’un jove que feia
progressos en els estudis més enlla
del Certificat d’Estudis Primaris, no
era estrany que li’n fessin riota i algd
li digués: ‘T, ;es que vas para mi-
nistro?’’. Els estudis podien suposar
per a molts un cert ‘‘desclassament’’.
En el cas dels gitanos, és molt comuna
I’existencia de valoracions propies del
grup cultural o familiar que tenen una
gran forga i que qualsevol tasca forma-
tiva ha de tenir, necessariament, en
compte. Cal no oblidar que durant
segles s’ha volgut que aquesta comu-
nitat perdés els seus signes d’identitat,
i les institucions educatives en certes
ocasions han afavorit una pressié so-
cial contra aquest grup minoritari; per
tant, no és estrany que hi perdurin al-
gunes reticéncies cap a I’escolaritzacid,
tant dels nens com dels joves o els
adults.



La formacid per a una nova
ocupacio

Les joves generacions de gitanos s’han
trobat amb el problema de 1'ocupacié.
Les feines tradicionals dels gitanos avui
en dia ja no tenen vigeéncia i les que se-
rien el seu logic substitut cada vegada
tenen l'espai més acotat. Els gitanos
s’havien dedicat al petit comerg entre di-
ferents localitats i encara molts viuen,
actualment, de la venda ambulant. Pero,
si el petit comerciant cada cop veu la se-
va tasca més dificil, pitjor és la situacié
dels venedors ambulants. El mateix ha
succeit amb els oficis complementaris
relacionats amb les feines del camp: han
desaparegut, sense que els quedi gaire
més espai que el de les fires que se cele-
bren en els pobles per les festes majors.

En I’ambit urba aquesta situacié és preo-
cupant. A part de la venda ambulant i
la recollida de xatarra i cartrd, poques
sortides hi ha més. Els tallers d’ocupa-
ci6, alhora que procuraven una beca-
salari, permetien I’aprenentatge de nous
oficis. Entre els tallers realitzats n’hi ha
hagut de cuina, electricitat, lampisteria,
fusteria, perruqueria, forja, etc.

Malgrat que els tallers s’han realitzat en
periodes intermitents i depenent de les
partides pressupostaries, que cada any
calia renovar, aquesta activitat ha pro-
curat sortides ocupacionals a moltes
persones. Des de 'educacié d’adults sha
donat suport a aquestes activitats, tant en
el moment inicial de pensar quina mena

de tallers serien més convenients, com
el seu posterior desenvolupament.

Com totes les activitats ocupacionals
que s’han endegat en els dltims cinc
anys, la novetat d’aquesta oferta for-
mativa i les condicions politiques i so-
cials que 1’han impulsada han fixat un
marc d’actuacié que encara caldria des-
envolupar molt més. Potser el proble-
ma més important és el lligam entre
aquestes activitats formatives i el mén
del treball i 1a produccié, ja que en el
moment d’anar a buscar feina surten els
prejudicis i les dificultats d’una situa-
ci6 de tensié social entre paios i
gitanos.

L’experiencia de la cultura

Molt se n’ha parlat, de la cultura gita-
na; perd, a la practica, poques coses s’ha
fet per donar suport al seu desenvolu-
pament. En el moment d’emprendre ac-
tivitats en un barri o en un col'lectiu amb
poblaci6 majoritaria gitana, el tema cul-
tural €s basic, pero cal situar-lo en el lloc
que li pertany. Hi ha activitats culturals
que estan lligades a la familia, a I'en-
torn personal o de grup cultural, sobre
les quals només s’hi pot incidir si el pro-
pi grup social ho veu avinent.

Ja de bon comengament, vam pensar a
tractar temes com ¢l cald, les rumbes,
la incidéncia en formes d’organitzacié
a partir dels seus esquemes tradicio-
nals. Segons com formuléssi la nostra
proposta, aquesta podria ser una inge-
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rencia en temes que son estrictament seus
i que calia respectar. L’actuacié de 1’es-
cola d’adults ha estat de crear espais
d’intercanvi on poguessin trobar-se in-
teressos culturals diversos, tant els pro-
vinents del grup gitano com d’altres
procedents de fora, si ells ho volien. Es
més, ells s6n conscients que el paper de
I’educador d’adults és més de dinamit-
zar processos relacionats amb el moén
paio, i consideren que les activitats cultu-
rals propies del seu grup ells mateixos
s’encarregaran de desenvolupar-les.

En el transcurs de I’experiéncia, fo-
mentant el dialeg i un productiu inter-
canvi, es va crear un espai comu en el
qual les festes de I’escola eren a 1’estil
del barri i les festes familiars s’enri-
quien amb aportacions que els educa-
dors podien fer.

A l'interior d’aquesta dinamica, les ac-
tivitats culturals que es van realitzar
van ser: festes de barri, esports, repre-
sentacions teatrals, col-loquis dintre i
fora del barri, musica, sortides cultu-
rals i de convivencia, participacié en
actes diversos, etc.

Sén moltes les experiéncies en aquest
camp d’actuacié que, si bé no tenien
uns resultats quantificables, si que crea-
ven una xarxa de relacions i obrien no-
ves expectatives en un grup social amb
risc latent d’aillament o de segregacid
de la resta de la societat.

Dues experieéncies van ser especialment
interessants en aquest sentit. La prime-
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ra va ser el que anomenavem ‘‘aula de
cultura’’ i que consistia en intercanvis
entre un grup de veins de La Perona
i diferents col‘lectius d’altres barris (es-
coles d’adults, casals, associacions).
Agquest intercanvi tenia una primera fa-
se introductoria en la qual es pretenia
trencar el glag entre els dos grups i on
es feia una petita representacio teatral
de to humoristic creada i realitzada per
un grup de La Perona; a vegades tam-
bé es cantaven rumbes, o bé es feia una
audicio del disc ‘‘Persecucion’’, de El
Lebrijano, en el qual es parlava de la
historia dels gitanos. En un segon mo-
ment es feia un debat sobre la proble-
matica gitana amb 1’avantatge que ja hi
havia un cert to distes. Malgrat tot, en
el debat apareixien tots els topics ha-
bituals sobre els gitanos, que eren dis-
cutits, a vegades apassionadament, per
ambdues bandes. Per iltim, se celebra-
va una petita festa de cloenda. Aques-
tes trobades oferien una imatge miitua
més proxima i més real, i es rebatien
directament els estereotips que sobre
els gitanos existeixen. Perd també per
als veins de La Perona eren uns mo-
ments d’intercanvi i d’aprenentatge.

Un paper similar jugaven les reunions
que se celebraven a ’Ajuntament amb
I'anomenada Comissié de Seguiment per
I’Eradicaci6 del Barraquisme a La Pe-
rona. S’hi trobaven veins de La Perona
i les associacions de veins i represen-
tants d’escala dels pisos del voltant, i
s’hi tractaven temes d’urbanisme, d’es-
colaritzacié, de treball, de seguretat
ciutadana. Eren uns moments d’acos-



tament de posicions. Els que hi parti-
cipaven —paios i gitanos— van canviar
notablement les seves actituds, tot i que
hauria calgut trobar vies per traspassar
aquest dialeg a la resta de veins d’una
i altra comunitat.

Evidentment, I'educador d’adults va ser
present en tot aquest procés amb els al-
tres agents socials del barri per0 els pro-
tagonistes principals eren els veins de la

Perona, eren ells mateixos que havien
d’assumir la presa de decisions sobre els
propis problemes. Pero I'educaci6 dels
adults no pot restar al marge d’aquesta
mena de processos, sind que ha d’aju-
dar a crear espais per a l'expressi6, el
dialeg i el desenvolupament personal i
del grup, de tal manera que, finalment,
aquests espais puguin ser assumits pels
membres de la comunitat, si els consi-
deren positius o necessaris.
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Com
s’organitza
una
experiencia
d’educacio

d’adults
amb gitanos

ada barri té les seves peculiari-
tats i segurament caldria contrastar
I’experitncia per trobar-hi elements ge-
neralitzables. En el nostre cas, I’ele-
ment de relacié inicial va ser el tracte
directe amb els veins. A través de la
guarderia, del dispensari, de 1’escola o
de la conversa al carrer, es feia una
proposta d’activitats partint d’aquelles
que ja de bon comengament semblaven
més viables.

Podriem dir que era un sistema
d’assaig-error. Si després de plantejar
una oferta ens trobavem sense respos-
ta, modificavem les condicions de
Poferta i tornavem a comengar. A ve-
gades era la nostra proposta que no ha-
via estat prou adequada, d’altres era el
grup de persones que no era l’indicat,
en d’altres ocasions es tractava de fac-
tors ambientals o culturals.

Un cop iniciada una activitat, quan ja
estava en marxa, es feien propostes
complementaries, s’emprenien noves
iniciatives. Era evident que un model
de pre-inscripcié/matricula, assisténcia
a classe/certificacid era inviable, pero,
en canvi, una oferta a estones reduides,
en horaris convenients, en grups flexi-
bles, amb continguts ben clars podia ser
atraient.

Després dels primers anys, quan al se-
tembre tornavem a apareixer pel barri,
molts demanaven: ‘‘;quan comengaran
les classes?’’, o bé deien: ‘‘ha dicho mi
hermano que no lo borres, que él ven-
dr4 después de la vendimia’’.

Llavors, 1’oferta era d’uns cursos més
o menys fixos (de nois i joves, de noies,
per obtenir el carnet de conduir); des-
prés s’organitzava la resta de propos-
tes en funcié de les disponibilitats, de
les condicions especifiques a cada
moment.

Amb el temps, vam anar trobant un
model de treball molt fonamentat en les
relacions personals, d’on sorgien noves
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propostes, perd amb un gran respecte
envers les peculiaritats dels grups.

Aixi doncs, hi havia dos nivells d’in-
cidencia: el treball a I’aula i un altre
de tipus més generic, a través d’acti-
vitats especifiques o coordinades amb
altres agents del barri.

El treball a ’aula

Normalment, teniem establerta una li-
nia de treball molt concreta en la qual
es preveia 1’aprenentatge inicial de la
lecto-escriptura o la seva consolidacid,
I’aprenentatge de la part tedrica del car-
net de conduir, els continguts de for-
maci6 basica, dels quals ja hem parlat.
Sobre aquesta linia de treball es feia un
seguiment individual, de manera que es
podia admetre en un mateix grup per-
sones de diferents nivells formatius.

Després es pensaven activitats que po-
guessin tenir un contingut aglutinador
i que fossin realitzables en grup. En el
cas dels que volien treure’s el carnet
de conduir, es feia la projeccié d’unes
diapositives; en el cas dels joves, es
feien activitats fora de 1’aula en col'la-
boracié amb els educadors de carrer,
des de jugar a futbol fins a anar a pes-
car a l’escullera.

La proposta d’organitzaci6 de les ses-
sions era una tasca del professor, en-
cara que la participacié dels assistents
als cursos era important en el desen-
volupament de les sessions.
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Sovint eren grups familiars els que
constituien el nucli de cada grup-classe,
i la persona més gran o amb major
prestigi hi tenia un paper rellevant.

En alguns moments era diffcil d’aillar
alld que estava passant a 1’aula d’alld
que succeia simultaniament en el barri,
pel fet que algunes persones de fora del
grup interrompien la sessi6 o perque hi
havia fets que requerien I’atencié de
tots, com, per exemple, les enxarpades
de la policia, la festa que pogués orga-
nitzar una o altra famflia, etc.

La intervencié més global

Les activitats generals que s’emprenien
a partir de I’escola d’adults es feien a
partir de les iniciatives del mestre o bé
de les persones o dels grups del barri;
podriem distingir-hi tres moments di-
ferents:

En primer lloc, hi havia una fase de
preparacié de les activitats en la qual
s’establien els contactes necessaris per
al desenvolupament de ’activitat, tant
a I’interior del barri com enfora. Per
exemple, en el cas d’un grup que volia
formar un conjunt musical, es busca-
ven llocs on poguessin donar-se a co-
ngixer; o bé, en el cas de voler
denunciar a 1’opini6 publica un fet que
s’havia produit al barri, es contactava
amb periodistes. Perd també es patla-
va amb gent del barri que es pogués im-
plicar en 1’accié: llavors es preveien els
passos que calia seguir per portar 1’ac-



tivitat endavant. Es important, en mo-
ments aix{, la previsié dels recursos,
tant econdmics com tecnics o perso-
nals, i la coordinaci6é amb altres agents
del barri.

A T’hora de realitzar 1’activitat, no
hi havia un esquema rigid d’accié
prefixat sind que, en principi, tothom
podia fer la seva aportacié sobre el
pla previst. S’invertia un temps en
P’explicaci6 i discussié de 1’activitat i
en I’analisi de les condicions de realit-
zacid. Cal dir que la manera de rea-
litzar les activitats no tenia un to for-
mal siné que es duia a terme en unes
condicions proximes a 1’estil de les
seves relacions habituals. L’esque-
ma de treball i de discussié en grup
sempre preveia un ritme poc con-
vencional. De fet, els esquemes de
treball i de presa de decisions eren nous
per a ells i bastant diferents dels habi-
tuals en les seves relacions grupals i de
veinat.

La valoraci6 de I’activitat i la seva pos-
sible continuacio es feia també de ma-
nera informal immediatament després
de V’activitat.

Com que partiem del pressuposit que
totes les activitats, tant les de 1’aula
com les més generals, cal que s’inter-
relacionin amb la realitat concreta dels
adults, una qiiestié fonamental era la
coordinacié entre els diferents agents
que treballavem en el barri, a més
d’una comunicacié fluida amb els
veins.

El tema de la coordinacid es pot enten-
dre de maneres molt diverses i pot te-
nir nivells d’implicacié també molt
diferents. La intervencié en barris sub-
urbials amb gitanos ha oscillat entre
dos models d’actuacié: en el primer, la
coordinacid estava centralitzada i cor-
ria a carrec d’un petit grup de profes-
sionals dels quals depenia des de 1’en-
senyament fins a I’assisténcia medica;
en el segon, es donava una superposi-
ci6 de diferents serveis, sovint patro-
cinats també per diferents institucions.

Tots dos models tenen inconvenients i
avantatges. El primer imprimeix una li-
nia comuna a totes les activitats, pero,
si aquesta linia fracassa, tot se’n va en
orris. A més, donat que 1’organitzacié
d’aquest barri esta molt en funcié dels
grups familiars, és facil que la linia do-
minant afavoreixi un grup i en deixi
més de banda un altre. El segon model
pot portar a una actuacié coherent a
I’interior de cada oferta de servei, perd
contradictories les unes amb les altres.

L’experiencia de coordinacié de La Pe-
rona partia més d’aquest segon model,
perd van anar sorgint diferents graus
de coordinaci6, no pas perque les ins-
titucions responsables ho impulsessin,
siné per necessitat dels professionals.
Podriem parlar de nivells:

¢ Intercanvi d’informacié. Cada grup
exposava als altres les activitats que
tenia previstes, les dificultats amb
que es trobava, tant a nivell general
com respecte a casos particulars.
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Aquest intercanvi afavoria el fet que
diversos professionals coneguessin
una mica millor la vida del barri,
més enlla del servei que ells estaven
oferint.

Compatibilitats d’actuacié. Conei-
xer allo que els altres feien permetia
una certa economia, pel fet de no re-
produir 1’actuacié dels altres o de tre-
ballar diferents institucions alhora.

Elaboracié de projectes. Cada grup
exposava el seu projecte de treball,
fent arribar als altres una copia per
escrit, que era discutida en comd. No
s’exposaven només activitats, siné
també criteris i linies d’actuacio.

Un projecte comu. A partir del pro-
jecte definit per cada grup, es consen-
suava un projecte comy amb un pla de
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treball que era revisat collectivament.

Aquests quatre nivells demanen graus
d’implicacié molt diferents. Arribar al
quart nivell vol dir que hi ha una tasca
de coordinacié molt important i que
aquesta és acceptada per tothom: les ins-
titucions, les persones que hi treballen
i els veins del barri. A més, cal consi-
derar que poden haver-hi elements ex-
terns que dificultin aquesta coordinacid,
des de raons politiques i interessos eco-
nomics fins a esdeveniments familiars.

L’experi¢ncia de La Perona ens va
permetre d’arribar fins al tercer nivell
perd no a I'iltim. La valoracié que en
feiem era que calia consolidar uns me-
canismes de coordinacié assumits per
tothom i no imposats jerarquicament.
Uns mecanismes que fossin efectius i
satisfactoris.



Recursos i
materials
pedagogics

om que estem parlant d’una acti-
vitat educativa, una de les coses que es
troba a faltar en comencar aquesta ex-
periéncia és la manca de recursos pro-
pis a partir d’alld que experimentavem
al’aula i de I’aportaci6 dels que parti-
cipaven a 1’escola d’adults.

El treball sobre els recursos ha estat
una feina que 1’equip pedagogic ha anat
realitzant al llarg dels anys i que ha co-

bert diferents camps: 1’alfabetitzacio,
I’expressid, la informacid, el carnet de
conduir...

Per tal d’aglutinar tota la produccié
i recopilacié de material, 1’equip pe-
dagdgic ha anat creant un consens
respecte a uns criteris basics que ori-
entessin aquesta tasca. Aquests crite-
ris van ser formulats de la manera
segiient:

¢ Els materials han de partir de la rea-
litat de les persones que participen en
el procés educatiu i han d’evocar
conceptes clarament significatius. Els
continguts han d’estar arrelats en la
seva experiencia i en el seu mén de
significacions.

¢ A partir de la seva realitat, cal que
s’estructurin en funcié dels interes-
sos i les motivacions que els propis
implicats tinguin a cada moment.

¢ Els materials han d’estar ordenats en
una progressié didactica que servei-
xi de punt de referéncia tant per a
I’educador com per a I’educand. A
més, cal que sigui un material flexi-
ble, que es pugui treballar a diferents
nivells i segons diferents tipus de di-
ficultats.

® Cal que es faci una previsid tant
del treball individual com del gru-
pal. També és important de preveu-
re la possibilitat que hi hagi una
avaluacié formativa i una autoava-
luacié.

¢ Els materials han de crear el minim
de dependencia i afavorir la capaci-
tat d’aprendre un mateix: es tracta de
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desenvolupar la capacitat ‘‘aprendre
a aprendre’’.
El fet d’elaborar uns materials que
siguin proxims a les condicions de vi-
da dels gitanos no vol pas dir que
s’hagi d’envair el camp que els gita-
nos consideren propi seu, des d’una
instancia exterior a ells. Cal donar
suport als valors socials, culturals i
personals de forma critica i construc-
tiva, perd no s’ha de confondre
aquest suport amb un recrear-se en
la “‘cultura de ]a marginalitat i la se-
gregacié’’, cosa que no afavoreix en
res el procés educatin. Cal evitar,
també, una visié fatalista del seu
moén, aixi com també 1’abséncia de
referéncies a qualsevol conflicte. Es
un dificil equilibri en el qual es bar-
reja la interculturalitat, la relacié
minoria-societat majoritaria i la de
grup marginal respecte a norma
social.
¢ Els materials han de ser actualitzats
permanentment. Es important la pre-
sentacié: I’edicié en precari és una
condicid imposada per les circums-
tancies, pero féra desitjable que tin-
gués sovint un minim de qualitat.

Els materials produits

Una de les preocupacions de 1’equip
pedagogic va ser la creacié d’un mate-
rial especific per a I’alfabetitzacid.
Vam prendre les orientacions freiria-
nes com a punt de partida, en el con-
text del moviment per 1’educacié
d’adults que s’aglutinava entorn a la
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Coordinadora d’Escoles d’Adults.

D’aquest procés va sortir-ne el recull
Queremos Aprender, que inclou ma-
terials de lectura i d’escriptura. En la
seva elaboracié es va fer una explora-
ci6 prévia dels temes més significatius
i de les paraules que tenien un valor per
a ells i un ds més habitual.

Paral‘lelament, es va fer una recerca de
textos elaborats pels propis partici-
pants, i d’altres de llibres o d’articles
de premsa que podien ser interessants.
Aquesta compilacié incloia textos in-
dividuals i col'lectius creats per veins
del barri: poesies, cancons, retalls de
premsa, documents amb ressenyes
practiques (receptes, instruccions, con-
sells, dites, endevinalles, refranys).

Aix{ disposavem d’uns dossiers amb te-
mes variats que ens en permetien una
aplicacio flexible, segons els grups i les
circumstancies de treball.

Una activitat que tenia una repercussi6é
en el barri era la creacié de textos per
part dels alumnes, que després eren
difosos:

¢ Textos collectius fets en grup de for-
ma oral i reproduits més tard sobre
el paper.

® Guions elaborats en forma de foto-
novella, amb posterior composicié
del text i de la part grafica.

® Petites peces de caracter cdmic, que
després eren representades pels pro-
pis autors. Es van crear dues pard-



dies sobre la historia de Romeu i Ju- sa, o es va participar en entrevistes i re-
lieta i sobre Don Quixot, i uns portatges sobre el barri. També es va in-
sketchs sobre personatges de propia  tervenir en un programa televisiu sobre
creacié: la Familia Gandula. la problematica gitana.
¢ Una petita novella sobre la vida dels
gitanos en la seva época ndmada: Gi-  Aquells textos fets d’ells eren prou sig-
tanos errantes. nificatius, vegem si no la poesia que
® Es van escriure noticies per a la prem-  van fer de manera col'lectiva:

Por el desprecio de la sociedad de ayer
asf vive el pueblo gitano

aun corriendo de un pueblo a otro

con las ropas en la mano.

Y sin hogar,
teniendo por Unico cobijo
el cielo y sus hijos.

Viven donde viven,

de malas maneras

en sus lumbreras

haciendo candelas,

pero son felices,

pero que muy felices,
aunque no tengan mds cobijo
que el cielo y sus hijos.
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Algunes idees
a partir de
I’experiencia a
La Perona

a persona adulta té un criteri for-
mat sobre el desenvolupament de qual-
sevol activitat, i aquest criteri esta
influenciat per les valoracions del seu
grup social i cultural. Qualsevol inicia-
tiva de formacié ha d’explorar quines
s6n aquestes voluntats. I en funcié
d’aquesta exploracié haura de fer una
oferta clara, no pas una proposta am-
bigua o inespecifica, ja que aixo pot
resultar desorientador, i fins i tot apa-

réixer com encobridor d’altres in-
tencions.

Malgrat tot, el procés educatiu ha de
ser obert a totes les iniciatives que va-
gin sorgint a partir de la formulacié de
la primera proposta. Escau a 1’educa-
dor donar suport a aquestes iniciatives,
dintre de les seves possibilitats.

El bagatge cultural de les persones
adultes marca el punt de partenca, el
marc d’actuacié, perd les propostes
formatives han d’anar més enlla del ba-
gatge inicial. En qualsevol cas, les con-
dicions culturals no poden ser un fre
al desenvolupament.

La diferéncia entre paios i gitanos no
crea conflicte si no es donen alhora al-
tres condicionants que tinguin a veure
amb el context economic 1 social en que
s’inscriu aquesta relacié. Una formacié
que s’adreci al desenvolupament per-
sonal i comunitari ha de cercar formes
de convivencia plurals i respectuoses.

A la [lum de la nostra experieéncia, un
treball formatiu amb adults cal que:

¢ Parteixi d’un plantejament de forma-
¢i6 global, pel que fa a arees de for-
macié, des dels coneixements basics
fins a la formaci6 per al treball o que
apunta al desenvolupament socio-
cultural.

* Es consolidi en funcié d’un projecte
pedagogic i social coordinat amb tots
els treballadors i consensuat amb la
propia comunitat.
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Forneixi una informacié permanent
sobre 1’evolucié dels interessos i
les motivacions, que serveixi de
retroalimentacié constant per a la
programacié a curt, mitja i llarg
termini. I per aixo cal una actitud re-
ceptiva.

Adapti constantment 1’estructura
educativa a les caracteristiques dels
grups i a les seves demandes.
Potencii 1’establiment de canals de
comuniciacié adequats entre els
veins del barri, entre aquests i els
professionals, i entre els professio-
nals mateixos i, certament, entre el
barri i el seu entorn social.

Es basi en un planificacié i en la do-
tacid dels mitjans i recursos adients.
Els professionals es mantinguin
constantment proxims a les condi-
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cions de vida i a les perspectives dels
veins, per tal de comprendre millor
Ilur situacié; que esdevinguin capa-
¢os d’atendre els aspectes intercul-
turals que es donen en les relacions
amb grups minoritaris.

S’impulsi la transicié de la partici-
pacio en les activitats formatives cap
a formulacions de propostes
autdnomes.

Una activitat d’educacié d’adults com-
porta, abans que tot, donar unes eines
de relacié amb I’entorn cultural i so-
cial. I el mitja més important €és la re-
lacié de persona a persona, en la qual
les diferéncies fisiques, d’edat, de cul-
tura, de rol social no poden ser una bar-
rera, siné, ben al contrari, un punt
d’enriquiment mutu.



L’equip
pedagogic:
realitzacions i
projectes

1 treball d’educacié d’adults a La
Perona va comptar amb el suport d’un
equip que es va mantenir de forma esta-
ble. Aquesta estabilitat en 1’equip base
va facilitar que les col‘laboracions espo-
radiques o voluntaries i la participacié
del veins del barri fossin més profitoses.

L’equip de base estava compost per
Angel Marzo, Adolf Orcoyen, Anas-
tasio Pulido, Joan Queralt, Trinitat Ro-
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vira i Consol Torres. Encara que no
tots vam coincidir-hi, siné que normal-
ment hi havia 3 o 4 professors com a
personal fix.

La nostra experi¢éncia d’equip ha tin-
gut una projeccié continuada al llarg
dels anys, des de 1981 fins ara: hem
participat en jornades d’educacié
d’adults, de compensatoria i d’alfabe-
titzacié, d’ensenyants amb gitanos... a
Barcelona, Bilbao, Madrid i Granada.

Hem publicat articles a revistes d’edu-
caci6 —Cuadernos de Pedagogia,
Guix, Butllet{ dels Mestres, Papers
d’Educacié d’Adults, etc.— i en altres
edicions de caire socio-cultural. Hem
participat en 1’elaboracié de docu-
ments, ponencies, dossiers, estudis es-
pecialitzats, material d’is didactic.

I hem publicat el llibre Queremos
aprender, del qual ja s’han fet dues
edicions (Editorial El Roure. Barcelo-
na, 1983 i 1985). Ha estat autoritzat
com a material didactic per a 1’alfabe-
titzaci6 d’adults pel Departament d’En-
senyament (8-V-1984).

Amb el desmantellament de La Pero-
na, la tasca de I’equip no s’ha acabat,
siné que ha continuat, primerament, en
un intent de treball amb poblacié mix-
ta —paios i gitanos— a La Verneda i,
posteriorment, al barri del Besos, on
ara s’enceta una nova experieéncia.

Agquesta iniciativa d’ara recull els co-
neixements que hem anat assolint de



forma col-lectiva i I’experiéncia de tre-
ball en equip. Aquest nou projecte
I’hem anomenat MARTINET DE NIT,
perque es continua localitzant al distric-
te de Sant Mart{ de Barcelona i per la
tradicié de fer les classes d’adults al
vespre.

La nostra aproximaci6 a una nova ex-
periéncia des d’un coneixement mutu
i amb un equip consolidat ens ha per-
mes de fer una oferta més adaptada i
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amb 1’acceptacié de la nova poblacié.
A més, hem fet un intent d’arribar a
tots els camps de I’educacié d’adults:
I’ensenyament basic, que és el més des-
envolupat, perd també la formacié pro-
fessional i ocupacional i 1’animaci6é
socio-cultural. Malgrat que les condi-
cions d’infrastructura no sén les opti-
mes, en aquests moments ja s’estd
consolidant una oferta piblica d’edu-
caci6 d’adults inserida al barri del Be-
s0s de Barcelona.
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TITOLS
PUBLICATS

1.

TRAJECTE LABOR és una coope-
rativa d’educadors especialitzats que pretén
la reestructuracié de la personalitat dels jo-
ves, a través de la convivencia i la partici-
pacié social. Un projecte «arriscat, perd que
té el privilegi de ser una plataforma lliure per
a crear educacié».

CENTRE DE FORMACIO I
PREVENCIO DE MATARO &

una associacié d’iniciativa social que actua
en el camp de la prevenci6 i la reinserci6 so-
cial de joves inadaptats. Opta decididament,
no tant per atendre una demanda genérica
d’atenci6 social, com per acollir activament
la demanda concreta de cada noi i noia que
s’hi adrecen.

3.
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MOVI D’A, Moviment d’Aturats del ba-
rri de La Mina, de Sant Adria del Besos, és
una associacié que té per objectiu 1’ocupa-
ci6 juvenil. Perd no es vol limitar a ser una
entitat de serveis: pretén, a través d’una di-
namica associativa, la integracié dels joves
no sols al mén laboral siné també a la socie-
tat on viuen.

LA VOLA, és una entitat formada per
mestres, bidlegs i altres professionals, que
treballa en el camp de 1’educaci6 ambiental.
Pretén que la societat, i en especial ’esco-
la, adquireixi coneixements, actituds i com-
portaments que l’orientin a participar
activament en la solucié dels problemes que
afecten el medi ambient.

FUSTALL és una associaci6 nascuda
d’un equip d’educadors de carrer, que tre-
balla en la formacié i en la insercié social
de nois amb problemes de fracas escolar, en
atur, propers al mén de la delinqiiéncia i la
drogodependéncia, amb un contacte constant
amb el carrer i molt desarrelats socialment.
Utilitzant la fusta com a mitja, han consti-
tuit un petit taller de fusteria: Fustall.

EL MOVIBAIX és un moviment edu-
catiu en el temps lliure infantil i juvenil del
Baix Llobregat. Ofereix serveis als centres
d’esplai i als ajuntaments de la comarca per
millorar i ampliar I’activitat educativa en el
temps lliure amb un caracter de servei pi-
blic. Treballa per augmentar la gonsciéncia
ciutadana entorn de la necessitat d’educacié
en el lleure, on predominin uns determinats
valors, i pel reconeixement social de la tas-
ca que realitzen els centres d’esplai.
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Aula-Taller Cruilla

Centre d’Ecologia i Projectes
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I- educacié d’adults a La Perona Una
experiéncia educativa compromesa en la trans-
formacié de les deplorables condicions de vi-
da de la comunitat gitana de La Perona —un
barri de barraques recentment desaparegut a
Barcelona—, que apunta a la superacié de les
desigualtats socials a partir del respecte a la
diversitat &tnica i cultural. Un projecte educa-
tiv plantejat com a suport d’un procés de de-
senvolupament i com una alternativa de digleg
i convivéncia entre aquesta comunitat gitana
i la societat del seu entorn. @
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fundacio cultural






