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Es interessant remarcar que €és absolutament majoritaria Ia idea
que els plans actuals de la reforma educativa per a la secundaria
marginen les humanitats. Alguns dels articles, a més, soén escrits
per professors que, a la vegada sén novel.listes, articulistes
habituals, etc. Un sol article de professors de secundaria (coneguts
professors implicats en la reforma educativa i autors de materials
didactics i de propostes curriculars) desmenteix aquelles visions:

. S'assenyala també el descrédit de les humanitats el qual és
imputable també a la banalitzacié i a la baixa qualitat de la
doceéncia; si la majoria de persones que ha fet estudis d’humanitats
es dedica a la docéncia i aquesta no té prou qualitat en el seu
conjunt, les humanitats també en queden afectades.




- Es remarca la necessitat d’afrontar el repte de recuperar els
valors vinculats a la tradici6 humanfstica i de la [Il.lustracié.
Articulistes relacionats amb organismes internacionals (UNESCO,
Club de Roma...) trenquen aquesta tendéncia a parlar de les
humanitats - en termes de passat i postulen la necessitat de
construir un nou humanisme per al segle XXI.

-415-



4.6.6. EL LLATI I EL GREC.

No caldria separar els articles dedicats a la desaparicio del llati i del
grec dels curriculums obligatoris del nostre ensenyament de
{'apartat dedicat a les humanitats. De fet, per a molts articulistes, el
liati i el grec sén el paradigma d’aquestes i la seva desaparicié
constitueix ¢l fenomen més notable de I’anomenada crisi de les
humanitats. Es una perspectiva esbiaixada i reduccionista de les
humanitats perd és molt estesa. En qualsevol cas, aquestes sOn
algunes de les valoracions respecte del llati i el grec:

- El bandejament del lati i el grec dels programes oficials ¢s motiu
de critica envers les autoritats governatives.que ho han permés o
ho han potenciat. $’alludeix, per tant, als responsables actuals perd
dos articulistes coincideixen en recordar una célebre frase d'un
ministre franquista, amb la qual cosa s’equipara 1'actuacié actual
amb la incultura d’un ministre arquetipic de la dictadura.




- En la defensa del llati i del grec no apareix d’una forma tan
explicita Ia ra6 de valorar un passat classic o un llegat histdric com
el fet que comgixer el llati i el grec facilita I’accés al domini de
determinades habilitats 1 destreses lingiiistiques i d’estudi en
general. Es remarca com l’exercitacié en el lati ensenya a redactar i
com el coneixement del grec permet emprar 1’etimologia per a
entendre el mdn actual i conceptualitzar-lo correctament,.
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- Un altre grup d’articulistes intenta palesar el fet que, menire al
nosire pafs es procedeix a fer desaparéixer el 1lati del sistema
educatiu, en d’altres paisos s’estd replantejant aquesta questlo amb
propostes diverses des del moén intel.lectual perd també amb

propostes parlamentiries,

- D’entre ¢l conjunt de critiques i comentaris que es formulen

respecte de la pérdua  d’importancia del Hati i el grec a
I’ensenyament, hi ha la constatacié que en molts estudiants
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I’aprenentatge del llati i del grec va deixar un mal regust de boca
pel fet que era un estudi repefitiv i mecanitzat, fonamentat en la
memoritzacid de declinacions. Per tant, i en conseqiiéncia, es
responsabilitza a alguns dels professors d’abans del descrédit de
lati i el grec per la incapacitat en transmetre la vitalitat i la
vigéncia de la llengues classigunes i per encastellar-se en el reducte
de la gramatica pura i dura i dels exercicis sense sentit.

- El llati ha constituit una preséncia important en la vida escolar de
les persones que ara sén adultes i roman com a simptoma de
distincié o com a record d’una &poca.

_419-



-420-




4.6.7. LA HISTORIA I LA GEOGRAFIA.

El principal bloc tematic d’aquest apartat dedicat a les arees
curriculars de la historia i de la geografia, estd constituit per
comentaris que donen importancia a la histdoria com a antidot
contra l'oblit del passat, contra l’oblit dels referents culturals
col.lectius; tant si es tracta d’esdeveniments com també de costums,
etc. En definitiva, hi ha una reivindicacié de la memoria historica.
Els titols d’alguns d’aquests articles ja orienten sobre el sentit de
les argumentacions:

- “L’orgia de 1’oblit”

“La boirosa historia”

- “La pérdua del sentit de la histdria”
- “Tornar a aprendre”

“Flojos en historia”

“El tiempo, realidad vampiresca”
“Aniversaris” '

Tanmateix, 1'alta valoracié de la histdria com a disciplina escolar va
de bracet de l’alarma que- els articulistes expressen davant els
escassos coneixements historics de les joves generacions 1 la
poblacié en general, fenomen que es fa palés en enquestes,
sondeigs 1 entrevistes en programes televisius. La figura del
general Franco és ’exemple de la manca de memoria histdrica pel
fet d’aparéixer com un desconegut per a molts joves. De tota
manera, la situacié esdevé més greu quan loblit o el
desconeixement pren carta de naturalesa en llibres de text,
programes oficials o temaris d’oposicions, tal com denuncien aguns
dels articulistes.
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lLa mort d’alguna figura histdrica serveix de pretext per a
revindicar una replantejament de¢ 1'educacié histdrica; una educacié
histdrica que ha estat nefasta durant els anys del franquisme tant
des del punt de vista didactic com per la seva sistemaitica
tergiversacié dels esdeveniments histdrics. La proposta de
considerar que 1’himne nacional del pais -en aquest cas, Catalunya-
sigui conegut amb naturalitat pels escolars és una proposia gque
pretén corregir un mancanga fruit d’una educacié durant el
franquisme. La mateixa proposta és, no obstant, atacada per
considerar-la una instrumentalitzacié politica i és equiparada a les
practiques habituals de cantar I’himne o hissar la bandera a I'escola
de la dictadura.
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En qualsevol cas, la instrumentalitzacié politica de 1'asignatura
d’historia és un fet que no es déna amb tamta claredat amb d’ altres
assignatures com en la histdria i és un perill que no és exclusiu dels
régims autoritaris. Alguns articles plantegen la bondat de I’aplicacid
per decret -en el sentit figurat pero també en el sentit real donat
que es comenta ¢l Decret que estableix els continguts de histdria
per a l’ensenyament biasic- de determinats continguts i tanbé
apareix el fenomen dels curriculums PC o “politicament correctes”
que €s una manipulacié ideoldgica de coartada progressista que ja
s’ha comentat anteriorment.




Haig de fer constar que, a diferéncia d’altres disciplines, la historia
ha merescut 1'atencié dels comentaristes politics sobretot pel que fa
als nous plans d’estudis en determinades facultats i carreres
universitiries. Per exemple, la desaparicié d’assignatures d’histdria
a Ciéncies de la Informacié. Com que no he analitzat especificament
‘el nivell universitari, no ho desenvoluparé perd en tot cas deixo
constancia de la polémica que generen determinades modificacions
del curriculum i que comporten, per exemple, la desaparici6
d’assignatures com “Historia d’Espanya”. El fet que alguns
columnistes siguin a la vegada professors aixi com el paper que té
la histdria en els contenciosos politics actuals (relacié Catalunya-
Espanya, per exemple), fa que aquesta problematica aparegui amb
una certa forga, a les pagines d’opinié dels diaris.

Com es pot comprovar, la incidéncia de les conjuntures politiques
en la configuracié dels curriculums d’historia a les diferents etapes
del sistema educatiu és molt clara. Aquesta qilestié també es posa
de manifest en la tasca docent de seleccionar P’enfoc i els continguts
especifics del curriculum d’histdria. Les orientacions ideologiques
dels professors hi tenen un paper decisiu, Les acusacions
d’universalisme o d’espanyolisme, o d’historia barretinaire o
localista apar¢ixen en un article que comenta les discusions que hi
ha en simposis i reunions professionals dels professors d’historia i
de ciencies socials.

El contenciés localisme-universalisme també -apareix en el camp de
la geografia. El fet que s’estudiin els rius més propers i, en canvi, no
es conegui el Danubi. O el fet que hom hagi de saber les capitals de
comarca catalanes, sén motiu de critiques i ironies.
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Seguint amb la geografia, val a dir que els comentaris sén menys
nombrosos que els dedicats a la historia. Perd com passava amb
aquesta disciplina, la manca de coneixements culturals basics en
geografia €és la tematica central la qual apareix en forma
d’al.lusions en relacié a les capitals del mén, a les dificultats de
recordar-les i de saber-les situar en mapes i atles; suceeix el
mateix en el cas d’alguna regié o comarca.




Una altra qiiestié que apareix &s la necessitat que Europa formi
part del curriculum basic de geografia, (i de les altres arees
curriculars). Aix{ mateix es fa al.lusié a la pbssibilitat de treballar la
geografia i el paissatge a través de la literatura.
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4.6.8. CIENCIES, MATEMATIQUES, TECNOLOGIA.

La importincia que té tota I’area cientifica i técnica en la nostra
societat i en el mateix curriculum escolar no € [’atencid
corresponent en les pagines d’opinié dels mitjans de comunicacid.
Es veritat tanmateix que forga diaris tenen suplements molt
consistents de Cigncia, de Futur, de Salut -que inclou una gran
quantitat de reportatges cientifics- 1, per tant, hi ha una alta
consideracié a aquests ambits en el seu conjunt. Efectivament, des
del punt de vista dels reportatges, croniques i noticies, 1’ambit
cientific t& cada vegada més preséncia en els media; perd no és el
cas de les pagines d’opinié. I és un contrast que es fa més evident
en relacié a altres camps del saber: també hi ha suplements molt
complets de “Llibres”, “Cultura”, “Art” i, en canvi, la preséncia en les
pagines d’opinié d’alguns d’aquests ambits és ben relievant. |
encara sorpren més el fet que, dintre del camp cientific, les ciéncies
natarals com a irea de coneixement escolar no comptin amb cap
article de referéncia.

Que l’ocupacié dominant dels articulistes estigui més relacionat
amb la literatura o amb la politica que no pas amb la cidncia pot
ser una explicacié encara que no total a aquesta qilestio. Del
conjunt dels articles en podem extreure les segiients valoracions:

a) Es valora la cidncia com a coneixement profund i rigords de la
vida que envolta les persones. Al mateix temps, es valora la ciéncia
molt per damunt de 1 habilitat técnica. Ja s’ha pogut constatar
tanmateix que aquesta, en ¢l seu sentit més pragmitic i aplicat,
quasi de bricolatge, es contraposa a les humanitats. La ciéncia ben
entesa, per contra, no estd renyida amb les _humanitats' sino gue en
forma part o es situa en la mateixa posicid com a bagatge cultural
indispensable de les persones.
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b) Es posa de manifest un analfabetisme cientific, numéric i
tecnoldgic en amplies capes de la poblacié perd també en sectors
que pel seu bagatge cultural i pel sen paper protagonista en la vida
social, haurien de ser més competents en coneixements cientifics.
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¢) L’evolucié cientifica ha estat formidable i1 els materials, la
tecnologia i els Ilibres en sén testimonis. Els infants i joves d’avui
estan molt més preparats, predisposats i amb una alta dosi de
llibertat a I'hora d’utilitzar les noves aportacions de la ciéncia i la
tecnologia, contra els recels i temors que inolt_es persones adultes
manifesten i que pretenen extrapolar a les joves generacions, les
quals hi accedeixen sense prejudicis.




Finalment, les matematiques apareixen també com a tema central
per a diversos arguments, tots ells vinculats a experiéncies
autobiogrifiques i que indiquen algunes caracteristiques diferents i
complementaries de ['ensenyament de les matematiques.
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4.6.9. LA RELIGIO.

La religié des de la perspectiva dels rituals escolars del mes de
maig, de la festa de la Immaculada, del dia del Domund és una part
important de les biografies dels columnistes i articulistes, els quals
han estat escolaritzats per &poca i context en escoles religioses ©
amb components religiosos molt importants. Els comentaris sobre la
religié a I’escola, doncs, compten amb una part en qué es descriuen
aquestes vivéncies escolars. La majoria d’aquests articles narratius
en forma d’histdories autobiografiques posen de relleu
I’adoctrinament i les imposicions que l’ensenyament de la religié
incorporava. Els fragments denoten un fonamentalisme religids
evident que, no obstant, provocava sovint les reaccions contraries
en els alumnes que ho patiren. Aixi doncs, integrisme i ineficacia
d’una banda i educacid sentimental pef una altra, caracteritzen
aquest primer grup d’articles. L'experidncia viscuda serveix de
justificacié a alguns articulistes per a colocar-se en el bandol dels
qui creuen que l’escola no ha de fer religi6. Sén de I'opinié que
quedi en l'ambit de la catequesi al marge de 1'ensenyament
obligatori i pablic.
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A banda, d’aquests textos, quasi tots de caracter biografic, el debat
sobre la preséncia de la religié6 a I’escola i sobre el laicisme ¢&s
bastant permanent en les pagines d’opinid, sobretot en periodes de
reformes estructurals i curriculars. Aixf podem llegir defenses
clares del laicisme com a eix central d’una educacié plural, lliure i
civica; i també es poden resseguir consideracions que defensen la
preséncia religiosa a l'escola.




Convé remarcar també que no es ftracta només de [‘ensenyament
religios i de la preséncia de signes religiosos cristians. La giiestié es
planteja també amb el considerable augment de poblacié arab a les
escoles i per tant, sobre la preséncia de signes d’altres religions; a
Franga la polémica sobre la tolerancia o no de l'escola piblica
envers I’ds del chador, o foulard islamic, provoca amplis debats que
situen la qiiesti6 en els primers llocs de l'agenda politica. El primer
conflicte es produeix al 1.989, perd van apareixent arguments de
manera regular a la premsa escrita. '
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Tanmateix, es fa palés un corrent d’opinié molt consistent que situa
la cultura teligiosa com a un element més del nostre background
cultural; en conseqgiiéncia es reivindica la importancia que
s’imparteixi cultura religiosa per tal d’entendre creacions
art{stiques, (literaries, arquitectdniques...) esdeveniments historics,
tradicions i folklore que no s'expliquen sense liurs components
religiosos. Es recomana la lectura dels grans llibres sagrats i es
critiquen alguns fets com una mestra que prohibeix fer el pessebre
pel fet de ser una tradicid religiosa. La cultura religiosa es situa,
doncs, en el conjunt de les humanitats, com a bagatge cultural que

convé transmetre,




L’altre gran aspecte sobre el que es plantegen interrogants gira al
voltant d’on s’ubicara i qui s’encarregara de la formacié ética dels
alumnes. Les propostes de la LOGSE que tendeixen a situar 1‘tica
no com assignatura sino com a formacié gobal i collectiva de tot
centre educatiu és atacada des de les pagines d’opinié. Es considera
que la formacié &tica la feia l'assignatura de religié i que ara €s un
buit que cal cobrir; perd hi ha veus critiques que consideren,
d’acord amb els fragments biografics citats, que sovint la classe de
religié no era pas un exemple, ni un espai per a la formaci6 moral
dels alumnes. L'existéncia de la classe d'gtica com a alternativa a la
de religié té detractors i defensors: des de qui la compara a la FEN
fins a qui la ven com un espai disciplinar indispensable.

Sobre la funci¢ formadora de 1'escola ja se n’ha parlat al
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comengament; alguns aspectes també apareixen en I"apartat de
“formacié civica”. Que I'8tica aparegui en aquest apartat €s perque
durant molt de temps, I’#tica va estar inclosa en la religid; perqueé
més recentment l'&tica es situava com a assignatura alternativa per
a aquells que no triaven religié i perqué les noves orientacions
plantegen una &tica globalment assumida, la qual cosa es veu amb
desconfianca per la majoria dels qui opinen.
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La religié apareix com un dels altres temes educatius que mereixen
comentaris editorials. La seva incidéncia politica com a giiestid
dificil de consensuar, la seva utilitzacid com a arma politica o
electoral i les diferents preses de posicié dels governs centrals i
aundnomic sobre la dimensié académica de [’assignatura
(qualificacions que tenen valor o no en l'expedient de [’alumne)
porten la religié a la palestra editorial.
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4.6.10. EDUCACIO MUSICAL.

Hi ha un notable consens respecte de les deficiencies generalitzades
que es perceben en la societat catalana 1 espanyola pel que fa a
coneixements, practica i sensibilitat musicals a 1’escola. Aquestes
mancances apareixen com a més escandaloses si es fan
comparacions amb determinats paisos europeus. Un terg dels
articles que parlen de l’educacié musical fan referéncia a aquesta
pobre situacid de partida per a formar musicalment els ciutadans.
Alguns deficits concrets que es plantegen sén 1'ds d’instruments, el
cant, el coneixement de la misica contemporania, la capacitat de
- ser critics davant la misica que ens arriba, etc.
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De tota manera i paral.lelament a aquest estat de coses, un segon
grup d’articles continua reivindicant el paper de l'escola en la
formaci6é musical com un llenguatge artistic que I’escola, en tant
que poder cultural basic, ha d’oferir. Alemanya es posa com a
exemple de la importancia de 'educacio musical per al progrés d’un
pafs, aixi com determinades institucions musicals vinculades a
centres educatius (Cor del Trinity College de Cambridge). Alguns
misics i pedagogs d’aci esperen que la LOGSE faciliti més les coses
del que ha esta possible fins ara. Un dels problemes que addueixen




com a més complicat i que desanima més als joves que estudien
misica és la dificultat de compaginar els horaris de la jornada
escolar habitual amb la progressiva exigéncia de més hores en
centres d’educacié musical (conservatoris, escoles de miisica...) per
tal de perfeccionar la practica musical.

e,
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El tercer grup de textos planteja les especificitats pedagdgiques de
I'ensenyament i 1’aprenentatge de la misica. A semblanga d’altres
llenguatges artistics, es manifesta en la majoria de fragments la
conviccié que la técmica es pot ensenyar, perd que l’esperit i la
creacié, no. I que només amb la primera gualitat no es creen grans
instrumentistes encara que técnicament siguin impecables. Val a
dir que la practica totalitat de comentaris provenen de critics
musicals o de misics entrevistats. En aquest context, 1’aprenentatge
de la musica es situa fora de l'escola i en la relacié directa mestre-

deixeble.
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4.6.11, EDUCACIO FISICA.

Un primer grup de comentaris relacionats "amb el tractament de
'L’educacié fisica i I'esport” en I'articulisme d’opinié és la denincia
de Vextremat caricter competitiu de moltes activitats d’esport
infantil i juvenil escolars i extraescolars. Un caracter competitiu
induit sovint pels mateixos pares o© monitors/entrenadors que en
comptes de facilitar que I'esport sigui una activitat extraordinaria
per a la formaci6 integral de la persona, el que fa és que el
converteix en una escola de mala educacié, d’agressivitat i de
confrontacié. També es planteja la crueltat d’un ensinistrament per
a aconsegnir primeres figures en determinats esports olimpics. Un
reportatge sobre petites gimnastes xineses és motiu de comentaris

d’opinid.




Un segon grup de textos subratlla les virtuds que té i’educacid
fisica per al desenvolupament integral de la persona, i ho lliga amb
els ideals classics de la Greécia antiga. Ideals que formen part de la
histdria educativa de la nostra cultura. Des d’aquest punt de vista,
algun article també assenyala la connexié entre la renovacid
pedagbgica catalana a partir del tombant de segle, entre el XIX i el
XX i la creacié d’entitats i clubs esportius.

-447-



També es considera que hi ha hagut una evolucié molt positiva i
que l'educacié fisica va deixant de ser una assignatura “maria”.
L'evolucié es manifesta més per contrast amb el caracter
paramilitar o amb el pur desfogament fisic que 1'esport o l'exercici
fisic representaven en l'educacié de fa algunes decades. També
apareixen alguns comentaris sobre el caracter més clitista o més
proletari de determinats esports col.lectius i individuals.




Un tercer conjunt de textos tracta de l'esport i l'educacié fisica com
a contrapunt o complement a l'esport d’elite. Els Jocs Olimpics
celebrats a Barcelona 1’'any 1.992 posen en safata de plata per als
articulistes la demanda de millores en els equipaments publics i la
reivindicacié de 1’educacidé fisica a l’escola com el veritable progrés
esportiu d’un pafs per damunt de les medalles o de 'esport d’élite,
perd també com a fonament d’aquest. '
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4.6.12. EDUCACIO ARTISTICA.

Si hem de guiar-nos tant pel nombre de textos com pel seu
contingut, 1’expressié plastica, com a practica necessaria i com a
area integrant del curriculum a ’escola bisica, t& molt poca
rellevancia en 1'opinié periodistica.

Una primera valoracié que es pot fer a partit dels articles
seleccionats és que 1’educacié artistica a 1’escola compta amb un
passat caracteritzat per una escola majoritariament insensible 1
marginadora de 1’art en general, 1 de les arts plastiques en
particular. Hi ha alguna al.lusié, per exemple l’escola *Virtélia”, que
assumeixen el paper d’excepcié. Pel que fa a la situacié del present,
de 1'analisi dels articulistes d’opinié se’'n desprén que ['educacié
artistica d’una certa rellevancia es produeix fora de 1'escola
ordinaria, fomamentalment en centres privats, especialitzats en
aquests ensenyaments que funcionen a banda del sistema educatiu
general (Eina, 1’ Arc, Elisava...).




I quan algun mestre o algunes escoles es plantegen iniciatives per
tal d’aproximar-se al mén de Iart, amb visites a museus i
exposicions, ni I’entorn social ni les condicions concretes hi ajuden.




En el conjunt de textos d'aquest apartat només podem consignar un
sol exemple de practica escolar rellevant pel que fa a [D’educacid
artistica. Aixd és aixi perqué té una projeccié publica en forma de
premi. Es tracta del “Memorial Alex Ferrer”, una activitat que ¢&s
elogiada per dos articulistes -J. M* Casasds i Emili Teixidor- que hi
participen en qualitat de membres de jurat.
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A banda d’aquests darrers comentaris, es ddéna ben poca
rellevincia a I’educacié artistica a l’escola, la qual cosa es dedueix
de 1a manca de comentaris sobre la qiiestié. En contrast amb aquest
fet, altres articles posen en primer pla la prioritat d’una politica
cultural i educativa mitjangant la qual 1'Estat hauria de fomentar
una educacié ciutadana dirigida a la comprensié i el gaudi dels
fendmens artistics. Es clar perd que €s una demanda de caracter
més ampli que no es dirigeix a I’escola; sembla dificil, pero,
conciliar aquest desig de millora de la cultura artistica de la
ciutadania amb el menysteniment de la practica escolar de I’art. No
només aixd sino que, com ja s’ha comentat en I'apartat
corresponent, 1’expressio plastica en general i el dibuix, les
manualitats i el modelatge en particular serveixen més aviat per a
banalitzar o ridiculitzar una escola o un enfoc pedagogic.

-454-




4.6.12.1. Educacid dramatic_:a, teatral.

L'escassa atencié a l’expressié plastica a l’escola continua amb
I’educacié teatral o dramiatica. Les dniques al.lusions sén exiretes
de respostes a persones entrevistades i, per tant, no hi ha cap
fragment que provingui d’un article d’opinié en qué es tracti la
tematica de 1’educacid teatral. En 1’apartat d’infraestructures s’ha
fet ’clogi de la “sala d’actes” que tot centre educatiu hauria de
tenir. Perd a banda d’aguesta referéncia a un equipament concret,
no hi ha cap comentari a fer. Tanmateix, dels textos recollits se'n
desprén el paper de l'escola com a inici d’una practica teatral o
artistica posterior.
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4 .6.13. EIXOS TRANSVERSALS.
4.6.13.1. Fducacié civica i urbanitat.

En l'apartat de funcions de l'escola ja s’ha valorat abastament la
demanda d’una escola formadora i educadora per damunt del seu
caracter instructiu. En ¢l present apartat s’analitzen alguns articles
que reivindiquen una preséncia especifica de )’educacié en el
civisme i la urbanitat en el curriculum escolar.

Aquesta reivindicacié de I'ensenyament de la urbanitat pot dividir-
se en dos grups de valoracions. Un, minoritari, que simplement
demana la restauracié de la urbanitat, la cortesia, les bones
maneres i que, per tal de demostrar la cohtemporanci‘tat d’aquest
retorn a les bones maneres, s’assenyala que és un fenomen que
s’estd produint també en d’altres paisos. Un altre grup de
valoracions, reivindica la cortesia i la urbanitat perd integrat en cl
concepte de civisme o d’educacid civica. Al mateix temps en totis
aquests articles es dedica part del text a marcar distancies respecte
de la urbanitat carrinclona, decimononica, formal i hipocrita que es
feia abans a les escoles i que impregnava la vida social; aquest
segon grup de valoracions per tant, no abona un nou
restauracionisme sino que es tracta de reivindicar uns
comportaments que facilitin el funcionament correcte d’una
comunitat democratica,
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Hi ha, en definitiva, una coincidéncia general en aquesta
reivindicacié de la wurbanitat. El parer dels articulistes coincideix
amb una opinié social més general si hem de fer cas d’alguns
sondeigs d’opinié. En concret, en Uestudi “L'opinié piublica i
l'ensenyament a Catalunya" (1.994), elaborat per encarrec del
Departament d’Ensenyament hi ha una clara majoria que veuria
amb bons ulls una assignatura d’”Urbanitat”.

Tanmateix alguns articles posen als mateixos mestres com a
obstacles per a aquesta implantacid de la wurbanitat a 1’escola. Es
creu que els mestres malfien de la urbanitat degut encara a les
reminiscéncies d’aquella urbanitat del passat de que parlava
anteriorment o bé simplement perqué hi ha mestres mal educats.
En un article es proposa que la urbanitat es vinculi o es “maquilli”
d’ecologia o d’educacié ambiental com a estratégia per a fomentar-
la entre mestres i alumnes.
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Els problemes perd aparcixen sobretot a 1'hora de concretar el to,
les formules i mesures que han de constituir les accions practiques
d’aquesta urbanitat o educacié civica. I una mostra n'és un manual
de civisme i urbanitat que elabora I'Ajuntament de Barcelona. La
defensa que es fa de la seva vinculacié amb la millor tradicié de
pedagogia civica del pafs no l'’exhimeix de rebre dures critiques pel
seu to, titllat d’hipdcrita i paternalista. La polémica esta servida i
torna a apardixer la giiestié de si la urbanitat és un patrimoni del
conservadorisme o de si es pot parlar d’un civisme i d’una
urbanitat progressistes que no caiguin igualment en la
carrincloneria.




caraicieris
¢i :

4.6.13.2. Formacié politica.

Les dunes terceres parts dels articles dedicats a la formacidé politica
tenen com a teld de fons 1'educacié rebuda durant el franquisme.
Com passa amb altres apartats ( ‘“religié”, “educacié sexual”...}, les
al.lusions a [’autobiografia escolar i a 1’educacié sota |’anterior
regim anterior sén ben nombroses.
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L’assignatura de “Formacién del Espiritu Nacional” apareix com el
vehicle adoctrinador del franquisme perd també apareix com
I’exemple de la inutilitat i Ia incompeténcia pedagogica en la
formacié dels joves ciutadans La qual cosa té una lectura positiva
pel fet que no va aconseguir adoctrinar a un gran nombre
d’alumnes, perd també la lectura negativa en el fet que ha coartat el
posterior establiment d’una formacié politica a I’escola que es faci
amb tota normalitat i sense que -tingui reminiscéncies
catequétiques. Les referéncies a la FEN també apareixen com a
recurs per a criticar determinades iniciatives politiques o fets que a
parer dels articulistes, manipulen la realitat o adoctrinen amb la.
finalitat de servir a determinats objectius politics.
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De tota manera i a desgrat d’aquestes heréncies, la formacié politica
per a la vida democratica és-vista com a una prioritat educativa, si
bé alguns articulistes introdueixen algun co'ntrapunt com el de la
dificuitat que els alumnes d’ara puguin trobar exemples positius en
la vida politica i piublica actual o com el de la desconfianga que ja
s’ha comentat envers la intervencié excessiva de l'estat en els afers
civics. Finalment es fa referéencia també a la necessitat d’una
educacié que miri cap a aquesta nova realitat politica europea.
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4.6.13.3. Educacié sexual.

Sobre I'educacié sexual es poden remarcar els segiients comentaris:
- D’una banda es descriven algunes actuacions de persones 0o
institucions religioses que s’oposen a una educacié sexual i al
tractament natural d’aquesta tematica. Hi ha algun fet de
I’actualitat que es comenta (I’oposicié de Vesgésia catdlica a la
proposta d’un regidor novaiorques de repartir condons a les
escoles; l'expulsié d’un noi d’una escola religios per cantar un
esldogan tan pdblic com “péntelo, pénselo”) i s’al.ludeix als records
escolars autobiogrifics per a explicar una educacié de la sexualitat
basada en el puritanisme i la repressié i sense tenir en compte els
coneixements cientifics. '
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- Un segon grup de comentaris posen de manifest el dificil repte
educatiu que suposa compaginar una educacié sexual i relacional
que afavoreixi 1'entiquiment personal gue es produeix gracies a la
comunicacié entre les persones i els sexes, que a la vegada alerti
deis perills que poden haver-hi en les relacions sobretot per la
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incidéncia de la SIDA i, a la vegada, que no crei pors i inseguretats
que perjudiquin el creixement personal i la dindmica relacional
dels joves. També hi ha alguna allusié a la necessitat de revisar

L4

I'educacié sexual feta fins ara per a introduir-hi una certa educacio

de Vabstinéncia o del saber esperar.

4.6.13.4. Educacié per la pau

Deu dels dissét textos recollits i englobats en aquest apartat
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d’educacié per la pau tenen com a esdeveniment de referéncia la
Guerra del Golf. L’impacte d’aquest fet en els diferents ambits
socials arriba també a l’ensenyament i és motiu de comentari per
diversos articulistes i col.laboradors ocasionals. Dintre d’aquest sub
grups d’articles destaquen les répliques que J. Cela i M. Porta
Perales mantenen a les pagines de I’Avui. El primer, membre de
“Rosa Sensat”, director d’escola piiblica i escriptor defensa el
compromis dels mestres envers 1’educacié per la pau, tot aprofitant
I’aula escolar com a espai de debat. Per la seva banda, Porta Perales
assenyala la ideologitzacié, ¢l maniqueisme i el doctrinarisme dels
mestres en la valoracié de la guerra del Golf. Unes critiques a les
que s'hi pot afegir agun altre autor delerés de denunciar el
marxisme que encara hi ha en els sectors sindicals i associatius dels
mestres. A banda de la polémica entre aquells dos autors, la resta
d’articles d’opinié relacionats amb la guerra del Golf apunten en la
direccié de promoure amb més urgencia, si cal, una educacié per la
pau que prepari les joves generacions per a evitar cohﬂagracions
com la que motiva els articles. Tanmateix, no es pot circumscriure
aquesta educacié per la pau només a l'escola i també cal donar a
congixer que l’educacié per la pau no és només una qiiesti6 de
bones intencions i de jocs infantils.
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4.6.13.5. Educacié Intercultural

L’apel.lacié a una educacié intercultural o a una formaci¢ per a una
societat multicultural ja ha sigut motiu de comentari en l'apartat de
funcions de l’escola. Tanmateix, aci es concreta en la demanda que
I’educacié intercultural, el civisme, la tolerancia, 1’educacié contra ¢l
racisme formin part del curriculum escolar.

f¢ interessant de remarcar que alguns articles plantegen la
necessitat d’'una educacié intercutural entre els diferents territoris
de lestat davant el desconeixement mutu 0 la incomprensid

. #

respecte del fet lingiistic i cultural catala.
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4.6.13.6. Educacié viaria

L'educacié viaria té quatre referdncies que sén fonamentalment
demandes que aquesta s’inclogui en els currfculums escolars i que
un articulista ho concreta fins i tot, si més no retoricament, en una
assignatura de 1’automobil. Per la seva banda, ¢l maxim
responsable del Govern catala en aquest tema planteja la necessitat
que s mtegn en el curriculum si bé ja entén la dificultat que hi
sigui com a assignatura. Perd a banda de V'escola, adverteix que
I’exemple dels pares es fonamental perqué els infants es prenguin
seriosament els valors i els motius que fan imprescindible
I’educacié viaria.




4.6.13.7. Educacié ambiental

A dreta llei, caldria dir que sobre educacid ambiental duta a terme
a l’escola no hi ha practicament cap comentari especific. Només en
una entrevista s’hi pot llegir una lamentacié sobre la manca de
manuals en aquest camp. L’educacié ambiental apareix molt
discretament en els articles d’opinié i, en tot cas, des d’una
perspectiva d’educacié generalitzada i dirigida a tota la poblacib,
més que no pas com a educacié especificament escolar. També es
pot assenyalar que la premsa sol cobrir informativament algunes
activitats que les e_scoles fan vinculades 2 I'educacié ambiental
(plantada d’arbres, recollida d’escombraries....) donat que tenen
unes caracteristiques que les fan propicies a la cronica o el
reportatge. Des del punt de vista de larticulisme d’opinid, en canvi,
les al.lusions a I’educacié ambiental sén escasses tot i que
rellevants per la seva. projeccié de futur i pels seu plantejaments
de caracter pedagdgic.
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5. ANALISI DE LA DOCUMENTACIO.
SEGONA PART:

ALGUNS USOS RETbRICS. RELACIONATS
AMB ELS FENOMENS EDUCATIUS.
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5.1. INTRODUCCIO.

En l'apartat anterior s'han analitzat les diverses tematiques que, al
voltant de la realitat educativa escolar, han estat plantejades
explicitament en els articles ja sigui com a arguments centrals
d'aquests o com arguments parcials. En el present apartat vull
destacar alguns usos retorics especifics emprats en el llenguatge
periodistic que es poden llegir també en un nombre considerable
d'articles i columnes d'opinié. Configuren un conjunt de discursos
que al meu parer ens permeten aprofundir i completar I'abast i les
caracteristiques de la representacié que els mitjans de
comunicacié fan de l'educacié escolar.

El llenguatge periodistic utilitza diverses formules lingiifstiques i
retdoriques per a confegir articles i comentaris a fi 1 efecte que
tinguin forga expressiva i arribin al qui ho llegeix tal com l'autor ha
pretés.  Aquests usos del llenguatge periodistic son recursos
retdrics perqué temen una finalitat de persuadir el lector. El
sociolingiiista ARACIL (1.983:50), remet a Platd per a establir una
diferdncia notable entre una comunicacié dialéctica, més heuristica
i igualitiria i la comunicacid retorica, designal i més aparent:

Platé estableix també una correspondéncia entre aquelles dues
menes de coneixement i dues formes fonamentals de comunicacid:
ia dialéctica i la retdrica. La primera, essencialment bilateral és
una cooperacié en la recerca de la veritat i, implica, doncs,
igualtat i solidaritat entre els participants. La segona, per contra,
&s essenciaiment unilateral: és la persuasié, que utilitza les
aparences per inculcar una opinié preconcebuda. La dialdctica és,
doncs, heurfstica -mentre que la retdrica és dogmatica i implica
una desigualtat essencial entre el persuasor i els persuadits. El
persuasor conirola la situacié i guia els persuadits. La relacid entre
ells és complementdria i desigual. La credibilitat del persuasor pot
consistir en definitiva en la credulitat dels persuadits. I, en tot cas,
la retdrica és sempre qliestié d'opinions i aparences, eh un nivell
superficial, Illuny de qualsevol veritat profunda. Més encara: la
didlectica -que és el ginere de discurs a qué pertanyen les obres de
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Platé mateix- és una mena de conversa oberta que funcicna com un
gspectacle en qué ['artista s'adrega a um piblic que pot ser molt
nombrds. En definitiva, la dialectica és la comunicacié dins el petit
cercle d'una élite, i la retdrica és la comunicacié desigual entre
l'élite i la gent.

Aquestes asseveracions crec que s’adiuen a les caracteristiques
dels fragments .d'articles que comentaré en el present apartat. Es
tracta de textos en els quals s’utilitzen simils, metafores i imatges
que provenen del modén escolar i que serveixen als autors dels
textos per a accentuar persuassivament algunes caracteristiques de
la societat contemporania. '

Efectivament, 1'educacié escolar estd present d’una manera
continnada en els diferents géneres periodistics no només com a
contingut tematic sino com a recurs estilistic, ja sigui en un article
sencer construit en base a transposicions léxiques, ja sigui amb
alguna al.lusié o simil concret enmig dun articie. Es a dir, el mén
escolar és utilitzat en préstec des d'un punt de vista periodistic per
a definir i descriure esdeveniments i situacions d'altres camps de
la vida social. Conseqiientment, aquestes imatges escolars que
habitualment estan constituides per tdpics i estereotips permeten
entreveure una manera de percebre la mateixa realitat educativa.
Cal no d’cblidar que els estereotips sén formes caricaturals d'una
determinada representacié social (ABDALLAH-PERCEILLE, 1.986)
les quals permeten construir una realitat verosimil a partir de les
- analogies. Es per aquest motiu que el cardcter marcadament
persuasiu i retoric dels fragments seleccionats pot complementar
I’analisi realitzada en l'apartat anterior de cara a enriquir la
descripcié que pretenc fer al voltant de la representacié social de
Feducacié escolar. No hem d’oblidar que ¢ls media son mitjans de
connotacid. Tal com se sap des de les aportacions de I'Escola de
Frankfurt, eis aspectes significatins dels missatges que apareixen
ho sén en funcié del seu caracter de tdpic i per la seva
redundancia, entre d'altres factors.

-475-



) .
Es evident que les vicissituds escolars formen part de les biografies
de la majoria de persones. Per tant, la utilitzacié¢ d’imatges escolars
per a descriure situacions diverses, ens remet a un imaginari

col.lectin disponible per a ser assimilat pel comjunt de lectors, a un

bagatge comi propici per a fer-se entendre amb rapidesa. Tal com
els fildosofs frankfutians van remarcar, l’opinié publica es
construeix a partir d’imatges extretes d“universos imaginaris” i aci
I’experiéncia biografica hi té molt a dir. A partir d’aquestes
construccions es configuren d’una forma lleugera i entenedora
maneres de veure el mén i les coses. Tornant a ARACIL (1.983:52)

S6n menes de sentit comd - o més exactament, s6n aquella mena
d'"idees dominants" que prevalen i sén acceptades semse gaire
reflexié ni discussié. Com que sén subenteses ordindriament, s6n
expressades tan sols incidentalment, més sovint en forma
d'al.lusions casuals que no pas emfaticament.

La figura del mestre, la figura de I’alumne, els diferents companys
de classe, 'escola en el seu conjunt sén presents en la vida de la
gent, sobretot des de la generalitzacié de l’ensenyament basic. Ens
trobem davant d’un “etern retorn”: quan es llegeixen al.lusions
referents al mén escolar, es fan evidents uns clixés que faciliten
una aprehensié molt directa d'alld que s’ha volgut expressar i é€s
aguest fet el que explica també el perqué el rendiment dels topics i
llocs comuns sobre 1’educacié escolar és tan elevat.
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5.2. L'AULA COM A REP_RESENTACId DEL MON.

El grup-classe amb tota la seva xarxa de relacions; el mestre com a
lider institucional i autoritat reconeguda o imposada; l'activitat de
parlar pidblicament, la voluntat de transmetre missatges a un
col.lectiv de persones sén fenomens del camp escolar que es
presenten com la representacié figurada, perd amb un fidel
paralelisme, respecte de la vida social; o dit a l'inrevés, la vida,
sobretot en el sen vessant de relacions socials és traduida i
assimilada, per a fer-se entenedora, a una aula d’escola. Aguesta
representacié és explicitada amb tota claredat:

Es recorre a la literatura 1 als escriptors per assegurar la
plausibilitat d’explicar el present a partir de 1’experiéncia escolar,
com a experiéncia social primordial o primigénia:

Hom també hi veu el recurs dels qui '‘busquen determinades
explicacions a alld que els passa; incapagos d’assumir, potser,
realitats presents:
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Efectivament, ens trobem davant d'una percepcié molt estesa i de
fet, sembla evident que, a banda dels estereotipus, el pas per
I'escola ofereix en termes de curriculumn ocult una experiéncia en el
terreny social que és reconeguda en posteriors perip&cies vitals i
que s'utilitza retdricament per a definir situacions presents. Pierre
BOURDIEU (1.992:%9 considera en un comentari autobiografic que la
seva estada en un internat li va possibilitar 1’adquisicié intuitiva
d’un bagatge cognitiz al voltant dels mecanismes i fendmens
socials que després ha elaborat cientificament com a socidleg.
Aquest també recorre a la literatura quan recorda que Flaubert va
escriure que "qualsevol que hagi conegut I'internat als deu anys, ja

rar

ho sap tot de la ‘societat’™.

Aix{ doncs, en aquest apartat es vol fer esment a com continuen
funcionant algunes imatges sobre el mén escolar que serveixem per
a definir situacions, persones i esdeveniments socials.

5.2.1. PERSONATGES PUBLICS COM A PROFESSORS.

Els personatges I'activitat dels quals depén en bona part de la seva
preséncia publica, esdevenen cels "professors” d'aquestes aules
simboliques. Fonamentalment, els carrecs politics perd també
artistes, presentadores de televisié, etc. Aixd porta a establir
parallelismes entre la tasca politica o de preséncia publica diversa
amb la tasca de fer pedagogia o de fer didactica. Tot i que la relacid
entre pedagogia i politica la comentaré més endavant, en els




fragments es pot resseguir perfectament |'al.lusié continuada a la
figura del professor per tal de definir a aquelles persones que
tenen o que es dirigeixen a un auditori per al desenvolupament de
les practiques propies de la seva professié i/o ocupacid. -
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572.2. EL PRIMER DE LA CLASSE.

L’al.lusié a la figura del primer de la classe ocupa també un lloc
destacat en les imatges escolars que s’utilitzen en els discursos
periodistics. Donat que es discrimina positivament al que destaca,
¢l simil del "primer de la classe” s'aplica a aquells que, a parer dels
periodistes, destaquen també en el seu ambit d'actuacid
corresponent. Per tant, la imatge del primer de la classe é&s
utilitzada per a descriure polftics, esportistes, escriptors,
personatges d'exit. No és un primer de la classe homogeni, sino que
apareixen diversos perfils dels alumnes destacats en un grup-
classe: treballadors, espabilats, ambiciosos, despreocupats,
aristocratics...




El que és important de destacar &s el fet que la funcidé social de
classificacié i seleccié dels alumnes que l'escola fa, no és una funci6
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que es difumini o s'intenti matisar en el llenguatge col.loguial i en
el llenguatge mediatic, sino que, al contrari, s'amplifica mantenint
amb forca alguns dels estereotipus més solids de la dinamica

escolar,

52.3. ALUMNES DIVERSOS.

A banda del primer de la classe, els simils periodistics ens
assenyalen també altres estereotipus extrets del repertori possible
d'alumnes que conviuen a les nostres aules escolars: "empolions”,
marginats, trapelles...
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5.2.4.LES "COL.LEGIALES".

Dintre del conjunt de comparacions i metafores que al.ludeixen a
I'alumnat, es pot remarcar un grup especific de textos gue es
caracteritza perqué fan referéncia a trets fisics relacionats amb la
condicié femenina d'escolar o de colegial i que es fan servir per a
descriure les caracteristiques fisiques i psiquiques exclusivament
de dones artistes de cinema, joves actrius i top models.
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5.2.5. LA CLASSE COM A COL.LECTIU.

Un altre apartat fa referéncia a metafores o comparacions que
tenen com a protagonistes no solament els alumnes singulars o
individuals, siné els grups-classe sencers, en tant que entitats
col.lectives. '

El conjunt de regidors d'un ajontament, els diputats al Parlament o
els militants d'un partit politic en plena activitat congressual son
alguns' d'aquests col.lectius, les activitats dels gquals ve marcada per
un calendari anual o temporal semblant al calendari académic.
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52.6. ALTRES METAFORES

Dr'altres fragments utilitzen les metafores de la vida escolar per a
referir-se a activitats individuals i socials diverses. Coneixements i
realitats de la vida qutidiana sén qualificats com a assignatures.
Aixi mateix, contextos socials en qué hi pot haver un determinat
aprenentatge en un sentit figurat, esdevenen escoles, col.legis i
parvularis.
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5.6. ESCOLAR, L'INFANTIL: CATEGORIES INFERIORS.

Un altre apartat dintre aquesta presentacié de determinats usos
retorics que afecten a les concepcions socials sobre l'educacid
escolar és el que fa referéncia a la utilitzacid d'adjectius com
collegial o escolar per a qualificar determinades actuacions o
persones. De la mateixa manera, es fan servir expressions que es
refereixen a les etapes educatives, de parvulari a la secundaria per
a descriure algun tipus d'activitat incompleta, immadura,
insuficient.
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En la majoria dels casos, tal com es pot llegir en els textos
corresponents, aquests conceptes s'utilitzen en expressions que
menystenen, que signifiquen inferioritat, immaduresa,
infantilisme, pobresa, simplisme més que simplicitat, etc. Hom pot
argumentar el punt de vista etimdlogic. Es el cas de la paraula
parvul que procedeix de parvus, sinonim de poquesa, niciesa, de
quelcom pobre o incomplet. En aquest sentit, alguns fragments
encaixen en aquesta consideracio.

En d'altres, no obstant, la referéncia a l'etapa de parvulari per a
referir-se a quelcom de poca entitat, de baixa qualitat o a quelcom
que simplement serveix per passar el 'temps representa el
manteniment dels tdpics al voltant de la primera infantesa i sobre
les activitats que es realitzen als parvularis, uns topics que
segueixen tenint una important preséncia piiblica, malgrat la
generalitzacié de I'educacié infantil, amb la consegiient doctrina
psicopedagdgica que des de fa anys es ve impartint sobre la
importancia de les primeres edats.

-490-




Tal com he dit en paragrafs anteriors, e¢s fan referéncies a
I'escolaritat i a les diverses etapes educatives, a banda del
parvulari. En la majoria de casos recollits per a a aguest capitol, es
pot llegir com aquestes referéncies s'utilitzen per a qualificar
activitats diverses com poden ser obres i actuacions artistigues,
espectacles teatrals, etc; els epitets com escolar i col.legial o les
al.lusions a etapes educatives apareixen com a simils de quelcom
insuficient, baix de sostre i poc recomanable per a la poblacié
aduita. Probablement es pot estar d'acord amb l'educacié d'infants
1 joves com un procés de formacié imperfecte i inacabat en el qual
hi apareixen activitats i s'hi wutilitzen materials poc elaborats, no
definitius, didactitzants. I una altra cosa és acceptar que la
condicié d'escolar o col.legial impliqui productes de baixa qualitat,
banalitzacions absolutes i que creacions que s6n impresentables
per a les persones adultes en base a la seva qualitat, puguin ser
transmeses, en canvi, .a les persones joves en formacid.
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Tots aquests exemples evidencien una concepcié que aparca
lescola en un espai social artisticament pobre en contraposicid a
les practiques i activitats socials no escolars, que sén les veritables.
La concepcié d'unes prictiques escolars allunyades dels interessos
més vitals de les persones és un clement reiteratiu en les
expressions i comentaris periodistics. En determinades entrevistes
a personatges coneguts és el propi periodista que introdueix el fet
escolar a partir d'una determinada Optica que oposa l'activitat,
gracies a la qual &s reconeguda una persona determinada, amb les
seves experidncies escolars:




5.4. APROVAR O SUSPENDRE. SEMPRE ES QUALIFICA.

Un altre element del camp escolar que sovint &s utilitzat en préstec
per a descriure situacions d'altres camps és l'examen o l'avaluacid
de les persones. Ja s’ha vist en l'anterior capitol com lexamen t€ un
pes especific en el conjunt de la vida escolar. En els simils utilitzats
pels autors dels textos periodistics, les qualificacions habituals
emprades en l'avaluacié escolar tradicional (excel.lent, matricula
d'honor, suspés, aprovat... ) es fan servir per a descriure i jutjar
I'activitat de les persones pabliques, també i especialment els
carrecs politics. Per exemple, les eleccions enteses com a un
examen per als candidats és un relacié molt evident.
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[gualment com en el cas de la imatge del "primer de la classe”,
aprovar, suspendre, treure noia, esdevenen - expressions habituals
en el llenguatge periodistic. Un repas assistematic als titulars de
premsa, per exemple, ho posa clarament en evidencia. Vegi's el
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quadre segiient:
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5.5. ESPORT I EDUCACIO ESCOLAR.

A banda de la utilitzacié d'imatges vinculades al mén de l'escola
per a descriure determinades realitats socials i politiques, un dels
ambits al qual el camp escolar presta més expressions o seqiiéncies
d'expressions és el camp de l'esport. Hi ha una assidua transposicié
de camps léxics del camp escolar cap al camp esportiu, a partir
d'un nombre considerable de parallelismes entre determinades
activitats esportives, especialment en esports col.lectius i l'educacié
escolar. Per exemple, els arbitres poden ser uns mals mestres, un
jove jugador que destaca encara aprém, un esportista dicta una lligo
magistral...:

De la mateixa manera com hi ha anys academics, juridics,
parlamentaris, o temporades d'Gpera o taurines, hi ha també uns
calendaris propis de l'activitat en el desenvolupament de les
competicions en els esports col.lectius; uns calendaris que tenen
una ceria similitud amb l'any escolar. En aquest sentit, el periode.




invernal representa fa “regular season”, tant a l'escola com en
I'espori. Un llarg periode on es fonamenten els resultats finals per
bé que, en alguns casos, la relaci6 no és automatica. La primavera,
tant a les competicions esportives com a l'escola, acull els
desenllagos i els resultats decisius. Es duen a terme els examens, de
la mateixa manera que es realitzen els play off o eliminatories
finals en les lligues dels esports collectius més importants.

També hi ha un clar parallelisme entre els equips esportius i els
grups escolars. L'entrenador és ¢l mestre, els jugadors sén el grup-
classe amb els diferents arquetipus d'alumne i amb les peripécies
propies de la vida escolar. | '
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L’'entrenador o mifster tal com també se'l coneix en l'argot esportiu
esdevé en les croniques esportives com el magister  que dirigeix
un grup d'alumnes o de deixebles. La doctrina que el mestre
imparteix pot arribar a tots els nivells d'edat. No endebades un
article sobre l'entrenador Cruyff i els equips filials del F.C.
Barcelona es titula "L'escola”.
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S6n interessants les connotacions de caracter educatiu que es
plantegen en el cas dels entrenadors i, en concret en l'oposicié i els
contrastos que apareixen durant l'¢poca de victdries del FC
Barcelona, entre Benito Floro, anterior entrenador del Real Madrid i
Johann Cruyff, entrenador del Barcelona del qual ja- hem llegit ara
mateix algunes referéncies. Hi ha un nombrés grup de columnes,
articles i croniques que defineixen el tarann atipic del primer
entrenador. Es dibuixa un perfil tedric, acadeémic, pedagogic,
estudiés i analitic (Floro); la circumstancia particular de comptar
amb el titol de mestre fomenta que els cronistes esportius
subratllin el vessant pedagdgic. Tanmateix, el perfil oposat, un
perfil intuitiu, pragmaitic, autoritari i amb els concixements de la
vida i no fruit dels estudis (Cruyff) acaba per ser el tipus
guanyador, tot i que si algd "tracta” de collegials als seus jugadors
és aquest darrer, tal com acabem de llegitr en els fragments

-anteriors.
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5.6. CONCERTS MUSICALS I EDUCACIO ESCOLAR.

Un altre camp de l'activitat humana que agafa en préstec
expressions del camp escolar, es el de la musica i especificament
quan es tracta del concert musical. S6én simils que apareixen amb
menys freqiéncia i assiduitat que la comparacié amb l'activitat
politica o amb l'activitat esportiva; i, a diferéncia d'aquests altres
camps, el conjunt de transposicions léxiques que es fan servir per
al concert musical ve molt determinat pel fet que l'artista misic, el
misic professional, el concertista, reben la denominacié de mestre
i, en menor grau, de professor. D'aci a catalogar un music com a
catedritic, o a catalogar una platea d'una sala de concert com a pati
de collegi no hi ha tanta distancia. Si es llegeixen els titols de les
croniques, sén ben explicits pel que fa a la utilitzacié d'al.lusions
educatives; per exemple:

1

Ragas de magisterio

El Professor Lester sigue sentando caitedra
Tots a classe

Aiin quedan maestros

Los primeros de la clase

El estudiante y el catedritico
No es eso, maestros, no €§ eso.
Maestros solistas de plantilla.
El feo maestro. '
Maestro sentando citedra.
Una cdtedra a extingir.

Un gran maestro.

Una gran leccidn.

1

D'altra banda, ja sha comentat en el capitol anterior l'especifica
relacié que s'estableix entre mestre i deixeble en l'educacié mausical
i, en bona part, en tota I'educacié artistica. Per tant, la utilitzaci6 de
referents educatius té una justificacié perqué el vessant pedagogic
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és molt present en la practica musical i en molts casos no €s que es
recorri a simils escolars sino que els conceptes pedagdgics ja
formen part del propi camp musical
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6. ANALISI DE LA DOCUMENTACIO.
TERCERA PART:

SINTESI GLOBAL.
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6.1. TEM;&TIQUES EDUCATIVES EN RELACIO ALS
DIARIS ANALITZATS. |

Abans de sintetitzar en un seguit de punts la representacié de
lescola en els mitjans de comunicacié, comentaré algunes dades
que apareixen fruit de la catalogacié i l'analisi del conjunt de la
documentaci6. Algunes d'clles fan referéncia a com els tres diaris
utilitzats en l'estudi dediquen més atencié a uns temes O a uns
altres. Com ja ha quedat dit anteriorment, no es tracta de
confrontar els diferents drgans de premsa que he fet servir per la
nostra recerca: la finalitat de la investigacié no va dirigida tant al
periodisme com a la pedagogia. Perd a més a més, els fragments
seleccionats no sén comparables. Tot i el predomini dels articles 1
columnes d'opinié, hi ha assimetries ja comentades, procedéncies
diverses, etc. Per posar un exemple: que hagi recollit més
fragments sobre I'educacié musical procedents del diari “La
Vanguardia" no significa que hi hagi mées articles d'opinid en aquest
diari tractant aquesta area curricular (reindivicant-la o comentant
el seu desenvolupament). En aquest cas respon al fet que, a banda
de dedicar forga espai a la critica musical, alguns dels seus critics
(Llovet, Mallofré) tenen present i valoren la vinculacié que hi ha
d'haver entre la practica musical i la seva educacid i formacid.

De tota manera i sense voler entrar en umes comparacions que no
serien estrictament equiparables, es 1dgic tant pel contigut com per
les dimensions de la documentacié recollida, que en el transcurs de
la recerca apareixin informacions 1 contrastos d'interés 1 que
comentaré breument. En aquest sentit per exemple, es poden
remarcar quines tematiques sén més apreciades pel conjunt de
col.laboradors i articulistes dels diferents diaris.
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D'entrada, i sempre ¢n termes percentuals, cal assenyalar que les
tematiques que apareixen tractades amb proporcions similars als
tres diaris de referéncia, son les segiients:

- la socialitzacio com a element fonamental de l'escolaritzacid.

- la problemarica de [l'educacio com a servei public (importancia,
reivindicacid, crisi...) ‘

- les allusions a l'alumnar en general

- la selectivitat

Aix{ mateix, i des del punt de vista de les disciplines curriculars,
les humanitats, la lectura i - la literatura, !leducacié artistica
apareixen en proporcions similars als tres organs de premsa.

Si cal jutjar per la proporcid de textos seleccionats que tracten les
diferents tematiques, e} conjunt d'articulistes i col.laboradors del
diari "Avui" manifesten el seu interés, de manera destacada, en
relaci6 als altres dos diaris, per la qliestié del professorat,
especialment pel que fa a la consideracid social dels mestres (713%
dels textos seleccionats) , a les critiques als mestres (76%) i a la
funcionaritzacio (65%). En canvi, les referéncies a mestratges
individuals en camps artistics apareixen fonamentalment en els
altres dos diaris, "La Vanguardia" i "El Pais". Un altre aspecte
rellevant significativament en el diari "Avui" és la relacié entre
escola i societat (48%), tematica que lliga amb les giiestions del
professorat abans esmentades. Les referéncies a la pedagogia (64%)
1ala reforma (59%) també sén aportades majoritdriament per
aquest diari. El mateix puc dir de les segiients disciplines
curriculars: la historia i la geografia (53%), l'escriptura (56%),
U'educacid fisica (63%) i els eixos tranversals (48%) .

Ei diari "La Vanguardia" es destaca des del punt de vista del

nombre de referéncies seleccionades, en comparacié als altres
diaris, per la seva preocupacié en relacié a les segiients irees
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curriculars: la lengua (43%), el laii i el grec (43%), la filosofia
(45%), 'educacid musical (64%), les ciéncies (48%) i la religio (42%).
Els articulistes i col.laboradors de "La Vanguardia” també son més
reiteratius que els dels altres diaris pel que fa a la qiesti6 de
l'educacié com a motor de desenvolupament (42%), la relacio entre
pedagogia i politica (52%), i les referéncies a qiiestions educatives
d'altres paisos (49%).

Sobre el diari "El Pais" cal recordar que és l'unic diari dels tres que
compta amb suplement d'educacié i, per tant, forga comentaris
apareixen en el marc especific d'aquest suplement. En
consegiiéncia, sén menys nombroses les tematiques que des d'un
punt de vista del nombre de referéncies seleccionades es
destaquin clarament per damunt dels aitres dos diaris. En tot cas es
pot consignar la importancia que es d6éna proporcionalment a la
gliestié nen-nena, alumne-alumna; és a dir, la coeducacié i els drets
de la dona en relacié a I'activitat educativa (67%) i també, dintre de
les escasses referéncies que apareixen en tots els diaris, a
Veducacié artistica (40%). Aixi mateix, els records escolars (44%),
tenen un protagonisme destacat en els articles i altres
col.laboracions d'aquest diari, si es compara amb els altres, També
cal assenyalar que és el diari que presenta més articles editorials
sobre educacié durant el periode central de la investigacid, que sén
els tres anys que van de gener de 1.991 a desembre de 1.993.

Efectivament, "El Pais" és el que explicita més posicionaments
oficials davant de fendmens i conflictes educatius. Prenent en
consideracié els editorials que s'ocupen de tematica educativa (i,
per tant, obviant aquells articles editorials que s'han fet servir en
'analisi perqué incorporaven alguna expressié o allusié puntual
perd que no tracten especificament questions d'educacié), les
temitiques que apareixen sén les segiients:
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DIARIS: AVUIL EL PAIS LA VANGUARDIA
TEMATIQUES: EDITORIALS

Religio

Reforma 2
Accés a la universicat 1
Lectura

Formaci6 professional

Professorat

HMM:—-DJNN

Importancia de 1'educacié
Horari escolar

Racisme i marginacié escolar
Responsabilitat  civil

L N S

Immersio iiﬁgﬁl’stica ' 2
Gesti6 i participacis

[N e Y

Investigacié i ciéncia
Alumnat 1
Escola i reivindicacions pibliques 1 1

Finalment pot ser interessant presentar graficament 1la proporcié
de fragments seleccionats que estan dedicats a les diferents irees i
disciplines curriculars, En el transcurs de Il'analisi de la
documentacié ja s'ha comentat la importancia que es déna a 1a
liengua i a la literatura. La visié de conjunt seria la que es mostra
en el grafic segiient: '
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La visié del grafic és prou eloqiient pel que fa al predomini de les
arees lingiiistica i literaria. Val a dir que el concepte d’humanitats
s'utilitza en termes genérics tal com apareix a la premsa en el qual
no s'hi sol incloure la ciéncia. Pel que fa precisament al camp
cientific, ja s'ha comentat l'escassedat de comentaris en les pagines
d'opinié. Sobre les expressions també he comentat anteriorment la
seva baixa preséncia.
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6.2. SOBRE ELS ARTICULISTES D'OPINIO

6.2.1. PERFILS GENERALS 1 ESPECIFICS |

Respecte del conjunt d'articulistes, cal asssenyalar que el
predomini dels que provenen del mén de les lletres és
abassegador. Aquesta és una constant historica en I'ambit dels qui
detenten l'opini6 en els drgans d'informacié o divulgacié: Mona
Ozouf en el seu treball sobre l'opinié piblica a la fi de I'Antic
Régim (OZOUF, 1.988) assenyala que els homes de lletres tenien un
paper important com a arbitres dels conflictes civils d'aqueli
moment. Ja siguin escriptors, professors universitaris o periodistes
rout court, les “lletres” sén representades molt per sobre de la
preséncia dels qui provenen dels ambits. de les ciéncies. El
distanciament respecte de la cidncia i la tecnica és evident.
L'expressié de Edgar C. SNOW (1.965:27) en el sentit que la majoria
d'intel.lectuals i especialment els literats, sén "luddistes™ per
naturalesa (fent referéncia als qui al segle XIX s'oposaren a la
introducci6 de les maquines a les fabriques d"Anglaterra), sembla
que encara tingui vigéncia, Per la seva banda, MARIN i
TRESSERRAS (1.994: 109) assenyalen el segiient:

Encara durant els anys de la Segona Republica els periodistes
barcelonins es mostraven obertament contraris a les maquines
d'escrivre, les quals consideren propies de les "senyoretes
secretaries". El criteri majoritari era que la professié periodistica
era propia de plumifers.

Es evident que les circumstancies histdriques han canviat perd la
procedencia intel.lectual o académica dels qui escriven en els diaris
es continua fonamentant en el camp de les lletres.  Aquest fet
explica les preocupacions per l'estat de la llengua, (a banda de
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l'especifica preocupacié de caracter nacional que aquest tema té a
Catalunya) per la lectura o la literatura, una preocupacié molt
superior a la que es té en relacid a a altres ambits cientifics o
tecnics. Perd també sha de tenir en compte que les arces
lingiiistiques i literaries sén les que han fonamentat per sobre les
altres, la configuracid classica de I'escola.

Amb aquesta apreciacié no vull dir que les ciéncies experimentals
o les ciéncies naturals tinguin poca importancia en els diaris. En el
cas de "La Vanguardia”, es publica un suplement cientific amb un
gran desplegament de mitjans {paper, color, imatges...); igualment,
el diari "El Pais" publica un suplement, "Futuro" sobre giiestions de
ciencia i tecnologia. Es en les pagines d'opinié, que és 1'ambit
d'aguesta recerca, on la noOmina d'escriptors o de persones
vinculades a les “"humanitats” enteses des de 1'ambit
fonamentalment literari apareix com a clarament majoritaria.

Cal insistir, com ja s'ha comentat anteriorment, en el fet que la
creacid de discursos des de les pagines d'opinié dels diaris no €&s
duta a terme especificament pels periodistes, entesos com a
col.lectiu professional o corporatiu strictu sensu, siné per un
periodisme d'opinié més géneric constituit per aquest altre
col.lectiu de professionals de la cultura i també de la politica. I val
a dir que en d'altres recerques que analitzen l'opinié pidblica al
voltant de l'escola (ISAMBERT-JAMATI, 1.977) s'assenyala que no
son precisament els periodistes els qui critiquen amb més duresa
els mestres i professors siné que aquesta confrontacié es exercida
pels grans académics, per critics, escriptors i també professors
universitaris, que son els qui signen majoritariament els articles
d’opini6. Més endavant ampliaré aquesta giiestid. '
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6.2.2. APUNTS SOBRE ALGUNS ARTICULISTES REFERENCIATS.

Abans de descriure alguns apunts sobre els auators que em
semblen més rellevants per al seva incideéncia en temes educatius
cal assenyalar que no est tracta d'establir un ranking sobre els
articulistes o columnistes. Convé recordar, una altra vegada, que he
tingut en compte tant articles gue comenten qiiestions educatives
en la seva totalitat, com articles en qué hi ha allusions puntuals.
Aixi mateix, s'ha de valorar el fet que una quantificacié de la
freqiiéncia en quant a la tematica educativa segons les
collaboracions d'uns determinats articulistes depén, Idgicament, de
si s'escriu una columna didria, setmanal,  uns articles d'opinid
d'aparicié regular perd neo diaria © col.laboracions esporadiques.

Dit aixd, a continnacié presento alguns dels autors per ordre
alfabetic. Em continuo cenyint al perfode analitzat; per tant, en el
moment present alguns articulistes han deixat de fer les seves
col.laboracions, hi ha hagut canvis de diari, etc. Cal fer notar que no
pretenc fer un retrat genéric dels articulistes siné que es ftracta
d'una caracteritzacié relacionada directament amb el periode
estudiat. En un altre ordre de coses, haig de comentar que a la
liista no hi consten determinats o© determinades entrévistadores (hi
ha una presdncia . important quantitativa i qualitativa de
periodistes-dones) tot i que cal convenir en la importancia que
progressivament ha anat prenent l'estil, els preambuls, les
descripcions de personatges en el genere de Yentrevista i que he
fet servir en l'analisi documental també com a expressié d'opinid.

. Salvador Alsius. La seva collaboracié a I'"Avui" amb la columna
"Al cap i a la fi", té un format de dietari on hi recull anécdotes
propies o aportades per altres persones relacionades amb tots els
terrenys de la vida quotidiana. L'educacié és un dels ambits que hi




t¢ un paper destacat, sovint des d'una oOptica de defensa del
ciutada comu, de l'usuvari, de l'estudiant tractat injustament o dek
professor poc valorat.

- Joan Barril: Primer a "El Pais", desptés a "La Vanguardia”, les
seves col.laboracions sén sovint cromiques sobre el pas del temps,
amb un fort component sentimental. La infincia t§ una gran
importancia, més que l'escola, i constitueix una referéncia basica
en l'itinerari personal propi i dels altres; les metafores infantils o
" escolars li serveixen per a explicar fendmens politics o socials
d'actualitat o intemporals.

- Jaume Cela: Els articles d'aquest autor sén una veu oficiosa dels
col.lectius de renovacié pedagogica. Defensa els mestres i polemitza
amb qui els critica i procura puntualitzar aquelles opinions sobre
I'escola que crew que no estan prou fonamentades. Manifesta un
evident idealisme pedagdgic i es lamenta de I'escassa i esbiaixada
atencié dels media envers l'escola.

- Arcadi Espada: Comentarista politic, escriu sobre educacié en tant
que aquesta té components de caracter politic. Els seus comentaris,
primer a "La Vanguardia” i després a "El Pais", van dirigits
fonamentalment a denunciar e¢ls excessos o la manipulaci6
provinents de I'hegemonia nacionalista a Catalunya. Critiques a
continguts de llibres de text, per exemple.

- Antoni M® Espadaler: Professor universitari i afilat articulista
que utilitza la ironia per a denunciar déficits en l'escriptura, la
redacci6, la literatura, des de la seva columna setmanal "Full i mig".
Algunes de les seves col.laboracions posen de relleu la incomoditat
per la preséncia dels infants en la vida piiblica. Escriu també com a
columnista a la seccié d'esports, en qué utilitza metafores i simils,
sovint del camp educatiu.
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- Josep M* Espinas: La preocupacié per l'educacié €s un tret
caracteristic dintre de la varictat temitica del columnista dega del
diari "Avui", en la seva columna diaria, "A la vora de...". Es pot
percebre un considerable intergs per l'educacié en tant que
educacié des d'una perspectiva informal, civica, d'aprenentatge
guotidia, perd també sobre l'educacié escolar al voltant de la gual
no deixa doferir els seus plantejaments. L'interessen els fenomens
vinculats amb les capacitats humanes: com s'adquireixen els
coneixements, la memoria, la intelligéncia...

_ Octavi Fullat: Activitat periodistica a "La Vanguardia" i I'"Avui.
Escriu articles relacionats amb algun acontéixement concret com a
referéncia, perd molts també de caricter més genéric. Es pot
destacar l'interds per situar l'escola com a institucié historica en el
marc de la cultura classica. Molt critic amb l'unitarisme educatiu i
amb determinades concepcions d'escola piiblica.

- Lloreng Gomis: Aquest articulista de "La Vanguardia” i catedratic
de periodisme, comenta aspectes vinculats a a seva biografia com a
alumne i manifesta la seva preocupacié pel caire gque prenen
alguns aspectes educatius o socio-educatius actuals. En aquest
sentit, la ubicacié de l'dtica en el curmriculum, la bona educacid, les
humanitats al batxillerat sén aspectes centrals de les seves analisis
educatives.

- Eduardo Haro Tecglen: El regeneracionisme republica i
revolucionari, I’esperit de la Institucién Libre de Ensefianza sén
presents en les columnes “Visto/Ofdo" de "El Pais". Aquestes
depassen 1'ambit de la critica televisiva i radiofdnica per convertir-
se en una cronica ldcida de la contemporaneitat, en la qual
I’educacié actual no en surt ben parada a causa dels quaranta anys
de dictadura. No és un home lligat al mén de V'escola perd en les
seves columnes apareix la vinculacié amb l'educacié i la cultura
estroncades de cop per la guerra i la victoria franquista. A banda




de la columna ja citada, ha escrit la seccié "Personas y 'Personajes"
d'un suplement de radio i TV de "El Pais" que ja no apareix., aixi
com la columna "Scanner" dins el suplement cultural "Babelia" del
mateix diari.

- Agusti Pons: Les seves col.laboracions diaries a 1"Avui”, "Figures,
paisatges”, consisteixen majoritariament en un retrat d'un
personatge. En aquest sentit, els elogis als mestratges individuals
contrasten amb les critiques als mestres com a col.lectin. Manifesta
desconfianga envers ¢l sistema i é€s molt critic amb els aspectes
corporatius. Podria representar bé el conjunt de productors
intel.lectuals que valoren I'educacié perd es malfien dels mestres i
del sistema pel que fa al seu engranatge de funcionament. En
qualsevol cas, t'educacid hi apareix sovint, ja sigui directament, ja
signi com a al.lusié parcial i també com a recurs retdric en la
descripcié d'algun personatge. -

- Baltasar Porcel: Comentarista destacat de "La Vanguardia” amb
una columna diaria; segueix fonamentalment els avatars politics.
L'educacié, per a ell, és un valor important com a a base del
desenvolupament del pais it com a prevencié de problematiques
socials. Dispara amb duresa sobre la manera com s'introdueix la
literatura catalana a l'ensenyament secundari.

- Miquel Porta Perales: Col.laborador de I'"Avui”" i també
ocasionalment a "La Vanguardia”, és un fustigador habitual dels
mestres. No destaca tant pel nombre d'articles seleccionats com per
la seva actitud de recel davant de qualsevol activitat o sector
social i professional que manifesti compromis a alguna causa o que
inclogui una certa ideologitzacié. Oposat a les perspectives de
caracter més o menys marxistitzant d'un bon nombre
d'intel lectuals, pretén denunciar els predicadors que, al seu parer,
hi ha en tots els ambits, i molt especialment al de l'ensenyament.
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. Montserrat Roig: L'escriptora que va escriure la seva columna
"Un pensament de sal, un pessic de pebre” al diari "Avui", fins al
mateix moment de la seva mort, escriu sobre la dignitat humana, 2
favor dels menys afavorits, a favor de la rebellia personal i social i
contra els aspectes injustos que caracteritzen el nostre sistema
social. La infantesa i l'escolaritzacié, sense ser tematiques
dominants, formen part d'unes col.laboracions amb un nftid
caracter literari.l '

- Jagme Sarramona: Juntament amb Octavi Fullat i Jaume Cela ha
estat durant un perfode un representant dels professionals de la
pedagogia i de l'educacié en les pagines d'opinié, en aquest cas de
I'Avui, com a col.laborador habitual. Els seus articles repassen els
principals temes que configuren l'agenda educativa actual. Des del
paper dels pares i mestres, passant per la reforma educativa o per
la carrera docent.

. Fernando Savater: Col.laborador habitual del diari "El Pais"; els
articles que tracten aspectes educatius defensen el laicisme a
l'ensenyament i la llibertat de creences. Manifesta dures critiques
a la jerarquia eclesiastica.

. Ramon Solsona: Tot i que és professor d'institut, intervé com a
columnista de caracter general; va cobrir amb "Sala i Alcova” el
titol de la seva columna, l'espai deixat buit per Monsterrat Roig a
I'"Avui". Utilitza habituaiment la ironia i es serveix de noticies
diverses per a bastir els seus escrits. Esceptic amb la reforma
educativa, reivindica el paper de l'educacié i dels seus
professionals. |

- Emili Teixidor: En les seves col.laboracions setmanals a I'Avui es

1 Sobre les caracter(stiques dels articles de Moniserrat Roig es pot Hegir el
proleg de Josep M* Castellet al llibre que recopila aquests textos. Vegi's
bibliografia.




