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La Fundacié Bofill proposa un pla
de 27 milions anuals per situar
Catalunya per sobre de la mitjana
europea en comprensio lectora
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Els darrers 20 anys, els resultats en comprensioé lectora a Catalunya

han estat per sota la mitjana de la UE i I‘OCDE en gairebé totes les edicions
de PISA i PIRLS (més de 15 punts per sota la mitjana europea a PIRLS,
equivalents a mig curs escolar menys).

Catalunya destaca per tenir molts alumnes amb resultats baixos
(un 30%, enfront de la mitjana europea del 23%) i pocs amb resultats
alts (només un 27%, enfront de la mitjana UE del 40%).

Un infant amb baixa comprensio lectora veu limitat tot el seu aprenentatge
escolar, tindra més risc d’abandonar els estudis i menys oportunitats
culturals, laborals i de participacié ciutadana al llarg de 1a vida.

La baixa comprensio lectora no €s cap sorpresa ni cap novetat:

Catalunya arrossega déficits estructurals, agreujats els darrers anys
per 'augment d’alumnat en situacio de vulnerabilitat a les aules

i d’alumnat immigrant i per la falta d’inversio en politiques per atendre
la complexitat.

Els baixos resultats historics de Catalunya en comprensio lectora tenen

4 deficits: uns curriculums desalineats amb els estandards internacionals,
manca de temps i acompanyament dels docents, poca deteccio
primerenca de les dificultats d’aprenentatge i abséncia d’una politica
d’oportunitats lectores més enlla de I’'escola.

Paisos com Portugal, Polonia, Noruega o Eslovenia han passat de tenir
nivells baixos a superar la mitjana europea en menys de 10 anys.
Catalunya té experiéncies d’exit en centres educatius i un fort entramat
comunitari i cultural, pero per millorar els resultats cal passar
d’iniciatives pilot a un compromis sostingut i a una politica decidida
que arribi a tots els centres educatius.
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3> LaFundaci6 Bofill proposa un pla per acabar amb el déficit historic
en comprensio lectora: permetria superar en sis anys la mitjana europea
a les proves PIRLS (passar dels 507 als 528 punts).

> Les7 mesures suposarien una inversio de 27 M d’euros anuals i han

estat treballades amb docents i referents en ambits com la lingiiistica,
la biblioteconomia o la psicologia. Contemplen, entre d’altres:

Elaborar un estandard curricular clar i basat en I’evidéncia sobre com s’apren a llegir
i que especifiqui quines habilitats cal assolir cada curs, des d’infantil fins a secundaria

Un programa d’acompanyament a tots els centres d’infantil i primaria, amb assesso-
rament durant dos anys a les practiques d’aula.

158 nous professionals als Equips d’Assessorament Psicopedagogic especialitzats en
llenguatge i lectura per identificar prematurament I'alumnat amb dificultats.

Un Pla de biblioteques escolars per a tots els centres del sistema, amb acompanya-
ment de bibliotecaris professionals i hores de docents (tal com va acordar el Pla Nacio-
nal del Llibre i la Lectura).

Activitats de lectura durant I’estiu, coordinades amb escoles, casals d’estiu i bibliote-
ques publiques.

Cada any milers d’infants acaben I’escola sense entendre allo que llegeixen. Catalunya arrossega aquest
problema des de fa decades, i sense un gir real en les politiques educatives continuaran els mateixos re-
sultats: nens i nenes que no entenen el que llegeixen i veuran limitades les trajectories educatives i el seu
futur. Amb les mesures actuals és molt dificil que I’alumnat catala millori significativament en com-
prensio lectora.

La diferéncia de resultats de Catalunya a les proves PIRLS respecte a la mitjana europea equival a mig
curs escolar, el pais acumula 15 anys de mals resultats i, en base a I'ultima edicio de les proves, esta només
per davant de Ceuta i Melilla.

Aixi ho assenyala la Fundacio Bofill, que ha fet una analisi diagnostica de la situacié amb propostes fona-
mentades a partir de I'informe «Comprensio lectora: ’assignatura pendent», de la doctora en lingiiis-
tica i professora de secundaria Anna Llaurado.

L'informe evidencia que els actuals baixos resultats es poden evitar i obliguen a marcar-se objectius
clars, per aix0 planteja arribar a la mitjana europea d’aqui a dues edicions de les proves PIRLS (2031). Un
horitzdé «ambicids perd viable» que, com assenyala ’analisi, exigeix compromis politic, inversié en me-
sures concretes i un canvi estructural i sostingut, fonamentat en ’evidéencia.

Més concretament proposa que, de cara a les proves PIRLS del 2031, Catalunya es fixi I’objectiu de su-
perar la mitjana europea. Es a dir, aconseguir augmentar més de 20 punts els resultats per tal que, dels
507 punts PIRLS actuals passi a superar els 528. També planteja marcar-se el proposit de reduir la pro-
porcio d’alumnat amb nivells baixos (que ara son un 30%) i rebaixar la proporcio per sota la mitjana
europea del 23%, aixi com augmentar el poc alumnat que es troba als nivells alts (actualment un 27%)
i superar el 40%.


https://fundaciobofill.cat/publicacions/comprensio-lectora-assignatura-pendent-repte-educatiu-informe-anna-llaurado
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A partir de I'informe de Llaurado, i del treball amb un grup d’experts d’ambits com la lingiiistica, la
biblioteconomia, la docéncia o la psicologia, 1a Fundacié Bofill planteja 7 propostes de politica publica
per millorar els resultats. El grup esta format per Hector Ruiz, Gemma Pasqual, Francesc Martin,
Monica Baro, Rosa Gil, Maria Gajas i Marta Lopez.

Son mesures fonamentades en la recerca, que generen acord entre la majoria d’actors i requereixen una
inversio aproximada de 27 milions d’euros anuals (un 0,4% del pressupost d’Educacio).

La Fundacio Bofill, que ha analitzat, apuntat mancances i proposat recomanacions en comprensioé lectora
des del 2008, subratlla que fa quinze anys que la recerca és clara sobre quines son les millors practiques
i condicions per aprendre a llegir i recorda que paisos com Polonia, Noruega, Eslovenia en dades PIRLS,
o Portugal en dades PISA, han superat la mitjana europea en menys de deu anys.

Per I’'entitat, iniciatives impulsades les darreres décades, com la xarxa de competéncia lectora, el Pla pilot
de biblioteques escolars, el PuntEdu o el programa ILEC han estat molt positives, pero sense ni I’abast ni
els recursos suficients.

Com s'apren a llegir?

En les darreres décades, la recerca experimental ha avancat decisivament en la comprensio de com
aprenem a llegir i quines practiques educatives son més efectives per ensenyar-ho. L'informe d’Anna
Llaurado recull aquestes evidéncies i les confronta amb la situacié actual de Catalunya, tant pel que fa als
resultats en comprensio lectora com al funcionament del sistema educatiu —curriculums, practiques
educatives o proves d’avaluacio.

A diferencia de la parla la competéncia lectora no s’adquireix de forma espontania, sin6 que requereix
un ensenyament sistematic i explicit. Aprendre a llegir implica desenvolupar habilitats de reconeixe-
ment de paraules com son la consciéncia fonologica, i el coneixement de les lletres i de quins sons re-
presenten. L’altre component de la lectura és la comprensié oral, que requereix de coneixement
lingtliistic, capacitats cognitives, i coneixement del mon.

Tot i que es convenient vincular el treball de reconeixement de paraules de lectura significativa, en els
primers estadis del desenvolupament lector, al voltant dels 6 anys, és fonamental aconseguir que aquest
reconeixement de paraules es faci de manera acuradai fluida. Aquesta automatitzacio allibera recursos
cognitius per la comprensid. A més, és en aquesta etapa quan la deteccié precog de dificultats lectores és
meés efectiva, ja que la millora les probabilitats d’exit de les intervencions educatives.

En les etapes segiients, I’ensenyament ha de posar el focus en elsprocessos de comprensio (literal, infe-
rencial, integrativa, avaluativa). Les capacitats en llengua oral (coneixement léxic i morfosintactic), i el
coneixement del mén, sén essencials per la lectura comprensiva i, alhora, es reforcen a través de la lectu-
ra. Es recomana I’ts de textos de diferents tipus i llegir per plaer pero també per aprendre. La lectura té
un paper clau en totes les arees de coneixement i es recomana que totes les arees incloguin practiques
educatives per promoure la comprensio de textos especialitzats. Aquest us transversal de la lectura és
determinant per assolir una competencia lectora profunda clau per a I’éxit académic, perd també per al
desenvolupament cultural i personal al llarg de tota la vida. Tot i el paper fonamental de la instruccid, és
important articular recursos per fomentar I’habit lector també fora de I’escola.

En conclusid, la recerca identifica els components de la lectura i com canvia la contribucié d’aquests com-
ponents segons l'estadi de desenvolupament lector. També, identifica quines practiques educatives son
efectives per promoure de manera eficac el desenvolupament de cada component. Es necessari que la
practica educativa es basi en aquest coneixement, desterrant creences no validades com la conveniencia
de no corregir els errors, i debats esterils com la tria entre lletra lligada o de pal. En un moment de com-
plexitat creixent a la societat, i per tant a les aules, aprofitar el coneixement cientific sembla la millor
manera de garantir que tot I'alumnat pugui desenvolupar al maxim les seves capacitats per compren-
dre textos i aprendre a partir d’ells.
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Catalunya arrossega uns resultats historicament baixos,
que han empitjorat els darrers anys

Catalunya arrossega resultats molt preocupants en comprensio lectora des de fa més de 15 anys, tant en
les proves internacionals PIRLS i PISA com de competéncies basiques. Des de la primera participacié a
I’estudi internacional de comprensio lectora PIRLS (2016), els resultats sempre han estat més de 17 punts
per sota de la mitjana de I’Estat i de la UE, equivalent a mig curs de desavantatge respecte la resta de paisos
europeus. En la darrera edicié PIRLS (2021), Catalunya va obtenir el seu pitjor resultat amb 507 punts, si-
tuant-se a la cua d’Espanya, només per davant de Ceuta i Melilla.

Evolucid dels resultats de PISA (15 anys) en comprensié lectora. 2003-2022
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NOTA: PISA examina, entre d'altres, la competéncia lectora, i ho fa en alumnat de 15 anys. Catalunya participa a PISA des de 2003.

Evolucio de PIRLS (Comprensi6 lectora, 4t de primaria). 2016-2021
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NOTA: PIRLS analitza de manera exclusiva la competéncia lectora en I'alumnat de 4t de primaria. L'tltim informe, amb mos-tra catalana especifi-
ca que s'ha usat per fer aquest informe, és de 2021. El proper informe PIRLS s'elaborara el 2026. Catalunya només participa a PIRLS des de 2016.
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Més enlla d’'una mitjana global baixa a PIRLS, Catalunya també destaca per tenir molt alumnat amb resul-
tats baixos en comparacio a la resta de paisos (un 30%, quan la mitjana europea és del 23%) i poc alumnat
amb resultats alts (només un 27%, mentre que la mitjana de la UE és el 40%). Del conjunt de 31 paisos de
la mostra de PIRLS 2021, només 4 tenen més percentatge d’alumnat en nivells baixos que Catalunya.

El sistema educatiu catala també té problemes per atendre les diferéncies i la complexitat. A Catalunya,
els alumnes nascuts fora de I’estat espanyol obtenen puntuacions més baixes que la resta, una diferéncia
equivalent a un curs escolar sencer. Aquesta diferéncia és més alta a Catalunya que a I’Estat (38 punts de
diferéncia per raé d’origen a Catalunya front als 26 punts al conjunt de I’Estat). De fet, Catalunya és el
quart pais de I’estudi PIRLS amb més desigualtats pel factor immigracio.

Distribucio de I'alumnat segons el nivell de rendiment en que se situen

Catalunya 6 24 43 24 I; 3

Ceuta 7 8 27 42 21 I :2
Espanya 7 5 20 40 30 . 6
Total UE 7 5 17 37 32 - 8
Mitjana | 6 16 34 88 - 1
OCDE-28 '

D Molt baix D Baix D Intermedi D Alt . Avancat

Font: PIRLS 2021 Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora. Informe Espafol. Ministerio de Educacion y Formacion Profesional.

Segons els resultats, dins d’aquest 30% d’alumnes amb nivells baixos de comprensio lectora hi ha tant
infants que encara tenen dificultats en aspectes molt elementals, com la descodificacio de les lletres i
paraules amb una minima fluidesa, com sobretot alumnes que no aconsegueixen comprendre en profun-
ditat el que llegeixen. Aquests estudiants presenten problemes per interpretar causes i conseqiiencies dins
d’una historia, per distingir la informacio rellevant en una taula, un grafic o una imatge i per integrar les
idees centrals d’un text i utilitzar I’escriptura com a eina per argumentar i donar resposta al que han llegit.

Les conseqiiéncies d’aquest déficit sén molt rellevants. La recerca mostra que la comprensio lectora és
un dels factors més determinants del rendiment académic i de la probabilitat de patir d’abandona-
ment escolar, amb un pes fins i tot superior al de les condicions socioecondomiques de I’'alumnat (PISA
2018). Quan els estudiants no arriben a comprendre el que llegeixen, tenen més dificultats per consolidar
coneixements en altres arees del curriculum i per desenvolupar les competéencies clau necessaries per a la
vida adulta (menor capacitat de concentracio, baixa expressio oral, llegir un mapa, un rebut, llegir infor-
macié a la xarxa...). Aquesta mancanca es tradueix en pitjors trajectories escolars i vitals i en un major
risc d’exclusio social.
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Les causes principals del fracas de Catalunya
en comprensio lectora

Els resultats baixos en comprensié lectora a Catalunya tenen les arrels en dues grans mancances de fons.

La primera és una desinversioé estructural en educacio, amb recursos insuficients per atendre la diversi-
tat de perfils i dificultats de I'alumnat. Com que en els darrers anys ha incrementat 'alumnat immigrant i
la pobresa infantil -que actualment se situa en el 34,8% (2024)- els resultats, que ja eren baixos, s’han re-
duit encara més.

En segon lloc, tot i els baixos resultats historics no s’ha prioritzat la comprensio lectora. L'absencia de
politiques explicites i de compromis politic ha impedit situar I’€xit lector com a prioritat de pais. Sense
recursos ni politiques suficients, ni una estrategia clara, el sistema ha anat acumulant dificultats que
avui es tradueixen en uns resultats per sota de la mitjana europea. Per aixo, els centres i docents no te-
nen les condicions per garantir un aprenentatge de la lectura amb qualitat (formacio, acompanyament,
temps, documents d’estandards, materials didactics).

D’altra banda, aquestes mancances estructurals es concreten en quatre deficits principals que també
estan darrere dels resultats actuals i pels quals cal actuar decididament:

o Curriculums desalineats: Els curriculums i les proves d’avaluacio encara no reflecteixen tot el que
és essencial per aprendre a llegir, tot i les millores recents. El curriculum, igual que les orientacions
del Departament d’aquest 2025, continua sent massa general i normatiu i no aclareix prou les habi-
litats a desenvolupar. A més a més, les proves de competéncies no permeten detectar amb precisié
els punts forts i febles dels alumnes.

o Manca de temps, d’acompanyament i d’assessorament docent. Actualment el sistema no posa les
suficients condicions perque centres i docents puguin impulsar amb qualitat els canvis necessaris.
Els docents no tenen prou temps per desplegar millores, com programar noves activitats, observar,
donar feedback a altres docents o compartir aprenentatges. Tampoc disposen de 'acompanyament
per part de personal especialitzat per incorporar a la practica millores. Ni la formacio inicial ni la
permanent no incorporen les darreres evidencies sobre la competencia lectora, ni s’orienta prou a la
practica educativa.

e Falta de deteccio primerenca: El retard en la deteccié de dificultats és un dels principals factors de
cronificacio del fracas lector. No s’identifiquen prou a temps les dificultats d’aprenentatge de la
lectura, que sén especialment rellevants abans dels 6 anys. Els instruments (testos, documents
d’orientacions amb indicadors observables, etc.) son escassos i estan poc adaptats al context pluri-
lingiliistic actual, amb unes aules on es parlen moltes més llengiies que fa 25 anys. A més a més,
falta personal psicopedagogic que pugui fer un seguiment adequat amb estratégies com la inter-
vencio grupal o individual, I’'adaptacié d’activitats o la reprogramacio del conjunt d’activitats d’au-
la, entre d’altres.

o Falta d’oportunitats lectores fora de I’escola: El desenvolupament de ’habit lector no es restringeix
a 'ambit escolar i, de fet, els resultats en comprensio lectora estan molt relacionats amb els habits
familiars lectors. Catalunya no disposa d’una politica solida per fomentar la lectura en ’entorn fa-
miliar i comunitari. Tot i que existeix un fort entramat comunitari i municipal amb programes que
son bons precedents, arriben a una part molt reduida de la poblacié que ho necessita. Aquesta man-
cancga accentua les desigualtats i perpetua els baixos nivells de comprensié lectora.
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[ propostes per situar els nivells
de comprensio lectora per sobre
de la mitjana europea

A partir de 'informe d’Anna Llauradoé, i del treball amb un grup d’experts format per Hector Ruiz, Gemma
Pasqual, Francesc Marti, Monica Bard, Rosa Gil i Maria Gajas, 1a Fundacio Bofill planteja 7 propostes de
politica ptiblica per situar els nivells de com-prensié lectora de Catalunya per sobre la mitjana europea.

€@ Curriculum ajustat a I'evidéncia cientifica

Els curriculums no sén prou clars i concrets i aixo dificulta la practica educativa dels i les docents. Es
proposa elaborar un curriculum clar i basat en I'evidencia, que especifiqui quines habilitats cal assolir
cada curs, des d’infantil fins a secundaria. Uns estandards que haurien de recollir les competencies rela-
cionades amb la consciéncia fonologica, el reconeixement eficient de paraules, la fluidesa i la comprensié
lectora (literal, inferencial, integrativa i avaluativa), amb materials didactics vinculats que ajudin a apli-
car-ho facilment a l'aula.

Aquesta és I’estratégia seguida per nombrosos paisos: A partir del Common Core State Standards, del
National Curriculum for English o del Referencial de Aprendizagens Essenciais de Portugués, els Estats
Units, Anglaterra o Portugal han aconseguit millorar els seus nivells de comprensio lectora.

© Avaluar els alumnes amb I'objectiu de detectar dificultats

Les proves d’avaluacié actuals no estan alineades ni amb la ciencia sobre 1a comprensio lectora ni amb els
estandards internacionals. Tampoc no permeten identificar amb precisio les dificultats en comprensioé ni
orientar la presa de decisions pedagogiques. Es proposa una actualitzacid que inclogui:

e Unaprovaa2nde primaria centrada en habilitats de descodificacié i fluidesa, per detectar i redrecar
dificultats en un moment en qué I'alumnat ha de consolidar els aspectes més fonamentals de la com-
prensid lectora.

o Reformular les actuals proves de competencies basiques i de diagnostic, perque incloguin diversos
tipus de textos (narratius, expositius, funcionals), permetin distingir entre diferents graus de dificultats
dels textos i avaluin I’us de I’escriptura per argumentar i respondre.

e Aportar informes de resultats als centres, que facilitin la presa de decisions i facin possible millores
educatives a I’'aula a través d’informes i eines d’analisi i d’interpretacio dels resultats.

€ Programa d’acompanyament intensiu a tots els centres

Actualment els docents no disposen de prou recursos, temps i formacions per fer la seva tasca. Es proposa
un programa d’acompanyament a totes les escoles d’infantil de segon cicle i primaria del sistema, amb un
enfocament universal i sostingut en el temps, per un periode de 2 anys i repetit cada 10 anys. Un programa
que contempli:

e Alliberar mitja jornada d’un docent per centre durant dos cursos, per coordinar la millora de la com-
peténcia lectora, amb una formacio especifica i 'orientacid dels assessors experts externs.

¢ Acompanyament personalitzat d’un assessor especialitzat en llengua, a 'aula i durant dos cursos, que
pugui personalitzar 'assessorament a les necessitats de cada docent, fer codocencia o orientar el docent.

o Espais de formacié i intercanvi dins del centre.


https://fundaciobofill.cat/publicacions/7-set-propostes-capgirar-resultats-comprensio-lectora-agenda-mesures-assignatura-pendent
https://fundaciobofill.cat/publicacions/7-set-propostes-capgirar-resultats-comprensio-lectora-agenda-mesures-assignatura-pendent
https://www.thecorestandards.org/read-the-standards/
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study?utm_source
https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-basico
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Esta pensat que el programa es pugui desplegar progressivament per garantir que tots els centres rebin
aquest suport cada 10 anys. Aixo implica la incorporacié de 230 centres cada curs, amb un cost anual
d’11,7SM<€. Es prioritzarien els centres de contextos vulnerables, plurilinglies o amb baixos resultats en
comprensio lectora. Un programa que va més enlla de I'actual Xarxa per la Comprensio lectora, perque no
es genera nomeés espais d’intercanvi sindé un acompanyament intensiu i practic, amb temps i recursos
especifics (31 especialistes més I'alliberament d’hores docents).

@ Deteccié i intervencié primerenca de les dificultats lectores

Un dels principals factors de cronificacidé del fracas lector que impacta en els resultats globals. Molts in-
fants amb disléxia o altres trastorns del llenguatge no son identificats fins ben entrada la primaria, quan
disminueix ’efectivitat de la intervencid. Es proposa una estratégia sistematica i universal amb els recur-
sos adequats, que inclogui:

o Utilitzar la nova prova de competéncia lectora a 2n de primaria (proposta 2) per detectar dificultats
d’aprenentatge o altres trastorns.

o Protocols d’identificacio clars per a docents no especialistes, perque puguin detectar dificultats en la
practica diaria i actuar o derivar on correspongui.

o Reforc dels Equips d’Assessorament Psicopedagogic (EAP) amb la incorporacié de 158 professionals
especialitzats en llenguatge i lectura (2 per cadascun dels 79 EAP existents), perqué puguin ajudar a
reajustar practiques d’aulaia intervenir més especificament en I’alumne diagnosticat.

o Millorar la formacio dels mestres per identificar signes primerencs.

Aquesta mesura suposaria una despesa aproximada de 7,6 milions d’euros anuals i garantiria ’atencié
universal i peridodica de tot I'alumnat del sistema. El Departament d’Educacié ha anunciat la posada en
marxa de cribratges per detectar dificultats en el llenguatge i dislexia el curs 2025-26; un bon pas, pero
que sense bons protocols, sistematics i universals, ni professionals per a la intervencid, no tindra els
efectes esperats.

o Pla de biblioteques escolars per a tots els centres

Les biblioteques escolars, ben dotades, amb professionals formats i projectes actius, sén clau per fomentar
I’habit lector i garantir I’accés a una gran varietat de textos. A més a més, contribueixen a consolidar com-
peténcies lectores complexes, com la lectura critica, la recerca d’informacié i ’'autonomia lectora, vincu-
lats a nivells més alts de comprensio. També afavoreixen especialment ’equitat, ja que compensen les
desigualtats d’accés a llibres i recursos culturals fora de I’escola.

Tot i aquest potencial, la situacié ha empitjorat notablement la darrera decada. Segons dades oficials, el
percentatge de centres publics amb biblioteca escolar ha passat del 81,2% el 2015 al 72,5% el 2025.! Les
hores d’obertura en horari lectiu amb atencié de ’equip de biblioteca han disminuit (de 14,5 hores setma-
nals el 2015 a només 5,4 hores el 2025) i les hores setmanals dedicades per la persona responsable de bibli-
oteca han caigut de 74 a 3,1 en el mateix periode.

Per revertir aquesta situacio es proposa impulsar un Pla de biblioteques escolars que permeti acompanyar
tots els centres educatius del sistema. Preveu que cada any s’incorporin al Pla 340 centres educatius de
primaria i secundaria que haurien de gaudir de:

¢ Acompanyament d’un bibliotecari especialitzat cada dues setmanes durant dos cursos, i una dotacié
de 4.000€ anuals per a la renovacio del fons documental i el mobiliari, amb el compromis del centre de
renovar la biblioteca i el pla de lectura.

....................................................................................................

1. Segons I’Estadistica de biblioteques escolars (EBE) del Departament d’Educacié i Formacié Professional. La dada corresponent a
centres amb biblioteca no implica que aquesta estigui activa i dinamitzada.
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e Alliberar un minim de 6h setmanals d’un dels seus docents durant 10 anys, perque es dediqui a la
biblioteca escolar, amb el compromis de tornar a rebre suport i actualitzar la biblioteca passats els 10
anys. Aquest responsable vetllaria per garantir la continuitat del projecte i la integracio en la vida escolar.

La mesura té un cost anual estimat de 6,5M€ i s’aniria incrementant fins als 28M€ anuals si s’arriben a
garantir 6h de docent alliberat en tots els centres en el seu desé any. Aquest pla permetria convertir la
biblioteca en una eina pedagogica estructural i universal per a la millora de la comprensié lectora en tots
els centres del sistema i de manera sostinguda. També implicaria ampliar I’actual equip d’assessora-
ment especialitzat en biblioteconomia educativa fins a 46 bibliotecaris (actualment en sén 5), amb
formacié especifica i capacitat d’acompanyar els centres en el desenvolupament i consolidacié del seu
projecte lector. Aquesta mesura no és nova, siné que es basa en I’acord del Pla Nacional del llibre i la
lectura. Aquesta proposta implicaria estendre ’actual pla pilot al total de centres, ampliant les dotacions
de bibliotecaris, d’hores de docent dedicats a les biblioteques escolars, i 1a dotacié per a fons bibliografic
dels centres.

A diferencia del pla pilot actual, que només arriba a 50 centres i no garanteix I’alliberament de temps do-
cent, el Pla proposat estableix un model estructural, universal i sostingut en el temps, amb capacitat real
de canviar habits i millorar resultats.

@ Invertir més en la formacié inicial i permanent del professorat

Aprendre a ensenyar a llegir és una tasca complexa, que actualment no té un espai suficient ni en la for-
macid inicial docent ni en la formacié permanent. Sense una formacio de qualitat i millorada no és possi-
ble que els docents en conjunt puguin desenvolupar unes practiques educatives que garanteixin bons
resultats i es puguin aplicar en diferents contextos.

Segons els experts consultats, la formacié inicial i permanent és una oportunitat de millora especialment
en quatre aspectes: incorporar les evidéncies cientifiques sobre com s’aprén a llegir, identificar dificultats
en I'aprenentatge de la lectura i intervenir-hi, abordar la lectura en contextos multilingties i eines per fo-
mentar I’habit i el gust lector.

A més a més, per tenir impacte, la formacidé no pot limitar-se a transmetre coneixement siné que també
ha de motivar el professorat, desenvolupar técniques d’ensenyament (modelant, donant oportunitat per
al’assaig i aportant un retorn) i implementar la practica educativa en contextos especifics (acompanyant
el docent mentre ajusta les tecniques apreses). Per tot aixd es proposa:

¢ Incrementar el nombre de crédits obligatoris dedicats alalecturai escriptura en els graus d’educacio
infantil i primaria. Actualment, els programes destinen no més de dotze credits a aquesta mateéria. Cal-
dria incrementar-los, garantir que una part es dediquen especificament al desenvolupament de la lectu-
rail’escripturaique els practicums preveuen temps per a 'acompanyament a la posada en practica.

e Contractes programa amb les universitats per incorporar docents especialitzats en lectura. Per tal
que cada universitat contractés com a minim dos docents especialitzats en el desenvolupament i I’en-
senyament de la lectoescriptura. Aquesta proposta té un cost anual d’1IM€.

e Un cataleg de formacié permanent en competéncia lectora, dissenyat en col-laboracié amb els Insti-
tuts de Cléncies de I’Educacio, que combini formacié individual, de centre i acompanyament a la prac-
tica. Els centres han de tenir a disposicié formacions grupals per a les necessitats especifiques que es
trobin, una formacio en horari de permanéncia i acompanyament practic. D’altra banda, cal garantir
una oferta de formacié individual prou amplia i de qualitat.
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Foment de la lectura més enlla de I'escola, especialment als entorns
vulnerables i plurilinglies

Tot i el paper fonamental de I’escola en el desenvolupament de la capacitat lectora, cal reconéixer que en
el context actual I’escola necessita aliats per millorar els nivells de comprensié lectora. En aquest sentit,
I’entorn familiar i comunitari juga un paper determinant en la creacié d’habits lectors. No obstant aixo, els
infants en situacié de vulnerabilitat sovint tenen menys accés a llibres, models lectors i espais de lectura.
Tenint en compte aquesta oportunitat de fomentar habits lectors, es proposa:

Reimpulsar el programa «Nascuts per llegir». Llegir als infants des dels primers mesos de vida esta
correlacionat amb el nivell de desenvolupament lingiiistic. El programa «Nascuts per llegir», present en
molts paisos (Born to read), treballa a partir de la coordinacié amb associacions pediatriques i xarxes
de biblioteques per fomentar la lectura adult-infant en I'etapa 0-3. Fins I’'any 2010 aquest programa va
tenir un fort impuls gracies a subvencions publiques que posteriorment van desapareixer. Caldria tor-
nar a reimpulsar el programa, garantint una prescripcié universal en els diferents recursos medics, aixi
com el foment d’activitats per orientar els pares i mares.

Activitats de lectura durant I’estiu, coordinades amb escoles, casals d’estiu i biblioteques publiques,
amb sistemes de prescripcid i seguiment. Durant I’estiu les desigualtats en la lectura s’incrementen:
I’alumnat en contextos més vulnerables té menys accés a activitats lectores i en tornar a comencar el curs
seglient s’identifiquen pérdues d’aprenentatge i habits molt rellevants. Generalitat de Catalunya, Dipu-
tacions i ajuntaments han de poder-se coordinar per garantir activitats de lectura durant I’estiu, especi-
alment en els entorns vulnerables, i garantint que els centres educatius prescriuen i en fan seguiment.

Activitats comunitaries de lectura dins del marc del programa PROA+. El Departament d’educacio
hauria d’acompanyar els diferents centres educatius en el marc del PROA+ per a desenvolupar activitats
com clubs de lectura familiars o sessions de lectura amb participacié de mares i pares.

Politica de foment i financament de programes d’acompanyament lector familiar i comunitari.
Aquests programes han demostrat ser efectius a I’hora de fomentar habits i el gust per la lectura. Actual-
ment ja hi ha programes en marxa amb financament municipal o comunitari, com pot ser el cas de
Lecxit (impulsat per la Fundacié Bofill) o Menjallibres (impulsat per ’Ajuntament de Barcelona). Es
proposa que la Generalitat de Catalunya pugui impulsar una politica de foment i financament d’aquest
tipus de programes, prioritzant els programes en barris i entorns més vulnerables.

Ampliar la varietat de textos en catala previstos al Pla Nacional del Llibre i la Lectura. Actualment els
nois i noies en edat escolar tenen poc material de lectura de qualitat i en catala, més enlla dels textos
narratius. Ampliar la diversitat de materials de lectura (per exemple llibres monografics de temes con-
crets —jardineria, cuina, I’'espai— o guies de viatges, entre molts d’altres) pot fer augmentar el gust per
la lectura a partir d’interessos particular i enriquir, a partir d’aqui, el treball curricular. Aquesta am-
pliacio s’hauria de fer en col-laboracié amb agents i recursos existents, com poden ser museus o altres
institucions culturals.
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Grup de treball

L'agenda de 7 propostes de politica publica ha estat elaborada a partir de I'informe d’Anna Llauradé
«Comprensio lectora: I’'assignatura pendent» i del treball amb un grup d’experts d’ambits com la lin-
gliistica, la biblioteconomia, la docéncia o la psicologia. El grup ha estat coordinat per Joan Cuevas, cap
de projectes de la Fundacié Bofill, i format per:

Anna Llauradd. Doctora en Lingiiistica, fa recerca en desenvolupament de la llengua oral i escrita en infants
i adolescents. Ha fet assessorament a centres i formacié a docents. Es professora d’ensenyament secundari.

Héctor Ruiz. Investigador i divulgador cientific en 'ambit de la psicologia cognitiva de I’aprenentatge. Es
director de la International Science Teaching Foundation i autor de Com aprenem a llegir (ISTF, 2025).

Francesc Martin. Mestre d’Educacié Primaria i actualment Director de I’Escola Sant Jordi de Vilanova i
la Geltru. Vinculat al grup de formadores de Rosa Sensat, ha fet assessorament a centres i formacié a do-
cents, i és col-laborador del CESIRE.

Monica Baré. Es coordinadora del Master de Biblioteca escolar i promocié de la lectura (UAB-UB). Ha
treballat en biblioteca escolar i també en biblioteca publica. Professora de Facultat de Biblioteconomia i
Documentacié de la Universitat de Barcelona. S’ha especialitzat en biblioteques escolars i ha publicat
nombrosos articles i llibre sobre el tema.

Rosa Gil. Doctora en Psicologia per la Universitat de Barcelona (2000) i Llicenciada en Pedagogia Terapéu-
tica per la mateixa universitat (1988). Ha treballat de docent a totes les etapes de 'ensenyament obligatori
durant més de 30 anys, i també com a psicopedagoga en EAP. També ha estat professora del Departament
de Didactica de la Llengua i la Literatura de la UAB.

Maria Gajas. Master en Biblioteca Escolar i promocid de la lectura. Professora de llengua catalana i cap
d’estudis de Secundaria a I’escola Vedruna Angels al barri del Raval de Barcelona. Es mediadora de litera-
tura infantil i juvenil en diversos clubs de lectura, i imparteix formacions i assessoraments en el camp de
la L1J. Actualment, és la responsable del programa de Biblioteca Escolar i promocio de la lectura de la
Fundacié Educativa Vedruna.

Gemma Pasqual. Escriptora de literatura infantil i juvenil en llengua catalana. Va ser vicepresidenta al
Pais Valencia de bAssociacio d>Escriptors en Llengua Catalana, vocal del Consell Assessor de la Institucié
de les lletres Catalanes, i membre del PEN Catala.

Marta Lopez. Directora del programa Lecxit. Graduada Social de formacid, té una amplia experiéncia en
el lideratge de projectes associatius i de participacio social i comunitaria, d’entre els quals destaca la di-
reccié de la Coordinadora de Mentoria Social.

Comprensio lectora: I’assignatura pendent
L’informe ha estat elaborat per:

Anna Llauradé. Doctora en Lingiiistica, fa recerca en desenvolupament de la llengua oral i escrita en in-
fants i adolescents. Ha fet assessorament a centres i formacié a docents. Es professora d’ensenyament
secundari.
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