.UNIVERSIDAD DI PALMA DT MALLORCA
FACULTAD DE FILOSOFIA ¥ LETRAS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

CONTRIBUCION A& I0OS ESTUDIOS EDUCATIVO AMBIENTALES

BASKS PARA UNA PRDAGOGIA AMBIENTAIL

I

Trabajo -presentado por Jaune
Sureda Negre y dirigido por
el Dr. Antoni J. Colon, pafa
la obtencibn del grado de

doctor.



v

Este trabajo fue becado por

la Fundacid Jaume Bofill en

su convocatoria de becas de

investigacidén para el curso

1982-1983,

- Con agradecimiento.



0.- PRESENTACION F INDICE
GENERAL.



0004

0

PRESENTACION E INDICE GENERAL

1.~ PRESENTACION
- 2.~ FUENTES Y BIBLIOGRAFIA
3.~ OBJETIVOS, ORGANIZACION INTERNA Y METODOLOGIA .-

4.~ INDICE GENERAL

—



s I_ R T S TR

0020

4= Indice general

Fimvni g rie et e s
e — . =t S

| CGNTRIBUCIDN A LOS FSTUDIOS EDUGATIVO—AHBiENTALWS BASE

PARA UNA PEDAGOGIA AMBIENTAL.

P

LE%T
o]

0 . _
PRESENTACION E INDICE GENERAL

1.- PRESENTACION
2.~ OBJETIVOS, ORGANIZACION INTERNA ¥ METODOLOGIA
3.- FUENTES Y BIBLIOGRAFIA |

4.~ indice general

ot D i SR LA T AR N “Ehpen .m;;-u- S Mt i Ay 1 g e ot e

LA CONTEXTU#LIZACION- VALORAGTONES PEDAGOGICAS DEL
CAMBIENTE, DL e

1.— INTRODUCGION




0021

2.~ VALORACIOWES DESDE UTOPIA
2.1.- INTRODUCCION
2.2.- LA NATURALEZA COMO MEDIO KDUCATIVO

2.3.~ RUPTUHA DFEL ESPACIO ESCOLAR Y GENERALIZACION
DEL MKBIO EDUCATIVQ

2.3.1.~ La desescolarizacidn: una alternativa &

la limitacidn del medio gducatiyo.-"

2.3.2.- Bl aula abierta: la aiternﬁtiva reformig- "

ta.

2.3.2.~ Bl aula mundial: los caminos de las poli-

ticas educativas,.

3.~ VALORACIOHNES DESDI FIL MEDIOC KSCOLAR
3.1.- INTRODUCCION
3.2.- VALORACIONES CURRICULARES
3.2.1.~ El entorno escolar: método y contenido
3.3.- VALORAGCIONES PERSONALES

3.3.1.~ Plano del andlisis. Los planteamientos
sobre la igualdad de oportunidades edu-

cativas.

3.3.2.- Plano de la accidén: reformas e innova-

ciones educativsas.

v



0022

3.3.2.1.~ Reformas educafivas.

3.3.2.2.~ Innovaciones educativas.

4o~ VALORAGTONKS DE SINTESIS
4ete= INTRODUCCION
4e.2.~ EIL BHFOQUE EGOLOGICOI
L.2.1,- E1 paradigma ecolégico::'
L.2.2.~ La Ecologia de la Educacidn.
4.3.- FL CILLIMA EDUCATIVOQ
bsda— LA PRDAGOGTA ."!Mlé?ﬁ'.[‘l‘.l'ﬁl)

bv4.1.- La interpretacidn conservacionista pro-

teccionista de la Pedagogia Ambiental.

4e4.2.~ La Pedagogia Ambiental como estudio de

la llamada educacién informal.

4+.4.3.~ Haela un nuevo paradigma de 1la Pedago-

gia Ambiental.

11

DESARROLLOS DF LA PEDAGOGIA AMBIKNTAL

1.- DESARROLLOS QUE TILNER 3U -ORIGFN EN LA LIKFEA PROTECCIO-
NISTA DEL MEDIO Y EN LA PERSPECTIVA MAS TRADICIOHAL DRI
ENFOQUE DE T.AS RELACIONES FDUCACION-MEDIO: 1A FDUCACION

¢
i

{



T RCOLOGICO-ARITENTAT, Y T.A DIDACLICA AMBTINTAL.

0023

e e e [P

1.1.~ INTRODUCCION Y OBJETIVOS DEL CAPITULO

1.2.~ LOS PROGRAMAS Y ACTIVIDADES MAS SIGNIFICATIVAS EN EL

DESARROLLO ¥ EVOLUCION DE LA EDUCACION AMBiENTAL.

1.2-1¢_

T.2.2.~

1.2.3.-

El Programa internacional de Educacidén Ambiental

de la Unesco-Pnuma.

1.2.1.1.~- Introduccidn

1.2.1.2.~ Bvolucién del programa |

1.2.1.3.~ Relacidn y andlisis de las fuentes do—.
cumentales del Proéramé Unesco~Pnuma.

1.2.7.4.~'La Educacidon Ambiental segin el Progra.

ma Unesco-Pnuma.

El Consejo de Europa y la Educacidén Ambiental.

Sus aportaciones mis impertantes.

1.2.2.1.~ Evolucién de las actividades del Comn-
sejo de Furopa en relacién a la Edu-
cacidén Ambiental.

1.2.2.2.~ La Ffducacidén Ambiental segin las acti-

. vidades del Consejo de Luropa.

1.2.2.3.~ Fuentes documentales sobre las activi-
dades del Consejo de Kuropa referidas
a la Educacidn Ambiental.

El "Environmental Eduéation Program™ de los

Estados Unidos de América (1970-1981).



ranr—

1.2.4.~

1-2050—

0024

1 320.3-1 .- IntrOduGCiéno

1.2.3.2.- Aportaciones mds importantes.

Aportaciones de otros organismos a la Educaecidn

Anbiental.

Te2uhoT= La_Unién Internacional para la Conserva-
cidn de la Naturaléza y los Recursos
Naturales v(UIcﬁ) y-la_Educaciéqrgﬂﬁ;.

biental.

1.2.4.2- La Comunidad Kuropea y la Edu; ol

' blental-"The European Community En

ronmental Education Hetwoek"

Otras aportaciones.
' . 1' .

Fuentes documentales, institucionaies y blblio-

graficas sobre Edu;acién Ambiental. Aproximacidn

comentada.

1.2.5.1.~ Repertorios bibliogrdficos y directo-
rios.,

1.2.5.2.- Centros de documentacidn sobre Educa-
cién Ambiental.

1.2.5.3.- Organismos y asociaciones relaciona-~
das con la Educacidén Ambiental.

1.2.5.4.— Publicaciones peribdicas sobre Educa-
¢idn Ambiental.o relacionadas con la
Educacidn Aﬁbientél.

1.2.5.5.~ Bibliografia seleccionada, con especial

atencidén a la produccidn espaiiola.



0025

1.3.~ UNA PRIMERA APROXIMACION AL SIGNIFICADO DE LA FDUCA-
GION AMBIFNTAL. |

1vhe= LA TOMA DF CONCIENCIA QNTE:EL DETERIORO DEL MEDIO AMBIENTE
CCGMO ORIGEN DE LA EDUCACION AMBIENTAL

1 04t1 [ B IntI‘OduGCién-
1.4.2.~ Las voces de alarma
1e4.3.~ Politicas y programas para hacer ffentg‘ai

deterioro ambiental.

1.5.- OBJETIVOS DR LA.EDU&ACION AMBIENTAL

1+5.1.- Introduccidn,
1.5.2.~ Alcance del concepto "medio ambiente" y deter-
minacién de los llamados problemas ambienta-

les.

1.6,~ OPERATIVIZACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL.

1.6.1.- Introducecidn.
1.6.2.~ La Educacidn Ambiental y los sistemas escolares.
1.6.3.~- E1l enfoque ambientalista multidisciplinar: la

Educscidén Ambiental en tanto estilo de educacidn.

1.6.3.1.~ Caracteristicas del Estilo Ambiental
de Educacidn.
1.6.3.2,- E1 "Aprendizaje innovador" del Club
de Homa y el Bstilo Ambiental de
- Educacidn.
1.6.3.3.- La simulacién. Técnica didictica para
la operativizacidén del Estile Ambiental

de Educacidn.

—_—



—-—

1.6.3.3.1.~

1.6,3.3.2.-.

 1.6.3.3.3.-
1.6.3.3.4.~

.1.'603'3t50—'.

1'6.3.3.6.-

-.Contgxtp_pedagégéﬁ'v#&*-ga?j;

0026

Introduccidn.

lLa simulacidn como téenilca
didetica.
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para‘la utilizaci
nicg§ defaimnl§Ci§§; |
La_#iﬁﬁléﬁién éhjéifgbntex;;
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Fuentes-documentales, ingti.
tucionales y biblicgréficas
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C

Repertorios bibliogrificos,

guias y directorios.
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"trada en el marco escolar: educa

 eibn formal/educacidn informal y

--gultura-escolarfeultura de- .magas.

2.2.1.3.= Objetivos de la territerializacién.
. La territorializacién educativa co-
- mo respuesﬁa pedagdgica = la valo-

racién positiva del pluralismo

cultural.
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1.- Presentacién

Resulta diffcil inventariar los motivos . las influencias,’
el por qué haber dedicado unos cuantos afios a un tema_qub =
en 10s manuales de nuestra disciplina es trafado-ﬁa;ginalws
mente y con tipologia de muy pocas "micas", i{Por qué?. La
introspeccidn —recuérdo que previene Pilaget- es un mal
aliado de la ohjetividad; sl bien siempre he scspechado

gque los caminos que personalizo. en el enigmdtico persona-
je que es el novelista, con su supuesta subjetividad,su
imaginacidn, su intuicidbn, quizds pueden proporcionar nds
datos que los del cientifico, con su pretendida neutrali-
dad, su rigidez, sus depurados métodos, para comprander

1la naturaleza humana; como afirmaba reclientemenie el
egseritor inglés J,G., Ballard "Para decir la verdad hace
falta novelar... en casl todas las cirecunstancias de 1la
vida una sinple narracidén de los hechos no reflejaria
necesariamente toda la verdad de la situacibn®. Lsta ﬁi
suposicidén siempre ha ido pareja con el convencimiento

de gue nuestra disciplina se pfeocupa tanto de compren-

der como de explicar al hombre, lo que, por otra parte,

no es exactamente lo mismo.

Pero en fin, lo que pretendia era poner de manifiesto

—_—
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gue aguellos motivos que me indujeron a seieccionar ente
tema -que no considero atribuibles al azar~- me aparecen
confusos e iInciertos, Desde luejro lo gque los manuales
suelen ecalificar de "educacidn informalM siempre ha des—
pertado mi interés. Y supongo que el hecho de haber tra-
bajado en mi tesis de licenciatura sobre las relaciones
entre 1la educacidén y la publieidad, y ahora esteltrabgjo,
son, en cierta forma, producto de este econfuso intérés.
Intuyo otras motivaciones. Por una parte la_insatisfaccién'
gue me produce el tpatamiento que se da en-nuestrés
obras bAsicas a los concéptos "Pedagogia Ambiental® y
"lidueacibébn Ambiental"; tratamientoc gue me motivé a pro-

fundizar en el tema. Por otra parte, ful conociendo lo

que internacionalmente se venia haciendo bajo la denomi-

nacidén de Environmental FEducation, y la verdad es que

el entusismo gue me produjo este encuentro se vid acom-
pafiado de una cierta decepcidén al comprobar 1a escasisina
ineidencia gue la Pedagogla -~y mids en nuestro pais~ iba
teniendo en el desarrollo de esta corriente edﬁ;;gg¥ﬂ
gque se me antoja importantisima. Desde luego, no fue la
mia una decepcidn gremialista sino motivada por la sepu-
ridad de que planteamientos desarrollados desde nuestra

disciplina pucden aportar interesantes perspectivas en

el desarrollo de la "Environmental Fducation'",

Las influencias personales han sido evidentementle decisi-

vas. Y en este aspecto obligado es referirme al Dr.

Entoni J. Colowm, direector de esta tesis, con el cual,
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iesde hace ya wmuchos afios, tengo no sdlo la suerte sind
ademds la satisfaccidn d¢ poder aprender, discutir y
compartir planteamientos y enfeques. También me siento
deudor con &l profesor y colega Dr. Eduardo Rigo, prec-
cupado igualmente por el tema y con el cual espero que
futuros cambios en las estructuras labo;ales de nueétré
Universidad nos facilite una mayor colabpraCién que

persondlmente deseo con ilusidn.

Y pasc ya a proporcionar al lector una serie de datos
que espero le sirvan para situar correctanente el tra-

bajo que tiene en sus manos.

Fn primer lugar crec que esta tesis podria calificarse
de "abierta". Una vesz realizado el trahajo me encuentro
con una ingente cantidad de inseguridades,.dudas ¥ opree
guntas que me demandan un largo trabajo investigador. He
consuela la afirmacidén de Poper: "la ciencia comienza
con problemas y acaba con problemas®™ (1) y, sobre todo,
la esperanza de haber centrado una parcela de trabajo

que espero poder segulr cultivando,

En segundo lugar c¢reo necesario confesar que desde un
prineipio hice oidos sordos a lo que la tradicién, y la
prudencia, parece aconssjar para la realizacidn de una

tesig: acotar clara y concisamente el objeto de trabajo,

1.- POPER,K.R. Blsqueda sin término Tecnos, iadrid 1977

pagina 178.

R
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Y verdad es gue el voluntaric olvido no fue en absolu-
to fruto del capricho: entre otras cosas porque_la fi-
nalidad misma de este trabajo consiste, precisamente, en
delimitar las mds importantes valoraciones pedaibgicas
del ambiente y, también, porque crec gque el desarrollo
de nuestra disciplina, aqui y ahora, demanda, al menos
en el tema gue me ocupa, perspectivas integradoras que
descubran el sentido de los andlisis centrados en-as~

pectos coneretos ¥ muy limitados.

kn tercer lugar debe el lector saber que siempre he te-
nido muy presente lo que quizds suene a peropgrullada:
noe existe Pedagopia sin Rdueacidn, de la mismn forma
que no existe Rducacidn sin accién. Para mi, que me
muevo en el campo de la Teoria de la ¥dueacidn, tales
afirmaciones obligan a no olvidnr la accidn educativa.
Por ellec me he preocupade en desarrollar [programas

de intervencién gue, aunqgue de i'orma limitads, ilus-
tren sobre Losihles consecuenéinﬂ de los fdesarrollon
tedricos que planteo. Este punto lo considero de suma
trascendencia, y no me imporita confesarlo; jpara su fun-
damentacidn no necesito otro argumento que mi ahsoluto
convencimienta de la necesidad de que la comunidad
pedagdgica universitaria se abra a la sociedad y, con~
secuentemente, se sensibilice ante los problenas edu-

cativos concretos -que no son pocos—~ gque ésta tiene

planteados.

T
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2.- Fuentes y bibliocgrafia

¥n este apartado, también de apertur&,'ﬁi atencidn s8.
dirige a hacer un breve examen de las fuentes que_han
alimentado este trabajd. |

Con finalidades organizadoras las fuentes de asta fesis
pueden clasificarse en ires niveles: a.- Fuentes biklio-
graficas. b.- luentes basadas en la experiencia y c.- Olras

fuentes.

a.~ Fuentes bibliogriaficas.

Pl material hibliografico que he utilizado puede clasifi-
carse en relacion a éu origen en las categorias siguien-
tes: .

- Trabajoe de mi entornc éultural més inmediato

Me refiero, en primer lugar, a2 una serie de trabajos
que en estos ultimos afics he publicado y en los cuales
he desarrollado, la mayoria de las veces con la colabora-
cibn de entraﬂables colegas, algunos de los puntos que
esta tesis mantiene y contextualiza. Los que considero ma s
significativos son:

~ lacia una teoria del medio sducative, ICYE lUniversidad

de Palma, Palma 1980,

- Cap a una Padagogia del medi 10 Universidad de Palnma,

-

2

Cita Lty

"

o

e e T R WA

s

LR R R TR T TN

R

R



0010

talmwa, 1977

- "Kl medic conmno experiencia educativa™ en Cuxndernos de

Pedagogia n? 41

~ "Fducacid i Fspai. Bducacid Ambiental i Pedagopia Am-

biental" en MFducacid i Cultura n? 1, 1979

- "Un caso du lsomorfiame entre las Ciencias Awbientalas

y las Ciencias de la Hducacidn' en Ldueacid 1 Cultura
n¢ 2, 1982
~ "Fls programes d'Orientacid Kducativa: apunts per a

una visid sistémica" en F¥ducacid i Cultura n® 2, 1982

- "De la Educacidn Ecolbgico-Ambiental a la Fducaeidn

Integral" en rduecacid i Cultura n® 4, 198/

- La nogtra l'istdéria. Blements didActies per a 1lestudi

de la Histdria a partir del medi ICH Universidad de Pal-

ma, 1980

- Palears. Vxperiéneies diddctigues Anaya, ladreid 149R3

- Itinerari Hos Sanxos—Alzinar Guict.Bxperiéncia didiac-

tica Ajuntament A'Artd, Aria 198/
~ "Rducacién Ambiental y Ciencias Sociales en el cielo

medio' en Apuntes de Rducacidn, no 7, 1982

- "La ciutat: medi i objecte d'educacid ambiental., K1

cas de Palma™ en Comunicaciones y Ponencias. Primeras

Jornadas sobre Fducacidn Ambiental WMOPU/Diputacidn de

Barcelona, Hadrid, 1983_ Pp. 258-262
- "La incorporacid a 1'Educacié Ambiental en l'ense-

nyanent basic 1 obligatori" en Comunicaciones vy Ponen-

¢ias. Primerns Jornadas sobre Hducacidn Ambiental. Op.

cit. pp. 2062-266
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Tanbién debo referirme a una serie de trabajos del Lr.
Antoni J. Colom que me han sido especialmente Utilces.
HMe refieroc a:

~ Diddctica de la Histdria de Mallorea.Orientacions Am-

hientalistes. Prensa Universitaria, Palma 1983

~ "Educacid i territori. Perspectives diddctiques a través

de nodels territori-culturals'" en ALZIﬁa;JP_y SUREDA, J.

La nostra Histdria. Flements diddctics: per a Iﬁestudi de,;:

la Histdria a partir del medi. ICHE Universidad-ﬁe_?él% .
na, Palma 1980 pp. 7-20. | |

- "Auionomia y eduéacién. Un enfoque territorial® en
Hayurga n® 1v, Palmn 1980.

- "Centros territoriales de documentacidn y Fducacién

autondémica" en Cuaderncs_de Pedagogia n? 92, 1982

~ "La Urban Fducation" y sus aportaciones parsa una So-

ciologla renovada de la EducacidnY en Educacidén y Socie-

dad ICE Universidad de Sevilla y dau Llibres, Valencia
1983,

~ YPedagogia Ambiental" en Diccionario de Ciencias de

la Bducacidn Fdit. Santillana, lladrid 1983, Tomo II.

- "Concepto de Pedagogia Ambiental" en Teoria de la Pdu-
cacidn I Bdit., Limites, Murcia 1983,

- "La REducacién Urbana' en Municipios y Fducacidn Caja
J

de Ahorros de Salamanca, 1384

- "Municipios y REducacién PBonencia presentada a las

IT¥ Jornadas Nacicnales de Teoria de la Bduecacidn, Murcia
1984.

- "TFormulaciones para un sistema-espacio educativo. Al-

$

3

1
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gunas nociones elementales en ledagogla Ambiental" en

Docunentos de Tecnoleogia Fducativa n% 1, Septiembre 1983,

- Matériales.de organismos internacionales

De los organismos internacionales me he servido,
basicamenle, dé la Unesco, el Consejo de Europa, el
BIE y 1la OCHE,
La documentacidn de estos organismos _me_ha éerviap;éé;
pecialmente, para el desarrocllo del apartado 3.2;2; dél i.
capitulo I (Plano de la accidn: reformas e innovaciones
educativas) y también el 1.2.1. y 1.2.2. del capitulo
IT (Bl programa intermacional d¢ kducacidn Ambiental
Unesco~Fnuma. k1l Consejo de Iuropa y la lLducacidn

Ambiental).

- Materiales de diversos orpganismos nacionales.

- También he utilizado una gran cantidad de do-
cumentacidén bibliografica proporcionada por diversas

asociaciones y organismos de Ambito nacional. Los
que considero mAs importantes estdn relacionados en
‘los apéndices documentales que acompafian diversos ca-

pitulos de la tesis,

- Centros de documentacidn.
He utilizado, bAsicaments, las fuentes documen-—
tales provenientes del Educational Resources Infornma-
tion Center del National Imstitute of liducation de los

EFUU. MAs concretamente, me ha servido de los documen-
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tacidén del ¥RIC Clearinghouse for Science, Hathematics
and Envirornmental Fducation, de la Ohioc State Univer-
sity y del ERIC Clearinghouse on Urban bducatlon ade

1la Columbla University.

-~ Otras fuentes bibliogrificas.

“e he servido, evidontementa. de otras fuentes
bibliograficas entre las que cabe subrayar s por ouanto'
me han sido de pgran utilidad, toda una sarie-de pub;iéag;“
cioneg periddicas, las mas impnrtanteg de las cuales |

tambilén estin resefiadas en los mpéndices documentales.

L.~ Fuentes bagadas en la experiencia

También la experiencia ha constituido una fuente im-
portante para la realizacidn de esta tesis. ie ha sido
de gran utilidad una serie de experiencias entre las

que guiero subrayar:

- La puesta en funcionamiento de lo que denomi-
namnos "Centres Educatius i de Recursosos Ambien-

tals.

~ Mi relacidn con los primeros "Serveis Hunicipals

A'0rientaciéd Rducativa" creados en lallorca.

~ 1 estudio in situ de instalaciones para la Mduca-

cidn Ambiental que realicé en 1984.

-
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c.— Obtras fuentes

Cabe, finalumente, referirse a otras fuentes como han si-~
do, por ejemplo, la documentacidn que nos proporciond
la unidad de construcciones de la delegacidn del

MEC

- —
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3.- Objetivos, organizacidén interna y metodologia.

Obligado a expresar brevemente la finali@ad de este tra-
bajo diria que ésta consiste en dar respuesta a una.;
cuestién aparentemente no muy complicgda: £Qu§'es‘la
Pedagogia Ambiental?. |

Hace ya cinco afios publiqué, en colaboracién cbn él-ﬁr.

Colom, una pequefia obra titulada Hacia una teoria del

medio educativa en la que presentaba una primera propuesta

que pretendia trascender tanto el discurso béAsicamente
esencialista como el exclusivamente experiencialista

éon los que,  tradicionalmente, se habfa tratado el
tema de la Pedagogia Ambiental. A111 ya se proponia

una ordenacidn de esta disciplina en torno & una serie
de materias que posteriormente -~y en egte trabajo incid]l
mos en ello- hemos ido perfilando y acotando. Este
acotamiento, esta "topografi{a™ de la Pedagogia Ambiental,
constituye pues una consecuencia légica.lun paso inevi-
table para el desarrollo de la finalidad a que he hecho
referencia anteriormente. En este sentido, pues, el

"qué se pretende" con esta tesis puede sintetizarse afir-
mando que se persigue delimitar el objeto, funcién, 1{-

- mites y posibilidades de esta disciplina.

[P
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Como primera providencia para iniciar el trabajo erz me-

nester operar en un doble sentido. 1) Anallzar el astado

de la cuestlon aon el fin de 2) Proponer un modolo Justlil-
cado de Pedagogia Ambiental. El analiais del estado

de 1a cuestidn consiste en dar respuesta & una pregunta

difieil: iDe qué forma la Pedagogié ha, vaiorado/consideraf

do el medio ambiente? Este as precismanefe el tema queJ

trato en la primera parte de este trab#jo. desafroilandd

para ello una serie de hipdtesis que girah en tofﬁg al
giguiente enunciade : |

"Los abordamientos pedagdgicos hechos de las relaciones
educacidén/medio ambiente pueden clasificarse en tres
grandes categorias: a) Desde una perspectiva del discur-
so utdpico. b) Desde una dptica que se ha centrado en
el marco escolar., 3) Desde diversas consideraciones

que de una u otra forma se presentan con pretensiones
generalizadores”,

Entre estas consideraciones génerales o de sintesis in-

¢luyo las formulaciones que se han hecho utilizando el

concepto de Pedagogia Ambiental, proponiendo un diseifio

de esta disciplina proyectada en seis grandes areas

cuyos desarrollos darian lugar a otras tantas diseipli-

nas: Ecologia de la Educacidn; Educacidn Urbana; Educa-

cidn Ecoldgica; Diddctica Ambiental; Territorializacidn

de la Educacidn y, finalmente, el Disefio Educativo,

La segunda parte de la tesis pretende desarrollar el

E—
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eéquémﬁwqﬁe pfopéﬁgo'&é”Pedagogialﬁmbiénfai;
- En el primer capitulo -quizas;el mis trabagado ya que$ .

- se trata de un érea que actualmente posee un gran inte-
rés- analizo los desarrollos que’ provienen, por una
parte. de las preocupaciones conservacionistas/proteccio—
nistas del medio (1la Educacién Ecolégica) y, por otra
parte, los que son consecuencia de'lo que ha sldo el en-
foque ﬁedagégico‘méé tra&icional de la rélacién educacidn
:medio ambiente (1a Dldactlca Ambiental) En este mismo
"capltulo paso revista a 10 que 1nternacionalmente se viene
hacieﬂao con el nombre de Environmental Education, pro-
'poniendo y desarrollando el concepto de Estilo Ambiental .
' dé Educacidn como sintesis 6pérativa de lo iratado en el 

...capitulb.

_En-el.segundo capitulo angliﬁollo que_considero comé desa-
rrollos de a2 relaéién educacion-medio ambiente enfocad&
desde una Sptica bééicﬁmehte socio-cultural: la Territo-
rializaclon Educativa y la Pedagogla Urbana. En ambos ca-
808 senalo el estado de la cuestlon asi como posibilidades

de desarrollo licacidn en mi opinid ra .
m»g:»w WA Do PR B mmn AAD 1R RS B n&nﬁom%%ﬁ%%. -

Esta segunda parte finaliza con un tercer capitulo en el

- que séﬁalb lo que ehtiéndo por Diseiio Educativo.

LY @ e

En la tercera parte de la tesis presento las conclu31ones

asi como la blbllografia utilizada.

e
s T



" | de observaciones, experimentos etc.

Finalmente. en da cuarta parte (Apandlce) sefialo una seris

de casos practlcos desarrollados en el marco de la Pedago-

gla Ambiental. LT _m; R

o b p——

- Lot e e

-.-n..f'f'*.

como sus princlpales objetivos, puede sintetizarse con. el

esqueima 51guiente- (Vid. pagina siguiente)

" Por lo que respecta a 1la metodologia utilizada debo
‘decir que se caracteriza por su diversidad, fruto, bédsica-

menté;de los dos poloé'entre los que bascula el'trdbajo:

por hna.parte 1a'representada por la tra&icién de la

teoria en Ciencias Sociales y Humanas ¥v» por otra, la de

la investigacién empirica. Asi las fuentes documentales,

su estudic en profundidad han primado sobre la utilizaecidn

Y AVP 8 D M EIMAIAIS DA WD K VIS D RN DHNY I P WD IAD SN A D WD NN SEREF BN A 4 B
. _ M ] .

mre by,
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T Iz PARTE

o VALORACIOHFS PEDAGOGIGAS- o.LA PEDAGOGIA AM-
‘DEL. AMBIENLE. L S BIENTAL. :
~-~Valoraciones desdse i .- =Diversas-interpreta-
el discurso utdpico. =~ = - eclones.
~:Valoraciones a par-— o =Nuestra propuesta
-tir del medio esco~ e e S '
lar., T :
- Valoraciones de sin-
tesis.
: h
ITe PARTE

o DESARROLLOS BASICOS DE LA
PEDAGOGIA AMBIENTAL.

-La Fducaciébn Ecologico <la Territorializacidn
Ambiental. ~ Bducativa. _ :
- ~La Diddctica &mblental ~La Pedagogia Urbana.
~El estilo ambiental de- 1 _
educacibn. -El1 Disefio Bducativo
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o CONCLUSIONES Y BIBLIOGRAFIA BASICA UTILIZADA

T !
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o ALGUNOS CASO0S PRﬁCTICOS DESARROLLADOS EN FL MARGO DE
LA PEDAGOGIA AMBIENTAL.

- - Fl Proyecto ACHM3 -
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- Los Centros Fducativos y de Recursos ﬁnbientales
el caso de Ses Sitges.

- Apéndice: Observacioénes para el v151onado de los

videos que se adjuntan. L AR B
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I

CONTEXTUALTIZACION: VALORACIONMMKS
PEDAGOGICAS Dl AMBIBNTY,
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1.~ INTRODUCCION

2.~ VALORACIONES DESDE UTOPIA
2.1.~ INTRODUCCION
2.2.~ LA HATURALEZA COMO MEDIO EDUCATIVO
2.3.~ RUPTURA DEL ESPACIO ESCOLAR ¥ GENERAﬁIZAQIOﬁiDE§ 
MEDIO EDUCATIVO. R

2.3.1.- La desescolarizacidén: una alternativa a

la limitacidn del medio educativo.
2.3.2.~ El aula abierta: la alternativa reformista.

2.3.3.- El1 aula mundial: los caminos de las poli-

ticas educativas.
3.- VALORACIONES DESDE EL MEDIO KSCOLAR
3.1.,~ INTRODUCCION
3.2.- VALORACIONES GURRICULARES
3.2.17.- El entorno escolar: método y contenido
3.3.- VALORACTONES PRRSONALLS

3.3.7.~ Plano del analisis. Los planteamientos so-

bre la igualdad de oportunidades educativas.

3.3.2.~ Plano de la accibén: reformas e innovaciones

aducativas.

—_— .
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3.3,2.1.,~ Reformas educativas.

3.3.2.2.— Innovaciones educativas.

4o— VALORACIONKS DE SINTESIS

[

4.1&""

be2.—

1!-.3-—

bodim

INTRODUCGION

EL ZRFOQUE ECOLOGICO

4-7.1.- ¥l paradigma ecolébgico
4.2.2.- La Eeologia de la Educacién
EL. CLIMA EDUCATIVO

LA PKDAGOGIA AMBIENTAL

4oho1.=- La interpretacitn conservacionista pro-
teccionista de la Pedagopia Ambiental.
4e4.2.- Ta Pedagogla Ambiental como cstudio de

la 1lamada educacidén informal.

4.4.3.- Hacia un nuevo paradigma de la Pedagogia

Ambiental,
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Analizar las valoraciones que desde la Pedagogia se han_
hecho del ambients presenta-ﬁﬁifi;iéé_digicultades, ain-
gunas de las cuales estdn motivadas por el confusionismo
que produce centrar el elemento al que nos referimos cuando
hablamos de "ambiente". Recuérdese que con este término (1)

se designa aquello que c¢ircunda a un objeto o sujeto de re-

1 .- Tengase presente que hay una serie de conceptos que se
utilizan como sindnimos para hacer referencia a aguellas reali-
dades que estan fuera de un sujeto y/o objeto; medio, contorno,

g
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ferencia, y no pocas son las disciplinas’qus han perfilado
el término proporclondndole, por una parte, mids precisién
dentro de su érea de conocimiento y, por otra, infundién-
dole una diversidad seménticalque lo hace dificilmente resu~-
mible o esquenmatizable, En el casc de la Pedagogia 8o han
realizado diversas aproximaclones que,'en mi opinién.l

se caracterizan por la pluralidad de enfoques;y,en ng'pocaé _
ocasiones, el esquematismo de los wismos. Est& éitpaci6n  
ha sido determinada.por una serie de factores entpa'loa_l
gue ocupan un lugar decisivo tanto-el enfoque pluridiscipli-
nar que ha conocids y conoce el estudio de la educacidn,
como la posibilidad de considerar a niveles difersntes la

relacidén y el espacio educativo.

entornd, ambiente, medic ambiente... ¥y es frecuente encontrar
en los manuales de Pedagogia las expresiones medios didacticos
medios de ensefianza, medios educativos. Hay que notar, sin

embargo, que estas expresiones, la mayoris de las veces,

se utilizan para referirse a recursos, instrumentos, estra-
tegias, dispositivos etc. utilizables para la consecucidn

de objetivos instructivos. El listado de obras en las que se
utilizan los términos en este sentido seria larguisimo; sefia-
laré sélo algunas definiciones que considero representati-
vas. Asi Robert Dotrens designa con el nombre de nedios de

ensefianza "..,tocdos los recursos auxiliares que pueden poner-
se & disposicidn del maestro, o recogidos por 41, cuya utili-
zacidn juiciosa da a su ensefianza un cardcter mds completo

y experimental” (DOTTRENS,R. "Direccién del aprendizaje" en la
obra colectiva Fundamentos de la educacibén Edit. Fudeba/Unesco
Buenos Aires, 1966. Pagina 214) Lemus, por otra parte, se
refiere a los medios educativos, sefialando que "por medios

entendemos los recursos que se ponen a disposicidn de un fin

¥y de una situacidén determinada para realizar los valores e
ideales educativos...". As{ Lemus, en el capitulo sobre
¥

f
i
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Fn el eapitulo que ahora inicic defliendo la tesis de que
los abordamientos pedagbdgicos de las relaciones educacidn
medlo ambiente se han realizado desde épticas muy diversas

L4

pudiéndose clasificar en tres grandes categorias:
1.~ Desde una perspectiva del discurso utdpico.

2.~ Desde una Sptica enfocada en, desde ¥y para al nedio
escolar.
3.- Desde diversas consideraciones que de una u otra for- .

ma se presentan como sintetizadoras o generalizadoras.

medios educativos, itrata los aigﬁientea temag: éi ambiente;
los fundamentos psicolégicos de la educacitén; los contenidos
de la ensefanza; los métodos ete. (LEMUS,L.A. Pedagogia. Temas
fundamentales Kapelusz. Buenos Aires 1969)., Biddle y Rossi
afirman; “"Un medio puede ser definide como cuélquier disposi-

tive o equipo que se utiliza normalmente para transmitir
informacidn entre las personas...Los medios educativos son
los que se emplean para apoyar los procesos de la educaciédn
por los que los maestros tratan de inducir a los alumnos a
aprender® (BIDDLE y ROSSI Los nuevos medios de comunicacidn
en la ensefianza moderna Edit. Paidés. Buenos Aires 1970, pé~
gina 20).

No es este sentido instrumental el que quiero remarcar. En

otras lenguas, como es el caso del francés y del cataldn, se
distinguen los "mitjans" "moyens" {aguello que sirve para
llegar a un fin) del *medi", "milieux" (elementos o substan-
cias gque envuelven una cosa); al utilizarse en castellano el
wmisme vocablo puede inducir a error. Quede pues claro que el
objeto de mi anédlisis son "las realidades que estdn alrededor
‘del sujeto o, si se objetiva el concepto, aquello que no es
el organismo, el grupo o objeto que estd bajo la considera-
¢cibn del observador. Y a &sto, el voecablo que mejor lo
deifine, es "ambientel.
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2.~ VALORACIONLS DESDE "UTOPIA"

- ——
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2.1.- INTRODUCCION

Malos vicios sociales hacen que el término "utopia" denote
falsedad, ingenuidad, ficcidn... Wada més alejado de la rea-
lidad: Utopia, a pesar de que epimologicamente‘pueda interpre-
tarse o definirse, como hiclera Quevedo, con la expresién "no
hay tal lugar", a pesar de ello Utopla existe: es una regiédn,
un lugar sobre el que se €ON0CeNn poOCAS COSAS CON CETLEZA....
Es, mls que nada, un ideal que con su funcidn mitica se-

fiala caminos y metas para la accién. kn este sentide Utopia

es real: estd en el tiempo -el futuro- aunque no existe

jamds en el espacio... (2) Quede pues clarc que cuarndo utilizo

la expresidén valoracicnes desde Utopia (ZHubiera sido mejor

"valoraciones para Utopfa?) no hago referencia a alpgo marginal o

— -
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secundaric. Al contrarlo, por la capacldad critlca 1mpli-
cita en el discurso utoplco. por sus funcicnes orientado-
ras de la accidn, muy probablemente se encuentren en &1

algunas de las claves de la educacién del futuro.

En mi opinidn dos son las valoraciones pedagdgicas del

ambiente que se pueden definir de utdpicas, y ambas su-

f— et ctm

2 e Recuérdess que el uso de la palabra tTtopial se remon-~

ta al humanista inglés Thomas More (1478-1535) quien craoA
este vocablo para designar un lugar donde se vive en las_f
mejores de las situaciones posibles. ' _'
More no inventd el genero utoplco s8ind que “se une a la
corriente tanto griega como judeo-cristiana para trazar su
utopia. Pero no es menos evidente que Moro lleva a la per-
feeccién el género, sirviendo en cierta manera de modelo
para las utopias posteriores" (P. Rodriguez en la intro-.
duceién de la ediecidn de Utopia. lLa mejor forma de comuni-
dad_politica y la nuevs isla de Utopia publicada en 1984
por la editorial Alianza, de Madrid. |

Para un analisis sistemitico dal pensamiento utdpico vease
la obra de Frank E., Manuel y Fritzie P, Manuel El pensa-
miento utdépico en el mundo occidental. La edicidn caste-~

1lana consta de tres vol(menes: voliimen I.- Antecedentes

¥ nacimiento de la utopia (Hasta el siglo. XVI). Vollmen
IT.- E1 auge de lahﬁtopia. La utopia eristiana (siglos
AVIII-XIX). Volimen III.-La Utopia revolucionaria y el
erepitsculo de las utopfas (siglos XIX y XX). Todo sllo
publicado por la editorial Tecnoa., Madrid, 1984.

Para una introduccidén tan breve como concisa vease: CARAN-
DELL,J.M.Las Utopias. Salvat, Barcelona 1974

 Puede tambiéﬁ'coﬁsﬁltarse: BRRNERI;M:i:mEl futuro. Viaje a

través de la Utopia Fdit,. Hacer, Barcelona 1983. VICO HON-

TECLIVA,M./CALATAYUD SOLNR,R. y otros Utonfa vy Kducacidn
Edit. Rubic Ksteban S.A. Valencia 1982, 292 pyp.
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ponen drésticas transformaciones del medic educativo.
Por una parte, consideraré la idea que sefiala el entorno
natural bomo el mejor medio educativo. Se trdta, como se
veré, de‘una'antigua ides que, por motivos diversos

y con aspectos también diferentes, ha cobrado recienw

temente -una fuersza realments insospechada.

En segundo lugar, consideraré el péna&miento que, an
diversas matizaciones., predica la necesidad de qqp an—

biente educativo y ambiente social 8o confundan en una

sola e intima realidad.

Medio . natural

Medio social

Medio educativo
Medio natural Medio naturﬁl
Medio educativo Medio educativo
Medio social Médio social

En ambos casos se produce una transformacidn del cldsico
modelo configurador de un espacio educativo bagado en la
simulacidn.

-
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2.2.,~ LA NATURALEZA COMO MEDIC EDUCATIVO

A lo largo del pensamiento pedagbgico encontramos, en re-
petidas ocasiones, le idea de que el entorno natural cons—
tituye el medio mads adecuado para el desarrollo inte-
lectual y moral del nific. La imagen del hombre gque vi-
viendo en zonas incultas, en estado de naturaleza, ha con-
seguido la felicidad y todo tipo de virtudes frente.a

los viecios del hombre civilizado, cuenta con una larga
tradieién en la historia del pensamiento humano. As{

Se encuentra, por ejemplo, en la literatura europes del

siglo XVI (3) , fuertemente influida por las noticias
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de los descubrimientos ., Fue sin embargo en el siglo

XVIII. (4), con el interés de 1os intelectuales ilus-
trados por las sociedades primitivas, cuando el mito
del buen salvﬁje consigue q;izés sus cotas mds eleva-
das. Recuérdese que fué en 1719 cuando Daniel Defog
(1660-1731) publica la primera edicidn de su-famosa

obra The life and strange adventures of. Roblnson Crusoe,.'

que no sdlo se convirtid en una novela de exito sin6 qua,

pocos afios mids tarde, concretamente en 1762, Jaan Jac-:”
gques Rousseau la definiria como "el_tratado mag- 1q—

grado de educacibén natural" (5) . Frangois-Marie Arout

3 - También en el aiglo XVI ol Iluminiamo defendia la
idea de que la felicidad se podia conseguir mediante un
retorno a la vida y religidén naturales. La doctrina ¥y el
movimiento del Iluminismo se difundid especialmente en
la Peninsula Ibérica, formdndose entre los afios 1519 y
1529. Sus prineipales dogmatizadores fueron Pedro Ruiz de
Alcaraz; Isabel je la Cruz y Gaspar de Bedoya. Sus plantea-
mientos tuvieron cierta incidencia en la Iiteratura de la
época.

4 +- Recuérdess que  Europa -a excepcién de Espaifia ¥y
Portugal que la comenzaron ya en el siglo XV- inicia su
expansidén colonial a principios del XVII, consolidéndos.
en el XVIII. La gran cantidad de relseciones con las co-
lonias y la importancia del comercio ecolonial influyeron,
sin duda, en el interés por las sociedades primitivas
autdctonas y en el deseo de que no se destruyesen con

el contacto con los europeos. El mito del buen saivaje es,
entonces, elemento bdsico de 1la época.

5 .- Afirma Roussesu "Iuesto que los 1ibros no son abso
lutamente necesarios, existe uno que, para mi gusto, es
el tratado mds logrado de educacién natural. Ese serd el

“primer libro que lea Emilio; 41 sélo compondréd por mucho
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(1694-1778), mds conocido por el seudénimo de Voltaire,
publica en 1767 su cuento filosgdfico El ingenuo en el gue

defiende la teoria de la bondad natural dél homhre y la
perversidad del medio social. Voltaife plantea la impe-
riosa necesidad de educar en la naturaleza. Ast, refirien
dose al personaje de su obra, un salvaJe llegado de Ame-.
rica, afirma: " : _ | -
"Hacia el ingenuo rdpidos adelantos en las'bi&nbiaa;
y alin més en la ciencia del hombrs. Deblase el pres- -
to desarrollo de su inteligencia no menos que a2 su
mucha capacidad a su educacidén salvidtica, porque no
habiendo aprendidec nada cuando nifio, no tenfa preoccu-
paciones ningunas; y no habiéndose doblado su en-
tendimiento al error, veia las cosas como ellas son,

mientras que las ideas que en la nifiez nos infunden
hacen que toda 1a vida las veamos como no son" (6)

tieﬁpo toda su biblioteca y siempré ocupard un lugar dis-
tinguido. Serd el texto al cual servirdn de simple comen
tario todas nuestras conversaciones sobre las ciencias
naturales, y servird de prueba del estado de nuestro dicer-
nimiento..." Emilio ¢ de la Educacidn pagina 182 de la
edicién de Editorial Fontanella, Barcelona 1973.

La afiecidén a Robinson durante el XVIII fue nuy grande.
Marx, en la obra Contribucidn a la eritica de la economia
politica analiza la sigﬁificacién histérica de ello. En
1779 Joachim Heinrich Campe (1746-1818), pedagogo y lin-
guista aleman publica Robipson, der jinger (El joven

Robinson).

En relacidén a las implicaciones pedagbgicas de la obra .de
Defoe vease: GALINO,M.A. "Robinson y su mito" en TUSQUETS,
J. Teoria y practica de la pedagogia comparada Edit.
Magisterio Espafiol. Madrid, 1968

6 +~ VOLTAIRE El ingenuo lLa edieidn que he consultado
- ©8 la pudblicada por S.A. de Promocidén y Ediciones. Madrid,
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También en su cuento Cédndido o el optimismo, publicado

en su primera edicidn en 1759, Frangois-Marie Arouet
refleja el pensamiento de la época Cuandq pohe en boca

de Céndid;, que se encuentra a punto de ser asado y devo-
rado por los indios orejones, la siguiente reflexidn: "iOh!
si Pangloss, mi venerado maestrp, viese aqui é_la:naturalem
za en toda su ameble sencillez, 3qué-diria9“. Sal?ada la-
comprometida situacidn Céndido, queriendose disculpur por‘
las dudas que habfa tenido sobre la bondad natural del
hombre primitive, afirma: "Pero, en fin, la pura natura-

leza es buena, buenfsima, digan lo que quieran..." (%)

La mAs elevada_teoriﬁacién sobre l# bondad natural del
hombre y la corrupecién que éste_fufre cuando se le pone
en contacto con la sociedad, se encuentra en la obra

de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Ademés, Rousseau se
nos presenta como el elsmento articulante del tema del
buen salvaje entre Iluétracién y Romantiqismo; recuérdese

que ya al final de su vida recibe la visita de admiracién

1983, pagina 171.

En la pégina 167 se puede leer: "iCon que yo que he gas—
tado cincuenta afics en instruirme, me temoc no poder alcan
zar a la sana razén natural de este mozo casi salvaje! agi
me habré afanado en fortalecer preocupaciones, cuando &1
s6lo a la naturaleza escucha?".

7" «— VOLTAIRE Céndido o el optimismo Ta edicidn que he

consultado corresponde a una traduccién hecha en 1838 por
Leandro Fernéndez de Moratin y recientemente reeditada por
S.A. de Promocidén y Ediciones. Madrid, 1983. Las dos ¢i-
tas que he hecho se encuentran en las pdginas 57 y 59,
respectivamente, de la edicidén sefialada.
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del joven Bernardin de Saint Pierre que afios mis tarde, ya

en el siglo XIX, a través de su novela Pablo y Virginia
prolongard el tema. (g)

Como se recordard, el fildsofo ginebrino, consecuente

con el pensamiento de que "todo es pgrfecto cuando sale
de las manos de Dios, pero todo degqﬁgra én_ﬁgnos”del |
hombre", propugnaba..una edﬁcacién-pdrfuna”partq7ﬁgéétivq. "
¥, por otra, aislacionista; (9) u_ié edﬁéﬁciﬁgngéﬁgrigj
realizarse preservando ai-niﬁos de lag parnigioéﬁs;ihélf
fluencias gue derivan de la sociedad. Rousseaﬁ.'sin.embargo,
era consciente de la practica imposibilidad.de llevar a

cabo su proyecto (1b)i. conforméndose con "educar a Emilio

8 +— Vid. Bernardin de Saint Pierre "Rousseau" en la edi-
cién de lLas ensoiaciones del paseante solitario hecha

por la editorial Alianza, Madrid, 1983 (segunda edicién)

9 .= Nlg primera educacidn debe ser, pues, puramente ne-
gativa,.. Si pudierais no hacer nada, ni dejar hacer hada,
si lograriais tener sano y robusto. a vuestro alumno hasta
ls edad de doce afios... desde vuestras primeras lecciones
se gbririan los ojos de su entendimiento a la razdn sin
baches ni preocupaciones... De este modo, en vuestras
manos se convertiria en el mds sabio de los hombrss, y
omitiendo toda intervencidn en un prineipio, realizariais
un prodigio de educacidén”. Libro segundo de Emilio o la

Educacidn Edicidn de la editorisl Bruguera, Barcelona

1979 (tercera edicién) phgina 142.

'T1o o= EY campo, el medio rural representa para Rousseau

—_—

lo mds aproximado al estado natural; algo asi como el (l-
timo eslabén del camino que conduce al medio educativo
ideal al que se nos estid permitido acceder. El sentido
realista o posibilista de Rousseau se pone de manifiesto
cuando afirma: "Yo marco la meta hacia donde debe dirigir-



[ 3
i

0050

en el campo, lejos de la chusma de criados...lejos de las

disolventes costumbres de las ciudades™ (11) .

La propuesta roussoniana de:educar en contacto con el en-
torno natural responde a su idea de que la educacién de
los hombres debe adecuarse a la naturaleza (12}; educa~
cién esta Gltima sobre la gque no podemos interveni; ginaj -
simplemente, intentar que se vaya déshrfdllando sin'péfﬁi— 
cios;s influencias huﬁﬁnas. Por otra parte, hay que:tes«
ner en cuenta la gran importancia que“ﬁonssgég‘cbnéedé'a
la educacidén por la experienciaj; 1@ gran valoracién del

medio como fuente de conocimiento; el gran libro que

hay que estudiar. (13)

Se recordaré&, sin embargo, que Rousseau cree que cuando el

nine llega a la adolescencia es el momento oportunc de pow

se la carrera; no afirmo Que se pueda liegar a ellé, pero
aseguro que el que se acerque mads al final, es el que
mayores ventajas sacara". Libro segundo del Emilio. Edieidn
anterlormente sefialada, pdgina 144.

11.- Ibidem, pldgina 145

12.~ Existen, segfin Rousseau, tres tipos de educacidn; la
de la naturaleza ("el desenvolvimiento interno de nuestras
facultades y de nuestros brganos es la educacidn de la na
turaleza"), la de los hombres ("el uso que aprendemos a ha-
cer de este degenvolvimiento o desarrolle por medio de sus
ensefianzas es la educacidén humana") y la de las cosas ("la
adquirida por nuestra propia experiencia sobre los objetos
que nos afectan, es la educacibén de las cosas*). 84lo es-
tard bien educado quien haya recibido lecciones no contra-
dictorias de los tres maestros que nos forman.

13,- ",..y todo cuanto le rodea constituye el libro con
el cual, sin pensar en ello, enriquece su memorisz hasta
que sea capaz de aprovecharla su razdén..." Libre segundo,
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ner al joven en contacto con el medio en que va a vi-
vir ¥ que ahora, con la educacidén recibida, podrd juz-
gar seglin su formacién. Se trata puds de un modelo que

posteriormente se verd en repetidas ocasiones.

El romanticismo, que como se recordard se extendid
por toda Europa a finales del'XvIII*y durante todo el

XIX provocando una profunda renovacién en. laa divali

nanifegtaciones culturales, t&mbién preaent& entreﬁgga{*
constantes definidoras una gran fe en la bondad natu-f'
ral del hombre asi como un gran entusiasmo por la na-
teraleza. Entre los eseritores romanticos que han con-
tribuido de forma decisiva a hacer perdurar el mito des .
la naturaleza inocente se pueden aéﬁalar al norteame-
ricano Herman Melville (1819-1891) con su famosa obra
Hoby Dick-zqzs_?llos ingleses Robert Southay (177 4-18473)
¥y Samuel Taylor Coleridge (1772-1834) cuyc entusiasme por
naturaleza es paralelo a su pesimismo por el abandono

¥y miserias de las ciudades industriales que entonces emer-

gian en el Reino Unido; Bernardino de Saint Pierre, con su

ya clitada Pablo ¥ Virginis; Armandina Lucila Aurora Du-~

pin, mds conoclda por el seuddénimo de George Sand (1804 -

14.- Melville publicd su novela Moby Dick en 1851, consi-
derindose ésta como la culminacidén de la narrativa romin-
tica norteamericana. Jaume Marti Olivella, refiriéndose

a esta obra, ha escrito: "Ens trobam, tembé, davant la no-
cib de la naturs com a simbol de l'inefabla, del misteri
infinit de la vida. Es aquesta concepcid idealista i meta-
fisica la que subjugd els escriptors romantics i els abo-
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1876) con obras como Indiana, Tamsris, Juan de la Roca

oto. (15)

Como he sefialado, la idea de considerar a la naturaleza
como medio educativo, en realidad “91 medio educativo",

se ve repetidamente defendida ya sea de forma explicita

en tanto programa de educacidn ;el caso de Rousseau~ ya:  
sea de forma implicita mediante la pérvi#eﬁcig_déi:ﬁﬁté:
.del buen salvaje y de la naturaleza;igocentefTDé'éﬁgiéi"J'
quier forma, los intentos que considero més serios ﬁaf&
llevar a la prdctica esta idea se d§n a:fiﬁalea.dal

siglo XIX y principios del XX, mediﬁnte diversas ex-
periencias, ya sean aisladas.o enmarcadas en el gran
movimiento de la Eacuela Nueva.

En este nuevo contexto no cabe gino seflalar, en primer
lugar, la obra del poeta indio Rabindranath Tagore
(1861-1941).

Tagore marca un hito importante entre los defensores de

la naturaleza como ¢l marco ambiental mds adecuado para

las relaciones educativas. En 1901 funda en Santiniketan

cd vers la contemplacid, fins i tot la fusiéd, amb la Natu-
ra, en els ritmes de la qual volgueren descobrir l'essen-
clalitat de 1la vida humana..." pdgina 7 de la pressentacién
de la edicién de Moby Dick realizada por Edicions 62,
Barcelona, 1984.

15.~- En la obra de George Sand estén presentes la ideas
roussonianas de que la naturaleza representa la perfeceidn
lo bello y lo agradable mientras que la vida social, la
cultura hace perder la pureza de los instintos naturales.
Estas ideas se dan mas acentuadas en una primera etapa
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-palabra que significa "Morada de paz"- una escuela (16).
en la que puso en préctica sus ideales de una formacidn
armonioéa-con la naturaleza. Muchas de sus reflexiones
fedagééicas se deben a 1# péofunda insatisfacecidén que 1le
produjo su paso por la escuela: "Vi que el mundo se des-
vanecia en torno mio, y era suatituido por baﬁcoa de
madera y por unos mUros rectangularaa que me contempla—.v;;
ban con la mirada en blaneo propia de loa ciegoa... (17}f
La disociacién entre la escuela y la vida; la radical fe-
paracién del hombre con la naturalaza son los vicios
nds importantes " de 1a escuela gue Tagore cree .. nsce~
sarioc cambiar. Y asi, como hiciera Rouszseau, se opone
a que el libro sea el medio educativo bésico: "No se
han interpuesto adaso los libros entre no.otros y el
mundo? Hemos adquirido la costumbre de cubrir los venta-
nales de nuestra mente con las péginéa de los l.ibros...
aisldndola (a nuestrsa intel;gencia) de todo contacto

directo con la verdad" (18) .

de su labor creadora. {por ejemplo, en Indiana publicada
en 1832) y en su Gltima fase, con obras como Juan de la
Roca (publicada en 1860), E)l marqués de Villemer (1861),
Tamaris (1862), en todas ellas contrapone la vida campesi-

na, sana y tranquila, a la ciudad, egoista y sdrdida.

ﬂé.H En 1921 se convirtid en la Universidad Internacional
de Visva Bhavati, institueién que combina antiguos ideales
indios con tendencias netamente europeas. Tagore habia es-

tudiado leyes, literatura y mdsica en Inglaterra entre
1877 y 1888.

17.- "Mi escuela de Bengala" en Meditaciones Editorial
Escelicer, Madrid, 1966. Pdgina 129.

; 18.-~- "Mi escuela de Bengala" en Meditaciones Op. cit.
f
i pégina 124. En otro ensayo, "Centro de la cultura india",
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La limitacidn en la utilizacidn pedaéégica de los
libros cobra mayor intensidad en la educacidn de la
primera infancia, en la que. el saber que se recibe de-
biera seguir un proceso natural ¥ ser transmitido di-
rectamente por las personas y por el contacto directo con
las cosas y la naturaleza. La ‘isla de Robinson Grusoe
~otra vesz las ideas roussonianas- acude a au mente cuan-.
do tiene que disefiar una institucidn educativa que po—ﬁ :l'
sibilitase el aprendizaje de la. perfecta union del -

hombre con la naturaleza:

“Nuestra plenitud como hombres no puede llegar més
que cuando hemos sido alimentados por la tierra ¥
por el agua, por el cielo y el aire, nutriéndonos
de ellos como del pecho materno. Dejemos, pues,

gue los nifios jueguen bajo el cielo azul, donde
también jeugan el sol y las nubes... Dejemos que
vean cdmo el sol abre las puertas del ‘dias con

sus radiantes manos y como se desvanecen la dulce
Iuz de la tarde en la noche sembrada de estrellas.
Dejad que asistan al espectdculo en seis actos
llenos de armenia, que pone en escena la naturale-
za a través de las seis estaciones del afio (19) .

Que oigan el rugir del trueno ¥ vean cdmo las nubes
ensombrecen el bosque antes de estallar en torren-
tes. ¥ cuando la 1lluvia haya.cesado, dejemos que
contemplen las verdes praderas desbordantes de

publicado en la obra Hacia el hombre universal (Edit. Sa-
gitario. Barcelona, 1967) Tagore afirma: "El saber libres-
co s8blo hace pedantes. Eq cuantitativo y estdtico; acu~
mula, atesora y guarda bajo llave. La cultura sélo se
desarrolla, se mueve y se multiplica en contacto cuon la
vida" (Op. eit. pdgina 207)

19.~ El1 afo indio se divide en seis estaciones: verano,
1lluvias, otofio, época de rocio, invierno y primavera.



—— -

0055

espigas;'que qndnléﬁ'a1 viento hasta el lejano
horizonte" (20)

De esta forma Tagore escoge la natufaleza como
marco ambiental iddneo - para la educacién. Idea que,

como se verd, iba desarrollindose también en Europa.

Asi, y aunque no lo analice en la profundidad que seria

degeable, debo referirme a la obra de . Robert Badan-Powell,'

fundador del movimiento scout, Uno de loa principmps bﬁ~ fl

20,~ Las obras mds importantes de Tagoré enbrelaéiénxél
tema educativo son las siguientes: = los ensayos contenidos
en la obra tituiada Hacia 1 hombre universal Edit. Sagi~
tario, Barcelona 1967. Entre otros trabajos, esta edicién
incluye: Las vicisitudes de la educacién ; Kl problema de
la educacidn. Centro de cultura india. La unided de la edu-
cacidn., La escuela del poeta y Los tiempos cambian. Otro
importante 1libro  es: Meditaciones Edit. Escelicer,

Madrid 1966. En €1 se incluyen los siguientes trabajos:
Naturaleza y arte. Mi escuela de Bengala. La personalidad.

Nacer dos veces., Meditacidtn. La mujer. Como critica al

otro sentido de "“escuela' vease su obra lLa escuels del

papagayo en Ubras escogidas publicadas por la Editorial
Planeta.

Pueden también consultarse: El cartero del rey Alianza,
Madrid 1983, Ciclo de primavera. Alianza, Madrid 1983.

Fntre la ”graﬁm éantidad ae trabajos referidos a i'n-
gore creo que cabe remarcar: CASTELLTORT,R. "Robindrannath
Tagore o la Pedagogia de un poeta® en Educadores Madrid

- 1964. CASSOL,V./CARNER-RIBALTA,J. Rabindrannath Tagore, la

seva vida 1 la seva obra. Libreria Cataldnica, Barcelona
1928, CASTELL,A. Se gque no es posible, ¥ sin embargo
es verdad: Aproximacidn eatequistica a la utopia pedagdgica

de Tagore Facultad de Teologia. Universidad Pontificia de
Saelamanca, 1979. Tesis de licenciatura, inédita.




0056

sicos de su Pedagogia lo constituye el contacto con

la naturaleza; principio que influye decisivanmente en
todas las pricticas educativas de oste importante mowvi-
miento cﬁyas‘realizaciones;llegan hasta nuestros dias.

El scoultismo surge a principios de aiglo; la obra de

Baden-Powell Scoiting for boya, en la que 86 senalan los

principios bésicos, se publica en 1908 (21)]

En esta época, en al 4mbitc de la educaclon eacolgr t&m-

bién se produciria una . importante valoraclén da 1' 

naturalesza,

Efectivamente, las nuevas orientacibnes pedagbgicas pro-
piciadas a finales dsl XIX y princiﬁios del XX por el
movimiento de la Escuela Nueva considerban ‘"como pri-
mordial para realizar sus fines, la Naturaleza... sacar

al nific de su medic social que degvirtfia el esfuerzo

educador, y trasladarlo al medio natural..." (22)_

21.:“Enlféi;;iSﬁm;Mi;“pedéédé{éwsébut buedén consﬁi£érae:
DOMINGUEZ,F,.ESTEVEZ,F. "La educacidn en la ecologfa: el
escultismo" en De Juventud nimere 11, 1983. CANOVAS,L.
Baden Powell Edit. Don Bosco, 197, (segunda edicién)
BADEN-POWELL,R. Eseultismo para muchachos Edit. Scout
Interamericana. Antioquia 1974 (8% edicién). BERTOLINI,P.
Educacidn y escultismo Edit, LitGrgica Espahola, Barcelona,
1960. FORESTIER,M.D. Escultismo. Ruta de libertad Litargica
espafiola. Barcelona 1961. JOUBREL,H. Le scoutisme dans
1'éducation et la reeducation des jeunes PUF, Paris 1951

22.~ LOPEZ,Elisa "Algunos conceptos generales de la Nue-
vae Educacidn" Original de 1926 y reproducido en la obra
de SEAGE,J. y GUERRERO,S. Una pedagogia de la libertad
Edit. Edicusa. Madrid, 1977

4
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Esta orientacidén se vid especialmente‘acentuuda en los
inicios de la Escuela Nueva, bésicamente en los movi-
mientos ingleses y alemanes. Cabe en este séntido re-
cordar a Cecil Reddie y su escuela de Abbostsholme (23),
situada fuera de la ciudad para que los nihos pudiesen
estar el mAximo tiempo posible en contacto con la ngtu-l .
raleza; J.H. Badley, colaborador de_Réddia,.qne qu18935jlr
cred su escuela en Bedsles; Herman Lietz fﬁnd@dor. én;'-l
1898, de la primera escuela nueva en Alemaniawﬁ,la ._ :
que dié el nombre de "Landerziehﬁngsheim“ EHogér'&é edu-
cacién en el ecampo) ya la gque siguieron nuevas abertu—-
ras. (24) ; las "Gartenarbeitschulen (escuelas jardines
de trabajo) muchas de las cuales fueron transformadas

en "Landschulheimen" (Escuelas hogares campestres) y
gacadas de la ciudad y.llevadaa al campo. Refirién-

donos a nuestro pais se pueden citar, por ejemplo,
Ltescola del Bosc de Montjuic, creada en 1914 por

Rosa Sensat, después de gue ésta hiciese un viaje por

el extranjero becada por la Junta de Ampliacién de

Estudios. De los ocho principios que regian las prac-

' 53.- Recudrdese que Cecil Reddie fus el primerc en uti-
lizar el nombre de Escuela Nueva -New School- con la crea-
c¢ibén en 1889 de su escuela da Abbotsholme.

24.— La aspiracién de Herman Lietz era: ",.. formar una
juventud...viviendo lejos de la ciudad, en la paz del bos-
que y de la montafia®, Cipado por LUZURIAGA,L. La sducacidn

nueve J.osada, Buenos Aires
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ticas educativas de esta escuela elutefcero sefiala~
ba: "La vida en plena natura és factor essencialissim
a' una cultura integral" (25) ,y en el quinto: "S'ha
de posar el nen en contacte directe amb les formes de
vida; la naturalesa i1 el treball humé, per tai-qua ad-

quireixi nocions inmediates dels essere 1 de les coses" (26):

Ademés de los ejemplos que he.seﬁalado, - cabe también .
anotar la iwportancia que se da aifmadio'n&furaiﬂﬂﬂ
dos de las mds significativas caracte;izacibpes” rea?_i
lizadas en el sgeno de la Educacién Nueva. Asi.eﬁtre iéa
treinta notas definitorias que la Oficina Iﬁternacional
de Escuelas Nuevas -Oficina ecreada en 1899 por Ferridre-
sefiald como esgenciales de las nuevas escuelas, se afir-

ma.:

"La Escuela Nueva estd en el campo..

A.- El campo es el medio natural del nific. A11i
encuentra lia calma que'necesita su sistens
nervioso.

B.- Posibilidad de entregarse a las distraccio-
nes de los hombres primitivos y a los tra-

'25T— SENSAT,R. Vers una-nova escola Edit, Proa, Barcelo-

na 1978. Pagina 43 _
De este sentido naturista participan, evidentemente, otras

importantes experiencias educativas espafiolas; Recuérdese
lda Institueidn Libre de Ensefianza de Madrid con sus excur-
siones, paseos, colonias sscolares etc.,

26.- Ibidem. FPEn esta misma obra, Rosa Sensat, refirién-
dose a 1'Escola del Bosc sefiala: "Realment, en una escola
on es pretén dur a terme una obra dl'educacid natural acti-

va, alld que és menys important sén les edificacions i
alld que ho os més és el camp".
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- bajos de los campos. |
C.- Para los adolescentes, la proximidad de
une. ciudad es conveniente para la educacion
intelectual y artistica (museos, conciertos,
ete. )" {27).

Por otra parte, en el Congreso de Calais, celébrado en
1919, se fijaron las caracteristicas generales de las
"escuelas nuevas en el campo", o gea, los de la escuela .
nueva en su sentlde original. En el punto tres ae
sefiald: ‘ BT .;;5 '
"La Escuela Nueva estd situada en el campo, por- -
que éste constituye el medio natural del nific.
El influjo de la naturaleza, las pcsibilidades
de empresas simples gue ofrece, los trabajos ru-
reles que permite realizar, representan el mejor
auxilic a la cultura fisica y moral. En bien del

progreso intelectual y artistico, es deseable,
empero, que quede proxima & una ciudag® (28)

Tengase en cuenta que esta importancia que se da a 1la
situacidn de los centros escolares en un medio natural
responde también a consideraciones metodoldgicas. Obser-

vese lo que escribe Decroly (1871-1932) refiriéndose

27.- La lista de caracteristicas la he consultado en la
introduccidn del libro de FERRIERE,A. La préctica de la es-
cuela activa Edit. Francisco Beltrdn, Madrid, 1928. pAginas
17 a 27.

28.~ En el Congreso de (alails se aprobaron 29 puntos a los
que, posteriormente, se afadid otro. Puede consultarse en,
por ejemplo, FILHO,L. Introduccidn al estudio de la
escuela nueva Kapelusz, si bien este trabajo es una re-

vieidén de lLa escuela nueva publicada por Labor, Barcelena
1936 (3%ediciédn),
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al emplazamiento ideal de las escuelas:

"...en un medio natural; es decir, en un sitio
donde el nifio .pueda observar en todo momento

los fendémenos de la naturaleza y las manifesta-
ciones de la vida de todos los seres en general
y de los hombres en particular. relacionados con

la adaptacibén al ambiente '(29

i

¥
"
i
CE
i

{Cémo y por que se produce la ruptura de este modelo?

(Por qué el entorno natural es progreaivamente auatituin""

do por el entorno socisl? Muy probablemente el anﬁ“F'““
-que no realizo en este trabaJo- deberia cantrarsa
en las influencias que el pensamiente marxista tuvo__

sobre los planteamientos de¢laaeauaamamnuaaa.En este Sen-

tido bastari recordar-lc que Carl Mérx escribidé en 1859

en el Prologo a Contribucidn a la critica de la economia

|

politica "(éoj » refiriéndose a las "robinsonadas",

"triviales imaginaciones del siglo XVIIIM:

"%l hombre, en el sentide mdg literal, es un zoon
politikon, no golamente un animal sociable, sind
también un animal que no puede aislarse sino den-
tro de la sociedad. La produceidn por individuos
aislados, fuera de la sociedad, es algo tan insen-
sato como el desarrollo del lenguaje durante la
augencia de los individuos que viven y hablan jun-
tos? (31j .

29.- DECROLY

30:: MARX,C. Prélogo a "Contribucidn a la critica de la
economia politica en la edicién de Contribucidn... de 1la
editorial Comunicacién de Alberto Corazdn, Madrid 1976.

_mg?::_Para Marx estas Yrobinsonadas" no son sind una anti-
cipacidén de la sociedad burguesa: "...robinsonadas que no

expresan de ningun modo...una simple reaccidn contra un

- exceglive refinamiento y el retorno a uwna vida primitiva
4 .
! mal comprendida... esa es la apariencia, s la apariencia
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Bn nuestros dias se asiste a una inusifada actualidad

de la tendencia defensora de.la educacion en_la natura-
leza y. -ahora se afiade- a favor de lea naturaleza. Toda
esta nueva corriente se desarrolla, a partir de finales

de la década de los sesenta, con el nombre de Educacién

Amblental (Env1ronmental Education) y 1la analizo en pro--f

fundldad en capltulos posterlores. (32)

eatética solamente, de las pequseiias y grandes robinsona-
das. En realidad se trata mds bien de la anticipacidn de

la "sociedad burguesa" que se preparaba desde el asiglo XVI
Y que en el XVIII marchaba a pasos gigantes hacia su madu-

rez", Pégina 247 de la edicidn citada.

32.- Vease el capitulo I de la segunda rarte de este
trabajo. :

TR T 1D ey e et

WIS BT TR AR TR
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2.3.~ RUPTURA DEL ESPACIO ESCOLAR Y GENERALIZACION DEL
AMBIENTE EDUCATIVO.

A finales de la década de los sesenta, cuando prictica-
mente en todos los paises industrializados del mundo
occidental se habia conseguido gemeralizar la ensefianza
primaria y, en gran medida, también la secundaria, sur-
gen criticas que cuestionan la estructura ¥y la dindmica

de los sistemas escolares. (33) Entre estas voces discre-

“33.;_ El profesor Torsten Husen sefiala que estas ecriticas
procedieron tanto de posiciones politicas radicales como
fuertemente conservadoras, Entre las primeras incluye las
de neomarxistas como Samuel Bowles; Martin Cornoy; Henry
Levin y Herbert Gintis,y, por otra parte, las de los que é1

+ R G A B TR
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pantes se encuentra la de los que, desde posturas dife-~
rentes, creen que la educacidn debe liberarse del reduc-
to institucional de la escuela en que, con 91 desarro-
1lo del modo de produccién industrial, se habia ido
progresivamente encerrando. En todo caso, se trata de
verdaderos intentos o propuestas de. romper el . espacio o
e¢scolar ¢ intentar que el amblante aducativo 88 expgnd

hasta confundirse con el ambiente aoclal. _ L

Los posicionamientos a que hago referencla han en
do diversas interpretaclonas. En- primer 1ugar hay qun
fialar =2 los tedricos de la deaeacolgrizacion, espacial%

mente Ivan Illich Tfél} ¥ Everett Reimer ((35). En otro

califica de "neorouaaonianos“; Ivan Eii?gh- Iverett Reimer;
Paul Goodman y Niels Christie. En relacidn a las criticas
conservadoras Husen hace referencia a Arthur Bestor y Al-
bert Lynd. Vease: HUSEN, Torsten La escuela a debats.
Problemas y futuro Edit. Narcea. Madrid 1981. (Bl origi-
nal es de 1979).

34.- Las obras bésicas de Ivan Iilich, publicadas original-:

mente en inglés, son: Celebration of Awareness; Deschoolinmg

Society; Tools for Conviviality (Medical Nemesis); EBnergy

A Atk s e e 2 A Ty Te 2 By e

and Equity: Disabling Professions; The Right to Useful Unem«%

ployment; QShadow Work y, finalmente, su obra publicada re-—
cientemente (1983) Gender.

Las traducciones castellanas de las obras de Illich respon-
den a las giguientes referencias: La sociedad desescola-

rizada Edit. Barral, Barcelona 1973. El original ingles es
de 1970. La convivencialidad Barral, Barcelons 1974, E1
original es de 1973. Energia y equidad Barral, Barcelona
1974.Némesis médica, La expropiacién de la salud Barral,
Barcelona 1975, Ademés de estos libros se han publicado
gran cantidad de articulos . Las referencias de los que
considero méds importantes son: "La sociedad sin escuelag!
en VARIOS Educacidn sin escuslas Peninsula, Barcelona 1975.
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apartado. cabe clasificar a aquellos autores de postu~
ras mucho menos radicales pero que en sus andlisis tam-

bién propugnan una osmosis entre medio social y medio

Fiwéfiéinal es de 1973. "El derrumbe de la escuela: iun pf04
blema o un sintoma?" en Revista de Ciancias de la Educaclon
Buenoe Aires, nbGmero 7, abril de 1972.. "Fl capitaliamo

del saber® en CIRIGLIANO,G. y otros Julcio a la escusla
Humanitas, Buenocs Aires 1973. “Después'da 1a'escuéla ‘
4qué?" en Un mundo gin escuelas Edit. Nueva Imagﬂn. Mexi-

co 1977. El original es de 1971, Otros articulos da Illich |
traducidos al castellanc se encuentran on: VARIOS La escuela -
y _la represion de nuestros hijos Edit. Atenas, Salamanca.
1974. VARIOS En América Latina iPara. qué sirve la eascuela?
Edit. Bésgueda, B. Aires 1973. FREIRE,P, /ILLICH I. DiAlo~
go Edit. Biisqueda., B. Aires 1975.

Otros trabajos que cabe resefiar son: "Phenomenologie de

1'école" en Orientations n%44, octubre 1971; "Inverser les
Institutions" en Fgprit, n2 3, marzo'1972.;_“Birthlantrol
et concience politigue” en Esprit, junio 1969; "Pour en
finir avec la religion de 1l'école™ en Esprit, n? 12 Diciem-

bre 1979; "L'école cette vache sacree" en, Lea temps moderns
n? 280, noviembre 1969; "Revolution culturelle, école e%

developpement" en Temps Moderns Junio 1970; "Detruire 11§-
cole" en La Lettre no 140, abril 19?0.."Descolarlser la
culture"” en Orientations n? 43, enero 1972; "Ltalterna-

tive a 1la scolarisation% en Orientations n¢ 41, noviembre
1971, _

Sobre Illich,un libro interesante es: H. NANNOUN Ivan Tilich
¢ la escuela sin sociedad Peninsula, Barcelona 1976,

35,- Everett Reimer, colega y amigo de Illich, ha expues-
to sus puntos de vista sobre 1a desescolarizacidn en: La €5~
cuels ha muerto Edit. Barral Barcelona 1973 (el original
es de 1971},

Vid. LISTER,I. "El concepto de desescolarizacidén" en La
Kducacidn Hoy Vol. I, n¥ 2, febrero 1973, pp.51-61,

— e
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educativo. Estas posiciones pueden ordenarse utilizando
dos categorias que me ha sugerido la lectura de Illich;
por una parte el auls libre o abierta y, en segundo

lugar, el aula mundial. (36)

e mree e s ———

2.3.1.~ La desescolarizacidn : una alternativa a l&'limitacién;

del medio educativo. - . _ B :Q'-_.g

i

36::'Illich; en su trabajo "La alternativa a la gscdldrié
zacidn" (Traduccién castellana publicada en Alternativas
Cuadernos de Joaquih Mortiz, México 1974) critica los in-
tentos reformistas del sistema escolar sefialando: "Rstas

propuestas de nuevas instituciones educativas caen den~
tro de tres amplias categorias: la reforma del aula dentro
del sistema escolar; la dispersién de aulas libres en to-
da la sociedad , y la transformacidn de toda la sociedad
en una gran aula. Pero estos tres enfoques -el aula refor
mada, el aula libre y el aula mundial- répresentan tres
etapas en un escalamiento de la educacidn en gue cada pel-
dafio amenaza cun implantar un control méds sutil y pene-
trante del gue reemplaza", Sefialo -o denuncic-~ 1la escan-
dalosa utilizacidn que hace Pierre Ferran de esta clasifi-
cacidén de Illich. Este autor francés, en su obra La es-—
cuela de la calle. Una educacidn abierta hacia el medio
Edit. Narcea, Madrid 1978 (El original fraucés es de
1977), afirma: ",..las propuestas de nuevas instituciones

educadoras... pueden clasificarse, en definitiva y en gran-

des lineas, en tras categorfas: la clase reformada, la

clase auténoma...y la clase'universal". Como puede

comprobarse, se trata de la clasificacidn propuesta de

Illieh. Lo francamente intolerable es que Ferran clasifica

al filésofo de Guernavaca entre los que propugnan "la cla-
' se universal®, Asi Illich es situado -sin més eritica, ni
mas argumentos- entre aquellas posturas que, precisamente,
pretende combatir.
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Dufante ia década de los sesenta la fiéﬁra de Paul = Good-
nan (3?) es quizds la mds representativa entre aquellos
gue plantean 1a necesidad de cambios radicales en el sis-~
tema escolar. Piensa Goodman gque la escuela &8s una de las
causas més importantes de aiienacién:de los jévenes: "el
medio académico no eé el més adecuado para educar" puesto
que se trata de un medio "coercitlvn por naturaleza" un
medio comparable a las carcelas,'“tadoa 103 desérﬂenas

en los campus son, esencialmente, motinea c'

(38) . Consecuentemente, nos advierte Goodman, cuantu
mis escolarizacién formal hays menos educaciqnvobtenu

dremos. (%% )

Las propuestas alternativas del fildsofo americano no van
mids alld de la realizacién de una serle de reformas en la
organizacién del sistema. Efectivamente, aunque su
discurso contengs las bases criticas para negar el me-
dio escolar, el cambio que propone no contempla, ni mu-

c¢ho menos, la desescolarizacidn que, posteriormente, deman-

37._Wﬁﬁwfélécién a este autor véégg?wébODMAN,Paul La
nugva reforma. Un nuevo manifiesto anargquista Fdit. Kairds
Barcelona 1972 (Origin&l inglés de 1970); La des-educaciédn
obligatoria Fontanella, Barcelona, 1974 (original de 1964);
Direction absurde Robert Morél, Paris 1971; Problemas de
la juventud en la sociedad organizada Peninsula, Barcelona
1971 (original de 1961); Ensayos utdpicos Peninsula, Bar-
celona, 1973 (Original de 1962).
Sobre el pensamiento pedagdgico de Goodman pueden consul-
tarse loo trabajos de Bernard Vincent publicados en Orien-

tations en los nimerog de abril de 1974 (paginas 131 a

135) y julio del mismo afio (pdginas 273 a 303).

38;— GOODMAN,P. La nueva reforma, Un nuevo manifiesto
anarquista Op. cit. Pagina B84.

39.- GOODMAN,P. La des—educacidn obligatoria Op. cit.
pagina 11.
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dardn Illich, Reimer y otros. En 1964, en su obra Com-

pulsory mis-education (40) propone seis alternativas

~geis reformas, diria yo- al sistema de ensefanza obli-
gatorio: 1.- Abolir todo tipo de escuela para algunoa

cursos. 2.- Prescindir del edifiei olar para alguwf"'

nas clases; proporcionarlaa maeatre 1lisar 19;“'
dad misma como escuala* gus calleé y
cines, museocs, parquaa y fébricas;atcr
posible es mucho més aenaato enseﬁ&r utilizandq e
tenido real que aportando una abatraccién el cantani'
al interior de la escuela en forma de plan de eatudiqs.;.:
3.~ S8iguiendo las mismas directrices, pero esta vesz tanto
en el interior como en el exterior del edificio, utili-

sar adultos apropiados de la comunidad sin titules peda-~
gbgicos... como educadores adecuados para introducir a

los jbévenes en el mundo de las eprsonas mayores... 4.~ Con-
vertir la asistencia a clase en no obligatoria, a la
manera de Summerhill de A.S. Neill (41) . 5.- Descentra-
lizar las escuelas urbanas en peguenas unidades, de 20 a
50, situadas en locales comerciales o en clubs asequi-
bles. Estas miniisculas escuelas podrian combinar el juego,
la vida social el debate y la ensefianza formal., 6.~ Enviar
a los muchachos a granjas economicamente necesitadas du~-

rante un par de meses cada afio.

40.~ EdlClon en castellano con el tltulo “La des educa—
¢ién obligatoria® Op. cit.

41 .~ Goodman mantuvo estrechas relaciones con el movimientp

Sunmerhill americano, habiendo desempefiade el cargo de ad-
ministrador de una escuela de esta orientacidn.
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Paralelamente a estas reformas -gue no:auponen sind el
afiesnciamiento de la escuela~ Goodman, ya a inicios de
los afios setenta, seguramente tendria mds argumentos

para proponer alternativas més radicales, aunque mucho
mds inconcretas; su defensa de la educacién incidental

y de la ciudad pedagdgica asi lo ateatiguan. Fn su obra

New Reformation (42) , publicada a inicios de loa 70. inn'
siste en que "la actual tutela generalizada va - contra 1a |
naturaleza y detiene el creclmlento" (43) proponiendo _'-”
como-alternagtiva gue ®la educaclon 1ncidental, incrusta-
da en las activiﬁadea corrientes, tiene que reinstau-
rarse como medio priﬂcipal de enseflanza y aprendigaje®
(44) . Con esta reivindicacién de la educacidn inci-
dental, la comunidad, el ambiente scecial, se convierten
en el medio educativo, librando la educacidn de los

limites rigidos de la escuela.

Ivan Illich y Everett Reimer (45) son los mds genuinos
representantes de la teoria de la desescolarizseidn de

la sociedad (46). Sus obras sobre educacidn se publican

42:_ Edicién en castellano con el titulo de La nueva re-

forma, Un nuevo manifiesto anargquista Op. cit.

43T:_300DMAN, P. La nueva reforma. Un nuevo manifiesto

anarquista Op. ecit. pigina 106
44 .- Tbiden
45.- En paginas anteriores he sefialado sus obras mas in-

portantes. Recuérdese que el interés de Illich por la edu-
cacién se.debe a la influencia que en &l ejercid Rei-
mer. Entre los dos se inicid, a principios de la déecada
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a iniecios de la década de los setenta;y las ideas gue

en ellas se exponen, quizids en algunas ocasiones no exen-—
tas de contradiceiones, contienen sugerenteé alternati-
vas que deben tenerse presente a la hora de pensar en la
educacidén del futuro; en como puede ser la educacidn en

Utopia.

i R

El nicleo de la desecolarizacidn se genara OO, ung cri-. o
tica a toda soluclan reformista (47) al sistema da anaa_ .

fianza obligatorio, sistema gque "...ha pardido au podﬁr de'

de los sesenta, un fecundo didlogo cuyas concluaiones ex-
pusieron, separadamente, con la publicacién en 1971 de
dos obras: La sociedad desescolarizada de I, Illich, y
La escuela ha muerto de Reimer.

46.~ Como sefiala Ricardo Nassif: "La teoria de la desesw
colarizacién de la sociedad y la desinstitucionalizaciédn E
de la escuela, sobre todo esta (ltima, no es totalmente '
nueva, ni encuentra su expresién Ginica en ¢l pensamisnto

de Ivan Illiech y de su colega Everett-Reimer". Nassif

remite al lector a la obra de RICHMOND,K.W. y LAENG, Mauro
La descolarizzazione nell'era technologicia Armando, Roma

1973. Vease: NaSSIF,R. "La teoria de la desescclarizacién
entre la paradoja'ylla utopia" en Perspectivas Vol. IV,

n® 3, 1975, |

47.~ Afirma Illich: "Creo que todos estos criticos (los

reformistas) yerran debido a que no toman en cuenta el
aspecto ritual de la ensenanza, como lo he llamado en otro
trabajo y que en éste me propongo dencminar el "eurricu-
lum oculto®"... yo empleo el término "eurriculum oculto"
para designar la estructura de la enseiianza como algo que
se opone a 10 que ocurre .en la escuela’.

Las caracteristicas bdsicas del curriculum oculto segin

I1lich pueden resumirse en los siguientes puntos: 1.- Per
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cegar a todos los que en ells particiban de mode gue
no vean Ja divergencia que existe entre el mitc iguali-
tario al que sirve su demagogia y la justificacidén de la
sociedad estratificada que producen sus titulos vy cef-
tificados™. (48) Para Illich no cabe sind finiquitar

el orden escolar establecido. Esta es'sp. eonstataciénl .
¥y su prediceidn: "somos testigos deiffinél de.lﬁ-aéad &af'
la escolaridad" (49- "la educacidn debe deJ&r de aar |
la tarea de instituclonas especlalizadas" (50)
Sin que me detenga en el andlisis 'cnitico ds aus plan-
teamientos sobre el sistema escolar 'féij pasaré.a ver

lap alternativas que proponen. Illich y Reimer propugnan

sonas reunidas en grupo bajﬁ ié ﬁutbridad de un profesor.
2.~ Cada ciudadano dehe acumular un minimo de afics de
escolaridad para abtener sus derechos, 3.- El conocimiento
economicamente valioso es resultado de la ensefianza ins-
titucionalizada. 4.~ El curriculum oculto hace que el
desempefio social dependa del proceso de adquirir conoci-~
mientos. 5.- Curriculum ocilto expande la idea del con-
sumo de conocimiento como medioc para llegar al uso de
priv1leglos y poder.

- 48.- ILLICH,I. Después de la escuela aque° Op. eit. pagi-

na 15.

49 .~ Ibldem.
50.- Ibidem. Pagina 10

51.—'Céﬁswguede suponefse; la obra de Illich y Reimer
provocd una fuerte - polémica y, consecuentemente, la
aparicidén de gran cantidad de obras que analizaban, cri-
ticaban e, ineluso, deformaban las ideas de los pensado-
res del CIDOC. Sobre estas criticas puede consultarse:
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la creacidén de un nuevo sistema educaﬁivo cuya opera-

tivizacidn supondria la ruptura de la -para ellos~ falsa

relacién ensefianza-aprendizaje (52) y su sustitucidn

pPor unos centros y redes de intercambio que hérian de

la sociedad ~la ciudad- un medio todo &1 educativo, to-

do &1 facilitador del aprender;;En p§1§hias de-R?%ﬁ?n;-
"Habréd que reemplazar a las ééﬁuélas-ﬁéﬁiéﬁ£a 
redes de oportunidades que permifan Que is"géht§ '

tenga acceso a log recursos educativoa esencialea.
incluidos objetos y personas“ (53)

Estos canales, céntros de intercambic, redes o tramas
educacionales posibilitarian la accesibilidad comunica-
tiva y, asi, la existencia de una verdadera relacidn
educativa sin coaccidn y sin los atributos deseducativos

de la escuela. (54) Este modelo exige la existencia

NAVARRO,V. Critica de Ivan Illich Anagrama, Barcelona.
GINTIS,H. "Critica a Illich"™ en Cuadernos ‘de Educacidn n®

41, enero de 1977, Garacasﬁ

Un buen resumen sobre la obra de Illich es el trabajo de
CICCOLELLA,#. Attualita Ai Illich Tipograiia ieridionale.
Cassano rdurge, 1983. 154pp.

52.~ Recuérdese: "Otra gran ilusibén en que se apoya el
sistema escolar es aquella de que la mayor parte del saber
es el resultado de la ensefianza®™ Illieh,I. La sociedad

desescolarizada Op. eit. pégina 25

53F~ REIMER,E. La escuela ha muerto. Alternativas en nma-
teria de educacidén. Op. eit. pégina 108.

54.- Segln Illich "Un buen sistema educacional deberia

Tener tres cbjetivos: proporcionar a tedos aquellos que
lo quieren el acceso a recursos disponibles en cualquier
-momento de sus vidas; dotar a todos los gue quieran
rcompartir lo que saben del poder de encontrar a qulenes
:quieran aprender de ellos; y, finalmente, dar a todec
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de una tecnologla avanzada cuya neutralidad y/o benevolag
cia (55) ha sido posteriormente puesta en duda y que,
en mi opinidn, pone en entredicho el modelo de Illich

¥ Reimer. En todo caso se trata de uh intento‘sario y
riguroso para abolir el cldsico medio pedagégico -1&

escuela- y generalizar el medlo adusativo, tr':'

la ciudad en un gran medio de educacién. ‘

2.3.2,~ 1 aﬂla abierté: la alternativa reformista.

La idea del aula abierta cuenta con una larga tradicién
tanto en el pensamienteo pedagbgico como en la préctica
educativa, siendo uno de los objetivos nés perseguidos
por todos aquellos que han propugnado que la escuela no
debe constituir un sistema cerrade sino que, al contra-
rio, tanto en sus finalidades como en las relaciones
diddcticas que proﬁueva, debe estar ébierta a su entorno,
Las alternativas radicales de este pensanmiento propug-
nan la pérdida de protagonismo de la escuela en cuanto

"espacio de educacidn",

aquel que qulera presentar al publico un tema de debate
la oportunidad de dar a conocer sus argumentos" ILLICH Op,
ecit., pdgina 101

55.~ Afirma el mismo IlllCh' "(este sistema} deberia
usar la_tecnologla moderna para lograr que la libre ex-
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En esta categoria caben la inmensa mayoria de andli-
sis criticos de la escuela que en la década de los sesenta
s¢ dieron en los Estados Unidos de América: John Holt;
Neil Pestman y Charles Weiggartner son buenos éjemﬁlos

de estas posturas. (56) )

John Holt (57) afirma que "el &utentico aprendizaja...
s6lo puede surgir de 1a experiencia, intareﬂes Y premcuv-
paciones del que aprende“. En su opinién las eacuelaa-#gi-
guen siendo méds o menos lo que siempre han sido, luga-
res nefastos para los nifios" (58) ; un lugar donde

"el nific aprende de hecho & vivir sin prestar atencién
a nada de lo gque ocurre a su alredadpr...la escuele es
una buena leceidn de como "desconecﬁarse” de los dem=
nds" (59) . La alternativa de Holt pasa por "sacar a
los nifios de los edificios escolares y darles la opor=-

tunidad de aprender las cosas directamente, de primera

presidén, la libre reunidn y la prensa libre fuesen resl-

mente universales y, por consiguiente, plenamente educa-~

tlvaa" Op. cit. pégina 101,

56 Ademés de estos autores habria que  sefialar a: Jules
Henry; Edgar Friedenberg; Paul Lauvter; Florence Howe;

Jonathan Kozol y Herbert Kohl.

57.- Las obras bédsicas de John Holt son: Now children

- fail Del Publishing Co.,N. York. 1970. The underachie-

ving school Pitmnan Publishing Corporation, 1969, Tradu-

cido al castellano y publicado con el t{tulo K1 fracaso
de la escuela Alianga, Madrid 1977.

58.~ HOLT,J. El fracaso de la

escuela. Op. cit. pagina 21
59. Ibidem. pigina 26 |

——
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mano. ldea muy reciente, y totalmente disparatada, es
la de que la forma de ensefiar a los jdvenes el mundo en ¢
que vivimos consiste en sacarles del mismo y encerrarles

en cajas de ladrillos™ (60).

Neil Postman y Charles Weingartner (615 propugnan

que la escuela sea considerada mds. como procesc que’

como estructura. Este proceso deberia encontrar en la co-

nunidad su verdadero plan de estudiocs, ab;iéhdq&é~dsi dﬁ |
canal de participacidn y comunicacidn que llegase a
pasibilitar gque "toda la ciudad...fuese un continuo

laboratorio educativo®, (62)

Pierre Ferran '(63) reivindica ~parafraseando una de las
pintadas del mayc del 68- la "escuela de la calle", es

decir; "una comunidad educadora abierta hacia la sociedad,

gin intermediarios, informaciones capaces de ser utili-

60, - Ibidenm. pdgina 34, Holt cita experiéncias ¥ proyec-
tos de escuelas sin edificlios gue se limitan "a llevar
a los estudiantes a la ciudad y ayudarles a utilizar
la urbe y sus habitantes como fuente de aprendizaje".
Como solucién propone: "aplicar estos métodos... al tiem~
po que ayudamos'a los nifiog a salir al munde real, a efec-
tuar en é1 su aprendizaje, podemos tratar de introducir
el mundo real en las escuelas" Op. cit. pigina 35

61.- POSTMAN,Neill/WEINGARTNER,Charles La ensefianza como

actividad critica Laia, Barcelona 1973. El original inglés

es de 1969.
62.~ Ibidem. plgina 175

63,_'FERRAN, Pierre La escuela de la calle. lina educacidn

abierta hacia el medio Op., cit.

R
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zadas de manera autbénoma y original, y pares desarro-
llar el espiritu de la capa mds joven de la scciedad,
despertar el sentido critico y favorecer la solidapi-
dad" {64). Asi lo que propoﬁe o8 gque Yen lugar de alum-
nos que simulan dentro de un recinto cerrado, tendramoa

una formacidén abierta hacla el medio amhiente... cencemlﬁ.f

bimos la escuels de la calle como un laboratoriozﬂan;r&lw
fuente permanente de actividades, investigaclonas‘*

descubrimientog” (65)

2.5:3:;.E1 aula mundial: los caminos de ln; polfiticas educa-

.ivas.

En 1972, una comisién de la UNESCO -la Comisién Inter
nacional pars el besarrdllﬁ de la Educacién- hizo plibli-
co un informe en el cual se analiza  la situacién

de la educacién en el mnundo y se sefialan estrategias
para su desafroilo. De este andlisis, y :icomo idea aglu-
tinaﬁte de las caracteristicas bdsicas que se considera

deben tener los desarrollos educativos, surge el concep-

e

64 - Ibldem, paglna 32
65,_ Ibidem, pagina 34
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to de Ciudad educativa (4¢) . No se trata, como ad-

vierten los autores, de un modelo acabade y gue se pueda
aplicar como si se tratase de poner en funcionamiento
una‘mééuina nueva, sino que Veonstituye uno_de los

signos que pueden inséribirse sobre las Eanderas de

un rudo combate politico, oci&l ¥y cultural capaz de .
crear condiciones obgetivas para aquel- una. 11 ada al

esfuerzo. a la 1mag1nacion, a la. &udacia eoncep ual

y préactica® - (67‘.

.La ciudad educativa nc supone'ningﬁnltipo éeldeseﬁéolﬁq
rizacién. En prinecipio, se tratd de.genera1izar la edu-~
cacién basica (68) ¥+ paralelamente, ir anpliando la
funcidén educativa a otras dimensiones de la socie-
dad: "Es preciso que la accidn de la escuela y de la
Universidad sea no sblo desarrollada, enriquecida, mul-
tiplicada, siné también trascendida porlla ampliacidn
de la funecidén educativa a las dimensiones de la gocie-

dad toda entera..." (ééj

B 66 _ FAURE Edgar. HERRER&, Fellpe ¥ otros Aprender a

ger Alianza. Madrid, 1973,

67.- Ibidem. pdgina 245

68.~ Fn una de las recomendaciones se sefiala: "las po-
liticas educativas de los afios setenta deberian inscri-
bir en la primera linea de sus objetivos estratégicos 1la
generalizacién de la educacién elemental bajo forma
diversas segln las posibilidades ¥y necesldades" Op. cit.
pagina 277.

69.~ Ibidem. Phgina 242
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Con ello el concepto de "ciudad educativa" se presenta

come un concepto-idea para designar un sistema de edu~

.

cacidn que' 8se puéde'definir como gspacialmente glo-

bal vy temporalmente permanente. El_diacurso del infor-

me Aprender a ser. tmene, ademﬁa ﬁla virtud de r&ag

parse en sefialar caminos de aetu&bi&n. que pa&,
todos ellos, por diversaa intarp+ jaciones d_

educacidn permanentaf%@} . ﬁ#j la: : -
sula nundial se concretiza asi_an ﬁna llanaé,

sducacidén permanente {71) cuya 1porativizacion ha de

70 - Esqueméticamente estas estrategias pueden reosumir-
8¢ en los puntos siguientes: - La educacidn permanente
como idea rectora de las politicas educativas para que
todo individue pueda tener la posibilidad de aprender
durante toda su vida. ~ Consecuentes con el anterior
punto, no #dlo no hay que reducir la educacidn a una
edad determinada sino tampoco a espacios cerrados. Se
trata asi de diversificar y multiplicar las institucio-
nes educativas; desformalizar las estructuras tradicio-
nales; desarrollar la educacidn de adultes; investir

a las empresas de amplias funciones educativasg; insertar
sistemas que fomenten el aprendizaje individual...

'71.~ En relacién a los diversos nombres que se utilizan
para referirse a estas practicas educativas, se ha es-
erito: "...para la manera de pensar britdnica, "educa-
cibén permanente® ofrsce unos ligeros matices de autori-
tarismo que parecen sugerir terrorificas visiones de
obligatoria escolaridad para bebes todavia en brazds, ¥
cursog cbligatorios para ancianos., "Educacidn continuat
es demasiado desproporcionado. "Educacién recurrente’
tiene un significado totalmente diferente -repasos
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poner las bases para una futura unibén entre medio
social y medio educativo., La educaeidn permenente cons-
tituje'pues un intento de expansién de los procesos de
aprendizajé y educaidn én el tiempe y en el espacio.
Es'decir; romper las limitaciones espaciales y tempo-
rales impuestas por la forma-combfae h&n afticulado 103
sistemas escolares; tal como sé ha afirmado "prebende

iniciar una era de la escuela mundlal, en sustitucion de

la era de la escolaridad® (525 -

Tengase en cuenta que existen diversos anfodues_de-la
educacidn permanenﬁe. ¥ no todos elles apuntan al
objetive a que he hecho referencia., A grandes rasgos,
puede afirmarse que estos enfoques se polarizan en
dos: el priemro propugna una extensiodn alternante
del tiempo dedicado a la formacién;'articuléndose

mediante la introduccidn a lo largo de 1a existencia

para mayores~ en conjuntc abarca menos que el concep».
to global que se precisa. "Aprendizaje vitalicio” suena
mejor, la Gnica dificultad estd en gue es un término

tan vago que hay el peligro de identificarlio con una
filosofia simplista de vivir y aprender. Asi, como de
cogtumbre, los ingleses aceptan un compromiso y deci-
den llamarla “educacidn vitalicia"." W.Kenneth Richmond
en el prélogo del libro de TORSTEN HUSEN La sociedad
educativa Anaya, Madrid, 1978 (Original de 1974)

72.- NARTINEZ Amparo "Educaclon permanente concep-

to y estrategia® en Cuadernos de Realidades Sociales
n? 7, mayo 1975
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de nuevos parent831s Ysimilares al gran parentesis de
- t: 5o 11 (r’j)
ia educacidn primera, aunque mucho mds braves
La segunda forma de entender la educacidn permanente
preconiza que el tiempe educative se confunda con la
duracidn total de la existencia, rechazandc incluso
los espacios educativos tal como hoy se conocen:
“La auténtica educacidon permanente no se adicio-
na a la vida como algo venido de fuera, #iné gque
transcurre & todo lo large de la existaneia, G-

globando tanto al tiempo de produccion comqﬁal
de formaeidn propiamente dicho" (?4] '

No creo necesario insistir sobre cusl de estagﬁcnhﬁép;-'
ciones apunta a la unidn entre medio soical ¥ medio

educativo a que vengo haciendo referencia.

Ademds del concepto ciudad educative también se ha

desarrollado el de gsociedad educativa, utilizado igual~

mente para designar el modelo y/o sistema de educacidn
abierto a que he hecho referencia en este capitulo.
Asi lo utilizan, por ejemplo,Torsten Husen (75); Alison

Truefit y Peter Newell (76) .

75:;_WIEL,Gerard "Educacidn permanente y educacidn es-
colar" en la obra colectiva La Pedagogla en el siglo %X
Narcea, Madrié, 1977.

74 .~ Ibidem. pAgina 301

75 -HUSEN Torsten La socié&ad educatinIOp. cit,

'?6 - TRUEFIT Alison/NEWELL,Peter ‘"Suprimir el plan
de estudios y aprender sin exdmenes"™ en la obra colec~
tiva Educacidén sin escuelas Peninsula, Barcelona 1977
(Original de 1973).

Sobre educacidn permanente vease: DAVER,R.H. Fundamento
de la educacién permanente Santillana, Madrid, 1979

VARIOS Educacidn permanente Consejo de Europa. Strasbour
1970. |
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3¢1.~ INTRODGCGION

Lag clasificaciones, al tiempo que cumplen una supuesta
funeidén ordenadora, distorsionan la realidad; simplifi~
céandola y recortandola hacen que se pierdan matices ¥
relaciones quizds fundamentales. Y de este peligro no
se escapa el presente trabajo. Por esto debo advertir
al leetor de una serie de aspectos que desearia tuviese
presente. Primefo de todo he de decir que, en este capi-
tulo,no se desarrollan posiciones "realistas! enfrenta-

das a las "utdpicas" de padginas anteriores. Creo haber

- dejado claro el sentido de la palabra Utopia ¥ su total

-
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compromisoe con la realidad... Lo que ocurre, sin emhargo,
es que s¢ han dado toda una serie de valoraciones pedagd-
gicas que han tomado como centro de referencia el propio
nedio escolar. Estq es, han.conSiderado la forma comoc el
ambiente que envuelve al medio escolar influye, condiciona,

participa... en su propia dinémica.: Aai pues. aqui no se

diseute cbdno estructurar el medlo educativo, 86 d&. er 
hecho que le escuela, tal como se conoce an’ nue§ 
ded, constituye el medio educativo por excelencia. da

1o que se trata es de analizar 1&9 conalde;aclones nég
importantes que desde este medio se han hecho de su en-

torno.

Recuerdese'qﬁe la escuela se deflne, estructural y funcio-

nalmente, cowo espacio organizado aspeclflcamente para

realizar 1a educacidn y, evmdentemente. presenta caracte-

risticas diferenciales en relacién a su entorno. 4 nivel
general,se puede afirmar que en este aséacio 8@ encuen-
tran, interactuando, tres grupos de componentes bdsicos:
curriculum, persoﬁas €& instalaciones. De la estructura y
dindmica relacional de estos tres ‘grupos de elementos
depende. la calidad y posibilidades educativas del sis-

tema.
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MEDIO EBUCATIVO
ESCQLAR
CURRICULUM PERSONAS INSTALACIONES
¢ > >

A partir de estos tres grandes componentes organizaréd
el anAlisis sobre lag valoraciones que desde el sistema
escolar se han hecho del medio ambiente; especinlmente deade

loas dos primeros., (79}

77.- En relacidn a las "instalaciones" vease el capituleo de 1a

segunda parte dedicado al Disefioc Fducativo.
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3.72.~ VALORACIONES CURRICULARES DY¥T AMBIEHTH
Recuér&é;é-que-ébn el neoldgiémo."éd;;iculum" se entiende
todo aquello que ocurre en la escuela y que viene provocado
por la sctuacidn de 1os,profeéores; engloba "todo lo que

los nifies viven bajo la responsabilidad de la escuela" (78).
La amplitud eabarcada por el concepto obliga, una ves

nds, a precisar y detallar. En principio , diviso das

temas amplios de matiz goeioldégice-histérico:

78.=-Vid. OLIVER,A.T. Curriculum Levelopment DLodd Mead and

Co. OGitado en VARIOS Guide pour l'innovation pédaopigue

QCDI Paris, 1275, El estudio sistemdtico del curricule se

inicid a principios de este siglc con des obras de Franklin

HOBBITT: The Curriculum {(1918) v How to Hake a Curriculum( 1974 )

publicadas per Houghton Mifflin en BHoston. Obra bdsica y

ya clisica sobre el tema es: TYLER,Ralph Y. Basic Prisnciples

of Curriculum and Instruction iniversity of Chicago Press,
1949, '
I
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Uno.- Cabria,en primer lugar, el anAlisis bis r011co gquo cg-

tudiase como,de una forma propgresiva, ha ido desarcolléndose

una visién de “escuela funcional respecto & las necesida«
des sociales y eoonSmic&s de su entorne (79). Este anédli-
sis tendria un punto importante en el siglo XVII en que se
inicia la adopcidn de lo que ée ha venido en depnpominar

la "posicidn realista™ (563* Este posicionamiento encuentra

79 .- Una visién ecoldégica de la escuela desde una perépec4-
tiva histérica ez un tena que, creo, permaneee pr&cticaménu

te inédito. A.J. Colom, en su trabajo. “Goncepto de Educacién
Ambiental (publicado en la obra colectiva Teoria da la hduca~

cidn T Fdit. limites, Murcia 1)83) sefiala algunas posibles
vias para este andlisis.

80.- Dante Morando (Pedagogia Miracle, Barcelona, 5% edicidn
de 1972) resume a la perfeccidn las caracteristicas bdsicas
del realismo pedagdgico:
“wAln cuando reneradag por el Humanismo y sl Renacimiéﬁfé.'
habian madurado otras exigencias sociales y eulturales que
determinaban ya una direccién completamente indeypendiente
en el campo educativo. La actividad econémica, industrisl
y mercantil, crecid en importancia: el descubrimiento de
nuevos mundos abrid horizontes nunca vistos. ln los Istados
modernos mudaban de una clase a otra y se perfilaba uns
radical transformacidn... Todo esto favorecid... la di=-
fusidn de algunas novedades pedagdgicas inportantes: como
la preferencia de la lengua materna en lugar de las lenguas
cldsicas, en nombre de los prineipios nacionales en lucha
contra el universalismo cultural, el deseo de aprender las
lenguas extranjeras vivas, y tambidn por motivos scondmicos
gue pueden ndivinarse facilmente, n través de un estudio
directo y mis vivo sobre todo gue siguiendo un largo
aprendizaje gramatical, en general la contraposicidn de
un ideal de cultura difusa, utilitaria, practica y egpecia-
lizada,a una cultura humgnistica desinterennda, estética y
aristocratica, y la inclusidn en los programas de las
escuelas, siempre mas abundantes, de las ciencias natusales
y de las natemdticas, consideradas como las disciplinas

i mAs Gtiles para los fines del hombre moderno.
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continuidad en las concepciones educativas de la Ilustra-
¢cién y queda decisivamente legitimizado con el desarrollo
del modo de produccibn indusirial.

‘Se trataria, puds, del estudio de la pérdida de autonomia de
"'mensaje" educativo; su progresivo maridage can el entorno
socio-econdmico y el abandono de concepeciones aisladoras, in
timistas y/o individuslistas. |

Dos.- En segundo lugar, cabria considerar los enfoques que

han defendido la idea de la escuela eomnp. instrumento privi-
legiado de reforma social y, paralelamente, aquellas posi-
ciones opuestas gque han interpretado la escuela como instru

mente de seleccidn y de reproduccidn.

Wstas pencrales tendencias.,. encucntraron su justifieal
cibn tedrico Iilosdfien més:que nada en el naturalisne
del Henacimicento y particularmente luego ¢n el empiriswo
difundido por Francis Bacon en el seiscienton, ¥l método
inductive experinental era concebido como sl nedio fundamern-
tal para el coneceimiento de Ja Maturaleza.... También 1a
Pedagogia debia seguir este. principio, ¥ se lrato preciga-
mente Jde cxirncr de 1n naturaleza y de sus leyaes Ja ingpira-~
cidn necesoria  para dietar las nornas de uns eficaz ohra
educativa,, En primer lugar, la exigencia de una cultursa
nds praetica y concreta implicaba la adopeidn del npétodo
experimentnl en las escuelas, atribuyendo una importancia
de primer plano, mis que a los 1ibros, a la intuicidn de
las cosas v de los fendmenos. kn sepundo lupnr,... funds-
mentarse en la naturaleza de la realidad psiquica humana
¥ tener en cuenta el gradual proceso del desarrollo es-
piritual en las sucesivag edades del hombre. hLa educacidn
fisica adquirié uns importancia fundamental.,.entendida. ..
como contacto directo con la taturalega. Una gran importanci:
adquirid tanbién el estudio del ambiente fislco y Familiny
¢n que se desarrclla la primera educacién... Por todas
;partes fueron surgiendo escunelas profesionales....
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Como referiré posteriormente (81) , la ‘idea de escuelas
en tanto medio posibilitador de la justicia y/o igualdad
soclal, ha conocido,si noé dos planteamientos ﬁiferenciados

si al menos dos lineas de desarrollo paralelo:

- La perspectiva  ideoldégico  oi - voluntarig- . ' =.

ta que con posiciones'da'tipozfilogéiiqqua~

dido justificar la necesidéd'defékp&n&iégig"
na escolar en tanto elemento &q j9§§qu2s§§;_
- Esta perspective se ha visto._gn.primer:luéﬁg;ﬁh;wn
fuertemente contestada por.élnaﬁéliaisIsﬂpibiégiéqfi ;
‘Que he deswentido la pretendida Whondad" que en epbe
sentido se atribula a la escuela y, en segundo lugar,
¥y por paradégico que psrezca, se ha reforzado median~ .
te reformas e innovaciones del sistema escolar que, se

supone, romperan con las tendencias denunciadas por las

investigaciones sociolbgicas respecto a la desvalori-
zacidén escolar,

Tres.~ En tercer lugar, y desde posiciones més  bropias
de la Diddctica o Teoria de la Ensefianza, cabria estudiar
la forma en que, el estudid del medio,ha ido perfildndose

en prircipio metodoldgico de capital importancia.

81.,- Atenderé posteriormente esta cuestidn puesto que con-

sidero que estos plantpamientos de denuncia y de reforma se
han desarrcllado a partir no tanto de consideraciones curric
lares como personales.
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También podrin  haparse relerencia
otro aspecto del edtudioc del medio: aguel en que es

considerado come contenido de los programas escolares.

Esta valoracién puede contemplarse a dos nivelgs qus si

bien se supone mantienen estrechas relaciones, en no

pocas ocasiones han presentado fuerte reaiatencia a todo.
tipo de trasvase. Me refiero a la practica eacnlar y a la_'
teoria sustentadora del ensefiar. Asi ﬁﬁ deberia conaiderar'.
& nivel tedrico; las concepciones del desarrnllo cognitiVO

y del aprendizaje. A nivel préctico; la demanda -en no pocas
ocasiones motivada como reaccidn ante fracasos y/o desilu~
cliones profesionales; el aprendizaje profesional del
profesorado por ensayo y errorl- de relacidén con el

entorno.

Las valoraciones pedagdgicas del ambiente a partir del
curriculum puede pues esquematizarse de la forma siguiente.

(vid. pégina 3
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3.2.1.~ ®1 entorno escolar: método y contenido

Bn el anterior apartado he sintetizado los diversos en-
foques desde los que es posible responder al cdémo la
Pedagogia ha valorado al medio ambiente en relacién al
curriculum. Intenfré es éste explicar los eslabones gque.
considerc mAds significativos dé'lé ﬁtilizacién dei 3
torno escolar en cuanto elemento metodoiééiéo ¥ éoﬁ#;ﬁ%;- ;“
gudinal, | | - .
En mi opinién,esta valoracibén se configurﬁ a trafés dp'“'
lineas de pensamiento que,quizés,iniciadas.en'él XvI

por humanistas como Juan Luis Vives (1492~1542),Michel

de Montaigne (1533-1592) y Frangois Rabelais (1494-1553),
tengan solucidén de continuldad en lecturas tan diversas
como el realismo de Comenioc,el sensualismo de Locke,
Rousseau,Pestalozzi.Froebel... Todo ello,sin embargo,
encuentra su maximo desarrollo en los planteamientos de

la Escuela Nueva,llegando hasta nuestros dias en que,

como se ha afirmado recientemente,"la adecuacidn de la
eduqacién a su medio ambiente natural y social,se ha con-

vertido en una cuestién fundamental" (82) .

Como nos muestra Romuald Zaniewski"(é3)-,durante

el Renacimientoc se encuentra repetidamente defendida la

§2.-VARIOS El porvenir de la educacidn Docuemtacidn e Infor-
macidn pedagbgicas, n? 220, 1981. Pagina 8.

§3.- Les théories des milieux et la pédagogie mésologigue Caster-—
man. Paris, 1952. Pdgina 161 y siguientes,
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e .

idea de gue la ensefianza debe darse en iibertad reempla-
‘zando libros y otras férmulas por el contacto directo
con el medio. En esta linea se ha sefialado a Vives como
"le premier Qui dans les tefmeé les plus nets aiﬁ_posé

la guestion de l'instructiqn des éléves en_fonction du

milieu le plus proche (84) . Y efectivamente,el huma- -

nista valenciano fue un precuéor en’lai@?fﬁﬂ##'ﬁéii;
intuicidén,del uso de la 1engua.materng;§ﬁf$§ éééuéia
"de 1a experiencia y observacién de la realidad Entss
que de su mediatizacién por otros medioé; Son tﬁﬁbigﬁ":ﬁ
procursores,Grangois Rabelais,con sus eriticas a la en-
sefianza memoristica y formalista de su éoca,y Michel
Eyquem de Montaigne eon su exigencia de un "saber de

las cosas" antes que "un sabef de palabras". Juan Amés
Comenius (a592-1671) también propugné estos principios
al exponer los fundamentos de la educacién concreta y
sensorial y la necesidad de ensefiar en la lengua materna.
Recuérdese que para demostrar que "el hobré sin enseflan-
za en nada se convierie sino én un bruto? cita uno de

los argumentos que posteriormente més se utilizarin

para defender la plstiéidad de la naturaleza humana:

los nifios salvajes. Por otra parte el autor de 1la "Di-
déctica magna" preconizaba la utilizacién del método
intuitivo basado en la visién directa de los objetos.
Como nos seﬁaian N. Abbagnano y A. Visalberghi (55) ,

econ ésto Comenio no hacia otra cosa que aplicar a la

84.~ ZANIEWSKI Op. cit. pégina 160 S
B5.- ABBAGNAEC,H. y VISALBERGHI, /. Historia de 1n Fedagopis
_ Fondo de Cultura Econénmica, 196,. Versidn oririnal cn
! liano de 1957

1ta=-
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‘educacién lo que estaba a punto de convertirse en dog-
ma de fe filosdéfica: la fundamental importancia del
"testimonio de los sentidos", Importancia'que poéo tiem~
po antes Francis Bacon (1561~1626) habia preconizado

¥ que poco después Locke adoptaria y ampliaria.

Tengase en cuenta que hago referencla a.una. época

~el siglo XVII'- en gue en el campo pedagégico selempig}
za a adoptar lo gque se ha denominado uga posici6n-;gaﬁ ;_9;'
lista:

"Ahora se propone una instruccidén rea-
lista,conseguida al contecto no con

los libros,sindé con la naturaleza°
no con las palabras,51no con las co-

S8Ss s

Aplicada a la educacidén la nueva pro-
blemdtica de la ciencia y el método,
aparece un ideal de culiura conéreta,
préctica,utilitaria y especializada®

(86).

Es decir: se piensa Que la educacidn debe preocu-
parse de los problemas reales de su tiempo; gue la ense-
fianza - debe abandonar poseccicnes abstractas y debe ser
funcional a lss necesidades sociales y econdmicas de
la época.

John Locke (1632-1704), uno de los representantes
mas caracteristicos del sensualismo -una determinada
forma de empirismo- méntenia la idea de que el hombre

‘RO posee como instrumento de conocimiento otra cosa
.......... ———— ——

iy pieprnsd

$6 ., -GUTIERRIS AUTLUAGA, T, dletnrjq de 1a Tdnoao1on' Narcan,
drid, 1968 (48 edicidn) p. 241
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. e ——————— o —— e nin e e

mds que su experiencia: "Conocer es ver;'g siendo esto
asi,es una locura pensar que podemos hacerlo con los ojos
de otro,por muchas palabfas que empleé éste en conven-
cernos de qué lo que afirma es muy visible. Hasta que
vemos por nuestros propios ojos y percibimos por nues-
troc propio entendimientd,nosotros permaégcerémos ép ;g,_
oscuridad y tan vacios de conobimieﬁto'gonb ahteﬂ@§hJ

w

cuando confiemos en la opinidn de oualqﬂierf&utofﬂo?h.*'

culto"(S?d + E1 conocimiento humano no sélo fieﬁe'délrf'”
exterior sino que, adeﬁéé, eéfé limiﬁaésfédf iu.ffgplﬁhégQ
periencia del sujetoc. Las consecuencias pédagégicas

de ecste sistema: "era la ensefanza mediénte objetos,

la observacidén directa y la experiencia como punto de
pariida de todo estudio,el desprecio por la verbosidag

¥ por el estudio de las meras palabras sin objetos de
referencia,y en cuanto al método,el abandono del nétodo
deductivo o de exposicidn ininterrumpida® (%8)i. Ri
propio Locke escribib: ".,.porque es inutil y carsce

de interés que.los nifios oigan‘hablar de objetos vi-
sibles si no tienen ideas de ellos; y esta idea no son
las palabras las que pueden proporciondrsela,sinoe las
cosas mismas o las imigenes de las cosas. Desde que el

nifio comienza a deletrear,conviene pues,mostrarletantas

g7 .. Locke citado por H. QUICK en el prefacioc a Peﬁsamientos
acerca de la educacidn Edit. Humanitas. Barcelona 1982.

" 38._ La cita corresponde a GUEX, sin especificar obra de re-
ferencia en GAL,R. Historia de. 1s Educacién Paidés, B. Aires,
1968. Pdgina 91. Supongo que se trata de una cita del trabajo
de GUEX Histoire de 1'instruction et de 1'éducation Lausanne 1913

4
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figuras de animales como pueda encontrarae,con sus no;—
bres inscritos abeajo,lo cual le excita a ia vez a leer
¥ le proporciocna ocasidén de preguntar ¥y de instruirse"
(89)

ks iﬁaﬁd&hle qﬁe l.ocke ha prﬂstado uﬁ.iﬁportanie
servicio a la lucha contra la concepciédn egcolar inte-
lectualista y libresca; su insistencia aoﬁré la.necea§¢
dad de poner al nifio en presencia de laE’COsaé:supona:5'
un avance considerable que.sin embargo,'no:debe'coﬁfuﬁ;:'
dirnes. Loocke,a pesar de haber puesto las bases para ﬁ ;ifﬂ
futuras elabora01ones,no hace una verdadera valoraclon
metodologlca o de contenido del medio ambiente. Veamos,
sino,cuales son susproyectos para la ensefianza de una
disciplina tan"ambiental' comoc la geografia: "a mi
julcioc,conviene comenzar con la geografia; en efecto,
el estudio de la configuracidn del globo,la situacién

¥y los limites de las cuatro partes del mundo,los de los
diferentes reinos y regiones del Universo; todo esto

no es ﬁés gue un ejercicio de la memoria y de los ojos;
¥ un nifio,por consiguiente,es apto para aprender con
placer y para retener estos cohocimientos... conocer
los limites de las cuatro partes del mundo,gue puede

mostrar sobre el globo,sin vacilar,o sobre ol mapa...

Estas cosas que puede aprender por la vista,.." (ﬁn)

89m LOCKE,J. Pensamientos acerca de la educacidn Op. ecit.

e -

90. - Ibidem pagina 337
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Hito importante e la valoracidn pedagbgica del
ambiente lo constituye Jean-Jacques Rousééau (1712-1778)
con una de las obras que més influencia han tenide scbre
los métodos educativos; nos referimos,evidentemente,a
Emilio o de la Rducacidn (1762).

La obra de Rousseau es profundamehte eontradictoria,

el genio y la insensatez se encuentran aupexpuagtag;gg_el o

edificio rousoniano y en no pocas ocasiénesigu;cqng  1.+
cibén resulta difieil para el lector modéfnq. A p§%§;ﬁg§h_f;‘
ello,Rousseau,constituye cita ineludible pa:é la com~
prensién del desarrollo de las ideas pedégégicas:-él
autor ginebrino no sélo descubrid al nific sino que intuyd
pautas de actuacidén educativa que,oportunamente filtra-
das,iban a erigirse en principios diddcticos ineludibles.
(Como desarrolld Rouseau 1as.relaciones medio ambiente
educaecién? 4C6émo pudo erticular estas relaciones guien,
en su sistema educativo,proponia un rigido abandono del
medio social y humano? Desde luego,el sentido contradicw
torio no permanece ajeno a las relaciones implicitamente
propuestas por Rouseau entre Educacién y medioc ambiente.
Como esquema forwal podemos partir del esquema de
Maﬁr;mﬁaeng quien sefiela que la Pedagogia ha valorizado
la importancia del medio como factor educative en los asg-

pectos de continuidad,método y cultura (91) Y adelan-

91, - Lﬂﬁﬁd;ﬁ;.Vodaﬁﬁi&fﬁbnéé”Pedagogid Herder, Barcelona 1979

a—
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tamos ya nuestra hipdtesis: Rouseau sélo valord el as-

pecto del método en el sentido de aproximaecién a lo

concreto como medio de aprendizaje. Se trata,al fin vy al

cabo, del principio diddctico de la intuicidn o visuali-
zacibén ya sefialado por Comenio y definitivamente fundado

por Pestalozzi.

E1 prlHClplO de intuicidn,la aproximacién a lo con@um
creta como medio de aprendizaje se opone a ia escuela
de la palabra; se opone a la educacidn 11brese&._¥ en
"Emilie" encontramos continuas referencias en las que
Rouseau aboga por una ensefianza fundamentada en el
"ver',%percibir',vivenviar” o Yexperimentar®.

"...todo cuanto le rodesa cohstituye el 1li-
bro con el cual,sin pensar en ello,enrique-
ce su memoria hasta que sea capaz de apro-
vecharla su razdén..."

(Libro segundo) (92)

"Al suprimir de este modo todos los debe~

res de los nifios,les quito los instrumen-

tos que les torturan,que son los libros'.
(Libre segundo) . (93)

En el libro tercero podemos leer:
"Convirtamos nuestras sensaciones en ideas,
pero no saltemos repentinamente de los ob-
jetos sensibles a los objetos intelectuales,
pues por los primeros debemos llegar s los
segundos. En las primeras operaciones del
espiritu los sentidos deben ser siempre

sus guias: ningin otro libro que no sea el

C9o._ La ediciébn que he utilizado de Emilio o de la_educacidn es
la editada por la editorisl Fontanella, Barcelona 1973. La cita
estd en la pdgina 142,

93.~ Ibidem. pagina 143
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mundo.ninguna otre 1nstru001on que los he~
chos...Haced que vuestro alumno dedigue a~
tencidén a los fendmenos de la naturaleza,

y pronto despertareis su curiosidad..." (9Y4)

"Quereis ensefiar geografia a este nifio,y os
apresurais a presentarle globos,esfefas ¥y
nmapas. Cuantos chismes! ¢Por qué en vesz de
esas representaciones no empezais'mostréna
dole el objeto mismo,a fin: da ‘que por.lg Bo-

nos sepa de qué se trata" §7Q9§Jf_]'“

Igualmente encontramos referencias?én les que‘ée;awﬂ

boga por unas practicas que muy bien pueden encuadrarse' o
en el prineipioc del realismo: Asi on el libro segundo

Rouseau habla de la ensefianza de la lectura y sus precep-
tos se opnen a la escuela "escolar",sgi se nos permite 1la
expresidn,ajena a la vida real:

"Imilio suele recibir de su padre,su madre,
sus parientes,sus amigos,invitaciones para
una comida,un paseo,una excursidén en barca,
una fiesta popular; las esquelas son breves,
claras y bien escritas. Hay gue encontrar
a alguien que se las lea,y éste no se tiene
siempre a manc,o devuelve la falta de condes—
cendencia que el nifio tuvo con &1 la vispera;
con lo que se deja pasar la oportunidad. Fi-
nalmente le lee la esquela,pero demasiado
tarde. Ah,sil hublera sabido leer!, Se reeci-
ben otras igualemnte breves y su contenido
debe ser muy interesante.Quisiera tratar
de descifrarlas; unas veces halla ayuda,o-

. tras rehusamientos. Se apliéa en ello ,des-

T Ibidem paglna 171
95.- Ibidem pAgina 172
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cifra al fin la mitad de la esquela: se tra-
ta de ir maniana a comer crema;..,pero nc sabhe
a donde...Cuantos esfuerzos hace para leer

lo demas! No creo que Emilio tenga necesidad
de otros medios..." (96)‘

For incongruente que parezca esta valoracién'del ne -
dio ambiente en tanto método,éstoc es proceder desde la
observacidn de la realidad inmediéta,no_séréparejd en
Rouseau c¢on una valoracidén del medio en fantb cpntingi;f:
dad y cultura.Antes al contrario: Rouseau'&bqga‘nq}&é{?ﬁ;.?i.
una escuela individualizadora sino més bién:aislédprg;V' o
Se trata de educar al nifio preservéndcle.deila'perniciosa
influencia que deriva-da-la sociedad; se itrata de aiélarlo
para,una vez formado,poderlo reintegraf. Aqui radiea una
de las inconsistencias més acentuadas del istema rousso-
niano: imaginar que el nifio es ajeno a la sociedad "que
se le puede apartar de ella sin inconvenientes,y reinte-

grarle a la misma una vez formada su personalidad por]}a

educador (97h

Pestalozéipfq746—1827) no insiétié menos sobre la
relacidén que nos ocupa. También sus diseipulo Frie-
drich Froebel (1782-1852), en su sistema pedagégico
contenido en su obra "La Educacidn del hombre", defien-
de que la observacidn del mundo éxterior tiene que ser

el punto de partida de todo intento instructivo. Her-

bert Spencer (1820-1903) continila esta misma linea.

e " I—— ; e ——

Gh,— Ibidem pégiﬁéniﬁél _ '
97.~ WALLON,H. "Introduceién al Emilio" en la edicidn anterior
mente citada.
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A finales del XIX y principios del XX, con la Kscuela
Nueva se¢ produce un importante resurgir de las ideas
contrarias a la separaclon escuela-v1da. En este
marco, uno de lcs métdodos que asigna una gran impor-
tancia al medio es el que desarrolld el Dr. Ovide

Decroly (1871~1932). En 1907 Decroly cres. la Escuela

para la vida y por la vida en la calla Ermitage de”h'
Ixelles (Bruselas); escuela para nifios nprmalgs J..
inspirada en su experiencia anterior en{el-Inatiﬁu%qk
de enseflanza especiasl. No se olvide que iés ideaﬁ-fﬁz‘
educativas de Decfoly estén basadas en una concepciédn
biologista; sus reformas, contingudinales y metodo-
lbgicas, se sustentan en la preponderancia del es-

quena biolégico. (98)

Su metodologla se sustenta 'en el E;égggb-escolar
desarrollado mediante centros de interés y mediante

tres procesos que é1 considers bidsicos -las tres gran

9%.~ La reforma conﬁingudinal propuesta por Decroly se basaba
en el estudio del nifio y, después, en el andlisis de su ambien-
te: "Después del conocimeinto de si mismo, sigue el del medio

en que el nifio vive. A primera vista, puede objetirseme que
aquél es demasiado vasto. No cabe duda. éCoémo, entonces,

reducir el programa? Analizando el medic Unicamente d.sde el
punto de vista del nifio , y abandonando, cuanto sea pesible,

lo que no tenga estrecha relacidén con su vida..." DECROLY,O. La
fonction de la globalisation et son importance dans l'enseigne~
ment Bruselas, 1926, Citado por FILHO,L. Introduccidn alestudi.
de la Escuela Nueva Kapelusz, B. Aires 1964. Vid. FILHO

Op. ¢it. pp. 206-207 para el andlisis del prograna propuesto

por Decroly. Vid. igualmente: BALLESTEROS, A. "El método Becroly"®
en VARTOS Métodos de la nueva educacidén Losada, Buenos Aires 1967

+
'
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des fases del pensamiento- en la actividad intelectual

infantil: Observacidn; asociacidn y expresidn.

"Log ejercicios de observacidn son para mi el
medio de poner en movimiento las deméds activi-
dades mentaies; forman la bage racional 'de to-
dos los ejercicios. Comprenden todo lo gue ten-
ga por finalidad poner al nific en contacto di-
reccto con los objetos, los sefss,_log fanépg; o
nog, los acontecimientos... | '

Los ejercicios de observacién_ddn ﬁﬁim&lea aimt-’:
secados y plantas secas, fﬁara de-su ﬁedio’ﬁﬁe-
tural, o con 1§minas o dibuhos, son ineficaces
porque nc dan al espiritu oportunidad de perci-
bir los verdaderos aspectos della naturaleza,
aquellos que son mds interesantes y, por consi-
gulente, mas susceptibles de ser recordados y

utilizadoa" {(99)

el ambiente: recuérdese que propuso, y 1levo a la
priactica, la sustitucidén de materias por centros de
interés , sefialando la necesidad de que éstos emana-
ran de dos motivos centrales: el mismo nific y el
medio en que vive.

Celestin Freinet (1896-1966), con sus técnicas del
texto libre y la prensa escolar de los que deriva el

libro de vida de la élase, ronpe también con el ver-
— r

e e

99.- DECROLY Op. ecit. citado por Filho Op cit.
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balismo, leccibén magistral, libro de texto... es decir:
con aquellos elementos configuradores ﬂe‘la clase

en un medio desvinculado de la realidad infantil. Con
estas técnicas y su teoria'paicolégica_del tanteo expe-
rimental, por una parte, y su compromiso politido; por
otra, Freinet muestra la posibilidad dé hacer de la

escuela un medio verdaderamente educativo.

La invéstigacién del medio ha conétitugdd ﬁna{da-lg
tesis fundementales de los educadoreé?ehh#rcddoéf%@_,”_ h

_hiigmadQUMovimiento_dg Cooperazione‘Educdtiva'(100};mo,‘Jf

vimiento surgido en 1951 en Italia bajo la influencia
de los planteamientos de Celestin Freinet (fOf). Ya en
1952, en la primera asamblea del CTS, se sefialaba,
entre los objetivos a asumir, la necesidad de que la

escuela perdiese su cardcter de medio artificial y desco-

100, - En relacidén al MEC vid.: IMBERNON,F. Bl movimiento de
Cooperazione educativa Laia, Barcelona 1982, Otros trbajos

‘interesantes y de obligada consulta para el conocimeinto de

este grupo son: ALFIFERI,F. Kl oficio de maestré Avance, Bar-
celona 1975. ALFIERI,F. y otros Profesién. maestro.las ba-
ses 1 y Il Edit. Reforma de la escuela Barna. 1980 y 1981
BENEDITO,V. UNa alternativa pedagbgica: el movimeinto italia-

no de cooperazione educativae ICE Universidad de Barcelona

1979, CIARI,B. Modos de ensenar Reforma de la escuela, Barcelo-

na, 1980. CHIESA,B. "Razones pedagdgicas de la investi-
gacibn del medio" en Cuadernos de Pedagogia n¢ 10, octubrre

1975, CIARI,B. Huevas técnicas didécticas Reforma de la escuela
Barcelona, 1981. GIARDELLO,G./CHIESA,B. Arees de recerca

a 1'escola elemental Edit. Avance, Barcelona 1977. GIARDELLO,G.
y CHIESA,B. Els instruments per a la recerca _Edit. Avance
Barcelona 1977. VARIOS A la eséuela con el cuerpo Reforma

de la escuela/Guix, Barcelona 1979, TAMAGNINI,G. Didatticeca
operativa MCE 1965

¥
§
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nectade de la realidad del nifo.
ZQué sentido tiene en los planteamientos del MCE la
relacidn medio-escuela? iQué fundamentos tedricos

justifican ésta-relaciSn? {Como se articula la dind-

mica relacional?. A pesar de que."invéstigaciénﬁ "eien- .

cia", "método cientifico" etc. sean términos us&dos o

repetidamente, &l discurso “cooperatiwiﬁtﬁ":

101.- En 1951 se fundo la Cooper&tiva della Tipografia &
Scuola (CTS8) que pocos afios después, concretamente en 1957;

se convertiria en el MCE. En relacidn a la evolucidén de este
grupo vease: IMBERNON Op. cit. pp. 23-69; BENEDITO,V. Op. _
cit., JANER.O. "Movimientos de Renovacibdn Pedagbgicaen Cuader-
nos de Pedagegia Suplemente nidemrc 1, octubre 197%, TONUCCI,

F. Por una escuela alternativa Grep grup de recerca educativa
a Catalunya, Barcelona 1978. ALFIERI,F. Op. cit.

Recuérdese que en Celestin Freinet se originan diversos movi-
mientos pedagdgicos: Instiitut Cooperatif de 1'Ecole Moderne

en Francia; MCE en Italia; Movimiento Gooperativo de Escuela
Popular en Fspafia. Este filtimo "es un movimiento de cardcter
democrdtico, pluralista y de renovacién pedagdgica® (OLVERA,P.
La investigacidén del medio en la escuela Fundacidén Paco Na-
tera, Cdrdoba 1982, pidgina 10) E1 MCEP publica la revista Cola-
boracidn ¥y su direceidn postal es: Apartado 2085 Granads.

1102.~ "1 MCE no nace bajo el signo de la alta culturs...sin
de humildes experiencias conducidas modestamenie en 1la intimi-
dad de nuestras clases, en condiciones a veces muy disparata-
das y en la mayor parte de los casos dificilisimas... Carac—
teristicas del MCE no es la especulacién pedagdgica, sind

1la elaboraclon practlca de una metodologla diddctica” Acta

de uno de los congresos del MCE. Citado por IMBERNON Op.
cit. pdgina 35

¥
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otro factor que dificulta el andlisis: tpdo movimien-
to pedagdgico de este tipo, es decir; tado movimiento
de fuerte orienﬁacién ideolégica en el que lo

politico. se confunde con lo cientifico es, a menudo,
utilizado como plataforma de accesc a Areas de dear
por parte de determinados intelectuales. Con elJo,

cuando conviene, se presenta. ia’ produccion de

autores, gue no necesariamente se ha'desarroll&&
el marco de este movimiento, como baae y/o contenid
de estos grupos. Una conocida forma de interesada
- simbiogis.... Las tesis del MCE sobre investlgaciénl
del medio se fundamentan, bésicamente, en justifica~
ciones de tipo politico-social, justificaciones que
tienen su origen en la lectura que sge hace de los ne-~
x0s entre escuela ¥ sociedad y que demanda un compro-
miso de tipo politico:
"La investigacidn del medio es para nossotros un
paso adelante importante desde el punto de vista

tedrico y préetico y los motivos de fondo de nues-
tro trabajo son al mismo tiempo pedagbdgicos ¥y po-

liticos" (103)

Uno de los motivos bdsicos,el compromiso que exige
la lectura sobre la relacidn escuela-sociedad, es el
repudio a la sociedad "capitalista-tecnoldgica" (104)

sociedad que usa la escuela para educar en el "econfor-

10} - CHIESA,B. Razones pedagoglcas... Op.
104 - Ibidenm :

cit. pégina 2
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mismo, 1l=a competitiViﬁad, la parcelacién de la cultura
¥ de la mentalidad"(105) ecredndose una escisidén entre

el hombre que sabe y el hombre que vive. Frente a eso:

"lo que hps interesa es8 una cultura radicalmen~
te distinta, libre, abierta, que sea una constan-
te y continua construeceidn del individuo en su
situarse critica y conscientemente frente a su
propia realidad, con la voluhtad'de orientarla

¥ controlarla en una fecunda y activa relarion‘,
de colaboracidn con los demas" N

Formar un hombre critico ante su propie . realldad conggz;‘“
tituye el objetivo bhsico del MCE; en. relacion 8, ello |
cobran sentido los planteamientos metodolbgicos y di-
ddcticos. Y es agqui donde 1a investigacidn del medio

(o investigacidn del ambiente)} ze preéenta como soluw
cidn metodolégica capaz de conciliar el trabajo pedapd-

gice con el compromiso politico:

"La finalidad principal de nuestro trabajo dentro

de la clase, debe ser de ayudar a los muchachos a
conquistar los instrumentos intelectuales necesa-
rios para comprender la sociedad en que viven y para
saber como cambiarla., El niicleo central de nuestra
pedagogia...debe ser por lo tanto la investigacidn,
la indagacidn... que desemboque en una interven-
¢ién sobre la realidad que sea capaz de apartar

los obstaculos que impiden la solucidén de dicho
problemal (106)

— .
105.- Ibidem "~ e o - -
106 - ALFIERI, F. Op. cit. pigina 365 _
Después del mayo del 68 el MCE se radicalizd de tal forma

gue incluso algunos de sus mAs destacados fundadores abando-
naron el grupo, -Se llegé a plantear la conveéeniencia de estu-
diar de cada asignatura sblo aguellos aspectos que se mostra-
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———— L

El discurso politico, las justificaciones de indole
ideoldgico~social, son utilizadas por todos los llama-

dos Movimientos de Renovacidn Pedagdgica (107}, entre

s— i —

Sén-déﬁéées "deméﬁministra;wfnatfumentbs validos para el _
estudio y la transformacidén de la realidad“ (ALFIERI Op, cit.
p. 365) ' ' g

10f -La primera idea que ne suglere el nambre de “animientas

de Renovacién Pedagbgica' es el racuerdg de haber 1
presentacidén de un libro recientemente publlcado ( GﬁjGIA
CARRASCO La Ciencia de la Educacidn. Padagogo% &Par& qué?

Santillana, Madrid 1983) la proclama de 1la necesidad de rein—
tegrar "lo educativo" y "lo pedagbgice". Efectivamente: la
desvinculacibén mds grotesca entre teoria y préctica se da
en el campo educativo y, néds concretamente,_en sl Ambito
escolar . Y la mAxima manifestacidén de este divorcio es la
escasa'permeabilidad gue el sistema escolar presenta a todo
tipo de innovacidn y cambio. Recuérdese que ya Piaget, des-
pués de toda una vida consagrada a desentrafar los secretos
del desarrello psicoldgico del nifio ¥, consecuentemente,
preocupado por la educacidén se declaraba "paralizado por
un auténtico miedo, ante la desproporeidn que subsiste

hoy dia, lo mismo gue en 1935, entre la inménsidad de los
esfuerzos realizados y la ausencia de una renovaciédn
fundamental de la pedagogia en su conjunto” (Vid. PIATON,G.
"Aportaciones'de la Psicologia y el Psiceoandlisis a las
concepciones de la educacibn escolar" en AVANZINI,G.

La Pedagogia en el siglo XX Narcea, Madrid, 1979,

pagina 116).A pesar de la gran cantidad de transformaciones

cientificas y téenicas, de los cambios espectaculares en
todos los ordenes; la escuela, su estructura y su dindmica,

- se mantienen casi impasibles como Joyas arqueologlcas de

tiempos pasados. Los llamados Movimientos de Renovacidn son,

por una parte, productos de este impermeabilidad y, pnr otra
y por paraddgico que parezca, los grupos sociales que més
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cuyos propuestas o objetives basicos esta "enraizar

a la escuela en su medio contemplande la realidad del
nifio an su ambiente natural, cultural y nacional,.." (108}
buscando "una escuela vinculada a la comunidad como

fuente de objetivos, contenidos pragméﬁicos y

metodoldégicos® ({CQY

comprometidos estdn en la lucha por acabsr con ella. iQue
son en relaidsd los MRP? BAsicamente, se trata. de "colactivos
de base de profesores de todos los niveles educativos, que
surgen como lugares de encuentro. y reflexidn de los profe-
sionales de la ensefanza, para dar respuesta a la realidad
escolar y a su propia formacién"{ JUAREZ,H.M,"Los M.K.P.: una
iniciativa del profesorado" en Vida Escolar n® 223 , 1983) 8Se
tracta, en un primer momenio, y en el caso espariol, de organiz:

ciones surgidas como reaccidén a la escuela y a la concopeelién
educativa de la dictadura franquista. Rosa Sensat, fundada

en 1965, fue el .rimero -y quizis también el mis .erio- de
estos movimientos que actualmente llegan casi a los cincuenta.
(En relacidén a la evolucidn de Rosa Sensat vid: MOWES,J.

Els primers quinze anys de Rosa Sensat Edicions 62,Barna 1981}

—— e

108.- Esta conatituye una do laq ncho propue tas basi-

cas para transformar la escucla. Primer Congreso de MHP,

Conigidn de P'anes Fedacbdgicas,

109.~ Colectivo Pedapdgico de Asturias en Vida hoscolar.,

Op. cit, n? 36

-



0107

3.3.- VALORACIONES PERSONALES

Muchosg de los planteamientos que desde la Pedagogia se
han hecho sobre la relacidn educacidn-medio ambiente se
han mediatizado a través de diversas consideraciones
sobre variables comportamentales de los sducandos dentro
del sistema escolar. (Es el comportamiento-rendimiento es
colar una variable sélo dependiente de acontecimientos
generados en y por la institucién? iExisten otras varia-

bles, ademés de la dindmjca de la escuela y las apti-

tudes individuales, que intervengan en la actuacidn de
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los individuos en el sistema escolar?. Diversos andlisis
y trabajos, mayoritariamente de matiz psicolégico ¥
sociolégico, han aportado tal cantidad de evidencias

sobre las relaciones entre el ambiente en que.se degen-~
vuelve el nifo Yy su comportamiento en la escueia. que

se ha roto con la concepecidn de un alstema cerrado. U~
puestamente neutral y sdle limitado- en Bsus poslbilldades..

actuacionales por.obstdculos materlalea (recuraoﬁ)fy{o

por las aptitudes individuales.

Por otra parte Ya concepcién ambientéiiéta-ﬁe 1#§:aptitu~
des también ha tenido una influencia decisiva en los
planteamientos de las relaciones éduqacién/entorno.
Desde que Alfred Binet creara, en el primer decenio de
este siglo, su técnica para identifiecar aguellos nifios
e¢on necesidades de atencidén especial -que.éste era su
objetivo cuando cred su escala de C.I.~ los tests

de GI han conocido wuna utilizacidn que ha venido

Justificando 1la concepcién neutral -y ahora cient{fica!-

- de la escuela. Han sido los adversarios de las coneep-

ciones hereditarias de la inteligencia quienes lﬁchando
contra esta concepcidn no s6lo han fomentado una teoria

¥y una prédctica del incremento de posibilidades mediante
una educacidn adecuada (11Ujhsino que, ademés, han encau-

zado un nuevo enfoque de las relaciones educacidn-medio

ambiente.

C110.- Con la aplicacidén de tests mentales puede hacerse una



P

0109

La concepcibn ambientalista de las aptitudes y los and-
lisis de diferente tipo sobre las relaciones comporta~
miento:.escolar-ambiente-origen social constituyen el

substrato sobre el.que se asienta una nueva concepcién

de la igualdad de oportunidades educativas. Goncapcion

ven los alumhos.

En la pigina siguiente he esquematizado estos plantea*.

mientos. Observese que distingo entre plano del and- -

ligis ¥y plano de la accidn + comunicidndose estos dos

niveles mediante la existencia de una voluntad
politica capaz de transformer planteamientos tedricos

en acciones de intervencién socio-educativa,

justificaciédn de las limitaciones: "Para los hersditaris-
tas, sus mediciones de la inteligencia son indicadores de
ciertas limitaciones permanentes, innatas. Los nifios asi
rotulados deberian ser objeto de una seleccidn para re-
cibir un tipo de instruccidn acorde con su herencia, y
una formacién profesional adecuada a sus posibilidades
bioldgicas™. Contrariamente, tambidn ha servido para
encauzar actuaciones educativas: ",,.los adversarios

del hereditarismo, como Binet, aplican los tests con
fires de identificacién y asistencia.,. destacan el peder
de la educacidén ecreativa para mejorar los resultados
obtenidos por cualquier nifio... la aplicacidn de tests
mentales se conviérte_entonces en una teoria del incre-
mento de las potemeialidades a través de una educacidn
adecuada". GOULD, Stephen J. La falsa medida del hombre
Antoni Bosch editor, Barcelona 1984 (Original de 1981).
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3.3.7.- Plano del andlisis. Los planteamientos sobre la

igualdad de oportunidades educativas -

El desarrollo de este apartado debe iniciarse con una
constatacidén que advierta al lector ¥» al mismo tiempo,
justifique el matiz no exhaustivo_qné.teadrén lagggégizﬁl.

nas que siguen..Y es gue, por una pafte.'el probléﬁd;dé‘?'

la igualdad de oportunldades constituye al tama_cemtralf '

de una dlsc1pllna, la Sociologia de la Educacion ( 11
por otra, se trata de una cuestién de vivo debate ideolo~

gico.

3oy conscliente de que un buen planteamiento del tema deberia
tener presente diversas perspectivas. Aegi, en primer lu-
gar, se deberfa desarrollar un nivellque, sin ningln ti-

po de connotaciones peyorativas, podria.definirse .éomo
"ideoldgico". Incluiria en este apartado el andlisis de
autores y corrientes gue han considerado el sistema escolar

como un motor posibilitador de la igualdad social. Pignsese,

v

111.—“"81 examlnamos rapldamente las 1nvest35a01ones efec-
tuadas por la Sociologia de la Bducaciédn en los diez Alti-
mos aitos, podemos descubrir dos grandes tendencias: estudios
microsicioldgicos dirigidos a descubrir los factores que
explican a nivel del medio familiar y escolar la desigual~
dad de oportunidades en la ensefianza ¥ estudios macrosicold-
gicos que intentan analizar la relacidn entrs las estructu-~-
ras sociales y el fendmeno de 1a desigualdad de oportunida-
des" BOUDON, Raymond "Educacién e igua.dad™ en la obra
colectiva Politica, igualdad social y educacién Ministerio
de Educacién. Madrid, 1978, pdgina 55. El articule de Boudon

- fue pubiicado originariamenbte en 1975, en la revista "Orien-

:tations" niinero 54.
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por ejemplo, en Horace Mann, prototipe del entusiasmo
igualador de la escuela; en los socialistas utépicos
y» &l fin y al cabo, en todos aquelles que, con sus
ideas, han fundamentado una coneepeidn optinista del
aparato escolar. En ciertd forma, eate seris el nivel

de los ideales; de los bellos idealea_ped&gégiQOS“que _

han inducido a cumportamientoa que’ pef:anecen e
historia de la Educacﬁon como ejemplos de herais'

¥ humanidad.

Otre nivel de anallSlS, gue quizés pueda deflnlrse de
feientifico", es el que nace preciaamente de la desespem
ranza.o, cuando menos, de la desilusion : Efectivamante,
desde que se produce la progresgiva géneralizacién de

la escolarizacién, la idea de reforma social ha estado
siempre presente en el discurso justificador de los sis-
temas escolares. Diversos trabajos, especialmente a partir
de la década de los sesenta, ponen de¢ manifieste 1la re-
lativa importancia de la escuela en tanto'instrumento re-
formador; relatividad que ha quedade al descubierto

al descifrarse relgcibnes existentes entre diversas va-
riables del ambiente én que vive el nifio y su repercusidn
escolar. Aunque séa a nivel de simple recordatorio

vale la pena llevar a la memoria el informe Coleman (112) N

'112 - COLEMAN,J. S. ¥y otros Equalltv of Educatlonal Opportu-

nity Government Printing O0ffice. Washington 1966.

El trabajo de Coleman, in¥ciado en 1964 y concluido en el
66, fue encargado por el Congreso de los EEUU y tenia por
finalidad evaluar hasta que punto el principio de igualdad

-de oportunidades era una realidad en el sistema escolar nor-

Py
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la encuests Plowden (113), recordemos también aqueilos
andlisis que, por una parte, siguliendo una perspectiva
psicosocioldgica y/o psicolinguistica y, por otra, una

linea més estrictamente sociolbgica , han puesto las

/
bases para una teorila social de la sscuela fundamentada
en el concepto de "reproduccién“. (114) En la 1inea psico-~

sociolégica se ha intentado explicar loa desigua

tados educativos de los alumnos segun au orlgeﬂ soplal a

partir de variables como valores, actitudea. int %ﬁéf

aspiraciones etc., Trabajos como los de Bynner;:Lg§§4¢

Flinlayson, Kluckhdhn, Strodbeck, Sugerman, Banks, Fiﬁlay-

teauericanc. )l estudio puso de manifieato lag dadventajau d
los desfavorecidos y la relativa eficacia de la escuela

para remediarlo. La encuesta ge realizd sobre 645.000 alum-
nos en mis de 4.000 escuelas y sirvid para poner en préc-
tica gran cantidad de programas de educacidn compensatoria,
Una sintesis de los principales resultados de este estudio
puede consultarse en el capitulo segundo de la obra de
CHERKAOUT ,Mohamed Les paradoxes de le rdussite scolaire
P.U.F. Paris, 1979.

113.~ PLOWDEN Children and their primary schools HMSO » Lon.
dres, 1967. Esta encuesta, realizada en el Reino Unide con

nifios de 11 afios, intentaba delimitar la influencia respec-
tiva de la familia y la escuela sobre los resultados escola-
res.

114.- La recopilacién de datos relacionando éxito edcolar

con origen social cuenta con una larga tradicidn; en la re-

copilacién que hace Michel Gilly (El problema del rendimien—

to escolar Edit. Oikos Tau, Barceloan ' )se sefialan

gran cantidad de irabajos hechos ya en la década de los zo
¥y 30.
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son, Swift, Frase, Campbell, Gilly, iiotyat, Nisbet...
son paradigmiticos de esta linea de traﬁajo. (115)
En la linea psicolinguistica hay que recordar los traba-

jos pionerc. de Basil verstein (116)My. desde una postu-

115.- Vid. BYNNER,J.M, Parents'Attitudes to EDucation 0.P.C.S
Soeial Surveys Division. H.M,8.0. Londfes'197?;'BERKER LUNY,
J.C. Streamlng in The Primary School Slough, N.F.X. R. 1970
FINLAYSON,D.S. "Parental Aspirations snd the Educati°”a1
Achievement of Children" en qucatlonal Rasearch.t _”Jn91,
1971. KLUCKHOHN,F,R. and STRODBLCK F, L Varlations in Vam;‘
lue Orientations Row Peterson. Illinois 1961, " BANKS 8, and
FINLAYSON,D. Sucees and Failure in the Secondary School s
Methuen, London 1973 SUGARMAN,B. "Social Class and Values
as Related to Achievement and Conduct in Schools™ en Sociclo-
gical Review 14, n® 3, 1966. SWIFT,D.F. "Social Class, Mo-
bility Tdeology and 11 Success" e¢n British Journal of Soclo-
logy 17, ne 2, 1967, FRASER,I. lome environmunl, and the
school University of London Press, 1959, CAMPBELL,W.J.

"The influence of home environment on the educational

progress of selective secondary school children” en British
Journal of lMducational Psychology n® 22, 1952, GILLY,M.
"Influence du milieu social et de l1'4ge sur la progression

scolaire a 1l'école primaire" en Bulletin de psychologie

20, 1967 HOTYAT,F. "Les conditions soclo-culturelles de la
" famille et le rendement scelaire au début de l'enseignement
post-primaire® en Revue belge de psychologie et de pédago-
gie 24, ndmero 99, 1962, NISBERT,J.D. Family environment
Eugenice Society and Casseel, Londres 1953.

116.~ E1l socidlogo inglés Basil Berstein viene trabajando
desde 1958 sobre la hipdtesis de que la impermeabilidad de
la escuela en relacidén al ori.gen social era debida, en
gran medida, al divorcio entre lenguaje y razonamiento cog-
- nitivo del nifio de clase social baja y las exigencias cog-
nitivas y linguisticas de la escuela, Los planteamientos
bdsidos de Bersitein se encuentran en tres articulos pu-
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re més socloldgica Pierre Bourdieu y J.Claude Passeron{i17)

blicados a finales de la década de los clncuenta y prlncipios
de los sesentas Eatos trabajos son: YSome sociological de~
terminations of perception" en British Juurn&l of Snclolqu
IX, pp. 159-74L, 1958. "A public languagea some aociological
1mpllcat10ns of a linguistic form“ en by -

publicé la obra en tres volﬁmenea titulada ‘Theore iG&l;_c':
Studies toward a Sociology of language Routledge and Kagan
Paul, London 1971-73., Cabe también citar un interesante _
articulo: "Social class, linguistic codes and grammatical . -«
elements™ en Langugge and Speech no 5, 1962,

117.~ En 1964 Bourdieu,P. y Passeron, J.C., socidlogos del
Centre de Sociologie Européenne, publicaron lLes héritiers.
Les étudiants st la culture (Les éditions de Minuit,Paris
1964 . Edicidén castellana prologada por J.L. Aranguren de
editoral Labor, publicada en 1966) Estos socidlogos creen
que los obstdculos econdmicos no son suficientes para

explicar 12 mortalidad escolar que se da en relacidén al
origen social. 4Qué mecanismos utiliza la escusla para
eliminar alumnos de sstratos sociales inferiores? Bourdieu
y Passeron dirigen su atencién hacia los obsticulos cultu—
rales; las actitudes ante la ensefianza, los conocimeintos
en diversos dominiog culturales, el lenguage conceptual,.

'son elemEntos que'd5nf1guran una inferiorldad cultural que
explica el funcionamiemto selectivo.ds la escuelas.

De estos autores vease tambidn; P. BOURDIEU "L'école conser— |
vatrice" en Revne Francaise de Sociologie Julio~geptismbre
1966, Vol. VII, n® 3. = La reproduction. Elements pOUr une
théorie du systéme d'enseignement Editions de Minuit, Paris

1970, edicidn espafiola de editorial Laia,Barcelona 1977.

1
H
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asi.como otros que se han centrado en é; anidlisis de las
consecuencias y probleﬁas que plantea ‘a la dindmica es-
colar el bilingiliismo y la disglosia.'f?ié) En una linea
més estrictamentealthuseriana’ pero también socioldgica

hay que seiialar a Boudelot, Establet {119) ¥y Berthelot. (120)

Punto y aparte merecen .- aportaciones como las QGIGhris—

topher Jencks y sus colaboradores'f{ﬁf' ”'“1_;5~77 .:h‘¥%9§9,'

Rapport pédagogique et communicationﬂ;laacfitbgﬁj Tlgﬁbraiﬂf
cidén con M. de Saint-Martin ¥ publicado por Meuto&,»?&fis, "
1965, En 1966 Passeron publica, en c¢olaboracién gon G. An-
t01ne, La reforme de l'université editada’ . por - Calmann-Lé
vy. En 1967, esta vez en colaboracién con R. Castel, publica
Education, devaloppement et démocratie Editado por Mouten.
Pierre Bourdieu publicéd en 1979 La distinction. Critigque
sociale du Jugement Editions de Minuit. Finalmente sefialaré

su obra Mitosociologia editada en Espafia por Fontanella en
1975. '

118.- Vease, por ejemplo, FITOURI,Chadly Biculturalisme, bi-
linguisme et éducation Delachaux et Niestld, 1983, 300 pp.

119,; L.a escuela capitalista en Francla Siglo XXI, Madrid,
1974. )

120. - BERIWELOT,Jean Michel La_piége scolaire PUP, Paris
1983, o

121;— JENCKS,C. Iﬁequality. A reassegssment of the effecl
of family and schodling'in America Basiec Books, Londres y

N. York 1972. La edicién'que he utilizado es-'la francesa,
{L'inégalité., Influence de la famiile et de 1'école en
Amérigue) publicada por PUF en 1979, Como sefiala Raymen
Bordon en 1la intrbduccién. el resultado central de la

obra de Jencks es "que 1'école n'est que tres partiellement
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a los defensores de las posibilidades reformistas de la

escuela como a los tedricos de la reproduccidn,

Hechas las.anteriores observaciones sintetizaré las posturas
bisicas ante el tema de la igualdad de oportunidades.
El profesor Torsten Husen, en un 11bro publlcado en. 1972

(12?), analiza la evolucién sufrida por la nocionrilualdadf

vel y/o "sociolbgica™. {123). Aunque no siga exactamente
el desarrollc que hécelel autor , creo que en estas tres
categorias se resumen perfectamente Jlas diversas pos-

turas ante la igualdad de oportunidades. (124}

responsable des lnegalltes soclales et qu'elle ntest pasg

le levier privilégié de 1'égalisation sociale”. Fl mismo
Boudon en su obra L'inégalité des chances (A. Colin, Paris
1973, segunda edicibén aumentada de 1978) llega a conclusiones

parecidas a las de Jencks, utilizando muestras y métodos
diferentes,

122.- HUSEN,T. Origen social y educacidn. Pewrspectivas de

lag investigaciones sobre la igualdad ante 1la eduecacidn.

Publicaciones de la BEscuela Hacional de Adwministracidn Fi-
blica._ﬁadrid, 1973. 177pp.

125.- HUSLY,T, "Strategies for Bducational Eguality" en 1a
obra colectiva Education, inequality and life chances.Vol T
OCDE Paris 1975. 612 pp. El articulo de Husen ocupa las
paginas 308 a 343, '

124.~ NBAVE, Guy en la obra Nouveaux moddles d!'enseipnement

supérieur et égalitéd des chances: progpectives internationa-
les publicada en 1978 por las Comunidades Furopeas (Coleccidn
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La concepcidén conservadora ha predominado en la nayor

parte de paises industrializados hasta la primers gue-
rra mundial. Para la actitud conservadora, {htimamente
ligada a lé interpretaciéh innatista de la inteligencié

¥ a un pOSLClonamlento del orden social netamente reaccio—

nario, la igualdad de oportunidades no 81gn1fica atra cosa

que recibir la form301°n Que corresponde a los do s ré€, -
cibidos. Dones que, segin la variante mas conserva o
de esta filosofia, han sido dlstribu;dqg?Egr_mgg”
vino y de acuerdo con la jerarquis ﬁ?cidiféstﬁiiécg¢a;;a'

Como sefiala Husen:

"La hipétesis m4s o menos técitamente admitida

era que cada cual debia, nc sélo utilizar del me-
jor modo sus aptitudes, sind también contentarse

con ellas, ya que los dones que habia recibide le
correspondian por derecho de nacimiento. Una varian—
te mids liberal de esta filosofia que ha persistido
desde el Renacimiento hasta finales del siglo
XVIII, y sobre todo durante el periodo mercantil

con su apego a la nocidn de selectio ingeniorunm
(seleccidén de aptitudes), sugiere que es importan-
te buscar la chispa del genid escondida en la masa,
para el mayor bien de la economia del pais y para

la fama del individuo asi descubierto" (125)

Etudes. Serie éducation nfimero 6, Bruselas 1978, 136pp) se-
fiala como el concepto "igualdad de opdrtunidades educativagn
puede interpretarse de una forma elitista, social Y perso-
nalizada. Estas tres categorias se parecen bastante g las
seflaladas por Tursten y las he tenido'en cuenta para el desa-
rrolle de mi andlisis.,

125.- HUSEN, T. Qrigen social y educacidn... Op. cit, p.34
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La traduccidén escolar de esta concepcidn supons un
sistema diferenciado y desigual de escolarizacidn que,
en 4ltimo término, veréd como sus diversas redes son

concurridas de acuerdo con el origen soclal.

La concepcidn llberal de la 1gualdad de oportunldadea

educativas ha sido la 1nterpretaclon daminanta

todos los paises 1ndustrlallzados, encontréndos
raices en el siglo XVIII con Locke, : HelvetiuaV
sspecilalmente, Rousseau. L

El principio llberal si bien 1gualmante?ligad _ ,hn@4

tismo aptltudlnal, propone la abolicién de todo obstacu—
lo exterior —economlco, geografico etc.~ para poder acce-
der al sistema escolar. Este, une vez extendido a la to-
talidad de la poblacidn, ha de posibilitar que todos
saquen partido de su inteligencia y accedan asi a la
promocidn social a que ésta les da derecho. De esta for-
ﬁa el sistema escolar es interpretado come un instrumen-
to neutro y sin ningiln tipo de contaminacidn, erigién-
dose como evaluador de los dones de las personas ¥
consécuentemente, en mecanismo de justicia social. Asi
pués,los privilegios aptitudinales constituyen la al-
ternativa a lo que, en el modelo conservador, eran losg
privilegios sociales;

Esta concepcién liberal de la igualdad de oportunida-

des ha tenido diversas interpretaciones; per una parte

creo que se puede seNalar una interpretacidn elitista
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¥y por otra, una interpretacién social (126) .

La interpretacidon elitista del modelo iiberal presenta
como axiomas lag aiguientes‘convicciones:

1.~ La inteligenci# es innata, _

2.~ La inteligencia puede medirse déxfp;mg objetiva we~

diante la.utilizacién de tests p :

3.~ Después de un primer estadio de
predecir en el nific su nlvel de ﬂ

lescente ¥y de adulto.

En el marco de estos parémetros, la igualdad cdnéi%te
sn el derecho pafa todos los alumnoé'conaiderados ap-
tos mediante pruebas psicométricas e.independientemen—
Le de su origen SOciél, de seguir los estudios en el

nivel mds elevado sin barreras y/o impedimentos de or-

den econdmico.

Esta opcidn tiene una serie de consecuencias en la es-

truetura de los sistémas escolares entre las cuales

creo que se pueden destacar:

i.— La igualdad de oportunidades se determina en el mo-
mento de trdnsito de la ensefianza primaria a la se-
cundaria.

2.~ La ensefianza secundaria consiste en .na serie de

dispositivos de filtraje o de seleccidn que separa

126,~ Los conceptos 1nterpreta01on elitista vy 300131

los ha utilizado NEAVE,G. (Op. cit. pdgina 58 y siguien-
tes). Por ni parte, aunque utilice sus dencminaciones,
no veo las relaciones causales que é1 sefiala ni parto

‘de sus mismos presupuestos.

c—— 4
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a los sujetos mds aptos.

3.~ Los establecimeintos de enseiianza actian de acuer-
do con un cierto "darwinismo pedagégico®.

bom E1 Sxito del sistems de ensefianza se juzga segin
la calidad de los estudiantes Que entran en las

universidad.

La 1nterpretacion social del model§ liberal praﬂﬁ"-a |

una serie de cambios en relacidn al elitiatagrﬁ
cialmente en cuanto a los axiomas hasicos, Lq
rios fundamentales de este modelo pueden raaumiﬁ_“
los siguientes puntos: | -
1.~ La inteligencia del nifioc esata influenciada por
el ambiente.
2.~ La inteligencia es medible, pero puede variar segan
la situacidén personsal.
3.~ El potencial intelectual de un individuo no puede

medirse mas que durante un largo periodo.

La igualdad, definida a partir de estos pardmetros,

consiste en ofrecer a cada nific un mismo programa

de ensenanza, introduciendo en el nivel secundario ale~

mentos para paliar las posibles lagunas del amBiente

social. Ksta concepeidn tiene, entre otras, las gi-

gulentes consecuencias en la estructura de los asiste-

nas escolares:

1.- E1 momento en que comienza la'diferenciacién se
inseribe en el progfama de estudios: es alrededor

de los 14 afios, después de haber seguido un tronco
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~4.= Bl éxito del siatama se juzga sagun la proporcinn

0122

comin .

2.- La ensefianza secundaria consiste todavia en uns
serie de dlspositivos de seleceldn , pefo 2l perlo-
do en que el alumno pueds adquirir una cualifica-

cibén se alarga.

3.~ Los establecimientos de enaéﬁanz'"q.'tiﬁhﬁn”“”
riamente por finalidad ma mobili 13
‘sobre todo, la creacion de . una

va.

de alumnos que siguen ¢studios despues de la es-

colaridad obllgatoria.

El principio liberal de igualdad de oportunidades edu-
cativas ha dominado en la mayoria de paises industria-
lizados hasta los afios sesenta. Desde entonces se

asiste a una profundﬁ revisidn de este planteamiento
configurandose progresivamente una nueva interpretacidn:

la sociolégica (segiin Husen),personalizada (segin Naevae)

o ecoldgica.

Esta nueva interpretacidén se apoya en dos presupuestos

badsicos:

t.~ La inteligencia es de naturaleza esencialmente
culturail,

2.= El desarroclle del potencial intelectucl del niifio
depende de un'ambiente favorable que responda

a pgus necesidades.
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Desde esta éptica la igualdad de oportunidades se
mide no s6lo por las posibillidades de cada uno para
acceder a todos los niveles del glstema educativo

~ 8ind, y muy especialments, por los medios puestos

a dispﬁsiciénade cada uno en vistas a compensar po-
" sibles deficiencias debidas al medio en que se ha
desarrollado.

Un gistema educativo gue responda & estos criterios
presentaré, entre otros, ias siguientes caracteris-

ticas:

1.=- El sistema escolar podrd diferenciar a los indi-
viduos en bass a sus capacidades, pero esta disw
tincidn no tendrd consecuencias permanentes ¥ no
impedird e% posterior acceso a la ensefianza
superior.

2,- La ensefianza secundaria serd desposeida de todo
mecanismo de filtraje. Uno de sus objetivos piori-
‘tarios consistird en froporcionar una discriminacidn
positiva & los grupos sociales desfavorecidoes.

3.-';3 enaeﬁanza no necesariamente tendrd un proceso
 seeuaﬁqia1. N

4.; El éxitb del sistema se mediré por su capacidad
de responder a las necesidades de todas las

clases y todos los individuos.
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3.3.2.~- Plano de la accidn: Reformas e innovaciones

educativas,

Los planteamientos sobre la igualdad de oportunidades
gducativas no se pueden reducir a un nivel de discu-
5ién tedrica o académica, sino que exigen actuaciones
ngggaéé;ﬂéé”ﬁléahzar loé.bsjetivéswaﬁé'éé“hgyan pro-—-
puesto.En el esguema de la pagina seflalaba como in
termediario o elemento relacional entre el andlisis y
la accidn la existencia de una voluntad politica, que=-
riendo expresar éon este concepto, tanto los deseos
como los medios utilizados para hacerlos realidad.

Pues bien: en este capfitulo-analizaré los efesctos pro
ducidos en los sistemas escolares por la consideracidn

y voliantad de camblo del principio ecolépgico de la

igualdad de oportunidades.

3.3.2.1.- ﬁéfbrmas educativas.

Los planteamientos de las influencias ambientales sobre
los alumnos han sido decisivos para la estructuraciédn

y organizacidén de los sistemas escolares. 9in embargo,
ereo conveniente que se tenga en cuenta que la relacidn
que planteo no es precisamente lineal sind que se confi-
gura en multiplicidad de variables de distinto nivel

¥s en no pocas ocasiones, de diffeil comprobacidn. Me
referiré pues a las reformas escolares , a los camnbios

estructurales provocados, en parte, por la considera-
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clén de algunas de las incidencias ambientales. (127)
Fstas incidencias, insisto, no son, ni mucho menos,
directas, nl tan siquiera unicausales; sin embargo, su
influencia para estructurar uncs sistemas mis funcionsa-
les a un cierto sentido del principio de igualdad de

oportunidades me parece evidente.

El desarrollc de este apartado se enlaza con lo que vengo
diciendo en este capitulo de acuerdo con el esquema de

la pagina siguiente.

Sin duda seria interesante desarrollar el andlisis

que pretendo desde una perspectiva diacrénica., Por di-
versos motivos, entre los cuales mis limiticiones no son
las menos importantes, me cefiird a la etapa que va
desde el fin de la gegunda guerra mundial hasta nuestros
dias y, ademias, sbélo me referiré a los sistemas esco-
lares de los paises industrializados,-Para compensar

en lo posible la visidn sinerdnica que desarrollo bueno
serd gue, al menos, recuerde muy brevemente la forma en

que los poderes plblicos y/o politicos han venido in-

127.- Con el concepto "reforma® me refierc a los cambios
de naturaleza fundamentalmente estructural, mientras que
con la palabra "innovacioén" gquiero significar cambios a
nivel curricular., Este es el sentido que internacional-
mente se da a estos términos referidos a los cambios en
los sistemas escolares,

Vease: ALTBACH, Ph., Reformas e innovaciones en la ense-

fianza superior Documentacidn e informacidn pedagbgicas
nimero 223. Unesco-Oficina Internacional de Educacidn
Paris-Ginebra, 1982,
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tervinlende sobre los aiatamas egscolares hasta configurar
los en su forma actual. Este ejercicio recordatoric, que v
no analitico-investigador, ayudard a situar el sistema en
cuya estructura se han producido las modificaciones que pre
tendo analizar. Para ello me parece especialmente 1til el
andlisis que Lorenzo Luzuriaga realiza en su obra Historia

de la Rducaecidn PﬁblicaYERES}_Saﬁala Luzuriaga gue la in-

tervencidn sistemdtica de los poderes politicos en la edu-
cacidén, es decir, los intentos por estructurar un sistema
escolar piblico, es relativamente racieﬁte. pudiéndose sin-
tetizar su desarrollo en cuatro etapas.

La primera fase se caracteriza por tratarse de una educa-—
cidn pliblica religiosa, Coa la Reforma del XVI y sus pre-
tensiones de educar a todo el pueblo se inicia la educa-

ci6n pliblica. En palabras del profesor Luzuriaga:

"La principal caracteristica de esta educa-
cién phblica religiosa...es su apelacién a
la sutoridad -y . la respuesta de ésta- para
la fundacién de escuelas sostenidas con re-
cursos pGblicos y para el establecimiento de
la asistencla obligatoria a ellas. Por pri-
mers vez surge asi, en efecto, una legisla-
cidn escolar estatal y los comienzos de una
educacidén primaria. Pero una y otra, no hay
que olvidarlo, se hallan inspiradas en un
espiritu esencialmente religioso y puestas
al servicio de las iglesias por medioc de las
autoridades del estado".lqaﬁ)

——

128, LUZURTAGA,Lorenzo Historia de la Educacidn Phblica Bdit,
~Losada. Buenos Ailres, 1964,

[P

129.~ Ibidem pdgina 14

JREp—




0128

En un primer momento de esta fase, durante el siglo XVI,
se acentia el papel muniecipal-local mis que el estatal,
reforzéndose muy especialmente la educacldn secundaria.
Fn un segundo periodo, durante el XVII, se acentla la
acclién del Estado y se atiende mids a la educacién prima-
ria y popular.
Con la secularizacidn de la educacidn y su tneorporacidn
definitiva a la organizacidén del Estado, hechos que se pro-
ducen en el siglo XVIII, gse entra en una segunda etlapa.
Afirma Luzuriaga:
YA medida que avanza el proceso de seculariza-
cion del Estado, éste organiza la educacién
para sus fines propios, culminando en el si-
glo XVIII, en la época de la Ilustracidn
y del despotismo ilustrade, con lo que lla-
mamos la educacidn pGblieca estatal, Su objeti-
vo es la formacidn del subdito y en particular
la del wilitar y el funcionario™ (130)
La tercera etapa es definida por Luzuriaga como la de "Ed#a-
Tcacidn pﬁbiigé nacional".A finales del XVIII la educacién
piblica experimenta un cambio radical con la revolucidn
francesa. Asi como el objetivo de la etapa anterior era la
formacidn del subdito, del militar y del funcionario, la
educacidén phblica nacional, que se afianza a lo largo del
XIX, tiene un carfcter esencialmente popular, elemental,
primarioc y dirigido a todas las clases sociales.

La cuarts etapa se caracteriza por el establecimiento de una

130.- Ibidem. pdgina 9
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educacidén phblica democrdtica. En palabras de Luzuriaga:

"A medida que avanza la participacidn del
pueblo en el gobierno de la nacién, va asur~
giendo la educacidn plblica democrética, que
es la caracteristica de nuestro tismpo, Su
objetivo es la formacidén del hombre completo,
hasta el méximo de sus posibilidades, indepen-
dientemente de su posicidén econdmica y social.
Su caracter es fundamvntalmente humanizador,
tratando de facilitar el mayor grado posible
de cultura al mayor nitmero de¢ hombres posi-
ble" (131)

Creo que Luzuriaga mos ha situado el sistema de educacldn

en el cual se han producldo y producirdn lap modificacionea

estructurales y funclonales para adecuarse a los diversos

enfoques con que se ha contemplado el objetive explicita-

do por Luzuriaga: ",..es la formacidén 4el hombre completo,

hasta el médximo de sus posibilidades, indspendientementes

de su posicidn econdmica y social", Efectivamente: jorque

existe una estructura democrdtica empieza a tomar sentido

el derecho a la educacidn, la ipualdad de oportunidades,

el sentido social de la_educacién. Veamos pues las reformas

que se¢ han producido en este sistema escolar.

John Vaizey'(iﬁﬁjy pasando revista a la evolucidn produ-

131.~ Ibidem, pigina 10

masg de la sducacidén" en Las reformas de la educacidn: experien-
cias y perspectivas Unesco, Coleccidn La educacidn en marcha
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cida en los sistemas escolares desde la década de los cua-

renta hasta nuestros diasiﬁéé}q. gseflala que las reformas

“nimero 2, Pariéﬂ1981. T T e e

En este trabajo se recojen los documentos elaborados en una
reunién de expértos sobre los principales problemas de las
reformas de la educacién en las décadas 1970-80-90. Esta reu-
nidén fue convocada por la Unesco ¥y se celebrd en octubre de
1977. En la segunda parte del libro se incluyen quince
colaboraciones, entre ellas la de John Vaizey, que la Unesco
habia solicitado a otros tantos especialistas.

133.~ Las fue££;é_documentales més importantes para el andli-
sis de los sistemas educativos actuales son los sigulentes:

1.- Los exémenes de las politicas nacionales de educacidn reali-
zados'por la OCDE., Una de las actividades del €Gomité de Educa-~
cidn de Educacién de la OCDE consiste en el examen de poli

tieas nacionales de educacidn de sus paises miembros. Entre

1966 y 1979 ee realizaron 16 exémenses dn 13 paises. Las r
referencias bibliogrdficas son: Allemagne OCDE, Paris, 1973,
164pp. Angleterre et Pays de Gales. Strdtegie de développe-

ment de l'enseignement OCDE, Paris 1975, 69pp. Australie,

La transition de l'école 4 la vie active ou a4 d'outres niu

veaux d'enseignement en Australie ACDE, Paris, 1977, 122pp.

Austriche OCDE, Paris, 1970, 54pp. Austriche. Enseignement
supérieur st recherche OCDE, Paris, 1976, 123pp. Austriche.
La politigue scolaire OCDE, Paris, 1979, 112pp. Canada OCDE,
Paris, 1976, 286pp. Etats-Unis OCDE, Paris 1971, 474 pp.
EiEEEE 0CDE, Paris, 1971, 172pp. Irlande OCDE, Paris, 1970;
158pp. Italie OCDE, Paris, 1969, 300pp. Japon OCDE, Paris,
1971, 186pp. Horuege OCDE, Paris, 1976, 256pp. Pays-Bas OCDE
Paris, 1970, 76pp. PEys-Bas. Fsguisge d'un enseipnement fu-
tur OCDE, Paris, 1976, 100pp. Suede OCDE, Paris, 1970, 70pp.
B | En 1979 se publicd un '
ééiﬁﬂio“éﬁ-él-que”se analizaban las politicas de los

13 paises estudiados anteriormente. La referencia biblio-
grafica es: KOGAN,M. Bvolution des politigues nationales
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de los gigstemas educétivos se han visto presididas por

tres caracteristicas principales: un snorme aumento del

d'éducation dans les pays de 1'OCDE.Vue d'ensemble. OCDE,
Paris, 1979.

Posteriormente se han publicedo los siguientes exémenes:ggz
nemark OCDE, 1980, 184pp. Les reformes de l'enseignement en
Suede OCDE, Paris, 1981 117pp. Etats-Unis.Politiques fe-
derales pour l!'éducation des defavorises OCDE, Paris, 1981

“140pp. Examens des politiques naticnales d'éducation,Portugal.
OCDE, Paris, 1984. 124pp.

Otros titulos de la OCDE también interesantes son: Educational
Irends in the 1970s. A Quantitative Analysis 145pp.

Tendances de l'enselgnement dans les anndes 70. Une analyse

quantitative 147pp.

2.- Los anuarios.internacionales de educaciédn de la Dfici—
na Internacional de Educacidén. Recuérdese que en 1969 de-

j6 de publicarse el Anuario Internacional de Educacidn; sin
embarge en 1979 se publicéd una guia cuys referencia biblio-
grifica es: HOLMES,B. (Director) Guide international des
gystémes d'éducation Uneseco, Paris 1979. Esta guia se ela-
bord a partir de los resultados de uns encuesta del BIE pre-
parada para la 36 sesidn de la CIE (Ginebra, 1977) en slla.c
se analizan.. los sistemas escolares de 85 paises., En 1981, el
Ministerio de Educacidn de Espafia, basdndose en los datos de
esta obra publicd el siguiente libro: TENA,J. /CORDERO, L, La
Educacidén en Espafia ¥ en la Comunidad Eeonémica Furopea,
Coleccidn Estudios de Educacidn, namero 5, Madrid, 1981,

En 1980 se reanudd la publicacidn del Anuvario Internacional
de Educaeidn. Las referencias bibliogrdficas son: HOLMES,
Brian International Yearbook of Bducation. Volume XXXIT. 1980
Unesco, Paris, 1980. En estes trabajo se analizan los sistemas
escolares de 91 paises. VARIOS International Yerbook of
Education.Volume XXXIII Unesco, Paris, 1981. VARIOS Inter—
national Yearbook of Education. Volume XXXIV » Unesco, Pa-
ris, 1982. Egte trabajo se basa en los informes nacionales
presentados con motivo de 1la 38 reunidén de la Conferencis
Internacional de Fducacién,
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nfimero de alumnos matriculados en la ensefianza formal en to-
do el'mundo; una extrasordinarias tasa de crecimiento de los

medios e instalaclones para la enseflanza y, finalmente, un

" 3.- Otros informes de organismos internacionales y exdmenes
de politicas escolares, Entre estos otros informes he consul-
tado los siguientes titulos: VARIOS Planification de 1!'éduca~
‘tioh pour la réduction des inégalgiés. Unesco, Paris 1981,

Este publicacidén recoge el informe final asi como algunas
de las ponencias preseniadas a un seminario de ITPE (Insti-
tuto Internacional de Planificacidn de la Educacidén) sobre
las desigualdades en la educacidn y el empleo. Los trabajos
mds interesantes son los siguientes: FERGE,Z. Rapport final
du_séminaire. HUSEN,?. Remise en question de 1'4galité dans
1'&ducation., BLAUG,M. Réflexions sur le rappert entre la dis-~
tribution de l'instruction et la distribution des revenus
dans les pays en développement. EIDE,K. Quelgues problémes
clés relatifs a4 1'inegalitd devant l'éducation. ORIVEL,F.
Les nouvellss contraintes dans les politiques de réduction
des inégalités dans 1'dducation. EMMERIJ,L. Inégalités

dans 1'éducation et inégalités dans llemploi.

NOAH,Harold J. y SHERMAN,J.D. Le financement de l'engeignement
primaire et les objectifs fondamentaux de 1'éecole OCDE, Paris

1979, 78pp.  8e trata de un estudio comparado sobre la Fi
ciacidn de la ensefianza primaria en diez paises degarrollados,
Esta encuesta, realizada en el senc del CERI,

8¢ inicié en e}
76 ¥ en su primera fase, concluida en el 79, se estudiaron

los siguientes paises: Australia, Canada, Reino Unido, Alemania
Federal, Italia, Holanda, Noruega, Suecis, Estados Unidos de
América e Yugoslavia. También se han publicado tres voltimenes
que recogen las monografias nacionsles de cada uno de los eg~
tados estudiados. Las referencias biblibgréficas son:
McKINNON,K., HANCOCK,G. ¥y otros Le financement de l'engeigne-
ment primaire et les objeetifs dondamentaux de l'école. Btudes
bar _pays. Vol,I,~ Australie. Canada, Allemagne., OCDE/CERT, Pa-
ris, 1979, 186pp. PESTON,M.,KIRST,M,V, y BEZDANOV,S. lLe
finaneement de 1'enseignement primaire et les obisctifs };ﬁ~
damentaux de l!école. Etudes par pays. Vol. II.- Royaume Uni,
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tambio radical en la filosoffa que informa la labor peda-
gbgica en muchas partes del mundo. Este "cambio radical de
filosofia" ha supuesto no s6lo la generalizacidn de la
escolarizacién sind también actuaciones susceptibles

de acabar con toda diferenciacién basada en la situa-

cién fawiliar y social del estudiante; superar "las desven~
tajas, tanto materiales como psicolégicas, sufridas por
alumnqs procedentes de grupos relativamente desfavorecidosJ

ya sean raciales o sociales o, en muchos casos, naturalmen-

te, rTuralesg?” (13£) -

¥l problemas de la igualdad, la lucha contra la discrimina-
cidn por el gexo, origen social, raza, lengua... -constituye
el nGcleo bdsico y fundamental del "cambio de filosofia

8 que se refiere Vaizeys constiﬁuye la esencia del sistema

de educacidn publica democritica gque sefialaba Luzuriaga, sbélo
que, ahora, se sabe que luchar por la igualdad educativa

supone o exige dar tratamientos desiguales.

éCudles som pués, las reformas educativas mds importantes
realizadas en estas (ltimas décadas y que tienen su origen
en el "cambio filosdfico®? 4De qué forma se han visto

afectadas las estructuras de los sistemas escolares por

Etats-Unis, Yougoslavie. OCDE/CERI, Paris 1979, 162pp.
GENDT,R.V., EIDE,K. y otros Le financement de lTenseignement

primaire et les objectifs fondamentaux de 1'école, Etudes par

pays. Vol, IIT.-~ Pays-Bas, lNoruége, Suéde, Italie. OCDE/CERI
Paris, 1979. 188pp. '

134.~ VAIZEY,J. Op. cit. phgina 108
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aquellas consideraciones que remiten al ambiente en que
se desenvuelve el nifio para comprender su actuacibn en

la escuela?,

Las reformas escolares mds importantes y generales que han

tenide lugar en los pasises industrializados pueden resumirse

en los siguientes puntos:

1.~ Tendeneia a géﬁeraiiZar 1la asisﬂenciémé&ﬁééfi?& en los
Primeros afios, pasando de una concepcidn "preescolar”

s 4 * ) =
a oira de "educacidn de la primera infanciav,

2.- Generalizacidn de la ensefianza secundaria con dos tendencias

bédsicas: prolongar la duracién de la ensefianza obligato-
ria y aplicacidn, para el primer ciclo de la ense-

fianza secundaria, de un programa comin y/o, en todo ca-
80, con titulaeidn idéntieca.

3.- Extensién de la ensefianza superior mediante 1la aplicacidn
de nuevos sistemas: universidades abiertas, a distancia
ete.

4+= Desarrollo de educacidn de édultos ¥ educacidn permanens:.

te. (135)

o T i

135.~ Vease: KUPICIEWICZ, Czeslaw "Las reformas escolaros
en los paises industrializados: tendenclas y antinomiaa" en
Perspectivag Vol. IX, n2 1 (1979) pp. 23-33, El material

utilizado por este autor es de los afios 1970419?7. por otra
parte no distingue, como vengo haciendo, entre reformas e
innovaciones con lo que mezcla niveles que, creo, no deben
confundirse.Asi, entre las tendencias que observa en rela-
cidn a las ensefianzas gsecundarias sefiala aspectos como, por
ejemplo, la organizacidn de formas de asistencia para alumnos
con problemas y la introduccidn de nuevos métodos y nuevas

Bt i e e et ey
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Es un hecho constatado que, en las Gltimas décadas, se ha

producido un cambio radical en la concepcién de la llamada

técnicas de organizacibén. Trabajo més centrado es el de
George S, PAPADCPOULOS titulado "Las reformas de la educa-
¢ién en el mundo occidental balance de un debate" y publicado

en Pergpectivas Veol. IX, n¢ 2, 1980. Papadopoulos distingue

dos momentos claramente diferenciados: por una parte una é-
poca de euforia y de expansidn econdmica que corresponde a los
afios pesenta y comienzos de los setenta y, por otra parte,

la etapa que va desde mediados de los setenta hasta nuestros
dias en que la c¢risis ha puesto en el horizonte la incertidum-
bre. Durante la priemra etapa, épcoca Qe expansidn de los siste-
mas escolares, el cambio estructural se ceonvirtid en el se-
110 distintive de losg sistemas escolares; como sefiala el mismo
Papadopoules: "...el problema estructural parece haber sido
resuelto en todos los casos por la prolongacidn de la edad
escolar obligatoria -que en la mayoria de paises es ahora los
16 afios- ¥y la fusidn de la educacidén primaria (que pierde
asi sus funciones finales anteriores) con el primer ciclo de
la secundaria". El segundo ciclo de la educacién secundaria
ha sido el nivel que ha conocido menos cambios estructurales

y sigue siendo , en palabras de Papadeopoulos, "el nivel

dentro del sistema de educacidén en el que la seleccidn so-
cial funciona méds claramente'. Es en relacidn a los cambios
producidos en la enseflanza superior donde Papadopoulos idea-
tifica méds las diferencins entre los dos periodos sehralados
anteriormente. As{ afirma: "mientras que la preocupacidn
principal en la década de los sesenta consistid en desarro-
1llar nuevas estructuras postsecundarias a escala del gsistema
en respuesta a la presidn numérica, y en la década de 1970

se hicieron esfuerzos c¢on miras a apliecar y consolidar el cam-
bio y sus consecuencias en el funcionamiento de los diver—
sos componentes del sistema ¥y sus diferentes instituciones".
Para dar respuesta a las demandas de ensefianza superior se
produce entre 1960 y 1970 una serie de cambios bagados, fun-
damentalmente, en la diversificacidn deil:sistema institucional
postsecundario, credndose as{ una red escolar paralela a la
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educacidn preescolar-({ggj ¥y, también, una expansidén de
este nivel educativo cuya tendencia apunta al crecimien-

to. Como recilentemente sefialaba John Lowe:

"Dans la plupart des pays de 1'0CDE (sauf en
Scandinavie), on constate qu'un pourcentage tou-
jours croissant d'enfants de cinqu 4 six ans {se-
lon 1l'dpe d'entrée 4 1l'école primaire) fréquente
une école maternalle pendant une partie au meins
de la journée, cette proportion atteignant prés
de 100% parmi les enfants qui en sont & leur der-
niére année préscolaire., En Belgique, par exemple,
la fréquentation estrde 70% dans le groupe de deux
et demi 4 quatre ans, de 90% entre guatre et cing
ans , et de pratiquement 100% entre cingye et six
ans, Aux Pays-Bas, 90% des enfants de quatre &

Universidad. Cono égﬁaié.Papéﬁopoulos "Esto se tradujo en el

desarrollo de un sistema binario de sducacién superior, como
ocurrid, por ejemplo, en el Reino Unido. Haciendo abstraccidn
de algunas tentativas de establecer universidades integradas
polivalentes en Alemania ( la Gesamthochschule) ¥ en Dinamarca
(centros universitarios), la mayoria de paises elaboraron un
modelo combinado en el que se establecid una red de nuevas
instituciones (los colegios regionales en Noruega, los
Institutos Universitarios Tecnolégicos IUT en Francia),
acompafiada de reforwas parciales de las Universidades y con
vinculos estrechos entre ambos". El autor tambidn hace re-
ferencia a la educacidn preescolar, sefialando: "...el andlisis
de las tendencias actuales permiterafirmer, sin lugar a dudas,
que la demanda de servicios para nifios de tres a seis afios
seguird aumentando durante los prdéximos afios".

"136.. BEn sste cambio también se debe ineluir la sustitucidn
del calificativo educabidn preescolar por educacibn de la

primera infancia, introduciéndose asi{ una concepcidn de

un continuum educativo no contemplado anteriormente.
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eing ans vont & 1'école maternelle et il en est

de méme aux Etats-Unis, alors qu'en Espagne, leur
proportion, qui est de 72%, augmente rapidament.

En méme temps, la fréquentation préscolaire augmen-—
te proportionnellement dans chacun des trois grou-
pes d'dge de trois & six ans", (137)

Esté fendémeno tiene sus origenes en una serie de factores
sociales en cuya base se encuentra el desmembramiento de
la gran familia y la creciente presencia de 1a mujer en al
mercado de trabajo, lo que ha provocado 1a necesidad de
instrumentar mecanimsos sustitutivos para cumplir la funcidn
de custodia de los nifics mds pequefios. Junto a estas demandas
sociales, la expllicamibébn de este crecimientc se encuentra
también en exigencias pedagdgicas, especialmente en el cam-
bio de perspectiva:producide en el &nmbito de las politicas
de democratizacién de la ensefianza; perspectiva gue se insgat:
cribe en la interpretacién ecoldgica de la igualdad de
oportunidades:
"...el problema fundamental (una vez generalizada
la ensefianza primaria) sigue siendo el de la desi-
gualdad de aptitudes, resultante en gran medida
de la diversidad de medios socioculturales a los
que pertenecen:los:nifios, En efecto, las nuevas
tendenclas de la psicologia y las investigaciones
en el campo de la sociologfa educacional confluyen
para reforzar la teoria segin la cual las desi-

gualdades en el desarrollo intelectual son, en
gran medida, un producto del medio ambiente fami—

137.- LOWE,John L'enaeignement obligatoire face a l'evolution
de la société OCDE, Paris 1983, pégina 41
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liar. Por lo tanto, los nifios ingresan a la eg-
cuela con una desigualdad en cuanto a las apti-
tudes que la institucidn debe tratar de neutra-
lizar para impedir una agravacidén de las desigual-

dades educacionales propiamente dichas, por un
proceso de acumulacidén" (138)

Con ello la funcidn de custodia, exigida por cambios de
tipo social, se ve acompafada por una funcidn educativa com

pretensiones compensatorias y demandada: por la adguisicidn

de nuevos conocimientos:

"(se asigna) a las instituciones preescolares una
funcidn nueva e importante: la de instrumento.de
compensacién que, en la blisqueda de una mayor igual-
dad de oportunidades educacionales, procura neutra-
lizar las desventajas socioculturales y favorecer

le integracidn social tanto de los hijos de
trabajadores inmigrantes como de los nifios
deficientes, detectando precozmente las anomalias

de estos Gltimos y proporciondndoles los ecuidados
apropiados® (139)

Esta funcidén educativa (140), es decir, estimuladora del

138.;'FEYLEH.Josette Educaeidn de la primera infancias Educa-

cién e informacién pedagbdgicas nflmero 224, 1982.Unesco-Bie
Paris-Ginebra.

139.- Ibidem

140.- En un reciente trabajo de la OCDE titulado L'enfance

en jeu (OCDE/CERI, Paris, 1982) se sefialan cinco condiciones
para que la educacidn preescolar ejerza sus efectos beneficio-
sos: "1)Une étroite collaboration entre 1'école maternelle

et les parents est indispensable. 2)0utre le jeu, l'enfant

doit également commencer & acquérir des connaissances théori-
ques et pratiques. 3) Le personnel doit 8tre bien forme. 4)
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desarrollo mental, fisico y social del nific, se ha visto
apoyada por aquellos trabajos que han demostrado el gran poder
que tienen los nifios més pequefios (de 0 a 6 afios) de aprender,

simepre y cuando se¢ les esnsefie en condiciones favorables.(1417

Una de las estrategias mds utilizadas en los dos tiltimos
decenios en los paises desarrollados, en sus intentos de
reducir las desigualdades educativas, ha consisteido en re-
formar la enseiianza secundaria. Reforme que ha sﬁpuesto
alargar la duracidn de la ensefianza obligatoria mediante

un tronco comin mids largo y una ensefianza polivalentes (142)

“La généralisation de l'école unique dans 1'en-
seignement obligatoire a été l'un des traits

les plus frappants des réformes scolaires adop-
tées dans nombre de pays de 1'OCDE depuis la

fin de la deuxidme guerre mondiale, Essentie-
llement due a& un puissant mouvement en faveur de
1'égalité, elle s'explique aussi par des cons
siderations de colit et d'efficacité" (143)

La continuité de l'enseignement doit &tre assurée, 5) L'ins-
truetion ne doit &tre que l'un des é1éments d'un effort
concerf pour répondre 4 tous besmins de l'enfallT".

_.141.— Vid. COHEN,R. En defensa del aprendizaje precoz Planeta,
Barcelona, 1983 (Original francés del 82). En este trabajo se
presentan diversas experiencies que han demostrado las gran~

des posibilidades del aprendizaje precdz., Se ineluyen entrevi:
tas con 0.X. Moore de la Universidad de Pittsbourg, Burton )
L. White del Centerrfor Parent Education, el equipo de

Glenn Doman de los Institutes for the Achievement of Human
Potential, Masaru Ibuka de la Early Development Association

y J. P. Pourtois de la Universidad de Mons. De a misma autor:
vease: L'apprentissage précoce de la lectura PUF, Paris 1977

142;:“Hay que tener en cuenta que esta estrategia presupone
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La reorganizacién de la escolaridad obligatoria en es-
cuelas polivalentes es una tendencia con una larga tradi-
cidén reivindicativa que practicamente ha afectado a todos

los sistemas escoléres de los paises desarrollades. Fueron
los EEUU los primeros en adoptarlo ya en la sepunda mitad

del XIX. En Buropa fue Noruega quien ya en 1920 instituciona-
1iz6 una escuela (inica para todos los alumnos hasta la

edad de 14 afies; Suecia instituyd la ensefianza polivalente
hasta los 16 afios entrs 1950 y ﬂ970(1ﬁ£3u, al igual que
Noruega que también prolongd la ensefianza obligatoria

y Gnica hasta esta edad. Mds recientemente, otros paises

"l'existence d'un réseau primaire et secondaire relativement
bien développé (méme s'il est ségrégé) et n'est doncs pas
vraiment pertinente dans les PMD qui sont cncore aux prises
aves la création d'un reseau primaire adéquat", Infornme

final de un seminario del Instituto Internacional de Planifis
cacidén de la Educacidn, publicado por la Unesco con el tf-
tulo Planification de 1'éducation pour la réduction des

inégalités Unesco, Paris 1981, pagina 40.

143.~ LOWE,J. Op. c¢it. pégina 25

144.~ En relacién a Suecia vease el examen de su sistema edu

cativo realidado por la OCDE a partir de finales de 1977 ¥
publicado con el titulo Les reformes de 1'enseipnement en
suede Op. cit. En la pdgina 26 se lee: "Aucune nation n's
nisé autent la Suéde sur l'égalisation en matiére d'enseigne-
ment, Sur toute la durée de la scolarité obligatoire, les

structures sont maintenant polyvalentes... Les autoritéds sué-
doises étaient fermement décidées & é&lever le nivean gé-
néral de l'enseignement et 4 le démocratiser en amdliorant
les possibilités d'accds 4 l'instruction pour certains catéd-
gories qu'on avait négligées jusqu'ici. A cet effet, elles
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han inieiado este mismo camino; Vrancia, Belgica, Reino Unido
ete. (145) y Espafia, con el proyecto de reforma de enge+

fianzas medias se encamina también en esta direccidn, (146)

ont créé d'abord l'école polyvalente couvrant toute la du-
rée de l'enseignement obligatoire{grundskola), ensuite, 1'é-
cole secondaire du second cycls (gymnasium) et, plus ré-
cemment, le aystéme unifié d'enseignement supérieurn,

145.- Vid. John LOWE OP. cit. paginas 24-38

“"146-~ Vidy Las ensefilanzas medias en Espafia MEC , Madidd,
1981 |
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3.3.2.2,~ Innovaciones educativas.

En contadas ocasiones ée puede encontrar la explicacidn
de hechos y/o fendmenos sociales mediante relaciones
linesles de causa-efecto, sino que, al contrario, la
verdad suele parapetarse tras camincs entrecruzados. El
recurso a la simplificacibén suele hacerse no sélo como ins-
trumento diddctico sind también para ordenar, para po;
der estudiar mejor la realidad... al fin y al cabo; 5i~
mulamos; mediante modelos de indole diversa pretende-~
mos abarcar lo que es o ha sido ¥y en este empeno, irre-
mediablemente, la analogla entre el modelo y la realidad
sufre no pocas violaciones. Tengase-esto presente
para justificar la distincién que hago entre funcional

y estructural; una simplificacién qus, aunque , quizds,
ingenua, creo puede ayidar a conprender de que forma la
Pedagoglia ha tratado una de las perspectivas relacionales

educacidébn-~medio ambiente.

La Pedagogia -recuérdase- no se conforma con un saber
nomotético sino que, ademids, pretende propﬁrcionar las
orientaciones necesariass para el disefic de estrategias
intervencionistas; es, en esta perspectiva, donde se
inseriben las acciones que que he diferenciado entre eg-
tructurales y funcionales. Hemes visto que el principio
de igualdad de oportunidades educativas ha sufrido una
total reorientacidén a partir de las evidéncias aporta-

das por andlisis psicolédgicos y socioldgicos centrados

en los efectos de la pobreza cultural, afectiva, comunica-
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tiva... Estas evidencias demandan ~para hacer efectivo
el prinecipio de igualdad de oportunidades- actuaciones
de tipo didéctico-tecnolégico (cambios funcionales);
pero también cambios en la organizacidn de los sistemas

escolares (cambios sstructurales).

Los cambios funcionales se iniciaron mediante un concepto

verdaderamente optimista y ambisioso: educacién compensa-

toria. El gran supuesto, la hipdétesis béAsica sobre la cual
se sustenta la educacidn compensatoria, consiste en asu-

mir que los fracasqs escolares de los nifies de clages po-
pulares se debe a la pobreza del ambiente en que se desen-

vuelve., Stambak lo resume con toda precisién al afirmar:

"51 los nifios de las clases populares fracasan
en clase, ello se debe a que pressntan unas "des-

ventajas sociloculturales”, unas carencias de ori-
gen soclal, Segiin los autores, se hace hincapid
bien en las desventajas intelectuales o lin-
guisticas, bien en las perturbaciones de orden
atfectivo. Pero para todos ellos estos nifios pre-
sentan unas insuficiencias que es necesario Yeom-
pensar" con métodos pedagbgicos adecuados, si

se quiere disminuir la difersncia entre estos
nifios "desfavorecidos” y los demés, en el cam-

po de los resultados escolares” (147)

A partir de la década de los sesenta este enfoque ha sido

insistentemente utilizado, haciendo asumir a la escuela ia

14?.—iSTAMBAK,M. "Examen critico de la nocién de desventaja
sociocultural' en VARIOS Fducacidn compensatoria. Seleccidn

de estudios elaborados por el Congejo de Cooperacidén Cultural
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responsabllidad de compensar las deficiencias que se
consideran de origen socio-ambiental {(148) ., Se trata

de un salto cualitative de las concepbiones reforuistas
de la escuela; antes sge creia que con la simple in-
troduceidén de todos los nifios en el sistema escolar

se podia. conseguir la justicia social; ahora la
igualdad ini;ial ~igualdad de entrada- es sustituida por

un nuevo referencial: la igualdad de salida.

El trayecto gue ha seguido la educacién compensatoria

no es ciertamente rectilinio sino mas bién tortuoso. Laa
posibilidades de actuacidén a partir del presupuesto
"compensador" son muy diversas: guizds el recurso mis
utilizado haya sido la puesta en prédctica de programas
de educacidén preescolar entre los cuales, sin duda,

el mis conocido y que ha realizado funciones paradigmi-
ticas ha sido el "Head Start" iniciado en 1964 en los
EEUU. (149)

del Consejo de Europa M,E.C., Cole. Libros de bolsillo de
la Revista de Educacién, n® 7, Madrid 1977. La primera par-
te del 1ibro recoge una serie de conferencias dadas durante
el simposio que tuvo lugar en la Universidad de Gante en
septiembre de 1973, En la segunda parte se recogen

cuatro estudios realizados por la comisidn de ensefianza
general y técnica del Consejo de Europa en 1975 y 1976
sobre el papel compensatorio de la educacién preescolar,

14é::*Para una eritica al concepto vease: BERNSTEIN, Bagil
"A critique of the concept of compensatory education® en
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Este programa @

N,..avait été congu comme un programme dlactivi-
tés d'éveil destind aux enfants d'dge précolaire

01asstS&££"and Control Routledge and Kogan Paul,

London 1971.

149.~ En la década de los sesenta, ademds del "Head Start",

se llevaron a cabo otros programas de educacidén compensa~
toria para edad preescolar; el The Farly Training Project;

el proyecto para nifios negros de Harlem dirigido por Deutsch
en el "Institute for Developmental Studies" de Nueva York; el
programa dirigido por Weikart para nifios negros de Ypsilan-

ti (Michigan); el programa Early Education de Nimnicht

llevade a cabo en Greensboro (Carolina del Norte); el
programa de Bereiter y FEngelmann; el programa de educacidn
lingiistica de Marion Blank... son algunos ejemplos de ellos.
En relacidén a los programas de Fducacidn Compensatoria

en los Estados Unidos pueden consultarse tres libros de
sintesis sumamente interesantes: LITTLE,A./SMITH,G. Stra-
tégies de compensation, Panorama des projects d'enseignement
pour les groups défavorisés aux Etats-Unis OCDE/CERT, Paris
1971. La edicidn que he consultado es la italiana publi-
cada con el titulo Progetti di educazione compensativa por
la editorial Lisciani/Zampetti en 1978. . Otro titulo de
sintesis es: VARIOS Educational Pelicy and Planning. Com-
pensatory Fduecation Programmes in the United States OCDE,
Coleceidn Documents, Paris, 1980, 335pp. Finalmenie me re-
feriré a: VARIOS Btats-Unis, Politiques Federales pour
1'Education des Defavorises OCDE Paris 1981, Coleccidn
Examen des Politiques Nationales d'education, 140pp.

Otras interesantes fuentes documentales sy en este caso

ya primarias, sobre la educacidn compensatoria en los

Estados Unidos son la serie de publicaciones que sobre

el tema ha realizado el National Tnstitute of FEducation del
US Department of Bducation. Los titulos mis interesantes son:
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c'sst-d-dire de 4 a 5 ans révolus. Ce programme tra-
duisat l'importance qu'au début de la déecennie 1960~
1970, les psychologues de l'enfance attachaient aux

Administratioﬁmaf_aaﬁﬁéhgéibfy Eéﬁbation: A Report from

the NIE NIE, Documente ED 144 208, Washington, 1977. Tudpp.
Compensatory Fducation Services: A Report from the NIE NIE
Documento ED 145 061. Washington 1977. 122pp. The Compen-—
satiry Education Study: Executive Summary. NIE, Documento
ED 160 692, Washington 1978. 14ipp. Compensatory Education
Study: A Fianl Report from the National Tnstitube oF Fduca
tion NIE. Docuemnto ED 161 996. Washington, 1978. 203pp.
Cdmpensatory Education Study: Major Research Project:A Su-
pplemental Report from the NIE NIE, Documento ED 174 727
Washington 1978, . Demostration Studies of Funds Allocation
Within Distriets: A Report from the NIE NIE, Documento

ED 145 548. 83pp. The Effect of Ser}ices on Student Deve-
lopment: A Report from the NIE NIE Documentc ED 147 388.
Washington 1977. 84pp. Perspectives on the Instructional
Dimensions Study: A Supplemental Report from the NIE. NIE
Documento ED 174 728. Washington 85pp. State Compensatory
Fducation Programs: A Supplemental Report from the NIE

NIE Documento ED 173 514, Weshington, 1978. 3%pp.
Compensatory Education: Some Research Issues NIE Documento
ED 104 557. Washington 1974. 64pp. Compensatory Edueation
Study. NIE Interim Report Number 1. Documento ED 113 429
Washington. 20pp. 1975, Evaluating Compensatory Fduca-
tion: An Interim Report on the NIE Compensatory Education
Study NIE, Documento ED 132 238. Washington 1976, 194pp.
Research Plan: Compensatory Education Study NIE Documento

ED 104 558. 63pp.

Para conseguir mayor informacidn sobre estos programas:
Office of Public Affairs. National Institute of Education,
1200 19th Street, N.W., Mail Stop 11, Washington.D.G.
20208.
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années précedant la scelarisation de l'enfant,

ainsi que la conception suivant l'aquelle le déve-
loppement de l'enfant, sur le plan de 1'acquisition
des connaissances, et sa capacité de profiter de 1'en-
seignement scolaire étainent conditionnés par le vo-
lume de stimulation intellectuelle regu 4 la maison.
Ce programme tendait avant tout & compenser le défi-
cit psychologique et matériel subi par les enfants

nés dans des familles pauvres" (150)

En el marco de este programa se crearon centros en todas

lag regiones pobres del pais en los cuales se ofrecian los

servicios siguientes:

"Un programma di insegnamento; i servizi sanitari

per la diagnosi ed i1l relativo trattamento; i mservi-
zi sociale ausiliari per la famiglie; 1 servizi
psicologici; l'alimentazione; la paricipazione dei

genitori“_fqga)

Desde 1la creaciém del programa Head Star los estudios so—
bre la educacidén han aportado tal cantidad de evidencias
sobre las posibilidades de la educacidn preescolar qus, en
las Altimas décadas se ha pfoducido un profundo cambio

en el enfoque de la ensefianza obligatoria, pasdndose, como
se ha visto en pdginas anteriores, del antiguo concepto
"ensefianza preescolar" y Vensefianza primaria® al de

*Educacidén de la primera infancia. (152)

Defavorises Op. cit. pdgina 36-37.

~ 151.- Progetti di educazione compensativa Op. cit. pégina 59,

152.~ Vid. Educacién de la Primera infancia Op. cit. p.5
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También en la ensgefianza primaria y secundaria se han lle-
vado a cabo importantes innovaciones a partir de la con-
cepcidon "compensatoria' de la educacién (153) Algunos

de estos programas, cuya finalidad siempre consiste en
posibilitar nuevas situacionss de aprendizaje a los
grupea socialmente desfavorecidos, se han centrado en

la introduccidén de nuevos métodos y curriculos, como en

el caso del proyecto Follow-Throuh (154}; en la educacidn

de los padres (155); estrategias para adecuar la escuela

a la comunidad o programas de formacidn del profesorado.(15€‘

" 153,- BEn EEUU, la mayor parte de programas de educacidn
compensatoria para los niveles de ensefianza primaria y se~
cundaria se han creado en el marco del Elementary and Secon-
dary Educational Act. de 1965, especialmente el titulo I.
Vease: LITTLE/SMITH Op. cit. pp. 85-87 y, también, los
trabajos del NIE anteriormente resefiados.

{BZT: Con el proyecto Follow-Through se intentd aplicar
el modelo del Heard Start a los primercs cursos de la

enseflanza primaria, es decir: experimentar cambios metodo-

légicos pero también instrumentalizar servicios paralelos
a la engefianza: salud, nutricidén, formacidén de padres
ete,

m¢?35;—_Por eajemplo: Mother Training Programme; The Blooming-

dale Family Programme;Parent Education Programme.

156.~ Sobre Educacidn Compensatoria puede también consul-
tarse: MARTIN MORENO,Q. "Estudio de la problemdtica de la
educacién compensatoria® en Revista de Ciencias de la Educidn
nimere 90, abril/junio 1977. MARTIN MORENO,Q. "La in-
vestigacidén en Educacién Compensatoria. Problemas metodold-—

gicos" en Temas de Investigacidn Edueativa MEC, Madrid 1982.

DE MIGUEL,M. Disefio de un programa de educacidn compenmsato-

ria en funcidén de los determinantes del rendimiento en el
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primer curso de la EGB ICE UNiversidad de Oviede, 1979,
THIRION,A.M, Evaluation des programmes d'éducation com-
pensatoire Strasbourg, Consejo de Cooperacidn Cultural 1973.
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4 .- VALCRACIONES DE SINTESIS
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4.1.,~ INTRODUCGCION

Recientemente, Colom (157) recordaba que la construccidn

de la Pedagogia ~al igual que otras disciplinas— ha ve-
nido determinada en su evolucién histérica "por la conquis
ta de un espacio o lugar afecto a la realidad del cual pre-
tende alzarse como lenguaje univoco y cierto". Con la asun—
cién de la educabilidad y la formacidn perfectiva como obw

Jeto de estudio de nuestra disciplina, ésta se ubica "en

"“;gﬁft_chom,A,J, Concepto-de Educacidén Ambiental . Opusc. Cit.
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tanto lenguaje de un espacioc esencialista y, por supuesto,
incluido exclusivamente en el dmbito de la "comprensidn®
por su lejania de los "lugares explicacionales", Gnicos
que delimitan espacios concretos en las realidades objeto
de estudic del discurso cientifico en su mds justa y ex-
presa acepcién®. A partir de las postrimerias del XVIII se
rompe con esta situacidén y la Pedagogia se dota de un es-—
pacio, abriéndose asi a la objetivizacién:
"...fueron basicamente Pestalozzi y Herbart
los descubridores por primera vez de un "espa-
cio pedagbgico" y consecuentemente los que ini-
ciaron, o &l menos propiciaron, estudios sobre
la educacidén con referencia inmediata e inclu-
80 como fendmeno propio de este espacio; espa-
cio que no es otro que la escuela" (158)
Este dmbito espacial ha condicionade, desde entonces, gran
prarte de los planteamientos pedagdgicos, y aunque haya do-
tado a la Pedagogia de una objetivizaecidn incuestionable
también ha supuesto un condicionante limitador a la hora
de busear nuevos espacios educativos, con lo que el dis-
curso pedagdgico, cuando ha abandonado su esencialismo,
se ha limitado a un marco que en un momento histdrico
fué la alternativa quizds mds viable, pero que actualmente

ve cuestionada no ya su primacia sind también su mizma

esencia en cuanto medio educativo. Asi, en el capitulo 2

158.~ COLOM,A.J. TIbidem
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y con el titulo genérico de Valoraciones desde Utopia

he pasado revista a dos alternativas a 1la ubicacidn del

espacio educativo. En primer lugar, he analizado aquellss

posturas que presentan al medio natural cono mejor (e

ineluso,lnico) dmbito espacial de la relacidn educativa.

Se recordara qué diferenciaba posiciones que 'atn partiendo

de un mismo substrato presentan diferencias bien signifi-

cativas:

a) La pervivencia y proyeccidn del mito del buen
salvaje y de la naturaleza inocente asi como el

de la perversidad del medio social.

b) La proyeccidn pedagdgica de estos mitos para:
~primero: negar posibilidades educativas al medio
escolar al considerarlo mera extensién del medio
social,

-segundo: condicionar las posibilidades educativas

de la escuela segiin se ubique -en un medio natural.

¢} La convieceidn de que el medisc humano {tanto na-
tural como social) estéd sufriendo,desde 1la implan-
tacién del modo de produccién industrial, un dete-
rioro que pone en peligro la misma supervivencia

de la humanidad.

d} Las consecuencias pedagbgicas de esta conviceidn

que ha llevado al desarrollo de la llamada Environmen-

tal Education (Educacidn Ambiental) entre cuyas
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exigencias se encuentra tanto la apertura de la es-
cuela a su entorno como la ubicacidén de nuevos es-

pacios edueativos,

En segundo lugar, he estudiado 1la contestaeidn que sufre
el espacio-escuela y las alternativas que van perfildndo-
se. Fn todo caso ha quedado patente que las nuevas vias

parece que pasan por una ampliacidn/extensidn del ecligico

-desde el sigle XVIII- espacio educativo.

Por otra parte, la-constitucién de la escuela no ha supues-
to jamAs la ruptura con su medio exterior; se han produci-
do, evidentemente, eonflictos, contradicciones, pero
siempre ha existido, necesariamente, un grado de relscibdn
que, en ocasiones, ha sido decisivo para la misma evolu-
¢idn del sistema escolar. Para analizarlo he considerado
dos tipos bdsicos de comunicacién entre el imbito escolar

¥y su medio; la mediatizada .a través de las informaciones

¥y actuaciones (valoraciones curriculares) y la mediatizada
a través de los elementos personales que interviensen en la

relacidn educativa.

Es este capitulo, y partiendo de todo lo que hasta el mow
mento he analizado, pretendo pasar revista a aquellas.
valoraciones que, de una u otra forma, se han aproximado

a una explicacidén/valoracién/proyeccidn global de las
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relaciones entre educacidén y medio ambiente. En mi

opinién, estas.valoraciones se ha llevado a cabo desde

trea dmbitos:

Primero: La aplicacidn del llamado "enfogue ecoldgico®

a la educacidn,

Segundo: E1l desarrollo del concepto clima educativo .

Tercero: El desarrollo de la llamada Pedagogia Ambiental.

El capitulo concluird con una propuesta de estructuracidn

de la Pedegogia Ambiental,
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4:2.- EL ENFOQUE ECOLOGICO (159)

E1l bidlogo alemdn Ernst H. Haeckel publicd en el ado 1868

la obra Naturliche Schopfungsgeschichte en la cual propo-

nia designar con el nombre Ecologia (vocablo creado a
partir del griege Oikos, casa, y Logos, ciencia) una ramas
de la Zoologia que se ocuparis de estudiar las relaciones

de cada una de las especies animales con su entorno organico

'fgé;;'ﬁlgunos autores asimilan "ecoldgico" con "ambiental® y
asi hablan de enfoque ecolégico o ambiental. Vid. por ejem—
plo MACIAL OLIVARES,G. "Consideraciones sobre Ecologia y Edu-
cacién" en La Educacidn, n? 91, 1983
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e inorgdnico (160}. Heckel no pudo jamhs sospechar el de-
sarrollo que conoceria la disciplina por él inaugurada, ni
tampoco la proyeccién sociopelitica generada en torno a
ella, Rapidamente, ya en la década de los 20, los plantea-
misentos ecoldgicos se introdujeron en el campo de diversas
disciplinas, aplicandose sus enfoquesly conceptog -a menudo
mids los Gltimos que los primeros- & la vida humana. Asi

se encuentran adjetivizaciones socialeé de lo ecoldgico:
Ecologia humana (TE?S“, Ecologia cultural (162), vy, también,
adjetivizaciones ecoldgicas de lo social y humano; Psicolo-
gia ecolégica (163)), Antropologia ecolébgica (164j, Etno-

logia ecoldgica ete.

166T:-Aceptar que Haeckel fue el padre del término "Ecologié;-
es discutido. Parece que antes que 81, a mediados del siglo
XIX, un naturalista inglés, Henry David Thoreau, ya habia
utilizado el término. Quden pues matizadas las afirmaciones
del texto.

161.- Esta disciplina quedd definitivamente asentada s indis-
cios de la década de los cincuenta con la aparicidn de dos
obras con el mismo tituko (Human Kcology), una de James A. “u:

Quin y la otra de Amos H, Hawley. Vid, HAWLEY A.H. Ecologia
humana Tecnos, Madrid 1966. THEODORSON,G.A. Estudios de Eco-
logia Humana Labor, Barcelona 1974, 2 veliimenes. HAWLEY, A,
H. "Ecologia Humana" en Enciclopedia internacional de las
Ciencias Sociales Aguilar., Madrid, 1974

162.- Vid. STEWARD,J.H. '"Eeologfa cultural" en Enciclopedia
Internacional de las Ciencias Sociales Op. cit.

-753-:_Vid. BARKER,R.G. Ecological Psychology.Concepts and _
methods for studying in the environment of student behavior
Stanford University Press, 1968
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iCuldles son los aspectos bAsicos de la teorizacidn ecold-
gica? iQué marco conceptual, qué modelo es este que ha
conoeido un+éxite aparentemente tan espectacular?, Ante
Todo creo que se debe explicitar un-aspecto que no por evis
dente deja de producir confusidn: no es lo mismo Ecologia
(disciplina cientifica) que Ecologismo (165) (plantea-
nientos ético~filoséficos sobre la relacidén del hombre con
su medio). ¥, recuérdese que el marco tedrico/conceptual,
el enfoque de andlisis e investigacidn sobre la realidad
que ha influido sobre las Ciencias Sociales 1o ha propiciado,
evidentemente, la Ecologfa. El ecologisﬁb, por su parte,

ha tenido tambiér una influencia deeisiva sobre la so-

ciedad actual, (166)

La primera cosa que produce cierto impacto es comprobar

la gran diversidad de diseiplinas que ¢onfluyen en los en-

foques ecolégicoswaégig esta multiplicidad hace sospechar

" 164.- Vid. HARDESTY,D.L. Antropologfa ecolégzica Ediciones
Bellaterra, Barcelona 1979,

165.~ En relacidén al scologismo y la ecologla vease: FOLCH
Y GUILLEN,R. Sobre ecologismo y ecologfa aplicada Ketres, Bar

celona,

166. - Recuerdese el sspectacular crecimiento y su consiguien-
te influencia de los movimientos ecologistas. Vid. LIEMKOV,

L. ¥ BUTTRL , F. Los movimientos ecologistas Edit. Mezquita,

Madrid, 1983. TAMAMES,R. Ecologia y politica Alianza, Madrid
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que,quizég,la utilizacién de lo ecoldgico por parte
de seglin que otras disciplinas responda mids a la moda
que parece disfrutar todo lo ecoldgico que ha necesie
dades metodoldgicas o,como creo,a la utilizacidn de
determinados enfoques que no siendo propios han sido
ampliamente adoptados por la Ecologia: bisicamente

el enfoque sistémico.

El mismo Haekel afirmaba que la Ecologia debia inves-

tigar:

"«..todas las relaciones del animal tanto econ
su medio inorgdnico como orginico...En una
palabra,la Ecologia es el estudio de todas
las complejas interrelaciones a las que
Darwin se referia como las condicionss de

167.- No creo sea necesario apoyar con excesivas referen.
ciag la afirmacidn de que existe una pluralidad de dis-
ciplinas que confluyen en la Ecologia. Sea pues suficien-
te una cita de Hans Magnus Enzensberger, el cual, refi-
riéndose a uno de los manuales de Ecologia més utilizaw
dos en Alemania (el de Paul Yy Anne Ehrlieh Bevelkerungs-
wachstum und umweltkrise) afirma: V.. .ge utilizan -en
el libro de los Ehrlich- explicita o implicitamente enun-~
ciados de las siguientes disciplinas: estadistica, teo-
ria de los sistemas, cibernética, teoria de los juegos,
termodindmica, fisica nuclear, bioquimica, biologia, ocean
nografia, mineralogia, meteorologia, genética, fisiologia,
medicina, epidemiologia, toxicologia, genética, fisiolo~
gia, medicina, epidemiologia, toxicologia, ciencias de
la agricultura, urbanistica, demografia, tecnologias de
todo tipo, teoria social, sociologia ¥y econonmfa..."

Para una critica de la ecologia polftica Cuadernos Anagra-
ma. Bareelona 1973, Pégina 9.
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B e i S

la lucha por la existencia...n (168)

A pesar de que la definicién sefialada forme parte de
la "prehistoria" de la disciplina ya se incluye en é1
el conceﬁto clave: interrelaciones.Efectivamente:
"...la essncia de la Rcologfa se encuentra en la in-
finidad de mecaniswmos abidticos y bidticos e interre-
laciones implicadas en el movimiento de emergia y
nutrientes..." o,dicho-en otras palabras, "...un in-
vestigador sobrepasa las fronteras de la Ecologia

cuando ya no se ocupa directamente de las interrela-

ciones de 1o fisico y lo bioldgico™ (169)

Para el estudio de estas interelaciones se necesita
algin tipo de parimetro que acote el espacic y ele-~
mentos de relacidn,utilizédndose para ello el princi-

pio organizativo de "Ecosistema". Para Arthur Tansley,

que fue precisamente guien propuso lawﬁgiiiéécién del
concepto,los ecosistemas "constituyen las unidades bd-
sicas de la Naturaleza...y pueden considerarse una

de las categorias de sistemas fisicos del Universo

168.- Citado por KORMONDY, EDward J. Conceptos de Foolo-
gla Alianza, Madrid, 1973. Pdgina 12.

169.- KORMONDY Op. ecit. pdgina 13/14

Recuerdese que el anilisis de estas relaciones puede en
focarse a niveles diferentes. Asi se ha desarrollado la
Autoecologfa (que se ocupa de las relaciones de un ser
aislado con su medio} , la Demoecologia (se ocupa del
conjunto de una determinada poblacién animal o vegetsl
con relacidn a su medio fisico y a otras poblaciones,
ineluida la humana) la Sinecologia (que se ocupa del

conjunto de seres vivoa gue pueblan un determinade lu-
gar).
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que van desde el mismo Universo hasta el 4tomon (170) ,

Obsérvese,pues,que se utilizan unos entes que, por
una parte,son reales pero,por otra,son igualmente

abstractos. Con ello la biosfera puede interpretarse

constituida por multiplicidad de ecosistemas que,

~al concebirse éstos como unidades de organizacién,

pueden enfocarse o diseflarse a niveles diferentes,
haciendo que los mds sencillos formen parte de otros
mids amplios,hasta llegar a la interpretacidn de la

biosfera como el gran ecosistema.

Todo ecosistema estd formado por un biotopo (las
sustancias ambientales no vivas o abidticas y gra-
dientes) sobre el cual interactual los componentes
bi6ticos. El estudio de estos sistemas ha conocido
des enfogues bédsicos que,en cierta forma,representan
dos eslabones de una misma cadena; el primero en
perfilarsé fue el que "basa la descripeidn de los
ecosistemas en la distribucidén y abundancia de las
especies o poblaciones"; mientras que el segundo
"estudia los ecosistemas desde el punto de vista
tréfico,basado en la circulacién de la materia y la
energia en el ecosistema...y ha sido el que mis ha
eontribuido a desarrellar una visién holoistica de

los sigtemas ecolégicos (171).

"170.- La definicién de A. Tansley la he recogido de la

obra de MIRACLE, R.M. Ecologia Edit. Salvat, Barcelona
1982, pdgina 16,

171.~ Vid. MIRACLE Op. cit. pagina 17
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Recordemos que a través de todo ecosistema fluye un
c¢iclo cerrado de materia y un ciclo abierto de ener-

gia.

Todo ecosistema,para funcionar,necesita de 1a energia
que le proporcioﬁes.en su casi totalidad,la luz solar.
Esta energia es transformada en materia por aquellos
organismos gue fotosintetizan; de estos organismos

la energia y la materia pasa a los llamados consu-
midores y deéstos a los reductores o descomponedores
que mineralizando la materia organica muerta la ponen
nuevamente a disposicidén de los productores,cerrin-
dose asi el 1llamado ciclo de la materia. De este

modo la utilizacidén de los elementos quimicos pre-
sentes en la biosfera resulta ciclica,y el correcto
funcionamiento de estos ciclos biogeoquimicos es
condicidén indispensable para el mantenimiento de la
vida. El estudio de cadenas alimentarias; la nutri-
¢ién de los organismos; la abundancia y distribucidn

de especies; la adaptacidn y evolucidn de comunidades de

organismos; la circulacidn de elementos contaminane
tes; el devenir histérico de un ecogistema; en otras
palabras,la comprensidén de la vida adoptando una vi-
sién sistémica es el objetivo y el medio bdsico de

la ecologia. Y esta visidén sisténica para interpre-
tar la realidad es,sin duda,la influencia mAS impor-

tante. Y en esta apreciacién coinciden,cereo,la pric-



tica totalidad de autores que han estudiado el tema.
Asi,por esjemplo,lo han explicado Cafial,Garcia y
Porlan quienes sintetizando el impacto socinl de 1a
teorizacidn ecolégica sefialan:

"...a) La aparicién de un marco concep-
tual de referencia difersnte al tradi-
cional de las clencias osciales para el
tratamiento tedrico de la temdtica pro-
pila de los ecosistemas muy humanizsdos,
marco gue €s nueve en cuanto aplica las
nociones de la teoria de sistemas y la
cibernética a la sociologia y el concepto
de ecosistema al medio urbano,identidi-
cando la problemidtica ecolégica con 1la
problemdtica sociolbgica™ (172}

Dominique Simonet sefala:

" La ecologia se ha inscrito en una nueva
metodologia cientifica que el bidlogo
Joel de Rosnay ha calificado de aproxima-
cién sistemética. A diferncia del método
analitico,no aisla el sujeto de estudio,
sino gue intenta considerar las interac-

PR PR

172.~ CANAL,P./GARCIA,J.E./PORLAN,R. Ecologia v es-
cuela Laja Barna 1981. Para estos autores el impacto

social de la teorizacidén ecolégica,ademds del punto
que hemos sefialado en el texto,se concretiza en:
"...el aporte de una serie de ideas aplicables en
nuevas tecnologias,como por ejemplo la planifica-
cién territorial o el reciclaje ds materiales...El
aporte de unos datos y de una informacién de la na-—
turaleze que gienten las bases para una comprensiodn
de la miswa,conducente a una mayor armonis de la sc-~
tividad humana con dicho funcionamiente...m

0163
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Y nos atrevemos a afirmar que la Ecologia ha servido,

para no pocos autores,de mediatizadora,de medio para

adoptar un andlisis desarrollado también en otros &m-
bitos: el enfoque de sistemas. Con ello,en no pocas
ocasiones,ls adjetivizacibén del término "ecoldgicon,
para ser justos,debefi& sustituirse,simplemente, por

sistémico.

El enfoque de sistemas es considerado ecomo un "punto

de vista" para el ataque y la resolucibn de problemas,

que se caracteriza por nmirar el tedo con todas sus
partes interrelacion&das e Interdependientes en accidn

Se trata de un marco de referencia desde el cual se mira

el universo problemético total en vez de mirar seg-

mentos o porciones de él. El concepto de "macrosco-

pio",utilizado por Joel de Rosnay en su obra E]l Ma-

croscopio. Hacla una visidn gener&l (173b), Slmbollé& perfecn

tamente esta perspectiva que,por otra parte,se ha visg~
to enriquecida por las aportaciones de,por ejemplo,

la Cibernética,ciencia que,como sabemos,estudia las
regulaciones de los organismos vivos y.de las maqui-
nas; de la Teoria General de Sistemas,que persigue

la descripecibn y formalizacidn de los sistemas; del
Andlisis de Sistemas; de la Ciencia de la Informa-

cién ete,

173.- SIMONNET,Dominique El ecologismc Gedisa Barna. /
1980 (original frances del 79) p.59

173b.~ Fdit. Aec, Madrid 1977.
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La aplicacién de este enfoque por parte de la Pedago-
gia no es desde luego novedoso ¥y la simple enumeracidn
de obras en las que se adopta resulta dificilfsimo

por su complejidad numérica, Recordemos,sino,y en
primer lugar,los intentos »a partir de la década

de los 60,por encontrar en este tipo de andlisis un
instrumento Optimo para tecnificar la accidn diddc-

tica.

Recordemos también la utilizacién de este enfoque
para analizar situaciones educativas pricticas como
se ha hecho recientemente en el manual de la UNESCO ,

Enfoque Sistémico del proceso educativo (1979). (174)

0,a nivel més amplio,los usos desde la Teoria de la

Edudaciégméﬁé.eﬂﬁ}é noéoﬁroémﬁan patrocinado §1 br.
Sanvisens y el Dr. Colom,.

Llegados a este punto cabe preguntarse de gqué for-
ma los planteamientos ecoldgicos han influido en el
campo pedagdgico. Y creemos qQue estas repercusiones
pueden sintetizarse con el siguiente esquema. (Vig.

pigins siguiente)

174.~ Anaya/Unesco, Madrid 197G .
Vease también: DAVIS,Robert H./ALFXANDER,Lawrence T./YELON,
Stephen. Disefio de sistemas de aprendizaje.Un enfoque del

mejoramiento de la instruccidn. BEdit. Trillas, México 1983

ROMISZOWSKI,A.J. (BEditor) A Systems Approach to Fdueation

and Training Fdit. Kogan Page, Londres 1970, GYbhpp.
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En primer lugar hay que hacer la distineién que se
sefiala en el esguema: por una parte la_cOnciencia
ecolégica que a pesar de ser algo borroso y ambiguo,
ha tenido una influencia decisiva en el desarrollo

de la "anironmental Education", Com;“é;sarrollo
ampliamente en capituleos posteriores, el proyec-

to inicial consiste en formar a las personas con
unos conocimientos y unos valores que posibiliten
unas relaciones mias egquilibradas entre el hombre ¥

el entorno. (176)

Per otra parte,y es lo que nos interesa desarrollar

en este capitulo,existe la influencla conceptunl/te-
érica que se mediatiza en unos intentos de desarro-

llar la llamada Ecologfa de la Fducacidn tal como

ya vimos y,por otra,en la utilizacidn de un llamado

"paradigma ecoldgico" en la investigacién dididctica.

4+2.7.- El paradigms ecoldgico

En la década de los sesenta la investigacidn diddc-
tica en el aula conocia un dominio eqsi exclusivo

del modelo representado por el "andlisis de interac-

176.~ Como intentamos demostrar en pdginas poste-
riores,el estado de la E.A. trasciende este senti-~
do limitado.

e ———
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cidn® fT;%j que;egmo aé-;égé;és una téenica por medio
de la cual se observa y clasifica el comportamiento
de profesores y alumnos en una serie de categorias
previamenté establecidas. (178) ., %n los filtimos afios,

paralelamente a esta forma de nalizar la ensefanza

en el aula,se ha desarrollado otro enfoque definido

como microetnogrifico,naturalista o ecoldgico (179)
y cuyas caracteristicas mAs destacadas pueden resu-

mirse en los siguientes puntos:

-~ Su forma de abqordar el tema se basa en la etno-

177.- Estrictaments hablando "andlisis de interaceidn®

es el nombre dado al sistema desarrollado por Ned Flanders.
Sin embargo,y siguiendo & Sara Delamont y David Ha~
milton,incluimos en esata categoria aquellos trabajos

que implican®usar un sistema de observaciones para

reducir el caudal del comportamiento de la clase a
unidades a pequefia escala,adecuados a la tabulacidn

y computacidn., Vid. STUBBS,M. /DELAMONT,S. Las rela-

ciones profesor-alumno 0ikos-Tau Barcelona 1978,

"*iﬁél— Se han desarrollado mds de ochenta sistemas
para la realizacidén de estos andlisis,entre los cus-
les el de Flanders ha sido el gue ha conocido mayor
difusibén. Existen,légicamente,gran cantidad de obrag
_.relacionadas con este tema,sefialemos solamente una,

de fdcil lectura y de produccidn europea: LANDSHERE
Los objetivos de la Educacién FEdit. Oikos-Tau, Barna.

179~ La“définiciéﬁ”aé“ecdlégica“ corresponde a

PARLETT M.R. "Undergraduate teching observed" en
Nature n¢ 223,pp. 1.102-1.104. Citado en la obra

de STUBBS Y DRLAMONT Op. cit. p. 26.

Otros autores de esta misma corriente son: Jules lienry;
Howard Becker; Zachary Gussow; FPhilip Jabkson; Malcom
Parlett; Louis Smith.
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grafia antes que en la psicometria,

- Se parte de un marco conceptual que considera la
educacidn en términos socioculturales y no sélo en

términos cognitivos y afeetivos.

- Los estudios sa basan en la observacidn partici-
pante,durante la cual el observador se sume 81 mig-~

mo en 1a "nueva culturah.

- El investigador toma la totalidad como base de sus
datos,no intentando manipular,controlar o eliminar
variables,por lo que este enfoque se disocia de todo

reduccionismo(186)}

Esta forma de abordar el estudic ed 1la ensefianza,se
ha ido desarrocllando en la década de los 70, como un
enfoque para analizar y comprender las relaciones del
aula; una -supuestamente-nueva forma de investigacidn
que Bronfenbrenner,en el 76,definia como scoldgica ¥

cuyas caracteristicas bdsicas pueden resumirse con el

'MTSO::dEsias caracteristicas las he resumido del tra-
bajo de Sara Delamont y David Hamilton "Investigacién
en el aula: una eritica y un nuevo planteamiento™ en
la obra editada por STUBRS,M y DFLAMONT,S. Las rela-
ciones profesor-alumno Oikos~Tau Barna 78, Lsta edi-~

cidn,siguiendo la mala costumbre de la editorial,no
sefiala la fecha de publicacidn del original inglés,
Sin embargo,la bibliografia citada corresponde,casi
en su totalidad a la década de los sesenta. Digamos
también que los actores citados como congtiructores
de la corriente antropolébgica-ecclégica son: Jules
Henry; Howard Becker; Zachary Gussow; Philip Jackson
Malcolm Parlett; y Louis Smith.
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siguiente enunciado:

"Nuestra metodologia debe permitirmnos
averiguar si los sujetos pueden aprender

en un determinado medio y cdmo aprenden
o en é1. La respuesta a esta cuestidn de-

pende de un estudio de varios sistemas
que deben situarse a diferentes niveles;
en un primer nivel se encuentra la rela-
cidén entre las caracteristicas del que
aprende y su entorno,en cada uno de los
principales medios en los que vive; en
un segundo nivel se situa el estudio de
las relaciones de interdependencia que
existen entre esos diversos medios (181)

En los medios pedagdgicos espafioles el modelo ecolé-
gico de andlisis y explicacidén de los fendmenos edu-
cativos ha estado patrocinado por el profesor Angel

I. Pérez (182) . Segln &l,en los Gltimos 50 afios la

181.~ BROMFENBRENNER,V. "The experimental Ecology of
Education" en EDUCATIONAL RESEARCHER. Octubre 1976

El resumen corresponde a QUINTINA MARTIN-MOREND CR-
RRILLO "La investigacidn ecoldgica en Educacidn
Compensatoria Hacia una educacidn comunitaria® Revis-
ta de Educacidn n? 272 Enero-Abril 1983

18?.- PEREZ,A Inveatigacidn en el auls y paradigma

gcoldgico Ponencia presentada al primer congreso in-

ternacional de DidActica. Murcia 1982. La ponencia
ha sido posteriormente publicada en la obra colectiva
La engefianza,su teoria y su prdctica Akal 1983

Paralelemente han sido publicados diversos trabajos
referidos al mismo tema:

CARIDE GOMEZ,A/TRILLO ALONSO,¥ "F1 paradigma eco-
légico _en la investigacidén Aiddctica® ponencia pre-
sentada al seminario de Didéctiea Experimental ce-
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investigacidn didécticé se ha orientado a partir de
cinco modelos; el paradigma presagio~producto; el
paradigma proceso~-producto; el paradigma mediascional-
centrado en el alumno; El paradigma mediacional cen-
trado en el profesor y,finalmente,el paradigma eco-
1égico., Este ultimo "puede considerarse como una
perspectiva ambiental radical en la explicacidn del
aprendizaje y desarrollo humano™ ({éé). Las carac-
teristicas fundamentales se resumen en los puntos

siguientes:

Perspectiva naturalista: "la investigacidén se propone
desceribir...los procesos de enseﬁanza-aﬁrendizaje

que tiene lugar en el contexto sociocultural del au-
la,teniendo en cuenta el significado de los aconte-
cimientos desde la perspectiva de los que participan
en ellqs"({ga).

Especial interés en el andlisis de las relaciones en—
tre el medio amblente y el comportamiento. "Se usume
que el aula es un espacio social de intercambios y
gque los comportamientos del alumno y del porfesor son

una respuesta,no mecénica,a las demandas del medio.

lebrado en el mes de Marzo 1982 y posteriormente
publicade en: Enseflanza n? 1 1983 pp. 329-337
ROSALES LOPEZ,C. ‘
Caracteristicas del paradigna ecoldgico en la in-
vestigacidn diddctica en YRevista de Ciencias de 1la
Educacidn n? 116.0ctubre-Diciembre 1983,

18327 PEREZ  0p. cit.

184.~ Ibiden
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El medio fisicoy psicosocial no sb6lo impone limites

sino que induce a determinados comportamientos".

Concepeidn sistémica de la vida del aula: "el aula
e3 un espacio social de comunicacidn e intercam-
blos.ks un istema vivoe donde sus elementos se definen

en funeidbn del intercambio...",

La vida del aula manifiesta las-siguientes caracte-
risticas genéricas: multidimensionalidad, simulta—
neidad, inmediatez, impredicibilidad e historia.
Tales caracteristicas son basicas y comunes a todo

nicho ecoldgico... .

Perspectiva diagnéstica. "mds que preguntarse por la
eficacia de ciertos comportamientos Y estratepias do-
centes,el enfoque ecolégico se pregunta porqué alum-

nos y profesores se comportan de una manera determi-

nada en el escéhario del aula», (18%)

4.2.2.~ La "Egologia de la Educacidn"

Ademds del enfoque metodoldgice aplicado al andlisis

185.- El paradigma ecolégico se cimenta en dos mode-
los: el andlisis de variables contextuales de TIKUNOFF
y el andlisis de tareas y demandas en el
espacio de negoeciacibn escolar de DOYLE. Este dltimo
puede considerarse el representante mds caracteristico,
TIKUNOFF,¥W.Y. "Context Variables of a Teaching-Lear-
ning Event”,en BENNET,D./McNAMARA,D. Focus on Teaching
Longmon N.Y. 1979
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de la ensefianza podemos considerar otra perspectiva
rélaéional educacién;eéoidgia. Se trata de aquellos
enfoques que integran las relaciones del aula en rea-—
lidades mds amplias tomando la educacidn en su sen~
tido social y no reduciéndolo al proceso ensefianza
aprendizaje o,en todo caso,concibiendo este procesoc

en sus miltiples relaciones con su entorno.

Se trata de estudios hechos generalmente desde la So-

ciologia de la Educacién y que han desarrollado los

conceptos de Fcologia de la Educacidn y Ecologla de

la escuela,

Lawrence A. Cremin (1é6).por ejemple,ha side de los
primeros en utilizar la expresién Rcologia de 1a E-
ducacibdn., Cremin concede una gran importancia a toda
una serie de instituciones (la familia,los medios de
comunicacidn, los museos, las bibliotecas,etc) que

en log Gltimos afios han visto aumentado su papel edu-
cativo en detrimento del protagonismo de la escuelsa.
El andlisis,por una parte,de las relaciones,influen—

cias e interdependencias entre estas diversas insti-

186.~ CREMIN,Lawrence A, Public Fducation. Basic Books
N.York 1976 Touster HUSEN c¢cita a Cremin en Ta escuela
a _debate. Problemas y futuroc Narceo Madrid 1981 (ori-

ginal del 79) ; en "Remise en question de 1'4galité
dans 1'éducation" en la obra colectiva Planification

de 1'&ducation pour la rdduction des ilépgalités

Les presses de 1'Unesco.Paris 1981 pp.71-73.
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tuciones y 1o que el autor denomina "configuraciones
de educacidén" y,por otra parte,entre estas ¥y la socie-
dad es el mejor enfoque para entender no ya la dindmi-
ca educativa de cada una de estas instituciones sino,

ademds, la educacidn en la sociedad actual.

John Egglestonlp}ﬁézmtambién hace, desde una perspec-
tiva del andlisis socioldgico, una utilizacidn pedagb~
gica del concepto ecologia y del enfoque que esta dis-
ciplina patrocina desarrollando el concepto Feologia
de la escuela. Para darnos ecusnta de la perspectiva
que Eggleston adopta son significativos los titulos

de los capitulos bésicos de su libro The Ecology of

the School. Asi los cuatro apartados centrales de es-

te trabajo se titulan: 1.- The ecological distribution
of education. 2.~ The response to the ecological dis-
tribution. 3.- The process of ecological distribution.

4e~ Micro-ecology: the school and the clasroom as an

environment.

Ivan Reid también utiliza el concepto "Educational
Fcology" en un libro publicado en 1998 (188), en ol
capitulo dedicado al estudio de las relaciones entre

educacidn y clases sociales. Seplin Reid:

"The exploration, if not the explanation, of
- —————_ ___8uch has become known as educational ecology

~ 187.- EGGLESTON,John The Ecology of the School.
Methuen London 1977

_188.- REID, Ivan Sociological perspectives on School
and Educatlon Open Books Léndon 1978
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dﬂd ité pr6¥ision in relatidnship to 1its

environment. Surprisingly, this is a compara-

tirely recent development in the Socioclogy

of Education®
También hay que seflalar el "enfoque ecoldgico para
el desarrollo de la educacidén" que, desde inicios de
la década de los ochenta, viene haciéndose desde el
CINTERPLAN a requerimiento del Consejo Interamericanc
para la Educacidbén, la Ciencia y la Cultura (CIECC):
organismo que en 1987 recomendd a sus paises miembros
apoyar investigaciqnes ¥ proyectos orientados en el
enfoque ecoldgico para, asi, buscar soluciones que
"contribuyan a mejorar el grado de pertenencia de los
sistemas educativos con las actuales necesidades de
los paises". Siguiendo estas orientaciones el CINTERPLAN
organizé en el 82 un taller sobre "Ecologia y Educa-
¢ién®" inicidndose una linea de estudio ¥y trabajo cu-
yo "principal propésito es profundizar en la relaciédn
ecclogia-educacién,con un sentido mucho méds amplio e

integral que los meros aspectos conservacionistas"

(189) . Los aspectos bésicos de los trabajos desarro-

189.- Vid MARCIAL OLIVARES G. "Consideraciones so-
bre ecologia y educacidn' en La Educacidn.Revista
Interamericana de Desarrollo FEducative n291{(1983)
Marcial Olivares fue el coordinador del Taller de
Ecologia y Educacidn que se celebra en Caracas en
1982,

Marcial Olivares El enfoque ecoldgico o ambientalista
éun nuevo enfoque para el desarrollo de la educacidn?
Cinterplana 1981,




llados degsde el Cinterplan puedeh resﬁmirse en los
siguientes puntos: a} El enfoque ecoldgico entendido
como gindnimo de enfoque holistico-sistémico. Asi se
afirma: "Se trataba;..de encontrar elementos de un
marco de referencia para fundamentar la educacibén
con criterio holistico y con base cientifica més
integrada que la lograda por el aporte dade -sepa-
radamente-por las ciencias badsicas modernas (biolo-
gia,sociologia,antropologia,etc); marco referencial
que en gran medida podria derivarse del conocimiento
ecolégico,que toma el fendmeno de la vida como un
"todo" de dinédmica complejidad y como preducto de
miltiples partes o factores naturales y culturales
interrelacionadbs con efeectos sinérgicos"(iabih
"...A partir de este enfoque sistemdtico,global,el
proceso educativo se genera y procesa en un ambiente
bidsico que estd comprenhendido y se interactiia como
ambientes sucesivos de mayor continente; llevar los
andlisis y las acciones tedricas y prideticas (inves-
tigacidn,planeamiento,ejecucidn,evaluacidn,ete) a ese
nivel de ambiente bdsico es 1o gue hemos llamado Men-

foque ecolégico para el desarrollo de la educacidn®

m.i“j_"‘

Vease igualmente: CINTERPLAN Taller sobre Ecologia
y Educacidén.Informe final Caracas 1982

-~ PONG,Galice Hacia un enfoque ecoldgico de la
educacifén Publicaciones Cinterplan Caracas 1981,

190.~ MARCIAL OLIVARES "Consideraciones..." p.70
191+~ Ibiden p.77
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b) Crencia de que este enfoque

es el mids adecuado para buscar respuesta a la falta

de pertinencia de los sistemas educativos a la reali-

dad integral del contexto en el que se aplican {(geo=-
gréafico,econdmico,politico,ete): "Al intentar tradu-
ecir la conceptualizacidn del enfoque ecoldgico o am-
bientalista para el desarrollo de la educacidén en
acclones més concretas y prdcticas es necesario |
reafirmar los propbésitos de este intento: se trata
en definitaiva de transformar...los procesos educa-
tivos (sociales o pedagégicos,formales o no forma-
les,etc) en parte del ecosistema humano,para lograr.
as{ un habitat humano educative® (192)

¢) El aspecto priactico mis sig-
nificativo en el cual se ha profundizado con el en-
foque eccldgico es,basicamente,el de 1la regionaliza-
cién educativa (1@3) Ysconsecuentemente,el de la e~
ducacién curricular hasta la consecueidn de su per-

tenencia al medio que en que se desenvuelve el sis-

tema.

Gabriel Pons(1§2§},que también ha tratado el tenma

A ——

S —

192,~ Ibidem p.80

193.~ Vid CINTERPLAN Regionalizacién de la educa-
cidn Informe final del taller lnteramericanb. Sane
tiago de Chile 1981,

194 .- PONS,Gabriel "Consideraciones alrededor de
la regioralizacidn educativa en un enfoque ecold-
gico. Un estudio exploratorio" en la Fducacidn.
Revista Interamericana de Desarrollo Educativo
neg92 (1983)
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desde el aAmbito delhéiNTERPLaN.considéra la regio-
nalizacién de la educacidén con un enfoque wecold-
gico "como la respuesta mis adecuada para contra-
rrestar las tendencias actuales de desculturacién
aocial"?qggﬁ; como una respuesta a la homogeniza-
cidén ecultural la cual,piensa Pons,constituye la

manifestacidén final de un proceso entrépico.

Tengase en cuenta qué en led desarrollos pedagégi;
cos internacionales -tanto tedricos como précticos-
de las dos Gltimas décadas se manifiesta una cons-—
tante preocupacidén para adecuar "la educacidén a su
medioambiente natural y social® (196); para unir

méds directamente la educacidn formal ¥ la educa-

195.- Ibidem p.46

196.- Vid. Divisién de Politicas y Plansamiento de
la FEduecacidn de la Unesco El porvenir de la Educacidn

Documentacidn e informacidn pedagdgicas n2220 1981.
En la pagina 8 se puede leer: "En los paises desarro~
llados y en algunos en desarrolle,se ha loprado age-
gurar el acceso de todos los nihos a la educa.idn
primaria..De la misma manera,la adecuaciédn de la e~
ducaclién a su medio ambiente natural ¥y socisal,se ha
convertido sn los Oltimos afios en una cuestidn fun-
damental. UNo de los problemas que afrontan muchos
paises,es el del uso de un medio apropiado para la
instruceidn,lo que a veces obliga a elegir una de
varias lenguas verndculas,para reemplazar al idioma
del antiguo poder colonial. Ademds de su significa-
do polftico,la importancia del medio gue se utiliza
en la instruccién,radica en las estructuras del
pensamiento y en la parcepcidédn del munde que son
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¢idn informal (197). Esta tendencin ha venido exi-
giendo que en la planificacién educativa se respe-

ta la diversidad regional-nacicnal de los estados;

" inherentes al lenguaje: por medio de éste los conte-
nides y los valores mds importantes de la cultura
. pueden penetrar y enriquecer la educacidén".

{9?;— Una de las experiencias mas interesantes en
este sentido es la iniciada en 1978 por un grupo de
investigadores de la Universidad de NApoles dirigi-
dos por P, Orefice y conocida con el nombre de pro-
yecto MOTER {Modelo Territorial). Este trabajo
partié de la idea siguiente: "Les théoriciens de la
mort de l1l'école,m8me avec tous leurs extremistes,
ont fait mouche lorsqu'ils ont dénoncé en termes
clairs la séparation entre 1'éducation qui dérive

de 1l'experience quotidienne-éducation qui exerce

un poids majeur sur la réelle formation de 1'ho-
nne -et 1l'education que l'on donne dans les institu-
tions- education qui voudrait exercer une fonotion
eritigue sur la précédent" {OREFICE,P.MOTER,Un modéle
territorial de programation de 1*'éducation: lignes

théoriques et schéma opérationnel d'une recherche.

Institut de pédagogie et de philosophie morale,
Université de Naples .Citado por VARTOS L'enseigne-

ment,le développement urbain et les imitiatives loca-

les OCDE/CERI Paris 1983 p.56.
Este proyecto habia sido concebido con la finalidad
de unir la ensefianza formal y la ensefianza informal

én un programa consagrado al estudio de temas que se
correspondiesen con los deseos de los habitantes de
una localidad dada-el proyecto se inicid en cuatro
pequefias localidades préximas a Ndpoles-. En relacidn
A esta experiencia vease: OREFICF,P. "The cultural
self-awareness of a local community -an experience

in the south of Italy" Comunicacidn presentada al
IX Conferencia de la Sociedad de Fducacidn Comparada
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eato es, que se conciban y enfoquen como una riqueza
a preservar/fomentar y no como un peligro a extinguir.
Pues bién, esta tendencia que se podia fundamsntar en
argumentos sociolégicos y politicos encontrd en el
modelo ecoldgico una inmejorable fusnte de justifica-~
cién. Recuérdense :sind breves ideas del digcurso ecold~
gico: - Sobre un biotopo se implanta una biocenosis.

- Toda biocenosis estd en continua interaccidn
entre si y con los elementos del biotopo.

~ De la pervivencia de la diversidad genética
dependen muchos de los procesos ecoldgicos esenciales

incluso para la supervivencia del hombre.

No se necesita mucha imaginacidn para dilucidar las cone
secuencias de la aplicacidn de este modelo/esquema a la
educacidn. Ylefectivamente, imaginacién no le faltd.
pop - ejemplo, a autores como los ya citados -Pons, 01i
veras- o, mis recientemente, Pierre Furter (198), quien
ha planteado y desarrollado toda una teoria de la terri-

torialidad de la formacidn.

en Burops, celebrada en Valencia en junio de 1979. Entre
nogotros el Profesor A, Colom, ya en el afio 1980,
preséntémidg trabéjoé'dé este grupdwaéééfféiiéﬁdb
_ademas 1nterensant131mas amp11a01ones‘ Vid COLOM,A.J.
VEducacid, territori i perspectives dldacthues a tra—
vés de Models Territori-Culturals" pp. 7 a "0 de
ALZINA,J/ SUREDA J. La nostra histdria.Elemens adi-
ddcties per 1l'estudi de la histdria a partir del
medi.ICE Palma. 1980

| 158.zngﬁRTER,Piéf;gmiéé"espaces de la formaticn.
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4.3.- EL CLIMA EDUCATIV(

Especialmente en los Ambitos tecnoldgicos de la Pe-
dagogin,sin excesivas preocupaciones tedricas,se ha
desarrollado el concepto de Pclima',adjetivizado de

"escolar",%organizacional™ y de "aprendizaje".

Presses Polytechniques Romandes. Lausanne, 1983, y
también Les systémes de formation dans leurs con—
textes Verlag Peter Lang,Berna 1980. En estas obras,
especialmente en la primera,el profesor Pierre Furter
desarrolla una interesante aproximacidén al tema de

la regionalizaciédn educativa que,creo,marca las lineas
cldsicas de lo que puede ser el desarrolloc inves-—
tigador en este tema. Resulta curioso comprobar como
el interés del profesor Furter se motivé gracias a

sus contactos con la realidad deAmérica latina:



0182

Este desarrollo se ha producido,especialmente,sn tres

niveles y/o 4mbitos diferentes.

Tenemos,en primer lugar,los trabajos que se han lle-
vado a cabo desde la Organizacidn Escolar y gue se
han preccupado por el estudio y,también,las pres-
cripciones sobre log factores considerados determi-

nantes del "clima organizacional",

Las ciencias ambientales utilizan el término 'clima
para referirse a una compleja combinacidn de elemen-
tos (temperatura,humedad,nubosidad,presidn atmosfé-
rica,etec) que depeﬁden de una no menos compleja com-
binacién de factores {latitud,altitud,orientaciédn,etc)
pero que en todo caso posibilita la exlstencia de una
biocenosis determinada. El cliéa,en el campo de las
Ciencias Naturales,hace pues referencia a unos ele-
mentos condicionantes de la calidad de vida existen-

te en un ecosistema. Pues bién,los estudios llevados
L .

"La probtematique régionale s'ert imposte & nous

lousque,dans une réflesiva critique sur l'ensemble

de nos- observations et de nos practiques dans le
domaine de la planification de 1l'éducation escolaire
et extraescolaire en Amerique Latine,nous avons cons-
taté combien,dans cette planification ~1d on moins

le rdle de la participation des populations et des
collectivités concernées avaient 6té beauocoup trop
limitées. 5'il était a cette époque parfois trop
tard.parfois trop t6t relon les aléas de la situation
historique latino-américaine,pour songer 4 modifier
ces stratégies de formation,cette réflexion critique
nous a sans dorte beaucoup aidé & mieux lire d'antres
realités gqui nous sont redevennes plus proches depuis
notre retour en Europe"™ (pag. 93).
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a cabo desde la Organizacién Escolar adoptan este
modelo en su anélisis y prescripeidn del clima or-

ganizacional escclar.,

Recuerdese que los primeros planteamientos con pre-
tensiones cientificas sobre las organizaciones adop-
taron posiciones mecanicistas del hambre,restringien-
do el campoc motivacional a aspectos estrictamente
scondmicos. Log trabajos de L. Gantt (1861-1919),I
Frank B. Gilbreth (1868-192.),Frederick W.Taylor
(1856-1915),s0on buenos ejemplos de esta tendencia.
Rapidamente,sobre todo gracias al desarrollo de ia
Psicologia,se enfocd el tema desde nuevas perépec—
tivas.Estas,segln sefiala Peird (199) ,pusieron espe-
ecial énfasis en la importancia del facofr humano.

En este sentido se suele considerar a Elton Mayo,

con sus experimentos en la plants de Hawthonne (1930)
como el iniciador de esta corriente que,entre otras
cosas,pusc en evidencia la necesidad de tener en
cuenta Jas dimensiones sociales del comportamiento;
las relaciones humanas en la organizacidn; la in-
fluencia del grupo sobre el individuoc...A partir de
estos planteamientos,y con aportaciones tan importan-

tes como las de Kurt Lewin; los trabajos sobre gru-
T -

199.- PEIRO,J.M. Psicologia de la Organizacidén UNED
Madrid 1983 Vease también DOMINGUEZ,P./ CASAS,J.I.
Introduceidén a _la Psicologia del trabajo Pablo del
Rio Madrid 1979,
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pos y.lider&zgo y, més posteriormente, los modelos hu-~
manistas de organizaciénﬁfgaéjb & partir de todo ello se
vid como la conducta organizacional estd afectada ¥
condicionada por la influencia socialy por las relaclo~
nes humanas que se estructuran en su medio de actuacidn.

En otras palabras: se descubrid la importancia trascen-

dental para toda organiszacidn del ambiente interpersonal,

El estudio &el clima organizative de la escucla se
desarrolld desde esta éptica para hacer referencia
al ambiente interpersonal de 1a organigacidn ezcolar
Yy sus objetivos invéstigacionales pueden esquemnti-
gzarse con el grafico que presentamos en la pagina

sigulente.

Obsérvese que,en primer lugar,se trata de discernir
que elementos o factores de la actividad de organi-
zacidén determinan el clima del centro. Con 1lo gue
hemos dicho se comprenderd que la practica totali-
dad de estudios realizados hayan buscado estos ele-

mentos en al ambito de las relaciones humanas puesto

 200.~ Por "modelo humanista® hacemos referencia a
aquellos paradigmas fundamentados en las concepciones
desarrolladas por la llamada Psicologia Humanista.
Dentro del campo organizacicnal pueden considerarse
como "humanistas" las teorias de D, McGregor; R.Likert;
C. Argyris y Bennis. Comc sefiala Peiro,todas estas
teorias "defienden la existencia de factores motiva-
cionales propiamente humanos,gue incluyen los deseos
de autorrealizacidn,el enrequecimiento personal y la
conslderacidén del ser humano como proceso de "llegar
a ser®, (Op. cit. p.118)
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ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DEL CLIMA ORGANIZACIOQHAL

ekl Wirinllil kil plish— a— =—p— R e e
o Dimensiones o factores o0 Perfiles de climaz de
de la actividad de or- organizacidn. l
ganizacidn que determi
nan el clima organiza- '
cional, I
A AN “m-*—-—-—_—-“—J
o R < e o -
CQNSEGUENCIAS DEL CLIMA

ORGANIZACIONAL

o Determinacidén de los 4mbitos y grados de influencia
de los distintos perfiles de climas de organizacidn.

Ao
_ T O |
TECHOLOGIAS PARA LA CREACION DF CLIMAS DE ORGARIZACTON

o Prescripciones para lograr climas organizativos desea-—

hles.
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que,como nos recuerdan Faber y Shearron:

"El clima es de actitudes; McCleary y
Hencley lo definen como el aspecto
cualitative de las relaciones inter-
personales dentro de la organizacién.
Depende de la percepeidn por el indivi-
duo de su propio trabajo y de su esta-
do,de los demds miembros y de los de
la organizacidn. Estas percepcionss
quedan determinadas en gran medida por
la participacidén del individus en la
organizacidn,por el comportamiento acu-—
mulativo Que define las relaciones de
trabajo de los individuos™" (26{}

4 i a1

Coﬁo ﬁuéd;msupbneréé se cuenta con divérsasugaéﬁtifi—
caciones de estos factores. Quizis los trabajos mis
conoccidos sean los de Alpin y Croft (202) y 1og de
Stern y Steinhofr (263)

201.- FABER,Charles / SHEARRON,G.F. Administracidn
gscolar. Teoria y prdetica. Edit.Paraninfo. Madrid
1974.pp§123*"1240 '

202 .- Una de las técnicas mids usadas para evaluar el
clima organizacional de las escuelas es sl "Organiza-
ticenal Climate Deseription Questionaire (OCDQ)",desa-
rrollado por Andrew W. Halpin y Don B. Croft. Fste
cuestionario consta de 64 items y evaltia ocho di-
mensiones o aspectos -cada uno de ellos es evaluado
en su correspondiente gubtest- : cuatro tratan de la
conducta percibida de los profescres y los otros oua-
tro tratan de la conducta del director del centro.
Estas dimensiones consideradas determinantes del. cli~
ma organizacional de la escuela son:

1.- DespegoJ despreocupacién: se refiere a la ten-
dencia del profesor a desentenderse de la dindmica
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La determinacidén de factores y el dissefio de perfiles
pueden preoporcionar un importante instrumental tanto
de investigacidén como de intervencién. Efectivamente,

los perfiles disefiados pueden utilizarse como variables

del centro.

2.- Obstruccidn: se refiere a las percepciones del
profesor sobre los obstdculos o facilidades que pone
la direceidn. _
3.— Bspiritu o moral: se refiere al grado de satis-
faccidn con el trabajo gue se realiza.

Ls— Intimidad: se refiere a las relaciones sociales
del maestro con los deméds.

5.« Alejamiento o reserva: se refiere a la actuacidn
del director y a su posible distanciamiento (al menos
emocional) del profesorad,distanciamiento molivado
por su tendencim a un comportamiento burocrdtico de
la funcidn directiva,

6.- Enfasis en el rendimiento: se refiere al compor-
tamiento del director en relacibén a su actuacidn
como supervisor de la plantilla de profesores.

7.~ Empuje: también hace referencia al director y
quiere con ello estudiarse las actuaciones motivado-
reas bacgadas en su ejemplo personal.

8.~ Consideracidn: se refiere al tratamiento del director

sus profesores.

En relacidén a este cuestionaric veage:

HALPIN,Andrew W./ CROFT,Don B.

The Organizacional Climate of Schools

Midwesr Administration Center. University of Chicage 1963
HALPIN,A.W. "Change and Organizational Climate" en
OMTARIO JOURNAL OF EDUCATIONAL RESEARCH,VIIT,n® 3 (1966)
Se encuentran resumenes de lus trabajos de Halpin y

Crft en: Santillana. Madrid 1976

FABER,Chrles/ SHEARRON,Gilbert F.

Administracidén escolar., Teoria y practica

Paraninfo, Madrid 1974

con
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-igégpeﬁdieﬁtes o de control para la investigacidn de
gran cantidad de fendmenos escolares. Por otra parte
los conocimientos prdporcionados por estas investiga-
ciones deberan tener sﬁ proyeccidén en la creacidn

de climas organizativos susceptibles de optimizar

los procesos educativos que se realizan en el marco

escolar'tédiy_

El segundo &mbito en el que se ha desarrollado el-
concepto de "clima" ha sido el de la diddctica; en-
contrdndonos asf{ con gran cantidad de trabajos que
ge centran en el aula y su Y"clima de trabajo",su
"atmésfera"...No todos estos trabajos se han cen-

trado en las mismas variables,pero si que han par-

7203, - STERN, George G. desarrolld, en la década de log
sesenta, dos cuestionarios gque han sido ampliamente uti-
lizados para evaluar el clima ofganizacional en centros
universitarios: el Activities index Al y el College Cha-
racteristics index GCI. Vid. STERN,G.G. "Characteristies
of the Intellectual Climate in College Environmenta" en
Harvard FEducational Review XXXI (1963).

Stren, en colaboracién con Carl R, Steinnof, adaptd

el CCI para su uso en escuelas bésicas y medias: el Or-
gaunizational Climate TIndex QCI. Vid., STEINHOF,Carl R.
Organizational Climate in a Publie School System USOE
Cooperative Research Program Contract, nf 0E-4-225, Prow
ject n 5-083 Syracuse University 1965) Citado por OWEN
Op. c¢it. pdgina 274.

204 .~ En relacibén a las aplicaciones que se han hecho del
andlisis del eclima organizacional de las escuelas,puede
leerse el capitulo titulado "iPor qué evaluar el clima
organizaclonal de una escuela?"de la obra de Robert G.
OWUENS  Op, cit. pp. 280-282.



0189

wtido de un mismo presupussto; el clima de la clase
viene determinado por los tipos y alcance de las
interacciones que en su seno iienen lugar asi como
por las relsciones humanas que en &1 se sestablecen.
De esta forma se han estudiado los estilos de lide-
razgo y/o estilos de enseflanza {205) en cuanto se ha
congiderado la forma del profesor de llevar la clase

como elemento determinante del clima; igualmente se

ha estudiado la importancia del grupo ("...ana at-

mésféfﬁnﬁositivﬁ”sé caracteriza por la cohééiéﬁmaéim
grupo...(206) ") prescribiendc técnicas prara fomen-
tar la adhesién; ge han estudiado las interac-
ciones verbaies (207)! y,més reclentemente,incluso ia

. . &
comunicacion no verbal.

§ e —— e

-— —aa.

205.; Las éétr;£;éi&3mdé-diréééiéﬁ“de una clase se han
condensado en tres modelos: el liderazgo establecido por
el profesor; el liderazgo democrdtico ¥y el liderazgo
"lassez-faire". Sobre las ventajas ¥ limitaciones de estos
tres estilos vease: WOOLFOLK,A.K./ McCUNE,L, Psicoloia de
la educacidn para profesores Narcea, Madrid 1983 (Original
en inglés de 1980). En las pdginas 419-420 se resumen lasg
ventajas e inconvenientes de cada una de estas tres estra-
tegias.

206.~ WOOLFOLK,A.K./McCUNE,L. Op. oit. pAgina 425.

- 207.- Recuédrdese que 86 han desarrollado diversas técni-
cas para la comprensidén y medida de las interacciones en el
aula. Quizds las mis conocidas sean el Interaction Analysis

Scale de Ned Flanders, y el System For Analysing Instruc-
tional Discourse de George Brown y Shelin Armstrong, Vid.
FLANDERS,Ned A, Teacher Influence, Pupil Attitudes,and
Achievement Department of Education. Washington D.C.. U.S.
Government Printing Offiece, 1965, BROWN,G./ARMSTRONG, Sh.
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El concepto clima educativo o atmdésfera educativa

tal como lo ha utilizado la Psicologia Humanista (208)
tiene claros puntos en comOn con los enfoques a que
hemos hecho referencia; pero también presenta su-

fieientes diferencias como para considerarlo en un

«

e e ————

"SAID: A Sys%em for ﬁnalfﬁiﬂéulh5£fﬁé£ional Discourse" en
RAY McALEESE and DAVIS HAMILTON (Eds.) Understanding Classroom
Life. Windsor, Berks: NFER Publishing Co. 1978.

' 208.- Se afirma que la Psicologia contemporanea mantiene

dos posturas bédsicas que se definen por la concepeidn

del hombre que encontramos en cada una de ellas y, también,
por la finalidad misma del trabajo psiceldgico. Estas dos
orientaciones pueden, quizds, sintetizarse en el dilema
"objeto de conocimiento o sujete de comprensién®. La prime-
ra opcion estd representada por las corrientes que estudian
experimentalmente la conduéta y la segunda por la co-
rriente de la llamada Psicologia Humanista.

La Psicologia Humanista ha sido definida como "la tercera
fuerza”; situvada entre el conductismo y el psicoandlisis.
Formulada a partir de finales de la década de los 40 por

un grupo de psicdlogos norteamericanos, tiene sus origenes
en la filosofia existencialista europea. Destaca bidsicamen-
te la individualidad de la persona humana; la necesidad

de estudiar esta individualidad como un todo inseparable

¥ no en partes aisladas y el respeto por el desarrollo
auténomo. Las caracteristicas de los diversos enfoques
humanisticos han sido sintetizados en cuatro por la Asocia-
cién Internacional de Psicologia Humanistica:

1.- Concentracidon de la atencidn sobre la persona que
experlencia y, consecuentemente, una focalizacidn del
interés sobre la experiencia como fendémeno primario en

el estudio del hombre.

2.- Una acentuacidén de las cualidades que son distinti-
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nivel diferente,mids cuando y ademdsg de la
v la didéctica ha sido utilizado en el sentido de la
orientacidén educativa. Los puntos en comin son evi-

dentes: la conviccidn de que las relaciones humanas

vamente humanas como la elecclon, la creatividad, la va~
loracién y la &utorrealizacion, en -opsosicidn al modo de
antender al hombre en términos mecanicistas y reduccionis-
tas,

3.~ Un atenerse fielmente al significado en 1a eleccidn de
los problemas a estudiar y de los métodos de investigacidn,

Yy una oposicidn a poner principalmente de relieve la obje~
tividad a expensas del significade.

4+= Un interés y aprecioc fundamentalmente por la dignigdad

y el valor del hombre y un empefio dirigido a desarrollar

todo el potenclal inherente a toda persona. El1 punto focal

de esta concepcidn estd répresentade por la persona en cuanto
descubre el propic ser y se relaciona con las otras personas y
los grupes sociales.

En relecidn a esta corriente vease:

TITONE,R., “"La psicopedagogia a la bisgueda de una nueva
"humanitas™ en Revigta de Ciencias de la Fducacidén Abril-
Junio 1977, n¢ 90.

BUHLER,C./ALLEN,M. Introduzione alla psicologia umanistica
Armando, Roma 1976, _

CHILD.I.L. Psicologia Humanigtica y la tradicién experimental
Limusa, México 1975. |

FRINCK,W.B. Psicologia Humanistica Guadalupe, B. Aires 1973

GOBLE F.G. La tercera fusrza, Ia psicologia propuesta
por Abraham Maslow Trillas, México 1977,

BORTON,T. *La ensefianza al servicio del desarrollo de 1la
persona' en la obra dirigida por ROBERTS,Th. 4 Psicologiags

aplicadas a la educag¢idn., II.- Behaviorista, Humanistica
Narcea, Madrid 1978

MASLOW,A. "Algunas implicaciones educacionales de las Psicow-
logias humanisticas® en la obra de ROBERTS Op. cit.
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definen y determinan el clima. Las diferencias se
basan sdlo er la amplitud y proyeccidn que la Psico-
logia Humanista hace de las relaciones humanas, Esta
amplitud puede entreverse calibrando las consecuen-
cias de una cuestidén planteada por Carl Rogers:
"8i la creacidén de una atmbésfera de acep-
tacidn,comprensidn y respeto es la base
mas eficaz para facilitar el aprendizaje

llamado terapia,ino podria ser también
la base del aprendizaje denominzdo edu-

cacién“(26§3 .

Crear un clima humanizado de aprendizaje constituye

la preocupacidédn fundamental de los educadores en-
cuadrados en la corriente de la educacidn humanisti-
ca,puesto que

"Hasta ahora,en general,los educadores

no han tratado el clima de aprendizaje

analitica ¥y 6bjefivaméhte;ﬁi los socid-
logos han colaborado con ellos para cam-
biar este eclima. Al econtrario,los c¢limas
de aprendizaje,buenos o malos,han surgido
normalmente sin un esfuerszo muy consciente
© sin un planteamiento de conjunto. Alum-
nos y profegores normalmente participan

en el ambiente de la clase sin comprender
sus roles ni la naturaleza del clima en

e a2 e A I

KIRSCHENBAUM H "Que es la educacmon humanistica® en la
obra ya citada de Roberts.

SCHMUCH,R. 4. /SCHMUCK P.A. Hacia una Psicologla Humanistiea
de la educacidn Anaya, Madrid 1978

LAFARGA,R.A./GOMEZ,J. Desarrolle del Potencial Human Trillas
México, 1978 (dos tomos).

"Wéaai:.ROGERS.C. "Psicoterapia centrada en el cliente®, ci-
tado por Boy y Pine Op. cit. pigina 315,
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el que coperan. Si los centros educativos

han de convertirse en centros verdadera-

mente humanizados,deberén tratar de son-
dear las complejidades de la vida grupal
y desarrollar planes para mejorar los

climas de aprendizaje“'(21d).

" 210,- SCHMUCK,R.A./SCHMUCK,P.A. Op. cit. pigina 12. Seiialan
que los climas humanizados se caracierizan, bésicamente, -Por-
que las decisiones se toman en colaboracidn. ~Hay un alteo
nivel de atraccidén entre la institucidén y los individuos
que la componen. -Se da mucha importancia a la honradez y
autenticidad. -La comunicacidn es fluida, directa y de
un amplio espectro emocional., (Vid. pp.11-12)

Puede también consultarse Howard Kirschenbaum "Qué es 1la
Educaicoén Humanistica' Op. cit.
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4+ho— LA PEDAGOGIA AMBIENTAL

Las expresiones Pedagogia Ambiental y Educacidn Ambiental (211

aungue con significado un tanto inciertoc o, por lo menos
algo confuso, son de uso corriente en la terminologia pe-
dagbdgica, pudiéndose sintetizar las utilizaciones que de

ellas se hacen en tres grandes corrientes:

291,- Recuérdese que "Educacldn® y "Pedagogia®" son dos con-
coptos que no se confunden. Puede decirse que "la educacién
es el elemento real que se estudia; mientras que la Pedago-
gia es el conocimeinto que se adquiere con el estudio de

la realidad que liamamos educacién” (COLOM,A.J. Teoria ¥
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1.~ La Educacidn Ambiental entendida como un proceso

"que consiste en reconocer valores y aclarar conceptos
con objeto de fomentar las aptitudes y actitudes necesa-
rias para comprender las interrelaciones entre el hombre,

su cultura y su medio bioffsico" (212). Se trata, bdsi-

camente, de una estraltegia para alcanzar los objetivos

de la proteccidén del medio ambiente.

2.~ La Educacion Ambiental entendida como sindnimo de
educacidn informal: ",,. la idea que se pretende expre-
sar mediante la expresidn "educacidn informal" ha sido re-
ferida antes por la Pedagogia con denominaciones tales

como educacidén ambiental ..." (213)

3.- La Pedagogia Ambiental entendida como ya sefiale
en otros trabajos : "un nuevo marco conceptual, a par-
tir de los modelos ecoldgicos y consecuentemente una
nuyeva posibilidad tedrica al incidir en una "reali-

dad educativa®...! (214)

metateoria de la educacién Eqit. Trillas, México 1982).. De
esta forma "la Pedagogia tiene, con la educacidn, las rela-
ciones que la ciencia con la aecién® (DEBESSE y MIALARET
Introduecidén a_la Pedagogia Edit. Oikos-Tau, Barna. 1972).

212,.- Comisidén de Kducacibén de la Unién Internacional pars
la Conservacidn de la Naturaleza y sus Recursos (UICN)
Reunidén internacional de trabajo sobre Fducacidn Ambiental
en los planes de estudios escolares UNESCO, Paris 1970
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A estas tres interpretaciones pasaré revista on este capitu-

lo.

4.4.1.- La interpretacidn conservacionista-protecciconista de

la Pedagogia Ambiental (215f

En 1948, en una conferencia de la Unidn Internacional pars
la Conservacidén de la Naturaleza y sus Recursos, celebrada
en Paris, Thomas Pritchard sugirié la utilizacién de la

expresidén Bnvironmental Rducation para hacer referencia

a "an educational approach to the synthesis of the natural
and social sciences" en vistas a la proteccidén de la natura-

leza.'(216}_. Sin embargo, tuvieron que pasar dos décadas
para que el término se fijara definitivamente, gracias a

su gran expansidén producida desde mediados de los afios

—— e

sesenta; el Programa de Educacidén Ambiental Unesco-Pnuma (217)

2%3:: TRILLA,J. El conbepfo de FEducacidn Informal y el dé
Educacién fTrabajo presentade al Segundo Seminario Nacional
de Teoria de la Educacidn, Salamanca, 1983

[ 212:- GOLDHEy SUREDA Hacia una teoria del medio educativo

ICE, Universidad de Palma, 1980

215, Esta forma de entender la Pedagogia y Educacidén Ambien-
tal la desarrollo ampliamente en el primer capitulo de la
segunda parte de este trabajo.

216.~ DISINGER,John F, "Environmental Education's Definitie-
nal problem" en Clearinghouse for Science, Mathematics snd
Environmental Education.Information Bulletin nimero 2, 14683,
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iniciado en 1974, el Programa"déuEduéacién Anbiental del

Gobierno de los EEUU iniciado en 1970(2135_ﬁ las activi-
dades del Consejo de Buropa iniciadas en el 75 (2f9i
constituyen ineludibles eslabones en el estudio de este

espectacular desarrollo.

Como explico en capitulos posteriorss, esta forma de enfocar
1a Educacibn Ambiental . es consecuencia de las estrategias
que por estos afios se ponen en marcha para hacer frente

a los graves problemas del medio ambiente, pudiéndose sin-

titezar sus antecedentes en tres puntos:

1.- En primer lugar, los movimientos de estudioc de 1a natura-

leza que se desarrollan desde finales del siglo XIX.(?ZOjH

2.- Intimamente ligado a estos movimientos, hay que re-

ferirse a 1lo que los anglosajones denominan Conservation

Education; expresidn que frecuentemente se ha utilizado

en el mismo sentido que Environmental Education aunque no

signifiquen exactamente lo mismo. La Educacidn Ambiental

”217,_ Vease aparﬁédo 1.2.1. del primer capitulo de la segun-
da parte de esta tesis.

 218.- Vease apartade 1.2.3. del primer capitulo de la segun-
da parte de este trabajo.

519.~ Veagse 1.2.2.

220.; "The antecedents of contemporary eanvironmental educa-
tien can be traced to the nature study movement which develo-
ped during the latter part of the nineteenth century and
dominated early childhood education until the 19202" BRICE,R.
A Procedural Model for Developing Environmental BEducation

Programs for Younp Teachers Tesis {(Ph, D. dissertation) pre-

sentada en 1973 en la Universidad de Georgia. Dissertation .
Abstracts International 34:4052-A
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contempla entre sus objetivos la proteccidn de la naﬁura—
leza y la conservacidn de sus recursos, y sus origenes estdn
Intimamentevligados a esta meta. Sin embargo, su campo de
accidn y sus pretensiones van mis alld: aunque quizds

suene algo grandilocuente puede afirmarse que mientras la
Conservation Education persigue la conservacidn de la na-
turaleza y sus recursos, la Environemntal Fducation gse

plantea como meta la conservacidén de la especie humana.(221)

3.~ El tercer antecedente se sncuentra en aquellos movimiensz -
tos pedagdégicos que han remarcado la importancia de utili-
zar los recursos que ofrece el entorno escolar pera la
educacidén de los nifios; como sefialan los anglosajoncs: "the
use of resources outside the classroom for educational.pur~

poses™,

La-?e&ééééia Ambiental y 1a Educacidn Ambiental entendidas
en esta perspectiva conservacionista/proteccionista del

medio, tiene unos origenes que, en cierta forma, se pueden

[ — — T T e .

Bt S

221.- Como explico en capitulos posteriores, el campo de ace
cién de la Educacidn Ambiental viere marcado por los andli-
s8is definidores de los problemas ambienbales; entre éatos
la conservacidén de los recursos naturales ocupa un lugar
preferente, de la misma forma que, por ejemplo, lo ocupa

la problemAtica del crecimiento de la poblacién. En la li-

teratura pedagébgica anglosajona también se encuentra la
expresién Population Education para referirse a las préacticas

educativas referidas a esta Gltima problemitica, Los dos cam—
pos (Environemntal Education y Population Education) quedan
incluidos en el mds amplio de Environmental Education.
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definir de extrapedagbgicos: identificadas unas determi-
nades necesidades sociales {nuevas aptitudes y actitudes
en relacidn al medio) a partir de la evaluacién de las
tendencias de determinados aspectos {los problemas ambien-
tales) planifiecar y ejecutar actividades instruectivo/edu-
cativas. La introduccién de estas actividades en los sis-
 temas escolares ha supuesto, sin embargo, una importante
dinamizacidn que ha afectado tanto al inicial proyecto de
la FEA como, evidentemente, a la escusla. Asi, progresiva-
mente, se ha ido pasando de unos proyectos muy limitados
(generalmente, una serie de unidades diddcticas relacio-
nadas con problemas ambientales) a concepciones tan
amplias comc ambiciosas; la EA como estilo de ensefianza,
por ejemplo. En todo casc estos puntos los desarrollo

anpliawente en capitulos posteriores y a ellos me remito.

Loh.2.- La Pedagogia Ambiental como estudio de la llana~

da Fducacidn Informal

Asf como la EA entendida en un sentido conservacionista-
proteccionista ha sido desarrollada desde perspectivas
fuertemente intervencionista, es decir, con preccupaciones
pricticas; la interpretacidén que apunto en este apartado

se ha desarrcllado desde posiciones tedricas centradas, la
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rayoria de las veces, en delimitar y perfilar el fend-

meno educativo.

No pocos autores pedagbgicos asumen una divisidén del univer-
B0+ educativo entre educacidbn formal, educacidn informal

¥ educacidén no formal, habiéndose desarrollado el estudio

de la segunda (educacién informal) también con el nom-

bre de Pedagogia Ambiental. (222) Asi, por ejmplo, lo

hace Garcia Hoz, Garcia Yagie, Castillejo, Quintana...

"mééé:_m‘con la expresidén "educacidn no formal" suelen encasi-
llarse aquellas pricticas educativas que aunque esten estruc-~
turadas, sean intencionales y sistemAticas, con objetivos
bien definidos tienen un caricter no escolar y se ubican
al margen del sistema educativeo graduado y jerarquizado.

Por otra parte, con la expresidén '"educacidn informal" se hace
referencia a aquella que "...se promueve sin mediacidn peda~
gégica explicita; la que tiene lugar espontaneamente a partir
de las relaciones del individuo con su entorno humano, soeial,
cultural, ecoldgico; la que ne se halla institucionalizada
como tal educacién, aunque las instituciones estén penetra-
das por ella; la que no es metddica, estﬁucturada. congeciente,
intenecional; la que no se realiza a partir de la definicidn
previa de objetivos o finalidades pedagbgicas; la que se
produce indiferenciadamente junto a otros procesos socia-
les..." TRILLA, Jaume El Concepto de Fducacidén Informal y el
de Educacidn Comunicacidn presentada al IT Seninario Nacional
de Teoria de la Educacidn. Salamanca, 1983.

En relacibn a esta triparticidén del universo educativo me
remito, ademds del interesante trabajo de Jaume Trilla, a
las siguientes obras: SCRIBNER,S./COLE,M. "Cognitive conse-
quences of formal and informal education? en Science wu@ 182,
noviembre 1973. Versidn espaiiola publicada en Infancia y

aprendizaje n? 17, 1982, VARIOS "La Fducacidn informal" en
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Garcia Hoz justifica la inelusidén de la Educacidén Ambiental

en el campo de la Pedagegia relativizando la iden de inten-—

cionalidad como determinante del concepto de educacidn (223} ;
"Ante la posibilidad...de que cualquier elemento del
ambiente pueda ser utilizado comé estimulo educativo
resulta legitimo que la Pedagogia se ocupe de la
influencia de todos los factores del ambiente en la
evolucidén del hombre. Todos ellos gson, potencialmente
al menos, elementos educativos" (224)

De esta forma define la Fducacidn Ambiental comoc "el perfececio-

namiento del hombre en cuanto promovido por el influjo de los

egtimulos del ambiente”,

El campo de estudioc de la Educacién Ambiental, en contraposicidn
al de la Kdueacidn Institueional y la Educacién Familiar, puede
acotarse seglin Garcia Hoz en dos campos: de una parte de pueden
estudiar las diversas fuentes de estimulos educativos y, de
otra, los medios de relacidén o comunicacién a través de lus

que operan los estimulos ambientales. Bl estudio de las Ffuentes
de estimulos educativos exije la consideracién de los distintos
tipos de ambiente que Garcia Hoz, a efectos de investigacidn
pedagbdgica, clasifica en fisico y social. Por otra parte el
estudio de los medios de relacidn implica la consideracidn de
los distintos tipos de comunicacidén ambiental. ¥n este sen-

tido el autor hace referencia a las relaciones humanas que se

La Bducacidén Hoy Vel. 2, n? 1, enero 1974. TOURINAN,J.M. "And-
lisis tedrico del cardcter "formal', "no formal® e "informal" de

la Educacidén" Comunicacidén al I1I Seminaric de Teoria de la Edu-
caclon. Salamanca, 1983,

223 - Principios de PedagOgia Sistematica Rialp, Madrid 1960

2?4 ~ Ibidemn.
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desarrollan en el marco de la vida social y, también, a la

secidn de los medios de comunicaicdon de masas.

Fn concepto Pedagogia Ambiental también ha sido desarrollado
por el profesor J.L. Castillejo, el cual define esta diseipli-
na como el estudio de "las influencias que el ambiente genera

sobre la educaicédn, con intencién de modificarlas" (225)

— R J— . - . —_—

Para el desarrcllo de ;na.sistematizacién de las Ciencias de-

la Educacibn el Dr. Castillejo adopta tres criterios: sintesis,
andlisis y reduccidén = la practica. En el nivel de sintesis
integra a la Filosofia de 1la Educacidn y a la Pedagogia General

o Sistemdtica. A nivel de andlisis sitfia las siguientes disci-
plinas: Historia de la Educacidn; Pedagogia Experimental; Psico-
logia de la Educacidn; Sociologia de la Educacién; Didéetica; Pe-
dagogia Comparada; Pedagogia Prospectiva; Pedagogia Diferencial.

A nivel de reduccidn a la préctica sefiala: Pedagogia Ambiental,

Pedagogia Institucional, Pedagogia Familiar, Tecnologia Educati-
va, Didéctica especial, Didédctica diferencial, Organizacién

escolar y la Orientacidn.

Este "modo de mirar las Ciencias de la Educacidn" responde, bagi-
camente, a la consideracién del estudio de la Educacién tanto desd
una perspectiva tedrico-nomotética a otra axiolégico-normativa.

Y de hecho la sistemdtica propuesta supone un continuo graduado,
aunque sea de doble direccidn, gue va desde el conocimiento ted-

rico & las aplicaciones tecnolégicas:

m225,_ CASTILLEJG,J.L. Nuevas parspectivas en las Ciencias de la
Educacidn Anaya, Madrid, 1976
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'¥n este merco la Pedsgogls Ambiental se sitha pues en el nivel
de "reduccidn a la préctica" en el que "el conocimiento y la
experiencia son buscados para su utilizacién y han de sser

utilizados", junto a 1a Pedagogia Institucional ("cuyo objetivo

serd la teoria ¥y estructura de la eséﬁéi;“)_y la Pedagogia Fa-
miliar ("que contempla el decisivo papel de la familia como

agente sducador")

Asi como en el casc de la Pedagogia Institucional los limites
¥ posibilidades de investigacidn y actuacidn son mids o menos
claros, puesto gue se trata de un medio creado especificamente
para educar -en Oltima instabecia el objetivo de esta discipli
na consistiria en "diséﬁar" este medio- en el caso de la

Pedagozia Ambiental estos limites son mucho mis difusos. En

primncipio Castillejo enmarca este campo recurriendoc a la inten
cionalidad. El ambiente constituye un factor de influencia nota-
ble en la educacidn del hombre, pero lo educativo se plantea

en funecibén de la intencionalidad. &(Cdmo es posible entonces ha-
blar de Pedagogia Ambiental?. Para el autor parece estar nuy cla-
ros transformando en intencional -lo que antes era pura influencia
difusa; filtrando los estimulos ambientales y creando un ambiente
"ecapaz de emitir influencias educativas por encima del nivel aza-
roso del influjo difuso o césmico”. Desde esta perspectiva la
Pedagogia Ambiental "aborda el problema de la influencia qus

el ambiente genera sobre el fendmenc educativol,

El discurso que nos ocupa no permite delucidar claramente el
alcance que el concepto ambiente tiene para el autor. Se nos dice
que "el hombre va perfilando su espacio vital, entendido aqui,
como el medio en el que realiza su vida", sefialando posteriormen-
‘te una serie de factores {ambiente rural, suburbano, estructurs

. . . 41 . . .
social, peculiaridades politicas, diferencias regionales, nacio
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de. conductas y que, de acuerdo con el objetivo atribuido a la
Pedagogia Ambiental, se trataria de encardinarlos correctamen-

te para que contribuyasn al proceso educasivo.

J. M, Quintana en su obra Sociologia de la Kducacién. La ensefianza

como sistema social (226),» también utiliza la expresidén Educacidn

Ambiental como sindnimo de FRducacidén informal, difusa, espontanea

o incidental.

La cﬁi£uralizacién —ﬁfifﬁa el prﬁ%éééfWQuintana— ge realiéa-.

no sblo por medio de cauces intencionales sindé también por pe-
netracidédn osmdtica a partir de la atmbésfera culiural; desde los
contenidos y pretensiones de la cultura ambiental. A partir de
aqui, y dando un sentido amplio ~quizds discutible- al concepto
de educacién, fundamenta 1o que entiende por Educacidén Ambiental.
Asi 1la caracteriza como no intencional, inconsciente, a veces
deformadora, generalmente no sistemitica, continua en su accién
dimanante de varios factores sociales y gue generalmente actia

a nivel emocional. Por otra parte, y en contraposicidén a la edu-
cacidén formal, se caracteriza por comprender todas las fuerzas
sociales gue se clernen sobre el individuo; tanto las buenas como
1zs malas. Esta educacidén constituye la base de toda educaciédn
sistémica la cual trata precisamente de completar y filtrar a

la primera, uséndola, dirigiéndola y contrelénloda como fuerza

realmente educadcra.

Quintana analiza posteriormente una serie de medios y situa-

ciones ambientales gue determinan formas y resultados diversos

926.~ Publlcado por eitorial Hispano Furopea, Barcelona 1977



0205

en la BEducacidn: los medios de comunicacidn social; medio
rural y urbano, grupos sociales; la familia; la vivienda;

inmigraeidn, bilinguismo, clases scociales etc.

hebhodo- Hacia un nuevo paradigma de la Pedagogia Ambiental

Romuald ZaniewskitﬁﬁﬁiThropusél a'iﬂ{cios_dé la década de

los cincuenta, 1a creacidn de una nueva rama de la Pedago-

gia gue é1 denomind Pedagogia Mesoldpica (228) - En opinidn de

Zaniewski, esta nueva disciplina tendria como campo de

estudioc tres grandes problemas pedagdgicos: el primero

"...concerne l'organisation de 1'école en tant gue milien

éducatif. Evidentment, il ne s'agit pas ici uniquement de-
l1t'école dans le sens d'une salle ol l'on enseigne, mais plutét
d'un ensemble dont la construction, le cadre matériel et tout
gu'on y trouve, exciteraient et soutiendraient efficacement

les besoins naturels et l‘intéréf spontané de l'enfant®. (55;5
Junto al problema: de la escuela como medio pedagbgico, el
segundo gran tema de la Pedagogia Mesoldgica seria "celle

de l'adaptation du programme scoigire 4 1'étude du miliey,

Cette seconde tache posséde évidemsment dans 1'oeuvre éducati-

ve non moins d'importance que la premidre. Flle n'est que la



0206

conséquence logique de celle~ci® (230). Finalmente, el tercer
gran tema de la Pedagogia Mesoldgica sefia'el estudio expe~
rimental de la influencia del medio natural y social sobrs
la personalidad del nifio. Asi Zaniewski propuso la siguiente

definicidn de Pedagogia Mesoldgica:

ﬁLa.Pédagogie Mésologique'suiﬁant'ﬁotre conception,
devrait donc &tre une science éducative appliquée, 1 ..
dont L'étude comportera l*examen .positif et expéri-
mental des trois problémes fondamentaux: 1)1'organi-
sation de 1'école comme un milieu éducatif, 2) l'adap~
tation de 1'4tude du milieu régional au programme de
‘Ltinstruction scolaire,3)la vérification scientifique
de la part qui revient A4 1'influence du milieu dans

le développement physique, intellectuel et moral

des écoliers" (231)

La propuesta de Zaniewski no ha tenido el desarrollo que ca-

bria esperar y, como he intentado moatrar en paginas ante-

riores, las rela01one3 eduoacion/medio se han enioc&do

RR27.- Les théories des milieux et 1a Pédagogie-mésologique

Fditions Casterman. Paris, 1952.

<28.~ El concepto "mesologia" fue propuesto en 1860 por Ber-
tillon para hacer referencia a las relaciones de los seres vivos
con su entorno y la influencia del medio.

229 .~ ZANIEWSKI Op. cit. pigina 150. Segilin el autor, las euatro

““¢bncepciones mAs importanets de 1a escuela como medic educativo

han sido las siguientes: 1.~ La escusla como medio familiar,
tal como la concebia Pestalozzi. 2.- La escuela como un micro-
cosmos de la vida social, como la concebia J. Deway. 2.~ La
escuela como "casa dei Bambini" de Maria Montessori ., 4.—

La escuela como medio natural, como la interpretaba Decroly,
230.~ Tbiden pdgina 158

23%1.~ Ibidem,
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La propuestg-&enﬁgﬂi;ﬁsii“no.ha tenidé él desarrollo que ca-
bria esperar y, como he intentado mostrar en phginas ante-
riores, las relaciones educacidén/medio se han enfocado
desde Opticas d;yersas 8in que haya llegado a cuajar una
disciplina que contextualice y desarrolle la relacidn

que nos ocupa. Partiendo de esta constatacién, Y va desde
finales de la década de los setenta, vengo desarrollando,

en colaboracidén con el Dr. Colom y otros colegas del Depar-
tamento de Pedagogia de la Universidad de Palma, un inten-
to sistematizador de lo gue podria ser la Pedagogia Ambien-
tal, intentando delimitar su situacidn cientifica, su campo
de estudio, sus relaciones con otras diseciplinas, sus posi-
bilidades de desarrollo, Asf hemos venido connldernando

la Pedagogia Ambiental "en un sentido pluralists pues

bajo esta acepcidén englobamos toda una serie de nuevos de—

sarrollos tedricos y de investigacién que en su madurez daran .

-lugar a las Ciencias Ambientales de la Educacidn... puede de-

————. e

e mmmm L

cirse que la Pedagogia Ambiental estudiari los diverso
medios en los que se lleva a cabo la accibn educativa al mig~
mo tiempo que estudiard como se lleva a término la educacidn

en unog medios determinados" (232)

Creo conveniente explicitar que la problemidtica que se
plantea la Pedagogia Ambiental ha sido, efectivamente, tra-
tada por la Pedagogia aunque de forma fragmentaria y desgde

dpticas no integradoras; quiero decir que el intento siste-

matizador de esta nueva disciplina no es un mero ejercicio

«32.~ COLOM,A.J./SUREDA,J. Hacia una teoria del medio educativo

Op. cit.
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intelectual sin otra meta yue la propia reproduceidn
académica; en nuestro caso tenemos muy presente -olra cosa

es que logremos los objetivos- los aspectos tedrico cienti-
ficos; los tecnoldgicos y los practicistas o de aplicacién

que conforman la estructura de la Pedagogia Ambiental,

Como se ha podido ver en anteriores capitulos,tres son los
medios que se han estudiado desde la Pedagogia:
1.~ En primer lugar,el medioc socio-cultural que ha sido el
dmbito en que mayores esfuerzos se han realizado y cuyos
desarrollos pueden esquenmatizarse/resumirse de la forma
siguiente: ' |
A.- Negacidn del medio socic/cultural como medio educativo,
E1 medic natural como alternativa.
B.~ Creacidn de un modelo de simulacidn del medio socio/eul
tural como medio educativo: la escuela,
B1.- Ll medio ambiente de la escuela como contenido
y/o método para la ensefianza.

B2.- Tl medio socio/cultural del niiio como condicionant

determinante de su actuascidn en la escuela.

Fn esta perspectiva el medio socio/cultural ha sido estudia
do por los modelos antropoldgico-culturales ¥ sociales,
propios de la Sociologia de la Fducacidn y de 1a Antropo-
logia Pedagdgica, habiendo influido decisivamente en camn-
pos tan diversos como la Didictica; la Pedagogia Social

¢ la Planificacidn Fducativa.
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2.- Fn segundo lugar, el medio fisico en cuyc ambito
se han dado unos planteamientos pedagégiéos elementa-—
les, centrados, basicamente, en el campo de 1a arqui-
tectura escolar y, también, en el Ambitoe de la engefianza

del disefio.

3.- Por Gltimo cabe hablar de medios mixtos, o sea unidades
ambientales conformadas por las interrelaciones de los
elementos ambientales de indole socio-cultural y fisico.
En este sentido hay que referirse a:

A, Preocupaciéﬁ por la ciudad como medio educativo:
Al.- La ciudad geners una cultura y unas formas
sociales....
A2.~ ...al mismo tiempo mediatiza unos egpacios
fisicos gque en conjunto conformen y educan al

hombre gue habita en ella, ,
B,- Preccupacidn por el deterioro del medio ambiente,

producido por una accibdn del howbre irresponsable

que puede poner en peligro la misma supervivencia de

ia Humanidad,

Asl pues, en orden al tipo de medios en los que se da
la educaeidn; en orden al medio en relacidn al cual se
genera una preocupaciodn educativa y,témbién. en orden

a desarrollos gue desde la Pedagogia se han hecho de la
relacidn educacidn/medio ambients, la Pedagogia

Anbiental estaria formada por las siguientes materias:
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Ecologia de la Educacidén: en tanto que ambientes y

medios socilo-culturales,

~ Pedagogia Urbana: en tanto que ambientes mixtos.

Educacidn Ecoldgico/ambientsl: en tanto gque ambientes

mixtos.

Disefio educativo: en tanto que ambientes fisicos.

Como desarrocllos de estas cuatro materias, aportando bases

¥y aspectos tecnoldgicos y practicistas tendriamos:

- Una Didédctica Ambiental

- Una Territorialigzacién Educativa.

En los capitulos siguientes intento mostrar algunas posibili-

dades de desarrollo de estas materias.
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DESARROLLOS DE LA PEDAGOGIA
AMBIENTAL.
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1.- Desarrollos que tienen su origen en la linea
proteccionista del medio y en la perspedtiva
més tradicional del enfoque de las relaciones
educacidén-medio: la Kducacibn Ecoldgico/ambien-

tal y la Diddctica Ambiental.
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1.1.,~ INTRODUCCION Y OBJETIVOS DEL CAPITULO

1.2.- LOS PROGRAMAS Y ACTIVIDADES MAS SIGNIFICATIVAS EN EL

DESARROLLO ¥ EVOLUCION DE LA EDUCACION AMBIENTAL.

1.2.1-—

1.2.2'_

142’30"

El Programa internacional de Educacién Ambiental

de 1la Unesco~Pnuma.

1.2.1.1,- Introduccidn

1+2.1.2.-~ Bvolucidén del programa

1.2.1.3.- Relacidn y andlisis de las fuentes do-
cumentales del Programa Unesco-Pnuma.

1.2.1.4.- La Educacidn Ambiental segin el Progra-

ma Unesco-Pnuna.

El Consejo de Europa y la Educacidn Ambiental.

Sus aportaciones més importantes.

1.2.2.1.- Evolucidn de las actividades del Con-
sejo de Puropa en relacién a la Edu-
cacidn Ambiental.

1.2.,2,2.~ La Educacibn Ambiental segin las acti-
vidades del Consejo de FEuropa.

1.2.2.3.~ Fuentes documentales sobre las acﬁivi—
dades del Consejo de Kurcpa referidas
a la Fducacidn Ambiental.

El "Environmental Fducation Program" de los

Estados Unidos de América (1970-1981).
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1.2.3.1.= Introducecibdn.

1.2.3.2.- Aportaciones mas importantes.

1.2.4.- Aportaciones de otros organismos a la Bducacién

Ambiental.

1.2.4.17= La Unién Internacional para la Conserva-
cidn de 1la Naturaleza y los Recursos
Naturales (UICKN) y la Educacién An-
hiental.
1.2.4.2- La Comunidad Furopea y la Fducacién Am-
. biental:"The Furopean Community Envie
fonmental Fducation WNetwoek".

Otras aportaciones.

1.2.5.~ Fuentes documentales, institucionales y biblio-
graficas sobre Educacidn Ambiental. Aproximacidn
coméntada. |
1.2.5.7.- Repertorios bibliogriaficos y directo-
rios.
1.2.5.2.- Gentros de documentacidén sobre Educa-
cidn Ambiental.
1.2.5.3.- Organismos y asociaciones relaciona-—
das con la Fducacidn Ambiental.
1.2.5.4.~ Publicaciones periddicas sobre Educa-
' cién Ambiental o relacionadas con la
Fducacidn Ambiental.
1.2.5.5.- Bibliografia seleécionada. con especisal

atencién a la produccidn espafola.
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1.3.~ UNA PRIMERA APROXIMACION AL SIGNIFICADO Di LA EDUCA-~
CION AMBIENTAL,

1.4.~ LA TOMA DF CONCIENCIA ANTE EL DETERIORO DEL MEDIO AMBIRNTI
COMO ORIGEN DE LA EDUCACION AMBIENTAL

1.4.7.~ Introducciédn,
1+4.2,~ Las voces de alarma
1.4.3.- Politicas y programas para hacer frente al

deterioro ambiental.

1.5.~ OBJETIVOS DIF LA EDUCACION AMBIENTAL

1.5.1.— Introduccidn.

1.5.2.~ Alcance del concepto "medio ambiente" y deter-
minacidén de los llamados problemas ambienta-
les.

1.6.- OPERATIVIZACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL.

1.6.2.~ La Educacién Ambiental y los sistemas escolares.
1.6.3.~- F1 enfoque ambientalista multidisciplinar: 1la

Educacidn Ambiental en tanto estilo de educacidn.

1.6.3.1.- Caracteristicas del Estilo Ambiental
de Fducacidn.

1.6.3.2.- E1 "Aprendizaje inno-ador' del Club
de Roma y el BEstile Ambiental de
Educacidn,

1.6.3.3.- La simulacibén. Técnica diddctica para
la operativizacidn del Estilo ﬁmbiental

de Educacién.
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1.6.3.3.1.~ Introduccién,

1.6.3.3.2.~. La simulacién como técnica
didactica.

§.6.3;3;3.~ Clasificacidén de las téeni-
cas didécticas basadas en

~1a aimulacidn.

1.6.3.3.4.~ Contexto pedagbgico idoneo
para la utilizacidn de tée-
nicés de simulacidn.

1.6.3.3.5.-. La simulacibn en el contex
to del Estilo Ambiental de
Educacibn.

1.6.3.3,6.- Fuentes documentales, inst
tucionales y hibliogréafica
sobre técnicas didédcticas
basadas en la simulacién.

A

Instituciones relacionadas
con las técnicas didictica

de simulacidn.

B

Publicaciones periddicas

C
Repertorios bibliogrificos

gulas y dircctorios.

D

Bibliografia seleccionada
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B

Algunos medios diddeticos
basados en la simulacidn
eapecialmente interesantes

para la kA,
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1.1.- INTRODUCCION Y OBJETIVOS DEL CAPITULO

Desde inicios de la década de los setenta viene utilizdne ..

dose, cada dia mids insistentemente, el concepto de Kduca-

ciéon Ambiental (1), Fn este capitulo me propongo anali-

1.- En lengua inglesa el término utilizado es Environmental

Education. En francés se utilizan cuatro expresiones para
hacer referencia a un mismo significado: Education Mesolo-

gique; Education en matiere d'environnement; Education re-

lative 4 l'environnement y Education & l'environnement.

Vease, por ejemplo, la publicacién del Consejo de Europa
titulado Séminaire International sur 1'Education en matidre
d'environnement dans la Région de 1'Furope Méridionale.
Strasbourg, 1979
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zar la utilizacidn gue de este término viene haciéndosze,

¥ desarrollar los puntos siguientes:

1.~ Andlisis del estado de la cuestidn

El concepto Educacidn Ambiental es relativamente nuevo.

Enpieza a utilizarse a inicios de la década de los setenta
ante el reconocimiento de la complsjidad de los problemas
que afectan al medio ambiente, y la consideracién de 1la
educacidén en tanto elemento bdsicao en el desarrollo de estra-

tegias para resolverlos.

Paulatinamente, ya sea por la extensidén tomada por el con-

cepto medio ambiente , ya sea por las interrelaciones que

toda operativizacidon de un programa educativo implica, lo
que se entiende por Educacidn Ambiental va adquiriendo un
sentido progresivamente difuso. Esta gsituacidn se traduce
en una heterogeneidad conceptual, axioldgica y metodolégi-
ca que bascula desde un limitado reduccionisme (la Educa-~
cidn Ambiental entendida como la utilizacibn de determina-
dos recursos diddctiecos y/o confundida/reducida a la enge-
fanza de alguna diasciplina, generalmente.la Ecologia) a
vagas generalizaciones sin la mas miniﬁa gcreocupacidn

Por la praxis posibilitadora de cambios comportamentales

¥ actitudinales en relacibn al medio.

Entiernde que lo que se rotula en tanto Educacidn Ambiental
aglutira una serie de categorias pedagdgicas gue decben per-

filarse correctamente, no 28lo para proporcionar unas sd-
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lidas bases & la dinamicidad instructivo/educativa sino
también paras articular correctamente las relaciones Edu-
cacién-medio ambiente. Para ello analizare las bases
conceptuales y los esquemas axioldgicos que proponen los
programas de Educacidn Ambiental que, en mi opinidn, han
tenido una mayor incidencia y conocido un mids amplic desa-

rrollo. Estos programas son:

a) E1l Environmental Education Program de los Eatados Uni-

dos de América.
Este programa fue establecido por el Congresoc de los
EEUU en 1970, es de 4mbito nacional y fue clausurado

con la llegada a la presidencia de Ronald Regan.

b) El Programa Internacional de Rducacién Ambiental UNESCO

PNUMA.

Programa de 4nmbito internacional e iniciado por las

Naciones Unidas en 1974

¢) Seminarios y cursos que sobre el tema ha organizado el

Consejo _de Europa.

Los trabajos del Consejo de Europa son de 4dmbito regional

¥y se iniciaron en 1975.

d) Trabajos de la Comunidad Furopea, espscialmente el Furo-

pean Community Fnvironmental ®ducation Netwoek.

Otros organismos: Inidn Internacional para la Conservaciédn

de la Naturaleza y los Recursos Naturales,
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El Bureau International d'Education (BIE)

Para completar este andlisis del estado de la cuestidn
me detendré muy especialmente en el estudio de la pro-
duccién bibliografica que sobre el tema ha aparecido

en estos iltimos afios.

2.- Degarrollo de una serie de tesis.

A partir del andlisis del estado de la cuestidn desa-
‘rrollo una serie de tesis que pueden resumirse en los

siguientes enunciados:

a) La Educacién Ambiental es una exigencia que emana de
todo anélisis de la cultura del hombre actual y persi-

gue que éste actue en el marco de una nueva &tica.

b) La Fducacién Ambiental puede interpretarse como un

estilo de educacidn.

c¢) El estilo ambiental de educacidn se inscribe en el

marce del Aprendizaje Innovador (2)

3.~ Desarrollo de un modelo para la integraciédn

escolar de la Edueacidén Ambiental,

.- Como se verid més adelante, utilizo el concepto
Aprendizaje Innovador en el sentido que se le da en el
informe al Club de Roma No limits to learning. Bridging
the Human Gap, publicado en 1979, La versidén castellana
ha sido publicada por la editorial Santillansa.
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Fl desarrollo de lo qus entiendo por Estile Ambiental

de BEducacidn permite diseflar modelos que faciliten la

integracidén escolar de la Educacidén Ambiental. Con este

objetivo he desarrollado el Projecte ACM3 ; programa

que persigue un cambio curricular en el ciclo medio
de la EGB de acuerdo con las caracteristicas del
estilo ambiental,

El désarrollo del Projecte ACM3 1lo incluyo en la terce-

ra parte del trabzjo en la que expongo distintos casos

précticos.

El desarrollo de este capitulo puede sintetizarse econ

el esquenma de la pAdgina siguiente.
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1.2.- LOS PROGRAMAS Y ACTIVIDADES MAS SIGNIFICATIVAS EN
EL DESARROLLO Y EVOLUCION DE LA EDUCACION AMBIEN-
TAL.

Como sefialo en piginas anteriores, en este apartado pre-
tendo analizar las mis importantes fuentes documentales
sobre Educacién Ambiental. Comenzard con un anilisis de
los pregramas wids significativos y concluiré con un es-
tudio biblicgréfico ' . Todo ello econ el objetivo

de ilustrar sobre el sstadc de la cuestidn del tensa.
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1.2.1.- E1 Programa Internacional de Educacibén Ambiental

UNESCO~-PNUMA,

1.2.1.1.- Introducecibn.

Los trabajos elaborados en el marco del programa UNESCO

- PNUMA son, en mi opinidn, los que mejor enfocan el tema

de la EA, rescaténdola de estrechas concepciones discipli-
narias y situdndola en un marco aumplio que, aunque algo
difuso, posibilita y exige desarrollos tanto tedricos co-
mo précticos. Su incideneia en diversos sistemas educativos,
escolares o no, va mids alld de la simple introduccidn de
nuevas informaciones curriculares , o extracurriculares,

aportando as{ una orientacidén renovadora mucho mds amplia.

Cuando se establecid el programa de la UNESCO (afio 1974),
la EA venia desarrollédndose en un sentido casi exelusivamen—
te experiencialista; grupos e instituciones conscientes

del grave deterioro de las eatructuras_fisicas ¥y natura-
les de la biosfera velan la necesidad de instrumentar es-
trategias susceptibles de cambiar la percepcidn y el COMpPor-
tamiento del hombre con su medio, Campafias de concientiza-
¢ibn; actividades escolares Y extpaescolares para nifios;
programas de radio i tv:.itinerarios de interpretacién me-
soldgica y otras aplicaciones eran rotuladas y entendidad
como Fducacidén Ambiental;-Por otra parte, grupos de profe-

sores, generalmente del 4rea de ciencias, igualmente cons-
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eientes de la problemitica ambiental, disron a sus ense-
fnanzas una perspectiva proteccionista o conservacionistsa,
descubriende en este empefio la gran utilidad de los néto-
dos activos y de la utilizacién del entorno escolar, A pe-
sar de ello, la EA se movia en un marco heterogeneo sin
que 8se poseyesen los necesarios conocimientos para poder

afirmar que un enfoque tuviese mayor incidencia gue otro.

Por otra parte, en los Estados Unidos de América, se venia
desarrollando la EA desde una perspectiva casi exclusiva-
mente "tecnoldgica'. A partir de 1970, como veremos en

piginas posteriores, se trabajaba en el Environmental Edu-

cation Program, basado en un discurso legislativo que sefa-

laba las areas o problemas ambientales sobre los que desa-
rrollar actividades instructivo-educativas. Gon ello el
problema se reducia a instrumentar sstrategias didictico-

tecnoldgicas en relacibén a agquellos problemas,

El programa de la UNESCO posee el mérito de proporcionar
una infraestructura tedrica que, sin contar cbn un desa-
rrollo excesivo, posibilita incorporar perspectivas expe~
riencialigtas ¥y tecnongicas en un marco general que co-
loca los elementos dentro del sistema del que forman par-
te. Este marco, sin embargo, sélo lo he encontrado de
alguna forma implicito en la produccién bibliogrifica gene-
rada entrono al programa y me ha sido de gran utilidad

para desarrollar el concepto de estilo ambiental de edu-

cacidn.



0227

1.2.1.2.~ Evolueidn del programa,

El Programa de las Naciones Unidas paras promover la EA
tiene su origen en la Conferencla de lag Naclones Unidas
sobre el Medio Humano, celebrada en Estocolmo en el mes de

Junio de 1972.

La Conferencia de Estocolmo, ante la scspecha de que la hu-
manidad sigue el camino de su autodestrucelédn, habia sido
convocada con el objeto de seflalar, a la atencibén de gobier-
nos y pueblos, las pruebas de que la actividad humana sobre
¢l medio ambiente naiural parece conducir, sl no se producen
importantes cambios, a poner en peligro la supervivencia del

hombre. (2)

Resultado de la Conferencia fue la.Declaracién sobre el Me-
dio Humano, constituida por: a) un predmbulo de siete pun-
tos; b) un conjunto de 26 principios; e¢) un plaﬁ de aceidn
con 109 recomendaciones; d) unas disposiciones institucio-

nales y financieras y e) un conjunto de otras resoluciones.

De toda esta serie de conclusiones las que se refieren a la

2.~ En relacién a 1a'bonferencia de Eétocolmo veasge:
TAMAMES,R. Ecologia y desarrollo Alianza, Madrid 1977
(segunda edicién). DUBOS,R. y WARD,B. Una sola tierra.

El cuidado y conservacidn de un peguefio planeta Fondo

de Cultura Econdmica, México 1972. VARIOS Sélo una tie-
rra Vicens Vives, Barcelona 1972. GALLEGO GREDILLO,J.

A. "Pasado y futuro de la Conferencia sobre el Medio Am—
biente Humano" en Documentacidn Econdmieca Volumen 3, 1972.
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‘EA son el principio nfimero 19 y la recomendacidén nimero

96. El principio 19 sefiala:

Es indispensable una labor de sducacidén en cues-
tiones ambientales, dirigida tanto a las genera-
ciones jdvenes como a los adultos y que preste la
debida atencidén al sector de poblacién menocs pri-
vilegiado, para ensanchar las bases de una opinién
piblica bien informada y de una conducta de los in-
dividuos, de las empresas y de las colectividades
inspirada en el'sentido de su responsabilidad en
cuanto a la proteceidn y mejoramientn del medioc en
toda su dimensién humana |

Por otra parte, la recomendacidn 96 sefiala:

Se insta al desarrollec de la Educacién Amblental
como una de las estrategias para atacar la crisis
del medio ambiente

Las disposiciones institucionales y financieras conduje-

ron al establecimiento en 1974 del Programa de las Naciones

Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) (3), programa esta-

blecido finalmente en virtud de la resolucidn 2997 (XXVII)
de la Asamblea General de las Naciones Unidas. E1 primer

consejo de administracidén del PNUMA establecid en 1975,

3.~ Vid. El programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente y su contribucidn a desarrollo de la educaclédn ¥
capacitacidén ambientales. UNESCO, Documento UNEP/ENVED 9,
Paris, 1977




0229

como uno de loa objetivos principales del programa, 1ls
determinacidén de los problemas ambientales méds importan-
tes mediante la evaluacidn ambiental y la promocidn de
goluciones, todo ello acompafiado con una serie de medi-
das de apoyo entre lag que se incluian "programas de

informacibn piblica y de educacidn sobre el medio",

Con estos antecedentes se inicia, en 1975, el Programa
Internacional de BEducacidn Ambiental de la UNESCO en co-

laboracidn con el PNUMA,

La primera etapa de ‘este programa (4) cubre los afios
1975 a 1979 celebridndose durante este periodo dos impor-

tantes acontecimientos: el Seminario Internacional sobre

Educacidn Ambiental de Belgrado (1975) vy la Conferencia

Intergubernamental sobre Educacién Ambiental de Tbilisi
(1977).

En octubre de 1975 se reunen en la capital yugoslava
expertos de méds de 60 paises que, unanimamente, aprue-

ban la llamada Carta de Belgrado , documento en el que

se establecen los principios y directrices ds lo que serd
el desarrollo de la EA en el programa de las Naciones Unie .

das.(5)

4.- Vid, pégina en la que hemos esquematizado la evolucidn
del programa, sefialando las etapas y realizaciones nds im-

portantes.

5.- Vid. Tendencias de la Educacién Ambiental UNESCO, Paris
1977.

Los textos recopilados en esta obra fueron utilizados como
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Entre setiembre de 1976 y enero del 77 tuvieron lugar
cinco reuniones regionales (6); - Reunidn regicnal de
expertos en Educacidén Ambiental en Africa. Celebrada en
Brazzaville, Congo, en el setiembre del 76.

- Reunidn regional de
expertos en Educacidén Ambiental en América Latina y el
Caribe . Bogotd, noviembre de 1976.

~ Reunidn regional de
expertos sn Educacién Ambiental en los Estados Arabes .
Kuwait. Noviembre de. 1976.

| -~ Reunidn regional de
expertos en Educacidén Ambiental en Asia. Bangkok. No-
viembre de 1976,

- Reunidn regional de

expertos en Educacidén Ambiental en Europa. Helsinki,

eneroc de 1977. (7)

documentos de trabajo en el Seéminario de Belgrado.la de-
claracién final, conocida como la Carta de Belgrado, puede

consultarse en el boletin de educacidn ambiental del progra-
ma UNESCO/PNUMA titulado Contacto , nfimero 1, enero de
1976,

6.~ Tengase en cuenta que la UNESCO utiliza el concepto
"regibén" para referirse a un agrupamiento de estados inde-
pendientes que presentan caracteristicas parecidas. Los
Estados Arabes o América latina y el Caribe son, por ejemplo,
dos regiones seghin la acepcidn de la UNESCO.

7.- De todas estas reuniones se han publicade los corres-
pondientes inforu:s finales cuyas referencias bibliogri-
ficas responden al mismo tftulo de la reunién. Existe, sin
embargo, un informe de sintesis cuya referencia €8; nesumen
de sintesis relativo a las reuniones regionales de expertos
sobre Educacibén Ambiental Documento Enved 7, Paris 1977
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Todas estas reuniones culminaron con la primera Conferen-

cia Intergubernamental sobre Educaciéon Ambiental de 8l-

cance mundial, celebrada en Thilisi ( Repiiblica Socialista
de Georgia, URSS) en octubre de 1977. En ella participaron
delegados de 66 Estados Miembres de 1la UNESCO y observa-
dores de dos Estgdds no miembros, asi como representantes

¥ observadores de ochq organizacioﬁes Yy programas del sis-
tema de las Naciones Unidas, tres de ellas organizaciones
intergubernamentalas. ¥ 20 de organizaciones internaciona-
les no gubernamentales. En total, 265 delegados y 65 repre-
sentantes y observadﬁres aslatlerony a la Conferencia en

cuya clausura se adoptd, por aclamacidn, la Declaracidn

de Thilisi en la que se hace un llamamiento a los Estados

miembros para que "incluyan en sus politicas de educacién
medidas encaminadas a incorporar un contenido, unas di-
recciones y unas actividades ambientales", -También aes .
aprobaron 41 recomendaciones que desarrollan las direc-
trices que se habia dado a la EA en la reunién de Bel-

grado. (8).

pondientes informes finales cuyas referencias bibliogrédfi-
cas responden al mismo titulo de la reunidn. Existe también
un informe de sintesis cuya referencia es Resumen de sinte-

3ig relativo a las reuniones regionales de expertos sobre
Educacidn Ambiental Documento Enved 7, Paris 1977

&.~ La Declaracidon de Thilisi se publicéd en el nimero 1 de
enero de 1978 de la revista Contacto. Boletin de Zducacidn
Anbiental de UNESCO-PNUMA. Las recomendaciones pueden
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Durante esta primera fase del Programa de Educacidén Ambien-
tel UNESCO~PNUMA también se llevaron a ecabo proyectos ex-

perimentales en todas las regiones del mundo (9), aai. cgmo

‘consultarse en el documento titulado Conferencia Intergu-
bernamental sobre Educacibén Ambiental . Informe final
Informe ED/MD 49, Unesco, Paris 1978.

Sobre la Conferencia de Tbllisi puede igualmente consul-
tarse: FENSHAM,P.J. "De Estocolmo a Tbilisi: la evolucidn
de la Educacidén Ambiental" en Perspectivas Volumen VIII,
namero 4, 1978. pp. 492-502.

VARIOS La Educacidn Ambiental. lLas grandes orientaciones
de la Conferencia de Tbilisi Unesco, Paris 1980

9,- Los proyectos abarcan diferentes aspectos de las activi-
dades de Fducacibén Ambiental tanto escolar como extraescolar,
A continuacidén relacionamos estos proyectos agrupandolos

per regiones.

Africa.- "Elaboracidén de materiales destinados a ser utili-
zados por les maestros de primera ensefianza de Africa al sur
del Sahara, como medios auxiliares mlltiples relaclonados

con los elementos de ensefianza de las ciencias del medio"”.
"El proyecto de la escuela secundaria de Kiambu para la elabo-
racidén de un programa integrado de ciencias del medio para
las escuelas de grado secundario de Kenia". "Proyecto ex-
perimental de Educacidn Ambiental para adultos en Africa".

Estados Arabes.- "Proyecto experimental sobre contaminacién
y purificacidn del agua en la regidén del Ghore del Valle del
Jordan". "Educacidén Ambiental en los clubs y asociaciones
de jbvenesg" '
Asia y Oceania.~ "COncepcidn, preparacién y utilizacidn de
materiales de instruccidn para la educacidén ambiental en las
escuelas primarias®, "Un experimento de FEducacidén Ambiental

L
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En aplicacidén de las recomendaciones de la Confersencia
de Tbilisi se celebraron una serle de seminarios regiona-
les que conatituﬁeron la 'principal esfera de sctividad
del programa en su segunda fase, abarcande el bienio

1979-1980, Tres fueron los seminarios llevados a cabo du-

e m——— e e e

en las escuelas primarias de Yak;££g basado en un enfoque
integrado". "Educacidén Ambiental extraescolar para el publi-
co en general y para determinados grupos sociales",

América Latina y Caribe.- "Programa de ensenanza sobre la
congervacidn del equilibrio ecoldgice ¥ los recursos natu-
rales renovables de Colombia™, "Proyecto experimental para
organizar los cuatro primeros afios de enseiflanza primaria

en torno a los problemas ambientales”, "La Educacidn Ambiental
como elemento del programa de estudios de los centros de educa-
cién general basica". "Proyecto experimental de educaciébn
ambiental para su adaptacidn al programa de tercer afio de la
engefianza secundarisa del Perti". "La FEducacidén Anmbiental en las
escuelas secundarias",

Europa y América del Norte.- "Investigacidn metodoldgica
interdisciplinaria sobre la integracidn de la escuela ¥y la
sociedad en la esfera de la Educacidn Ambiental®. "Proyecto
regional (Canada y EEUU) de Educacidn Ambiental basado en un
medio marinoe del Pacifico nordoccidental corpartido por dos
naciones". "Red internacional de recursos ambientales (in-
ternet)". ‘"Investigacidén metodoldgica interdisciplinaria
sobre la adquisicién por los alumnos de ensefianza secunde-

ria de conocimientos, valores, aptitudes y competencia tée-
nica relacionados con el medio ambiente",

Una breve descripeidn de cada uno de estos proyectos puede
consultarse en Contacto. Boletin de Educacién Ambientasl de
UNESCO-PNUMA Afio III, néimero 2, mayo de 1978.

>
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rante esta etapa: - Seminario regional de Educacién Am-
biental para América Latina (1979)

~ Seminario regional de Educacidn Am-
biental para Asia y Oceanfa ((1980)

- Seminario regional de Educacién Am-

biental para Europa y América del Norte. {1980)

En ests misma seris de reuniones hay que centemplar el

realizado en diciembre del 78 para la regién de Africa,(10)

_iﬁl;uﬁl Seminario regional africano sobre Educacidn Ame

biental se celebrd en Dakar (Senegal) del 11 al 20 de di-
ciembre de 1978 y a €1 asistieron representantes de 20 pai-
ses africanos, bésicamente personas cuya incidencia en

el desarrollo de los sistemas escolares se considera clave;
formadores de personal docente, planificadores de curriculums
etc. Los trabajos se centraron entorno a la elaboracidn de
estrategias para: 7.~ Establecer programas de educacidn am-
biental en el plano nacional..z.- Preparar programas de estu-
dio y materiales pedagdgicos para las escuelas primarias

¥y secundarias as{ como para las normales. 3.- Proporcionar
una, informacién ambiental al presonal docente de todos los
niveles educativos,

Los documentos estudiados en este seminario pueden consul-
tarse en el volumen IV, nlimero 1 de marzo de 1979 del bo-
letin Contacto. EL informe final se ha publicado en inglés
con el titulo Regional Training Workshop on Environmental
Education in Africa Dakar, Senegal 1978

El Seminario Regional de Educacién Ambiental para Ambérica
Latina se celebrd en San José (Costa Rica) en octubre-no
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Durante esta segunda fase también se iniciaron wuna serie

de proyectos piloto; "Proyecto piloto para escuelas pri-

viembre dghﬁ9?9..En él.pérticiparon 23 funcionarios proce-
dentes de 20 paises gque examinaron los siguientes puntos:
1.- Vias y medios alternativos para la planificacidn de poli-
ticas de desarrollo de la Educacién Ambiental a nivel na-
cional. 2.- Estrategias para la incorporacidémn de una dimen-
sién ambiental en la formacidn de educadores a nivel prima-
rio y medio. 3.- Estrategias para la incorporacidén de una di-
mensidn ambiental en el curriculo y materiales didActicos
de la educacidn a nivel basico y medio. En relacidn a este
seminario vease: Contaco afio V, nimero 1, marzo 1980.
VARIOS 1Incorporacidn de la dimensidn ambiental en la educa-

cidn primaria vy secundaria: algunas orientaciones y activi-
dades UNESCO Paris 1979 VARIOS Pormacién de docentes en
Educacidn Ambiental para escuelas primarias y secundarias

en instituciones para profesores en formacidn o en servi-
cio UNESCO Paris 1979. Estas dee obras fueron utilizadas
como documentos de trabajo por los partiecipantes en el Se-
minario de San José, Tambiédn puede consultarse el infor-

me final publicado en inglés y castellano.
' El Seminario Regional de Educacidén Ambiental para Buro-
pa y América del Norte se celebrd en Essen (RFA) en sl

mes de diciembre de 1980. Fue organizado por la Comisién
Alemana para la Unesco en colaboracidn econ el Organismo
Federal del Medio Ambiente y el Centro de Educacibébn Ambien-
tal de la Universidad de Egsen. Se establecieron cinco gru-
pos de trabajo para tratar respectivamente la incidencia de
la EA en: 1.- La escuela; 2.- La capacitacion del personal
docente; 3.- La formacidn profesional; 4.- La informacidn de
adultos y la informacidén del plblico; 5.- Asuntos de
cooperacidn regional,

En relacidén a este seminario vease el volumen VI, nimero 2
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cuelas primerias y secundarias" en Peru. "Proyecto
piloto para profesores de escuelas primarias y pabli-
co en general ", Costa Rica. "Proyecto piloto para esg~-
cuelas y piblico en general", Alto Volta. "Proyecto pilo-
to sobre catdstrofes meteorclégicas paras profesores de 1a

ensefianza primaria y pOblico en general", Repiblica Domini-

cana.

de jﬁniéwéé.1981 del boletin Contacto

Refiriéndonos a Europa hay que sefialar que baje la influen-
cia del programa UNESCO-PNUMA se han celebrade dos Confe-
rencias Europeas de Educacidn Ambiental. La primera de ellas
se celebrd en Londres en el mes de abril de 1977 con 1la
agistencia de 150 especialistas de 20 paises. El tema de la
reunidén fue "Medic Ambiente y Sociedad: prioridades educa-
tivas"., La segunda conferencia fue organizada por la Insti-
tucidén de Ciencias Ambientales del Reino Unido y El Consejo
MUndial de Medio Ambiente y Recursos , celebrandose en Berna
en ¢l mes de abril de 1980, Asistieron wun centenar de
expertos procedentes de 25 paises asi como representantes

de la UNESCO; OMS; OMM; UICN ete. E1 tema de debate fue

"La Educacidén Ambiental y sus aplicaciones"., Para mayor

informacidn sobre las conferencias europeas de EA diri-
girse a David Hughes-Evans. Institution of Environmental

Sciences. 14 Princeg Gate. Londres, SW7, 1PU,
El Seminario regional de Educacidén Ambiental para Asia

Oceania se celebrd en Bangkok en el mes de setiembre de
1980, siendo sus caracteristicas iguales a los anterior-
mente resefiados., Vease Contacto Volumen V, nilmero 4
diciembre 1980. El informe final de este seminario
Regional Training Workshop on Environmental Education

for Asia and Pacifie se publied por la Regional Office
for Education, cuya direccidnipostaliiess P.0. Box 1425
Bangkok (Tailandia).
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Una de las actunaciones preferentes durante esta segunda
stapa fue la cooperacidén con los estados miembros en
vistas al desarrollo nacional de la EA, llevdndose a
cabo toda una serie de actividades de formacidn de An-

bito estatal o nacional (11).

El intercamblio de informacidén y de datos de experiencias
en materia de EA también filguré entre los objetivos de
este bienio. Asi se prepard una bibliografia interna-
¢ional comentada sobre tendenclas de LA, publicandose

en el nfimero 217 de "Documentation et Information Péda-
gogiques" (12) En esta misma linea se publicd una obra

. para divulgar los resultados de la Conferencia de Thilisi;

Educacidn Ambiental a la luz de la Conferencia de Tbilisi

(13), y se prepard un directorio de instituciones relacio-
nadas con la EA cuya edicidn revisada y ampliada 8alid

en 1981, con el titulo International Directory of Institu-

T1.~ Vid. Contacto Volumen IV, nlimero 2, Junio 1979

12.- La referencia bibliogrdfica es: VARIOS Education
relative & l'environnement Documentation et information
pédagogiques, nimero 217, cuarto trimestre de 1980. UNESCO
BIE Paris-Geneve 1980,

Esta bibliografia es una actualizacidén de la que en 1976

también publicé el BIE en el nlGmero 200 de "Documenta-
tion et information pédagogiques"., Vease el apartado

gue dedicamos a las fuentes documentales del Programa

de Educacidén Ambiental UNESCO-PNUMA, en el que analizamos
estos repertorios bibliogrdficos.

13.- La referencia es: VKRIOS La Educacidn Ambiental. lLas
grandes orientaciones de la Conferencia de Thbilisi UNESCO
Cole. La Educacidén en . marcha n%3 Paris 1980
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tions Active in the Field of Environmental Education.

Entre 1979 y 1980 se prepararon y publicaron una serie

de médulos interdiseiplinarios y de medios miltiples

as{ como gufas para el desarrollo de estrategias de

EA; corresponde a esta etapa la edicidn de los siguientes

trabajos: Suggestions for Developing a National Strategy

for BE, A planning and Management Process: A Discussion

Guide for Training Workshops on EE (1980); Strategies

for Developing an Environmental Education Curriculum:

A Discussion Guide for Training Workshops (1980);

Strategies for the Training of Teachers in Environmental

Education : A Discussion Guide for Training Workshops

on EE (1980)

La tercera fase del prograns Iempieza con la 21a reunidn
de la Conferencia General de la UNESCO celebrada en Bele~
grado en el Altimo trimestre de 1980, y abarca el trie-
nio 1981-83. El objetive bdasico consistia en dar un
caracter mds operacional al programa ¥y dar prioridad s la
formacidn del personal; a las innovaciones en materia

de métodos pedagbgicos y de materiales didacticos. Entre
las realizaciones llevadas & cabo durante este periodo
ereo que se deben femarcar laé siguientés:

a) Publicacidén de prototipos de médulos ¥ de guias en

la misma linea del bienio 79/80. Asi se han publicado:

Experimental Module on Envirommental Problemes in Ci.

ties (1983); Module experimental sur l'utilisation
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et la conservation des ressources naturelles (1983);

Experimental Module on Degertification (1983); EE Module

for Pre~service Training of Primary School Teachers and

Supervisors (1983); EE Module for In-service Training

of Primary School Teachers and Supervisors (1983); EE Mo-

dule for Pre-service Training of Science Teachers and Su-

pervigsors for Secondary Schools (1983); EE Module for

In-service Training of Science Teachers and Supervisors

for Secondary Schools (1983); EE Module for In-service

Training of Social Studies Teachers and Supervisors for

Secondary Schools (1983); L'equilibre du vivant: une

approche éducativo-environnementale integrée (1983);

Manuel sur l'utilisation de 1‘énergie (1983); Guide on

the Use of Simulation and Gaming for Environmental Education

{1983); Guide sur 1l'utilisation de l'approche modulaire en

éducation relative a l'environnement (1983): The Inter-

disciplinary Appoach in Environmental Education (1983);

Stratégies pédagogiques axées sur la solution de probldmea

pour 1'éducation non formelle relative a 1l'environnement

(1983);

b) Desarrollc de los intercambios de informacidén mediante
- la puesta al dia y divulgacidn de repertorios. Asi se

han publicade:Directory of Environmental Education Perio-

dicals (1983); EE Glossary (1983), También se ha iniciado

la elaboracidn de un directorioc de actividades ¥ proyectoas

que debia publicarse en o1 84.
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e) Se ha continuado con la convocatoria de reuniones
de expertos para profundizar en los aspectos tedrico-
conceptuales de la EA. La mids importante de estas reu-

niones quizés haya sido la Reunidén Internacional de

expertos sobre el progreso y las tendencias en Educacidn

Anmbiental desde la Conferencia de Tbilisl, celebrada en

Paris en Setiembre de 1982 y a la gque asistieron par—
ticipantes y observadores de 28 paises. (14)
En este mismo sentido cabe sefialar la celebracidn en

octubre de 1983 en Plovdiv (Bulgaria) de un Simposio Inter-

nacional sobre la incorporacion de la dimenszidén ambiental

en_curriculos escolares y capacitacldn de profemorsa, {15)

En eétos nomentos el Programa se encuentra en su cuarta
fase (bienio 84-85). Esta etapa se inicid a finales del
83 en que se celebrd la 22a Conferencia General de la
UNESCO y se pretende dar prioridad "al desarrollo de

la educacidn ambiental en la ensefianza universitarisa,
enla capacitacidén téenica y vocacional ¥ en la educacidn
extraescolar, Entre las acciones que se tienen progra-
madas para estos afios cabe remarcar:

a) Intercambio de informacién y de datos empiricos. En
este sentido se actualizardn y distribuirdn repertorios

de proyectos; bibliografias y actividades. También se

1.~ vid. Contacto Vol, VIII, niimero 3, septiembre 83

15 .~ Vid. Contacto Vol. VIII, nimero 4, diciembre 1983
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tienen programados dos coloquios internacionales y varioes

seminarios regionales.

b) Preparacidén y adaptacidén de material diddectico en la
misma linea del publicado en anteriores fases. Algunos de

los titulos programados son; Teacher's Guide in Environmental

Education; Guide on Environmental Value Education; Guide

on Evaluation of EE Activities; Guide on Integration of

an Environmental Dimension into Soeclal Studies in School;

Guide sur l'integration d'une dimension de l'environnement

dang les é&tudes artistiqués é-l'écblé;“Madﬁle

d'EE sur 1l'eau et son utilisation; Source-book

in Nonformal FEE; Modulo experimental sobre salud,

nutricion y medio ambiente; EE Module for Pre-ser—

vice Training of Social Studies Teachers and Super-

visors for Secondary Schools;

En la pidgina siguisnte he esquematizado 1la evolucidn

del programa.
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1.2.1.3.~ Relacién y andlisis de las fuentes documentales

del programa Unesco~Pnunma,

Desde enero de 1976 se publica trimestralmente el boletin

Contactoe. Boletin de Bducacidn Ambiental UNESCO-~PNUMA gque

tambidn se edita .en francés con el nombre de Conexion y
en inglés como Connect. Esta publicacién, concebida como
“imedto de intercambio de ideas e informacidn entrs aquellos
que estdn interesados en la EAM, constituye un excelente
recurgo para seguir'la evolucién del programa a que

nos referimos. En sus pidginas se recogen los aconteci-
mientos -reuniones, seminarios ete.- gue se van sucedien-
do/asi como las nuevas publicaciones generadas por el
prograﬁa. Es de distribucibdn gratuita y su direccién
postal es: Contacto. Boletin publicado por la UNESCO.

7, place de Fontenoy, 75700 Paris.

En piginas anteriores he sefialado que los dos azconteci-
mientos méds importantes del Programa,en que se marcaron
les lineas tedricas que han servido de base para todos
les posteriores desarrollos tecnolégicos, son la Con-

ferencia de Belgrado y la Reunidn de Thilisi. En rela-

¢idn a estos dos eventos pueden consultarse las siguien-

tes obras:

- VARIOS Tendencias de la Educacion Ambiental UNESCQ,

Paris. 1977. En este volumen se incluyen los documren-—

tos de trabajo preparados para el seminaric de Bel-
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grado. Los autores y titulos de estos trabajos son

los siguientes: BUZZATI-TRAVFRSO,A, Algunas ideas

sobre los principios genereles de la Fducacidn Ambien-

tal., OSCHMIEDER,A.A. Naturaleza y principios generales

de la Bducacidn Ambiental: fines y objetivos. WOLSK,D.

Metodologia de la FEducacidn Ambiental. GOUDSWAARD,J./

TEITELBAUM, M, Ambitos de estudio para la Educaciédn

Anbiental. CEROVSKY,J. Recursos diddcticos para la

Educacidén Ambiental. ALLES,J,/CHIBA,A. La Educacién

Ambiental en los niveles preescoclar y primario.

EICHLER,A. La Fducacidén Ambiental en la ensefianza secun-

daria. COOK,R.S./ WEIDNER,E.W. La Educacidn Ambiental

para egtudiantes del tercer ciclo de la ensecfianza ge~

neral. SELIM,S. La Fducacidn Ambiental en 1a formacidn

pedagégica a nivel superior. MALDAGUE,M. Estudios del

moedio ambiente para especialistas. IBIKUNLE JOHNSON,V.

O. Principios para la cooperacidn internacionzl en ma=-

teria de Fducacidn Ambiental

Recuerdese que las conclusiones de este seminario se

plasmaron en la llamada Carta de Belgrado. Esta puede

consultarse en el Volumen I, nfimero 1, enero de 1976

del boletin Contaeto

Otro trabajo interesante es ei dé.Alejandré TEiTEL-..”

BAUM El1 papel de la Educacidn Anbiental en América

Latina. Uneseo, Paris 1978,
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_ﬁgta puﬁiiééégéﬁnfﬁé prsﬁuéﬁﬁda ﬁbr ughbélbqhio sub-
regional sobre la EA en la ensefianza secundaria, ce-
lebrado en Pertt en marzo de 1976. El libro parte de
las orientaciones de la Carta de Belgrado y de los

traba jos preparatorios de la conferencia de Thiligi.

En relacién a la Conferencia de Tbilisi puede con-~

sultarse:

—— e we

~ VARIOS La Educszeidn Amﬁiéntal. Las gfandes orienta—

ciones de la Conferencia de Tbilisi UNESCO. Coleccidn

La Bducacidn en marcha n? 3 Paris 1980.

En esta obra se recogen las pPrincipales orientaciones

formuladas en Thilisi,

En relacidn a la Conferencia de Tbilisi existen to-
da una serie de documentos de distribueidn limitada
que se utilizaron para la redaccidn de ponencias en
la mencionada reunién. Los que hemos podido consultar

gon: VARIOS Informe de sintesis reletivo 2 lasg reunio-~

nes rigionales de expertos sobre Educacidn Ambiental

UNESCO, Documento ENVED 7, Paris 1977. VARIOS Necesi-

dades y prioridades de la Educacidn Ambiental: una

encuesta internacional UNESCO, Documento ENVED &, Pa-

ris 1977. VARIOS Prineipales problemas ambientales de

la_sociedad actual UNESCO, Documento UNEP/ENVED 8

Paris 1977, VARIOS E1 Programa de lags Naciones Unidasg

pare el Medio Ambiente vy su contribueibn al desarrollo

de_la Educacidn y Capacitacién ambientales UNESCO,
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Documento UNEP/ENVED 9; Pari;h?§7?. ﬁiRIOS La, EducaQ

¢idn frente a los problemas del medio ambiente UNESCO,

Documento ERVED 4, Paris 1977.

El informe final de la Conferencia de Thiligi se
ineluye parcialmente én el nlimero 3 de la ecolecciédn
La Educacidén en marcha, anteriormente resefiado, La
declaracidn final asi como las recomendaciones pueden

consultarse en: VARIOS Conferencia Intergubernamental

sobre Educacidn Ambiental . Informe final UNESCO,

Documento ED/MD 49, Paris 1978.
La. Declaracidén de Tbilisi puede también consultarse

en el nfimero 1 de enero de 1978 del boletin Contacto.
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En 1978 la revista trimesgtral de educacidn de la UNESCOD

Perspectivas (Volumen VIII, nimero 4, 1978} se centra

casi monograficamente en el tema de la EA. Los trabajos

incluidos son: SACHS,I. Medio ambiente y desarrollo: concep-

tos claves de una nueva educacidn. FENSHAM,P.J. De Estocol-

mo a Tbilisi: la evolucidn de la Educacién Ambiental., CHIA-

PPO,L. Tercer mundo y Educacidén Ambiental. VIDART,D. La

Educacidén Ambiental:aspectos tedricos y précticos. MORONI,A,

Interdisciplinariedad en la Bducacidén Ambiental., STAPP,V.

B. Modelo de enseiianza para la FEducacibdn Ambiental. ROMA-

NOV,V.S. Educacidn Ambiental y formacidn profesional.

WITHRINGTON,D. Programas extraescolares de Educacidn Am-

biental para jovenes. EMMELIN,L., Programas de Educacidn

Ambiental para adultos. BENNETT,D. La evaluacidn del apren-

dizaje en la Fducacibén Ambiental. WHEELER,K. Mecanismos

nacionales para la puesgta en prictica de la Educacidn

Ambiental. DYAST,H. Cooperacidn internacional y regional

para la Educacidn Ambiental

Recuerdese que una de las actividades del programa con-
siste en la difusidn de informacibn sobre EA, En este
sentido, ademia de la publicacién.iniﬁiefrumpidn desde
enero de 1976 del boletin Contacto, de pericdicidad tr-
mestral, hay que reséﬂar las sigulentes iniciativags:

~ Publicacidén de bibliografias.

Hasta el momento se han editado dos boletines biblio-



0248

grificos cuyas referencias son:

LOCKARD,J.D., World trends-in Environmental Fducation

Bibliografi{a temdtica publicada en "Documentacidn

e informacidn pedagdgicas. Boletin de la Oficina
Internacional de FEducacidn" nimero 200, tercer tri-
nestre de 1976, UNESCO/BIE, Paris-Geneve 1976, {(También
publicada en francés).

En este nimero del bholetin del Bureau Iniernational
d'Education se recoge lé bibliografia utilizada por

los participantes en la Conferencia de Belgrado. Se
incluyen 320 titulos agrupados entorno a los siguientes
topicos: I.- Filosoffa, finalidades y objetivos de la
EA. IT.~ Metodologias de la Ep. III.- Medio Ambiente
educativo para la EA. IV.- Recursos pedagdgicos para

la EA. V.~ La EA en preescolar y primaria. VI.- La

EA en secundaria. VII.- La EA en la Universidad.

VIII.- Formacidénm de base y continua de los ensefiantes.
IX.- Estudios relativos al medioc ambiente para la utiliw
zacidén de especialistas ajenoe al sector ambiental.¥.-
Programas extraescolares concebidos por y para la ju~
ventud. XI.- Programas de educaclén relativos al medio
ambiente destinados a los adultos. XII1.- Evaluacidn de
materiales diddcticos y de aprendizaje en materia de
Educacién Ambiental. XIII.- Politicas nacionales, le-
gislacidn y financiamiento en materia de EA. XIV.- Coo-

peracidn internacional y regional.
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VARIOS [Educacidn Ambiental. Bibliografia temdtica

publicada en "Documentecidédn e informacidn pedagdgicas.
Boletin de la Oficina Internacional de Fducacidn",
nimero 217, cuarto trimestre de 1980, UNESCO/BIE,
Paris-Geneve, 1980 (También publicado en francés e
inglés)

A los pocos afios de publicarse el nGmero 200 de "Do-
cumentacidn e informacidn pedagdgicas" sale este

nuevo volumen en el que se recogén 335 titulos,
agrupados en .15 secciones: I,~ Naturaleza y prinecipios
generales de la EA. II.- Cooperacién Internacional y
regional. III.- Politicas nacionales e internaciocnaleg:
legislacién y finanzas. IV.~ Formacidn de base y conti-
nua de docentes. V.- Nivel primario y preescolar.

VI.~ Nivel secundario. VII.- Ensefianza superior.VIII.-
Programas para adultos. IX.-~ Programas extraescolares.
X.~- Metodologias.XI.- Grupos de estudio., XII.- Trabajos
de otros esPecialistas..XIII.— Recursos pedagdgicos
XIV.- Evaluacién; materiales y formacibn. XV.- Obras de

referencia.

Publicacidn de directorios y otras obras de referencia.

En este apartado hay que seflalar: VARIOS International

Directory of Institutions Active in the Field of Ene

vironmental Education UNESCO, Paris, edicidn revisada

- de 1981,

VARIOS Directory of EE Periodicals Unesco Paris 1984(1¢

16.~ En el mes de julio del 84 aun estaba en prensa. Se
editard en inglés, francés y castellano.
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VARIOS Directory of EE Projects and Activities UNESCO

Paris, 198, VARIOS Theaurus of EE Terms Unesco, Paris

1984, Fstas dos obras, a finales de Julio del 84, aln

gstaban en presna.

En anteriores apartados he sefialedo los més importantes
seminarios y reuniones celebrados en el marco del Programa
Internacional de EA. Tengase ﬁressnte que de todos éllos
86 ha editado el informe final. Las refersncias son las

siguientes: Regional Meeting of Experts on FE in Africa.

Brazzaville, 19763 Reunidn Regional de Expertos en EA en

América Latina y el Caribe. Bogotd,1976; Reunidn Regional de

Expertos en FA de log Estados Arabes. Kuwat.1976: Reunién

Regional de Expertos en EA en Asia, Bangkok.1976; Reunidn

Regional de Expertos en FA de Furopa.Heleinki.1977; Regional

Iraining Workshop on EE in Africa. Dakar 1978; Seminario

Regional de Capacitacidén en EA para América Latina. San

José 1979, A este seminario de San Josbd de Costa Rica

se presentaron diversos documentos, entre ellos cabe
destacar: OFICINA REGIONAL DE EDUCACION DE LA UNESCO PARA
AMERICA LATINA Y EL CARIBE Incorporacién de la dimensidn

ambiental en la educacidn primaria ¥y secundaria: algunas

orientaciones y actividades. Santiago de Chile 1979;

CAPURRO,L.F. Formacidn de docentes en EA para escuelas prima-

rias y secundarias en instituciones para profesores en for-

macidn o en servicio. Oficina Regional de Educacidn de la

Unesco pare América Latina y el Caribe. Santiage de Chile
1979. Continuando con los informes de seminarios regiona-

les sefialamos; Regional Training Workshop on EE for Asis and
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the Pacific, Bangkok 1980; Regional Training Workshop on

EE in FEurope, Essen, 19803 Seminario subregional de capa-

citacidn en EA para el Caribe.Antigua,1980; Subregional

workshop on Teacher Training for EE in Europa, Praga 1980;

Séminaire Répional de Formation sur EE pour les Etats Ara-

bes, Manama 1981; International Training Course in EE,Pra-—

ga. 1982; International Expert Meeting on Progress and Trends

in EE gince the Tbilisi Conference.Parisg, 1982: subregional

Workshop on Teacher Training in BE, Nueva Delhi.1983;

Subregional Workshop on Teacher Training in EE,Mona 1983;

También he sefialado, en pidginas anteriores, los proyectos
experimentales que desde o con el patrocinio del Programa
Unesc¢o~Pnuma se han llevado a cabo. De todos ellos existe
referencia bibliografica, sin embargo sélo sefialaré un

trabajo de sintesis., Me refiero a Report on the Results

of EE Pilot Projects Unesco, Paris 1983

Por lo qgue hace referencia a modulos y guias de desarrollo
curricular hay que sefialar las siguientes publicaciones:

Experimental Module on Environmental Problems in Cities

19833 Module expériméntal sur l'utilisation et la conservation

des ressources naturelles.l1983; Ixperimental Module on Deser-

tiflcation.1983; Mddulo experimental sobre galud, nutrieibn

¥y medio ambiente.198L; EE Module for Pre-service Training

of Primary School Teachers and Supervisors.1983; EE Module
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for In-service Training of Primary School Teachers and

Supervisors., 1983; EE Module for Preservice Training of

Science Teachers and Superfisors for Secondary Schoolsg,1983;

EE Module for In-gervice Training of Science Teachers and

Supervigors for Secondary Schools. 1983; EE Module for

Pre-gervice Training of Soe¢ial Studies Teachers and Super-

vigsors for Secondary Schools, 1984; EE Module for In-ser-

vice Training of Socisl Studies Teachers and Supervisors

for Secondary Schools. 1983; L'equilibre du vivant: une

approche éducativo-environnementale integrée.1983; Nutri-

cidén, salud v medio ambiente: un enfoque educativo para

América Latina,1984; Module A'EE sur 1l'eau et son utilisation

1984; Teacher's Guide in EE.1984; Suggestions for Developing

a National Strategy for EE, & Planning and Management Process:

A Discussion GUide for Training Workshops on EE.1980;

Strategies for Developing an EE Curriculum:A Discussion

Guide for Training Workshops.1980; Strategies for the Training

of Teachers in EE: A Discussion Guide for Training Workshops

on EE.1980; Guide on the Use of Simulation and Gaming for

EE.1983; Guide sur l'utilisation de 1'approche modulaire

en éducation relative a l'environnement.1983; Guide on

Environmental Value Education.198.; Guide on Evaluation

of EE Activities.198.; Guide on Integration of an Environe

mental Dimension into Social Studies in School.198Z; Guide

sur l'intégration d'une dimension de l'environnement dans

les études artistiques a 1'école. 198L; The Interdiscipli-

nary Approach in EE.1983; Stratégies pédagopgiques axées
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sur_la solution de problémes pour 1l'éducation non formells

relative a l'environnement.1983; Estrategias de multimedios

para la comunicacidén de mensajes ambientales en América

Latina: el caso de las escuelas radiofdnicas colomhianas.198/.
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1.2.1.4.~ La Bducacidén Ambiental segin el programa de la

Unesco.

Los trabajos desarrollados en el seno del Programa Inter-

nacional de Educacidn Ambiental UNESCO-PNUMA, cuya evolu-

cidn he resefiado anteriormente, recogen las aportaciones
mis interesantes realizadas desde la preocupacién por

la relacidn Bducacién/proteccidén del medio. El programa
constituye una imprescindible tribuna que proporciona

la méde importante informaciédn para estudiar las tendencias
¥ orientaciones que internacionalmente ha ide tomando la

llamada Educacidén Ambiental.

En este apartado sintetizaré las caracteristicas que, desde

este programa, se ha hecho de la EA,

Como se ha podidc ver en apartados anteriores, la dinédmica

del Programa ha seguido_abgmiﬁﬁeés.ﬂé;iéégl iﬁ%é?&épén;
dientes y complementarias entre cllas. Por una parte, cla-
rificar conceptual y tedricamente lo que debe ser la EA y,
por otra, traducir en prédctlicas educativas y/o modelos

tecnoldgicos el esquema tedrico/conceptual.

-

& 4
Caracterizacién de la Operativizacidn de la
Fducacidén Ambiental Educacidn Ambiental
- % »

Los dos campos del Programa
Uneseco/Prnuma
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Por lo que hace referemcia a la caracterizacidn tedrieca
los momentos mds importantes del programa se dan en su
primera fase que, como he sefialado, comprende los afos

1975-78, especialmente mediante la Carta de Belgrado (1975)

v la Declaracidn y recomendaciones de Tbilisi (1977). La
65efﬁtivizacién se 1leva a cabo mediante las actividades de
formaciéns la elaboracién de mdédules experimentales; la di-

fusién de informacidn y los programas experimentales.

Caracterizacidn de la Operativizacién de la

Educacibén Ambiental Educaclidn Ambiental

o Carta de Belgrado o Médulos experimen-
o Declaracidén de tales.
Thbilisi. o Programas experi-
o Recomendaciones d mentales.
Thilisi., o Difusidén informa-~
ciédn,

¢ Programas de for-
¢ macidn.

Los dos campeos de actuacidn
con las actividades y docu-
nentos mas importantes de
cada uno de ellos.
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Para estudiar los planteamientos del programa podemos,
en primer lugar, esquematizar y ordenar secuencialmente
las diversas cuestiones de los dos campos de actuacidn
sobre las cuales resulta imprescindible tomar alternati-
vas. De las decisiones que se tomen en estas cuestion-
nes T&éééﬁ&é" tanto 1la congruencia de la relacién entre
el marco tebrico/conceptual y el operativo/tecnolégicq

como el éxito en la consecucién de los objetivos gue se

propongan. (Vease el esquema en la pégina siguiente)

La Educacidén como eétrategia para hacer frente a los proble-
mas del medio ambiente

Cuande analizaba la evoluclén del programa he puesto de
manifiesto que éste es una consecuencia de la Conferencia
de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano celebrada en
Estocolmo en junio de 1972, en cuya declaracidn final se
seflalaba la urgente necesidad de una labor de educacidn
"para ensanchar las bases de una opinién phblica bien in-
formada y de una conducta de los individuos, de las empre-
sas y de lag colectividades inspirada en el sentido de su
responsabilidad en cuanto a la proteceidén y mejoramiento
del medio en toda su dimensién humana® t17). En este mismo
sentido cabe recordar que el PNUMA ~también creado poco
después de la Conferencia de Estocolmd Y en cierto

sentido antecedente inmediato del programa de EA=

| f?l;'Principio 19 de la declaracién final
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gse articula en base a dos funciones primordiales: 1.- la
evaluacidén del medio con el objetivo de conseguir una in-
formacidn y unos conocimientos que puedan orientar una
actitud responsable. 2.~ La ordenacién del medio. Esto es;
introducir la dimensién ambiental en el examen de las cues-
tiones econdnicas, sociales y politicas para asi poder to-
mar y aplicar decisiones responsables desde el punto de vis-
ta ambiental.

Para el cumplimiento satisfactorio de estas tareas el PNUMA
contempla la necesidad de promover una serie de medidag au-
xiliares centradaes en la educacidn y capacitacién de la

poblacidbn, pueeto que:

"La inculcacidén del interés por el medioc ambiente, la
adquisicibén de nuevas ideas y el desarrollio de nuevas
capacidades en escala mundial incumben a la educacidn.
Puesto que la ordenacidn eficaz del medic depende de
que el pliblico esté bien informade, la educacidn am-
biental se convierte en la piedra angular de un desa=-
rrollo ordenado y racional™

El hecho de que la EA sea una respuesta”al deterioro am-
biental se explicita taﬁto en la Carta de Belgrado como

en la Declaracidén de Tbilisi:

"Nuestra generacidén ha sido testigo de un crecimiento
econdmico y de un progreso tecnoldgico sin preceden-
tes que, si bien han aportade beneficios a nmuchas per-
sonas, han producidc igualmente graves coansecuencias
sociales y ambientales. La desigualdad entre los po-
bres y los ricos dentro de las naciones y entre las
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'nacibhes es cada vez mayor u existe la prueba de

un creciente deterioro del medio fisico, en algunos
aspectos a escala mundial...

Lo que necesitamosd es universalizar una ética més
humana. Una &tice que induzeca a los individuos y a las
sociedades a adoptar actitudes y comportamientos que
estén en consonancia con el lugar que ocupa la huma-
nidad dentro de la bidsfera, que reconozca y reaponda
de manera sensible a las relaciones complejas y en
constante evolucién entre el hombre y la naturaleza y
de los hombres entre si... '

Es dentro de este contexto donde deberian sentarse
las bases de un nuevo programa mundial de educaciédn
ambiental..."(i8)

"...la defensa y 1la mejora del medio ambiente para las
generaciones presentes y futuras constituyen un obje-
tivo urgente de la humanidad. Para .el logro de esta
empresa habra que adoptar con urgencia nuevas estra-
tegias, incorporéndclas al desarrollo, lo que representa:
especialmente en los palses en desarrollo, el requisito
previo de todo avance en esta direccidn... la educacidn
debe desempefiar una funcibdn capif&l con miras a crear la
conciencia y la mejor comprensidn de los problemas que
afectan al medio ambiente’ (19)

La Educacién Ambiental es pues adoptada en tanto estrategia

-una de las muchas posibles- para enfréntarse a los proble-

18.~ Carta de Belgrado.Un marco general para la Fducacidn

Ambiental Puede consultarse en Contacto, afio I, n21, enero

1976.

19.- Declaracidén de la Conferencia Intergubernamental de

Thilisi sobre Educacidn Ambiental. Puede consultarse en:
Informe final Documento ED/MD/49 Unesco, Paris 1978




0260

mas del medio ambiente; ¥y en ello radica el aspecto novedo-
so de la nueva relacidn educacibn~medio. Efeciivamente, por
vez primera el intento de "aprender acerca del medio" no se
inscribe tanto como posibilidad considerada perfectiva para

el individuo como exigencia colectiva ante la necesidad

aé'hfésérvar el escenario de la vida. 0 ismaue é;mio N

mismos el medio ambiente no se inseribe sdlo como medio
educativo siné que, ademds, se presenta como realidad

en relacidén a la cual las personas deben guiarse por un
determinado modelo de conducta. En este sentido se puede pues
afirmar que la relacidn educacidén-medio propuesta por la

EA es una exigencia "exterior' al sistems educativo, en tanto
¥ en cuanto lo que se pretende es cambiar parte del esquena te-
leolbégico por el que éste se guia. (20)

La :EA , asi como se desarrolla en este y otros programas,

se caré%tefiza,bésicaﬁente, por ser un proceso perfeetivo
enfocado a los problemas del medio ambiente; proceso

social e histoéricamente exigido en tanto estrategia para

la supervivencia,

—— -

20.- ¥n el apartado 1.4. apalizo, sin centrarme an ningOn
programa en concreto, esta exigencia exterior al sistema
educativo, consecuencia de la toma de conciencia ante el de-
tericro del medio.
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Metas y objetivos de la Educacidn Ambiental

Ya he seflalado en apartados anteriores que tanto el
Seminario de Belgrado como la Conferencia de Thilisi
marcaron las perspectivas teérico~conéeptuales a par-
tir de las cuales se desarrollaria el Programa de la
Unesco. Alll se definieron y perfilaron las metas

y objetivos de la EA; se formularon sus principios

y se identificaron tanto sus destinaterios como los

gistemas a utilizar.

En relacidn a las netas ¥y objetivos ereo interesante
remarcar una caracteristica del programa que nos ocupa
que, en gran medida, lo diferencia de otros como, por
ejemplo, los gque analizare en apartados posteriores.Se
trata de la consideracidén del medio a@biente en su
totalidad; es decir, en sus aspectos naturales y crea
dos por el hombre y en la exigencia de que la EA se
plantee la problemdtica ~de cada dia mis preocupante-
de las relaciones entre palses pobres y ricos; la pro-

blemdtica de la paz y de las tensiones internaciona-

les f21)

21.- La Carta de Belgrado sernala: "Lo que se pide es la
erradieacidén de. las causas basicas de la pobreza, el ham-
bre, el analfabetismo, la contaminacidn, la explotaciédn

y la dominacién. Ya no son aplicables las normas ante-
riores que trataban de estos problemas cruciales de wuna
manera fragmentaria.BEs absolutamente vital que los eiu-
dadanos del munde inaistan en que se tomen medidas en
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El que no se adopte una postura exclusivamente natura-
lista/conservacionista quizds tenga su explicacidn en
el hecho de tratarse de una plataforma internacional
(Las Naciones Unidas) en la que, ldgicamente, los
paises pobres hacen sentir su voz. De hecho,ya en la
Conferencia de Estocolmo (1973) algunos de estos pai-
ses manifestaron su temor de que el conservacionismo
no se utilizase como un nuevo medio para mantener,

o profundizar, el foso que separa a los paises desa-

" apoyo de un tipo’ de crecimiento econdmico que no tenga

repercusiones nocivas sobre la poblacidn , que no dets-
riore de ningln modo su medio ni sus condiciones de vi-
da. Es necesario encontrar la forma de gue ninguna na-
¢ién ecrezca o se desarrolle a expensas de otra y de

que ningflin individuo aumente su consumo a costa de
otros. Log recursos del mundo debieran desarrollarse de
manera que beneficien a toda la humanidad y den la posi-
bilidad de elevar la calidad de la vida para todos™.

Por otra parte, en la recomendacidn nhmero 1 de Tbili-
si se sefala: "... la Ea deberia contribuir a desarro-
1lar un espiritu de responsabilidad y de solidaridad
entre los palses y las regiones como fundamento de un
nuevo orden internacional que garantice la conserva-
cidn y la mejora del medio ambiente®. En la recomenda-
cidén nlimeroc 2 se reconoce que la EA "deberia contri-
buir a consolidar la paz, reducir mdg las tensiones in-
ternacionales y a desarrollar la comprensién mutus en-
tre los Estados, y constituir un verdadero instrumen-

to de la solidaridad internacional y de eliminacidn de
todas las formas de descriminacidn racial, politica y
econdmical. _

Vid. "Carta de Belgrado"” en Contacto n% 1, enero 1976 y
Conferencia Intergubernamental sobre Educacidn Ambiental,

Informe final. Unesco, Documento ED/MD/49. Paris 1978.
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rrollados de los del tercer mundo. Fn todo caso es
importante el hecho de gue el Programa se haga eco
de esta problemdtica y que seflale algunos princi-
pios que, en mi opinidn, pueden ser Gtiles para
preofundizar en un tena practicamenté inédito.Antes
de analizar estos'principios seflalaré las metas y
objetivos de la EA seglin la propuesta del Programa

Unesco-Pnuna.

"Lograr gue la poblacldn mundial tenga concien-
cia del medio ambiente y se interese por él y
por sus problemas conexos ¥ que cuente con los
conocimientos , aptitudes, actitudes, motivacién
y deseo necesarios para trabajar individual y
colectivamente en la blsqueda de soluciones a
los problemas actuales ¥ paralprevenir los que
pudieran aparecer en lo sucesivo" ( 22 )

La anterior formulacién corresponde a la Carta de Bel
grado ¥y en Tbilisi fue ampliada con una serie de
puntos de los cuales los gue considere mis relevantes
son los siguientes:
"Ayudar a hacer comprender claramente la existen-
cia y la importancia de le intgrdependencia &CO~

ndémica, social, politica y ecolégica en las gonas
urbanas y rurales® (23): '

"...que los individuos y las colectividades com-
prendan la naturaleza compleja del medio ambien-
te natural y del creado por el hombre, resultan-
te de la interaccién de sus aspectos bioldgicos

22.- Meta de la EA segiin la Carta de belgrado. Vid,
Contacto op. cit. p. 1

ﬁg::_Recomendécién nfimero 1 de la Conferencia de Tbilisi.
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figieos, sociales, econdmicos y culturales, y
adguieran los conocimientos, los valcres, los
comportamientos y las habilidades pricticas
para participar responsable y eficazmente en
la prevencidn ¥y solucidén de los problemas am-
bientales y en la gestién de la cuestidn de la
calidad del medio ambiente." (24)

A partir de estas metas, los objetivos propuestos pue-
den sintetizarse afirmando que lo gue se pretende es
una mayor sensibilidad y conciencla sobre los proble-
mas del medio ambienté; un conoeimiento del medio y
sus problemas como una unidad totalizadora de la que
el ser humano forma parte y debe hacerlo con respon-
sabilidad critica; desarrollar en los individuos un
sentido ético-social ante los problemas del medio,
que impulze & participar activamente en su proteccidn
¥y mejoramiento; desarrollo de las aptitudes necesariaé
para resolver problemas ambientales; impulsar la ca-
pacidad de evaluar las medidas y los problemas de
educacidén amblental en funeibdn:de los factores ecold-
giéos, politicos, econémicos, sociales, estéticos y
educacionales; crear conciencia de la urgente necesi-
dad de prestar atencidn a los problemas del medio
ambiente, para asegurar que se adopten medidas adecua-

das a su respecto.

Destinatarios de la Fducacidn Ambiental

Los destinatarios de las practicas de EA debe ser

24 .~ Recomendacién nimero 1, punto 3 de Thilisi
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el pliblico en general. Con ésto lo que se quiere de-
eir es que no se trata de un tema exclusivamente egco-
lar. Ya en los inicios del Programa se proponia distin-

guir educacidén y capacitacidn. La primera, la educa-

cidn,

",..deberia dirigirse a personas de todas las
edades, en todos log tipos y categorias de la
educacidn escolar: preescolar, primaria, secun-
daria y terciaria, asi como la educacidn extraes-
colar para los jbévenes y los adultos no escola-
rizados. La finalidad de esta educacidén es for-
mar ciudadanos que tengan un conocimiento bi-

sico de los problemas ambientales, una preocu-
pacidn  por esos problemas, una conciencia de
sus repercusiones, capacidades bdsicas para

idear y aplicar soluciones elementales, asi como
un sentimiento de motivacidn y compromiso res-

pecto a las medidas de ordenacidn ambiental"(25)

La capacitacidn ambiental se aplica & grupos sspeciales
de personas, es decir, a especialistas y técnicos, que

han de agumir funciones de evaluacidn y ordenaciédn.

EDUCACION
va
TODOS LOS GRUPOS PRO- TECNICOS Y
CIUDADANOS FESIONALES, ESPECIALIS-

// TAS,

’//, CAPACITACION

El enfoque de la educacidn y la capacitacién
ambientales seguido por el PNUMA,

25.~ Vid. Bl programa de las Naciones Unidas para el medic

ambiente y su contribucidn al desarrolle de la educacidn y

capacitacidn ambientales. Unesco, Documento UNEP/ENVED 9
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Posteriormente se ha sefialado el papel preponderante

de la escuela. fééj_ A pesar de que se tenga concien-
cia de que "la mayoria de la poblacidn mundial toda-
via estd siendo educada fuera del sistema formal", o
de que "si se consideran las metas de la educacidn per-
mamente , gran parte de sus responsabilidades recaen

sobre los programag, procesos y actividades de la edu-

cacién extraescolar o no formal" (27) ¢ A pesar de to-

26,- El punto E de la Carta de Belgrado sefiala:"El dos-
tinatario principal de la BA e: el pidblico en general.las
principales categorias de destinatarios incluidas en este
marco global son: 1.- El sector de la educacidn formal: com
prende los alumnos de enseflanza pre-escolar, primaria, se-
cundaria y superior, asi como el personal docente y los
profesionales del emdio ambiente que siguen cursos de
formacidn y perfeccionamiento. 2.- El sector de la edu-
cacidn no formal: conprende los jbévenes y adultos (indi-
vidual y colectivamente) de todos los sectores de la po-
blaeidn, como las familias, los trabajadores y el perso-
nal de gestidn y direccidn, tanto en la esfera del medio
ambiente como en otras esferas.?

En Tbilisi se recomendd "Gonfiar a la escuela un papel de- .
terminante en el conjunto de la FA y organizar con ese
fin una aceidn sistemdtica en la educacidn primaria y
secundaria" (Recomendacidn nlmero 3) También se sefiald
que "La FA deberia dirigirse a todos los grupos de edad

y socioprofesionales de la poblacidn. Sus destinatarios
son: a) el piblico en general no especializado ecompuesto
por jévenes y adultos cuyos comportamientos cotidianos
tienen una influencia decisiva en la preservacidén y me-
jora del medio ambiente; b) los grupos sociales especifi-
cog cuyas actividades profesionalea ineciden sobre la



e ———

0267

[ — L e e e m . e e e -

do elle la realidad es gue con una sencillo andlisis

de las acciones llevadas a término en el marco del pro-
grama se da uno cuenta de que la escuela ha sido el
nedio mis utilizado. Asi, por ejemplo, de los 23 pro-
gramas piloto llevados a cabo entre 1978 y 1983, sélo

tres se centraron en medios no escolares. (28)

Caracteristicas de la Rducacidn Ambiental en relacién

al curriculum escolar

"La Bducacidén Ambiental deberia desempefiar el papel de
catalizador o de denominador comiin en la renovacidn
de la enserianza contemporanea"iéajm Ni mds ni menos
ésto fue lo que se sefiald en el Informe do la Comiw

sién de la Conferencia de Tbilisi.'Y efectivamente,

analizando las alternativas gque se recomienda sigan

calidad de ese medio; y ¢} los cientificos v téenicos
cuyas investigaciones y prédcticas especializadas conag-
tituirédn la base de conocimientos sobre los cuales debe
fundarse una educacidén , una formacién ¥ una gestidn
eficaz relativa al ambiente" ( Punto 9 de 1a Reconenda-
¢idén nGmero 1)

27.~ Contacto n? 2, junio 1982

RSP

28.- Los proyectos pilotos son: 1.- Proyecto Piloto para
Poblaciones Rurales, Colombia (1976-1979); 2, Proyecto
Piloto para Escuelas Rurales y Pliblico en General, Cuate-
mala (1977-1980}, 3.~ Proyecto Piloto en Metodologias
para Escuelas Secundarias, Francia (1976~78); 4.~ Proyec-
to Piloto para Escuelas Secundarias en Asentamientos
Urbanos Marginales, Perd (1976-1979); 5.- Proyecto Piloto
para el Publico en Gemneral.Mongolia 91975-79}. &.— Proyec~
to Piloto para Escuelas Primarias y Pdblico en General,
Jordania (1978-80); Proyecto Piloto para Fsecuelas Secun-
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las pricticas educativo-escolares para conseguir los
cbjetivos de la EA,se pueden encontrar muchos de
los grandes temag por los que parece orientarse

la innovacién escolar. A continuacidn resumo

darias y Pliblico en General,RSS de Ucrania (1977-79);

8.— Proyecto Piloto sobre la Red de Bducacidn Ambiental
para Escueles Secundarias,USA, (1976-77); 9.- Proyecto
Piloto para Profesores de Nivel Primario, Ghana (1977-80);

10.- Proyecto Piloto para Profesores de Ensefianza Secun—
daria , Reino Unido (1977-78); 11.- Proyecto Piloto

para Bscuelas Primarias, Afganistdn (1977-80); 12.-~
Proyectc Piloto para Fscuelas Primarias y Pdblico

en General, Indonesia (1977-80); 13.~ Proyecto Piloto
para Escuelas Primarias. India(1979-80). 14.- Proyec-

to Piloto en los Clubes y Asociaciones Juveniles.
Egipto {1978-1981); 15.~ Proyecto Experimental para
el Sistema Fscolar , Checoslovaquia (1979-81 primera
fase); 16.- Proyecto Piloto para Escuelas Primarias
¥y Secundarias, Perd (1979-81}; 17.- Proyecto Piloto
para Lscuelas Secundarias , Kenya (1978-1981); 18.~
Proyecto Piloto para Profesores de Fscuelas Prima-
rias y Piblico en General , Costa Rica (1979-81);
19.- Proyecto Piloto para la Poblacidn Adulta de 1a
Regién de Sahel, Senegal (1977-82); 20.- Proyecto
Piloto para Escuelas y Plblico en General. Alto Volta
(1980~82); 21.- Proyecto Piloto sobre Catdstrofes
Meteoroldgicas para Profesores de la Ensefianza Pri-
maria y Phblico en General.RepOblica Dominicana
(1979-1982); 22.- Proyecto Piloto para la Rducacidn
Ambiental Formal, Cuba (1981-83); 23.- Proyecto
Piloto sobre Problemas de Educaciédn Ambiental en
Areas Marginales Urbanas, India (1981-1983),

29.- Informe de la Comisidn. Informe Final de 1la
Conferencia de Thilisi péagina 22
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los principios que he considerado mAs importantes para

la operativizacidn de la FA.

Tengase presente que la introduccién de nuevas metas

en ¢l sistema escolar obliga a poner en practica

nuevas experiencias educativas; los objetivos son
elementos informativos para seleccionar el contenido de
la ensefianza y organizar experiencias diddcticas. En el
grifico de la pégine siguiente esquematizo el proceso.
La cuestidn es ique orientaciones y/o prescripciones

se han hecho desde el Programa de FEducacidén Ambiental
Unesco-Pnuma en relacidn a los diversos elementos

que intervienen en la operativizacidn diddctico/instruc-

tiva escolar?

En relacidn a la ordencacién del contenido se ha sefla-
lado insistentemente 1la conveniencia de que las pricti-
cas escolares encaminadas a conseguir los objetivos

de la EA no sean introducidas mediante la acumilacidn

de una nueva disciplina, sind aprovechando las ya
existentes (30) y aplicando enfoques interdisciplina-
rios; "Aplicar un enfoque interdisciplinario, apro-
vechando el contenido especifico de cada disciplina

de modo que adquiera una perspectiva global y equili-

brada" (31) . Por otra parte, se insiste en que las

30.~ %n la recomendacién n®1, punte 2 de Thilisi se dice:
"La BEA es el resultado de una reorientacidn y articulaciédn
de las diversas diseiplinas y experiencias educatlivas que
facilita la percepcidén integrada del emdio ambiente
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prédcticas escolares sean programadas en funcidn del
ecosistema en el que la escuela esta inmersa; la A
deberia suscitar " wuna vinculacidén més estrecha entre
los procesos educativos y la realidad" (32) , de esta
forma se insta a que las mctividades se estructuren
entorno a log problemas del medio ambiente que se
plantean a la comunidad de la que la escuela forma par-
te. {33) Esta propuesta de adecuacidn al medio se funda-
menta no sélo en necesidades pedagdgicas sinéd, bisica-
menie, en tanto se considera comec la mejor alternativa
para la consecucidn de unos de los objetivos basicos de

la Fe: la solucidén de problemas.

Por lo que hece referencia a los métodos y téenicas
se insta a la utilizacidn de aquellas estrategias de
ensefianza que mejor puedan servir para que los educan-
dos se habituen a enfrentarse con situaciones problemd-

ticas, experimenten sus consecuencias, tomen decisiones

haciendo posible una accién mis racional y capaz de res-
ponder a las necesidades socialest,

31.- Recomendacién niimero 2 de Thilisi.

32.- Recomendacién niémero 1, punto 7 de Thilisi.

33.- "Examinar las principales cuestiuones ambientales
desde los puntos de vista local, nacional, regional e in-
ternacional de modo que los educandog se compenetren con

las condiciones ambientales de otras regiones" Recomenda~
¢idén nimero 2.
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¥y vean sus resultados. En esta perspectiva no exists,
evidentemente, un enfogue metodolégico ﬁnico; sin emm
barge las téenicas que suponen experienciar y tomar

decisiones aparecen comc las mds indicadas (34} .

La péfspeétiva interdisciplinaria en cuanto a la orde-
nacién del contenido; la fundamentacidn en los problemas
de la comunidad en cuanto a su seleccidén; y los enfogues
tendentes a la solucidén de problemas en cuanto a los
métodos,son las tres caracteristicas mis remarcables

en la operativizacidén de la Educacidén Ambiental.

Por lo que hace referencia a otros aspectos, cabe re-
marcar la recomendacidn niimero 17 de la Conferencia de
Tblisi referida a la formacidén del personal y en la

que, entre otras cosas, se‘afirma: "gue se imparta al
personal docente una apropiada formacidn ambiental rela-
cionada con la zona urbana o rural, donde debe traba-~

Jar",

34.~ Vease, por e¢jemplo, TAYLOR,John Guide on simulation
and gaming for Environmental Fducation Unesco, Coleceidn
Environmental Education SEries nlmero 2. Vease también
el capitulo que dedico a estas técnicas diddcticass
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1.2.2.- E1 Congejo de Furopa y la Educacidn Ambiental.

Sus aportaciones mAs importantes

Otra plataforma para el anilisis del desarrollo de lo
que viene denomindndose Educacidén Ambiental 1o consti-
tuyen las diferentes actividades que sobre el tema'han

emanado del Consejo de Europa

1.2.2.1.~ Evolucidn de las aetividades del Consejo de Europa
en relacidn a la Fducacidn Ambiental.

Para el estudio de estas aportaciones quizés séa atil

clagificarlas en dos grupos; por una parte las resolu-

ciones tomadas por conferencias o comités ministeria-

les y asambleas parlamentarias y, por otra parte,

las resoluciones de seminarios y cursos que desde

19?5 ha ido convocando el Consejo de Europa con la fi-

nalidad de inventariar, evaluar y publicar activi-

dades en materia de Educacidn Ambiental de sus Estados

miembros.

o Resoluciones de Con- 6 Resoluciones, estu~
ferencias y comites dios, publicaciones
ministeriales asi stc. de expertos en
como de la asamblea EA convocados por el
parlamentaria. ' Consejo de Europa

< 4




0274

Comenzando por las resoluciones oficlales se pueden

establecer tres aportaciones basicas? (35)

- Conferencia Ministerial Europea sobre el Me-
dio Ambiente. {1973)

Resolucidn nlimeroc tres

~ Comité de Ministros del Consejo de Europa.

Resolucidn del 26 de mayo de 1981
Recomendacidén N2 R(81)9

- Asamblea Parlamentaria del Consejo de Europa
celebrada el 29 de enero de 1982.

Recomendacién nitmero 937

Del 24 al 30 de marzo de 1973 se celebrd en Viena

la Conferencia de Ministros FRuropea sobre el Medio

Ambiente. En esta reunidn se adoptaron un conjuﬁﬁo

de resoluciones que iban a lograr el desarrollo de

35.- Otras resoluciones que no contempiaremos en tanto
no suponen ninguna aportacidén novedosa son: - Resolu-
cidn {71) 14 del Comité de Ministros sobre la intro-
duccidn de nociones de conservacién de la naturalesa

- en la ensefianza. - Resolucidn nlmero 2 de la tercera
Conferencia Ministerial Eﬁropea sobre el Medio Ambien-
te , celebrada en Berna en 1979
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una serie de actividades organizadas desde 1975 por

el Comité Furopéen pour la Sauvegarde de la Nature

et des Ressources Naturelles, (36) Es en la resolucidn

nimero tres donde se recomienda promover programas

multidisciplinarios de enseflanza sobre los problemas

del medio ambiente natursl, Y subrayo :. "ambients

natural" puesto que, hasta 1979, practicamente hasta des-
pués de la Conferencia de Tbilisi, la EA que proyecta el
Consejo de Furopa se reduce a una cocnepcidn exclusivamente

ecolégico-naturalista del medio. (37)

-56;; Me refiero a las conferencias, seminarios y publi-

caciones gque 4nalizaré en piginas siguientes.

27.- Las consideraciones y recomendaciones més importan-
tes de esta resolucidn son las siguientes:
Consideraciones y reconocimientos: -« Cada individuo tie~
ne una responsabilidad sobre el medic aubiente natural
tanto por el uso colectivo como individual que de &1 ha-~
ce. - Toda accidn eficaz orientada a salvaguardar el
medio ambiente natural exige una serie de decisiones
que afectan a la calidad de vida. Estas decisiones de-
mandan wuna opinién piblica informada y un comportamien-~
to individual consciente de las consecuencias de sus
acciones., - Existe una mecesidad de facilitar una me-
jor cpmprensidn de los factores sociales y culturales
que influyen en las actividades relacionadas econ el me
dio ambiente natural.

Estimaciones: - Es desaeable dispensar una ensedanza
sobre los problemas del medio ambiente matural tanto

a nivel escolar como post escolar. - Es igualmente de-
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El cambilo de épfiéémée-maﬁifiééfapen las importan—'

tes recomendaciones (38) que hiciera el Comité de Minis-
tros en su resolueidn del 26 de mayo de 1981. El medio
ambiente es ya considerado desde una perspectiva amplia

que trasciende la limitada visidn naturalista que im-

seable asegurar una informacidn y uns educacion sobre
los problemas del medio ambiente natural no sélo al
pliblico en general sind también a las colectividades,
empresas, organismos plOblicos ste. - La educacidn de
los ciudadanos en el admbito del medio ambiente natural
deberia: a) Tender a la objetivodad. b) Ponmer en eviden-
cia la interdependencia entre el hombre y el medioc am-
biente natural. ¢) Suscitar el sentido de la responsa-
bilidad individual y colectiva hacia el medio ambiente
natural. d) Conceder un lugar importante a los pro-
gramas destinades a los grupos de personas particular-
mente responsables en la gestidén del medio ambiente na-
tural o que, en sus actividades profesionales, actuan
sobre los equilibriosg ecoldgicos.

Recomendaciones: - Organizar un cambio de ideas y de
experiencias entre los Estados Eurbpeos sobre sus pro-
gramas de ensefianza y formacidn. - Promover el desarro
1lo de métodos activos de educacibn. - Promover el desa~
rrollo de programas multidiciplinarios de ensefianza es-
colar sobre los problemas del medio ambiente natural.
En relacidén a esta conferencia vease: Conférence Minis-

térielle Furopéenne sur 1'Environnement. Vienne 28-30

mars 1973. Conclusions. Projet de texte Documento
CM Env. (73) 6. Consejo de Furopa

38.- Recomendacién Ne R (81) 9, adoptada por el Comi-

té de Ministros del Consejo de Europa, en su resolucidn
del 26 de mayo de 1981.
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pregnaba las consideraciones y recomendaciones sobre
KA adoptadas en Viena
En la resolucidn gque nos ocupa se sefialan once princi-

» N A -
pios, cuya adopeidn se recomienda como puntos basicos

para la elaboracidén de politicas de Educacidn Anbien-

“tal, principios que por su importancia transeribo:

———— i

1.- Considerar al medio ambienté”éﬁf;i'totaiidad}mhﬁlh
tural y construido. Téenico y social,

2.- Promover la Educacidn Ambiental como un proceso
continuo que se-inicia en preescolar ¥ continua duran
te toda la vida en todos los niveles escolares y ex-
traescolares, incluida la formacidn de educadores.

3.~ Tener en cuenta la perspectiva histérica en el
andlisis actual y futuro del medio ambiente.

4+~ Fomentar, en todas las edades, la sensibilidad,
los conocimientos, las aptitudes para resolver proble
mag y la clarificacién de valores sobre el medio am-
biente, acentuando especialmente la sensibilidad de
los jévenes en todo lo referente a su propia comuni
dad en relacidn al medio ambiente.

5.- Subrayar la complejidad de los problemas del me-
dio ambiente resultado de las actividades ¥, también,
la necesidad de desarrollar en espiritu eritico ¥y

la aptitud para la resolucién de problemas.

6.~ Utilizar diversidad de métodos pedagbgicos, in-

cluyendo aquellos fundamentos sobre la ecologia y 1la
historia, para familiarizar a los alumnos con el me-
dio ambiente, haciendo especial hineapie en las ac-

tividades practicas y en la experiencia directa,
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7.— Subrayar que, para ovitar dar dema31adas expli—
caciones, es preciso que los alumnos tengan ocasién
de descubrir ciertos fenbémenos por ellos mismos.

8.- Anotar que existe una intima relacidn entre los
elementos naturales y culturales, que sera necesario
examinar conjuntamente.

9.~ Reconocer el cardcter complementarioc de los ele-
mentos cognitivos y afectivos tanto en la Educacidn
Ambiental como en la interpretacidn ambiental.

10.- Subrayar que la efectividad de la participaciédn
del publico en la planificacidn y en la Educacidn
Ambiental exige la instrumentacidén de redes de comu~
nicacién a todos los niveles, para desarrcllar la
comprensidn mutua esencial en todo dialogo fructuo-

so., Las asociaciones deben Jugar un papel importante
en este proceso,

11.~ Dar prioridad, en la Rducacidén Ambiental, a 1la
utilizacidén de los equipamientos existentes, potencia-
les y a crear, y que serfa conveniente integrar en el
proceso educativo para conseguir resultados Sptimos.
Sefialamos entre ellos: -Jardines escolares ¥ equipa
mientos urbanos especialmente construidos, incluye;do
los espacios verdes y los poligonos industriales.
~Jardines botdnicos. -Jardines palsaglstlcos. -Jardi
nes zooldgicos. -Reservag de vida salvaje, ~-Museos,
—-Centros de interpretacién y otros equipanientos, ~Cen
tros rurales., -Campos rurales. -Centros de estudio ru“
rales y urbanos. ~Itinerarios de interpretacibn urba;ﬁ

¥y rural. ~Barrios renovados. -Documentos arqueologl
cos y etnoléglcos. (39)

39.- En relacidn a la recomendacidn N R(81) 9 vease:
GARRET,M. Rapport sur le r8le de 1'éducation dans la
protection de l'environnement en Europe. Documento del
Consejo de Europa nQ? 4822 de 21/XI1/1981
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Con posterioridad a esta resolucidn del Conité de Mi-
nistres, la Asamblea Parlamentaria del Consejo de
nﬁuropa. celebrada el 29 de enero de.1982, aprobé 1n
recomendacidn 937 (1982) sobre el papel de la Educa-
cibén Ambiental en la proteccidén del medio ambiente.
Los aspectos que considero méds significativos de

esta recomendacibén gon, por una parte, la aprobacidn

de la creacidn de la Fondation pour 1l'Bducation &

1'environnement en Rurope ¥, por otra parte, la esti-

macién de que la EA "deberia formar parte del proceso
educativo en todos los paises miembros, vy seria

conveniente concederle prioridagv.

Decia,al inicio de este apartado,que un sepundo grupo
de aportaciones del Consejo de Furopa a la Educacidn
Ambiental son las diversas conferencias, reuniones y
seminariocs de estudio que, desde 1975, ha organizado
el Comité Europeo para de Defensa de la Naturalsza y
les Recursos Naturales. {Vease en la pagina sigulente

el esquema de estas actividades).
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Seminarie Internacional sobre EA en un marco urbano
¥y rural. Holanda, 1975

Seminario Internacional sobre el rol de la Etnologia
Regional en la interpretacién del medio anmbiente y
la Educacidén Ambiental. Dinamarca, 1976

Seminario Internacional sobre Educacitén Ambiental en
un marco estrictamente urbano. Reilno Unido, 1977

Seminario Internacional sobre Educacidn Ambiental en
la Regidén de la Europa Meridional. Portugal, 1978

Seminario Internacional sobre las actuaciones peda-

gbgicas orientadas a acrecentar la participacién del
pfiblico en la solucibén de problemas del medioc ambien-
te urbano. Holanda, 1979

Exposicidn Nouvelleg lecons de choses, Initiation
des jeunes d l'environnement celebrada en el centro
Georges Pompidou. Paris, 1979

Coloquio internacional celebrado en Strasbourg para
estudiar los conceptos entorno a los cuales se han
venido desarrollando los seminarios anteriormente
resefiados. Feancia, 1980

Seminaric celebrado en Wilhelminaoord para analizar
las relaciones entre la necesidad de proteceidn al
medio y la de utilizar el medio. Holanda, 1980

Seminario sobre Educacidén Ambiental, turismo y cultu
ra de las islas pequefia. Islas Canaria, 1980

Coloquio internacional para estudiar los medios ne—
cesarios para abrir las escuelas al mundo exterior

¢ Integrar la problemdtica ambiental en los progra-
mas escolarcs. Luxemburgo, 1981
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Seminario sobre aceceso a la naturaleza en las re-
giones de montafa.

Montdauphin, 7-1) Junio 1982

seminario para profesores de ensefianza primaria so-

bre educacidén en materia de medio ambiente urbano.

Donaueschingen (R.¥.A.) 25-30 Junio 1984

e ————————

Eﬁwelmseminario interhacional soﬂré Eﬁmen un marco
rural y urbanc, celebrado en Holanda en 1975, se
adoptd la defincibén de Educacidn Ambiental que afios
antes habia propuesta la UICN (40) 1legiAndose al
acuerdo (conelusién nﬁméro 4) de que ",..1l'&ducation
mésologique constitue une approche plutdt qu'une dis-

cipline scolaire séparée...” (41). Por otra parte,

40.- La definicién de la UICK se formuld en 1970 en los
siguientes términos: "La EA es el proceso que consiste en
reconocer valores ¥y aclarar concepitos con ohjeto de fomen-—
tar las aptitudes y actitudes necesarias para comprender
las interrelaciones entre el hombre, su cultura y su medio
biofisico.La FA entrafia también la préctica en la toma d
decisiones y en la propia elaboracién de un céddigo de
comportamiento con respectoc a las cuestiones relacionadas

con la calidad del medio ambientel _
47.-~ Séminaire international sur l'éducation mésologique

dans un cadre rural et urbain.Rapport pégina 53
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aceptada la perspectiva plurl y nultldlsclpllnar

en las priacticas escolares relacionadas con la FA, se

gefialaron dos enfoques como particularmente deseabhles:el

ecoldgico y el etnolégico:

"e..deux approches sont particulidrement souhai-
tables: a) l'approche écologique ayant trait a 1a
compréhension des rapprts entre llenvironnement
et lthomme, tels que les dtudient les sciences
de la vie et de la terre.

b) 1l'approche ethnologique régionale ayant
trait & la compréhension des rapports entre 1'homnme
et l'environnement -dans le passé, le présent et
avec d!éventuelles projections dans ltavenir,
8tudids par l'intermédiaire de 1ltécologie cultu-
relle ot de la civilisation matérislle de 1'ho-
nme, ¥

El papel de la Etnologia regional en la interpretacién

del medibmyula Edﬁéaciéﬁwﬁﬁbféﬁﬁal”fﬁgﬂél temaﬂagkla
segunda conferencia de estudio, celebrada en esta
ocasidn en Lejre, Dinamarca, en agosto de 1976,FEn es-
te seminario se estudiaron una serie de interesantes
experiencias en las que la etnologia regional era apli-
cada o utilizada con fines educativoé, poniéndose de
manifiesto que "Les données d'ordre ethnologique fa-
vorisent la prise de conscience des probldmes d'envi-
ronnement ...Les données d'ordre ethnologique introdui-
sent le facteur temps dans ce type d'étude ot il en ré.

sulte une bonne connaissance des changements importants
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intervenant dans la société humaine ainsi que dans son

environnement! (42}

La tercera conferencia +tuvo lugar en Bristol (Gran
Bretafia} en 1977,bajo en titulo de "Séminaire inter-
national sur 1l'éducation mésologique dans un cadre siric-
temeny urbain“,iniciéndoée ﬁ;&”una serié”de trahajos sébre
EA en entornos urbanos que patrocinaria el Consejo de

Europaflj} + 21 fueron las resoluciones tomadas por

los participantes. En ellas se insiste en gue la EA no

constituye ‘una nueva asignatura siné un enfoque inter-
disciplinar; se reconoce la utilidad de los itinerarios
urbanos y se insta a investigar sobre EA y entorno urba-
no, en tanto éste constituye el medio en que vive la mayoria

de poblacidn europsa,.

El cuarto seminario se celebrd es Lishos en octubre de
1978 con una cuestidn bésica a discutir: "Comment pourra

1'education en matiere d'environnement contribuer a la

42.~ HANSEN, Hans-0Ole "Le role de l'ethnologie regio-

nale et du Centre de Recherche Historique et Archeologi-
que de Lejre dans l'interpretation de l'environnement et
l'education mésologique® en VARIOS Séminaire international
sur le role de l'ethnologie régionale dans L'interprétation

de l'environnement et 1'éducation mésologique Consejo

de Europa, 1976 pégina 17.

En la conclusidn niimero 1 se definid la etnologia regional
como M11étude compafée des cultures expliquant les change-
ments et les processus d'innovation & l'intérieur d'une
zone limitée de plus ou moins grande dimension”.

43.~ Vid. apartado que dedico a las publicaciones del

Consejo de Europa sobre EA,

N
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solution des problemes souleves par les migrations inter-
nes?". Xl segundo gran problema a debatir en Lisboa se
formuld de la siguiente forma: "Comment 1'education en
matiere d'environnement pourra-t-elle contribuer a la pri~-
se de conscience des groupes sociaux.et les preparer pour
une action concrete dans 1l'amelioration de leur habitat
urbain sans detruire leur base culturelle?" Atendiéndose
a las conclusiones de la reunidn creo que el objetivo
propuesto no fue del todo asumido; en todo caso sirvid
para recomendar una serie de perspectivas en EA que
considero importéntes. Basicamente la necesidad de

adaptar las practicas educativas al entorno:

"...précisent que les méthodes & meitre en ceuvre pour
l'éducation mésclogique doivent &tre adaptées avec

le plus grand scin aux conditions locales, sociales
et économiques (44)

ré en La Haya tratdndose

En 1979 la conferencia se celeb

el tema de "les démarches_pédagogiques vigsant a4 aceroitre

la participation dn public 4 1a solution des probladmes

o, *
mesologigues urbains" Una de las conclusiones de 1ga

conferencia fue gque la EA en un marco urbano debia es-

_ ) o
timular la percepcién, comprensidn y aprecincién critica

de los valores politicos, culturales ¥ soclales. Por

e

44 .= VARIOS Séminaire international sur 1'éducation

en_matiére d'environnement dansg la région de 1'Turope
méridionale.Rapport Consejo de Furopa, Strasbourg 1979
paginalis




L.

0285

otra parte se recomendd orientar el aprendizaje es-
colar hacia sl estudio de los problemas como medio
esencial para Lograr una participacidén activa en la

solucién de los problemas ambientales.i(45)

Fn 1980 se celebrd un seminarioc en Wilhelminaoord, Ho-

landa,y otro en Strasburgo. En este (ltimo se defendid

la necesidad de adoptar un "enfoque concéntrico!:
"...elle consiste 4 apprendre d'abord & connaf-
tre le milieu ou l'on vit et 4 s'sn é&loigner

ensuite pour explorer dfautres régions afin de
se faire une idée d'ensemhle" (46)

Cémo desarrollar un turismo en una forma gue tome en
cuenta los principios de la conservacidn, el contexto
econdmico y las posibilidades educacionales, fue el tema
de la conferencia celebrada en 1980 en Las Islas
Canarias y otro celebrado en Malta en 1981. Se llegé

al acuerdo de que debia elaborarse un c¢édigo de conducta
que incluyersa normas para la industria turistica, y

que debia darse prioridad a adecuados'programas de

Tcapacitacidén para personas implicadas en la recepeidn

¥ guia de turistas.

45.- Vid. Atelier international sur les démarches pédagogi-

ques visant a acerroitre la participation du public &4 la so

lution des problémes relatifs 4 l'environnement urbain.

_Compte rendu Consejo de Luropa, Strasbourg 1980

46.~ fAu contaci de l'environnement Consejo de Europa,
Strasbourg 1980, pégina 3
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"...habria que elaborar un cddigo del comportamien-
to del turista basado en una serie de indicadores del
medio ambiente destinados a los turistas y a las auto-
ridades competentes...Este cbéddigo permitiria infor-
mar y educar al viajero y seria la principal medida
encaminada a la proteceidn del medio ambiente" (47)

En el 81 también se celebrd otro coloquio, esta vesz

en Luxemburgo, en el cual se analizd cémo la EA puede
‘contribuir a gue la educacidn escolar se abra a au en-

torno. {4%)

L7.~- Hechos nuevos n? 81~10

48.- De este cologquio no he podido consultar el informe
final. En el boletin Hechos nuevos, n281-10 se sefiala:
"Educadores, responsables de egtruecturas de iniciacién al
medio ambiente y arquitectos se fijaron un doble objetivo
en el coloquio internacional celebrado e¢n Luxemburgo, en
septiembre: confrontar los conocimlentos adguiridos con
las realidades del mundo exterior , y obtener del nific o
del adolescente un comportamiento responsable para que
pueda participar activamente en la resolucién de los pro-
blemas vinculados al entornc. Para ello,se deberin refor-
mar los programas escolares. Se acordd gue la educacién
al entorno deberi insertarse en todas las disciplinas sin
necesidad de crear una asignatura complementarisa. Profe-
sores y alumnos deberdn participar en la elaboracidn de
los proyectos junto con los expertos.Los primeros estudios

comenzarin por los equipamientos y los recursos del
entorno mds préximo, y se irdn ampliande progresivamente

a proyectos mids vastos, en los que se incluirén parques na
turales, centros de iniciaeién al entor.o, zonas urbanas

y demds elementos que permitan asociar la escuels a la
salvaguarda del entorno?®
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1.2.2.2.- La FEducacidén Ambiental segin el Gonsejo de Furopa.

4Puede decirse gue desde el Consejo de Puropa se ha
patrocinado un determinado enfoque de la EA?. Creo

que no; y, ademds, también creo que éste no ha sido

su objetivo. El lector se habrd dado cuenta que los
seminarios organizados desde 1975 han estado impreg-
nados de un espiritu fuertemente prigmitico. Se han
inventariado y difundido experiencias europeas en el
campe de la EA y; también, se ha recomendado a los Esta-
doa europeos la puesta en marcha de programas de FA. Sin
embargo , las experiencias estudiadas y las rusclucions
recomendadas encuentran sus fundamentos en otras fuen-

tes; el Programa de la Unesco-Pnuma, bAsicamente.

Asi pues, y aunque sus actividades en el campo de la FA
empezasen antes gue se inagurase el Programa Unesco-Pnunma,
las aportaciones del Consejo de Buropa son, en mi opipién,
linitadas; expositivas antes que creativas y subsidia-
rias de otras fuentes. Como sefialaha M. Garret, desde
el mismo Consejo de Europsa:

"On ne trouve aucune différence fondamentale

entre les idées du Conseil de 1'FEurope sur

1'&ducation en matidre d'environnement et les

principes adoptés 4 la Conférence mondiale de
l'Unesco~-Pnue. Il en existe toutefois dans les
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naniéres de mettre en oeuvre ces principes et
idées. Alors que la démarche de 1'Unesco/pnue
est 4 la fols théorique et politique, celle du
Consell de 1'Furope met l'accent sur les mesures
pratiques afférentes & l'apprentissage par la
pratique et & l'expérience directe...” (49)

49 .- GARRET,M. Rapport sur le rdle de 1'éducation dans

la protection de 1'environnement en Furope Documento 4822
Consejo de Furopa, Strasbourg 1981




0289

1;2.2.3.~ fﬁentes\docﬁmentales sob;e 1aéméctividaégg-del
Consejo de Europa referidas a la Fducacidn Ambien-
tal,

En primer lugar hay que referirse a los documentos de

los seminarios ¥y conferencias anteriormente analizadas,

A continuacidn reseflo las referencias bibliogrificas

de.estos encuentros asi como el contenido de cada

una de las obras.

VARIOS Séminaire international sur 1'Bducation Mésologi-

gue dans un cadre rural et urbain. Rappbrt final., Conse~

jo de Europa, Strasbourg, 1975
Este informe final del seminario celebrado en Holanda

incluye los siguientes trabajos: CARTER,P.G. L!'Education

Mésologigque dans un cadre strictement urbain. HOFMANN,R.

Le Centre de biologie scolaire de Hanovre.Un exemple des

Méthodes d'enseignement dans les jardins botaniques,

LINDGREN,B., L'éducation mésologique en Ecosse et en Sué-

de. ALDRIDGE,D. Interpretation de l'environnement. HANw

SEN,H.D. Centre de recherches historico-archéologiques

de Lejre, Danemark, Activités 4 1'intention des écoles

et formation des &l8ves et des étudiants dans une région

rurale. SCHREURS,L.J.M. Techniques d'évaluation: mesurer

la prose de congcience de l'environnement. VARIOS Inven-

taire des possibilites d'éducation mesologique en Europe.

VARIOS Séminaire international sur le réle de 1!Ethno—

logie régionale dans ltinterpretation de 1'environnement
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et 1'8ducation mésoloegique., Rapport final, Danemark,

Aolit 1976, Consejo de Europa. Strasbbufg 1976, Bl infor-

me final del seminario de Dinamarca incluye las siguien-

tes trabajos: FENTON,A. L'ethnologie régionale. HANSEN,

H.0. Le réle de 1'ethnologie régionale et du Centre de

Recherche historique et archéologigue de Leire dans

1tinterpretation de l'environnement et 1'éducation méso-

logigue. REYNOLDS,P. Le projet "Ferme préhistorique de

Butser", JENSEN,J. Prehistoire et écologie culturelle.

LOFGREK,0, Le rdle de 1'écologie culturelles dans l'ethno-

logie régionale. ALDRIDGE,D. L'emploi efficace des moyens

audio-visuels dans l'interpretation de l'environnement

VARIOS Séminaire international sur 1'Fducation Mésolo-~

gigue dans un cadre strictement urbain, Bristol, Aofit

1977, Rapport final. Consejo de Europa, Strasbourg,

1977. Los trabajos presentados en el seminario de Bris-
tol y recogidos en el informe final son: SANDFORD,L.

L'éducation mésologique dans un cadre urbain. JONES,S.

Les pistes urbains. BISHOP,J. Enfants et aménagement de

la ville. PRICE,G. Les centres dl'enseignenent d'Avon.

CARTER,G. Les écoles urbaing et 1'éducation mésologigue

. >

générale. ALDRIDGE,D. Implications plus larges de 1'édu-

cation mésologique dans les cadres urbain et rural: St.

Georpes et le Dragon. HANSEN,H.D. L'atelier athnologigus

comme moyen éducatif dans un cadre urbain. WALFORD,R,

Les jeux et l'environnement.
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VARIOS Séminaire international sur 1'éducation en matis—

re d'environnement dans la région de 1'Furope méridionale.

Lisbonne, Aofit 1978.Rapport final. Consejo de Eurocpa,

Strasbourg, 1979. Los trabajos recogidos son: ALDRIDGE,

D. Nouvelles approches de 1'éducation relative & l'environne-

ment en Europe: interpretation de l'environnement sur

le terrain., ALMEIDA,J. Monographie sur l'éducation en

natiére dfenvironnement. VARIOS L'éducation en matidre

d'environnement et migrations humaines. VARIOS L'éduca-

tion en matiére d'environnement dans la région de 1'Euro-

pe Méridionale. CHARLES,M. La grande ville et la campagne.

CHARLES,M. La relation ville-campagne:une function éduca-

tive nouvelle,DE MELO, M.A. L'éducation relative a 1'len-

vironnement au Portugal. GOLDSTEIN, M, L'éducation rela-

tive a l'environnement en Italie. TERRADES j. MIR,M.

L'éducation relative 4 l'environnement en Espagne

VARIOS Atelier international sur les démarches pédagogi-

ques visant & accroitre ia participation du public & la

. 8olution des problémes relatifs 34 l'environnement urbain.

La Haye,1979. Compte rendu. Consejo de Europa, Strasbourg,

1980, Se incluyen los trabajos siguientes: VAN DER HAM,

R.J.I.M. La conception des espaces vertes 4 la Haye.

DE JONGH,F. Architecture et nature. FYSON,A. Education

environnemental en milieu strictement urbain, GEESTERA-

NUS,C. M. Eiléments d'urbanisme écologique. GOODEY,E.

Participation du public 4 1la solution des problemes en-
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vironnementaux urbains. GUELPA,M, Démarches pour asso-

cier les citadins 4 la protection de ltarbre en milieu

urbain: de la réglamentation & la participation

DE GRAAVW,T. Action sociale et comités d'action.Le

terrain de jeu de la rue Hamstehuis. ALDRIDGE,D. Educa-

tion et interpretation en matiere d'enviroanement urbain,

instruments permetant de combler le fossé entre le ci-

tadin et le milieu naturel. VARIOS, Sentier edueatif

urbain.

VARIOS Fducation en matiere d'environnement,tourisme

et culture des petites iles, Consejo de Eurcpa, Stras-

bourg 1980, (50)

VARICS Atelier International sur l'accsés a la Nature.

Wilhelminaoord, 1980  Strasbourg, 1980 «(51)

50.— Del seminario celebrado en las Islas Canarias, en

el momento de redactar este trabajo, 5610 se habian pu-
blicado las conclusiones por lo que no he podido consultar
los trabajos presentados.

51.- De este seminario, & pesar de conocer las referen-
cias bibliogrdficas, no he podido consultar los trabajos
analizados.
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VARIOS Au contact de 1l'environnement Consejo de Eu-

ropa, Strasbourg, 1980
Esta obra es un informe del coloquio internacional
celebrado en junio de 1980 en Strasbourg. Los traba-

jos que se incluyen son: LEE,T. Comment et pourquoi

apprenons-nous a connaitre l'environnement?; CHAUX,

M.R. La Philozophie du paysage; HUETING,M.R. Li methode

des scenarios pour l'information a propos des chois

sociaux relatifs a l'environnement; RUFF,M.A., Initia-

tion aux techniques d'amenagements pour une nouvelle

utopie?.

VARIOS An Outbward-looking Approach in sehools.International

Colloguy. Luxembourg, September 1981, Conclusions

Consejo de Europa, Documento SN-ED (81) 15. Strasbourg
1981 (52)

GARRETT,M. Rapport sur le rble de 1'éducation dans

la protection de llenvironnement en Furope. Documento

4822 del 21 de dieiembre 1981,

En este documento se presenta un proyectc de recomenda-
cidén de la Comisién de Ordenacidn del Territorio y Poderes
Locales a la Asamblea Parlamentaria sobre EA; proyecto
que ap¥obd la Asamblea en enero del 82. En el informe se

resumen las actiuaciones del Consejo.

52.~ 8861lc he podido consultar las conclusiones.
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Ademés de los documentos generados en los seminarios

v conferencias hay oiros trabajos del Consejo de Euro-
pa que constituyen imtersésantes aportaciones al tema

de la Educacién Ambiental. Asi hay que resefiar, en
primer lugar, dos publicaciones en las que se han ana-
lizado el papel de diversas instalaciones en la conse-
cucidn &é objetivos de EA. Me refiero a WALS,H,EPLER,G.,

ALDRIDGE,D. L'homme face & son environnement (53) y

WALS,H. Les fermes urbaines.Nouvelles approches des mée

thodes pédagopgiques aciives dans le domain de 1'snvironne-

ment (54) . E1 ﬁfimero de estos trabajos es el resultado
de una investigacidn sobre las instalaciones existen~-
tes en BEurocpa y reallzadas en vistas a conseguir obje-
tivos de sensibilizacidén sobre la problemidtica ambientsal.
Se propone una clasgificacidén en doce tipos de instala-
ciones v se definen sus caracteristicas. In el traba-
jo de Harry Wals -director del servicio municipal de eaw
cuelas y jardines de infacia de la Haya- se muestra la
estructure y funcionamiento de una serie de granjas
urbanas de la Hays acondicionadas para llevar a cabo
actividades de EA, Wals muestra un tipo de instalaciones
que se encuentran en un medio urbano proponiendo a los

poderes locales que a la hora de plenificar las ciuda-

"méjg;iConsejo de Europa, Strasbourg 1976. 102 pp.
54.- Consejo de Europa, Strasbourg,1982. 3ipp.
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des "s'attachent 4 mettre & la disposition de la popu-
lation autre chose que les realisations.traditionnelles
telles gue maisons, rues, magasins, supermarchés et plaé

ces de stationnement™.

La preocupacidn o interés por la EA en un medio urbanc
"ya lo habia mostrado el Consejo de Europa en otras dos

publicaciones; CARTER,G. L'étude de l'environnement en

milieuw urbain (55) y GOODEY,B. Sensibilitation

8 1llesthdtique de l'environnement.L'experience des iti-

neraires urbains: (56)

Hay qué hacer también referencia al catélogo de la exXpo-
sicién que el C. de E. organizd en 1979 en el centro
Georges Pompidou para mostrar las mAs importantes rea-
lizaciones en IA. En 57 paginas divididas en siete
capitulos se pasa revista a diversas experiencias
suropeas y se proporciona un directorio y una biblio-
grafia muy itiles. La referencia biblidgréfica es:

VARIOS Ncuvelles legons de choses.Initiation des jeunes

i llenvironnement. Centre Georges Pompidou/CCI, Paris

1979

55.- Esta obra, aungue patrocinada por el Consejo de Eu-
ropa, ha sido publicada en su versidn francesa por Delts,
S«A. en Vevey, Francia,a finales de 1981. La direceidn
postal es: 2, rue du Chateau CH-1800 Vevey. La edicién
inglesa lleva por titulo Handbook on Environmental EDuca-—
tion in a total urban setting , y fue publicada en 1979,

56.- Publicado el 1975, El original es en inglés.
En 1982 se publicd otra obra (SUKOPP,H, y WERNER,P.

La nature dang la ville) en la que se rescogen estudiocs y

experiencias sobre ecolopla, vida salvape y conservacidn
de la naturaleza en zonas urbanas. EL capitulo 7, que prac-

ticamente sélo ocupa una pigina, se refiere a la educacién.
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En 1981 se publicd una obra en la gue utilizando el
lenéuaje de los coﬁics, se resumen las diversas pers-
pectivas de la EA. Me refiero a: ALDRIDGE,D. Grand

livre de 1?!'éducation & 1tenvironnement. (57) E1 ti-

tuld puede hacer suponer que se trata de una sintesis,
o visién general sobre la EA, &l contenido, sin embar-
go, eslmucho mds limitado y lo Gnico gue se hace

es repetir cuatro tdépicos sobre la EA, en comic, eso si.

Sefialo, finalmente, dos publicaciones tambien interesan-

tes en el nivel que tratan: LIBERTI,A. Les problémes

gque souléve la pollution de l'air,Manual d'experiences

4 1'intentlon des éléves de sclences (53) y EMMeLIN,

L, L'enseignement des problemes de l'environnement au

niveau universitaire YB§$

Por lo gue ge refiere a publicaciones periddicas hay
que sefialar a la reviste FORUM en la que ocasionalmen-

te se incluyen trabajos sobre EA. Concretamente en el

57.- Obra patrocinada por el Consejo de Europa y publica-
da por GEC ABSTRACTS,Ltf. University of Eas Anglai, G.B.
Norwich NR4 7TJ. La edicién inglesa se titula: The Monster
Book of Environmental FEDucation. La edicidn es de 1981.

~_re,n?7, Sirasbourg, 1975
59.- Publications du Conseil de la Cooperation Cultu-
relle, 1975
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nlmero 4 correspondiente a 1978 se publicé un apédndice
monografico dedicado a la FA en el que se incluyen los

siguientes trabajos: EPLER,G. L'homme et son environne-

ment; FYSON,A, La nature dans la ville; WALS,H. Savegz-

vous planter les choux?; ALDRIDGE,D. Apprendre 4 lire

l'environnement; CHARLES,M. Faire connaitre le monde

rural; CRABBE,B., Consommateurs en herbe; MAAS GEESTE=

RANUS Paysages sur une carte; MASSUE,J.P. Une histoire

d*eau; EISENBEIS,M. L'importance de l'esthétigue dans

notre environnement.

HECHOS NUEVOS es el boletin informativo del Centro

Furopeo de Informacibén para la Conservacidn de la
Naturaleza del Consejo de Europa. En esta publiecacidn
se informa de diversas actividades relacionadas con
la proteccidn del medio. NATUROPA ez, por otra
parte, una revista trimestral que también edita

el Centro Buropeo y en ella se encuentran don-

tinuas referencias a la educacidn en su relacidn

a la proteccidn del medio.'-(édj

6O.- La direccidn postal es: Centre européen 4'Infor-
mation pour la Conservation de la Nature. Conseil de
i'Europe. BP 431, F 67006 Strasbourg-Cedex
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1.2.3- El “iEnvironmental FEducation Program" de los

FEstados Unidos de América. (1970-1981)

R e

1.2.3.1.,- Introduccidn

En 1970 el Congreso de los Estados Unidos de América,

mediante €l descreto 91-516, aprobd el Environmental

Education Program. (41) Para la administracién y

direccidén de este importante proyecto se crebd el Offi-

ce of Fnvironmental Education, integrado en la Oficina

de Educacién del Departamento para la Salud, la lducaw

cibén y el Bienegtar,y dirigida por Walter Bogan. (62)

En 1981, a consecuencia de la llegada al poder de

una administracién republicana fuertemente conserva-
dora, dejé de funcionar la Oficina de Educacidén Ambien=
tal poniendo fin a un importante programa,en muchos

aspectos ejemplar.-(63)

En este capituloc me propongo, pues, analizar las spor-

taciones del Environmenial Education Program.

65;? Eate decreto fue enmendade en dos ocasiones; en
1974, mediante la Ley 93-278; y en 1978 con la Ley 95-
516.

62.~ La direccidn postal est: Office of Environmental
Education, Departiment of Health, Education and Walface.

400 Maryland Avenuels.w. FOB 6 Room 2025. Washington,D.C.
20202,
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1.2.3.2.~ Aportaciones mas importantes.

Segiin se desprende del opfisculo The Environmental Edu-

cation Program (64) , este programa se establecid ante

el reconocimiento de la gravedad de los problemas que
afectan al medio ambiente y la conviecidn de que la
Educacidén puede ser un elemento basico para su solu~
cidn. Al evaluarse que los recursos educativos nece-
sarios no existian, o bien eran insuficientes, se vid
la necesidad de instrumentar medidas que posibilitasen
el desarrollo de la Educacién Ambiental. De ahi el
Programa de Fducacidén Ambiental de los Estados Unidos

de América.

Mediante este programas se canalizaron ayudas a organi-
zaciones noriteamericanag para gue desarrcilasen recur-
sos educativos que contribuyesen a hacer comprender

los problemas ambientales. MAs especificamente, las fun-
ciones y servicios que realizé la Oficina de Educaciédn
Ambiental pueden resumirse en dos apartados: 1.- Pro_

porcionar informacidén y ayuda financiera para el desa-

63;- Desde el cambio de administracidn en la presidencig

UsA, las actividadés'federales en DA se canaligzan, de for-
ma mucho mids redueida, mediante organismos como, por ejemplo.
el Departamento de Agricultura (Servicio de Conservacidn del
Suelo); Departamento del Interior {Servicioc Nacional de
Parques; Servicio de Pesza y de Vida Silvestre) etc.

64 .- Oplsculo de 6 pAginas multicopiadas por el Departa-
mento de Bducacidn. Sin fecha
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rrollo de investigaciones sobre BEA. 2.- Mantener un
equipo de especialistas .para senalar y evaluar nece-

gsidades y lineas de investigacién.

Como puede suponerse, existe gran cantidad de material
bibliografico producido con el patrocinio de la Ofici-
na de Educscidén Ambiental. Como simple referencia sirva
el dato de que sdlo en 1979 se subvencionaron mds de 6o
proyectos de investigacidn. (65) vy, como he podido
comprobar, muchas de las instituciones que recibieron
ayuda financiera cuentan con una amplia produccién bi-

bliogrifica.

Hecha 1a anterior ohservacidn, sdlo sefialeré aque-
llos trabajos de cardcter general que, de una u otra
forma, resumen las orientaciones que ha seguido la EA

en los Estados Unidos de América.

Fn 1980 la Oficina de Educacidén Ambiental intensified
sus esfuerzos para offecer un programa de asistencia
téenica que lograse ¢l desarrollo de sistemas regiona-
les ae Educacidén Ambiental. Este programa pudo contar

con las sdlidas bases de los resultados de las nmulti-

65.~ IFnvirormental DTducation Projects. Fiscal Year 1979

Opfisculo multicopiade por la Oficina de Fducacidn Ambien-
tal. 9 paginas. Sin fecha. &Stas investipaciones se
centraron, especialmente, en la elaboracidén de recursos

y medios diddeticos. En piginas posteriores sehalo 1las
instituciones, algunas de elias, gue han llevado a cabe
proyectos de investigacidn en el marco de este programa.
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ples actividades gue, durante la década anterior, afios
setenta, se hablan realizado al amparo del Environmen-

tal Education Act aprobada por el Congreso.

En una circular que, en 1980, Walter Bogan dirigid a
los responsables de curriculums escolares, se hacila
especial hincapié en recomendar qgue las actividades

de Educacibén Ambiental se vehiculasen aprovechaﬁdo los
tépicos del curriculo relacionados con el entorno

mids prbéximo. "El estudioc de los problemas reales y
significativos _afitmabs Bogan~ que afectan directamen-
te a estudiantes y profesores no sélq es excitante

sino que, ademids, aumenta considerablemente los rendi-

mientos del aprendizaje"., De esta forma se recomendaba:

"The study of regional/land use/economics pro-
blems and issues in all relevant areas of the
curriculum is recommended as the vehicle for
echieving the learning sough in environmental
education and for improving instruction, parti-
culary in science, mathematics, and social.stu-
dies. The regional focus provides a meaningful
and manageable framework for organizing infor-
mation about complex and inherently interdisci-
plinary contemporary problems and issues so as
to identify those dimensions that are scientific
and technological and those that are political
and socialﬂ (66)

Para el desarrollo de estos programas de ambito regional

se contaba, coma sefialaba anteriormente, con los resulta-

66.- Circular de Walter Bogan, Director de la Oficina de
Bducacidn Ambiental.
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dos de miltiples trahajos realizados durante los afios
setenta.(é?) Sin embargo, ¢l material mids interesante
para la planificacidn y desarrollo de programas de Eduea-
cibén Ambiental quizds sea el que con el titulo genérico

de Fnvironmental Education Resources elabord el Center

for Participative Svsgtem Design, de la Universidad de

Virginia. (65) Los trabajos del Proyecto UVA son los

que a continuacién sefialo: WARFIELD,J.N. y otros'Dééigns

for the Future of Environmental Rducation Charlottesvi.

lle. School of Engineering and Applied Seience. Universi-
ty of Virginia,Julio 1980, En este tomo, de mds de 150
péginas, se resumen los resultados del proyecto UVA, E1
1ibro consta de seis capitulos y lres apédndicnsn con los

titulos siguientes: I, Moving Ahead in Fnvironmental Iidu-

67.- Durante el periodo 1972-,6 1a Oficina de PFduecaciédn
Awbiental financid méds de 700 proyectos. Se han publicado
nueve informes en los gue se recogen , de forma resumida,
los objetivos, desarrollo ¥ resultados de estas investi-
gaclones. Los titulos de estos informes son: 1977 .Grant
Materials Descriptions; 1976. Grant Materials Deseriptions;
1975 Grant Materials Descriptions; 1974. Grant Materials
Deseriptions ; 1973 Grant Meterials Descriptions; 1972
Garnt Materialsgs Descriptions; Additional 1972 Grant Ma-
terial Materials Desceriptions and 1971 Grant Materialsg
Descriptions; Audio-Visual Materials Description: Regional
Materials Analyses for 1971-1976. En 1981, estos informes
podian conseguirse dirigiéndose a l1a Oficina de Fducacién
Ambiental (Mr. Walter Bogan, Director) Room 1100, Donohoe
Building. 400 éth. Street S.W. Washington,D.C. 20202,

68.~ Estos materiales se conecen con el nombre de
Proyeeto UVA (University of Virginia Center)
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cation. II.~ Ilequeriments for knvironmental kducation.
ITI.~ Organizing Models for Frvironmental Nducation.
IV.~ Resources for anirﬁnmental Fducation. V.- Approach
to BEvaluation. VI.- Summary Recommendations.

Dos obras sencillas realizadas en el marco del proyeecto

UVA son: WARFIELD y otros (69) Moving ahead in FEnviron-

mental Education 1y WARFIELD y otros Degeriptive Analysi

of Environmental Education “(?O). En la primera se

examinan los aspectos ideolégicos ¥y filoséficos de la

EA y en el segundo se analizan las posibilidades de la
educacidn formal é informal en el campo de los problemas
ambientales. Mis anmplios y profundos, con una perspec-
tivalmés teenolbgica, son; WARFIELD, J.N. y otros An In-

~tegration of Wormative lodels for Environmental Edueation.

WARFIELD,J.N. y otros Conceptual Basis for the Desgign

¢f Regional Environmental Learning Systems (RELS). En

el primero se presenta un modelo para la instrumentaliza-

cién de la EA, modeloc en el gque se contemplan los elemen-

69.~ L1 profesor John H. Warfield figuraba como el titular
del contrato niimero 300-700-4028 entre la Universidad de Vir-
ginia y la Oficina de EA,para llievar a cabo el proyecto UVA,

Evidentemente, la lista de colaboradores es extensisima y no
la reproduzco. Al final de cada tomo se encuentran los

nombres del equipo.
70.~ Todas las chras publicadas en Chariottesville.School

of Engineering and Applied Science, Universidad de Yirginia
1980.
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tos siguientes: planificacidn; disefio de sistemas de
aprendizaje; proyeccidn de los sistemas y su mantenimien-—
to; formacidn y desarrollo del personal; actividades de
aprendizaje; evaluacidn. Cada una de estas partes es
tstudiada en profundidad proporciondndose asi un modelo

integrado para la planificacién de sistemas de Educacidn

Ambiental.

Ademids de las obras resefiadas, en el marco del UVA se
han publicado seis tomos bajo el titulo general de Sour-

cebook for the Design of Regional Environmental Learning

Systems (RELS). Los titulos de cada una de los tomos son;

Overview; You Create a Desipn; Creating a Repgional Fnvi-

ronmental Learning System; Conducting Collective Inguiry;

Lvaluating a Regional Environmental Learning System; Con-

tent-Oriented Resources. Estas obras, elaboradas ‘a par-

tir de los trabajos que antes he resefiado, proporcionan
ideas, métodos y modelos para el disefio e implantaciédn

de sistemas de EA.

Otra de las instituciones que, también con el apoyo de la
Oficina de Educacidn Ambiental, ha elaborado un. interesan-

te material es e) Far West Laboratory ¥or Fducational Re-~

search and Development (71) . Tres son los programas que

71+~ Bl material diddctico elaborade por el Far Vest La-
boratory ha sido publicado por el Wational Teaching Systems,

cuya direccidn postal es: 1137 Broadway.Seaside. Califor-
nia 93955
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se han desarrollado en el marco de esta institucidn;

Resources for the Instlitutionalization of Environmental

Education; Resources for Fnvironmental Education Curricu-

lum Design ¥y, finalmente, Resources for Environmental

Fducation Teacher Training

ﬁl material elaborado y publicado en cada uno de estos

programas es el que a continunacidn sefialo:

‘n relacibdn a Resources’for the Institutionalization

of Environmental Fducation los trabajos publicados

estan orientados a facilitar los cambics necesarios
para que los sistemas escolares introduzcan en sus
curriculos pricticas de Educacién Ambiental. Estos son

los titulos; - BANATHY,B.H. y otros (72) The Institu-

tionalization of Fanvironmental Fdueation in the Formal

Fducation Sector: A (General Hodel Seaside, National

Teaching Systeuns, 1978-1980. Ln este trabajo se descri-
ben las caracteristicas generales de la EA asi como las
exigencias, necesidades y componentes para la elabora-
¢ién de programas de EA, |

- BANATHY,B.H. y otros The Design of Envi~

ronmental Education Delivery Systems:A Procedural Guide.

Seaside, National Teaching Systems, 1978-80. Fn &l se
seflalan las caracteristicas basicas e ideales de todo
programa de FA en relacidén a finalidades, objetivos y
opciones curriculares.

PR —~ BAWATHY,B.H. y otros Case Studiss of

72.- Bela H. Banafhy 28 la directora de investigaciones
del Far West Laboratory for ERducational Research and
Diveloment. l.a direceidn postal es: 1855 Folsom Strer.
San Francisco, California 94103
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the Tnstitutionalization of Environmental Iducation. Sea-

side., National Teaching Systems, 1978-1980 . Fn este
trabajo se describen siete casos de otras tantas agen-
cias locales de educacidn en las que se establecieron
programas de EA, EL Oltimo de los titulos publicados en
este programa es:

BAVNATHY,B.H., y otros Delivering an Environmen-

tal Fducation Program: An Implementation Guide. Seaside.

National Teaching Systems, 1978-1980.

En relacidén al programa Regcurces for Environmental Edu-

cation Curriculum Design hay que seflalar las obras siguien-

. tes:

VARIOS An Exploratory Analysis of Readiness for

Fnvironmental BEducation Seaside. National Teaching Systens.

En este trabajo se analizan las caradteristicas generales

del aprendizaje y el desarrollo cogbitivo en relaciédn a

la BEducacidn Ambiental. El anAlisis se centra especialmeﬁ~
te en las teorias de Pilaget y Gagné, intentando dilucidar

sus implicaciones para el disefio de programas de EA.

VARIOS The Energy Conservation Curriculun Model.

Seaside. National Teaching Systems. Fn esta obra se pre-
sente un modelo para la inclusidén de actividades relaciona-
das con la conservacidn de la energia. El libro estd divi-
dido en cuatro partes. En la primera de ellas se analizan

los aspectos generales sobre la conservacidn de la energia
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vy se defiende la necesidad de incluir en los prograwas
escolares actividades orientadas a la concientizaeibdn
del problema energético. En la segunda parte -titulada

The Curriculum Content Model~ zse propone un modelo con

la estructura de contenidos a incorporar al curriculunm.
Tn los dos Ultimos ecapitulos se sefiala bibliografia, gulas
y otros recurses que puedan ser Gtiles para la puesta en

prictica del modelo.

En relacidén al tercero y 1ltimo de los programas (Resour-

ces for Fnvironmental Tducation Teacher Training) hay

que seralar las obras siguientes:

VARIOS FEnvironmental FRducation Teacher Training

Models Seaside. Hational Teaching Systems 1976-1977 En esta
obra se presentan cuatro programas de EA para la capaci-
tacidén de otros tantos grupos de profesores de escuelas
secundarias; profesores de Ciencias Naturales {niveles
K-9); profesores de Ciencias Sociales (grados 4-12) y
animadores socioculturales. Cada programa incluye los
siguientes apartados: un capitule introductoric en el que
se analizan los objetivos y los conceptos bdsicos de 1la
EA. En el segundo capitulo se presentan los contenidos
gue han de posibilitar la consecucidén de los objetivos ¥
también, una bibliografia anctada asi como otros recursos

relacionados con los contenidos propuestos. Bn al Glti-
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mo capitulo se proporcionan orientaciones para la im-
plantacién y evaluacidn de los objetivos y contenidos

e el curriculo escolar.

VARIQS The Content Sourcebook. Secaside. National

Teaching Systems. En esta obra se analizan en profundidad
los contenidos propuestos en los modelos anteriormente

sefialados.

VARIOS The Energy-Focused Environmental Education

Teacher Training Units. Seaside. National Teaching Systems
1977~78. Se trata de cuatro unidades para la capacitacién

de profesores de escuelas secundarias en los temas siguien-

tes: 1.~ Optimal Usc of F¥inite l.and Resources; 2.- Fnergy-~In

tensive Urban Growth and the Quality of Life; 3.~ Energy-Con

servong Resources Utilization: 4.~ Fnergy Resource Delive-

ry Use. Cada unidad esita estructurada en tres secciones.
La primera es eminentemente informativa ¥y en ella se anali-
zan Jlos conceptos e ideas fundamentales sobre el temna.

En la segunda se proponen diversos ejercicios y simulacio-
nes para exaninar asl los conceptos analizados. En 1la
tercera seccidn se proponen estrategias para incorporar

los temas analizados en log programas escolares
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Otro proyecto que he podido consultar es el Studying about

Valuable Energy (S.A.V.E.) llevado a cabo por el Conité

Escaolar del Districto 18 de 1la ciudad.de Nueva York (73) .
La referencia bibliogrédfica es: GARNER,H./AHGER,M./SAPIN,R.

y otros Project S,A,V.E. Studying about Valuable Energy

N. York. Community School District 18. No consta la fe-
cha., Se trat de una guia diddctica orientada a facilitar

la introdueccidn, en los Junior High Schools, de activida-

des relacionados con el problema de la nergia. La guia esta
dividida en una serie de tOpicos; utilizacidn de enrgia en
el pasado y en el presente; tipos de energia: energias
alternativas; utilizacidén de energia; energia y estiloa

de vida; energia en la escuela; energla y transportes y,
finalmente, energia e industria. Para cada uno de estas
tépicos se sefialan objetivos didActicos y se sugieren
actividades a desarrollar para conseguirlos. También se

incluye informacibén para los profesores.

Otro interesante trabajo es el realiszado por el Science

and Mathematics Teaching Center de la Universidad gdel

Estado de Michigan. Esta institucién, durante el curso
acadérico 1977-78, disefd un programa educativo sobre
la planificacidon del territorio que fue experimentado

en varias escuelas secundarias del Estado de Michigan.

73.~ La direccidn postal es: Board of Bducation of the

City of New York. Office of the Community Superintendent.
Community Sehool District 18, /55 fast 100 Streev. Brooklyn,
Few York 11236 |
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Esta experiencia posibilitd la publicacidn de dos
interesantes obras: HETHERINGTON,M.T./GALLAGIFER,J.J, (74)

4 Guide For Teaching Regional Envirconmental Planning

Lansing. Science and Mathematics Teaching Center, 1978

HETHERINGTON,M,.T,./GALLAGHER,J.J. A Supplement to a Guide

For Teaching Regional Environmental Planning. Lansing,

Science and Mathematics Teaching Center, 1979.

Lo finalidad de estas dos obras consiste en proporcionar
diversos recursos (ideas, informaciones, sugerencias etc.)
que faciliten la dncorporacidn en los prdgramas de las
escuelas secundarias, de actividades diddcticas relacio-
nadas con el tema de la planificacidn del territorio.

A Guide For Teaching Regional... esta dividida en tres

capitulod. Fl primerc es un andlisis de algunos de

los problemas ambientales y muestra como la ordenacidn

del territorioc puede servir para descubrir y resolver

ecstos problemas. La ségunda parte es un estudio sobre

el significado e inplicacionss de la ordenacidén del
territorio , pasdndose revista a algunas de las necesida-
des fundamentales; transportes; suministro de agua; control
de la contaminacidn; recogida de desechos ¥ reciclaje de
materiales. En el tercer capitulo se analizan los pasos
necesarios para introducir el tema de la ordenacidn del

territorio en los programss escolares y, tambien, en pro-

?4}— Martin T, Hetherington fue el director del proyecto ¥y
James Joseph Gallagher el editor del informe final, Su di-
receidn postal es: Sciences and Mathematics Teaching Center,
B-37 HMcDonel Hall.Michigam State University. Past TLansing.
Michigam 48824
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granas de educacidn permanente. Ademds de proporcionarse
una 1isfa &e fﬂentes de informacidén gque pueden facilitar
el trabajo a los profesores, se sugiere gue las activida-
des instruectivas relacionadas con el tema de la ordena-
cion del territorio se desarrollen emtorno a los siguien-
tes tépicos: utilizacidén del suelo; residuos sélidos; trata-
miento de aguas residuales; contaminacidn del aire y del
agua; suministro de agua; reciclaje y, finalmente, trans-
portes. Como apéndice, y a modo de ejemplo, se sefialan

una serie de actividades en relacidn a dos de log temas
sefialados; utilizacidén del suelo ¥y residuos sdlidos.

Fl suplemento (A Suplement to A Guide...) fue publicado

en 1979, un afio despues de la edicidn de la guia, ¥y en

€1 se desarrollan mas extensamente algunos de los temas
estudiados en la guia badsica, especialmente aquellos que
se congiderd pueden tener una mayor relevancia para la
introducecidén de innovaciones en el curriculo de escuelas
secundarias. TFn 1la primera varte se muestra comoc se puede
aprovechar una situacidn local para conseguir objetivos
de FA. 8e presenta un modelo de como desarrollar estﬁ si-
tuacidn y como evaluar posibles soluciones. Se incluyeﬂ
tanbién dos unidades didActicas; una sobre los desechos
familiares y otro sobre la administracidn de la ordensg-
cién del territorie. Fn el segundo capitulo se presenta
un sumaric de las legislaciones norteamericanas sobre

diversos aspectos -transportes,utilizacidn del suelo,
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contaminacidn etc.- relacionados con la cordenacidn del
territoric. También se incluye un directorioc de organismos
e inétituciones que pueden facilitar recursos -libros,
informes, material audiovisual etc.- {itiles para la
programacidén e implantacidén de unidades diddcticas sobre
Bducacién Ambiental. El Gltimo capitulo examina las posgi-
bilidades de los itinerarios urbhanos como medios di-

décticos para el descubrimiento del medio.

¥l proyecto Future (Future Use of Resources an Funergy) Ci-

ty es otro trabajo realizado siguiendo las orientaciones

del Fnvironmental Fducation Act y el patrocinio del

Environmental ¥ducation Program. Los resunltados del proyec-

to se publiecaren en: CASKY,J.C, y otros Curriculup Guide.

Project Future City (75) . Tl proyecto consistid en la

elaboracidén de dos programas diddeticos sobre dos de los
'uépicos entorno a los cualesg piran 1los objetivos de la

KA segiin el Fnvironmental Rducation Act; la energia v la

planifiéacién urhana.

T1 tema de la energia se organiza en cincuenta lecciones

en las que se analizan los temas sigulentes; introdunecif.
12 1la energia; energia nuclear; energla solar; biologia;

energia calorifica; energia eléctrica; energia quimica;

?5.— Josephuné C.Casey fue la coordinadora del PTOyec£5:
Tl informe que he consultado consta de 105 paginas. Ho se

sefiala fecha de edicidn ni organismo editor.
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energia hedlica; energia geotérmica y, finalmente, 1a
energlia y el houhre. Para cada una de las leceiones,

a modo de programacidn, se desarrollin los puntos siguien-

tes; finalidad de ia'ledbiéh;-ﬁéféfialéé&ﬁgzgga;iaé;
objetivos; desarrollo del tema y actividades sugeridas.
La planificacidn urbana, por otra parte, es tratada a
partir de los temas que a continuacidn relaciono: and-
ligis del entorno proximo al alumno(el barrio); facto-
‘res bédsicos en la planificacidn urbana; problemas mate-
ndticos relacicnados con la planificacidén urbana y el
tema de la energia; actividades de lengnaje relacionadas
con los problemas urbanos, la planificacidén y.la energia;
actividades de disciplinas téenicas relacionadas con la
construccidn de un modelo de ciudad., EBn la (ltima parte
del informe se presentan siete sjercicios de simulacidn

relacionados con la planificacidén urbana.

The Chesapeake Bay Environmental Eduecation Project fue

llevado a cabo por el Science Teavehing Center de la

Universidad de Maryland (76) . Este proyecto, iniciado

en 1978, se realizd con la firdalidad de prbducir un ma-—
terial diddctico que posibilitase/facilitase la
adquisicibén de conocimientos, apbitudes y valores orienta-
dos a preservar el entorno de la Bahia de Chesapeake, en

el Estado de Maryland. Este material, ititulado Decision-

76.- La direccidn postal es: Sclence Teaching Center. Uni-
versity of Maryland. Collepge Park. Maryland 20742 USA
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Making. The Chesapeake Bay, fue elaboradc par las escuelas

superiores (las High Schools americanas) y va dirigido

a profesores de diversas diseiplinas., Decision~Making esta

formado por cinco grupos de recursos. El primerc de ellos
sirve para introducir a los alumnos a la Bahia de Chesapea-
ke y su entorno y consta de una gerie de diapositivas,
mapas, hojas de datos sobre la zona etec. Tl segundo se
compone de un programa de video en el que se presentan
diversos puntos de vista sobre los problemas que afectan
al ecosisgtema estudiado. Fl tercer grﬁpo es un ejercicio

de simulacidén en el curso del cual los estudiantes inter-
pretan diversos roles, elaboran politicas relacionadas

con la zona estudiada y analizan el impacto ambilental

de sus decisiones. Para utilizarse en el desarrollo de esta
simulacidén se elabord un banco de datos que forma el cuarto
grupo de recursos. Finalmente, se sugieren una serie de enfo
ques para que los estudiantes puedan continuar investigan-
do los problemas ambientales que afectan a su entorno.

Decigion-Making/The Chesapeake Bay esta orpanizado en 12

actividades que pueden llevarse a cabo en tres semanas

o en un semestre. Cada actividad esta estructurada en diver-
gas lecciones , contando el profesor con una guia diddcti-
ca que seflala objetivos, recursos y dindmica. Ll material
gue he pogido consultar corresponde a la giguiente re-

ferencia bibliogré&fica: WRIGHT,E.L./HAMLIH,R.F. y otros
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Decigion Making., The Chesapeake Bay. An Interdisciplinarz

Fanvironmental Education'Curriculum Init. Teacher's Guide

Maryland. Science Teaching Center. 46pp. No consta la

fecha de edicidn. (77)

Fl Center For Global Perspectives, también con el patroci~

nio de la U.l. Office of Environmental Fducation , ha

elaborado una serie de guias didédcticas con el titulo

genérico de Interdependance:A Concept Approach. Como se

sefiala en la introduccidén de este trabajo lo que se
persigue es proporcionar ideas, sugerencias y modelos

vara que los profesores puedanl introducir en sus programnas
actividades de EA, y ello utilizando la comunidad loecal.

Se hace especial énfasis en la necesidad de utilizar un
enfoque interdisciplinar puesto que, como se remarca insis-
tentemente, el estudio del medio ambiente exige conoci-
mientos y enfoques de diversas Areas de saber. Bl material

bibliogrédfico del Center For Global Perspectives’Project

se compone de los siguientes titulos: KING,D.C. (78)

77.Emmet L. Uright y Robert E. Hamlin fueron quienes
dirigieron este trabajoc que, como todos losz que he anglizade
fueron patrocinados por la Oficina de EA..

78.~ David C. King fue el director de este proyecto., lLa
direccidén postal es: Center for Global Perspectives. (Glo-
bal Perspectives in Edueation Inc.) 218 Rast 18 Street, Hew
York,M.Y. 10003 |
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Environmental Education. Interdependance: 4 Gonceptuﬂpproach

Part D 10-12,Guide. New York. Center For Global Perspecti

ves . 1976, MILLAN WOOD,J. / KING,D.C. Environmental RBdu-

cation ., Interdependance : A Concepuv Approach. PFart D.

10~-12., Handbook. New York., Center for Global Perspectives

1976. XING,D.C. Environmental Education, Interdependance:

A Concept Approach, Part A: K-3. Guide New York. Center

for Global Perspectives, 1976. KING,D.C./DE LA SOTA,A.

Environmental Education. Interdependance: A Concept Approach

Part A: K-3. Handbook N. York. Center for Global Perspecti-

veg.. KING,D.C. Environmental Education Interdependance: A

Concept Approach Part B, 4-6 Cuide N. York. Center for

Global Perspectives, 1976. KING,D.C./LONG,C.J. Environmental

FEducation., Interdependance: 4 Concept Approach Part B.A-6
Handbook. W. York, Center for Global Perspectives. 1976.

KING,D.C. BEnvironmental Educsiion., Interdependance: A Con-

.cept Approach Part C, 7-9 Guide N. York. Center for Global

Perspectivesz 1976, XING,D.C./STILLMAN,P.R, Environmental

Fducation. Interdependance:d Concept Approach Part C.

7-% Handbook, N, York, Center for Globhal Perspecti-

ves, 1976, Conseguir gue los alumnos adquieran una cla-
ra comprensiés del concepbo de "intér&ependencia" es,
como se desprende de los titulos de las guias, uno de los
objetivos fundamentales de estos trabajos. Bl material
para los diversos grupos objetives esta formado, como

se ha posido ver, por una guia y un manual de apoyo.
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La sociedad Global Perspectives and Education Inc. pu-—

blica trimestralmente la revista Intercom. Tres de

los ntmeros editad&s corregponden a temas de Fducacidn
Ambiental. Las referencias son: KING,D.C, "Energy Fduca-
tion" en Intercom n? 98; KING,D.C, y LONG;C.J. "Shaping
the Environment" en Intercon n283; KING,D.C./LONG,C.J,
"Environmental Issues and the Quality of Life" en Inter-

.gom n? B82.

El programa de EA de las escuelas de Hunstsville City
'f79) es otro interesante ejemplo de las orientaciones
que siéue la. EA en Estados Unidos de.América.l(SO)Las
referencias bibliograficas de los manuales publicados y
gque he podido consultar son: ALBRITTON,B. y otros (81).

The Monte Sano Environmental Fxperience. A Curriculum

Activity Guide1978-79 Huntisville, Huntsville City Schools

1979. BLACK,J.G. y otros The lMonte Sane Environmental

Experience. Teachers! Curriculum Guide . 1979-1980

Huntsville. Hunstville City Schools, 1980. En las dos

79.~ La direceidn postal es; Huntsville City Schools. “
P.0. Box 1256, Huntsville. Alahbama 35807.

80.,- FEste programa forma parte del Proyecto L.I.F.K.
(Learning Input From Environment), dirigido por Mary Anne
Terry.

81.- Los dos trabajos han sido realiszados por un amplio

equipo de especialistas. S8lo cito el primer nombre que
aparece en la relacidn de autores.
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obras,sé.sugieren actividadé;wﬁara 1levar a cabo con
alumnos de los grados 4-12, actividades relacionadas
con los siguientes temas; poblacidn, utilisacidn del
suelo; geologia; energiay agua; reciclage; salud
pﬁblica; herencia; ecosistemas terfestres; ecosistenas

acudticos etc.

Los proyectos que he resefiado gon representativos

de las orientaciones que ha ido tomando el desarrollo
de la FEducacién Ambiental en los EEUU. A4 titulo infor-
mativo, y antes de gue explicite lo que se ha ido
viendo en este aparitado, sefialo referencias de otros

trabajos que en poco difieren de los que he comentado.

- Project Kare, A Curriculum Activities Guide To Popula-

tion and Environmental Studies Ohio, Institute of

Environmental Education. (82)

- Bkistics., & Guide for the Development of an Interdis-

ciplinary FEnvironmental Fducation Currieculum California

 State. Department of Education. Sacramento, 1973

-~ Indiana Heartland. Fnergy and Land Use. Fducation Prograr

Indianapolis. Indiana leartland Coordinating Comision,

1980.(83)

82.- La direccibn postal es: Institute of Environmental
Education. £911 Fuclid Avenue. Cleveland Heights. Chio,
44106,
IIBEJ; La direccidn postal es: Indiana Heartland Coordina-

ting Comission. 7212 H. Shadeland Ave., Suite 120.Indiana-
polis. Indiana 46250
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~ KAREN 0. CRIM Use of Interpretative Structural Modeling

in Environmental.Studies at the Senior High Level

Dayton. University of Dayton. 1979

-~ FITZ,R./TROHA,J./WALLING,L. An Integration of Normati-

ve Models for Environmental Bducation Dayton.Universi-

ty of Dayton, 1978

-~ VARIOS Environmental-Based Environmental Education:

Inventory, Analysis, and Recommendations. Center For

Environmental Ltudies. Arizona State University and

Association of American Geogfaphers, 1975
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1.2.4.- Aportaciones de otros organiamo a la lducacidn

Anbiental.

Los programas que he venido analizande en los anteriores
apartados son, gin duda, las tres plataformas mids impor-
tantes y que mAs han contribuido al desarrollo de la Eduw-
cacién Ambiental. Evidentemente, existen otras instituciones
y organismos que han aportado decisivas contribuciones. Ana-
lizarlas, sin embargo, seria un trbajo muy laboriosgo y,
ereo, no se aportarian contribuciocnes muy diferentes

a las de los proéramas vistos hasta aho;a, los cuales, en
cierta forma, pueden considerarse paradigmidticos de la
evolucidn de la EA. A pesar de todo ello, desearia dejar
constacia de una serie de trabajos que a continuaciédn

reseilo muy brevemente.

1.2.4.1.-

La Unian-Interhﬁcionﬁi“para 1&“Coﬁ§e;§é;igﬁ.ée 1&
Baturaleza Y LOS Recursos Naturales y la Educaciédn
Anbiental.

La Unidn Internacional para la Conservacién de la Watura-
leza y sus Recursos fue fundada en 1948 con la finalidad

de promover el uso moderado de los recursos naturales. La
UICH estéd estruciurada en seis comisiones, una de las cuales
tiene por misién promoeianar métodos de informacidn y
educacidn, incrementando el conocimiento del piblico

sobre el valor de los recursos naturales. ¥ntre las ac-

tividades nis relevantes hay gue resefiar el seminario
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celebrade en 1970 scbre la EA y su introduccidn en 1a
escuela; la definicidn que ahi se propuso sobre la EA

ha fenido una gran influencla y ha sido, sin duda, deci-—
siva para la ﬁosterior evolucidn. lLa referencia de este

seminario es: COMISION DE EDUGACION DE LA TICM International

Working on Environmental Fducation in the School Curriculum.

Final Report. Hevada 1970, Publicado por la Unesco, Paris

1972.0tras actividades de la UICH relacionadas con la
Educacidn son las referidas en las tres siguientes pu-

blicaciones: International Course for Teacher Training in

Environmental Conservation and Education. Drapers Field

Centre 1972; Final Report. lurepean Worlkins Conference on

Fnvirenmental Conservation llducation Zurich, 1972.

Yecond International Yorking iteeting on Teacher Training

in Fnvironmental Fducation and Conservation. Drapers

Field Centre, 1975,

Fn 1980 la UICH publicd 1la Yorld Conservation Strategy

en la gue se gejialan objeti§os. obsticulos v recomendaciones
para alcanzar los tres principales objetivos de 1a
conservacidn de los recursos vivos; 1.~ Mantener los
procesos  ccoldpicos esenciales y los sisteras vitales.

2.~ Pregervar la diversidad genética. 3.- Asagurar el
aprovechamiento sostenido de las especies y de los ecou-
‘sistemas., In la Bstrategina Mundial para 1a Conserwvacidn

se sefinla la importancian de la Bducacidn Ambiental para
lograr los objetives de la ostrategia. Se trata, como

puede verse en el parrafo que a continuacidn reproduzco,
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de una perspectiva de la FA sino limitada si muy enconada

hacia el naturalismo:

««. habrid gue transformar el comportamientec de
toda la sociedad en relacidn con la biosfera, si

ge (uiere aleanzar los objellvos de la conservacidn.

Se requiere una nueva éitica en relacién con las
plantas, los animales, & incluso los seres humancs,

para que las sociedades puedan vivir en armonia

con el mundo natural del cual dependen su supervi-
vencia ¥y su bienestar. A largoe plazo, la tarea de
la eduecacidén ambiental consistird en el fomento o
fortaleciniento de las actitudes y del compertamien-
to que sean compatibles con aquella nueva ética' (

te2.4.2.- Tia Comunidad furopea y la fducacidn ﬂﬁhiental:

T .l 4 v T4 ' 3 '
The Yuropean Community Fnvironmental dueation

Hetwork,
La Comunidad Europea también tiene su programa en re-

lacidn al medioc ambiente y en 41 se contempla la Educa-

cibn Ambiental:

"The promotion of public awareness of environmental
problems is alsc part of the Aetion Programme and
it is in this context that the Community decided
to developed a network of pilot schools for the

exchange of information and experience in Environmen—
tal Fducation " (84) |

84.~ UICH Estrategia Mundial para la Conservacidn. La con-

servacidn de los recursos vivos para el logro de un desarro+
1lo sostenido, 1980 pAgina (sin enumerar) apartado 13
de la estrategia.
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lista red de escuclas piloteo se establecld en 1977 hajo el
patroeinio del "Directorate General for Environment, Con-
sumer Protection and Nueclear Safety of the Commission of the
Furopean Communities", y se guia por dos objetivos bhasi-
cos:
1.~ Mejorar las practicas de EA que se llevan a cabo en las
escuelas, fomentando la informacibn y cooperacién
entre ellas.
2.= Copilar, experimentar y difundir materiales para la
EA.
La prinmera fase de esﬁe programa se llevd a cabo entre los
afios 1977-1982 on mAs de veinte escuelas y con nifios de
nueve a catorce afios, En 1982 se inicié una segzunda fase
implicando a 28 escuelas f alumnos de 12 a 18 afos. Como
recientemente sefialaba Aniton Trant, director del equipo

de la red:

"The idea of the netwoek is both simple and dyna-
mic. Schools from different countries and tradi-
tions come into contact and interact with each
other. The resultat is predictable: a greater
awareness of what in means to be Eurocpean” (85)

Actualmente, la difusidn de informacidn constituye la preo-
cupacion basica de la red, teniéndose proyectadas una serie

de¢ publicacicnes y, también, el desarrollo de redes locales,

regionales y nacionales. (86)

85.- TRANT,Anton "The Furopean Community Environmental Educa-

tion Network (1977-1984)" en Review of Environmental Tducation
Developments Volumen 12, n? 3, 1984. pp. 3-4
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e o ————————

86... En el marco de esta red se publica la revista "Milieun.
Para mayor informacidn: Anton Trani. Director of the Coordina-
ting Team. CDVEC Curriculum Development Unit, Trinity College,
28 Westland Row. Dublin 2 (Ireland)

En relacifén a la red de la Comunidad Furopea vease tambidn:

"I.a Red do Fducacidn Ambiental de la Comunidad Furopea® en

Contacto, Vol. IX, n? 4, septiembre del1984, Pp.4-5 .

CAREOLL,Joe "Educaciédn, la inversidn mis provechosa" en
Comunidad Furopea n® 198 {(Mayo 1983) pp.11-13
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1.2.5.~ Fuentes documentales;'inatitucionalba v bibliogré-

ficas sobre Educacién Ambiental. Aproximacidn co-

mentada.

In este apartado me propongo sefialar y analizar las mis

importantes fuentes documentales sobre Eduvacidén Ambiental.

Para ello divido el capitulo en cinco partés:
1.~ Repertorios bibliogrdficos y directorios.

2.- Centros de documentacibn sobre Bducacidn Ambiental,

C3.- Organlsmos y asociaciones relacionadas con la Educacidn

Amblental IR : 3 C T

4.~ Publicaciones periédicas sobre Educacidén Ambiental o

especlialmente relacionadas con la Educacidn Ambiental.

5.- Bibliografia seleccionada, con especial atenciédn a 1la pro-

duccidn espafiola.

R

1.2.5.1.~ Repertorios biﬁliogréficos ¥ directorios.

LOCKARD, J.D. y otros Tendances mondiales de l‘educatlon e
lative 4 l'environnement Documentation et informaetion péda
goglques n? 200. Unesco-Bie, Paris-Geneve, 1976,

Se trata de una versidn corregida ¥y aumentada de la biblio

grafia elaborada para los especialistas reunidos en la Con-
ferencia de Belgrado (1975) y que incluye 320 titulos sobre
EA, En el capitulé dedicado al Programa d¢ EA de la Unesco-
Pnuma seflale los toplcos entorno a los cuales se clagifican
las obras que se raaenan.



STERLINGER,S.R. Environmental Education in Theory and Pfﬁc-
tice. Council For hnvironmental Education (C,E.E.),Lon-
dres, 1980, (87). _ .

Bibliografla anotada que incluye unos 60 titulos agrupados

en dos secciones; teoria y prdactica. En el apendlce se sefia~
- lan una serie de direcclones de prganiamos e instituciones
‘del Reino Unido relacionadas con la Educacién Ambiental.

--VERIOS Derectory of Environmental Literature and Teaching

| Aids(DELTh) Council for'Envdronmental Education.Londras,’
1979. | | ! o
DELTA constituye un 1nteresante repertorio de obras, docu~

mentos y materiales auxiliares para la ensefianza relaciona-
dos con la EA.

VARIOS The Environment}Sources of Information for Teachers
Department of Education and Science. Londres 1979 (33)
Publicacidn del Departamento de Educacidn y Ciencia del Rei~
no Unido de 132 piginas, y que proporciona no sélo un direc-
torio de organizaciones relacionadas con la Educacidn Ambien-
J_ tal sindé también un interesante ensayo introductorio sobre-

el tema,

VARIOS Environmentai Education. Sourceg of Information Depart;
ment of Education ans Science. Londres 1981,
 Edicién actualizada de la obra anteriormente resefiada. En este¢
directorio de las- organizaclonea del Relno Unido relacionadas
con el estudio y protecclon del medio ambients se senalan, de
cada instltu01on,_aquellos aspectoa aobre los que pueden
proporecionar ayuda 8 103 educadores en sus trabajos sobre
Educacién Ambiental. =

VARIOS Environmental'Education Enquirfés Council For Envie

e ————ny

87.~ La direccidn poatal del C.E. E. as, School of Education.
_JIniversity of Reading. London Rd., Reading,RG? 5 &Q.
88.-~ Lae direccidn postal es; Room 2/11.Information Division,
Department of Education and Science. Elizabeth House. York
Road. London SE 1 7PH.
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ronmental Education and The Conservation Trust. (89) , Lon- .

- dres, 1977 (segunda edicidn). _
‘Guia de doce piginas en la que se relacionan 179 organizacio-

nes del Reino Unido que~dewuna u otra forma trabajan en el

campo del medio ambiente y el conservacionismo. En la pagina
2 se sefialan una gerie de tépicos -entre ellos "Environmental
Education“- y en relacién a ellos se elasifican las organiza~
ciones. 37 de ellas, todas ellas del Reino Unido, desarrcllan

" actividades relacionadas con 1la Educacién Ambiental.

VARTOS Environmental Education Knouiries, Supplement to

2nd, FEdition Council for Environmenial Education. The

Conservation Trust._Londres, 1980.

Suplemento de la guia anteriormente senalada. En é1 se dan
cuenta de los cambios producidos en las organizaciones
anotadas en la edlcién del 77, ddndose cuenta de 31 nuevas
instituciones.

BERRY,P.S. Cuide %o Resources in Environmental Education.

' The Conservation Trust. Londres, 1980 ( octava edieidn).

Desde 1972 se viene publlcando egta guia que, dividida en
11 apartados (libros,_publicaciones_periédicas, juegos, audio-

‘visuales, cursgos etc.) ofrece la mas completa infornacidn

sobre log recursos didédcticos cxistentes en el Reino Unido
para el desarrollo de la Educaclon Ambiental. Fn el nes de

agoosto de 1980 ya habia sido publicado el primer suplemento.

v1ronmental Educatlon_ ERIG/SMEAC. Columbus 1972. (90)
En esta obra se analizan los primeros trabajos que sobre

Educacion Ambiental se llevaron a Cabo en Estados Unidoa

FVR

89.~ 'La direccidn postal de la organizacidén "The Conserva-
tion Trust" es; 246 London Rd., Early, Headlng, RG 6 1 K?

Reino Unido.

90, - Vease el apartado dedicado a centros de documentaciin .

 En é1 nos ocupamos del ERIC/SMEAC,



¥ 0328

de América a partir de 1950.

DISINGER,J.¥./LEE,B.M, Directory of Frojecto and Programs
in Environmental Edueation for Klementary and Secondary

Schools. ERIC/SMEAC, Columbus, 1973, 686pp.

Andlisis de mAds de 200 proyectos y programas de EA realiza-
dos en los Estados Unidos de América para las escuelas prima-
rias y secundarias. '

ROTH,R.E. ¥ otros Fnvironmental Education. Abstracts
and Index to Research in Pducation. 1966~1972. ERIC/SMEAC

e - A—————————

Columbus, 1974. 293 pp.
En esta obra se incluyen los “abstracts" contenidos en el
Research Education (RIE) sobre rducacion Ambiental en el -
periodo 1966-1972. (91):

ROPH, R. E. Review of Research Related to ¥nvironmental Edu-
cation (1973~ 76) ERIC/SMEAC ’ Columbus, 1976. 58pp.

.. Bata obra es un auplemanto de la guia publicada en el 72 ¥y

que he resefiado anteriormente. En ella no s6lo se analizan
las investigaciones sobre EA realizadas en los EEUU durante
el periodo 1973-76, sino que ademis se seflalan &reas para
futuros trabajos.

ROTH,R. y otros Environmental Education: A Bibliggraphy of
Abstracts from Resources in Education (RIE) 1973-1975. ERIC/
SMEAC, Columbus 1976. 500pp.

Contiene los abstracts incluidos en Hesources in Education

durante el periodo 1973-75 y referidos a la FA.

DISINGER,John F.(Edifor) A Directory of Projects and Programs
in Environmental Education ERIC, 1976 (cuarta edicién) 330 pp.

En esta edicidn se resefian mds de doscientos trabajos sobre
Educacidn Ambiental.-' S

91.- En relacidn al RIE vease PRIC/SMEAG en el apartado que
dedico a centros de document301on.
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DISINGER, J. F. (Editor) A Directory of Projects and Propgrams
in Environmental Education ¥RIC, Columbus, 1979, 85, pp.
Presenta mds de 284 sumarios de programaé’de EA que se han
implantado en escuelas de ensenanza media'media ¥y superior.

La informacidn se ha estructurado y presentado a partir de

las siguientes variables; personas implicadas; antecedentes
del proyecto; objetiﬁos; materiales utilizados; preparacidn
del profesorado.

GUILLIERIE,Rensee / SCHOENFELD?A. Clay An Annotated Bibliocgra-
phy of Environmental Communication., Reaearch and Commentary
1969-1979. ERIC, Columbus, 1979, 115pp.

DISINGER? J.F. y otros Environmental Education: A Bibliography
of Absitracts from Ressources in Efucation (RIF) 1976-1977.
ERIC/SMEAC, Columbus, 1976. 286pp.

 RINEHART,M. y otros (Compilers) Energy Education; a Biblio-
graphy of Cifations from Current Index:ﬁﬁ Journals in Edu-~ N
cation. 1966-1978, ERIC/SMEAC, Golumbus, 1979. 152pp.
Relacidn de las anotaciones aparecidas'éﬁ el Courrent Index tc¢

 §Qg;na1s on Fducation relacionadas con la "Energy Education",
{92)

RINEHART,M. y otros (Compilers) Energy Education; A Biblio-
graphy of Abstracts from Resources in Education from 1966~

- 1978, FERIC/SMEAC, Columbus 1979. 137 pp.

Relacidn de las anotaciones aparccidas en el Abstracts fronm

Resources in Education y relacionadas con la "Energy FEduca-
tion",

1027T,Louis A. (Director) Research in Environmental Eduecation
1971-1980 ERIC/SMEAC Columbus 1981. 431 pp.
Esta publicacién fue preparada por la National Comission on

92.- Vid. ERIC/SMEAC en "Centros de Documentacién®.
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Environmental Fducation Research of the National Association
for Environmental Education. Fn ella se reseifian unos 430
trabajos (libros, tesis, articulos ete. ) realizados en

los EEUU en la década de los setenta sobre EA.

VARIOS Environment USA‘ A guide to Agen01es,Perle and Resour-
ges. Ann Arbor. Mlchigan, 1974
Bn esta obra se senalan las 1nst1tu01ones ¥y personas gue, en

los EEUU, trabajan en temas ambientales. La direceidn postal
'es; H.H. BOWKER P.0. Box 1807. Ann Arbor, Michigan 48106.USA.

VARIOS International Directory of Institutions Active in the
Pield of Environmental Education Unesco, Paris 1981

(Edicién revisada y ampliada)

VARIOS Répertoire International du personnel sctif dans

le domaine de 1l'éducation relative 4 l'environnement.

Unesco, Paris, 1977. 104pp.

Existe un suplemento de 20 paginas publicado en 1978.

Este repertorio fue elaborado con ocasidén de la Conferencia
de Estocolmo e informa sobre instituclones que,a mediados de
la décadﬁ de }os setenta, trabajaban en el campo de la EA,

VARIQS Directory of Environmental Education Periodicals
Unesco, Paris 1984

Egte directorio se estd preparando eh3¢1 marco del Programa
Internacional de Educaeidén Ambiental Unesco-Pnuma. Su pu-
blicacidon estaba prevista para flnales de 1983, sin embargo
en Julio del 84 aun no habia aalzdo. Lo resefio pueato que se
me ha informado que su_apariclon es eminente.

VARIOS Directory of Environmenta1_Edud&tion Projects and
Activities. Unesco, Paris 1984 e
Sobre este directorio hay que sefialar 1o mismo gue nemnos

eserito sobre el anteriormente resefiado,
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WALS,Harry y otros L'Homme face 8 son environnement, Conse~

jo de Europa, Strasburgo, 1976.

Bste trabajo no es ni un directorio ni un repertorio biblio-
grdfico. Sin embargo, lo incluimos en este apartado puesto
gue en &l se estudian las instalaciones o eguipamientos
para la EA que funcionaban en Europa a mediados de log se-
tenta, proporciondndose gran cantidad de direcciones que
pueden ser de gran utilidad para quien_sé interese por el
tema.

VARIOS Primeras Jornadas sobre Educaciﬁh Anbiental.Infor-

me final Ministerio de Obras Piblicas y Urbanismo/ Diputa-
cién de Barcelona, Madrid/Barcelona 1983,

En octubre de 1983 se celebraron en Sitges las Primeras
Jornadas sobre Edﬁcacién Ambiental. Fn el informe final,

y también en el volumen en el que se recogen las ponencias
y comunicaciones, se incluye el listado de participantés
que, a falta de mejores medios, puede servir de directorio
de las personas que en Espafia trabajan sobre EA.

FRANQUESA,T. y MONGE,M. "Recursos i materials per a 1'Edu-
cacié Ambiental a 1'Estat Espanyol: primera aproximacid,. ¥
en L'Educacid Ambiental Quaderns d'Ecologia Aplicada n%6,

Diptutacid de Barcelona, Barcelona, 1983.

Se recogen y analizan la priactica totalidad de equipamientos
(itinerarios; granjas-escuelas; aulas de naturaleza ete.)
existentes en Espafia, Se trata, sin duda, del mejor instru-
mento de informacidn que actualmente se posee en nuestro

pais.

RUIZ,Antonio Nuestro entorno. Manual de ¥ducacidn Medioanm-
biental. Penhalon ediciones, Madrid, 1984.
Como los tres ttltimos trabajos que he resgefiado, no se trata

de una obra exelusivamente informativa; en el capituloe III,

sin embargo, se proporciona informacidn sobre los itinerarios
y granjas-egcuelas exisientes en Espafia.
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MORLA, Beatris Repertorio déuéﬁbiiﬁééianeS'periédicas sobre

nedio ambiente. CIFCA,(Céntro Internacional de Formacién en

Ciencias Ambientales), Serie "Cuadernos de bibliografia',
ndmero 3. Madrid, 1981, |

Este repertorio esta organizado en dos;grandes capiltulos;
_en el primero, las revistas son clasificadas entorno a 20
tépicos entre los cuales se incluye la entrada "Educacidn'.
¥n la segunda parte, las revistas son clasificadas por

paisés.

REGUERDO, Miguel Angel "Bibliografia sobre Ecologia y
ecologismo® en De Jumentud nfimero 10, Junio 1983
phginas 231-250 | |

Relacién de textos bidsicos sobre ecologia y ecologismo

clasificados en 11 epigrafes: Fcologia; Fcologia poli-.
tica y pensamiento alternativo; Energia y recursos na-
turales; Economia y Medio Ambiente; Contaminacidn;
Centrales nucleares; el hombre y su entorno: las ciudades
y el urbanigmo; el hombre y su entorno: el medio natural;
Naturaleza y vida silvesire; Divulgacién.y educacidn
ambiental. '

HPOL, Enric Psicologia del Medioc Ambiente  Oikos Tau, Barce~

lona 1981

El capitulo 4 de este libro es un interssante apéndice
bibliogrdfico sobre los siguientes temas: 1.- Psicologia
ecolbgica. 2.- Percepcién y wedio ambiente. 3.- Cognicidn
y medio ambiente. 4.~ Valoracidn del medio ambiente.

5,- Personalidad y medio ambiente. 6.- Adaptacidn y

nmedio ambiente. ' |

MAGARINOS, Antonio #Bibliografia espafiola sobre conserva-

eibén de la naturaleza' en Informacidén Ambientsal nimero 3
1984 . PAginas 43— 48

VARIOS Educatlon relative & l'environnement Documentation

- et information pédagogiques n? 217, Unesco-Bie, Paris-Ge

neve 1980, .

E]l Bureau International d'Education, a los pocos afos de
publicarse "Tendances mondiales de l'éducation relative &
l'environnement”, presenta un nuevo nimerc de "Documentation.
..." dedicado a la EA en el que se reseﬁan_335 titulos. En

el apartado dedicado al Programa Unesco-Pnuma he analizado
este repertorio. ' -

EN S
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VARIOS Reglster of Research in Env1ronmenta1 Educatlon

Council for Environmental Education. London 1984

En este trabajo recientemente publicado se pretende dar res-
puesta a tres cuestiones: 1.- &4Quién investiga en Educacidn
Ambiental?. 2.- &Qué temas se investigan en el campo de la
Educacidén Ambiental?. 3.- ¢Dénde podemos:informarnos sobre
estos trabajos?. o '

‘Alrededor de 200 inveatigaciones aparecen catalogadas en
este volimen, sefialdndose al autor, titulo y/o objeto del
trabajo, editor y/o persona que pueda proporcion&r informacidn.
- La direccidn postal es: Council for Envmronmantal Education.
School of Education. Univer51ty of Reading. London Road,
Reading RG1 . 5AQ

VARIOS Itineraris i escoles de la natura de Catalunya

Generalitat de Catalunya. Departament d* Enaenyament Barcelo-
na 1983, 163pp.

Catdlogo de equlpamlentos para la EA en Cataluna De cada
equipamiento de sefinla:situacién; direccidn téenica; personas
responsables; serv101os'que ofrece; organizacion de las visi-
taa; material elaborado ¥ finalmente. informaclon y Teservas.

VARIOS Guia de cases de colonles, albergs, centres dlacollida

i escoles de natura

SIPAT (Servel ﬁ'Informacio i Promocid d'Activitats Juvenils)
Barcelona 1984, '

Otras interseante guia que también incluye equipamientos

para la EA en Catalufia, La direccidn postal del STPAJ es:
Casp 49, baixos. 08010 Barcelona.

FORCE.RQnald W. "A Bibllometric Analysis of the Literature of
Environmental Eduecation® en The Journal of Environmental Educa-
tion 1978, 9(3). pp.30-34 |

YOWELL,J.F./0OSBORNE,J.S. A Selected and annotated environmental
education bibliography for elementary, secondary and post

secondary schools
Morehead, Ky., Morehead State Un1v3r31ty, 1975, 344pp.

VARIOS Qutdoor educatlon: a selected bibliography Austin,Tex.,
National Educational Laboratory Publishers, 1976. 199pp.

{Microficha ERIC ED 118306 del Clearinghouse on Rural Education
and Small Schools)
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1.2.5.2.- Centro#“de:documentacién sobre Educacidn Ambiental,

No me extenderé en la degcripcidn de servicios nacionalss

e internscionales que proporcionan informacibén y documen-
tacidn educacionales. Son numerosos y, por otra parte, exis-
ten una serie de publicaciones de“§é3;1 acceso que dan
cumplida informacidn sobre ellos (93) . Sefialaré pues, de
forma telegrafica, aquellos servicios que considerc de

mayor utilidad, dejando constancia que sélo el Fducational

Resources Information Center mantiene una seccidn para el
tema de 1la FA. '

Documentation and Information UNit of the International
Bureau of Education '

 Palais Wilson, 1211

tendve 14 (Suiza)

93.. BEntre estas publicaciones remarcaria: -Directory of
Edueéational Documentation and Information Servicesg/ Reéeper-
Toire des services de documentabion et information sur
aducatlion epertorlio de servicloa de documentacion e

informacion educacionales. (La curarta edicion es de 1982)
- -Pirectory of

educational research institutionsZRégertoire des institu-
ions de recherche en education/Repertorio de instituciones

de investigaciones educacionales. ' '

Kstas dos obras nan sido publicadas por la Unesco en la

coleccidén titulada IBEDATA.




Dokuméntationszentrum des Unesco Instituts fir Padagogik

Foldbrunnenstr, 58.P.0.B. 132153, D-2000

Hamburg (Repihblica Federal de Alemania)

Centre National de Documentation Pédagogique

29, rue 4d'Ulm
75230 Paris, Cedex 05

Statens Paykologisk-Pedagogiska Bibliotek T
Hagagatan 23 4, P.0, Box 23099, S 104 = B5
Stockholm (Suecia) -

- National Foundation for Educational Regearch in England

and Wales
The Mere, Upton Park
Slough, Berks SL1, 2DQ {(Reino. Unido)

Documentation Centre for Education in Europe

Gouncil of Europe _
67006 Strasbour Cedex (Franeia)

Educational Resources Information Center (ERIC)

Se trata de un.impdrtantisimo centro de documentacidn diri.-
gido por el National Institute of Education (NIEK) del
Department of Education de los EEUU. Este centro esta orga-
nizado en 16 sedes especializadas cada una de ellas en una
determinada &rea de las Ciencias de la Educacién (925@.

94.- Las &reas de este centro asi{ como las instituciones
encargadas de cada una de ellas son las siguientes; -Adult,
Career, and Vocational Education (The Ohio State University),
-Counseling and Personnel Services (University of Michigang.
~-Fducational Management (University of Oregonl. —-Elementamy
and Early Childhood Bducation (University of Illinois).
-Handicapped and Gifted Children (Council for Excepcional
Ghildren?. -Higher Education (George Washington University).
-Information Resources (Syracuse University). -~Junior Co-
lleges (University of California at Los Angeles). Languages
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Desde 1960 la Ohioc State Univer51ty alberga el Clearinghouse
for Science, Mathematics and Environmental fducation (FRIC-
SMEAC) .

Cada unoide los centros del BRIC localiza y obtiene documen-
toé relacionades con su tema de especializacidn. Mensualmen-
te los materiales procesados son anunciados en Resources

in Education (RIE) y el Current Index to Journals in Fduca.
tion (CIJE). (95)" o

Ademds de informacidn, el ERIC/SMEAC proporciona una serie
de servicios de los cuales reseno log més inportantes: ~FRIG
SMEAC Information Bulletins (96) (Se publluan cuatro nii-

———

and L1ngu15t1cs {Center for Applied Lingulstlcs). ~Reading "
and Communication Skills (National Council of Teachers of
inglish). -Rural Education and Small Schoocls (New Mexico
State University). -Selences, Mathematics, and Environmen-
tal Education (The Chio State University). ~-Social Studies/
Soeial Secisnce Bduecation; Teacher Education (American Asso-
ciation of Colleges for Teacher Edueation}., -Tests, Measure-
ment, and Fvaluation (Educational Testing Sbrvlces}, ~Urban
Eduecation (Teachers College. Golumbia ‘University).

" La direeccidn postal del ERIC/SMEAC es: BRIC/SMEAC,In-
formation Reference Center. The Chio State University. Co-
llege of Education. 1200 Chambers Road, 3erd. Flr. Columbus.,
Ohio 43212 (USA)

95.~ Para la suscripeidén a Resources in LEducation (RIE)

la direccidn postal es: Superintendent of Documentg, U,S5.
Government Printing Office. Washington, D.C. 20402,

Para la susceripeidn a Current Index in Eduecation (CIJE) 1la
direceidn pogtal es; The Oryx Press. 2214 North Central At
Encanto. Phoenix, Arizona 85004. :

Las revistas mids importantes cuyo contenido es revisado e
incluidas sus referencias en el CIJE son las siguientes:
~Environment and Behavior. -~EFnvironmental Science and Techno-
logy -Journal of Environmental Education. - Journal of
Environmental Health. -Journal of Population. -Urban Design
-Natural History., -Conservationisi, -CERES. -Alternativesg.
~Nature Study. -American Biology Teacher. -~Australian
Science Teachers . dJournal. - Education in Chemistry. -Educa’
tion in Science. -Educational Research and Methods. -Euro
pean Journal of Selence Education. -Journal of Biological

- Edueation. - Journal of Chemical Education. - Journal of
College Science Teaching. ~Journal of Research in Seienca

Teaching. -~ School Science Review., ~Science and Children.
~S3cience Bducation, - Science Teacher. -Studies in Science
Education. '

ERIC Eublica los trabajos de las reuniones y conferencias de
lag siguientes asociaclones relacionadas con la TA; Hational
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meros anuales). ~ERIC/SMEAC Fact Sheets for Environmental
Education. Los nfimeros publicados son: 1981: 1.~ Environ-

mental Education Program Evaluation. 2.~ Simulation Activi-
ties for Environemntal Education. 3.- Learning Activities
for Environmental Education. 4.~ The State Education Agen-
cies and Environmental'Education . 1982: 1.~ Interdisci-

. plinary Environmental Education. 2.- Marine and Aquatic
Education. 3.- Pbpulation Education.

~Publicacion de libros. ERIC/SMEAC ha publicado més de 50

e ———

titulos relacionados con la EA. (97)

T T T  igsociation for Environmental Education(NARE); Alliance
of Environmental Bducation; otate Environmental Rauvcation
Coordinators Agsoeiation.

96.- E1 ERIC/SMEAC Information Bulletin no lo he ineluido
en el apartado dedicado a publicaciones periddicas.

”mgbttﬁLos titulos gue he considsrado mis relevantes los he
inecluido en el apartado de bibliografia seleccionada.,
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1.2.5.3.- Organismoa y asociaciones: relaclonadaq con la
I LU

hducacion Ambiental.

National Association for Environmental Education{NARE)
Asociacidn de profesores e investigadores relacionados

.'con la Educacidn Ambiental. Anualmente publican la revista :.

Environmental Fducation, Para mayor informacidn dlriglrselh

&: Mr. N,Farmer (Information Officer N.A.E.E.) 17 Westbour-
ne Rogd, Sheffield S10 2QQ). Otra direccién es; The General
Secretary. National Association for Environmental Education,
D.G. Alexander. Education Office. Country Hall. Bedford.

En relacién a las publicacioges de la NARE hay que diridir-
se a: NAEE Publications. Environmental Studies Unit,
Rodbaston., Penkridge. Stafford, ST19 5PH., Reino Unido

Couneil for Environﬁéntal EDucation (CRE)

Asociacibn que agfﬁpo:a diversos colectivos relacionados
con la EA, El CEE elabora y publica dos importantes
obras; DELTA. The Directory of Fnvironmental Literature
and Teaching Aids, y REED. Review of?Environmantal Tduem—
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tion Development.

La direccién postal del CEE es: Gouncil'for FEnvironmental
Education. School of Education. University of Reading.
24, London Road. Reading RG1 540 (Reino Unide).

Geographical Association {(GA)
Asociacidn profesional de profesores de Geografia. Publican

la revista Geography en la gue regularmente se incluyen
articulos sobre EA, especialmente referidos a entornos .=
urbancs.

La direccidn postal es: The Administrative Secretary. The
Geographical Association. 343, South Fulweed Road. Sheffield
510 - 3BP

The Soclety for Environmental Fducation (SER)

Asociacidn inglesa que publica la revista SERE, organiza
conferencias y edita materiales diddcticos sobre FA..

La direccidn postal es; Brian Barret, Secretary. 33,Mallory
Crescent. Fareham, Hants (Reino UNido).

- UNESCO _

Pard cualquier informacidén referida al Programa Internacional
de Educacién Ambiental Unesco-Pnunma, al que he hecho refe-
rencia en anteriores éapitulos, hay gue dirigirse a la
direceidn postal sigulente:

Seceién de Educacidén Ambiental. Divisién de ensefianza pre-
‘universitaria de lags Ciencias y la Tecnologia. Unesco,

7, place de Fontanoy. 75700 Paris.

Asociacidn Australiana de Educacidn Ambiental
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éEgta asociacién se craé an 19?9 ¥ regularmente publi—:,
: :boletin informativo. Para- mayor informaclon diriu .

ctq'ia 3053.: AUStralla,

cién postal es:
40 Arlon 67OQ Bélgica.

& Déportés

"_Conaeil Quebecois de l'Environnement
Esta 1nst1tucion publica el boletin De toute urgence y
aglutlna especialistaa en EA. La direcclon postal ea-;y
_C P 39 Slllery._Quebec 6 IT = 2P7

-tETEnv1ronmental Studies A33001at10n of. Vlctorla

ffﬁ-Asociacion australiana qus. desde 1972 partlclpa ¥ organiza.
i actividades de EA Publica el boletin ESAF WEWS. La di--

Ifre”cién postal’ ea*“' :

42 ;William Street. Malbourne 3000. Australia.

f;; ;:r- }ﬂﬁfCurriculum Development Centre
KON  ’? 0rganiz&°1°n tamhién australlana que ‘trabaja en temas de
 FALLa direccidn poatal es: B
'ilCurrlculum Development Centre. P.O. Box 52. Dickson, Act
| 2602,: Australia.hi*“' | .



0341

Farnborough College of Technology

Bsta institucidén inglesa organizd, juntamente con la
institution of Environmental Sciences, la primera Gon-

ferencia Europea de Educacidn Ambiental ., celebrada en Lon-
dres en 1977. La direccidn postal es:
Boundary Road. Farnborough, Hampshire. Reinoc Unido.

Institution of Environmental Sciences (IES)

Entre otras actividades, el IES organizd, en julio de 1979,
" un seminario naecional pafa estudiar y dsbatir los trabajos
de la Conferencia de Thilisi, TLa direccién'postal 8s;

14 Princes Gate., London S¥W 7. Reino Unido.

Federacién Internacional de Jdvenes para el FRstudio y la
Congervacidn del Medio Ambiente (IYF)
Organizaecién juvenil'que realizao miltiples actividades &

para la proteccidn del medio. Su programa educativo puede
consultarse en la publicacién Taraxacum (Abril-junio 1979).

 La direccidén postal es: )
IYF (International 'Youth Federation) Klostermolleve] 48,
Voerladegard, DK 8660. Skanderborg., Dinamarca.

EBGIS Environmental'Information Service, BGIS education

Institucidén benéfica que publica materiales de enseifianza
sobre la BA y proporciona informacidn sobre acpectos del
sedio ambiente, La direccibn postal es: North Lodge., Els~
wick Cementery. Newcastle Upon Tyne NE 4 B8DL. Reino Unideo.

-~ Field Studies Council
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Organizacidn privada no lucrativa que participa en ac-
tividades de FEA desde 1946. Organiza'cursos N nueve
centros de Inglaterra y Gales sobre temas ambientales, La
direccidn postal es: '
Preston Mondford, Mondford Bridge. Shrewsbury SY 4 IDX.
REino Unido, -

Centre for Bnvironmental Education, Inc.

Agociacidn norteeamericana que publicahél'EE\Report. Le

direceidn postal es:
1925 X Street. NW, Washington,DC 20006. USA

Office of Environmental Fducation (QER)
Se trata de la Oficina de Educacidn Ambiental creada

en los ERUU a partir del Environmental Fducation Act.
En 1981, como sefialo en capftulos anteriores, la admi-
nisﬁracién~republicana cerrd eata-bficina. Se puede
obtener informaclbn escribiendo a:

U.S., Office of Bducation. Washington, DC 20202. USA

CentPo Europec de Informacidn para la Conservacidn de la

Naturaleza.

Este organisho_de?énde del Consejo de Furopa y tiene por
objetivo informar sobre la situacién del medio asi como
de las medidas tomadas para su proteccién; La direccidn
postal es: | _

B,P. 431. 67006 Strasbourg Cedex., Francia.

El Centro... publiga'un boletin mensual titulado Hechos
Huevos ¥ una revistaitrimestral Naturopa. Las dos publicas-
ciones son Gtilesipara informarse especialmente de las
actividades del Gbnsejo de Furopa.
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Conseil International d'Education Mésologigque des Pays

de Langue Frangaise'(CIEM)

Su direccidn postal es:
Secretariat CIEM. C.P. 39, Sillery. Quebec, GIT 2pP7.
Canada. '

Union. Internaclonal_para la GonServaclon de la Naturaleza

y sus Recursos (UICN) Comisidn de Educac16n.

- La direccién postal 8s? : Lo
:Director Ejecutivo._Comlaion de Edueacién. UICN 1196
Gl&nd (Suiza) ' : :

‘The Conservatlon Trust

_Institueién inglesa credada en 1970 con la finalidad de pro-
‘mover el conocimiento de le problematlca ambsaintal, La
direccidn postal o8

246 London Road. Earley, Reading, RG6 1 AJ (Reino Unido)

Institucidén para la Educacidn Ambiental y Defensa de la
Neturaleza ' S '

Grupo espeafiocl recientenente ecreado. Su dlre001on postal es:
Apartado 15.007. Madrid.

Oficina Raglonal de Educacibn para América Latina v el
Caribe.

Esta oficina regional de la Unesco viene trabajando re-
gularmente sobre téﬁas relacionados con la EA. La di-
reccion postal es. | |

Consejero en Fducacidén Ambiental. C/0 OREALC. Casilla de
correos 3187. Santiago. Chile. : .
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Fondation pour 1'!'Bducation 4 l'environnement en Eurcpe

(FEEE)

La FEEE es un organismo nuevo, se cred en 1982, que se

inspira "des concepts en matisére d'Education & 1'Environne-
ment formulés dans le cadre du Conseil de: l'Europe, de
1'Unesco/Pnue, de la CEE et de la. OCDE", Las actividades

de la FEEE pueden sintetizarse en siete_grqpos. 1.~ Progra
mes de Educacién Ambiental. 2.- Intercambios. 3.- Sesiones
de formacidn. 4.~ Seminarios 5. Inveaﬁigaciones,-é,- Do-
cumentacidén. 7.- Asesoramiento. ' - | ’

~ La direccién postal es:

FPEEE. 2 rue de Washington. 75008 PARIS”“'-

American Society For Environmental Educaﬁign (ASEE)

Publica la reviste trimestral The Environmental Education
Report and Newsletter. a

Su direccidn postal es: P.0. Box BOO Hanover N.H. 03755
USA '

. National Wildlife Federatlon _ _ _
“Esta’ organmza01on norteamerlcana cuenta con un departamen- et
to relacionado con la. EA. La direccidn postal es:

The National Wildlife Federation '

Conservation Education Department _

1412 16th Street, NW, Washlngton, DC 20036

Inter—actlon Fund S

Organizacidn independiente del Reino Unido-creada en 1968 "to

- explore ways in which the creative arts could be applied to the

resolution of social and environmental problems of the inner-ci
ties". Entre los trabajos de EA realizados por Inter-action -
cabe subrayar el patrocinio de instalaciones como la Kentish
Town City Farm, creada en 1972. En relacidn a esta asociacidn

vease: "Inter-action's Environemtnal Programmes" en Review of
Environemntal Education Developments REED Vol. 12, n23

(1984} pp. 4-6
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International Centre For Conservation Educatien {ICCK)
Asociacidn creada en junio de 1984 con el_propésito de "to
provide a‘global focus for practical consgervation education
activities in developing countries. Its broad range of
skills and services represent the culmination of more

than a decade of experience and the centre will consoli-
date and expand work carried ort since 1975 by the WWF

TUCN International Education Project™, _

Ias aatividades del ICCE se desarrollan en pﬁatro grandes
dreas: 1.- Servicio de asesoramiento para la implantacibn

de progranas nacionales de conservacibén. 2.- Organlzacidn

de cursos y seminarios. 3.~ Elasboracién de materiales educa -
tivos. 4.~ Organizacidén de equipos mbviles para renlizar
actividades de EA.

La direccién postal del ICCE es:

The Director,ICCE |

Greenfield House, Guiting Power

Glos. GL54 517

Reino Unido

Rare Inc. _

Se trata de una organizacién no lucrativa de los REUU que
desarrolla actividades educativas en paises latincameri-
canos siguiendo las orientaciones de 1la eetrategia mundial
de la conservacidn, |

Los principales objetivos de Rare gon:

-To improve understanding of natural science concepts in
relation to principles of natural reeource;management; and
-To guide and motivate teachers and etudents to actively
participate in the proper management and use of their natu-

ral resources."
Entre los programas gue se han desarrollado bajo la direceién

de Rare, cabe eubrayer el Resource Management Fducation Progran

llevado a cabo en diversos paises iberocamericanos,
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La direccién postal de Rare es:

Rare Inc.

1601 Connection Ave, N.W. _

Washington. DC 20009 o .

Center for Human Environments

Vid. apéndice documental del capitulo sobre Pedagogia
~Urbans.
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1¢2.5.4.~ Publicaciones pariédicaa sobre Educacién Ambiental
0 relacionadas c¢on el tena.

e

REED (Review of Environmental Kducation Developments)

_Holetin que empezd a publicarse en 1973 y gue edita el
Counecil for Enviroomental Education. La direceidén postal

es:

Council for Eanvironmental Education. School of Fducation.,
Universityof Reading. London Road. Reading RG 1 5 A.Q.

- Reino Unido, '

BEE (Bolletin of Environmental FDucation)

Revista mensual publicada desde 1971 por la asociacidn

Education Unit of the Town and Country Planning Associa-
tion. Esta publibacién constituye una interesante guja
para educadores sobre teoria y prédctica de la EA, centrin-
dose especialmente en el medio ambiente urbano ¥ en proble-
mes ecoldgicos en general. La direccién postal eg:

The Education Unit. Town and Country Planning Agsociation.
17, Carlton House Terrace. London SW1Y 5AS. Reino Unide.
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Contacto (Boletin de Educacidén Ambiental Unesco-Pnuma)

Boletin del progrma internacional que sobre EA lleva

a cabo la Unesco. El holetin se empezd a publicar en 1976,
La direccidn postal es: |

Seceidn de Educecidn Ambiental. Unesco, 7, place de Fon~
“tenoy., 75700 Paris. .

Journal of Fnvironmental Education _
Su direccibn postal es: “Heldrof iuhllcal1on,

4000, Albermarle Street. NW Suite 302, Washington DC 20016
USA '

Environmental Fducation

Revista publicada por la Natiornal Association for Bnyiron—

mental Education. La direccién postal es:; P.D., Neal, Perry
Common School. Faulkners Farm Drive. Erdington. Birmingham'
B23 7 XP. Reino Unido. Otra direccion poatal ea."N A.E.E,

‘Publicationa. Environmental Studiea Unit. Rodbaateon,
“Penkridge. Stafford, ST 19 spH.

Environmental Fducation Heéeports

Revista publieada por Centre for Fnvirvonmental Fduecation

Ine.. La direceidn postal es:
Suite 206. 1929 K Streeet. HW Washington DC 20006.USA

 WALLACEANA

Boletin regional de noticias sobre FA especializado en

ecologia tropical. La cireccidn postal es:

J.I. Furtado., Zoology Department. Facully of Science.
Unlver31ty of “alasya. Kuala Lumpur. halasxa
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Fnvironmental Education and Information

Esta revista de periodiecidad trimestral empezd a
publicarse en 1981 y en 1983 estaba1interrumpida 2u
salida, La direccién postal es: i

Taylor and Francis Ltd. 4,John Street. London WC 1N 2ET
Reino Unido. -

Childhooh City Newsletter
Revista trimestral publicada desde 1974 y que recoge

articulos sobre el medio -—en sus diversas perspectivas~w
y los nifios, Esta publicda por el Center for Human Fnvi-

ronments de le Universidad de Hueva York. Concretamente,
los nGmeros 9 y 10, editados en 1977, estan dedicados
e la FA en un medio urbano. La direceidn postal es:
Center for Human Environments. CUNY/Graduate Center.
33 West 42nd Street, New York., NY 10036

1\.1
-

Environmental Fducation. Reportg and newsleter

Revista de perlodicidad trimestral qye edita la American
Society for Fnvironmental Education, Wheeler Professional
Park. P.0. Box 800. Hanover.NH 03755,

MAZINGIRA.REVISTA INTERMAGIONAL SOBRE MEDIO AMBILNTE
Y DESARROLLO. '

"Mazingira" (palabra que en swahili, una lengua afri-

cana, significa'medio ambiente) es una revista tri-
mestral gue recoge los mAs importantes acontecimientos
del Pnuma (Progrma del medio ambiente de las Naciones
Unidas) Su direcc¢idén postal es:
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Informacidn Ambiental -

Publicacidén de la Direccidn General del Medio Ambiente
del MOPU y que se propone "divulgar entre quienes sien~
tan inguietud por la naturale=za, laé_medidas que puedan
prevenir, combatir o remediar lqa.mgl&s'que ésta sufre'.
La direccidén postal es: | f f _'

Paseo de la Castellana 67. Madrid 3.

Bulletin pour l'Bducation Environnementale en
Europe (BEEE) .
En 1982 el Consejo de Europa cred la Fundacidn para

la Educacidn Ambiental en Buropa. Entre los proyectos
de esta fundacidn esta la creacidn dél BEEE, .

wuy probablemente cuando el lector lea estas paginas
ya habré salido el primer niimero,

Para la direccidn postal vease apartade de organismos
e instituciones. '

The Fnvironmentalist

El primer nfimero de esta revista aparecid en la primavéu
ra de 1981, es de periodicidad trimestral ¥y esta destina-
da Ya todos los profesionales gue se ocupan de la educa-—
cibn, capacitacién y comunicacidn en todas las esferas de
la proteccién ambiental®, Su direccidn postal es:
Elsevier Sequoia S.A. P.0. Box 851, CH-1001. Lausana 1.
Suiza, | '

La Naturaleza y sus rocursos

Esta revista trimestiral no esta especializada en temas
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"de Fducacidn Ambiental. Sin embargo proporciona
interesantes informes y trabajos sbbre el medio ambiene
te que pueden ser especialnente ﬁtiias para actuanlizar
contenidos curriculares. La direccidén postal; dirigirse
a la Unesco. '

Bioccenosis

Publicacibén trimestral sobre EA. Su direccidn postal es:
Programa de Educacién Ambiental. Universidad Estatal a
Distancia. Ap. 2 = Plaza Gonzélesz de Viguez. San José.
Costa Rica.,

QUERCUS.Observacién, estudio y defenga de la naturaleza.

Se trata de una revista especializada en temas relaciona-
dos con la naturaleza. Empezé a editarse en 1987 y.se pu~
blica cinco veces al afio. En el nimero 13 {(abril/mayo
1984) se inicid una seccidn dedicada a cxperiencias de
Bdueacidn Ambiental. La responsable de esta seceldn es
Isabel Miranda-Maria Novo. La dirececidn postal es:
Revista”QuercuﬂQ ¢/ Hartzenbusch, n? 17, 3& izd.

Madrid 10

Conservation Fducation Association Hewsletter

La direccidn postal es; '

Soil Conservation Service., Box 6567, Torl Uorth., TX 84102
UETE |

Pour une éducation & l'environnewmant

Bopatrocinada por. el Hinisterio de Educacidn y la Se-
cretaria de Bstado del ¥edio Ambiente de Francia, agta
revista, de periodicidad bienal, enpezd a publicarse a
mediados del 84, Va destinada a profescres de todos los
niveles vy su diruqcién postal es; Centre Furopéen d'édu-

cation & l'environnenent. 05400 Montdauphin, Francia
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Contemporary ITasues in- Geography and Fducation
Journal of the Association for Curriculum Development

in Geography. La direccién postal es:
The Geography Department

London University Institute of Bducation
20 Bedford Way

London WCH

Kcointercambio o
Publicacidén trimestral que informa sobre actividades de

FA en América Latina. La direccidén postal es:
RARE

1601 Connection Ave. ,N.W.

Washington, DC 20009.°. -

Sousac

CNRP L NPT POy T It S LT F IRt e

" The Science Teachser

Publicada por la National Science Teachers Assiciation,
La direccién postal es: 1742 Connecticut Ave N.W.
Waehington,D.C. 20009, USA

Council on Outdoor FEducation Newsletter

Publicada por la American Alliance for Health, Psysical
Education, Recreation and Dance. Council on Outdoor Edu-
cation. 1900 Association Dr., Reston, VA 22091 USA

Milieu o

Publicacidn periddica, portavoz del European Community Envi-
ronmental Education Network. Para mayor'informacién:

Anton Trant. Director of the Coordinating Team.

CDVEC Curriculum Development Unit. Trinity Collegs,

28 Westland Row. Dublin 2, Ireland.

Journal of Outdoor Education

Publicada por: Northern Illinocias University. Department of
Outdoor Teacher Lducation. Taft Field Campus, Box 209
Oregon, IL 61061
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1.2.5.5;—_Bibliografia seleccionads, con especial atencibn
a la produccién espafiola.

En las pidginas siguientes presento una hreve bibliografia

sobre Educacién Ambiental, en la que he intentade incluir

las obras mis 1mportantes asl como la practica totalidad
de referenclas en lenguas espafiolas.

ALLES,J./CHIBA,A. "La FA. en los niveles preescolar
y primario" en VARIOS Tendencias de la FA, Op.cit.
pp. 91-113 (Vid.apartado 1.2.1. del capitulo II)

ALDRIDGE,D. Grand livre de 1'éducation i 1'environ-
nement Geo Abstracts, Norwich 1981 (Vid.apartado
1.2.1, del capitulo II}

ARNAIZ,Carlos/BRAGADO,Jeslis y otros Madrid para la Es-
cuela Accidn educativa, Madrid 1983

ABRAHAM,Herbert J. Los problemas mundiales de la escuela,
Unesen, Coleccién Estudics y documentos de educacidn.
Paris,1982. o o

La finalidad de este trabajo consiste en présentar su-

gerencias précticas sobre la ensefianza relativa al sis—
tema de las Naciones Unidas,conjuntamente con los pro-
- blemas del mundo actual: la paz: el desarme; derechos
humanos; poblacidn; pobreza; medio ambiente...
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AGULLO,A. y otros "El paper del mestre a l'escola de la
natura Les Guilleries" en VARIOS Comunicaciones y ponen-—
ciag, Primeras jornadas sobre Educaclon Ambiental. Op.

eit.pp.1-4

AULI I MELLADO,E. "La educacidn ambiental y el medio
ambiente urbano en el ayuntamiento de Barcelona" en VA-

RIOS Comunicaciones y ponencias. Primeras Jornadas sobre

- Educacidén Ambiental. Op.cit.pp.35-39

ALBRITTON,B. y otros The Monte Sano Fnviromental Fxpe-
rience. A curriculum Activity Guide 1978~79. Huntsville
Huntsville City Schools.1979 Vid.Apartado 1 2 3.del ca-
pitulo II -

TARBUTHNOT,Jack "The Roles of Attitudinal and Personality
Variables in the Prediction of Environmentand Behavior
and Knowledge" en Enviroment and Bahavior-197?,9(2)
PP.217-232, - |

Se trata de los resultados de una investigacibn gue

tenia por objetivo explorar las relaciones entre diver-~
sas caracteristicas de la personalidad y actitudes en re-
lacién al medio ambiente.

BAKER,Milton R./RODNEY L. Doran/SARNOWSKI,Alfred A.
"An Analysis of Enviromental Volues and their relation
to general volues" en The journal of Enviromental Edu-

cation 1978,10 (1),pp.35-40

BART,William M. "A Hierarchy Among Attitudes Toward the

Enviroment® en The Journal of Enviromental Education

1972,4(1) pp.1014

BURRUS-BAMMEL,Lei Lane "Informatlon's Effect on Attitude:

A Longitudinal Study“ en The Journal of Enviromental

Education 1978,9 (4) pp.41-50




TTBLACK,J,G. y otros The Monte Sano Enviromental Experience.
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BURRUS-BAMMEL,Lei Lane "Meaduring Attitudes Toward Envi-
romental Issues: The Semantic Differential Tachnique.

__The Case of Hunting" en VARIOS Current Issuesg VI. The

Yearbook of Enviromental Education and ¥nviromental
Studies ERIC,Chio 1980 pp265-280 '

BRUVOLD,Wiliam H. “Belief'amd'Bahavior as_Detérminants
of Enviromental Attitudes™ en Enviroment and Behavior
19?3;5[2) pp.202—218

BRYANT,Covey K. y HUNGERFORD,Harold R. "An Analysis of
Stretegies for Teaching Enviromental Concepé:ahd Values
Clarification in Kindergarten" en The Journal of Invi-
romental Education 1977,9{1) pp.44-49

BANATHY,B.H. y otros The Institutionalization of Fnvi-
romental Education in the Journal Education Sector: A

- peneral Model. Seaside, National Teaching Systems 1978~
1980. Vid.Apartado 1.2.3. del capitulo II |

BANATHY,B.H. y otros The Design of Enviromental Fduca-
tion Delivery Systems: A Procedural gulde. Seaside.Hati-
nal Teaching Systems 1978-1980. Vid Apartado 1.2.3. del
capitulo II :

BANATHY,B.H. y otros Case Studies of the Institutionaliza-
tion of Enviromental Education Seaside. National Teaching
Systems,1978-1980. Vid Apartado 1.2.3. del capitulo II

Teachers.Curriculum Guide 1979-1980 Hunstsville.Huntsville

City Schools 1980. Vid.Apartado 1.2.3.del capitule II
BOTKIN,J. y otros Aprender,horizonte sin limites
Editorial Santillana.Madrid 1978.Vid.apartado 1.4.2.
del capitule II

BLOT,Bernard/FERHﬁN,Pierre y otros Enseignants et &léves
3 1'école de 1'écolopgie Les éditions ESF,Paris 1979

Como afirman los autores en la pagina 15:% il s'agit

ici d'une ouvrage destiné a expliciter les raisons d'une
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introduction de 1'écologie & 1'école; de rappeler que
cette initiative s'inscrit dans une approche globale.
enfin de preoposer une mise en ceuvre au moyen de certains
thémes d'activités appropriés®.

BARNEY,Gerald (Director) El mundo en el afio 2000 Edit,
Tecnos,Madrid 1982 N
La Educacidn anmbiental tal como hay se desarrolla tiene

uno de sus antecedentes en la serie de informes y estu~
dios que aparecen desde finales de la década de los se-
senta y que analizan la situacidén de nuestro planeta y
su futuro; The Global 2000. Report to the President es
uno de los més importantes'de-éstos estudios. Vid.Apar-.-
tado 1.4.2. del capitulo II |

BENAYAS,J. y LUCIO,J.V, de "Aspectos sensitivos y afec-
tivos del acercamiento al medio natural" en VARIOS,Co-
municaciones y Ponencias.Primeras Jornadas sobre Edu-
cacidén Ambiental Op.cit.pp.46-49

R

BENNET,D."La evaluacidén del aprendizaje en la Educa-
cidn ambiental" en Perspectlvaa Vol.VIII,n® 4, 1578
Vid.apart., 1.2.1. del capitulo II '

BOWMAN ,Mary Lynne/GOON,Herbert L. Recycling:.activities
for the classroom ERIC,0hio,1978. 15, péginas

BOWMAN,Mary Lynne/DIDINGER,John F. Land Use Management:
Activities for the Classroom. BERIC,Ohioc 1977. 260 péginas
Como indican los titulos de estas dos obras,se trata de
dos repertorios de actividades didacticas en relacidn al

reciclaje y a la ordenacidén del territorio.

BAKER,T.M./REIHER,J.F.Bquinox: & model for the environmental -
education curriculum'for kindergarten through grade twelve
in Delaware's schools Dover, Del., Delaware State Department

of Publie” Instruct10n,_1975. 88pp. (ERIC, ED 123 034)

BUZZATI-TRAVERSO,A. "Algunas ideas sobre los principios
generales de la Fducacién Ambiental" en VARIOS Tenden-
cias de la Educacidn Ambiental Op.cit.pp.15=25
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BRIGHT,I. Using the Local Environnement. A contribu-

tion Towards Environmental Education Conservation
Trust. Earley 1975 {Hay una reedicaidn de 1979)
Obra ciclostilada de s56lo 35 paginas y dividida en

nueve capitulos y un apéndice.Se analizan las posi-
bilidades de utilizacién del entorno de la .escuela
para ol logro de log abjetivos de la FA.

BURTON, J. Teaching about Resources, A Contribution

towards Environmental Eduecation. Conservation Trust.Lon-
dres 1975, 21pp. '

En este pequefio trabajo se analiza el problema de los re-
cursos y se sefialan téenicas para introduéir este tema

en la escusla primaria y secundaria. Al final,ae propor-
ciona una lista de materiales didécticos quefsobre gl
tema existen en el mercado inglés. '

BERRY,P.5. National Survey into Environmental Education

in secondary schools The Conservation Trust. Londres

1974 (Reimpresion en 1976)

BRFTON F./FOLCH,R. ¥ otros "Gestid piblica i educacid
anmbiental: el cas de la Diputacid de Barcelona" en
VARIOS L'Bducacib Ambiental Quaderns d'Ecologla
Aplicada,n® 6. Op.cit.

BARRIO DEL CAMPO,J.S. "La investigacidn gducativa,base
de un programa de EA: Proyecto ANIDA™ en VARIOS Comu-
nicaciones y Ponencias.Primeras Jornadas sobre EA

Op. Citopp043"46

Sy

CAPURRO,L.F. Formacidn de docentes en EA ?ara escue—

las primarias y secundarias en instituciones para

profesores en formacién o en servicio. Oficina Re-
gional de Educacidén de la Unesco para América Lati-
na y el Caribe.Santiago de Chile 1979.Vid. Apart 1.2.17.
del cap. IX
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'GARSON S. Meb {Edltor) Environmental Education. Princi-
_ples and Practice. Edward Arnold. Londres,1978

CASTAH B /LARRECHEA J. A "Medio ambiente y Educaclon"

. én ‘Boletin Informativo. del Medlo Ambiente (BIMA) n911,
_Julio/Setiembre de 1979 - L _

Traa una muy breve introduccién teorica -fundamentada
en’ los pnstulados de la’ Gonfereneia de Tbilisia se des-
.criha el prograna de E& paraqla -EGB elaborado por el
'Ministsrio°ﬁe Educae bn 'y 1a“Diracclon Gene al del Mede

29

N e e T e

7.

'CAPEL H lMUHTAﬂOLA J. Aprender de la Ciudad Flohas para_
:un proyecto de diddctica. del medio ambienta“Edit Etsab,
fBareelona 197? ST R

2
E
B
'.4
5

: ;GAPEL H/MUHT&NOLA J Actividades didacticas para los

i g.12. anos de ‘edad Oikos-Taus. Coleccion Didactica del
'imedio ambiente. Barcelona 1981

{Se trata de una nueva edicién del trabajo Aprender de la
$ciudad anteriormente reaeﬁado. Se presentan nés de 3G
;fiohas_qua,en palabras de loa autores, "son esencialmen- = R
. te un gui6n7de'actividades individuales o colectivas '
';con una parte ‘para el alumno y- otra para el profesor".
}Las fich&s estan ordenadas en tres grandes grupos de
;:actividades. 1.- Grupo de fichas de sintomas o de reco- -~ |
;":nocimlento.cuya finalidad es ayudar al nifio a que apren- -
“da & leer ¥ & eascribir el medio ambiente, 2.~ Grupo de

_flchas de diagnostlco con las que se intenta desarrollar

el sentido erftico y 3.~ Grupo de fichas de prescripciones

en lasg qua;se trata que los alumnos planteen ¥ elijan

. transformaciones en elamedib. Las actividades hacen re-

L ferencia al medio urbano, {

.. CARROLL, Joe "Educacinn, la inversién més provachosa"-'en_cshﬁfnw'
nided Furopea n? 198 (mayo 1983) pp.11 -13. ' '

]
5
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'En esté.articulo se describe el programa de EA de la Comunldad
Furopea. :
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CARMEN,L.M. del "Aspectos metodoldgicos de 1a_Educaci6n
Ambiental® en VARIOS Ponencias y Comunicaciones. Primeras
Jornadas sobre EA. Op.Cit.pp.69-73 '

CATALAN FERNANDEZ,A./CATANY,M, y VERD,J,M, "lLas ense-
fianzas de Ciencias Naturales en Bachillerato y la Edu-
cacién Ambiental" en VARIOS Ponencilas y Comunicaciones.

Primeras JOrnadas sobre EA. Op.cit.pp.73-76

CATALAN,A/catanyM./VERD,J .M, "Abast de l'Educacié
Ambiental™ en VARIOS Ponencias L Comunicaciones,Primne-

ras_Jornadas sobre EA. Op. eit.pp.76-79.

CEROVSKY,J. "Recursos dldactlcos para la EA" enVA-
RIOS Tenden01as de la Educacion Ambiental Op.cit. Pp.71-91

COOK,R.S./HWEIDKER,E, W. “La EA para estudlantes del ter-
cer ciclo de 1s Pnsenanza general" en VARIOS Tenden-
cias de la Fducacidn Amblental

CANAL,P. ¥ otros Ecologia v ‘escuela.Teoria v prac—
tica de la Educacidn Ambiental Laia,Barcelona 1981

haturaleza.

‘Colececidn Libros Cuadernos de Pedagogia n? 10
"COLOM,A.J./SUREDA,J. Hacia una teoria del medio educati- =

vo.Bases para una PedagogiaiAmbiental. ICE Universidad
de Palma. Palma 1980 o

Reflexidn tedrica sobre las implicaciones pedagbgicas de
la consideracidn e ihtegracién por parte de las Ciencias
de la Educacidn de las-preocupaciones,desarrollos ¥y es-
quemas de las llamadas Ciencias Ambientales

CORNELL,J.B. Vivir la naturaleza con los niﬁos Ediciones
29.Barcelona,1982 _ -
Esta obra,publicada originariamente en 1980 en los USA,

describe 42 juegos por medio de los cuales se pretende
inculcar en los nifios una mAs amplia comprengidn de la

COON, Herbert/BOWMAN M. L. Env1ronnental ‘Edueation in
the Urban Setting: Ratlonales and Teaching Activities

FRIC.Ohio, 1976 208 péginas
COON,H./PRICE,Charles I. Water—Related teaching Ac~

tivities BRIC, Ohio 1977 149 péginas

.COON,H/ DISINGER,J.F. Energy Education Programg.lPle-~

mentary School Programs and Resources ERIC Ohio 1979
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?;_ALZINA'J.;y;SURFDA J. La nostra hlstoria Elementq di-
'1§dactica per 8 l'estudi &e 1a Hist&ria a partir del

00N _jﬁJISINGER I, F. ergy Programs High School Pro-
rams and, Reaources ERIG._Ohio 1979 44 péginaa

-_"ﬁAntropologia eeelégica ¥ pereepcion _
.en VARIGS_Ecolo_ia i Educacio Op.cit pp.27- 36 o

COSTA P. y FRUTOS J._"Proyeccion ‘de los movimientos
ecologistas en las aociedades occidentales" en De ju
1983 Pp 13 -31. ' - '

ECANO G. "Las Teservas sobre la educaeidn 3colég1ca o al
eambienta en 1as escuelas“ en VARIOS Ecologia ‘1 Educacid
| Op.cit. pp 95-99 :

i{"GARTER P. G.'“Les ecoles urbains et 1‘educat10n mesologique'
h‘;f_generales"-en VARIOS _Seminaire international sur 1'Edu-

-.catlon mesologlque dana un cadre strlctament urbain.
’ 'Rapport final op.cit '

CARTER,P.G. L‘éducatidn;mésologique dahs un cadre
strictament urbain® en VARIOS Séminaire international

sur_sur l'Educatlon mesologique dans um eadre strictamet
urbazn Dp.cit.. o

CKSTELLS,M.I“La escola de la natura de Osona. Una via de

aproximacidn al entorno natural®™ En El Pais 8 noviembre 1983
a . \\. .
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DUNYO, S. /PEREZ BAQTARDAS A, "E1l treball a l'Hort" en Gu1x ne
86 (1984) pp. 25-28.

DOMINGEZ, Francisco y ESTEVEZ,Fenando "La Educacidn en

la ecolbgia: el escultismo” en De Juventud n¢® 11,septiem-
bre 1983,pp193-205% |

DEUNFF,J.{Coordinador)} _L'enfant et l'environnement
Institut National de Récherche et de Documentation Peda-
gogiques (INRDP) Paris 1973

DISINGER,J./BOWMAN,M.L. ‘Environmental Educabion 1975 T

" DUBOS,Rend/WARD,B. Una sola tierra.Rl cuidado y con
_servacién de un pqueﬂo planeta IC.E. 1972 Vid 1 FAR

A State by State Report ERIG Ohlo 1975 319 PP,

DEBESSE,M.L. El entorno en la escuela: unsa revolu—
cidn pedapgdgica Fontanella, Barcelona 1974

DAUBOIS,J. La ecologis en la escuela Ddit Kapelusz
Buencs Aires 1976

DYASI,H. "Cooperacién internacional y regional para la
EA" en Perspectivas n? 4 vol.VIII,1978 ”

:DELUCA Frederick P. Yy otros "Environmental Education

and the Interrelationships among Att;tude,knowledge.
Achievement,and Piagetian Zevels" en VARIOS Current
Issues IV ERIC,Ohio 1978.pp.186-192

DUNLAP,Riley BE. "The Impact of Political Orientation on
Environmental Attitudes and Actions" en Environment
and Behavior 1975 7(4) PP 428 454

b e S —— e m———— b £ 1 g i P Tt

EMMELIN,L., L° onsplgnement des problemee de 1‘9nv110n_

aat

EICHLER,A, "LA FA en la ensenanza secundaria“ en Tenden

eiss de la EA Op.cit.pp. 113 129

EMMELIN,L. "Programas de EA para adultos" en Perspecti-
vas vol. VIII,nQ 4y 1978 -

e ———

nement au niveau universitaire Consejo de. Europa.
Satrashourg 1975.Vid.Apart.1.2.2. del cap.TT

ESTEBAN,R. /GONZALEZ “La granja escuela de Podernalea" en
Cuadernos de Pedagomia 121 (1985) pp. 21-26.
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FEMSHAM,P.J. "De Estocolmo a Thilisi: la evolucidn de la
EA" en Perspeclivas vol.VIII,nQ 4,1978. Vid.Aprt,1.2.1.
cap,Il ' _

FRANQUESA, T/MONGE, M. "Recursos i materials per a l'educa-
cié ambiental a 1'Estat Espanyol™ en VARIOS L'Educacid
Amb entalﬁQuaderns d'Ecologia Aplicada n? 6 Pp.30-110, Op.cit.

FORTON,H, National survey into Environmental ¥Fducsation
in Furter and Higher education The Conservation Trust
Earley, 1980

FYSON,A. "Education envirdnmental en milien strictement
urbain® en VARIOS Atelier international sur les démarches

pédagogiques visant d acerolire la participation du public
4 la solution ddes problémes relatifs & l'’environnement
urbaln Op.cit.

FRANQUESA T /MDNGE M, '"RéCﬁféaémQUmatérinea para la Eddéﬁcién
Ambiental en el Estado Espafiol. Primera aproximacidén" en
Cuadernos de Pedagogia 109 (1984) pp. 17-29

GIOLITTO Plerre “Pedagogle de l'environnement“ P U F
Coleccidn L'éducateur,Paris 1982 '

Este libro estd dividido en dos partes: en la primera
de ellas,titulada "Protéger l'environnement pour sauver
les hommes",se trata sobre la destruccidn del medio con
la finalidad de justificar intervenciones educativas
sobre el tema., En la segﬁnda parte -"Ksquisse d'une pé-
dagogie de l'environnement- se rastrean los origenes
de la Pedagogia Ambiental que,segin Giolitto,se encuen-
tran en la pedagogia intuitiva,la escuela moderna y,
finalmente,los coloquio&'internacionales de la década
de los setenta. Tras plantear el problema de las*finali-
dades y principios basicos de la EA,el autor analiza la

. situacidn de esta educacién en el sistema escolar fran-
cés. Este libro se ha traducido recientemente al caste-
llano; la referencia es: "Pedagogia del Medio Ambiente"
Edit. Herder,Barcelona 1983

GONZALEZ I CABRE, J.M, "L'Bducacid Ambiental per a téc-
nics: apunts per a un andlisi de la situacid a l'estat
espanyol? en VARIQS L‘Educa01o Ambiental Quaderns d'E-
cologia aplicada,n? 6 Op.cit

e
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GIOLITTO,Pierre Les Classes de decouverte. bilan et perspecti-

ves. CRDP, Grenoble, 1983, 90pp.
GIMENEZ FERNANDEZ,J.A. "El centro Educativo del Medio

Ambiente "Los MOlinos": una respuesta necesaria' en

VARIOS Ponencias y comunicaloneg.Primeras Jornadas so-

bre Educacidn Ambiental. Op.cit.péginas 143~147

GOUDSWAARD,J./TEITELBAUM,M. "Ambitos de estudio para la
Fducacidn Ambiental" en Tendeéncias de la BEducacidn Am-~

biental Op.cit.pp.55-71

SHRRET M Tapport sir [ 7Ale de 1'éducation dans la
protection de l'environnement en Turope Docunmento
4822 Consejo de Europa . 1981 . Vid.Apart. 1.2.2.del
cap., II

GOODEY,B. Sensibilitation & 1testhétigue de llenvi-
ronnement. L'experience des itineraires urbains

Congejo de Furopa. Strasbourg 1975.Vid.Apart.1.2.2.
del cap. 11 - o '

B L e

GIORDAN, Aner/DOULIBﬁIY Anne y otroa Vers une
dducation relative & J1tenvironnement Institut Natio-
nal de Recherche Pédagogique Paris 1977 .

Se trata de los primeres resultados de una investi-
gacidén patrocinada por el programa Unesco/Pnuna y
centrada en el estudio de métodos para la EA en en-

qenanzas medlas.‘

GREEN, Ronda Guidellnes to the preparation of nature trails

EBast Melbourne, Australian- Congervation Foundation, 1977

Esta pequeﬁa guia se elaboréd con la intencidn de ayudar a
agquellas personas interesadas por la EA y que gquisieran ela-
vorar itienrarios de naturaleza. Interesante y 9til instrumento.

Am————
e ttom e pmm o m AL Rta L L

El medio Amblente en Espana Comisidn Intermlnlsterlal
del Medio Ambiente, Madrid 1977 |

GONZALEZ BERNALDEZ,F. "La eduoacién ambiental: evalua-
cién eritica y perspectivas" en VARIOS Ponencias y (o-

pnunicaciones. Primeras Jornadas sobre Fducacién Ambien—
tal, MOPU/Diputacid de Barcelona. Op.cit. no consta pagi-

nacidn

GUTIERREZ,M. "La granja escuela o el acercamiento a la na-
turaleza en Comunidad Escolar 1/15 marzo 1984
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HETHERINGTON,M.T./GALLAGHER,J.J. A pguide for teaching
Regional Environmental Planning Lansing.Sdience ang

Mathematics teaching center, 1978.Vid,Apart.1.2.3.del
cap. II

HERNBRODE,William R. Multidisciplinary Wildlife Teaching
detivities FBRIC, 1978 87 péginas

HERNANDEZ SANCHEZ,Ana Jesfis "Experiencias de educacidn
amboiental" en De Juventud. Rev1ata de estudios e inves-

tlgaclon n® 11,8eptiembre 1983.pp. 155~ 191

e

HARRIS,Melville/REVANS,M. y otros The Sechool Council
Fnvironmental Studies Project Ruper Hart-Davis Rdueca-

tional publications Londres,1672
Fete proyecto, para nifios de 5 a 13 afios, consta de

cuatro libros: 1.~ & teacher's guide 2.- Case Studies

3.~ Starting from maps y 4.~ Starting from Rocks

HOFMANN,B. "Le Centre de biologie scolaire de Hanovre
Un exemple des méthodes dl'enseignenment dans les jar-
" dins botaniques" en VARIOS Séminaire international

sur 1l'Fducation més oloplauo Aans un cadre rural et

urbain. Op. cit.

”ﬁART,Paul vy McCLAREN,MIlton YAttitudes of High School

Students Toward Environmentally Oviented Issues' en
Science Fducation 1978,62(4).pp.497-508

HOLTZ,Robert "Nature Cénters,En?ironmental Attitudes,
and objetives" en The Journal of Environmental Educa-

tion 1976,7(3) .pp+34~37

HOWIE, Thomas Richard. *Indoor or out door Environmental
Fducation” en The Journal of Environmental FEducation

1974, 6(2) pp.32~ 36

it TSP

A New Assessment Instrument for Environmental Educa-
tion" en VARIOS Current Issues IV ,ERIC,QHio,1978
pp.200-206

e b e i

JONES,S, "Les pistes urbains" en VARIOS Seminaire inter—
national sur 1'Education Mésologique dans un cadre strice-
tament urbain Op.cit.

JAUS,Harold H. "The Development and Retention of Environmental

‘Attitudes in Elementary School Childre" en The Journal of

Environmental Fducation Volume 15, number 3, 1984. pp.33-36
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KING,Alexandre La situacidn de nuesiro planeta 0365
Fdit. Taurus Madrid, 1978 _

LIEBERMAN,G,M.,LIEBERMAN, G.A. ¥ otros "Métodos de FRdu-
cacidn ambiental" Edit.Universidad Estatal a distancia,

" S8an José de Costa Rica,1984,168pp.

Este manual,publicado origlnalmente en 1ngles por la a-

gociacidn norteamericana RARE en 1983,tiene como pro-
pdsito ofrecer a los docentes informacién tanto tedricd
como praciica acerca de la Fducacién Ambiental, El 1li-
bro estd dividido en cuatro secciones (1.- Suelo,agua

y aire. 2.- Plantas. 3.~ Animales. 4.- Ecosistemas) ca-
da una de las cuales incluye una gama de actividades
curriculares con diferentes niveles de complejidad.

LORI D. MANN y WILLIAM B.STAPP "Thinking Globally and
Acting Locally: Environmental Education Teaching Acti-
vitieg" ERIC/SMEAC Ohio 1983 322pp. B
Propuestas'de actividades educativas para alumnos de

ios grados K-12 (slstema educativo norteamericano)

LIBFRTI, A. Lee problemes que Tsouldve im Qollut1on de T

lt'air. Manual d'experiences A 1'intention des élfves

de sciencies Consejo de Eurcpa, Paris 1975.Vid.Apar-
tado 1.2.2. del cap. II '

LOPEZ-ROBERTS,J. y otros _Aprender en el campo.la
granja-escuela La Limpia Bdit.Laia. Barcelona 1982

La puesta en marcha de equipamientos que faciliten

una relacién directa con el medio ha constituido una

de las preocupaciones bédsicas de los que desarrollan

la EA. E1 librc sefialado. se ocupa de uno de estos
equipamientos,pioneros en Espafia; la (Granja-escuela

TLa Limpia. '

LEMKOW,L. "ELs moviments ecologisies i 1'BEducacid Am~
biental: La gran Bretanya com a exemple" en VARIOS
L'Educacid Ambiental Quadérns d'Ecologia Aplicada. Op.Cit

LEMKOW,Luis y BUTTEL, Fred "Los movimientos ecoioglgggg
Edit. Mezquita,Madrid 1983.

Nuestro objetivo }afirman los autores) ha sido no sblo
el de colocar el movimiento ecologista en su contexto
histdérico ; social,sind también explicar,mejor que des-
cubrir,algunas de las caracteristicas mas sorprendentes
de este singular movimiento®
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through the Environment

MAYé;Pamela Teaching Children
Hodder and Stoughton. Londres 1984

MORONI,A. "Interdisciplinaridad en la EA," en Perspecti-
vas Voi.VIII,n® 4, 1978

MUNTANOLA, Josep., "Diddctica medicambiental: Fundamentos
y posibilidades" Oikoa-Tau, Barcelona 1980

Con esta obra,Muntaficla inicié la coleccidn "Diddctica
del medio ambiente" cuyos titulos se han ido publicando
desde 1980 hasta 1984. Los trabajos de Muntahola suponen
una nueva y valiosa aportacidén a la EA en cuanto acentia

. agpectos del medid construido (el autor es director de
la escuela de arquitectura de Barcelona) que la tenden-
cia "naturalista" no trata.

MUNTANOLA,J. "Adolescencia y arquitectura.'Actividades
diddcticas sobre el medio ambiente para los 12-17 afios
de edad". Edit.0ikos-Tau,Barcelona 1984

MUNTAROLA,J. "Educacidn ambiental y el medio urbano™
en VARIOS Comunicaciones y Ponencias, Primeras Jornadas
sobre Educacibén Ambiental Op.Cit.Paginas 219-223 ‘

MONGE,Miqﬁel "Nescobrir el medi urbd. 1.Itinerari pels

barris de la Sagrada Pamilia 1 del Clot", Ketres,Barce-
lona 1984

Los itinerarios urbanos supusieron en su momento,espe-~

cialmente a inicios de los setenta,un importénte bito en
el campo de los recursos didécticos para la enseflanza del
medio urbano. Este librb,riguroso y creativo,se inscribe
en esta linea demostrando,una vez mas,el gran dinamismeo
que la Ea ha conseguido en Catalufa. Como se sehala en

la introduccién "la guia-itinerari...pretén ser una pro-
posta d'eina pedagdgica per aproximar-se,mitjangant una
série d'activitats,al coneixement d'una ciutat,Barcelo~
na..." Son en total 116 actividades las que el alumno

(0 el ciudadano no escolar.la gula,aunque dirigida bé-
sicamente a 1os escolares de los Gltimos cursos de la

EGB y primeros de las ensefianzas medias,puede ser wuti-
lizado por cualguier adulto interesado en "descubrir?

su entorno cotidianc) ha de realizar en las diez para-
das de qgue consta el itinerario. E1l libro es el primerc

de la coleccidn "Descobrir el medi urbd” publicadc en
el marco del Centre del Medi Urba.
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VARTINEZ 7 RUIZ.MA. /SAULEDA TnIiieis de 1a estructura A&7
' tiea de los itinerarios de la naturaleza” en Anales de la Unlver51~:
dad de Alicante.Fscuela de Magisterio n¢ 1, 1984 pp. 7-39Y
MOYER, Richard H. “Environmcntal Attitude Assessment:
Another Approach" en Science Education 1977 61 (3)
PP- 347-355 N - ‘

\ .

: HOYER?Richard. “An Investigation of Factnrs Influecing T
'5-_Env1ronment l@ﬁttitudes“ en. School %ciEnce and Mathe- St

MOLERO J. /SAEZ J. /SOLER A "Hacesidad 1o 1a informaoibm
medio ambiental en la educacién“ en Reviata de Bach1-
'1larato nﬂ 9- 1979 '

MIR, Marina "L'Educacié Ambiental un projecte" en Pers-
pectiva escolar ne 60. Diciembre 1987

MIR,Marina "La natura a l'eacola i l*aescola a 1a natura
Recull d'una experiéncia? en VARIOS Ecologia i Educacid
Op. eit. p Pp- 61-66 S

MARTINEZ F. “Interdisciplinidad en Lducacion Amh:vn~
tal" en Beologia i Educacid Op.cit.pp. 16-26

MIR, MarinaXTERRADAS'J. "Itinef&rios de la naturaleza:
.'limites y ‘posibilidades” en Cuadernos de Pedagogla
nQ 91/92 1982 PP~ 9 -12.

—RRTTNEZ SALCEDO,¥."La Bducacibn Ambiental on el me-
~dio urbano y los planes de urbanismo® en Ponencias

vy Comunicaciones.Primeras Jornadas sobre EA.Op.cit.

pp. 204-207

MOREY, M. "Rducacién Ambiental en medios insulares cam;

_ biantes. Aplicacibén a Baleares" en Ponencias ¥ Comuni-
- caciones. Primeras Jornadaa sobre EA. Op.cit pp.217-219

: MALDAGUE M._"Pstudioa del medio ambiente para especialis~
 tas"™ en, Tendencias de la EA. 0p. cit.pp.163 185

MEADOWS,D. H. y otros “Los limites del crecimiento,Infor-
;. ome al Club de Roma sobre el predicamiento de la Humani-
' dad" F G E Mexlco 1972. Vid Apart. T.4. '

MESARDVIC .M. XPFSTEL E “La humanidad en la encru01]ada"
ijF C.E, Madrid 1975 Vid. Apart 1.4.

MILLER,J. "The Developmeht of Pre~Adul£ Aﬁtitudes Toward
Environmental Gonservation" en School Science and Mathe-

P - e e Py




NADAL,Margallda/PUJOL Jordl El medi a 1'escola E-
lements per a una recerca Grad Editorial.Col, 1ec-

cid Guix n¢ 6 Barcelona,1983

QLLER,J.J. "Elg itineraris de natura" en VARIOS Ponen-
cias y Comunicaciones.Primeras Jornadas sobre Educacidn
Ambiental Op.cit.pp.238-240

OLVERA,Paco "La investigacidén del medio en la escuela

Fundacidén Paco MNatera,Cdérdoba 1982

En la introduccidén de este libro puede leerse: "...tra-
bajamos la investigacién del ambiente con unas finalida--
des pedagdgicas radicalmente diferentes a las corrientes
reformistas de escuela activa que utilizan dichas técni-
cas buscando una pedagpgia mds ligada al nifio y a su
entorno,activa,participativa,pero socialmetné adaptati-
va o que se limitan a transmitir por el método del "re-
descubrimiento™ los conocimientos-incluidos en los pro-
gramas...Hoy la diddetica del ambiente estd de moda...
per...el enfoque y la lectura que se hacen de esta rea-
lidad es la que ha popularizado la cultura oficial...”
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PULIDO:ﬁ::“La'EA. no formél'? la ensefianza media" en
Ponencias y Gomunicaciones Op.cit pp.274~278

PULPILLO A J. "Actualizaclén de ls Pedagogia AmbientalV
_ en_Vida Esco;@r n2\158,.ﬁhx;1_1974

[ y

PARK,Ch.C. Higtory of the Conservation Movement in

Britain Conservation Trust Earley 1976 37 pp.
En la primera parte —el trabajo consta de 5 capitulos-

88 hace un- an&lisis teqrico sobre el significado del con-g;=”:
.servacioniamo ¥ la etica proteccionlsta. En loa otres
-j¢apitulos se describe o AN

'PORLAN,R./GARCIA,J./CANAL,P. "El trabajo de campo en la .
Educacion_ﬂmhiental" en. Guadernos de Pedqgogia ne 91/92

1PEGCEI.A ﬁTeatimonio   :fff
_}1981 Vid Apart. Tode

g " Taurus,Madrid

PUJADAS d. J. "Etnociencia y taxonomias folk“ en VARIOS
:{_Ecologia i Educaclo Op.cit pp 37=45

{PGL E.f"Paicologla de. 1'Environament. una: necesitat en
‘la transformacio ecolégica de l'ensenyament" ‘en VARIOS
&Ecologia i Educacié Gp cit.pp 67-73

:PARRA F.N“Dicclonario de Ecologia,ecologismo X medio

tamblente“ Alianza editorial Madrid 1984
o $
””‘PGHSA M._“Els itineraris de le ‘natura’ en Cien01a ne 9

Septiembre 1981

PULPILLO RUIZ A. "Actualizacién de la Pedagocia Ambien—

PETTUS R.“”Environmental"Education and Environmental atti-
| tudegh- en Journal of Environmental qucatlon Vol. 8, no1,
1976, PP« 48 51 : '

——— e e v ———
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PASSMORE,J. Qutdoor education in Canada. 1972. an overview
- of current developments in outdoor education and environmental
-_studies Toronto, Canadian Education Aasociation. 1972, 7?pp.

: fﬂﬁf PORGHER S /FERRAN P, /BLOT B. Pedagogle de’ 1‘env1ronnememt Collin,_
EParis. 1975 P 156 pp._' ¥ :




0370

e e i Ao AL L% = o £7= = ST s

PLRRY,G.A./JONES,E. y HAMMERSLEY,A. The teacher's
Handbook for FEnvironmental Studies. Blandfort Press
Londres 1968 '

Fete manusl se elabord como instrumento de apoyo

para aguellos profesores de grupocs de 9-13 anos que

quisieran abordar el estudio en su medio ambiente

El libro se complementa con los otros tituloe de la

coleccidn Approaches to Bavironmental Studies y son

los siguientes: KEFFORD.Cblin A Programed ,Approcach

to Environmental Studies: Guide to Programmes.

KEFFORD,Colin Programmed Texts _

Ademds hay 21 libros de utilizacidén en el aula (Class B

Books) con sus correspondientes gufas para el profesor.

PEREZ-BASTARDAS,A. y otros "E) paper del técnic en
els equipaments per a 1'Educaci$ Ambiental™ en_Po-
nenciag v Comunicaciones.Primeras Jornadas sobre BA.
Op.cit. pp. 254-258

PRICE,G. "Les centres d'onseignement d'Avon® en VARIOS

Séminaire intrnational sur 1'Fducation nésologique dans

un cadre strictament urbain Op.cit.

P PR S

RICO VERCHER,M. "La escuela y su medio.Utiliwzacidén didic-
tica del entorno" Publicaciones de la Caja de Ahorros de
Alicante y Murcia. Alicante 1978

RUIS, A. "Nuéstro,entorno.Manual.de educacidbn medio-ambien-
tal". Ediciones Penthalon Madrid 1984
Libro de divulgacidn con una tan breve como poco riguro-

sa presentacidn de los principios tedrico-conceptuales
de la EA. La segunda parte es la explicacidn de 13 con-
ceptos ecoldgicos y,finalmente,se presenta una relacion
de recursos utilizados para al EA en Espana.

RUEDA,S. "Beologia en la escuela" en Ecologia i Educacio
Op.cit.pp.47-60

RAMSEY,CHarles E. y RICKSON,ROY E. "Environmental Know-
ledge and Attitudes" en The Journal of Environmental
Education 1976,i(1) pp.10-18 '
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SASSON A'“Medio ambiahﬁai formacidn, inveatigacién 8XpPaw~
rienciagh: Fundacion Universidad—Empresa,Madrid 1981
--—n—-—-—ﬂl .

SAURA Carles “Ecolog1a una_ciencia para la didacti ca

del medio ambiente" OiROSmTau..Barcalona 1982

Este traba]o ‘forma. parte de la. coleccidn "Diddctica del
_medio ambiente" dirigida por Joaep Muntafiola y "pretende
/ describir cuales son loa mecanismos ecologicos que per-
" .miten prevanir la degeneracién del medlo fisico circum-
}danta e.incluao,construir una’ regensraclon del equili-

~brio ‘vital de . un dres determinada de nuestro medio, Eata';
’Jdescrlpcion apunta hacia su uso en'la educacidn de pri-

‘mera’y’ segunda enseﬁanza en especial a esta. ultlma.ya'_:;
;-que,al no- se popularizan,los argumentoa ¥ mecaniswos de
'analisis critico ecologicoa permaneceran siempre cono |

foaileafen-manos de un grupo muy restringido de especia- |

:_STROﬁMLH. "Manual de Educacion Ecologlca“ Edit. Zero
‘Bilbao,1977" c |
Como se senala en el prologo "...la intencidén de este

1ibro es fgndamentalmgnte plantear algunos aspectos
fundamentdales en relacién con la ecologia politica...
En la aegunda parte se exponen las experienclas rea-
' lizadas en otros paises a nivel escolar y educativo®.
| Aai en la primera parte del libro,se pasa revista a
los problamas ecologicos mas acuciantes mientras que
_en la segunda se analiza la educacidén amblental en
~Suecia,Inglaterra,EBtadoa Unidos y Alemania. El ana-
‘1isis es incompleto,p&rcial ¥y poco profundo.

SIMONET,DQminique ﬂEl-écolqgiamo" Gedisa,Bgrcelona 1980
. -"El movimiento ecologlata es,sin duda,como ha percibido

- Serge Moscovici,la actual generacidén del movimiento
ndtﬁralibta.esa corriente éubversiva,"paéajera clandes~
'tina'dé_la histéria“'quéfha afirmado a través de los
siglos la autonomfa del duerpo gocial,la unidad d=% Sm-
N dividuo,su voluntad de viv1r libre en el presente enrai-
~».  zado en la naturaleza“
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SUREDA,J./PICORNELL,C. "Educacid i espai: Pedagogia 4m-
biental i Educacid Ambiental" en Fducacidé i Cultura

Publicacién del Departamneto de Pedagogia de la Universi-
dad de Palma n2 1, 1980

SALILLAS LL. "Educacid i ecologia. El papéf dé les dis-
tintes branques de la clencla" en VARIOS Ecologia i Edu-
cacid Op.cit.pp.83-94 o

SCHMIEDER, A.A. "Naturaleza y principios genérales de la
EA.: fines y objetivosh en "'VARIOS Tendencias de la EA.
Op.cit.pp.25-39

'STAPP,W.B. "Modelo de enseﬁénza para la FA" en Persgpec-
tivas Vol.VIII,n?® 4, 1978

SELIM,S. "La EA. en la fbrmacién pedagdgica a nivel su-
perior" en VARIOS Tendencias de 1a EA. 0p.cit.pp.143~163

SGHAFER R./DISIKGER,J. “Tnvlronmental Education Perspec-
tives and Prospectives. Key Findings and MaJor Recomen=~
dations" ERIC 1975 28 pp.

En este trabajo se-recbgen las recomendaciones de una

conferencia de EFa convocada por la Alliance for Envi-

ronmental Education de los EEUU.

SCHULTZ,J.M./COON,H.L._”Population ¥ducation Activities
for the Clagsroom" ERIC, 1976 196 pp.

-Selececidn de unas 100 actividades para escuelas basicas

y secundarias sobre el tema de la poblacién. También se
ineluye bibliografia.

STAPP,W.B, "Environmental Education Teaching Activities
for Globhal Education" ERIC,1982

SACHS,I., "Medio ambiente y desarrollo' cbnceptos claves

de una nueva edu0301on" en Perspectlvas vol.VIIT n°4 1978

AT
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SCHREURS,L.J .M. "Thchniques d'é@valuation: mesures

la prose de conscience de l'Lnvironnement'" en VARIOS
Seminaire international sur 1'Education mésologique
dans un cadre rural et urbaln. Rapport flnal Op.cit

-SANCHEZ MORD J R."La, educacién ambiental en la escuelal
en Comunicaclones y Ponencias. Primeras Jornadas sobre

TR /RIDS’P /PIGORNELL c. ;La ciuntat: medi i
objecte d'Educacid Ambiental. El cas de Palma" en
VARIOS Ponencias v Comunicaciones.Primeras Jornadas
sobre EA. Op.cit.pp. 262-266

-fSUREDA J. “Be la Educacién Ecoldgico-Ambiental a la Edu-
caciqn Intagral" en Educacié i Cultura n® 4 (1984) pp.9- 16

:SUREDA= -/RIos P, /PICORNELL c. ‘"Educacibn ambiental y
éciancias Sacialaa on el ciclo medzo“ en Apuntea de Edu-
:S&iéE_HQ 7 (1982) '

.'SANDFORD L '"L'educati§n5mésélpgique,dans un cadre urbain"
~ en VARIOS Seminaire International sur 1'Education meso-
o 1qgique dans un cadra strictement urbain Op.cit,

RS et e

e e e e

_SAVELAND R N. (Edltor) Handbook of an1ronmental qucation
with 1nternational cage atudlea Somerset,N.J.,J. Wiley for
tha IUGN Morgea. Swlstzland 19?6 267pp. .

SANGHEZ J /HERNANDEZ MED. "La educaclon ecologlca en otrog
paises“ an Cuadernos de Pedagogia 110 (1984) pPp. 43-47
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- TIMBERGER,J. y otros "RIO Reestructuracion del orden Inu

ternacional" F.C.E, Mexlco 1977

TAYLOR,John L. "CGuide on siwulation and gaming for envi-

ronmental education™® Uneséo Environmental Education Series
Paris 1983

TAMAMES,R. "La Educacién Ambiental" Edit.Nuestra Cultura
Madrid, 1982 140pp. o
Libro de divulgacidén muy elemental. Consta de cinco capi-

tulos; los dos primeros dedicados a la ecologia y al. eco-
logismo ,en el cuarto se analiza muy brevemente la EA a

- partir de las orientaciones de Tbilisi y la Estrategia

Mundial para la Conservacidén. Los Ultimos capitulos s6
centran en el andlisis de la FA en Espafia

TERRADAS,J. "Ecologia y Educacidn Ambiental® Edit Omega
Barcelona, 1979 :

TERRADAS,J."Concepte i objectius de ' Bducacib Ambiental®
en VARIOS L'Educacid Ambiental Quaderns d'Ecologia Apli-
cada.Op.cit.pp.11~30

TERRADAS,J, "Desarrollo histérico y concepeidn actual de
la Educacién Ambiental" en Comunicaciones y Ponencias=Pri-

meras Jornadas sobre EFA, Op.cit.

TERRADAS,J. “Paper renovador de 1'scologla en l'ensenya-
ment del medi. Equipaments per a l'educacid ambientalV

en Fcologia i Fducacid Op.cit.pp.7-15

TRRRADAS,J., "Educacid Ambiental i EducaciéiCivica" en
Perspectiva Fscolar n® 87 Septiembre 1984 pp.10-13

TERRADAS,J. y MIR,M, "L'éducation relative 4 1'environ-
nement en Espagne" en Seminaire international sur 1'é-

ducation en motiére d'environnement dans la région de

1iKurope méridionale Op.cit.

TEITELBAUM A, "El papel de la FA. en América Latina"
Unesco ,Paris 1978 Vease Apart 1.2.1. del cap. 1T

TRANT, Anton “The Turopean Communlty Environmental Education
Hetwork (1977-1984)" en Review of Environmental Fducation De-
velopments Vol. 12, n23, 1984. pp.3-4 '




v primera parte del informe.
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VARIOS “L{Educacié Ambiental“ Quaderns d’Ecologia Apli-
‘cada n9 6;‘Barcelona 1983
Obra colectiva cuyos articuloa estan resenados en este

VARIOS Enselgnement et env1ronnement Colloque

international d'Aix-en-Provence., la Documentatlon

Frang¢aise, Paris, 19?4

?ARIOS "Actas de las primérhs jornadésﬁde trabajo sobre

el Centre del Medi Urba", Col.lececid Informes técnices
nQ 1 Ayuntamiento de B&rcelona,Barcelona 1984

VARIOS “Avant prqjecte del Gentre del Medi URbA" Col.lec- T

cid. Informe:;tecnics nQ 2, Ajuntament de Barcelona Bar-

yuntamiento de Barcelona ha creado con el objetlvo de
proporcionar un “coneixement de la ciutat com & sistema
urhé per a la resoluci6 dels ‘diversos problemes de geg-
t1é que presenta, tractament Jnterdiaciplinari invesgti-
gaci6 operativa i integracio de sectors; educacié ambien-~
tal, percepcio i particlpacio ciutadana"

VARIOS "Futuro global Tiempo de actuar“ Ed t Siglo XXI
Madrid, 1984 "z.- L
Segunda parte del informe Global 2000 en la que se desa~
'_rrollan una. serie de recomendaciones politicas acordes
con'las predlcclones ¥ diagnésticos contenidos en la

VARIOS "La granja d'animals" en Guix n® 86 (1984) pPp.21~-24

__VARIOS "L'estada a la. Granga—Escola“ en Guix n¢ 86 (1984)
PP 17 20.
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VARIOS "El Cifea v la formacidén ambiental® Cuadernos del
Cifea,n? 1 Madrid,1977 |

Fl centro internacional de Formacidn en Ciencias Ambien-
tales (CIFCA) fue establecido en 1975 bajo los auspicios
del PNUMA y del Gobierno espaifiol,cono centro internacio-
nal de capacitacidén en materia de medio ambiente y desti-
nado a los paises de habla castellana. |

VARIOS "El1 medio:'problema ¥y espacio educativo® en Bole-

tin del Instituto de BEstudios Pedagdgicos Somosaguas nel3
Enero 1981 ‘ C '
Se trata de un breve articulo editorial en el que,nuy
esquamatlcamente,se presentan algunas de lgs ideas que
sobre EA se han ido desarrollando en las cqnférencias

de la Unesco. '

VARIOS tHeolopia 1 educacid" ICE de la Universidad de
~Barcelona. Barcelona 1980 106pp.

En este volumen se recogen las ponencias presentadas a
las jornadas que con el. mismO'titulo se desarrollaron
en el nes de Marzo de 1979 _

‘He resefiado cada” uno de los trabajos presentados.

VARfOS "Medio amblente en Espaﬁa.Informe.gEnefal“ Sub-~-

secretaria de Planificacion.Presidencia del Gobierno.Ma-~
arid 1977 | | |

Capitule XI (pp. 733-759) dedicado al tema de las rela-
ciones entre medio ambiente y enseranza. | '

VARILLAS,B./DA CRUZ,H. "Para una historia del movimien-
to ecologista en Egpalia”, Fdiciones Miraguana. Madrid
1987 '

No sélo se presenta una breve historia del movimiento

ecologista en Espafia sino que,ademds se reproducen los
més impdrtantes documentos de este movimiento.

VARIOS “Problemes dlenvironnement et enseignement Supé-

ricur" OCDE Paris 1976
Informe sobre la conferencia que sobre la ensefianza del
medio ambiente organizd el CEri en 1974.
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VARIDS "Inventire des possibilites d'éducation mesologique
en Furope” en VARIOS Seminaire international sur 1'Fduca-

tion Mésologique dans un cadre rural et urbain.Happort

final Op.cit.

VARIOS Tendencias de la Educacidn Ambiental UNESCO
Paris 1977.Vease apart.,1.2.1. del cap.Il. ;

Los trabajos que forman este volumen estdn resefados
individualmente '

VARIOS La EA. Las grandes orientaciones de la Con-

i

ferencia de Thilisi UNESCO Coleccidn la EDucacidn eﬁ
marcha,n? 3.Paris 1980.Vid.Apart.i.2,1.del cap.II

VARIOS "Conferencia Intergubernamehtal sobre FA.Inforne
final" UNESCO Documento ED/MD 49. Paris 1978 =

VIDART,D. "La EA,aspectoé tebricoas y prédceticos" en Pers-
pectivas Vol. VIII,n® 4, 1978

VARIOS "Incorporacidén de la dimensidn ambiental en la

aducacidn primaria_y gecundaria: alpunas orientaiones

vy actividades" Oficina Regional de Educacidn de la U- e
nesco paras América Latina y el Caribe.Santiago de Chile

1979, Vid.apart.1.2.1. del cdp.II

VARTIOS "Seminaire International sur l'¥ducation Meso-

logique dans una cadre rural et urbain.Rapport final®
Consejo de Europa,3trasbourg 1975,Vid.apart.1,2.2.cap.II

VARIOS Sénminaire international sur le rdéle de 1'Ethno-

logie régionale dans l'interpretation de l'environne-

ment et 1'éducation mésologigue.Rapport final Consejo -
de Europa,Strasbourg 1976,Vid.apart.1.2,2, del cdp.IT

VARIOS Report on the resultats of FE Pilot Projects
Unesco,paris 1983.Vid.apart.1.2.1.del edp. II
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VARIOS Découvrons, creons,mesurons,maltrlqons 1'energle
AFME,Paris 1984 e o
Se trata de una carpeta pedagégica de la Agence Francai-

se pour la mattrise de l'énsrgie (AFME) para educar en

temas relacionados con la energia (98)

VARIOS "La ensefianza de las ciencias ambie@ta;es a nivel
elemental, medio y superior{jLa Ecologia . anula Uhiver—
sidad® en Boletin Informative del Medio Ambiente n@ 2
Abril/Junio 1977 pp.R35-260

Conclusiones de un seminario QHe sobre la enserianza de

la Beologia se celebré en febrero de 1977 en Sevilla

VARIOS "El juego como recurso pedagdgico en la Educacidn
Ambiental® en VARIOS Ponencias y comunicaciones.Primeras
Jornadas sobre EA. Op.eit.pp.132-136

VARIOS "En torno a las Gfanjés-Eacuela" en VARIOS
Comunicaiones y Ponencias. Primeras Jornads sobre LA.
| Op.cit. pp.155-159

VARIOS "La Granja-Escuela en el proceso de educacidn
nedio-ambiental" en VARIOS Comunicaciones v Ponencins.

Primeras jornads sobre ER._Op.cit.pp.159~162

VAZQUEZ,V.M. "Educacidn ambiental en Asturias:fProgre—

sos y Problemas" en VARIOS Comunicaciones y Ponenias.

Primeras Jornadas sobre EAL.Op.cit.pp. 306-308

VARIOS. Movvelles legons de choses.lnitiation des jeunes

i l'environnement Centre Georges Pompidou.Paris 1979
Vid,apart. 1.2,2. del cédp.IT

98 - La direccidn postal de la AFME es: AFME multimedia
B.P. 204 75023 Paris Cedex Q1

}
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VARIOS Interdependance* A concept Approach.- N York
Center for Global Perspectlves. Vid,. apart.1 2 3. cap. il

VARIOS Froject Xone, A curriculum Actlvities guide to
Population and Environmental Studies Ohio. Inatitute
of Environmental Education. Vid.ap.1.2.3. cap,II

' VARIOS Ekistics.A guide for the Development 6f én Inter

discipiinary D.E, curriculum California St&te;SAcraments
Departement of Education 1973. Vid.ap.1.2.3. cap.II

- VARIOS Indiana Heartland.Energy and Land Use. Education

Program Indianapolis. Indlana Heartland Coordinatlng
Comision 1980 R

VARIOS Environmental- Based an1ronmental Educatlon IN-

ventory,ﬁnalysis,and Recomandations.Center for Envi-
ronmental Studies. Arizoma 1975. Vid.ap.1.2.3. cap.II

VARIOS Estrategia Mundial parala Conservaién. La Con-

servaidn de los rscursos vivosg para el logro de un de-
sarrollo sostenido UICM, 1980

VARIOS Reunién Internacional de trabajo sobre FA en los
planes de estudlos escolares. UNESCQ . Parls 19?0

VARIOS La influencia del hombre en el medio global.In—
forme del SGEP F.C.E. México 1976. Vid ap. 1. 4.

VARIGS El mundo en el afio 2000 Teenos. Madrid 1982
Vld.apartado. Todo

VARIOS Environmental Education: Modele for In-service
Training of science teachers and supervisors for secon-

_daqz_Schools Unesco. Env1ronmental Education Series 8

Paris 1983

VARIOS Modele dducatif sur la conservation et la restion
de ressources naturelles Unesco. Série éducgtion envi-

ronhementale'B; Paris 1983

VARIOS Environmental Education: Module for pre -gervice

training of teachers and supervigors for prlmary schools

Unssco,.Environmental Bducation Series 5.Paris 1983
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VARIOS Itineraris i Escoiés de la Natura de’Catalunya

Generalitat de Catalunya. Departement d'Ensenyament.
Barcelona 1983 163 pp. e __ 

Se trata de un catdlogo que,como se seﬁaia ép;;a intro-
duceidn,pretende "dar a conocer ¥ orientapjﬁflos maes-
iros sobre lasgs diversas iniciativas que'exisﬁen en Ca-
talufia en el campo de la Educaciédn Amhienﬁaiﬁ

VARIOS Gomunicaciones y Ponencias. Primeras Jornadas

gobre Educacidn Ambiental“Mopu/Diput&cién de Barcelona
Sitges 1983, 308 pp. ' -
" En el mes de octubre de 1983 se celebraron en Sitges

las Primeras Jornadas sobre quca016n Ambiental En
este tomo se reunen laa ponencilas (cuatro) ¥ ‘comunica-
ciones (was de 80).Los trabaaos presentados a eastas
jornadas que considero de mayor interés estén resefia—
dos en este apartado. - '

VARIOS'Informe final.Priﬁeras Jornadas sobre Educacion

Ambiental Mopu/Diputacién'Barcelona. Barcelona 1983 71pp.

VARIOS "La Educacidn Ambiental" en Guadernos de Pedago-

g_g ne 109 FEnero 1984

Se reunen.una serie de trabagos de los que he resefiado
los que consideroc mids interesantes, _

Nimeros anteriores de CuaDERNOS BE Pedagogia que han ira-
tado el tema de la EA son: nidmeros 91/92 de 1982; néme-
‘ro 62 de 1980 -

VARIOS Environmental Education A Review Her Majesty's
Stationery Office. Department of Educatlon and Science
Londres 1981

Pequefia obra de 37 paginas dividida en cuatro capitulos:
1.~ E1 couceplto de EA, 2.- El desarrollo de la Fa.

3.- El contexto internacional 4.- El Puturo desarrollo
de la EA en el Reino Unido. o

VARIOS Seminaire international sur l'educatlon Mésologi~
que dans un cadre strictament urbain. Rapport final,
Conséjo de Europa,Strasbourg 1977. Vid.ap.1. 2 2,cap. It
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VARIOS Geography 16-19: Fnergy and the an1ronment
Geography 16-19. Coastal Management .
Geography 16=19: Sguatter Settlement in the Third World
Geography 16=19: Agr;cultural Land Use and Landscape
Cahnge. | ' :

Schools Council Pubiications. LongmgﬁQ Londres 1983

Se trata de los primeros t{tulos del SchoqléfCouncil Geography
16-19 Project, establecido en 1976 para cambiar los programas
de geografia.

(La direccidn postal és: Longman Group Limited. Resources Unit.
33 3% Tanner Row, York, Yorkahire Y01 1JP) . -

VARIOS Environmental Educatlon A Sourcebook for Prlmary
Education Curriculum Development Centre, Ganberra, 1981,
186pp.
VARIOS Environmental Education: A Sourcebook for Secondary
Education Curriculum Development Centre, Canbarra, 1981
196 pp. |
Egtos dos manuales proporcionan ideas y recursos para la

- reallzacidén de actividades de EA en escuelas primarias y

aecundarlas. (99)

" VARIOS Educacién y'Medio-Ambieﬁte:ﬁctividades'y experieﬁaiég
Ministerio de Rducacidén y Cienciay Coleccidén.Estudios y
Fxperiencias Fducativas n? 7, Madrid 1981.

"E1l libro recopge un conJunto de actividades y experiencias
que los alumnos de dlstlntos -cursos pueden realizar en su
medio ambiente y gue sirven cono vehiculo para reforar el
aprendizaje en las 4rcas de Clencias de la_Néturaleza v

- Ciencias Sociales y c¢rear actitudes favorahbles hacia la
conservacidn y mejora del medio ambiente naﬁural Yy social",

T 99.- Estos trabajos pueden conseguirse a través del Educational
Rescurces Lenter %ERIC) del National Institute of Education.Sus

referencias son: ED 236 086 y ED 236 087. La direccidén postal es:

ERIC Document Reproduction Service (EDRS),P. 0 Box 190, Arlington
VA 22210. USa
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™

VARIOS Seminaire international sur 1'éducation en ma-

~tiére d'environnement dans la région de l‘FufBbe MErim

dionale.Rapport final Consejo de Furopa, 1979 Vld ap.t.
2.2, cap.IlI

VARIOS Atelier international sur les démanches péda-

gogiques visant & aceroitrs la participation du public
i la solution des problémee relatifs & l'en#iibnnement
urbain.Compte rendu Consejo ae-Europs.StrasBQﬁfEH1980

Vid.ap.i.2.2. cap.IT ' ' i _

_VARIOS The Energy Conservatioﬁ'Curriculum Médél.Seaside
~National Teaching Systems. Vid.ap.1.2.3. cap.II

VARIOS Environmental Education Teacher Training Models
Seaside.National Teaching-SyStams 1977.U1d;ﬁp51;2.3.capII

VARIOS The Energy—Focuaed'Eh#ifonmental'ﬁduééfion Teacher
Training Units Seaside,National Teasching Systems, 1978
vid. o

VARIOS "Huerta La Limpia.Lla Pedagogia entra on la gran-
ja" en Cuadernocs de Pedagogia n? 62,1980 pp.12-15

VARIOS A Ll'école de l'envifonnement.lnitiatioh an monde
contemporain par l'étude.de Ilenvironnement CMDP de
Nentes,1983 156 pp. |

(La direccidn es: Chemin de l Hebergement B.P. 10001
44036 Nantes Cedex) '

lVARIOS El honbre, la socledad I el medlo amblente. Aspectos
.geogréficos del aprovechamlento de los recursps naturals y
de la conservacidon del medio ambiente Edit. Progreso,
Moscu, 1976. 4L32pp. L .

Libro del Instituto de Geografia de la Academia de Ciencias
de la URS en el que se lncluye un capitulo sobre la EA en

este pais.
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WHEATLEY,J./COON,H. 100, Activities for Environmental
_Educatibn.'ERIC 1973 204 PP
Seleccidén de unas clen actlvidades sobre EA para egscue-—

- las elementales y secundarias. Fn 1974 se publleo un se-~
gundo volumen cuya referencia es:
Teachlng Actlvities in Environmental Lducation Volume II1

200 paginas. ?1 volumen tres se puvlicé en el 75 y econs-
ta de 195 Dp.__ S o

- HILLIAMS M H._Natlonal Survey into Environmental qucation
. 1dary hchoola CORSGT?ation Truat Ea'ley 1978,
“Trabajo cicloatilado ds. 5610 16 péginas sn. l,que 8e pre

iOLSK D. "Matodologi& de 1a Educa01on Ambiental" en Ten-
_dencias de 1a EA  Op.eit.

WITHRIHGTON D. "Programas extraescolares de EA para
;jovenes" an Perspectlvas Vol VIII no4 ,1978

_,-TwHEELER,K. "Mecanismos ngcionales para la puesta en
- "préctica de la EA." en Perspectivas Vol.VIII,n2 4,1978

WALS,H. /EPLER G. /ALDRIDGE, D. "L*'Homme face a son environ-
rement" Consejo de Europa.Strasbourg 1976. Vid.ap.1.2.2.
CaPe II '

WALS,H. Leg fermes urbaines.Nouvelles aprochéé des métho-

 des pédagogiques actives dans le domain de l'environnement
Consejo de Eurapa.Strastourg,1982. Vid,ap.1.2.2.cap.I1
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WALFORD,R. "Les jeux et l'environnement“'eﬂthRiUS
Seminaire international sur l'Education Méeolegique

dans un cadre strictement urbain Op.cit.

WARFIELD,J.M. y otros Degigns for the Future of Environ-
mental Education Charlottesville. School of Engincering
and Applied Science. University of Virglnla, 1980.
Vid.ap.1.2. 3.cap II '

WARFIELD,J.M. y otros Moving ahead in Environmental
Fducation Charlottesville. School of Engineering and’
Applied Science. Unlber31ty of Virginia, 2980 Vld,ap.
1.2.3. cap.II

WARFIELD,J .M. y otros Descriptive ﬂnelysisidf'E.E.
Charlottesville.School of Engineering and Applied Scien-
ce, University of Virginia,1980 Vid.ap.1.2f3;'cap i

WARFIELD,J.M. y otros An 1nteyrat10n of Normatlvu Mo -
dels for E.E.

WARFIRLD,J.M. y otros Conceptual Basis for. the Desipn
of_ Reglonal anlronmenta] Learninp Systema '
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1.3.~- UNA PRIMERA APROXIMACICN AL SIGNIFICADO DE LA
EDUGCACION AMBIENTAL,

El andlisis realizado en el.anterior apartado habri
ayudado al lector a entender el significade y exten-:
8idn de lo que se denomina Educacién Ambiental. Lo
gque pretendo eh este capitulo es iniciar un desarrollo
mis sistemidtico Que permita profundizar sn el cono-
cimiento de la E& y, también, justificar las tesis
que presentaba en la introduccidén. Para ello, clari-
ficados algunos programas y sus particulares enfoques,

iniciaré ahora el andlisis conceptual de la FA.



