Departament de Teoria i Historia de I'Educacié
de la Universitat de Barcelona.

Programa de Doctorat: "Analisi del procés educatiu".
Bienni 1.987-1.989.

Tesi doctoral:

La representacié social de I'educaci
i

0
escolar en els mitjans de comunicacié

*

DOCTORAND: Antoni Tort i Bardolet.

DIRECTOR DE LA TESI: Dr. Jaume Trilla i Bernet.



Agraiments:

A Sebastid Riera, company i Cap d’Estudis de I’Escola Universitiria de Mestres
"Balmes"” dels Estudis Universitaris de Vic per la seva disposicié naturalissima
i cordial a l'hora de facilitar-me una major dedicacié a la tesi i per la seva
eficdicia per a estalviar-me maldecaps enutjosos. A Pau Casafias per la
disponibilitat per a auxiliar-me en qiestions relacionades amb Ila
informatica. A Marta Peix, per la seva diligéncia™la tasca de picatge de part de
la documentacié emprada en la tesi. A Marta Escarrabill, per l'ajuda d'iltima
hora. Al Dr. Miquel Ylla, per cedir-me amistosament un despatx tranquil i
comode i a Albert Barreda a I'hora de facilitar-me un apartament en !’estada
a Paris. Vull fer constar també l'agraiment a la Fundacié Universitaria
“Balmes” (EUV) per la concessié6 d’un trimestre sabitic. Finalment, el meu
agralment de caracter genéric als companys i amics que en un moment o
altra m'han encoratjat a avangar,

Aix{ mateix, voldria fer public el meu reconcixement a les segiients persones:
Fabrici Caivano ("Cuadernos de Pedagogia”), Salvador Cardis (UAB), Suzanne
Mollo (CNRS), Teresa Cabré {(UPF), Joan Manuel Tresserras (UAB) i Emili
Teixidor. Totes elles m'han ofert orientacions suggerents i enriquidores com
a reposta a les meves consulies.

Finalment, el meu agraiment a la Fundacié Bofill per l'ajut concedit per a la
realitzacié de la tesi. Espero correspondre amb el treball realitzat a la
confianga que aquesta institucié ha dipositat en la present recerca.



Dedicatoria :

A la Celia que té cinc mesos. En el seu primer estiu i en el darrer de
la tesi hem compartit moltes hores en una estanga amb un
ordinador, un bressol, i un mar de muntanyes com a telé de fons.

A VArtur, de cinc anys. Per tres raons: perqué, intencionadament
m’ha deixat treballar al meu aire; perqué, esportivament, hem
treballat moltes estones de costat, cadasci amb les seves
ocupacions; i perque, siaviament, m'ha obligat alguna estona a
deixar la tesi per a involucrar-me amb les seves déries.

A la Maite. Pels seus comentaris, sempre incisius, com a
professional de l'ensenyament i com a lectora critica, que m'han
permeés millorar formes i continguts. Perd sobretot, per l'estimul
constant, l'elegancia, el "savoir faire”, la paciéncia i la complicitat.
Caracteristiques d'una col.laboracié que ha estat fonamental per a
la realitzacié de la tesi. |






“La interpretacid €s una forma essencial d’estar en el mén,
l’'inica forma humana, racional, de viure. Perqué cada
individualitat és un punt on conflueix la historia esmolada a
cada present. Perd la confluéncia d’aquest riu, d’alid real que
ens inunda, té lloc en aquest vessant interior pel qual corre el
minim afluent de la nostra biografia personal, on s’ha anat
teixint la fibra de la nostra possible personalitat. En aquesta
confluéncia rau l'interés de la vida humana, el seu risc i la
seva passié.”

Emilio Lledé

“No hi ha res més optimista que una comprensié sistemitica
de les realitats. No hi ha res, al capdavall, més depriment que
un error en aquesta comprensié per culpa de donar
romanticisme a aquesta realitat al servei d’un futur espuri.
Com a conseqiiencia d’aixd, en la meva obra ben poques
vegades hi ha recomanacions, receptes, declaracions sobre les
condicions d’un canvi pedagdgic radical, L’esperanca essencial
per al canvi sorgeix no de la propia esperanga siné de la
comprensié dels diversos modes de regulacié de la consciéncia
i de la relacié amb les diferents bases socials. I sempre ho he
intentat de fer mantenint-hi un cert escepticisme. En la meva
¢poca he vist fallar massa “practiques progressistes” a causa
d’una analisi inadequada de les bases socials i de les
condicions per a aquestes practiques”

Basil Bernstein

“De nou va meravellar-se de la parquedat, de la gairebé
uniforme pobresa no pas dels vocabularis individuals, sino del
Vocabulari en ell mateix, mercés al qual I'home pot viure en
vastos ramats i1 fins i tot en conilleres de ciment amb una

harmonia relativa”,
William Faulkner



INDEX

INTRODUCCIO....ccovrnnev cerreteretetetesesesenasanes ceverseerensasaesnssentannces 1
L FINALITATS DE LA TESI DOCTORAL........ccooovniiiimiiminan i 2

II. ORGANITZACIO DEL TEXT I ORIENTACIONS DE LECTURA................... 15

1, MARC GENERAL. ctcctcriimrerreiieaieiiiititrcsseestnirnsscsssseaerasaanens 25
1.1. EDUCACIO, ESCOLA I SOCIETAT A LA FI DEL SEGLE XX....... 26
1.1.1. PERSPECTIVES ACTUALS I FUTURES DE L'EDUCACIQ..................... 26

1.1.2. LA REDEFINICIC DE FUNCIONS A L'ESCOLA D'AVUL......cocoovevnn.. 34
1.2. ELS MITJANS DE COMUNICACIO DE MASSES...ccoeuniircrenn. 52
1.2.1. LA PRESENCIA DELS MEDIA I LA INSTITUCIO ESCOLAR.............. 52

1.2.2. EL DISCURS, LA SUBJECTIVITAT I EL CONTEXT........cccocevcmvrnnnen. 65

1.2.3. SOBRE EL CONCEPTE D'OPINIG PUBLICA.....c...ovcvvcovocroreererecreneerns 71
1.3. EL TRACTAMENT DE L'ESCOLA A LA PREMSA ESCRITA..... 79
1.3.1. LA PREMSA DINS EL CONJUNT DELS MASS MEDIA.........cc.ccceonvenn 79

1.3.2. PREMSA I ESCOLA: CONSTATACIONS I PROBLEMATICA................. 81
1.3.2.1. El tractament de l'educacié i el llenguatge periodistic...... 86
1.3.2.2, L'educacié com a especialitat periodistica..........ccceeereniinein. 87
1.3.2.3. L’educacié escolar en la premsa i l’agenda politica........... 90



2 MARC  METODOLOGIC ..ccoieriiinirerremsnsessissssssesssesssasssassnessesssnneas 97

31. PLANTEJAMENTS GENERALS..ccoccociimiminnimnnireeniensenensies 98
5.2. REFERENTS TEORICS I SOCIOLOGICS DE LA TESIL.visee 103
33. CONCRECIO DE LA BASE DOCUMENTAL..ccoicmrinunmnmnrirusiassn 112
2.3.1. DRGANS DE PREMSA SELECCIONATS ...ccocoooiiimsnrivnscssssiosrineneresrociinien 113
2.3.2. DELIMITACIG GENERES PERIODISTICS........... et enrenen 120
2321, Els AIHCIES A7OPIMIO 1 erererrecrooerrisimsosrsosesssssssrsssssssresssnnee 123
2.3.2.2. Les EILIEVISIES..iiiivieeeerereeceririnriisiirerese s s sttty 124
2.3.2.3. Les CIOMIQUES...c.coiviiiiriiiinn e sereretsnits b s st 126
533 GENERES, LLENGUATGE PERIODISTIC I INTERPRETACIO........... 128
2.4. DELIMITACIO DE LA TEMATICA..cinmmrrenrinnneresscssssesenans 133
2.5. DELIMITACIO DEL PERIODE DE BUIDATGE...cimcisornns 136
2.6. ETAPES EN L’ELABORACIO DE LA TESL..icemno 138
2.7, CONTEXT INFORMATIU DEL PERIODE DE REFERENCIA........ 141
3. PRESENTACIO DE LA BASE DOCUMENTAL.iireusrersracscsserserarons 147
3.1. DADES GENERALS..cccooevrrrererrrersccsssmersessnsesnsnasasessasssssssnies 148
3.2. BASES DOCUMENTAL....cciveuirurrnrness ceeessaentesrernreasaeestaasress 156
3.3. SELECCIO I CATALOGACIO DELS DOCUMENTS...cccoetesuinianen 201

4. ANALISI DE LA DOCUMENTACIO/. PRIMERA PART:
ELS CONTINGUTS EDUCATIUS EN L'OPINIO PERIODISTICA.......... 209

4.1. FUNCIONS DE L'EDUCACIO I L'ESCOLA. VISIO DE CONJUNT. 210
4.1.1. LESCOLARITZACIC COM A SOCIALITZACIO.....ooecevecemeresiierisssresens 210
4.12. LEDUCACIG COM A MOTOR DE PROGRES......cc.onivermemereeerinsressissssnees 218

-1I-




4.1.3. LEDUCACIG, SERVEI PUBLIC. EL PAPER DELS ESTATS

................. 225
4.1.4. FUNCIONS DE L'ESCOLA, AVUL INSTRUIR O FORMAR................. 236
4.1.5. ENSENYAMENT, SISTEMA SOCIAL: ALGUNES DISFUNCIONS........ 244
4.2, PEDAGOGIA I ESCOLA........c..oe. veensesisennee ceresenesasenians veerene 255
4.2.1. CONCEPCIONS AL VOLTANT DE L'ACTUACIO PEDAGOGICA.............. 255
4.2.1.1. Pedagogia i pOlitiCa....cccoccoiriiniiniiiiinineii e e 263
4.2.2. LA REFORMA EDUCATIVA ...ttt 267
4.2.3. EL LLEGAT PEDAGOGIC. HISTORIA DE L‘EDUCACIO/..............' .......... 278
424, L'EDUCAC16 I LENSENYAMENT A ALTRES PAISOS.......cvcovvee, 290
4.2.4.1. FIANRGA . cciiieotieeee et s sttt et st eeesaaae s e e s eeae s et aenaaen 291
4.2.4.2. Gran Bretanya..........occooviiiriniiniiiii e 294
4.2.4.3. Estats UNItS...cccoiviiiiiiiiviriininiin i e e seeeettesere et e s aen e 298
4.3. MESTRES I PROFESSORS...cciicitrieiriiriirneriesceiacescssencescnsens 303
4.3.1. EL. CONCEPTE DE MESTRE.......cccccocviiiinirieienee et s seerresreeneenns 303
4.3.2, LA CORPORACIO ENSENYANT ...oooovveeoriereeesoeoeovesess oo 307
4.3.3. CRITIQUES ALS MESTRES.........ccccoccviivierinre ittt isieeereeseseeeneenesrens 310
4.3.4. CONSIDERACIO 1 PRESTIGI SOCIAL DEL PROFESSORAT.................. 314
4.3.5. CONDICIONAMENTS I RESPONSABILITAT DOCENT........cceovvvevvnnn.. 317
4.3.6. QUALITATS DOCENTS I RELACIO EDUCATIVA......o.ovvoeeoooooosoeooor 319
4.3.7. FORMACIO DEL PROFESSORAT.......commvvevemressvosoereesoreooeeeoeeoooessoe. 322
4.4. ALUMNES I ESTUDIANTS....cccorvvrrmenee Nerreresssansesistesasrsacarans 324
4.4.1. DIVERSITAT DE PERFILS........ccoeiteiieteeiece et ectereneeees e e 324
4.4.1.1. AlUmMNe-aluma........ovviriiiieiiiniiiree e eeeesseeseeaessaeee s 326
4.4.2. L’ESCOLARITZACIO/COM A CONTENCIO........ooiecmeercnnrcnnrenscoresrennn, 328
4.4.3. EL FRACAS ESCOLAR ........ooccoooossceeseoeeeseecceessssceeeseseensrssosee e 329
4.4.3.1. La violéncia infantil i 1'eSCOla......ccccivrviriivrvinceiniciinreisenene. 330
444, ELS EXAMENS. ......0.oosovoosivss e sesssesses et ssns st 332
4.4.4.1 L'examen de SelectiVitat..........cvvuiriviereivreivnreriieeesieiireeeseeeesnns 336

-ITI-



4.4.5. ELS ALUMNES COM A MANIFESTANTS......ccocovvmimmmmei 343

446 ACTIVITATS ESCOLARS......oivvvirimiirecesssmiminesessssmsssssssss s 347
447 HISTORIES EXEMPLARS. ...oosoccocisvorssssseseserecsssssssssssnsssssssississsss o 351
4.4.8. ELS RECORDS D'ALUMNES. ........oocrcereeeeerersereamsrsssssssssssrmssssssssiessssessanns 352
4.5. TEMPS, ESPAI, EQUIPAMENTS I RECURSOS....ccoiuvmmrmmiincns 356
451 CALENDARI I JORNADA ESCOLARS.....covvrvrmvmrmrsrsimscnmisscsssssmensssssiss 356
4.52 MATERIALS T RECURSOS....ccoveermmmmmmermoinremmierssssssssssssinnesssssssss s 365
4.5.2.1. VeStUari €SCOLAL....ccuiriiirrinieiiieriitisiin it 3165
4.52.2. LIDBres i MALerial,. oo eeeerreerriieiienrrnenceiine s s 367
4523 La plastilina com a SIMbOL...cioii 371
4.5.3. ARQUITECTURA ESCOLAR. PATIS I EDIFICIS...oocooovcmimsssinivsssssnne 374
4.6. FEL CURRICULUM. AREES I DISCIPLINES.....ccoconivsersononces 380
46.1. LA LECTURA I LA LITERATURA ..ccoosmvimirisrmmsrmsssssisssssssssessiscssses 380
4.6.2. L’ESCRIPTURA........oorvmrmresccerenenensnn SR oo 395
4.6.3. LA LLENGUA c.coooovieeessiersecisesstsinenssssesiesisssses e 398
£.6.4. LA FILOSOFTA . ..covveeooossessinsressosssesssesesssssasssessssssssssssessssossisss s 405
4.6.5. LES HUMANITATS. ..coormrvereesemmsssssssessmesessesssssmssssnsissssssmesesssssisssssisss 410
£6.6. EL LLATL T EL GRECoovoovoeesiseseimsssssssecsesscsssesmimssssssssssssssssessssssmsissnn 416
467 LA HISTORIA T LA GEOGRAFIA........cecricvrmrmmmmmmmmmmsasssmssssssscsssosase 421
4.6.8. CIENCIES, MATEMATIQUES, TECNOLOGIA. ....cooovssssennnerecenmmmmmisasrncen 428
4.6.9 LA RELIGIO .e. s ioeseeseeessessosstesessssssssssissesesssssmsssasasssassotssisessssscosiosesss 432
4.6.10. EDUCACIO MUSICAL.....coovmrvvvsnesssresesssessesssmsmmammssssssessessssssssssesssssonee 441
4.6.11. EDUCACIO FISICA..oourcvoiiresnressesmenneesissestsssssssesis st sssissssssssssssasiess 446
4.6.12. EDUCACIO ARTISTICA .occominerrisssssssessisiesssmnssssssissssssssssisssssssssois 451
4.6.12.1. Educaci¢ dramitica, teafral. ... 455
4.6.13. EIXOS TRANSVERSALS.......ooooommeummesreemsmmsmsissssssssssssssesssssisismmssssss 456
4.6.13.1. Educacié civica i urbanitat............ccoeeoes et 456
4.6.13.2. Formacié pOLLICA. ..cooiviririniii 459

S1V-




4.6.13.3., EdUCACIO SEXUAL .iiuuivirirreinrnrrentiriereerennieranees e rnraiersnesiennerranenenns 462

4.6.13.4. Educacié per 1a Pall....cccriiiiiirii i 464
4.6.13.5. Educacid intercultural..........cccocoeoiiiiiiiiiiiiinin oo, 467
4.6.13.6. EAUCaciG VIAMIA ..ccovveriiieiriiir e 468
- 4.6.13.7. Educacié ambiental..............ooini i 469

3 ANALISI DE LA DOCUMENTACIO, SEGONA_PART: ALGUNS USOS

A N\

RETORICS RELACIONATS AMB_ELS FENOMENS EDUCATIUS........... 473
5.1. INTRODUCCIO....couv.n. ceerverreeeraresrreen tvereresereeaeeesaanrreeesas . 474
5.2. L'AULA COM A REPRESENTACIO DEL MON...eermrrennn. 477

5.2.1. PERSONATGES PUBLICS COM A PROFESSORS. ...eovorovecvcrerreersrenns 478
5.2.2. EL PRIMER DE LA CLASSE........osorerooroseoooseseereseeseseesermesessesseesessseesens 480
5.2.3. ALUMNES DIVERSOS ... orortverveesimirsesssessesssesssmssossesssessos s sesseessson 482
524, LES "COL.LEGIALES ....ooormoreveeeeessseseessisssssesesesessesseseesssesscessseres 483
5.2.5. LA CLASSE COM A COLLECTIU. ....oovvmooomeommerereomeemrcresresssssmeeneesseen 485
5.2.6. ALTRES METAFORES............ccoorovsmesmemsrosseoseorensssssessssesssssmersomsonsoessens 487
5.3. L’ESCOLAR, L'INFANTIL: CATEGORIES INFERIORS............ 489
54. APROVAR O SUSPENDRE. SEMPRE ES QUALIFICA............ 493
5.5. ESPORT I EDUCACIO ESCOLAR.eirirerrneirns rrererereeenens 496
5.6. CONCERTS MUSICALS I EDUCACIG ESCOLAR....vrrieesrnnnes 502

6.1. TEMATIQUES EDUCATIVES I DIARIS ANALITZATS............. 506
6.2. SOBRE ELS ARTICULISTES.....cccccvurren. ceverrseereerenrseneresrones 512
6.2.1. PERFILS GENERALS I ESPECIFICS .. ... ooovecosseseriemssereseerissesssinsons 512
6.2.2. APUNTS SOBRE ALGUNS ARTICULISTES REFERENCIATS............... 514
6.2.3. ELS ARTICULISTES COM A COL.LECTIU D'ELITE......osocmsoerrrrrre 520



6.2.4. LA PERSISTENCIA DELS TOPICS ESCOLARS ...ccvosscecercensrisermrsinss 529

6.2.5. OPINADORS I PROFESSORS.....ucrrveveerimmmmaeesreemsisssisnisssssssssssosesssneseos 532
Vi

6.3. TRENTA PUNTS DE SINTESI GENERAL..cowccooimmsiniisiririmerns 538
7 CONCLUSIONS...ctiiirrernnrrcvsssreasassunes e ireetsasesseeeeseeeeessrrrsanen 547
71. L'ESCOLA I LA HIPERTROFIA D’EXPECTATIVES......coem 548

73 LA PEDAGOGIA 1 EL PROFESSORAT DAVANT LES DEMANDES
...................................................................................................... $57
73. LA RECONTEXTUALITZACIO....cccoveee. reeerveesneeentoas revrveaenaneeas 567
74. AL VOLTANT DEL CURRICULUM..iiiiiiiemrienmsssssisisnonse 575
75. A LA RECERCA DEL PUBLIC EDUCAT....ccmrisirins veevesseanns 590
7.6. FINAL....... eeervusseerennaeseeseasasernren e eerevsesarrevesnntasstsesrrnrenas 601
8. BIBLIOGRAFIA  GENERAL-.cosisecensmreresnesesesasassssssssesssnsnsasansasas 613

9. ANNEXOS (Vegi's Volum 2)

_VI-




INTRODUCCIO.



I. FINALITATS DE LA TESI DOCTORAL

Aquesta tesi doctoral parteix d’una preocupacié que és la de
recongixer el lloc que ocupa l'educacié escolar en la societat actual.
Lioc real i simbolic que es desplaga en funcié del contextos socials,
culturals, econdmics que es generen i desenvolupen en el nostre
mén contemporani. Aquesta preocupacié, que €s permanent en el
meu itinerari professional en tant que pedagog, es vincula a la
necessitat d’analitzar les relacions entre cultura i educacid i, per
tant, entre les estructures, discursos i institucions que configuren
aquests ambits.

L’analisi d'aquestes relacions és certament dificil si ens movem en
un nivell genéric, en el marc dels conceptes mateixos que fins a
aquest moment ja hem anomenat: “educacié, “cultura”, “societat”...
Tots ells tenen una gran varietat de significacions i connotacions i
es troben en el centre de les especulacions, estudis i avengos dé
bona part de la teoria socioldgica des de Durkheim als nostres dies i
de la pedagogia des de Dewey fins avui mateix, per citar només dos
importants referents contemporanis de la pedagogia i la sociologia.

Ara bé, tot i tenir en compte I'estreta relacié existent entre
educacié i cultura en el marc del sistema social del qual formen
part, els fenomens d'institucionalitzacié, especialitzacié i
fragmentacié de les activitats humanes ens obliguen 1 ens
permeten, a la vegada, afrontar una analisi més concreta de les
relacions entre institucions i estructures socials especifiques 1, en
conseqiiéncia, també ens ofereixen la possibilitat d'analitzar els
discursos, missatges i representacions que aquelles produeixen.




Des d’aquest punt de vista, observo amb preocupacié alguns
fenomens actuals i que es troben a l'origen d’aquesa tesi: un
distanciament entre agéncies culturals, intel.lectuals i cientifiques i
institucions educatives basiques, la progressiva corporativitzacio
dels sistemes perd també dels discursos, 1'augment de la
dissonancia cognitiva en molts ambits respecte dels processos que
es produeixen en una aula escolar d’avui, etc. En definitiva, tot 1
creure que l'educacié escolar és inclosa en el conjunt de les
practiques culturals de la nostra societat tal com es comentard més
endavant, sembla percebre’s una distancia cada vegada més gran
entre el que anomenem de manera colloquial el moén de la cultura
i el mén de l'escola.

En d’altres &poques l’educacié s’interpretava com "un recorregut
iniciatic cap a una cultura preexistent als individus” (LESOURNE,
1.993:215). Tot fa pensar que aquesta relacié entre el sistema
formatiu i cultura ha anat evolucionant aparentment cap a una
separacié progressiva entre l'ambit educatiu formal i 1’ambit
cultural més general. Ens trobem davant d’una tematica que, en
tant que pedagog produeix desassossec i que des d’una perspectiva
. professional obliga a plantejar-la en termes de repte a investigar
per tal de trobar en la mesura del possible elements de clarificacio
i d’aveng, convengut tanmateix de la profunda interrelacié entre la
cultura i l'educacié (TRILLA, 1.993: 274):

Educacié i cultura no sén el mateix perd si sén dues facetes del
mateix. Dues facetes tan imprescindibles l'una de l'altra que no
serien res l'una sense l'altra. L'educacié sense la cultura és un
medi buit de contingut i una accié sense comesa. La cultura sense
l'educacién no solament no dura ni dos minuts, sino que ni es
podria constituir com a tal. L'educacié ve després de la cultura: ¢s
¢l procés pel qual aquesta s'adquireix, es perpetua i s'escampa.
Perd també l'educacié és abans que la cultura: és el que posa les
condicions per tal que pugui haver-hi creacié¢ i recreacié cultural.
En la cultura mai ningd pot crear res semse que l'educacié li hagi
donat alguna cosa; és a dir, la cultura que I'ha precedit. Per tant,
també la cultura és abans i després de l'educacid.



Per a aprofundir i alhora concretar 'estudi d’aquesta tematica m’he
plantejat analitzar quines representacions i quins discursos sobre
I’escola apareixen en els mitjans de comunicaci6. Es prou manifest
que la irrupcié i omnipreséncia de tot el conjunt de mitjans de
comunicacié, els media, és un fet que caracteritza com cap altre
fenomen, les acaballes del segle XX, i juga un paper importantissim
en el flux d’informacions que es produeix en totes direccions i en
tots els nivells socials. La premsa, tot i ésser un mitja classic per
dir-ho d’alguna manera, participa d’aquesta red de acequias, (GIL
CALVO, 1.994) 1 que representa la interrelacié dels media entre
ells. Un conjunt que transmet, crea i amplifica conceptes i judicis
socials que afecten els diversos ambits de la vida en un context
cultural determinat i que influeixen per tant en les concepcions
socials de la poblacié. Es vehiculen, doncs, fluxos d’opinié no
sempre linials i coherents, sino contradictoris, irregulars i
ambivalents sobre les propies institucions socials, i per tant també
sobre 1’educacié i I’escola.

En aquest sentit, la premsa posa en joc un bon paquet de teories i
creences sobre els fets educatius que configuren un bagatge
educatiu para-professional molt real i influent. Igualment, tant les
finalitats de la mateixa escola, les seves practiques i rituals com els
seus personatges, no s'escapen de ser representats en els
continguts que generen els mitjans de comunicaci6. Aixi, les
imatges i models d'infant, d'alumne i de mestre prenen una
significacié col.lectiva i constitueixen un conglomerat de topics 1
estereotips interessants d'analitzar des de la teoria pedagdgica. 1
crec que els valors socials transmesos i la incidéncia d'aquests

LA partir de les notes extretes de la conferéncia que GIL CALVO va
impartir al Seminari: La realitat mediatica. La produccié social de la
veritat.  Organitzat per I'Institut d'Humanitats. Barcelona, gener febrer
del.994.




fenbmens en les finalitats i en el funcionament de la tasca
educativa no sempre sén explicitats suficientement en el debat
pedagogic que pretén "adequar” l'escola al seu entorn i que pretén
vincular-la als processos culturals contemporanis. Roland Barthes
va escriure que la vida social no és altra cosa que la vida social dels
sistemes de representacié i d’interpretacié de signes, sentits 1
simbols i que ser conscient d’aix0 &s important pels processos que
es donen en la societat contemporania de trivialitzacid de
I'essencial i de magnificacié6 de I’accessori. (BARTHES, 1.957)

Succeeix el mateix amb la realitat educativa? Analitzar la
representacié social de 1’'escola ens pot permetre respondre a
aquest interrogant perd sobretot ens ha de permetre la construccid
d’una reflexié pedagogica propia sobre que és l'escola en aquest
final de segle, a partir de la manera com és decrita socialment, la
qual cosa és una part inherent a la propia configuracié de l’escola.
Coneéixer les representacions que es fan de l'escola és conéixer
millor l'escola mateixa.

En sintesi doncs, 'objectiu de la tesi doctoral és el segiient:

Descriure quina representacié de l'educacié escolar es desprén dels
mitjans de comunicacié. Es a dir, la test pretén posar en evidencia
quin discurs o quins tipus de discursos sobre el fet educatiu,
l'escola, i els seus agents, es vehiculen a través de la premsa
escrita,

Es evident que la tematica de la tesi pot fer-se extensible a tots els
paisos desenvolupats on la preséncia dels media és molt gran i on
I'escola és una institucié social consolidada, tot i les crisis i
reformes periddiques que pateix. Per raons metodologiques Obvies
(dimensions, capacitats, temporalitzacié) no podem abastar un
marc tan gran i per tant, la tesi doctoral es contextualitza en Organs
de premsa i en l’educacié escolar a Catalunya it a I’Estat Espanyol.



Aixd no significa perdre de vista el que succeeix en els paisos del
nostre ambit cultural i, per tant, hi farem referéncia puntual
sempre que sigul pertinenf i en base a la documentacid recollida
per a la present recerca.

L’autor d’aquest treball també té molt present que en l'epoca
actual 1’ambit educatiu s’estd ampliant progressivament més enlla
de D’ambit escolar. Dit d’una altra manera, l’escola ocupa cada
vegada menys espai proporcional en el conjunt d’estructures
educatives contemporanies. Perd sense oblidar aquest fet tan
trascendent per a la cultura educativa, precisament pel mateix
interés de situar les institucions escolars en aquest nou context
educatiu contemporani, i també en raé d'acotar l'ambit d'estudi des |
d'una perspectiva metodoldgica, aquesta investigacié enfoca el punt
de mira de la tesi en el conjunt especific de I’educacié formal i més
concretament a les etapes educatives d’educacié infantil, educacio
primaria i educacié secundaria. (En aquest sentit, val a dir que
l'adjectiu "escolar” que apareix en el titol de la tesi, és emprat en
un sentit ampli, que engloba diverses etapes educatives, no només
la primaria). Sense aprofundir en la giiestio, sembla prou
consolidada en les Ciéncies de I’Educacié la conceptualitzacié de
“educacié formal” per a referir-nos a l’educacié escolar en contrast
amb altres instancies educadores informals i no formals (TRILLA,
1.985).

L’ensenyament universitari forma part del camp de I’educacid
formal perd no serd tractat particularment en la present tesi; és a
dir, no s’analitzaran els discursos que sobre el context especific de
la universitat apareixen en els mitjans de comunicacio. Només es
tindran en compte quan plantegin questions meés generals que
poden referir-se a tots els nivells de I’educacié formal. Per
exemple, la relacié professor-alumne tractada en termes generics,
la qiiesti6 de l'aprenentatge en abstracte, etc.




Per tant, i precisant més 1’objectiu anterior:

La present tesi té com a objecte d’estudi la representacié social de
I’educacié escolar que es constitueix en la premsa escrita 0 en uns
determinats organs de la premsa escrita seleccionats per a aquest
estudi.

L’analisi de la representacié social de l’educacid escolar que apareix
en la premsa es portara a terme mitjangant dos grans apartats. El
primer engloba tots aquells articles d’opinié que totalment o
parcial tracten de questions educatives. El segon apartat analitza la
utilitzacié d’imatges, simils, metafores i expressions que provenen
del camp educatiu i que s’utilitzen en articles i columnes d’opirié
de tematiques diverses. Com és evident, totes aquestes qiiestions
es precisaran millor en el capitol metodoldgic corresponent. Un cop
feta aquesta doble analisi, es confrontara el retrat actual de
’educacié que es desprén dels articles d’opinid amb les aportacions
de les ciencies de l'educacié, per tal de valorar les qiiestions més
significatives de [’agenda de temes que han aparegut en I'analisi i
per a comparar les representacions socials transmeses en els media
i determinats discursos pedagoglcs oficials. Es clar, doncs, que un
objectin resultant dels anteriors és el que planteja la necessitat de
veure si existeix o no, un doble discurs vehiculat d’una banda pels
media i per l'altra, per la pedagogia oficial.

Aquestes intencions que acabo d'exposar parteixen, tanmateix
d'una triple consideraci6:

a) Sembla raonable pensar que la representacié social de 1’educacid
escolar que apareix en els mitjans de comunicacié es configura com
un conjunt contradictori i pluridim_ensional, en coheréncia amb una
realitat social i educativa complexa. |

b) Crec que cal remarcar una situacié deficitaria pel que fa a debat



public sobre qiiestions educatives sobretot en el camp cultural i en
els ambits on intervenen els professionals de la cultura.

¢) Aixi mateix, és constatable ['abséncia d'un periodisme
especialitzat en educacié i una manca generalitzada de cultura
cientifica pedagogica.

Per acabar de definir de manera sintética i global els objectius que
em plantejo en la present investigacié, assenyalo a continuacid
quins continguts no tracta directament aquesta tesi, tot i tenir-hi
relacié. Efectivament, hi ha tematiques que compten amb una
considerable literatura pedagdgica o que s’estan comengant a
investigar de manera incipient i que s'ocupen d'aspectes
relacionats amb els mitjans de comunicacié i l'educacié escolar. Es
tracta, tanmateix de tematiques diferents, tot i la proximitat
evident en alguns casos. Per tal d’aclarir les coses ben aviat i no
facilitar possibles confusions, cal dir que la present recerca no
tracta sobre:

la introduccié de la premsa a l'ensenyament o la premsa escolar
la didactica de la premsa en determinades arees curriculars

el paper dels mitjans de comunicacié (TV, video...) a l'aula

les idees, representacions que es vehiculen a través dels llibres

L

de text escolars
- I'analisi de noticies escolars com a simptoma del malestar docent

També vull manifestar en aquest apartat de caracter “programatic”
que l'objectiu de la tesi no és el de defensar ’ensenyament, el
mestre o el professor d’un hipotétic atac dels media. Soc conscient
que tractar el tema dels mitjans de comunicacié i P'educacié escolar
fa sortir a palestra les lamentacions docents sobre la manca de
comprensié, de valoracié del seu treball per part dels media, o els
mutus recels i incomprensions entre professionals que es dediquen
a funcions, la periodistica i la docent, molt proximes. Es probable




que n’hagi de parlar, perd no des d'una posicié de defensa
corporativa. Obviament, parlo des de la pedagogia perdo no ha cap
voluntat redemptdria o acusatdria en aquesta tesi, si més no
d’entrada o conscientment. Els problemes de l'educacid escolar sén
problemes de carater general, tal com intentaré exposar en el
transcurs d'aquesta recerca. De fet, la tan citada i cronica crisi de
l'institucio escolar, corre parallela a la crisi de la idea mateixa de
civilitzacié, de progrés, dels ideals de la il.lustracié 1 de les
humanitats. Es la mateixa societat la que es reflecteix ella mateixa
quan dota de significacié determinats aspectes de la tasca i de les
institucions educatives que aquella ha generat per a la socialitzacié
de les joves generacions. Es la societat la que es pregunta, per
exemple, si l'escola ha de continuar essent la darrera excepcié al
self-service generalitzat” (FINKIELKRAUT, 1.987) o si s'ha de
postmodernitzar aproximant la formacié al consum.

Conseqiientment, el magistero-centrisme que tant utilitzen molts
dels qui analitzen l'escola des de fora, com també una bona part
dels propis professionals de I’ensenyament per a  explicar la
situacié de l’educacidé actual, no fa justicia a la riquesa i complexitat
de la realitat escolar. No té sentit atribuir dnicament al professor
tant les altes finalitats idealistes de l’educacié com les baixeses
quotidianes de la realitat. I és des d’aquesta perspectiva que
pretenc oferir una visi6 més global i cultural; i, en canvi, menys
pendent també de conjuntures politiques o administratives.

Perqueé, d'altra banda, considero que el debat pedagogic al nostre
pais ha esdevingut poc civil i molt dirigit en funcié de reformes
estructurals 1 disposicions normatives; sovint es troba mediatitzat
sigui perque la discusié educativa estd dirigida per iniciativa de
I’ Administracié¢ (administracions) o perqué va dirigida contra
I"’Administracié (administracions) corresponent. Des d'aquesta
perspectiva, la coincidéncia en el temps d'aquesta tesi amb la
reforma educativa és una dada a tenir en compte i que quedara



reflectida en les analisis i els documents; perd no n'és l'element
central. Crec que una reforma educativa no ha de representar una
finalitat per ella mateixa. La reforma educativa no és una fita, &s
un mitja per a una educacié millor. '

A partir dels arguments que sobre l'educacié escolar apareixen en
els mitjans de comunicacid, la tesi pretén fer parlar 1 confrontar els
diversos discursos que intervenen en l’educacié: un discurs piblic,
un discurs de la cultura professional, un discurs de la cultura
escolar... O, si es vol, pretenc posar en joc, potser, els dos inics
discursos socials existents i sense que calgui distingir el sector de
procedéncia: els discursos dels ideals 1 els discursos de les
practiques (SANTOS GUERRA, 1.990:60).

D'aci ve la necessitat d'investigar entre dos tipus de discurs: el que
defensa i explica l'educacié i el que impera en la societat. Aquests
dos discursos han donat lloc a dues concepcions de l'educacio
bipolars. Segons el primer, educar és una tasca que consisteix en
extreure de l'individu el millor d'un mateix, fer-lo lliure, creatiu...
Segons l'altre, I'educacié és una tasca de socialitzacié mitjancant la
qual lindividu aprén es patrons de conducta, els valors i les
actituds dominants en la societat.

Segons aquest autor, les analisis sobre la concepcié d'ensenyar son
essencials per al desenvolupament de la propia professid; han de
permetre, entre altres coses, evitar plantejaments excessivament
ingenus per part dels mestres i professors.

El professor ha de reflexionar sobre aquestes qiiestions per tal que
aquest no es converteixi en una pega cega, dedicat de forma
ingénua i quasi sempre estéril a una tasca benintencionada i
puerit de potenciar les capacitats dels individus i de garantir la
seva llibertat i creativitat. Perqué el discurs angelical dels
educadors no té massa res a veure amb el mén complicat de la
produccié i del treball, el qual es connecta de forma inevitable amb

I'escola.

La problematica que planteja la tesi pot afrontar-se des
d’aproximacions diverses donat el caricter marcadament




interdisciplinar de la investigacié. Tanmateix 1’afronto des de la
pedagogia -o des de la sociologia de l’educacié, per concretar una
mica més 1’ancoratge disciplinar a partir del qual s’aniran a buscar
les altres disciplines que tenen protagonisme en la present recerca-
i en aquest sentit la legitimitat o idoneitat de fer-ho és prou clara
(CARR i KEMISS, 1.988:143):

La teoria educativa també ha de preocupar-se per a identificar
aquells aspectes de l'ordre social existent que frustren l'assoliment
de finalitats racionals i ha de poder oferir explicacions teodriques
mitjangant les quals els ensenyants vegin com eliminar o superar
aquests aspectes. I és que moltes de les finalitats que persegueixen
els ensenyants no sén resultat d'opcions conscients, sino que ho
sé6n de limitacions compreses en una estructura social sobre la que
ells apenes exerceixen cap influéncia directa.

Es tracta, doncs, que el coneixement respecte de quins sén els
missatges educatius descrits i connotats pels media i1 que
emmarquen la tasca de lescola, possibiliti el coneixement i
l'adequacié més precisos de les finalitats i de les actuacions que
l'educacié escolar duu a terme en base a la seva realitat social.
Perqué aquests missatges construeixen també les concepcions
socials sobre I’educaci6 i l'escola. Es a dir, la imatge de l’escola, com
les del mestre o de l’alumne, formen part del curriculum ocult que
es transmet socialment (GERBNER,1.973: 270):

La imatge de les escoles i els escolars és aquella part del
curriculum ocuit gracies a la qual tots els membres de la societat
aprenen alguna cosa sobre el seu propi aprenentatge. Llurs
funcions simboliques expressen des d'imatges de l'aprenentatge i
de les institucions formals d'aprenentatge, fins a les qualitats
humanes basiques i el lloc de poder en la societat.

Assenyalava fa un moment el caracter interdisciplinar de la tesi,
tot i deixant clar que l'enfoc primordial per a analitzar aquesta
tematica és el de la pedagogia. Tanmateix, aixd no és obstacle per a
entendre aquesta recerca des d'una concepcié relacional, donat que
es tracta d’aprofundir en la vinculacié entre l'escola i la societat i
~des d’una perspectiva també molt propera a I’analisi cultural que
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té com a finalitat identificar els trets recurrents, distincions 1
pautes subjacents que donen forma 1 substancia a la cultura.
(WUTHNOW, 1.988). '

Es per aquest canté que es plantegen algunes de les dificultats de
la present tesi ja que es tracta d’una tematica interdisciplinar en la
qual hi intervenen camps diversos del saber, de activitat cientifica
i professional com sén el periodisme, la lingiiistica i la sociologia en
els quals he hagut d’aprofundir partint d’una formacié basica
limitada, en tant que pedagog.

Durant el temps d’elaboracié de la tesi, doncs, he procedit a
aprofundir en l'estudi d'aspectes vinculats a la semidtica, a l'analisi
del discurs, a la ciéncia del text, als g&neres periodistics, a la
sociologia dels mitjans de comunicacid... aspectes que constitueixen
una part important del conjunt de la recerca. La tesi es recolza en
'anilisi de documentacié escrita i, per tant, he hagut d’anar a parar
en ambits més allunyats de la sociologia de l'educacid, pero
necessaris per a la construccié de l'analisi interdisciplinaria
d'aquesta tesi. Aixd és aix{ donat que els comentaris sobre l'escola
no deixen de ser representacions i no pas retrats "naturals" de
I'escola. Cal tenir en compte doncs, les figures retdriques, l'estil, els
recursos narratius aixi com els contextos especifics; no es tracta de
valorar simplement la correcci6é o l'acord dels fragments
seleccionats amb unes determinades concepcions pedagogiques.
Tanmateix, tot aquest plantejament interdisciplinari ha de servir
en la tesi per a trobar un equilibri entre l'atencié al context,
I'analisi socioldogica i l'atencié als textos concrets; no es pot oblidar
que els intercanvis lingiiistics i els discursos vehiculen relacions de
poder entre persones i grups; unes relacions que es manifesten
precisament a través d’aquestes produccions lingiiistiques o
textuals. (VERON, 1.978; BOURDIEU, 1.982)

Aixi doncs, he tractat de recollir elements conceptuals, tedrics i de
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caracter metodologic que em permetin poder fer una analisi dels
discursos que en garanteixin la correccid cientifica sense coartar les
finalitats que la tesi té plantejades en el sentit de vincular-se
plenament a una realitat concreta. Si bé estaria d’acord amb
I’afirmaci6 segons la qual la logica de les ciéncies humanes és en
I’actualitat una logica de dialeg entre textos (VATTIMO, 1.989),
tampoc no voldria caure en una analisi formal i en un cert sentit
“postmodernista”, en la qual els subjectes ‘“queden atrapats en un
embolic de signes que acaba per separar-los per sempre de la
realitat social 1 material” (JENSEN, JANKOWSKI, 1.963)

Val a dir que he entrat en tots aquests aspectes apenes apuntats i
que aniré desplegant al llarg de la tesi, com si es tractés d'un
terreny pantandés. Amb un gran respecte, amb precaucié 1 buscant
els punts de referéncia que m’orientessin, pero a la vegada amb
una gran curiositat intel.lectual que m’ha fet avancar en les fases
en qué em trobava perdut. Al mateix temps, aqliest procés de
recerca ha refermat encara més la conviccié que els fenomens
educatius per a ser entesos correctament, necessiten vincular-se
plenament amb la resta de fenomens socials i culturals del nostre
temps.

Haver d’aprofundir en d’altres disciplines ha suposat, logicament,
una gran despesa en temps, donada la pluralitat d’aproximacions
possibles. Com a contrapartida, hi ha hagut un procés
d’éutoformacié, amb un enriquiment personal 1 centific. En
qualsevol cas, espero que aquest procés d’interdisciplinarietat
tingui com a compensacié el fet d'evitar el perill d’una "construcci6
gremial de la realitat" (GINER, 1.985) i que sigui un instrument per
a comprendre una realitat plural no Unicament des de la propia
professié siné des d’una perspectiva més amplia. Finalment,
I'analisi de la institucié escolar com tota investigacié del camp
educatiu, ha de dur-se a terme des de la rigorositat i sense
prometre massa. "La presa de consciéncia sobre el caracter
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multidisciplinar dels problemes educatius ha de contribuir a
afrontar la recerca educativa amb mod&stia”, assenyala Torsten
HUSEN (1.993). Es una consideracié que subscric plenament.

7




II. ORGANITZACIO DE LA TESL
ORIENTACIONS PER A LA SEVA LECTURA.

La tesi esta estructurada en diversos capitols i apartats que tot
seguit passo a presentar de manera sintética per tal d'orientar-ne
la lectura. En el primer capitol presento el marc general en el qual
s'insereix la tematica especifica de la tesi. En conseqiiencia, es
dibuixa quin és l'escenari educatiu global en aquest tombant de
segle per tal de situar els fenomens més especifics que es tractaran
en aquesta tesi en el conjunt de tendéncies mundials de present i
de futur; aixi mateix, s'apunten algunes idees basiques sobre la
vinculacié entre la institucié escolar i |'organitzacié social en el seu
conjunt. (Apartat 1.1.)

A continuacié, es tracta la qiiestié dels mitjans de comunicacié com
element fonamental de les nostres comunitats i es plantegen alguns
dels fenomens generats per la important preséncia dels media en
relacié a llur influéncia educativa i al paper de l'escola davant
d'aquest fet (Apartat 1.2.) Posteriorment, es concreta més la
relacié entre l'educacié escolar i la premsa escrita, que sén els
ambits especifics de la recerca. Es descriuen les caracteristiques
basiques 1 la incidéncia social de la premsa i s'assenyalen alguns
trets definidors de com l'escola es reflecteix en la premsa (Apartat
1.3.); per tant, s'avancen ja elements de judici que seran represos
més endavant.

Des de del punt de vista de la seleccié dels continguts a tractar i de
la redaccié del text d'aquests primers capitols, cal dir que no és
gens facil presentar uns marcs generals, un estat de la qiiestié, un
context definidor del que després es vol analitzar; delimitar els
parametres basics de fenomens globals com poden ser la relacié
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entre l'escola i la societat o la influéncia social dels mitjans de
comunicacié, comporta reproduir i resseguir tota una evolucié de
les teories, corrents i models que han anat estudiant aquestes
tematiques. En un recerca de caracter interdisciplinar com la
present, convindria desenvolupar no només una sola evolucid
disciplinar, sino que caldria refer aquests itineraris tant pel cantd
de la sociologia de l'educacié, com de la sociologia dels mitjans de
comunicacié, etc. Quan aixd succeeix, els capitols inicials s'acaben
convertint en uns textos molt similars, tant d'estil com de
contingut, als llibres manuals que solen dibuixar la panoramica, pel
que fa a presentacié de teories i successio de paradigmes, d'una
determinada disciplina. He optat per no desenvolupar aquest tipus
d'apartat introductori tot i que hi ha uns perills evidents en triar
una. altra opcié que és la d'una redaccié més comprimida, d'una
sintesi, en definitiva, molt centrada ja en la tematica que es vol
tractar. Pot passar que es poden donar per sabudes moltes coses
que caldria explicitar millor o bé també pot succeir que l'esfor¢ de
sintesi porti a unes generalitzacions que no reflecteixin aquest
esforc i que la presentacié d'un marc general sembli superficial en
aparen¢a. Espero que tant el contingut com l'estil des del punt de
vista formal d'aquests primers apartats sigui encertat i que, sense
caure en els perills plantejats, orienti minimanent al lector sobre
quins sén els parametres que delimiten les analisis posteriors.

Aquestes consideracions valen també per a algun apartat del
capitol de metodologia on, després d'unes consideracions de
caricter general, es situen algunes cordenades conceptuals al
voltant d'alguns autors i corrents socioldgics que he utilitzat per a
la present investigaci. (Apartat 2.2.) Es una sintesi molt breu de
caricter tedric i conceptual que, si es troba ubicada en I'apartat
metodologic és perqué no es poden separar les opcions técniques
de les opcions d'orientacié ideoldgica i cientifica. Seguidament es
presenta el conjunt de decisions preses respecte de la delimitacid
de la base documental emprada: els oOrgans de premsa seleccionats,




els géneres tinguts en compte, aixi com la concreci6 de la tematica 1
la delimitacié del periode de buidatge (Apartat 2.3.); després,
s'explicita el procés seguit en l'elaboracié de la tesi (Apartat 2.4 1
es descriuen quins sén els fets educatius més rellevants que han
coincidit amb I'elaboracié de la tesi i la recollida de la
documentacié (Apartat 2.5.).

El tercer capitol inclou la presentacié de la documentacié que s'ha
utilitzat com a base per a la realitzacié de la tesi. Donat que és un
element central d'aquesta, he optat per a integrar-la en el conjunt
del redactat del text i no com un annex. Tot i que, des d'un punt de
vista formal -les dimensions del conjunt de les dades que s'hi
reflecteixen-, podia pensar-se en un altre lloc per a la seva
presentacid, es tracta tanmateix, de la informacié recollida de
manera exhaustiva i que posteriorment .serd analitzada 1
sintetitzada. En aquest capitol es resumeixen també diverses dades
quantitatives generals, s'especifica el procés de seleccid dels
fragments i es presenta la classificacié de tematiques mitjancant la
qual he estructurat la documentacié i els fragments seleccionats
per a l'analisi. (Capitol tercer).

En el quart capitol del treball s'exposen els principals resultats de
la lectura, la seleccié i l'analisi d'articles i columnes; és a dir,
s'expliciten els temes que es tracten des d'un punt de vista
educatiu a les pagines dels diaris a partir de la classificacié ja
esmentada. Es tracta d'una descripcié breu de cadascun dels
aspectes que es plantegen per a cada tema especific. Agquesta
descripcié s'acompanya d'alguns fragments d'articles significatius
que la illustren. Tot i que la linia divisoria entre descripcid i
valoracié és molt ténue, he procurat fer unes descripcions breus
que orientin per a a lectura dels fragments i que presentin els
grans temes educatius que preocupen a larticulisme d'opinié. Les
valoracions que en resulten les he deixat per a la part final de la
test.

-17-



En aquest capitol se m'ha presentat el problema de com oferir al
lector els textos seleccionats per a cada tematica. Si els introduia en
la seva totalitat emmig del text podia fragmentar el discurs i
impedir una lectura fluida. Col.locats al final de cada tematica podia
suposar igualment un problema a l'hora de fer una lectura de la
qual en resulti una idea global. Perd situar tots els textos en un
volum a part també tenia els seus aspectes negatius donat que ¢l
conjunt de documents formen part de la propia analisi 1 els
comentaris que es fan es refereixen a uns fragments concrets o
conjunt de fragments. La recollida de la documentacié ha estat una
part essencial que ha comportat un treball prolix, i és el centre al
voltant del qual giren tots els comentaris. Per tant, he optat per
una formula mixta que és inserir enmig d'aquests comentaris que
faig per a cada tematica, una seleccié significativa dels fragments
d'articles d'opinié més explicits o clarificadors i igualmen't oferir en
l'apartat d"Annexos", la totalitat dels fragments seleccionats,
estructurats per la mateixa classificacié que he fet servir per a
I'analisi.

Després de dur a terme l'analisi de la tematica educativa, he
analitzat també la utilitzaci6 d'elements provinents del camp
escolar que sén utilitzats en el llenguarge periodistic. Metafores,
simils, transposicions léxiques que tenen l'escola com a referent i
que posen de relleu la preséncia permanent d'alld educatiu en el
conjunt de les practiques socials. Tot i ser una analisi d'aspectes
formals vinculats a la construccié de llenguatge periodistic, crec
que complementa molt bé l'analisi de la tematica duta a terme en
l'apartat anterior, i revela aspectes significatius que permeten tenir
una visié més completa de quina és la representacid social de
lescola que apareix en la premsa escrita. (Capitol 5).

Després de tot el conjunt d'analisis ofereixo (Capitol 6) algunes
dades d'interés i alguns elements ~ valoratius respecte dels




articulistes 1 els oOrgans de premsa seleccionats que pretenen
orientar millor la lectura de les conclusions. Al final d'aquest
apartat, enumero en una trentena de punts, la sintesi d'aquesta
representacié de l'escola en la premsa escrita.

L'esmentada sintesi és ja una explicitacié dels resultats. Tanmateix,
cal valorar, des de la pedagogia, algunes de les tematiques i
representacions més significatives. Aixi doncs, el capitol de
conclusions (Capitol 7) amb els seus corresponents apartats, posa
en relacid, com deia al comengament, els discursos que la premsa
vehicula amb alguns elements fonamentals del discurs pedagogic
oficial . Aixi mateix, les conclusions recupercri algunes de les idees
plantejades al capitol primer per tal de donar-hi resposta o una
interpretacié personal fonamentada en el conjunt de 1'analisi
realitzada. |

El conjunt de conclusions, doncs, no pretén tant una descripcié
simple dels principals aspectes que apareixen en els textos
periodistics, com el de dialogar amb aquests textos des de la
pedagogia, intentant aprofundir en les qiiestions més candents de
la relacié entre educacid i cultura. En la part final de les conclusions
s'hi afegeixen algunes consideracions de caracter personal a
I'entorn de la problematica plantejada i dels temes que queden
més oberts.

‘La bibliografia és presentada globalment i per ordre alfabétic. La
manera de referenciar els llibres i articles consultats és la que
inclon la data de publicacié original en primer terme, i, al final, la
data de l'edicié consultada si aquesta és una altra.

En aquests paragrafs anteriors he assenyalat alguns aspectes que
fan referéncia a l'estructura general i als continguts de la tesi. Pel
que fa a la redaccié del text val a dir que és una qiiestié
fonamental per a qualsevol investigacidé. Probablement, en el cas de
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les investigacions qualitatives aquest aspecte pren encara meés
importancia. En aquest sentit, LOFLAND (1.971) assenyala els
segiients requisits: |

(a) L’informe hauria d’estar “a prop de les dades” i hauria
d’estar fonamentat en una relacié amb el tema de investigacié
durant un periode substancial de temps.

(b) Hauria de ser “veridic” i estar escrit “de bona fe”

(c) Hauria de contenir bona part del material descriptiu i cites
abundants procedents d’aquells temes estudiats; i

(d) Els procediments per a 1'analisi de dades haurien de ser
explicits

citat per JANKOWSKI i WESTER (1.993)

Aquests requisits sén inherents a la coheréncia i exigeéncia
investigadores perd, a més, han d'ajudar a la inteligibilitat de Ila
investigacié a fi i efecte que pugui ser titil per a qui la conegui. Els
estudis i les recerques han d'escriure's, si és possible, mitjangant
un estil que tingui sentit per als membres del grup per tal que la
“investigacié pugui posteriorment tenir importancia en el context
de lurs propies vides quotidianes”. (AGAR, 1.980)

Aquesta advocacié a la incidéncia social de la recerca m’ha empées
efectivament a procurar que sigui una redaccié entenedora tot i
1’aparell formal, de transcripcié de dades, de referéncies
bibliografiques que sén necessaries en aquests casos. He procurat
presentar el treball amb un llenguatge planer sense que aixd
signifiqui, o aixi ho espero, una disminucié de la rigorositat en els
plantejaments i en la metodologia de treball que comporta la
inclusi6 de referéncies bibliografiques i de cites que es van
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entrellagant amb el text. L'abundancia d'aquestes és inevitable
perqué és necessari recérrer a aquelles aportacions que poden
donar consisténcia al propi treball. D'atra banda, crec que no cal
refer amb una nova escriptura unes elaboracions que ja han estat
formulades amb encert 1 autoritat cientifica. La justificacid
d'aquesta gqiiestié la faig, -és clar-, amb noves cites. Son uns
comentaris de l'assagista Antoni Mari el qual és entrevistat amb
motiu de l'aparicié del seu llibre "Formes de l'individualisme"? :

Les cites de qué em serveixo sén precisament moltes vegades les
que m'han desvetllat a mi idees prOpies. En adaptar-les als meus
textos, el que procuro és no trair-les mai ni en l'esperit ni en la
lletra, i m'esmer¢o sempte perqué es formi una mena de mosaic
inextricable entre el text que es meu i el text que és d'altri. Hi ha
un mutu recolzament: els autors em donen la seva autoritat, i jo, tot
afirmant-los, els dono actualitat,

A la pregunta de l'entrevistador sobre si utilitzar de referencies
d'altres autors no és una forma de piratejar, Mari respon amb una
altra cita:

Es de Montaigne i la utilitzo precisament a Formes de
'individualisme: 'Les abelles saquegen les flors per aqui i per alla;
perd després en fan mel, que és tota seva; ja no és farigola ni
marduix.

A banda de la utilitzacié constant, he optat per traduir al catala les
cites que he fet servir i que en el text original sén en castella,
angles, francds o italia. Aquesta opcidé que, tanmateix, és discutible,
I'he presa en consideracid a una lectura més fluida. La referéncia
bibliografica de la cita transcrita inclou l'autor, l'any i la pagina on
es troba el fragment. En conseqiliéncia, l'any que apareix entre
paréntesi, al costat de l'autor, és el de l'edicid consultada que no
sempre coincideix amb l'edicié original.

2 BARBA, C., Entrevista a Antoni Mari. AVUI, 16 de mar¢ de 1.995.
Suplement de Cultura, pag. IL
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Aixi mateix faig constar que cada vegada que s'esmenta "mestres”,
"professors”, "alumnes”, "entrevistats” s'entén que faig referéncia a
ambdds sexes indistintament. Pel qlie fa a 1'is de "mestre" o
"professor” per dirigir-me als docents d'una o altra etapa
educativa, he de dir que utilitzo els conceptes indistintament i amb
una voluntat de globalitzacié si no s'especifica el contrari. El mateix
succeix amb l'adjectiu "escolar” tal com ja he comentat

anteriorment.
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1. MARC GENERAL.
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1.1. EDUCACIO, ESCOLA I SOCIETAT A LA FI DEL
SEGLE XX

1.1.1. PERSPECTIVES ACTUALS I FUTURES DE LEDUCACIO.

L’educacié en general o més concretament l’educacié escolar dels
paisos industrialitzats es troba immersa en un corrent
ininterromput de transformacions a petita i a gran escala que
malden per respondre a demandes canviants i extraordinariament
diverses. Donat el caracter multifuncional de les institucions
educatives, aquestes han d’assumir tasques ben diverses que sén
encomanades pel sistema social existent; en la mesura que aquest
es transforma i diversifica, el sistema educatiu necessita
replantejar-se també bona part de les seves practiques. Aquest joc
de constant adequacié, de desencaix i reequilibracié entre els
processos educatius i les demandes socials comporta també una
reiterada al.lusié al concepte de crisi escolar (Le temps de la
réflexion, 1.985:11):

L'ensenyament, es diu, travessa una crisi. Si no fa altra cosa que
travessar-la | I com si fos ldnic ! Perd la crisi -mot magic que
sembla canalitzar tota la neurosi d'una &poca- no té els contorns
ben definits i no admet un tractament localitzat; €s a tot arreu, a
cap lloc concret; ahir aqui, dema alia; com la hidra de Lerna,
ofereix mil caps per a tallar i cap rostre per a recongixer

Efectivament, les dificultats d’ajust entre el sistema social i el
sistema educatiu no sén noves: és una sitwacié inherent a lur
propia existéncia. En conseqiiencia, més que parlar de “crisi de la
institucié escolar”, és més propi utilitzar 1'expressid
"institucionalitzacié de la crisi escolar” (FRANCHI, 1.989) que per
una banda reflecteix una dinamica de canvis socials i educatius
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constants, perd per altra banda també expressa com aquesta
dinamica ja s’ha instal.lat en la mateixa estructura educativa-
escolar dels estats. En aquest sentit, es constata l'existéncia de cicles
de reformes que es succeeixen de forma periodica; no
necessiriament en funcié del grau d'acompliment de la reforma
anterior ni sense que es pugui parlar de solucions definitives als
problemes que a cada reforma es plantegen com a prioritaris.

La multiplicitat de factors que intervenen en una determinada
problematica educativa comporten necessariament dificultats de
resposta si s'analitza unilateralment i per tant, moltes reformes no
assoleixen els objectius préviament establerts perqué no afronten
els deficits educatius amb més profunditat i globalitat. Posem per
cas, la qiiestié del fracas escolar que, amb el seus indexs
esgarrifosament alts, és un exemple paradigmatic d’aixd que diem i
evidencia el seu caricter de simptoma de la situacié actual de la
nostra civilitzaci6 com ho poden ser l'atur estructural, la
marginacié, la fam o la violéncia. Veure’'l exclusivament (el fracas
escolar) com un mer problema técnic-pedagogic (en el sentit que
no s'apliquen metodologies adequades) o professional (manca de
professors i mestres qualificats i amb vocacid) o psicologic (és un
problema de capacitats de l'individu que fracassa) o organitzatiu
(falles en el treball col.lectiu dels mestres o en l'estructura dels
centres) son reduccionismes o parcialitzacions del problema que no
ajuden precisament a solucionar-lo, tot i que alguns d’aquests
factors poden pesar més que d’altres.

En definitiva, ens trobem davant d’un procés cronic d’adequacié
entre sistema social i sistema educatiu que s’explica per les raons ja
exposades anteriorment perd que no deixa de generar insatisfaccid
en els professionals de l’educacié. I la prova que aix0 no é€s nou és
la manera com a inicis de segle, Durkheim ja s’adre¢ava a futurs
professors de secundaria en el moment que acabaven els estudis
(DURKHEIM, 1.991:104):
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El mestre es demana sovint, amb inquietud, de que serveix i cap a
on es dirigeixen el seus esforgos; no veu amb claredat quina relacié
hi ha entre les seves funcions i les funcions vitals de la societat.
D'aqui ve una certa tend&ncia a l'escepticisme,una mena de
desencis, un auténtic malestar moral, en una paraula, que no pot
desenvolupar-se sense perill.

Aixi doncs, el problema de l'encaix de l'escola al si de la seva
societat és un tema recurrent des del moment mateix que
apareixen els primers establiments especifics per a educar a les
noves generacions d’una societat; perd no és menys cert que en els
darrers temps, la rapidesa, intensitat i multiplicacié de
transformacions i avengos socials, econdmics, politics, cientifics 1
culturals accentuen la percepcié d’aquest décalage . Les linies de
tendéncies, les analisis prospectives que des de diverses
procedéncies dibuixen els escenaris del segle XXI pel que fa a
I’educacié, l'ensenyament i l’aprenentatge posen en evidéncia les
limitacions dels sistemes educatius en general i de la institucio
escolar en particular. Amb una intencié de sintesi, presento a
continuacié de forma esquematica, algunes aportacions d’autors
prou coneguts en I'ambit de les analisis globals i prospectives que
ens permeten fer un breu repas panoramic de perspectives de
present i de futur que marcaran el desenvolupament dels sistemes
educatius. !

ELMANDJRA (1.987) assenyala, d’entrada, canvis a esfera mundial
que ja comencen a tenir una forta incidéncia en les estructures
educatives:

| Les anilisis de COOMBS, ELMANDJRA i HUSEN sén extretes de les aportacions
que aquests autors varen fer a la 1° Semana Monogrifica de la Fundacién
Santillana, que tenia el segiient tema monografic: “Los objetivos de la
educacién ante la vida activa en la sociedad futura”. Vegi's bibliografia.
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1. L’home pot erradicar la seva propia espécie i totes les altres
per primera vegada.

2 Creixement de la poblacié mundial i incapacitat de fer front a
les consequiéncies socio-econdmiques d’aquest fet.

3. Els nous invents cientifics comporten una complexitat
impossible d’abordar sectorialment.

4. Explosié de coneixements i desbordament de la informacié.

5. Tranformacié i evolucid social basades en en els coneixements i

no en els re'cursos naturals o el capital.

6. Pes creixent del sector serveis.

7. Els processos socials d’educacié produits fins al moment no han

tret partit dels canvis. No s’ha millorat &ticament ni en justicia
social, agreujant-se les desigualtats. |

8. No es progressa en una direccié millor. Un ter¢ de la humanitat

viu sota el llindar de pobresa.

9. Augment de 1’analfabetisme i desproporcié progressiva en la

despesa en educacié i investigacié entre paisos rics i pobres.

Per la seva banda, el conegut expert suec T. HUSEN, acotant una
mica més I’enfoc en relacié a les perspectives mundials ara
esmentades, remarca quines son les linies basiques del marc socio-
economic de l'educacié que ara mateix s’esta configurant:

1. Urbanitzacié progressiva de la societat amb 1’augment
continuat del sector serveis, especialment en adminstracié
publica, sanitat, educacié i cura d’ancians.

2. Canvis drastics en l’estructura i en el paper de la familia.
A les grans ciutats, les llars amb fills és la tipologia de
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familia menys freqiient

3 Les economies nacionals depenen del mercat i de l’economia
mundial, altament competitius.

4 Marcada tendéncia a la meritocracia. Educacié formal, vehicle
per a la mobilitat social.

5 Reduccié drastica de llocs de treball en determinats sectors.
Per tant, canvis dramitics en la capacitat d’absorcié del mercat
laboral.

En sintesi, ens trobem davant nombrosos i notables canvis més
notables que es poden resumir en: a) canvis demografics; b)
avencos tecnoldgics i ¢) canvis politics, socials i culturals. Aquests
transformacions demanen, en conseqiiéncia, un nou panorama
formatiu que, per a Giorgio FRANCHI (1.993) es caracteritza per:

a) canvis quantitatius i qualitatius en la demanda d’instruccié
b) canvis en les espectatives, comportaments, necessitats 1
valors dels joves que s’instrueixen |

¢) les transformacions culturals, cientifiques, tecnoldgiques i
productives

d) 'ampliacié de l'escenari formatiu

e) nous objectius de natura politica i social relatius a la
cooperacié, el medi ambient, el creixement de la democracia...

En conjunt es pot afirmar que ens trobem, per una banda, davant
d’un creixement continuat del coneixement i de la capacitat de
I’home i, en conseqiiéncia, davant de 1’augment també continuat de
necessitats d’aprenentatge que s’adaptin a aquest ritme vertiginds
del coneixement huma. Unes necessitats que COOMBS (1.987)
sintetitza en els segiients cinc punté:
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1. Aprendre a aprendre i a desenvolupar una curiositat
insadollable.

2. Aprendre a preveure sistematicament probemes nous
aportant solucions alternatives propies.

3. Aprendre a extreure fets pertinents de fonts diverses.
4, Aprendre les relacions funcionals entre alld que s’esta
aprenent a I'escola i el mon que existeix fora d’ella.

5. Aprendre un “pensament integrador”, o percepcid global i
multidimensional, no parcialitzada dels problemes.

Per a complimentar aquestes necessitats d’'aprenentatge que, si bé
no sén del tot noves, si que prenen un relleu especial sobretot pel
que fa a la capacitat d’adaptacié creativa i gobalitzadora a un
entorn canviant, comptem amb sistemes, estructures, logistiques,
plans d’estudis que no son adequats en el present ni ho seran en el
futur. Escoles, instituts, facultats i universitats han d’adaptar-se si
volen intervenir amb eficicia en la preparacié dels estudiants
davant llurs futures necessitats d’aprenentatge. El obstacles sén
molt diversos; comengant per la propia estructura dels sistemes
educatius en general que mantenen i produeixen unes estructures
fisiques 1 mentals anquilosades; continuant per la resisténcia i
incapacitat de buscar solucions a llarg termini degut en part per la
curtedat de mires d’administradors preocupats només per la
rendabilitat a curt termini i acabant pel pes insuficient dels valors
socioculturals en l’elaboracié dels sistemes educatius i els seus
continguts. Les recomanacions que estableixen els experts per a
millorar les prestacions dels sistemes educatius des d’una
perspectiva mundial sén les segiients:
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1. Tornar a centrar els models de desenvolupament en I’home 1
en les seves capacitats creatives.

2. Elaborar programes nacionals contra lanalfabetlsme

3. Remodelar els sistemes d’ensenyament fent-los més
participatius i innovadors per a afrontar el repte de la
complexitat.

4. Posar més émfasi en la investigacié i el desenvolupament.
5. Concentracié de tecnologia avangada en els paisos menys
desenvolupats.

6. Establir nous pardmetres per a controlar els guanys de
I’educacié i 1’aprenentatge.

7. Construccié de xarxes d’informacié sobre ensenyament
regionals, nacionals i internacionals.

8. Investigacié internacional i multidisciplinaria sobre
processos d’aprenentatge.

9. Integrar millor ciéncia i tecnologia en els plans de
desenvolupament.

10. Atencié al mén rural, tenint present el procés imparable
d’urbanitzaci6.

11. Aprendre a aprofitar la tecnologia avangada per part
dels sistemes educatius.

Aquest és, a grans trets, el panorama mundial que delimita i
orienta les perspectives educatives per al segle vinent, unes
perspectives que hauran de fonamentar-se en base a un nou
concepte dels aprenentatges en el marc de la societat del
coneixement i la informacié. Feta aquesta revisié de prospectiva
pedagdgica de caracter universal, convé tornar més directament al
notre ambit cultural i geografic i centrar-nos meés especificament en




1’educacié escolar.

CARBONELL (1.994) resumeix en deu escenaris de present-futur els
condicionaments més immediats per a I’evolucié i millora de la
institucié educativa que, sintetitzats sén els segiients:

1. La crisi de !'estat del benestar i dels sistemes de proteccié
social (retallada de pressupostos 1 fre inversionista).
2. La fallacia de les politiques d’igualtat d’oportunitats (més

- consum d’escola no és igual a més benestar personal i laboral).
3. La davallada del creixement demografic tot i que es mantenen
forts desequilibris territorials(desmantellament serveis publics
d’educacid).2
4. La crisi de confianga social envers 1’escola (davant els indexs
de fracas escolar, la manca de qualitat...)
5. L’impacte de noves tecnologies (i la seva adaptacié a l’escola).
6. La transicié de l’escola de I’escola a la vida activa i laboral,
amb una nova relacié del sistema educatiu amb el
sistema productiu (diversificacié ofertes, impuls a la formacié
basica i permanent).
7. La internacionalitzacié de l’educacié (interdependéncia
cultural i economica, uniformitzacié cultural, multiculturalisme).
8. Increment de 1’educacié no formal i de la cultura de !'oci
(institucionalitzacid progressiva).
9. El malestar docent (procés de desqualificacié professional)
10. El creixent control, la centralitzacié i la burocratitzacié dels
sistemes educatius (limitacid de ’autonomia i la participacid,
descentralitzacié minima i administrativa).

2 S’entén que l'autor es refereix al nostre context més immediat. A nivell
mundiai, l'evolucié demografica és ben diferent,
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1.1.2. LA REDEFINICIO DE FUNCIONS A L'ESCOLA D'AVUL

Les conseqiiéncies que aquests factors temen per al sistema
educatiu, determinaran efectivament les seves transformacions
futures. Com s'ha pogut constatar, perd, el conjunt de les
dinamiques, problemes i interrogants que té plantejats el sistema
educatiu s'inscriuen en un quadre de canvis de caracter global que
afecten a lestructura mateixa de la nostra civilitzacié. Aixo
comporta necessariament una redefinicid cultural del les funcions
de I'educacié, del paper de I'escola i de les perspectives culturals de
futur. I aci ens trobem davant d’una qiiestid essencial: en
definitiva, és la mateixa idea de civilitzaci6 i del concepte il.lustrat
del progrés alld que trontolla i que arrossega en aquesta situacié a
les institucions que han ajudat a construir-la. Les institucions
educatives en sén un cas particular. Com assenyala YOUNG
(1.990:14):

les utopies democratiques curulles de ciutadans racionals i educats,
que foren el somni de la Il.lustracié, han estat substituits a tot
arreu per una sensacié de limitacié generalitzada.

Ens trobem, doncs, davant d’una crisi de la “racionalitat educativa”
No és només un giiestionament concret del funcionament i I’eficacia
de les instituccions educatives, dels centres d’ensenyament o de la
qualitat del professorat, sino que sén les propies finalitats culturals
i educatives les que sén posades en tela de judici. Ens estem
plantejant quin és el sentit de I’educacié avui i ens demanem si
segueix sent valida la referéncia a una - concepcié de I'escola
vinculada a la modernitat. FORQUIN (1.989:17)

En el mén contemporani, les dificultats que hom troba per a
definir les relacions entre educacié i cultura no vénen només pel
canté de les necesitats de seleccié o de la transposicié didactiques;
també hi ha raons inherents a la situacié mateixa de la cultura i
que tradueix bastant bé el concepte de “modernitat”; l’educacié &s
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cada vegada menys capa¢ avui de trobar un lloc on agafar-se, una
legitimacié d'ordre cultural perqué la cultura ha " sortit de mare” i
es troba privada de les amarres de la traditcid i de la briixola del
principi d’autoritat,

Efectivament, comptem en [’actualitat amb una escola que sembla
que no tingui “coartades socials” per a justificar les seves funcions.
L’escola, crescuda paral.lelament als grans projectes emancipatoris
de la societat contemporania queda orfena de legitimitat quan
aquests entren en crisi. La racionalitat i el progrés, que son els dos
grans eixos que vertebren les transformacions socials sén
qiiestiohats i en conseqiiéncia 1'escola perd bona part de la seva rad
de d’existir (PUIG, 1.992:15):

L’escola no té cap paper en cap projecte, de fet no hi ha projecte.
L’escola Obviament segueix existint, pero s'ha quedat sense
finalitat civilitzadora ingliestionable.

En sintesi, ¢l marc en el qual l'escola desenvolupa les seves
funcions, ha canviat i continuard canviant. I en aquest context,
aquestes funcions també trontollen. Tant si es parla de formar
ciutadans 1 persones amb valors morals, com si es parla de formar
per a un futur professional i laboral, com si es parla de formar en
I’adquisicid de cultura.

Aquesta situacié de dificultat per a donar resposta a les finalitats
que fins ara eren basiques en la institucid escolar, i a les finalitats
noves que es plantegen, provoca també una malfiangca social
envers l’educacié. La qual cosa és una dificultat afegida i ben
significativa. L'allunyament de 1'educacié publica del que és la vida
politica, civica o social és un fet i les demandes de més eficacia
s'han d'entendre més en relacié a un fenomen de peérdua de
confianga en l'educacié basica que no pas gracies a un interds
generalitzat a favor de la potenciacié de l'educacid en el seu
conjunt, ' '
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La pérdua de confianga es fa evident si es mira I’educacié des de la
perspectiva del desenvolupament econdmic tant individual com
col.lectiu. L’optimisme existent als anys cinquantes i seixantes
respecte de la correspondéncia funcional entre: a) instruccié —> b)
augment de la qualitat del treball —> c) augment de l'ocupacié —
d) desenvolupament econdmic, ha fet fallida. La consideracié de
'educacié com a garantia de mobilitat social o com factor necessari i
suficient per a la disminucié de les dificultats socials és posada en
dubte pels nombrosos condicionants de caracter estructural que
tenen els nostres estats. I en aquesta tessitura, quan es viuen
moments puntuals d’intensa crisi social i econdomica, el
distanciament i, a la vegada, el marcatge a que es sotmet I’educacid
encara s6n més forts (GIMENO SACRISTAN, 1.994:13):

Com més escas sigui el mercat de treball, menys distraccions se li
toleraran a l'educacié. Com més restriccions imposi la crisi, més
ajusts es reclamaran. Sén pressions que afecten de manera
desigual als diferents nivells escolars, perd esdevenen una realitat
per a tot el conjunt de difusié del coneixement.

Perd no només des d’una perspectiva econdmica o economicista hi
ha dificultats per a definir les funcions de I’educacié basica. Des
d’un punt de vista cultural, tampoc hi ha consens sobre el que cal
fer. Aquesta situacié, per bé que afecta a tothom, té una especial
incidéncia en el professorat el qual veu desapareixer la seva
autoritat, o si més no, la clara percepcié de la seva tasca social.
Dificultats i contradiccions n’hi ha hagut sempre, pero
probablement el giiestionament de les funcions de l’escola no havia
estat mai tant intens (Le temps de la réflexion, 1.985:11-12): |

En els dies tranquils en qué el saber era un mindscul illot al mig
d'un oced d'ignorancia, cap ensenyant fos clergue o laic, no es
qiiestionava el sentit del seu ofici: la seva missié era alla, tota
definida. Encara que s'acontentés amb transmetre el seu saber, per
molt modesta que fos al seva plaga al si d'una societat, simple mall
d'una llarga cadena, es sabia justificat en el seu rol, i sovint inclds
es sentia a l'avantguarda del procés civilitzador, en el combat per
les "llums".




El dubte permanent de quin ha de ser el curriculum basic de
I’escola contemporania és una prova de I’estat actual de redefinicid
del seu paper al si de la societat i és una ‘situacié que fa més ardua
la tasca docent. Tal com han fet veure els sociolegs del coneixement,
en les societats complexes, el magatzem general de la societat perd
transparéncia com a resultat de l'acumulacié i de l'augment de
versions qué els camps del saber provoquen en el coneixement
general (LUCKMAN, 1.993). Davant d’aquest fet, els professors, en
tant que responsables de transmetre cultura a les noves
generacions i responsables d’estructurar un curriculum escolar,
tenen dificultats per orientar-se en una situacié de major opacitat,
com la present. Perd no és una qiiestidé que es resolgui buscant
responsabilitats en altres agents educatius i socials. La situacid
actual és conseqiiencia del conjunt de transformacions socials abans
esmentades que cal assumir encara que incoporin un nombre
important de noves contradiccions per a la practica educativa a
l’escola. D’aci ve la continuada aparicié d’informes, propostes i
documents programatics que pretenen orientar el futur immediat i
no tant immediat de P'educacid escolar. 3 '

Per a les persones que treballen en 1’ambit educatiu, el panorama
és prou obert en quant a reptes i conflictes a resoldre. Tanmateix,
cal continuar treballant per trobar vies de perfeccionament. “La
constatacid de la complexitat no s’ha de convertir en una una
coartada per a justificar el consevadurisme” assenyala Jordi PORTA
(1.995) en al.lusié a la cultura politica i al paper dels professionals

3 Alguns dels informes consultats per a aquesta tesi sén el document de
I'Institut d'Estudis Catalans, L’Ensenyament als Paisos Catalans. Debat sobre
alguns problemes actuals de 1'ensenyament als Paisos Catalans. El document
del College de France, Propositions pour ['enseignement de [’avenir. El
document eclaborat per una Comissié ad hoc, A nation at risk: The imperative
for educational Reform. Aixi mateix, els informes previs i els preambuls de
les darreres lleis educatives de 1'Estat, i el Document "I00 mesures” dels
Moviments de Renocacié Pedagogica.
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de la cultura. El comentari pot servir també per a la cultura
educativa, per al seus professionals i per a la millora dels
establiments educatius. Perqué alguns dels problemes han de
trobar resposta, encara, en el marc de l'escola. Dic encara perque tot
i la constatacié de la seva inadequacié, no es veu en les propostes
que fins avui s’han fet, en quant a formules més o menys explicites
de desescolaritzacié, una possible substitucié d’estructures que
ofereixi una educacié de manera generalitzada. Séc conscient de la
perdua d’hegemonia educativa que esta transformant el mapa
d’estructures educatives i que canvia i canviara més l‘escola; un
fenomen trascendental que ha-de presidir qualsevol analisi general
sobre l’educacié present i futura. Tot i aixi la institucié escolar no
ha deixat de ser una peca basica de l’educacié en tant que practica
social. En conseqiiéncia, el seu caracter institucionalitzat ha de ser
tingut en compte com un tret determinant de les relacions entre
educacié i societat.

Es a dir, el fet que I’educacié escolar es porta a terme en uns
establiments o institucions 6 importants implicacions per a
entendre la problematica educativa actual i per a reconéixer llurs
diferents fendmens i processos. Tot i els canvis recents que han fet
apargéixer nous i poderosos agents socialitzadors 1 malgrat les
transformacions sofertes tant per les families com per les escoles,
aquestes es continuen mantenint com a institucions socialitzadores
de caracter primordial o secundari (BERGER; LUCKMANN, 1.966). La
seva for¢a continua essent considerable tant pel que fa a llur
preséncia i malgrat les ferides, com pel que fa a la seva legitimacid
social. Com a tals institucions, continuen exercint un destacat paper
dintre del procés d’objectivacio social (CARR & KEMISS, 1.986; 206):

Les institucions sén patrons de relacié social formalitzats com a
estructures organiques; soén creades i recreades per les practiques
que les sustenten i sén reproduides o transformades mitjangant el
manteniment, o al contrari, la transformacié, de les prictiques que
les constitueixen.




Les possibilitats de transformacié de les institucions, si es vol des
d’una perspectiva critica i emancipatoria, han d'endegar-se tenint
en compte no només el grau de coercié que tota institucié comporta
sino també la seva legitimitat social (WUTHNOW, 1.988:52).

En virtut de llur objectivitat sén coercitives, pero moltes
institucions incorporen mecanismes de control social per tal de
donar forga a la seva realitat. La subsisténcia de les institucions no
es deu simplement a la seva capacitat coercitiva, sindé també a
I'afirmacié de la seva legitimitat, implicita o a vegades formalment
explicita.  Poseeixen un grau d'autoritat moral que implica que la
conformitat és moralment correcta, i la no conformitat moralment
incorrecta.

Tanmateix, aquesta autoritat moral pot fluctuar en funcié dels
esdeveniments socials i culturals i I’escola no n’és una excepcio.
Com veurem més endavant, la institucié escolar no es troba sempre
en un un lloc estable en relaciéd al sistema social que 1’ha configurat.
Des d’un punt de vista histdric es pot analitzar com algunes
funcions educatives encomanades a I’escola i que eren
absolutament centrals en décades anteriors, ara esdevenen
secundaries o es realitzen millor per part d’altres agents educatius;
o bé podem veure com algunes funcions que l'escola havia anat
abandonant, ara es tornen a assumir amb forga d’una manera més o
menys explicita. I d’altra banda, cal tenir en compte que la
dinamica institucional té una gran forga provocant que les propies
finalitats educatives siguin vulnerades. Sovint, els valors educatius
i les activitats escolars entren en contradiccié provocant tensions
entre educacié i escolaritat; a vegades hi ha una fractura important
entre les finalitats i les practiques institucionals, ja sigui per
inércies de funcionament, ja sigui per una manca de racionalitat
(BREZINKA, 1.990:171)

La connexié entre objectius educatius oficials i organitzacions
educatives és molt més laxa i té menys racionalitat pel que fa a les
finalitats del que es podria suposar des d'un esquema fi-mitjans.
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Algunes de les giiestions que afecten al décalage entre finalitats i
practiques educatives provenen també de la problematica de
I’autonomia de 1'escola respecte de les finalitats de 1'educacid
encomanades per unes determinades estructures i conjuntures
socio-politiques. Bona part del debat social sobre educacié es centra
en aquesta qiiestié: si la institucié escolar s’adequa als canvis
socials o s’hi mostra poc receptiva. En aquest sentit, es sol adjudicar
a la institucié escolar en tant que institucié i al sistema educatiu en
el seu conjunt, una resisténcia al canvi, una activitat que comporta
una adaptacié minima i amb minimes variacions en les relacions de
poder (HUSEN, 1.993). Probablement les critiques son justes tot i
que les causes s6n profundes i no es troben exclusivament al si de
I’escola, sino en el conjunt de les estructures socials, inclosa la
mateixa escola. De fet, hom podria plantejar-se el problema al
revés. No sera que D'estructura social demana implicitament en
funcié de variables d’ordre econdmic, politic i social que 1’escola es
mantingui lluny dels ambits innovadors ? O potser és precisament
la seva dimensié institucional la que impedeix una transformacio
més evident, tal com he assenyalat en paragrafs anteriors ?

Dit d'una altra manera: és inevitable que en una societat complexa
com la nostra existeixi un cultural lag , en el sentit que hi ha
determinades institucions, organismes i individus que queden
enrera enfront d’altres que opten per “valors emergents”
(ARANGUREN, 1.986) i no sera que es demana precisament a les
institucions educatives de formar part del grup d'institucions que
queden enrera, en base a la seva funcié conservadora? En d’altres
paraules, s'espera de l'escola que s’ailli per fer millor la seva tasca o
se li exigeix que es dilueixi en Ia realitat social ? La questié de
I’autonomia en relacié a les demandes de la societat, doncs, ¢s una
giiesti6 clau i ho és també en relacié a la tradicié cultural de l'escola
(FORQUIN, 1.993:14):

Aquest és un tema que reapareix molt freqiientment en els textos




dels “refundadors republicans”: 1’escola hauria de ser un lloc
separat on poder-se lliurar a activitats  intel.lectuals
desinteressades, és a dir, no subjectes a les urgencies de la vida
practica. Perd massa sovint aquest no és el cas: cada dia que passa,
l'escola és obligada a obrir-se, a adaptar-se al mdn social, deixant
de ser aix{ el santuari del pensament lliure.

LESOURNE (1.993:219) assenyala tres actituds en quant a la vocaci6
de l'escola per relacionar-se amb la cultura que I’envolta:

a) una actitud de isofonia que porta a I’escola a intentar assemblar-
se i identificar-se amb el seu entorn circumdant

b) una actitud de retraccidé que permeti que l'escola eviti el
seguiment incontrolat de les idees de moda, en -reproduint
’expressié literal- una febril bisqueda de la imposible identidad
perdida. - ' '

¢) una actitud professional en la transmissio dels coneixements
basics per a poder-se integrar en els corrents i les practiques
culturals dominants.

Per la seva banda, el professor Jaume TRILLA (1.985a:38) ho
expressa d’aquesta manera:

Més que una vocacid, aillar-se és per a l'escola una necessitat
inherent a la seva comesa. Si aquesta és la d'educar en funci6 de
quelcom que no existeix en el seu present, és clar que haurd de
desvincular-se de l'entorn en qué estd enclavada, En canvi, si el
que es pretén és partir de la propia circumstancia dels subjectes,
sembla en principi que l'aillament de l'escola no ha de tenir lloc.
Como sempre, perd, les postures no solen ser radicals en la seva
major part, Possiblement, la més estesa ¢n l'actualitat, tant en els
fets com en la teoria, sigui la que sosté una aceptacié parcial i
selectiva de la realitat: a l'escola no ha d'entrar-hi tot, ni ha de
participar en tots els elements de la quotidianeitat,

En bona part, la questié rau, seguint el fil d’aquest text, en analitzar
quines operacions d’acceptaci parcial i selectiva de la realitat opta
per fer ’escola, en quines condicions ho pot fer i qui les dirigeix. [
per tant, entrem en uns camps de joc on les practiques concretes,
els contextos especifics i els agents socials condicionen aquests
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processos 1 ens obliguen a adoptar una visié dialéctica de les
relacions entre la institucié escolar i els condicionaments socials,
dues instancies que es configuren no com a globalitats separades i
homogénies cadascuna en si mateixes siné com realitats plurals,
contradictdries i interdependents i que formen part d’una mateixa
dinamica i configuracié social, cultural, econdmica i politica
(CONTRERAS, 1.9%4):

Quan diem que la societat encomana una funcié a l'escola, ;de
quina societat estem parlant? Normalment, quan parlem d'aquestes
coses, ens referim a “la societat” com si aquesta fos un ent
homogeni que s'expressa amb una dnica veu i en la que hi hagués
un consens sobre el que ha de ser la funcié de la ensenyament. Es
potser la forma amb la qual hem aprés a excloure la imatge d'alld
social como quelcom miltiple, plural i conflictiu i acceptem que
alld social s'expressa per la veu dels poders piblics oficialment
constituits.

La institucié escolar rep muiltiples i diverses influéncies i també es
fa evident que hi ha pressions més dominants que d’altres, que hi
ha instincies hegemoniques més decisives en la configuracié de
I’escola que d’altres. Conseqilentment, aprofundir en 1’analisi de
I'entorn social de la institucié escolar ens ajudara a entendre una
suposada immobilitat o el sentit d’una determinada adequacié o
inadaptacié de l'escola a la realitat social. I també ens permetra
coneixer millor, desemmascarar si cal, i analitzar, quins interessos
socials construeixen aquests conceptes d’immobilitat, d’adequacié o
d’inadaptacié. Un enfoc pluridimensional que tingui més en compte
I’entorn social i cultural de la institucié escolar pot aportar
elements valuosos per a la seva analisi i transformacié. De la
mateixa manera que cal considerar I'escola com a una institucié de
caracter multifuncional que desenvolupa una activitat social
complexa (FERNANDEZ ENGUITA,1.990), és convenient tenir present
que l'entorn social i cultural tampoc és homogeni. La constatacié de
la confluéncia de diversos fluxos o corrents que operen ¢€n la
definicié de les practiques escolars, €s un primer pas per a la millor
comprensié de la institucié escolar del nostre temps. (PEREZ
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GOMEZ,1.994:80)

L'escola constitueix un espai ecoldogic de cruilla de cultures, la
responsabilitat especifica de la qual, que la distingeix d'altres
institucions i instdncies de socialitzacié i li atorga la seva propia
identitat i la seva relativa autonomia, és la mediacid reflexiva
d'aquelles influéncies plurals que les diferents culturs exerceixen
de forma permanent sobre les noves generacions.

Per a Dautor - esmentat, les cultures que de manera fluida i
complexa es creuen al si de la institucié escolar sén les segiients:

a) propostes de la cultura piiblica, que es troba en les disciplines
cientifiques, artistiques 1 filoséfigues;

b) determinacions de la cultura académica, reflectida en la
construccié del curriculum;

c) la influéncia de la cultura social constituida pels valors i
practiques hegemoniques de 1’escenari social;

d) les pressions quotidianes de la cultura escolar, que es troba en
els valors, rutines, rituals, normes de ['escola

e) les caracteristiques de la cultura privada, adquirida per cada
alumne a través de la experi¢éncia en l'intercanvi amb el seu
entorn

PEREZ GOMEZ (1.5%4)

Aixi doncs, les practiques escolars institucionalitzades estan
continuament influides per les diferents cultures ara citades i
posen en evidéncia el fet que aquestes practiques no sén siné part
integrant d’unes  practiques culturals més  amplies.
Conseqiientment, les practiques escolars sén deutores de les
creences plurals, diverses i contradictories que hi ha a la societat al
voltant del fet educatiu; és a dir, de les teories socials implicites
sobre educacié. En l'esquema del professor GIMENO SACRISTAN
(1.990) que adjuntem a continuacié s’hi reflecteix aquest fet:
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Practiques

antropologiques

Sistema

educatiu

Creences sobre
l'educacio6 i

relacionades
/\ amb ella
Pradi Coneixements
escql formalitzats

(GIMENO SACRISTAN, 1.990)

De la mateixa manera, dintre del conjunt de practiques educatives,
la practica professional del docent forma part també de les
practiques culturals de la societat. En conseqgiiéncia es troba
altament condicionada pel seu marc social i cultural (GIMENO

SACRISTAN, 1.993: 58):

Sobre educaci6 tothom te alguna cosa a dir-hi, tothom espera
que construeixen

alguna cosa

tipus

d'ella,
creences i aspiracions s
un cert
clarament quan es palesa

de

conducta.

les imatges
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o de grups socials i el professorat, perd aquesta pressié moltes
vegades no es nota perqué el propi professor, socialitzat en una
determinada cultura, porta els valors i creences al voltant del gue
ha de ser la seva actuacié. Les tensions professionals que suporten
els professors avui en dia no sén alienes a aquestes expectatives
contradictdries sobre el seu paper.

Efectivament, és el mateix professor qui incorpora en la seva
practica valors 1 creences, aixi com sabers que no es limiten al
bagatge professional especific, sino que incorporen altres sabers
menys formalitzats perd igualment influents. Per a CARR i KEMISS
(1.988:59), l’activitat docent esta constituida per un conjunt de
sabers dels professors que serien els segiients:

-El saber del sentit comd, fet de suposicions 1 parers.

-El saber popular que es basa en referéncies de la quotidianeitat
del seu treball.

-El saber que es desprén de 1'is de destreses o "trucs” de l'ofici.
-El saber contextual que significa alld que el mestre sap d'un
grup, alumne o comunitat.

-Els coneixements professionals que un professor té sobre
estratégies didactiques 1 sobre el curriculum i, finalment,

-Les idees vinculades a teories morals i socials.

La present recerca sobre com es veu l'escola des dels mitjans de
comunicaci® i en concret des de la premsa escrita, no s"ocupa de les
practiques que es desenvolupen al si de les aules escolars perd si
del context d’aquestes practiques Un context que, com acabem
d’assenyalar les determina, justifica .1 explica. Per tant, la tesi
pretén entroncar directament amb el que acabem d’exposar. No es
pot considerar que analitzem l’escola “des de fora”, per dir-ho amb
termes col.loquials. No seria exacte perqué al capdavall, el caracter
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social de l'escola implica que el seu entorn (politic, econdmic,
cultural) sigui un element constitutiu de I'escola mateixa i que, com
ja s’ha comentat en la introduccié, les creences, imatges i
representacions sobre l’escola formin part del bagatge cultural del
professor i de la cultura privada que incorpora 1’alumne. Es per aixd
que en aquesta recerca s’intentara posar en relacié el coneixement
formalitzat propi de la recerca educativa, amb el llenguatge de les
creences socials, en la linia del que assenyala GIMENO SACRISTAN

(1.990:85):

Si la practica educativa no es redueix a la practica escolar, si
aquesta es nodreix de suspdsits existents en la cultura, vol dir que
les racionalitzacions que es produeixen en la investigacio
educativa, els coneixements formalitzats sobre aquesta, han de
competir amb racionalitzacions (creences, teories informals, etc.)
sobre l'activitat educativa existents en la cultura que s'imposen en
la practica escolar. De la mateixa manera que existeix una relacié
entre practiques educatives culturals y practica escolar
institucionalitzada, existeix una altra interaccié entre el
llenguatge especialitzat que és la investigaci6 educativa i el
conjunt de creences que sobre l'educacié existeixen en una
societat.

Es sobre aquesta relacié entre el llenguatge de la investigacidé i les
creences socials sobre educacié, de qué parla el professor GIMENO
en el paragraf anterior, i sobre els agents que hi intervenen, que
intentaré aprofundir en la part central de la tesi.
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1.2. ELS MITJANS DE COMUNICACIO DE MASSES

En el panorama social, cultural i educatiu contemporani els mitjans
de comunicacié de masses es situen en un primerissim pla. Es
tracta d’una preséncia cada vegada més influent en tots els ambits
de la vida social, fins al punt que alld que no apareix als mitjans de
comunicacié sembla com si no existeixi, com si ja no tingui cap
rellevancia social.

Tot i que el paper dels media  ha estat analitzat des de
perspectives ben diverses i amb valoracions també ben diferents
respecte de la seva funcionalitat o eficacia, ningd posa en dubte la
seva importancia en el mén en el que vivim: “mitjancers socials,
substituts funcionals del contacte entre grups”;  “mapes per a
circular en un moén cada vegada més diversificat’; ;“components
d'una explosié i multiplicacié generalitzada de weltanschauungen”;
“principals eixos de referéncia per a la definicié dels universos
simbolics socials”; “localitzacions centrals del conflicte social”;
“productors i modeladors de cultura”; “mitjans d’interaccid ritual i
simbolica com els mites antics”; “formes mitjangant les quals es
transmet 1’autoconscidncia de la societat”; etc... Aquestes son
algunes de les expressions que qualifiquen als mitjans de
comunicacié de masses i que assenyalen el lloc estratégic que
ocupen, un lloc clau per a entendre el mon d’avui. ‘

Per a explicar la funcié dels mitjans de comunicacié, sovint s’ha fet
servir l'imatge del mirall en el sentit que els mitjans de
comunicacié reflecteixen el que hi ha en el moén social. Pero es
tracta d’un mirall que no reflecteix exactament al qui observa, sind
la cara que posa en aquell moment (LUHMANN, 1.990), o d’un
mirall que només reflecteix una part de la realitat (CASASUS,




1.990). Per a GIL CALVO com per a MINC (1.993), ens trobem
davant uns espills deformants. Es a dir, miralls que creen distorsid,
esperpents, transgressié. HARO TECGLEN escriu en una de les seves
columnes periodistiques! que el diari reflecteix i reverbera,
consolidant opinions o bé modificant-les. En sintesi, els mitjans de
comunicacié no reprodueixen idénticament una realitat sind que es
tracta d’una reflexié especular que la transforma. Inclis pot

arribar fins al punt de convertir-la en un escenari on les persones
esdevenen simples espectadors passius. (ARANGUREN, 1.993)

Davant d’aquests fenomens, autors preocupats per la conservacid
del llegat de la modernitat palesen els seus recels pel fet que
I’extraordinari poder dels media acaba per confondre els limits
entre el mén i la seva representacié i per definir la realitat
medidtica com 1’dnica realitat possible, transformant la cultura i la
societat. En canvi, autors com VATTIMO (1.990:81) i d’altres
vinculats als postulats de la postmodernitat, constaten la
construccié d’una realitat pluriforme amb la intervencid dels media
i ho saluden com una caracteristica de la cultura contemporania
que no depén de dissenys o orientacions centralitzades.

Realitat, per a nosaltres, és més aviat el resultat de creuar-se, del
"contaminar-se” (en el sentit Ilati) les miltiples imatges,
interpretacions i reconstruccions que competeixen entre elles o
que de qualsevol manera, sense cap coordinacié central
distribueixen els media.

La societat amb les seves institucions d’entre les quals destaquen
en els temps actuals els mitjans de comunicacié de masses, és una
empresa que construeix el moén, definint i creant realitats (BERGER,
1.973). A diferencia d’altres &poques, els mitjans de comunicacié
juguen un paper important en aquesta definicié de la realitat
social; o, dit d’una altra manera, actuen directament en la

1 HARO TECGLEN, E., Opinién piblica, EL PAIS, 29/7/1.993.
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interrelacié entre les diverses realitats que coexisteixen socialment
i que ADONI i MANE (1.984), concreten en tres tipus:

a)La_realitat social objectiva
Realitat externa a l’individu, que s’experimenta davant del moén i
que s aprehén pel sentit comd.

reali
Qualsevol forma d’expressié simbolica de la realitat objectiva.

c) La_realitat social subjectiva .

La interioritzacié i fusié de les realitats objectiva i simbolica que
I’individu interioritza en funcié de la seva rellevancia, més propera
o més distant.

La problematica de com la realitat simbolica que es manifesta en
els media influeix en les altres realitats, objectiva i subjectiva, €s
una de les qiiestions basiques que de la sociologia de la
comunicacié de masses. Les respostes difereixen, logicament, en
funcié dels diversos paradigmes comunicacionals i socials existents
al voltant de I'abast, la funcié i els efectes dels mitjans de
comunicacié. En qualsevol cas, tant si s’adopta una perspectiva
interpretativa com si es prefereix un enfoc funcionalista o una visi6
marxiana, no es pot, a aquestes altures, assimilar el paper dels
media a un mera reflexié o tramscripcié de la realitat, sino que
aquests es configuren com un component que intervé de manera
decisiva en la mateixa configuracié de la vida social contemporania.

No crec que hagi de resseguir pas per pas en la present investigacio
el cami dut a terme dins ara per la sociologia de la comunicacié de
masses. Hom pot adregar-se a un nombre considerable de sintesis i
manuals que tracen les principals fites d’aquest itinerari.2 Pel que

2 Com a obres recopilatdries de lectura agil i de facil accés sobre aquesta




- fa als plantejaments del present treball, m’interessa posar l’accent
en el caracter de mitjancers socials dels mitjans de comunicacid,
com a agents que ajuden al manteniment del status quo, i que
participen activament en la definicié dels universos simbdlics
socials i en la creacié de significats socials nous. Significats nous
que, al seu torn, contribueixen a reforgar la situacié social, o també
a aportar elements de canvi. D’una manera o d’una altra, els
mitjans de comunicacié de masses elaboren uns poderosos
constructes culturals de la realitat que influeixen tant en els
col.lectius com en els individus singulars. L’analisi de les
representacions 1 els discursos sobre 1'escola es situa, per tant, en
I’optica de considerar la influéncia dels mitjans de comunicacié de
masses no tant com una influéncia directa i immediata, siné com
una influéncia a llarg termini; entenent, d’acord amb wuna
perspectiva fonamentalment interpretativa que els media sén un
marc de referéncia per a l’accié indidivual, al proporcionar
esquemes que fonamenten el nostre coneixement de sentit comd.
(MONTERO, 1.993),

tematica i cenyint-nos a l'ambit cultural i acadeémic més proper, es poden
esmentar els treballs de MORAGAS, (1.981); SAPERAS, (1.992); MONTERO,
(1.994); MUNOZ, (1.989), per citar-ne alguns a tall d’exemple. També es pot
esmentar a TEIXIDO (1.994), el qual n’ha fet una sintesi orientada des de la
pedagogia en un apartat de la seva tesi doctoral, la qual té com a finalitat
I’elaboracié d’un projecte pedagégic i didactic (“escola comunic-activa”™)
que comporti la plena assumpcid, per part de l'escola, de la realitat dels
media, especialment de la TV i el video.

-51-



1.2.1. LA PRESENCIA DELS MEDIA ILA INSTIT UCIO ESCOLAR.

Com a consegiiencia del que s’acaba de comentar en I‘apartat
anterior, es pot remarcar com fonamentalment a partir de 1la
segona meitat del segle XX, les funcions de l'escola, les practiques
pedagdgiques que s'hi desenvolupen, aixi com els models de
professors i alumnes, es troben fortament condicionats per
l'existéncia, en forma d'una preséncia intensa i masiva, d’aquests
mitjans de comunicacié de masses, els quals generen
transformacions rapides i constants en el context social i en el
conjunt de valors que el conformen i alteren, en un sentit 0 un
altre, la cultura i I'educacié de les persones. Es un fet decisiu i
important que afecta el conjunt de la civilitzacié i no només les
institucions educatives; també les relacions personals, la vida
familiar quotidiana, les opcions politiques i socials, el temps i
instruments de lleure, etc. Des d’aquesta perspectiva, convé evitar
la temptacié de contraposar sistema educatiu-media d’una manera
exclusiva, com si no hi hagués res més al seu voltant. Tot i aixi,
també s'ha de recondixer que la desestabilitzacié del sistema
educatiu per la implosiva i massiva preséncia dels mitjans de
comunicacié és un fet indiscutible. Ara bé, d’aixd a imputar una
crisi generalitzada dels sistemes educatius a la preséncia dels
media, no deixa de ser una visié parcial i esbiaixada. En lapartat
anterior ja s’han avangat alguns elements de reflexié al respecte i
que van lligats també a la progressiva complexitat social d’una
societat de masses, amb desequilibris en el desenvolupament, amb
un creixement demografic formidable... De tota manera, es poden
destacar alguns factors vinculats a la preséncia dels mitjans de
comunicacié de masses que, d'alguna manera, han desubicat
I'escola i l'obliguen i l'obligaran a redefinir les seves funcions i les
seves caracteristiques fisiques i estructurals.
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a) la mera preséncia dels mitjans de comunicacié de masses

modifica 1’espai que ocupa 1l’escola en l'estructura formativa de la
societat

La irrupcié dels mitjans de comunicacié suposa la modificacié
d’aspectes importants de 1'organitzacié social, amb la introduccié de
noves formes de lleure i d’ofertes formatives. Des d’aquest punt de
vista, la institucié escolar - a banda de la familia- deixa de ser
I’nic sistema generalitzat de formacié. A  partir d’ara s’ha de
comptar amb els media, els quals ocupen espais de formacié i de
socialitzacié que abans havien estat assumits per [’escola. La
cultura de caracter general que l'escola s'encarregava de
transemetre, deixa de ser I'inica cultura. Els nois i noies poden
accedir a una "cultura propia” més enlla de la que trasmet l'escola.

Els media modifiquen els canals de comunicacié entre la institucié
escolar i el seu entorn social i, a la vegada, convertits ells mateixos
en institucié social interactuen amb les altres institucions (familia,
escola..) repartint-se ambits, superposant-se; en definitiva,
adaptant-se les unes a les altres sense, perd, linies directrius de
caracter pedagdgic ni plantejaments educatius previs.

b) pérdua_de Dl'aureola o de la quota d’autoritat moral i social de
I’ensenvament '

Des de diversos sectors s’ha assenyalat que un dels efectes més
incisius de l'expansid dels mitjans de comunicacié en el sistema
- educatiu, ha estat el de la pérdua o disminucié de 1’autoritat moral
i social que l’ensenyament tenia. (SUBIRATS, 1.990):

Aixi veiem com l'escola, la universitat, el museu, l'académia, les
instincies privilegiades d'una educacié orientada cap a valors
reflexius en els costums com en el conecixement i en la nostra vida
emocional, avui han perdut el seu paper cultural hegemodnic de la
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mateixa manera que en el segle XVIII europeu el varen perdre les
esglésies i convents. En el seu lloc, s6n els mitjans de comunicacio,
i en particular els electrdnics, els que adopten la funcié normativa
que en un altre temps va dur a terme I'anomenada cultura
superior. '

Alguns sectors veuen, en aquests fenomens, perills i pérdues
culturals; d'altres, una diversificacié més lliure i abundant. En tot
cas, es tracta d’un canvi substancial en la manera com ¢s
transmeten els continguts culturals. Tant és aixi que el concepte
mateix de “cultura escolar” es comenga a fer servir amb més
assiduitat a partitr de la implantacié massiva dels mitjans de
comunicacié, per diferenciar-la de la cultura de masses. Abans, era
un concepte académic vinculat a determinats enfocs de la sociologia
de U’educacié i, habitualment no es distingia entre la cultura i el
procés d’accés a la cultura que l'ensenyament duia a terme.

¢) els diferents formats amb qué el sistema educatiy i gl sistema
mediitic __tran n_el mi

Un tercer factor és la diferent manera amb qué actuen d’una banda
el sistema educatiu i, per l'altra, el sistema mediatic. El primer va
ser creat i funciona en base a una graduacié dels coneixements que
va dels més senzills als més complexos, mentre que els missatges
dels media, sigui quin sigui el seu grau de complexitat, son
transmesos simultiniament. De la mateixa manera, 1’alumne es
troba en la institucié educativa amb una logica diacronica
mitjangant la qual se li fan arribar uns coneixements, mentre que
en el seu entorn social, familiar i de lleure, aquesta mateixa
persona es troba sotmesa a la logica sincronica dels mitjans
audivisuals (HUISMAN, 1.987).

La qiiestié6 dels tipus de llenguatges emprats pels media i pels
sistemes educatius és molt important i no sempre se li atorga




I’atencié necessaria, quedant en segon terme al darrera de la
preocupacié preponderant respecte dels continguts que es
tranmeten. Per als principals valedors de la funcié de mediacié que
exerceixen els media, els “formats” sén per ells mateixos un factor
de canvi. (MONTERO, 1.993). En conseqii¢ncia, caldria tenir-los més
en compte.

i d) contraposicié de valors,

L’emissié generalitzada per part dels media de continguts
considerats contraris als que, també d’'una forma genérica, I’escola
imparteix 1 transmet és [’aspecte que habitualment ha merescut
més atencidé en 1’analisi de la relacié entre aquests dos ambits.
Tanmateix, cal analitzar-lo conjuntament amb els aspectes
esmentats anteriorment.

A T’hora d’analitzar els mitjans de comunicacié de masses, des de
perspectives ben diverses s’ha al.ludit sovnt a la promocié que fan
d’un hedonisme consumistic, de la lleugeresa aixi com d’una moral
de 1'exit (ADORNO, HORKHEIMER, 1.979). D'altres han remarcat que
els mitjans de comunicacié de masses estan al servei, precisament,
d’una funcié d’’entertainment” {(MORIN, 1.966).

S'assenyala que els media ofereixen uns models que en molts
aspectes s’oposen als valors solids i perdurables, d’esfor¢ i de
coneixement rigorés que hauria de transmetre l'escola. Es evident
que aquestes i altres valoracions han afavorit 1’establiment d’una
oposicié o confrontacié entre els continguts i les formes que
caracteritzen l’ambit mediatic i 1’ambit escolar. Com a exemple
d’aquesta contraposicié es pot veure el segiient esquema de
BREMOND en el qual, aquest autor, en l'd¢poca en que aquests
problemes comencaven a posar-se de rellen, assenyalava algunes
contraposicions entre escola i media :
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CULTURA ESCOLAR

Alta cultura

Valors d'esforg
Constrenyiment aparent
Alliberament real
Actualitat eterna
Distincid

Text escrit

CULTURA DE MASSA

Baixa cultura
Valors de facilitat
Alliberament aparent
Alienacié real
Actualitat efimera
Vulgaritat
Audiovisual

A partir de BREMOND, (1.964}

Més recentment, SOUCHON (1.984), insisteix en la idea que la

institucié media i la institucié escolar es configuren com a

institucions rivals que parteixen de principis irreconciliables:

INSTITUCIO ESCOLAR

]

Procés d’aprenentatge
Esforg
Aprofundiment.

Solidesa de la veritable

adquisicié de coneixements

- Activitat

- Primacia de la radé i el discurs
logic

MASS MEDIA

Espectacle

Facilitat

Superficialitat

Il.lusié d'aprendre sense

pena

- Passivitat

- Primacia de la sensacid
i l'imaginari

A particr de SOUCHON (1.984)
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Es a dir, la major part de les emissions dels media va dirigida als
elements espectaculars i a la diversié amb la qual cosa, els
elements informatius esdevenen irrisoris per poc significatius.
Mentre que a la institucié escolar els plantejaments sén a l'inrevés.
Des d’una altra aportacid, la de I'informe MacBRIDE (1.987; 52 1 ss.)
s’assenyalen trets caracteristics similars als que fins ara s'han
comentat

El sistema d’educacié, que es fonamenta precisament en els valors
de l'ordre i la técnica, de l'esfor¢, de la concentracié personal, i de
la competéncia intel.lectual, s’oposa al sistema de comunicacié que
ofercix una informacié especifica, facil d'entendre, sovint basada
en valors hedonistes.

Tanmateix l'esmentat informe intenta una aproximacié entre els
sistemes educatius i les comunicacions de massa, mantenint pero,
per a l'educacié, un paper orientador davant les potencialitats
comunicatives del futur:

Per la seva propia naturalesa, els sistemes educatius no poden
donar l'esquena a la tradici6, l'autoritat i la transmissié dels valors
culturals, encara que funcionin en un mén que cada dia respecta
menys l'autoritat i la tradicié. La funcié basica de l'escola
consisteix a ensenyar als joves com és el mon, i aixd implica
forgosament l'obtencié d'una perspectiva provinent del passat. La
comunicacié s'orienta amb més naturalitat cap a la modernitzacié i
la preparacio dels joves per tal que ocupin el seu lloc en un mén
que es configura de nou. La seva missié és il.luminar Ila
potencialitat d'una societat que encara no s'ha explorat
completament. Es una forma d'aprenentatge que anima els
individus i les comunitats a forjar els seus propis valors i les seves
propies cuiltures. L'educacié haurd de recordar-los que no podran
aconseguir-ho sense els coneixements i les idees necessaries.

En sintesi, la cultura de masses que es vehicula a través dels
mitjans de comunicacié de masses, especialment pels mitjans
audiovisuals, es perfila en molts dels documents i textos que s’han
elaborat des del camp educatiu i del camp intel.lectual, com una
cultura que es contraposa a les linies basiques del que fins avui ha
estat constitutin de la cultura escolar. El quadre segiient que he
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elaborat sintetitzaria algunes

comunes al voltant de les diferénci

d'aquestes consideracions

es entre els media 1 l'escola:

ASPIRACIONS IDEALS DE
LEDUCACIO ESCOLAR:

- cal congixer continguts basics,
permanents, durables.

- els significats tenen importancia
en ells mateixos.

- importancia dels continguts
culturals no coneguts que
s'han de congixer,

significacié dels aprenentatges.

- cal que leducand s'involucri
afectivament i personalment
en el seu aprenentatge.

- promocié de la igualtat.

- educacié i formacid &tica.

- importancia dels marcs
teorics i ideoldgics.

CARACTERISTIQUES QUE
$'ADJUDIQUEN A LA CULTURA
DELS MEDIA:

- imperi de l'efimer: el valid ¢és allo
que no dura,

- els significats estan en funcié de

la ritualitzacié mediatica (el missatge
no és el contingut, ni el mitja, és el
ritual).

- només el que és conegut mereix
ser conegut: la redundancia com a
principi.

tot és indiferenciable i indiferent:
implosié dels sentits per
hiperconformisme.

- els continguts a congixer no tenen
referents d'identificacié personal.
Participacié de pas, neutra.

- estimul de la desigualtat.

- deniincia de tot ideal.

- risc de la teoria i ideologia
(que pot generar en barbarie).

En el moment actual, sembla que s'ha anat superant aquesta fase

de contraposicié taxativa entre
mediatic) per tal d’anar a una

els dos sistemes (educatiu 1

comprensié més matisada dels

fenomens i per a buscar les connexions . possibles entre unes

institucions i unes altres. MARIN
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sobre Cultura de masses i postmodernitat (1.994) posen de relleu
la insuficidncia, els prejudicis i les mitges veritats amb que
analistes de diversa indole erifoquen el paper de la cultura i la
comunicacié de masses. Uns enfocs que acaben pecant del mateix
que s'acusa a la cultura de masses: d'ahistoricisme i acriticisme.
L'ds que es fa i les connotacions que s'atribueixen al concepte
mateix de massa, en seria un exemple. Aquests déficits en I'analisi
dels nous fendmens culturals i comunicatius expliquen parcialment
_hi ha altres factors que dependrien més de les inércies del sistema
educatiu i de la formacié del professorat- l'aproximacié que molts
sectors vinculats a l'educacié han fet als mitjans de comunicaci6 i
que s’ha caracteritzat pel seu retard, la lentitud i la desconfianga.
Es un procés que ha anat a remolc de la “"dramatica desconnexid
enire el pensament critic i la realitat cultural" (MARIN,
TRESSERRAS, 1.994:107) i que cal imputar a la incapacitat d'amplis
sectors intel.lectuals davant els nous processos de renovacid
tecnoldgica i enfront de la irrrupcié de fenomens socials i culturals
heterogenis. Al darrera d'aquest debat hi ha, evidentment,
concepcions diverses sobre qué s'entén per cultura i valoracions
‘també diferents sobre les produccions simbodliques que la nostra
societat produeix. Es una giiestié important perqué té relacié amb
un tret essencial de l'escola i que és la seva funcié culturalitzadora
sobre la qual tornaré a la part final de la tesi.

En qualsevol cas, sembla que es comenga a assumir el fet que no es
poden analitzar els media unidimensionalment, com un tot, amb
una eficicia totalitzadora en determinats aspectes, i carregada de
continguts culturals distorsionadors. Ni tampoc concebre I’escola
com "el" lloc de "la cultura" (quin lloc?, quina cultura?) com si totes
les escoles puguessin respondre a aquest ideal, o a aquest clixé.
Hom sap prou bé com poden arribar a ser d’irracionals i alienants
algunes aules d’escola! No es pot situar la racionalitat educativa en
exclusiva en el plat de la balanga de P'escola i a laltre plat, el dels
media deixar-hi la desinformacié i el descontrol educatiu (MINC,
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1.993:167)

Aborregament  dels infants, desaparici6 de referéncies culturals,
perdua d'identitat, saber dinamitat, esborrament de conceptes i
referéncies, anivellament per baix, naixement d'una sub-cultura
“rap, rock, zapping i coca-cola™ la lletania és llarga i si hem de
creure els nostres procuradors més virulents, els media estan a
punt de fer dels nostres infants uns sub-homes... Desastre que
permet als zeladors del vell mite de l'escola republicana adjudicar-.
li, per comparaci6, totes les virtuts. Aquesta assegurava, cns diuen,
integraci6, civilitzacié i igualtat mentre que els media provoquen
desintegracié, vulgaritzacié i uniformitat. Des d'aquesta concepcio,
de llarg la més estesa, l'acusaci6 és sumaria pel seu maniqueisme:
l'infern mediatic substituint al paradis escolar.

. Efectivament, convé evitar una visié maniquea i reduccionista;
apocaliptica, per fer servir un concepte que ha fet fortuna en el
camp dels mitjans de comunicacié. Per a molts autors, cal
aprofundir més, mitjangant recerques i estudis, en el millor
coneixement de la recepcié per part d’infants i joves dels missatges
i dels llenguatges audiovisuals. El mateix MINC reclama
Bourdieu Passeron de !’audiovisual” donant a entendre que no
s’han estudiat les diferéncies socials i culturals davant dels media,
tal com ho van fer els autors citats amb I’escola.3 El problema que

4

un

convé analitzar a fons, acaba dient l'autor, no és alldo que la
televisié fa de l'infant, siné alld que linfant fa de la televisio.

La tasca educativa escolar no pot fer-se al marge dels media, tot i
que D’aprenentatge de conviure escola i mass-media en una relacid
dinamica i canviant és encara molt incipient. Aixd no significa que
des de l'univers escolar no calgui palesar les poderosissimes
contradiccions que des d'un punt de vista cultural es plantegen.
Perd si creiem que l'educacié és fonamentalment una actuacié
tendent a proposar alternatives, la linia a seguir és justament la de
trobar formules per a incorporar els media al context educatiu i

3 Referint-se al classic treball de BOURDIEU, P; PASSERON, J.C., La
reproduccion, vegi's bibliografia.
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relacional d’uns alumnes i professors que son fills del seu temps i,
per tant, usuaris d’aquests mitjans de comunicacié. Val a dir que
un bon nombre d’experiéncies ja funcionen en aquest sentit
(TEIXIDé, 1.992) i cada vegada hi ha més recomanacions des de
diferents ambits, a fi i efecte que els mitjans de comunicacid i la
tecnologia comunicacional siguin integrats, en la mesura del
possible en la practica escolar. Vegi's, per exemple, el document
"100 mesures per millorar I'ensenyament” elaborat pels
Moviments de Renovacié Pedagdgica de Catalunya (AAVYV, 1.992).

Ara bé, dut a terme aquest breu comentari al voltant d'alguns
plantejaments del contencids tradicional al voltant de la relaci6
entre l’educacidé escolar i la formacié que prové dels media, cal
recordar que la present recerca no té com a objectiu ocupar-se dels
reptes de caracter didactic que la preséncia dels media planteja a
I’escola. Situat en una perspectiva més sociologica i menys
didactica, em preocupa especialment el paper que els mitjans de
comunicacié tenen en tant que agéncies del camp cultural o, més
exactament del camp del control simbdlic (BOURDIEU, BERNSTEIN,
HALL...) i com, en consegiiéncia, intervenen en la definicié i
orientacié de la construccié social de 1’educacié escolar (COX, 1.989:
65):

El camp del control simbdlic és constituit per agents i les agéncies,
les practiques especialitzades de les quals creen i reproduecixen els
mitjans, els contextos i les possibilitats de la produccié cultural.
L’especificitat del camp recolza la naturalesa predominantment
simbolica del seus recursos tipics i l’orientacié “cap a persones”
caracteristica de les seves practiques, El capital cultural és la
recompensa, l'aposta i el mitja fonamental dels conflictes o
relacions de for¢ga que constitueixen el camp. Una divisié del
treball del control simbolic produeix subcamps. Minimament, un
subcamp de modeladors o agéncies i agents difusors, com els
mitjans de comunicacié de masses i especialitzats...

L'objectiu emprés és el de prendre en consideracié la importancia
que els mitjans de comunicacié, com a agents destacats del camp de

-61-



control simbdlic tenen també en construccié social, ideologica,
cultural del sistema educatiu. Es evident per tant, que les
conseqiizncies d’aquesta activitat duta a terme pels mitjans de
comunicacié també es deixaran sentir en les practiques
pedagdgiques i didactiques. En tot cas, l’analisi intenta de situar-se
en aquest esglaé intermedi que connecta els contextos
institucionals i e! codis pedagdgics a partir de l'analisi de com
s’elaboren aquests constructes i que permeten evidenciar les
concepcions educatives més vinculades als poders hegemonics de la
nostra societat perd que també permeten d’evidenciar el conflicte,
les paradoxes i contradiccions que dintre d’un mateix discurs
hegemodnic o en oposicié a aquest, €s produeixen.

Es clar que aquestes concepcions no son retrats neutres de
'educacié i l'escola. Per aixd s’utilitza el concepte de representacid
social, el qual ha estat utilitzat de maneres molt diverses en els
ambits de la psicologia social, la sociologia i les ciéncies de la
comunicacié, especialment a partir de l'expansié dels mass-media.
La utilitzacié en la present tesi respon a aquesta constatacié que els
missatges culturals -i, en el cas d'aquesta investigacid, els
missatges culturals relacionats amb I'educacio escolar- es vehiculen
mitjangant representacions (SAID, 1.991:33).

Cal deixar clar en relacié al discurs i lintercanvi cultural dins
d’una cultura que el que es posa freqiientment en circulacié no és
la “veritat” sino representacions d’ella. No val la pena tormar a
insistir que el llenguatge en si és un sistema summament
organitzat i codificat i que fa servir molts recursos per expressar,
indicar, intercanviar nmissatges i informaci6é, representar,
etcitera. Si més no, en qualsevol exemple de lenguatge escrit no hi
ha propiament wuna preséncia siné una re-preséncia o
representacio.

Aixd significa que no ens interessa una descripcié pura i simple de
la institucié escolar o una definicié del que ha de ser. L’interds de
condixer quines representacions apareixen sobre  la institucid
“escolar és conseqiidncia de la necessitat critica, per fer servir una -




expressié barthiana, (BARTHES, 1.971) de donar explicacié a les
falses evidéncies, de no quedar-se amb la descripcié empirica sino
de tenir en compte les interpretacions i representacions que es
vehiculen al voltant d’una institucié social com pot ser l'escola.

Es també per aquesta raé que he fet servir D'expressid
“representacié social” presa fonamentalment en wun sentit
sociocultural i menys des d’un punt de vista psicoldgic, tot i que no
es poden separar amb claredat. Paral.lelament a les
representacions individuals vinculades a les experiencies 1
biografia personal de cada individu, hi ha les representacions
col.lectives que circulen en el notre entorn social vehiculades pels
media a través dels llenguatges verbals i no-verbals. Si per una
banda, la representacié és un producte social nascut de la
interaccié del subjecte amb el seu entorn, per una altra banda,
també és simptomatica de I’estructura socioldgica d’una societat
determinada en una época determinada. Es aquest segon aspecte
de les representacions el que ens preocupa especialment. Es a dir,
les representacions socials com a “productes socioculturals, com a
estructures significants que provenen de la societat 1 que ens
informen, per tant, sobre les caracteristiques de la propia societat”
(MOSCOVICI, 1.984). D’aguesta manera, les representacions
esdevenen un excellent test projectiu del sistema de valors i de les
aspiracions de la societat. (CHOMBART DE LAUWE, 1.971).

En el cas de l'anilisi de les representacions de l’escola, aquestes
posen en joc perspectives socials que concerneixen tant al passat
com al present i al futur dels grups i comunitats, perque provenen
d’un fons cultural comid que s’ha anat acumulant al llarg del temps
(MOSCOVICI, IBANEZ, 1.984:40):

Les representacions socials es construeixen a partir d'una série de
materials de procedéncies molt diverses, gran part d'aquests
materials provenen del fons cultural acumulat en la societat al
Harg de -la seva historia. Aquest fons cultural comd circula a
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través de tota la societat sota la forma de creences ampliament
compartides, de wvalors considerats com a basics i de referéncies
histdriques i culturals que conformen la memoria colectiva, fins i
tot, la identitat de la propia societat. Todo aixd es materialitza en les
diverses institucions socials, per exemple en la lleagua, pero
també en una série de productes socials que estan, a vegades,
directament relacionats amb 1'ambit de la cultura, i altres vegades
ho estan de forma menys directa com quan es tracta per exemple
dels miltiples objectes manufacturats que ens envolten o de les
propies cases on vivim. -

Aquests plantejaments posen de manifest la necessitat de tenir en
compte, a 1’hora d’analitzar els contiguts o els processos de
representacié, les condicions, les comunicacions i els contextos en
els quals apareixen les representacions. JODELET, 1.984).

Finalment, cal fer una darrera precisié conceptual al voltant del
concepte de “representacié social”. Habitualment, és facil trobar al
costat del concepte de representacié social, els de “imatge” i de
“estereotip”. En aquest treball també apareixen en un moment 0
altre. Diria, abreujant, que els dos conceptes estan inclosos a dins
del més ampli de represenatcié social. L’estereotip, en tant que €s
una manera simplificada d’entendre la realitat, suposa una forma
caricaturesca de representacié social (ABDALLAH-PERCEILLE,
1.986). Pel que fa a la imatge direm que la representacié és el
terme gendric i que la imatge és un tipus especific de representacio
(DESCHAMPS, 1.983). Finalment, el discurs és el procés en el qual
s'articulen formes d'expressié i de representacié (GAITAN, 1.992).
Aixi doncs, en el conjunt dels discursos sobre educaci6é es
configuren una o diverses representacions socials de 1’educacié
escolar que inclouen estereotips i imatges 1 que constitueixen una
determinada realitat simbdlica. Es a dir, la premsa, a la vegada que
es nodreix d’un determinat imaginari social també I'alimenta.




1.2.2. EL DISCURS, LA SUBJECTIVITAT I EL CONTEXT.

Les representacions de la realitat educativa i la configuracié de
discursos sobre l’escola es vehiculen i es materialitzen mitjancant
el llenguatge; en el cas que ens ocupa, mitjangant el llenguatge
periodistic. (BERGER, 1.973: 360)

Sobre 1la base lingiiistica s'aixeca I'edifici dels esquemes
interpretatius, de les normes cognitives i morals, dels sistemes de
valors i, per dultim, de les “visions del mén” tedricament articulades
que, en la seva totalitat, formen el modn de les “representacions
col.lectives” (tal com ho expressa l'escola de Durkheim) de tota
societat determinada.

Es per aquest motiu que, tant el Henguatge parlat com el
llenguatge escrit, sén objecte de la investigacié de la sociologia,
afirma IBANEZ (1.985), perqué s’ha pres consciéncia del paper que
juga el llenguatge en !’estructura i el funcionament de 1’ordre
social. Per tal de dur a terme una analisis que fa referéncia a
- articles d’opinié i que s’orienta des del camp de la investigacié
social, com és la intencié d’aquesta tesi, convé recérrer a
concepcions 1 estratégies que permetin un abordatge globalitzador
que no es limiti a un examen purament lingiiistic,

La importancia creixent que 1’analisi de tota mena de textos ha
adquirit en molts ambits de la vida social i en moltes de les
disciplines académiques i arees del saber, ha fet augmentar, també,
I’estudi i els enfocs al voltant d’aquesta giiestid, ampliant-ne els
limits que, inicialment marcaven els estudis de caracter lingiiistic o
literari. Aixi{ es pot parlar de 1’analisi de continguts (content
analysis), de l’analisi de discurs, (discourse analysis) etc. Es pot
parlar, en definitiva, d’una “ciéncia del text” que un dels seus
maxims exponents, (Van DIJK, 1.993:136) presenta de la segiient
manera: '

Un nou camp transdiciplinari d'estudi aparegut entre la meitat de
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la década dels seixanta i la meitat de la dels setanta en disciplines
com antropologia, etnografia, microsociologia, psicologia cognitiva
y social, poesia, retdrica, estilistica, lingiiistica, semidtica i altres
disciplines d'humanitats i les citncies socials interessades en
l'estudi sistemitic de les estructures, funcions, i processament de
textos escrits i parlats.

En aquesta investigacié no es pretén una analisi merament textual,
sino gue, enfocat com ja s’ha dit des d’una perspectiva sociolééica,
vol donar compte del caracter social de les produccions escrites que
s’analitzen. En conseqii®ncia, apareix. amb forga el concepte de
“discurs”. La diferéncia entre discurs 1text pot sintetitzar-se
esquematicament amb les segiients “fbrmules” (ADAM, 1.989):

a) DISCURS = TEXT + CONTEXT
b) TEXT = DISCURS - CONTEXT

Efectivament, 1’analisi del discurs no es limita a les estructures
textuals, donat que aquestes fan referéncia a tot un univers de
significats, ideologia i opinions que ens interessa recongixer com a
parts d’un context social i cultural. Es clar que per a donar cabuda a
aquestes qiiestions, 1’analisi de contingut classic té serioses
limitacions. I en aquest sentit, I’enfoc centrat en el “discurs” és
considerat habitualment com una alternativa més completa en
relacié a les analisis de contingut més simples o unidireccionals
(VAN DUK, 1.978:62):

En l'actualitat la majoria dels treballs qualitatius utilitzen el
concepte de discurs per a referir-se a qualsevol is del llenguatge, ©
altres sistemes semidtics, en un context social. Essencialment, ara
es diu que el discurs inclou la interaccié quotidiana i les seves
categories de conmsciéncia, la qual cosa constitueix el mitja per a la
construccié social de la realitat. (BERGER, LUCKMANN, 1.966). A
través del llenguatge la realitat es converteix en intersubjectiva i
accesible a l'analisi. Per tant, en relaci6 als objectius de la
investigacié qualitativa, el llenguatge i altres sistemes semidtics
representen tant un objecte analitic com una eina fonamental
d'analisi.




Es a dir, en la major part de la literatura sobre la qilestié, parlar de
“discurs” pressuposa la preséncia del context. Una preséncia
necessaria per a desxifrar significats en el marc d’una societat
complexa. Evidentment aquesta qiiestié requeriria un tractament
més extens i acudir a una bibliografia considerable. Tampoc €s que
hi hagi un acord general; de manera que per a alguns autors la
ciencia del text inclouria l’analisi del discurs i per d’altres tindria
una concepcié més restringida. 4

Tanmateix, des de la perspectiva socioldgica que he anat
remarcant, cal recordar el comentari de BERNSTEIN en relacié al fet
que encara estiguem ‘“travessats” pels discursos, (BERNSTEIN,
1.990a) aquests discursos parlen a través d’una estructura social.
Es a dir, el sentit d’analitzar els discursos té a veure amb linterés
de reconeixer les relacions socials com a productores i
transmissores d’aquells. APPLE (1.986:184), seguint a SHARP &
GREEN, alerta sobre la limitacié de fonamentar-se exclusivament en
els significats i els llenguatges, recordant als fenomenolegs socials
que Destructura social depén també de la realitat material.

El mén social, del que forma part l'educacié, no és simplement el
resultat dels processos creatius d'interpretacié amb els que es
comprometen els actors socials. Aspecte aquest tan apreciat pels
fenomendlegs socials, Evidentement en part és aix0o. Perd el moén
quotidid al que tots ens enfrontem diariament com a professors,
investigadors, pares, fills, etc., no esta estructurat simpiement
mitjangant llenguatge i significat”™, mitjangant les nostres
interaccions simbdliques cara a cara i les nostres construccions
socials continuades, “sino també pels modes i forces de la produccié
material i pel sistema de dominacié relacionat d'alguna manera
amb la realitat material i el seu control. '

En definitiva, no es tracta només de recongixer la importancia del

4 Sobre aquestes qiiestions i la seva vinculaci6 amb el llenguaige de
’educacié val la pena destacar la tesi de BERNAT MONTESINOS, (1.988).
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context social a partir del concepte de “discurs”. Es tracta de
remarcar el caracter social de les produccions escrites i d’entendre
aquestes produccions com uns objectes cuiturals per elles mateixes
segons la descripcié de GIDDENS (1.987:280):

Per objectes culturals entenc artefactes que trascendeixen els
contextos de preséncia/estat perd que son diferents dels objectes
en general en la mesura que incorporen formas de significacié”
ampliades, D'acord amb aquesta definici6, els textos son el tipus
d'objectes culturals per excel.léncia.

Aquesta concepcié és rellevant per tal d’ubicar correctament el
paper dels articles periodistics en el marc de les produccions d’uns
agents socials que actuen en el camp de produccié simbolica com
sén els mitjans de comunicacid, tal com s’assenyalava en pagines
precedents. En tant gque objectes culturals, doncs, la seva
importancia rau en el fet que introdueixen mediacions entre la
cultura, el llenguatge i la comunicacié. D’altra banda, aquesta
concepcié permet diferenciar els textos escrits i vehiculats a través
d’un organ d’informacié respecte del llenguatge que s’utilitza en la
conversa informal. Per a 1’esmentat socidleg (GIDDENS, 1.987), les
caracteristiques dels textos escrits i, en conseqiiéncia, també, dels
articles periodistics serien les segiients:

1. Els objectes culturals impliquen un distanciament entre el
“productor” i el “consumidor”. Ara bé, la interpretacié dels objectes
culturals es verifica en abséncia de determinats elements del
coneixement mutu que es donen en la copreséncia dins d’una
situacid.

2. Per tant, el “consumidor” o receptor adquireix més importancia
que el productor en el procés interpretatiu.

3. Els objectes culturals a diferéncia dels artefactes en general
tenen les segiients caracteristiques:
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a) un mitja durable de transmissié a través dels contextos

b) un mitja d’emmagatzament. Significa deixar “senyals” mitjancant
els quals pot recuperar-se la informacid _
c) un mitja de recuperacié que vol dir dominar les formes de
codificacié que la informacié incorpora. Vol dir saber llegir, i en el
nostre temps, 'ds d’instruments mecanics per a accedir al material
codificat. :

El refor¢cament del caracter social 1 cultural dels documents
periodistics, la rellevancia dels contextos d’emissié i de recepcid,
aixi com la importancia del procés per a interpretar-los, sembla
que posin en segon terme el paper de la autoria dels textos. Sobre
aquesta qliestid també s’ha debatut llargament en 1’ambit de les
ciencies humanes. Es prou coneguda la perspectiva foucaultiana
que menysté el paper de 'autor com a persona individual. Per al
filosof frances (FOUCAULT,1.983:215) P'autoria queda emmarcada
d’aquesta manera: '

1) La funcidé-autor estd vinculada al sistema juridic i institucional
que enclou, determina, articula I'univers dels discursos; 2) no
s'exerceix uniformement i de la mateixa manera sobre tots els
discursos, a totes les eépoques i en totes les formes de civilitzacié; 3)
no és definida per l'atribucié espontinia d'un discurs al seu
productor, siné per una série d'operacions especifiques i
complexes; 4) no remet purament i simple a un individu real, pot
donar lloc simultaniament a diversos ego, a diverses posicions-
subjectes que poden ser ocupades per classes diferents d'individus.

Per a Foucault, doncs, el concepte de discurs té sentit en tant que
tradicié vinculada a estructures de poder ideoldogiques politiques i
institucionals que a 1’hora d’una produccié cultural tenen més
importancia que l'originalitat i creativitat especifica de 1’autor.
Aquesta concepcié té molt interés perqué cal tenir present que les
forces politiques, institucionals i ideoldogiques actuen sobre 1’autor
individual, i sovint hi ha reticéncies en acceptar aquest fet. Ara bg,
la perspectiva foucaultiana no pot agafar-se tampoc en un sentit

-69-



radical; una cosa és recon&ixer que una autoria forma part d'una
estructura de poder i enmig d’un joc d’interessos socials i, 1’altra és
negar l’autor en termes absoluts. En aquest sentit, crec que cal
recondixer en els textos 1”’empremta decisiva dels autors” en
expressi6 d’E. W. SAID. Per tant, es tracta fonamentalment de
situar ’autor en el context especific en qué du a terme la seva
activitat i de considerar, en conseqiiéncia, els condicionaments
socials, culturals, politics i econdmics que emmarquen la seva
practica.

Si concretem la giiestié en 1’ambit dels articles periodistics, €s
evident que hem de tenir en compte una determinada tradicid
periodistica, uns interessos econdmics i politics, uns estils retorics
que no sén imparcials, unes convencions molt poderoses, un efecte
de consonancia entre els articulistes mateixos, una
interdependéncia entre els mitjans de comunicacié de la qual ja
n'hem parlat en capitols anteriors i tants d’altres aspectes que
delimiten 1’autoria o que delimiten la subjectivitat d’una
determinada produccié cultural. Concretant-ho en relacié als
articles d’opinié, que sén la base documental d’aquesta investigacio,
es poden distingir tres nivells de subjectivitat (TUNON, 1.986:161)

a) La subjectivitat lligada a una instancia cultural. Quan la
subjectivitat es relaciona amb 1’status sdcio-cultural de Y articulista.
Ja sigui per la seva posicié privilegiada com a membre de 1'élite
cultural, ja sigui perqué compta amb un ampli bagatge cultural.

b) La subjectivitat lligada a una instancia formal. Quan la
subjectivitat es relaciona amb les qualitats literaries de [’articulista.

¢) La subjectivitat iligada a una instancia ideoldgica 1 retorica. Quan
aquesta subjectivitat es posa al servei de la funcié de convéncer al
possible lector. Mitjangant argumentacions que es fonamenten en
diferents estils retdrics. |
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En definitiva, i com a conclusid, aquests paragrafs de marcat
caracter conceptual pretenen oferir els plantejaments a partir dels
quals s’ha enfocat 1'analisi dels textos periodistics. Una analisi que
procurara prendre en consideracié els tres aspectes basics de- tot
procés comunicatiu (JENSEN i JANKOWSKI, 1.993: 29):

- ¢l missatge de la comunicacid
- els comunicadors
- D'estructura social on aquests es troben incrustats.

1.2.3. SOBRE EL CONCEPTE D’OPINIO PUBLICA

Abans de passar a comentar més concretament les relacions entre
periodisme escrit i educaci6é escolar, cal dir alguna cosa sob_fe el
concepte d’opinié piublica, pel fet que és una qiiestié6 que es sol
associar als temes que aci s’estan tractant. De tota manera, ja vaig
optar per no emprar aquest concepte d’opinidé piblica a I'hora de
definir I’objectiu de la tesi. Perqué no es tracta tant de saber quina
és ’opinid piblica, aixi en abstracte, sobre I'escola sino de desvelar
els discursos 'que els productors culturals, el conjunt intel.lectual
que signa majoritariament les pagines d’bpinié i les columnes
d’autor elaboren sobre I’educacié escolar. I no cal confrondre
aquesta opinié amb l'opinié publica en un sentit ampli, tot i que la
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primera pot ajudar a construir la segona. Pero com assenyala un
dels articulistes ressenyats en una de les seves col.laboracions
habituals, confondre I'opinié piiblica amb la publicada “és propi de
periodistes necis” de la mateixa manera que assimilar 1'opinid
piblica amb 1'opinié de 1’Administracié publica “és propi de
governants estipids” (CASASUS,1.990); les pretensions dels qui
tenen algun tipus de poder, real o simbolic a I'hora d’atribuir-s¢ en
exclusiva 1’opini6 piblica, sén, efectivament pretensions que cal
denunciar. L’apelacié de servei a una “opinié piblica” indefinida és
una instrumentalitzacié d’aquesta que determinats ambits politics 1
mediatics duen a terme i que acaben finalment per atribuir-se,
amb un to profétic i messianic, la representacié en exclusiva de la

ciutadania.

Una altra concepcié de 1’opinié publica és la que la defineix com
alld que intenten mesurar els sondeigs d’opinié. La generalitzacio
d’enquestes preelectorals, de consultes de resposta immediata en
programes televisius (“hem sortit al carrer a veure qué pensa la
gent”), de sondeigs d’opinié aixi com la practica habitual dels
governs d’encarregar tota mena d’estudis d’opinié, etc., han
generalitzat 1'ds del concepte d’opinié piblica identificant-lo molt
estretament i esquematicament a piblic enquestat o public
entrevistat. Sense menysprear aquests elements i instruments, els
quals aporten dades d’opinié prou interessants, 5 no crec que la
nocié d'opinié piblica sigui un sindnim d'una determinada

5 NOTA: Per exemple, per a I'elaboracié d’aquesta tesi, he llegit amb interes
estudis com el document que es titula precisament L'opinid publica i
l'ensenyament a Catalunya publicat pel Departament d’Ensenyament
(1.994), o el darrer Informe socioldgic sobre l'ensenyament a Catalunya.
Barcelona del mateix Departament. També he consultat I'habitual balang
que porta a terme la coneguda revista nord-americana Phi Delta Kappa.
Vegi’s ELAM, S. M. et al.,(1.992), The 24th Annual Gallup/Phi Delta Kappa
Poll. Of the public's Attitudes Toward the Public Schools. O per exemple, els
estudis que encarrega el govern frances, també regularment sobre I'escola
i I'ensenyament. Vegi’s C.R.E.D.0.C. (1.983), Les images de l'enseignement et
leurs évolutions de 1.985 a 1.987.
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prospeccié o sondeig.

Desmarcant-se d’aproximacions a unes opinions concretes, des
d‘una perspectiva sistémica, es situa a [’opinié piblica no en un
“lloc” definit (en el public enquestat, en els qui tenen altaveu per a
opinar) sino que, en coheréncia amb aquella perspectiva, s’entén
I’opinié publica des d’'un punt de vista estructural, com el propi
medi on es produeix i reprodueix la comunicacié social (LUHMANN,
1.989:11):

El concepte opinié piblica es refereix al sistema social de la
societat, no es refereix al que, segons la consciéncia d’algunes, de
moltes o de totes les persones, es doéna facticament en un moment
determinat. No al.ludeix, doncs, al que persones reals pensen
realment, al que observen, al que dediquen la seva atencié, ni al
que poden recordar. Si s’al.ludis a aixd només es podria parlar d’un
caos indescriptible amb disparitats simultanies i de la impossibilitat -
de qualsevol coordinacié, ja només pel fet de considerar Ia
simultaneitat d’experiéncies. L’opini6é publica es pot entendre com
un medi en qué es reprodueixen i es tornen a descompondre unes
formes per mitja d’una comunicacié continua.

Des d’un altre punt de mira es considera I’opinié publica com un
entorn social que influeix en la percepcié que l'individu té de la
realitat. Per tant, I’opinié pdblica és menys I’expressié de les
persones 1 €s més la pressié' per afegir-se a un consens social
(NOELLE-NEUMANN, 1.984).

En definitiva, estem davant d’un concepte amb miltiples acepcions
i amb multiples interpretacions aportades des del terreny de les
ciencies de la comunicacié, de la sociologia, de la psicologia, perd
també des del terreny del debat politic i social i de la seva
generalitzacio en el llenguatge col.loquial. El concepte d'opinié
publica té una gran trascendeéncia en les societats democratiques
contemporanies perqueé, com d’altres grans conceptes, s'escampa
quan es posen els fonaments de les democricies modernes i quan
la informacié comenga a circular amb més facilitat; és a dir, quan
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els ideals de la Il.lustracié es concreten en formes d’organitzacid
social per Europa i Nord-America (PRICE, 1.994).

La primera aparicié escrita del concepte amb la forma que el
coneixem, opinié publica, la devem, com tants altres conceptes
contemporanis, a Rousseau, segons NOELLE-NEUMANN (1.984).
Llegint les interessants aportacions d'aquesta autora hom pot
trobar que els referents historics del concepte d'opinié publica sén
els mateixos autors que han definit I'educacio occidental: Platg,
Montaigne, Locke, Roussseau... Aixi mateix, és interessant fer
notar com el gran pedagog John Dewey dedica un llibre a les
questions que fan referéncia a la comunicacid publica, a la
circulacié d’opinié al si de la comunitat (DEWEY, 1.927), la qual cosa
s’adiu coherentment amb la seva biografia intel.lectual de sentar
les bases d’una societat civil contemporania, objectiu per a la qual,
tant ’educacié com 1’opinié piblica sén aspectes essencials.

El concepte d’opinié piiblica té una lligam molt estret amb la
concepcié de societat civil democratica si es pensa amb I’existéncia
de ciutadans ben informats que intervenen activament en la vida
politica, social i cultural, discutint racionalment. En conseqiiéncia, la
necessitat de formar aquest ciutadd és una qiiestié que hi esta
plenament vinculada i des d'aquesta perspectiva no ¢s pot‘
entendre una opinié piiblica sense l'existéncia d'un poblic educat. I
des d’aquesta posicié també é&s 1dgic que es valori com a
reduccionista i empobridor des del punt de vista social,
I'equiparacié de l’opinié piblica al resultat de sondeigs i enquestes
(SCHUTZ, 1.964:132):

Amb enquestes, entrevistes i questionaris es procura sondejar
l'opini6 de l'home comid, el qual ni tan sols busca cap tipus
d'informacié6 que excedeixi el seu sistema habitual de
significativitats intrinseques. La seva opinié6 -que és l'opinié
piblica tal como s'entén en l'actualitai- es converteix cada vegada
més en coneixement socialment aprovat en detriment de I'opinid
informada, i, en consegiiéncia, és imposada com a significativa als
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membres més ben informats de la comunitat. Augmenta el perill
certa tendéncia a interpretar errdniamente la democricia com a
institucié politica en la qual ha de predominar l'opinié de 1'home
comu no informat. Per tant, el ciutadd ben informat d'una societat
democritica te el deure i el privilegi de fer que la seva opinid
privada prevalgui sobre l'opinié piblica de l'home comd.

No esta clar que aixd sigui possible en senti ampli, o que sigui
possible en una societat massificada. MILLS (1.956), en ‘una
distincié ja classica que després han utilitzat altres autors
(HABERMAS,1.986), diferencia entre els conceptes massa i piiblic
en funcié de la capacitat d'un collectin a 1'hora de dialogar
culturalment amb els missatges que els arriben:

I):

(PUBLIC) A la practica i, en termes generals, hi ha tanta gent que
expressa opinié com tanta que en rep.

(MASSA) S6n moltes menys les persones que expressen opinions
en comparacié amb les que en reben; la comunitat pablica esdevé
una col.leccié abstracta d’individualitats que rep impressions des
dels mass media.

IT):

(PUBLIC) La comunicacié publica esta organitzada de tal manera
que hi ha oportunitat de contestar/replicar de manera efectiva i
immediata qualsevol opinié expressada en public.

(MASSA) Les comunicacions que prevalen estan organitzades de tal
manera que és molt dificil per no dir impossible per a la persona
individual de replicar d’una manera immediata o amb algun tipus
de conseqiiéncia.

III):

(PUBLIC) L’opinié formada en el marc d’una determinada discussid,
troba amb tota probabilitat una sortida fins i tot contra -si és
necessari- el sistema d’autoritat predominant.

(MASSA) La produccié d’opinié és controlada per les autoritats les”

-75-



quals n’organitzen i controlen els canals en cada accié.

IV):

(PUBLIC) Les autoritats institucionals o les institucions
hegemoniques no penetren el piblic, el qual és relativament
autdnom en aquesta operacio.

(MASSA) La massa no és autdnoma de les institucions; pel contrari,
agents de les institucions legitimades penetren aquesta massa,
reduint qualsevol autonomia possible en el marc de la formacié
d’opinié mitjangant discussions. '

Sembla ben dificil, llegint aquestes distincions entre els conceptes
de massa i de public tal com els entén MILLS, que en l'actualitat es
pugui establir una opinié fonamentada en la discusié i la
comunicacié pidblica i, per tant que aixd que anomenem o0pinid
piblica pugui considerar-se un fenomen generalitzat de
comunicacié entre iguals en una societat de masses. Probablement
en col.lectius reduits es donin aquestes condicions que
caracteritzen el debat piblic tal com aqui es dibuixa. Perd definir
qui és el piblic també comporta problemes. PRICE (1.992: 60-61) a
partir de les diverses investigacions que dins de les ciéncies de la
comunicacié han anat aportant elements per explicar el concepte
de public, ha sintetitzat quatre identificacions possibles:

Piblic en general : Quan s’equipara el concepte de piblic a pdblic
en general, aspecte que té una forta tradicié en els estudis sobre
opinié i, que de fet, és el punt de partida de sondeigs i1 enquestes
que, utilitzant mostreigs estadistics volen representar al conjunt de
la poblacié d’un territori o ambit.

Piblic que vota: Ve a representar al voltant del 70% de la poblacid,

si bé les baixes participacions poden reduir aquest nombre. Votar
significa donar una opinié, una altra cosa €s que la informacid sigui
més o menys elevada.

-76-




Public atent: Es tracta d’'una poblacid que es quantifica al voltant
de la meitat de la poblacié que vota i que es preocupa pels afers
politics, per temes de politica exterior, etc. Constitueixen, de fet, un
grup rellevant des del punt de vista politic i social 1 esdevé
I’auditori natural dels missatges politics i culturals.

Piiblic actiu:  Petit grup de la poblacid que intervé directament en
fa discusié piblica i que diferents autors també qualifiquen com a
élite. Aquests, competeixen en el mercat d’opinié (entre el piblic
atent) buscant seguidors i conversos a llurs causes.

Aquestes precisions de caracter conceptual sén itils no només per
a centrar el tema de l'existdncia de 1’opinié piblica la qual sota
aquesta denominacié tan - popularitzada inclou multiples
interpretacions, sino per a emmarcar on es troba el conjunt
d’articulistes i columnistes (piblic actiu), i quin és l’entorn social
més directament concernit per les valoracions que aquests fan
sobre l'educacidé (public atent)

Les valoracions al voltant dels diferents tipus de piblic i sobre
Popinié publica tenen importincia també perqué permeten obrir
vies d’analisi que en la darrera part de la tesi reprendré amb el
paral.lelisme existent entre uns col.lectius de public (atent i actiu) i
el concepte de “piblic educat” en tant que col.lectiu responsable de
la configuracié una determinada concepcié escolar i també com a
col.lectiu destinatari d’aquesta.
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1.3. EL. TRACTAMENT DE L'ESCOLA A LA PREMSA
ESCRITA.

1.3.1. LA PREMSA DINS EL CONJUNT DELS MASS MEDIA

Dintre del conjunt de mitjans de comunicacié de masses, el
periodisme escrit, la premsa, fa de pont entre la galaxia Gutenberg i
la galaxia Marconi i es prepara per a conviure amb totes les noves
galaxies fruit dels avengos de les tecnologies de la comunicacié. La
seva fonamentaci®é en ['escriptura el situa entre la literatura i
I’audiovisual i, en conseqiiéncia, la seva historia és més llarga que
la de la resta de mitjans de comunicacié. Ens trobem de fet, davant
d’una institucié social que mitjancant la interpretacié i codificacid
d’informacié i d’acord amb unes normes i models hegemonics
ofereix a la poblacié unes determinades construccions socials i
culturals de la realitat. I aquesta funcié la premsa la duu a terme
des de fa anys. Es pot dir que es desenvolupa paral.lelament a la
modernitat, “la qual no tindria sentit sense el periodisme.” (GINER,
1.989). Aixi, si ’humanisme i la Reforma van tenir en la impremta
de Gutenberg un gran instrument per difondre’s, la rotativa de
Koenig i les noves técniques d’impressié (litografiques, etc.) van
lligades cronclogicament i culturalment a la difusié de la Il.lustracid
(PROSS, 1.986). I, per exemple, en l'ambit de l'evolucié histdrica i
cultural catalana, es relaciona molt directament l'existéncia d'un
periodisme romantic amb la Renaixenga i també es destaca el paper
de la premsa en l'expansié del catalanisme politic al primer terg
d'aquest segle XX (CASASUS, 1.987).

Es a dir, el periodisme ha estat important en el desenvolupament
dels esdeveniments socials i histdrics i és un element constitutiu
basic de Il'engranatge social i politic contemporani, tant en els
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aspectes més superficials com en aquells altres que entronquen
més directament amb el funcionament de les institucions i en la
divulgacié de pensament i de moral (GINER, 1.989:9):

Infamat per la seva provada capacitat de trivialitzacié de tot allo
que és complex, el periodisme pot, perd, expressar amb la major
dignitat les nostres preocupacions més greus i els nostres millors
anhels. Des de la transmissié objectiva i equilibrada de tota mena.
d’informacié fins a la critica filosofica i la reflexié moral, les coses
més diverses tenen cabuda en el periodisme.

Ja s’ha assenyalat en l’apartat anterior que cal considerar els media
com un conjunt interrelacionat. La premsa en forma part, tot i que
la seva penetracié no és tan massiva com ho ha estat en els darrers
temps el desplegament de l'univers audiovidual. Si analitzéssim per
arees geografiques, sectorialment o per indexs de lectura, la
concepcié de la premsa com a mitja de masses podria trontollar.
Perd mirat des d’una perspectiva’ de conjunt, 1’ambit especific de la
premsa constitueix per si mateix un fenomen massiu propi de les
societats contemporanies que continua vehiculant el batec social
(MOSCOVICI, 1.961:408).

No es pot negligir el fet que el magazine, el diari o la revista sén
mitjans de comunicacié i, a la vegada, documents on s'hi inscriu el
moviment d'expressions, d'interpretacions i de passions que agiten
un periode de la vida d’una societat. Les mirfades d’esdeveniments,
de voluntats oposades, d’obsessions que emmarquen I’existéncia
quotidiana, testimonis de laccié i dels somnis humans, son
magnificades per la lletra impresa.

Darrerament, la premsa té uns grans i nous reptes per la preséncia
de Dl’audiovisual. No sembla que aixd hagi comportat una pérdua
d’influéncia si bé pot dur a una progressiva disminucié de lectors,
almenys en paisos molt desenvolupats amb 1’aparicié de tecnologies
de la comunicacié i a la diversificacié i augment d'autopistes dr la
informacié. Hi haura formats de diari configurats tecnoldgicament i
noves formules de llegir-lo; de moment, la premsa s'adapta amb
més o menys fluidesa al mén audiovisual, en el marc d’aquella
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interrelacié que s’ha comentat. Aquests avengos no sdén obstacle per
a continuar afirmant que en determinats sectors de la vida social i
comunitaria, com és l'esfera politica, el rol de la premsa escrita
continua essent de primer ordre.

1.3.2. PREMSA 1 ESCOLA: CONSTATACIONS I PROBLEMATICA.

L’educacié i l’escola sdén tematiques que, com qualsevol altra
realitat social, sén seguides per part dels mitjans de comunicacié
escrits. L’educacié és una part important de 1’estructura social
donat que és una activitat comuna a totes les persones, ja siguin
andnimes, ja siguin padbliques, i, per tant, és una activitat humana
que afecta a la col.lectivitat en el seu conjunt. Aixi mateix, les
institucions educatives amb les funcions socials que porten a terme,
sén susceptibles de ser analitzades segons 1’actualitat del moment i
segons les perspectives de passat, present i futur que es vulguin
plantejar. Per una altra banda, les implicacions politiques,
econdomiques, socials 1 culturals d’un sistema educatiu amb les
seves reformes, amb els seus pressupostos, amb el seus conflictes,
donen peu a que l’educacié aparegui d’ua manera o altra en els
continguts periodistics. Tanmateix i com és ben sabut i evident,
I’educacié no té un status solid en el conjunt de seccions de la
premsa diaria. A banda dels escassos suplements d’educacid
existents i d’alguns intents interromputs, la informacié sobre
educacié en general i ensenyament en particular, fluctua segons la
noticia o reportatge. Pot trobar-se a les pagines politiques, a les
pagines de “societat” o similars, escadusserament a les pagines de
cultura, etc. Aquests moviments en funcié de la seva ubicacid en
les seccions d’un diari, posen de manifest la complexitat de
I’educacié en tant que activitat social poliedrica i dificil d’encasellar
donat que afecta a diferents ambits a la vegada. A la vegada, pero,
significa que no hi ha un (re) coneixement social que provoqui
I’existéncia de seccions especifiques en funcié de la seva
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importancia.

En qualsevol cas, no sembla que la seva sigui una preséncia que
satisfaci les aspiracions dels professionals de [’ensenyament ni que
sigui una preséncia que retrati la realitat escolar del pais en un
moment donat. Tampoc sembla que el paper dels pedagogs i
educadors tingui massa rellevancia en els discursos que sobre
educacié apareixen en els media, o aixi ho assenyalen alguns dels
rars casos d’especialitzacié en els dos ambits en qiiestié, periodisme
i pedagogia (CAIVANO, 1.991:5)

Comencem per una afirmacié que pot semblar una mica agosarada:
no gaudim d'uns mitjans de comunicacié massa sensibilitzats en les
qiiestions educatives.

La nostra solida tradicié pedagdgica, l'espléndida histdria escolar
del pafs, el voluntarisme i la dedicacio indubtable dels nostres
ensenyants, no tenen una contraprestacié  suficient, de
recolzament en la seva tasca educativa, en els mitjans de difusié. Es
tracta, diguem-ho clarament, d'un déficit en la divulgacié dels -
conejixements necessaris per a una educacié quotidiana adient amb
el temps actual. Aquest deficit és en un doble sentit: d'una banda, de
l'escola enfora; de l'altra, dels mitjans de comunicacié cap a les
audiéncies.

Tal com assenyala aquest autor, el déficit es produeix en una doble
direccié: de 1'educacié cap als media, dels media cap a l'educacié. I
no sembla que la situacié sigui facil d’evolucionar. En un recent
informe internacional s’assenyala precisament que el debat
educatiu i les posicions que els diferents grups socials prenen
davant d’aquest, s’han anat tornant cada vegada més confuses
entre altres raons perqué la majoria de propostes de renovacid per
a produir un canvi educatiu, ja s’han assajat més o menys
timidament en els Gltims temps, sense que s hagin produit les
millores desitjades. Davant d’aquest fet molts professionals de
I'educacid es situen en un escepticisme informat que fa que no es
puguin donar respostes clares quan “molts politics i representants
dels mitjans de comunicacié exigeixen missatges i vaticinis clars".
En front d’aquesta demanda, les adverténcies I prevencions de-




pedagogé i professors poden semblar evidentment cautes i evasives
(OCDE, 1.991)

Molts especialistes en educacié sén reticents a intervenir sobretot si
s’ha d’anar a remolc de la dinamica informativa que exigeix
privilegiar alld més espectacular i que, per tant, neutralitza en part
els equemes analitics de l’expert perd per altra banda se senten
pressionats per dir-hi alguna cosa. Sembla dificil oferir una opinié
qualificada professionalment, per exemple, davant d’una
mobilitzacid d’estudiants en la qual sempre hi ha referents historics
més o menys justificats -maig del 68- que presagien nous i
trascendentais aconteixements (CHAMPAGNE, 1.991:66)

La logica del precedent, el neguit per no arribar tard a la
cobertura d'una revolucié i la conviccid sincera que s'assisteix de
nou als preambuls d'un vast moviment de contestacid, sén
suficients probablement per a explicar el tractement privilegiat
que s'acorda donar a aquestes protestes. De fet, a mesura que les
vagues d'institut es multipliquen sota l'efecte, en gran part, de la
seva mediatitzacié televisiva, la pressid sobre els encarregats
d'escriure sobre educacié es fa més forta, incitant-los a fer "papers
de fons" sobre aquest moviment,

Entre la prudent contencié dels professionals de 1’educacié i la
inevitable perd periddica necessitat dels media d’incidir també en
les "questions educatives des del seu propi llenguatge, s’acaben
configurant situacions d’excessiu contrast pel que fa a divulgacidé i a
I’opinié. Es pot caure en l'extrem de l'especialitzacié i el discurs
sobre educacié pot acabar resultant inintel.ligible per a qui no
formi part de I'univers de les corporacions o col.lectius
d’ensenyants, dels experts universitaris o de 1’administracié
corresponent. En aquest cas, el debat piblic sobre 1’educacidé és
escamotejat i es queda en l'ambit dels especialistes. A més, no es
pot pas dir que el llenguatge de 1’educacié es caracteritzi per la
seva claredat (BREZINKA, 1.990:10):

A tot arreu del moén, a la literatura pedagdgica li falta claredat. Més
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que cap altra disciplina, la pedagogia esta plena de conceptes
vagues i de principis inexactes i escassos d'informacié.

Perd, a l['extrem oposat ens trobem també amb una informacié
sobre educacié sovint estereotipada amb comentaris efectistes 1
populistes que es desplaga cap esdeveniments poc habituals i
escassament representatius de la practica escolar quotidiana o bé
cap a una informacié en qué les referéncies basiques pér a
I’argumentacié sobre educacié no es fonamenten tan en la
investigacié i la recerca periodistica com en les vivéncies personals,
autobiografiques. Des de I’escas periodisme educatiu existent
(Cuadernos de Pedagogia, 1.989) es constata aquesta tendéncia a
privilegiar 1’espectacularitat també en l'ambit educatiu:

Sembla com si l'escola només mereixi l'honor de [l'atencid
informativa quan hi ha alguna cosa que provoqui impacte, com el
reiteratiu topic del «fracas escolar» o, en el seu defecte, alguna
agressié, escandal o qualsevol cronica escabrosa que tingui com a
escenari les aules.

No es pot, és cert, fer una generalitzaci6 abusiva d'aquest curt estil
periodistic. Hi ha també aproximacions al fet educatiu molt més
equilibrades, sensibles 1 respectuoses, sense perdre un bri de
dentincia i critica. Perd n'hi ha prou que el curs inici la seva
singladura, perqué l'escola s'assegui en el banc dels mitjans per a
un judici que té més de tragicomic que de legftima i necessaria
evaluacié social d'un servei piblic.

I no es tracta pas d'un fenomen local. En la literatura pedagdgica
sobre la qiiestié en d’altres paisos, apareix també aquesta tendéncia
a remarcar els aspectes poc usuals de les practiques escolars que en
molt casos fa augmentar la sensacié de conflicte o de déficit
educatiu, perqué sén els temes que es destaquen.

Les disfuncions del sistema educatiu, els defalliments o les rutines
d'un o altre segment del cos de mestres, els informes pessimistes
sobre la lectura o sobre qualsevol atra matéria, troben un eco que
els amplifica i els déna a condixer a bastament. Adhuc les fa
créixer: l'anunci de vagues de mestres per la premsa i la radio
dissuadeix molts pares d'enviar llurs fills a l'escola amb la qual cosa
contribueixen al seu 2xit. Es el conegut mecanisme de la self-
fulfilling prophecy.




Es facil que aquesta analisi d’Antoine PROST (1.990: 9-10) sigui
compartida ampliament pels collectius de mestres i professors
d’aci. Per als qui estan enquadrats en els Moviments de Renovacié
Pedagdgica (MRP) de Catalunya és especialment paradigmatica com
a exemple d’aquest estat de la qiiestié, una coneguda coincidéncia
d’esdeveniments succeida a Lloret de Mar 1’any 1.992. El fet va
mereixer 'atencié d’Emili TEIXIDOR, un altre autor signiﬁcat en
I’intent de vincular millor periodisme i pedagogia, que va palesar-

ho sintéticament enmig d’un dels seus articles habituals al diari
"Avui":

Cada dia passen coses que confirmen alld tan suat que diuen els
manuals de periodisme: que per als diaris les males noticies no
mereixen mai els honors d’un titular destacat; aixd quan se’'n faci
cas. Fa poc tots els diaris van anar plens del fet que a les platges de
Lloret i rodalies s’havia produit un delicte de corrupcié de menors
presumpiament maquinat per un mestre d’una poblacié veina. Un
fet lamentable que els jutjats escatiran. Perd el que no va dir
gairebé ningd €s que en el mateix Lloret, els mateixos dies, un grup
de mestres pertanyents al Grup de Renovacié pedagdgica s’ha
reunit per endegar un treball que resumeixi en cent punts les

propostes per millorar la qualitat de l’emsenyament a casa nostra.l

La situacié no és exclusiva, tanmateix de 1’ambit educatiu i es
produeix també en relacid a altres camps socials i professionals. Les
queixes pel tractament informatiu de noticies relacionades amb
I’exercici professional no és exclusiu dels docents. La classe medica,
per exemple, manifesta periddicament la seva preocupacié, el seu
enuig o el seu desencis pel fet que la premsa només destaca els
“minims i lamentables” errors de la professié enfront de la tasca

general del conjunt de professionals de la medicina (LLOVET,
1.992).

Quines s6n les raons que fan que 1l'opini6 i Ila informacié
periodistiques no s’adaptin millor a la realitat escolar ? D’entrada,

I TEIXIDOR, E., Males noticies, AVUI, 23/11/1.992
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assenyalaria tres factors, posteriorment, 1’analisi de la
documentacié ha de donar més llum a aquesta problematica.

1.3.2.1. El tractament de l'educacié i el llenguatge periodistic.

Cada context comunicatiu té els seus propis codis. I cada mitja
“posseeix la seva gramatica, la seva sintaxi i els seus vocabularis
especialitzats”, tal com han explicat ALTHEIDE i SNOW, a partir dels
quals es processa la informacié per a oferir-la al public (vegi’s
MONTERO, 1.994). Evidentment, les necessitats formals o
lingiiistiques dels media no justifiquen una determinada informacié
errdnia o una opinié esbiaixada perd si que matisa una suposada
manca de comprensié de la premsa envers l’ensenyament. Les
caracteristiques  de regularitat, de quotidianeitat i de permanencia
de lactivitat escolar no s’adapta amb facilitat al llenguatge
periodistic. El treball periodistic té molt en compte els successos
que alteren la normalitat quotidiana (LUHMANN, 1.989:15):

Alguns temes tenen grans possibilitats de reactualitzacié (terror,
drogues) i estan formats per un seguit de successos espectaculars.
Uns altres, sobretot temes reformistes, no es mantenen per ells
mateixos a 1’agenda del dia. De tant en tant cal concebre noms nous
i objectius nous perqué tornin a ser tema de conversa. En total en
resulta una imatge ben assortida, la qual, perd pot atribuir-se¢ a un
principi homogeni: a la necessitat de discontinuitat, de moviment i
de donar-hi un ritme temporani.

News are bad news, diu una coneguda senténcia anglesa. 1 no
menys conegut &s aquell aforisme que remarca que 1’aconteixement
es produeix veritablement quan un home mossega un gos i no a
I’inrevés.

Un diari interpreta més facilment els fets que pasen en un dia que
no processos que es perllonguen tot un any. La inauguracié d’una
presa és noticia, entre altres perqué és l’obra -el
pseudoesdeveniment, si es vol- d’un dia; la construccié de la presa
no acostuma a ser noticia mentre es realitza lentament, perqueé &s
I’obra d’un o dos anys.




Aquesta al.lusi6 al procés de construccié i a la inauguracié d’una
presa (GOMIS, 1.989:73) ens serveix perqué s’adapta bé a ['hora de
fer un paral.lelisme amb la preséncia de l’escola en la premsa. Es
per aquest motiu que, per exemple i com es veurd més endavant,
les fites temporals concretes del calendari escolar: 1’acabament de
curs i 1’inici de vacances, un nou inici de curs, etc., sén tractades
assiduament pel periodisme i, en canvi, és més dificil que hi
aparegui, d’alguna manera, la tasca habitual al llarg del curs. Quan
una tematica professional apareix regularment és perqué ens
trobem amb algun agent periodistic amb una especial sensibilitat;
perqué hi ha una previsible tactica de denincia o deslegitimacié
corporativa o perqué es produeix una cadena espontania
d’aconteixements que mantenen viva l’actualitat en un determinat
camp professional (LLOVET, 1.992). - | '

En qualsevol cas, la tasca educativa considerada com un procés llarg
amb elements trascendentals relativament invisibles (mediacions
cognitives, processos de presa de decisions, etc....) no és senzilla de
traduir mediaticament: el “llenguatge” 1 els formats escolars
caracteritzats per una aparent regularitat de cara enfora perd, a la
vegada, amb una forta singularitat real, encaixen amb dificultat
amb la necessitat incidental del formats dels media, que necessiten
titulars que cridin 1'atencié, que necessiten que es respongui a
determinats fets i conflicte de manera simple i taxativa...

1.3.2.2. L'educacié com a especialitat periodistica

Un altre aspecte a tenir en compte que ja s'ha insinuat en paragrafs
anteriors i que no és exclusiu del tractament periodistic de
I’educacié, és la dificultat de comptar amb periodisme especialitzat.
Tal com han assenyalat, entre d’altres GOMIS i TUBAU, aquesta és
una mancanga que cal imputar al periodisme actual. Les raons sén
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diverses i vénen donades per les propies necessitats del mitja
periodistic, tant pel que fa a les seves condicions de caracter
ecomdmic i empresarial com per les exigéncies i la velocitat del
mitja periodistic. Hom pot tenir en compte també la progressiva
complexitat del mén modern. El cas és que aquesta mancanga ha de
suplir-se d’una banda amb “ informadors mancats de formacid
cultural suficient o, d’una altra, amb especialistes que manegen
malament la técnica informativa” (GOMIS, 1.989:161).

Perd hi ha un altre factor que influeix en la manca de periodisme
especialitzat en educacié i és que, a diferéncia d’altres camps,
l’educacié és una tematica considerada “familiar” (KAPLAN,
1.992:15-16):

En contrast amb la cidncia o la medicina les quals sovint
requereixen experts especificament qualficats per a desxifrar el
seus missatges, l'educacié és un tema familiar. Quan llegim, veiem o
escoltem una narracié sobre educacid, tots temim algun tipus de
marc on ubicar-la.

Es considera que 1’opinié sobre l'educacié escolar €s una qiiestié que
pot ser assumida per qualsevol amb una bona dosi de sentit comd.
El parer dels especialistes sembla de mal digerir per les necessitats
del mitja i de fet, si es tracta de parlar de I'escola es sol considerar
que no sén imprescindibles, a diferéncia d’altres ambits. L’educacid
escolar sembla que és prou coneguda per dualsevol agent

informatiu com perqué es consideri que no cal estudiar-la com a
tematica d’especialitzacié (PROST, 1.990:10):

Quan un debat interessa de debd !'opinié publica, escapa als
jornalistes especialitzats; llurs articles semblen massa dificils o
massa matisades; les redaccions prefereixen preses de posicié
definides; els periodistes no especialitzats entren en  escena;
frissosos a la recerca de titols que enganxin el lector, no sempre
actuen prou professionalment,

A més, en aquest terreny, tothom es creu competent. Quan el far de
l'actualitat enfoca altres temes: un pais llunyd, la defensa, la
medecina, els no especialistes es malfien i s'informen mitjangant
experts, periodistes especialitzats, investigadors, universitaris.




Quan es tracta de l'escola, res d'aix0. Es necessari haver estudiat
l'escola per saber el que hi passa i el que cal fer? Que tenim
necessitat ‘d'experts per explicar-nos els problemes del nostre
ensenyament? Es un afer de sentit comi i no de competéncia
gspecifica.

Aquesta concepcié segons la qual no cal estudiar sobre educacid per
parlar d’educacidé, és molt comuna en sectors professionals  no
vinculats directament al mén educatiu. Aixd comporta un evident
perill de superficialitat i manca de rigor quan es tracta d’analitzar
alguns fendmens o aspectes relacionats amb Vescola i I’educacié.
Amb l‘agravant que amb la dinadmica i els ritmes periodistics és
molt dificil corregir o rectificar errors o incerteses. En conseqiiencia,
els estereotips sobre educacié solen mantenir-se amb molta
persisténcia, (CHAMPAGNE, 1.991:65)

Els media  actuen sobre la marxa i fabriquen col.lectivament una
representacié social, que, encara que estigui ben allunyada de la
realitat, perdura, malgrat els desmentiments o les rectificacions
posteriors perqué aquesta interpretacié primera sovint no fa altra
cosa que reforgar les interpretacions espontanies; mobilitza
d’entrada els prejudicis i tendeix, doncs, a refermar-los.

Ara bé, tampoc es tracta de tenir la pretensié, que féra absurda, de
voler assimilar els textos periodistics a butlletins pedagdgics com a
vegades sembla que es demani des dels sectors educatius. El que
interessa és que, a partir de la propia i especifica gramatica del
mitja, la informacié educativa que apareix en la premsa general
sigui molt millor del que és ara. (LLOVET, 1.992:282):

Un diari no és un “journal” académic i el periodista no és un
catedratic ni un investigador. A la premsa el que si cal demanar-li
amb veheméncia és honestedat i responsabilitat periodistica:
subordinacié a determinades regles de transparéncia, Us sensat de
les fonts, reconeixement de la naturalesa problematica del mite de
l'objectivitat, permanent autocritica i voluntat d'esmena, si s'escau.

Seria desitjable que en el panorama periodistic actual, hi hagués
una dosi més gran d’especialitzacié en relacié a la tematica
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educativa. Es cert que l'especialitzacié té també els seus perills perd
aquests es podrien discutir un cop estigués assentada una certa
tradicié de periodisme educatiu, una preséncia regular i rigorosa de
I’educacié en la premsa diaria. Davant del panorama actual i de la
practica inexisténcia de periodisme educatiu, hom desitja un inici
d’especialitzacié i en el futur ja es podran detectar-hi els defectes.
En d’altres ambits com sén els de “salut” o “ciéncia” els resultats
han estat prou reixits.

1.3.2.3. L’educacié escolar en la premsa i I’agenda politica.

Quan els mitjans de comunicacid parlen d’uns temes determinats i
d’una certa manera, sovint diuen més sobre el periodisme mateix o
sobre el mitja periodistic en concret qué no pas sobre el tema o el
sector sobre el qual tracten. (CHAMPAGNE, 1.990) I és en aquest
sentit que és important de remarcar que moltes informacions estan
mediatitzades pels condicionants i interessos politics que envolten
la practica periodistica. Un diari és un drgan de pressié perd també
un drgan sotmés a pressions. Les qiiestions educatives no escapen a
aquest fet i se’n sobredimensionen aquells aspectes més politics,
més noticiables (CAIVANO, 1.991). Altres autors com MILNER
(1.984:42) plantegen la qiiesti6 d’una manera més taxativa i,
probablement exagerada, afirmant que només es parla de I’escola si
interessa des del punt de vista de la instrumentalitzacié politica.

En la majoria de casos, la premsa és indiferent, poc informada i,
per aquesta mateixa ra0, relativament imparcial. Imparcial a la
seva manera, és clar: prendrd partit en relacié a l'escola perd no
serd en funci6 de l'escola siné en funci6 d'opcions politiques
generals. Aixi, la premsa governamental recolzard les decisions del
govern, i la premsa d’oposicid les combatra. '

Tanmateix les mediatitzacions que la dinamica socio-politica
exerceix envers els continguts educatius sén un aspecte que cal
tenir present. Crec que davant d’una informacié o opinié sobre




’ensenyament poc encertada a parer d’un collectiu de mestres, val
la pena preguntar-se el perqué d’aquella suposada valoracid
periodistica i no quedar-se en el pur lament o indignacié. Des del
mén educatiu no s’aprofita prou per a construir un procés
d’il.lustracié o il.luminacié sobre I’entorn de la tasca periodistica i
sobre el context social de l'escola. Seria més util i més enriquidor
analitzar de quina manera els interessos socials i politics i les
caracteristiques especifiques del treball periodistic tenen un paper
important en la construccié de les informacions. S’ha de tenir
present, en definitiva, que les opinions que es publiquen en els
mitjans de comunicacié sén un element més a 1’hora de pressionar
politicament sobre determinats aspectes de la realitat en general i
de la realitat educativa, en el cas que ens ocupa; per exemple, en
qiiestions com les reformes educatives; sobre determinades
preséncies o abséncies curriculars (el llatf i el grec, la religid, la
filosofia...); sobre les demandes professionals dels docents, etc. Els
media sén altament susceptibles als corrents politics i socials i hi ha
tematiques que interessen més al sistema politic que d’altres les
gquals monopolitzen la construccié de 1’agenda comunicativa.

La interdependéncia entre estructura politica, élite cultural i organs
de comunicacié és, en definmitiva, molt intensa i en un context
condicionat politicament, es fa molt dificil incidir des de la
perspectiva d’una activitat laboral o social concreta. Els agents
professionals que treballen a un nivell local i a llarg termini, com
poden ser els mestres, no troben un reflex del seu treball en els
media i més aviat han de dedicar excessius esforgos per a sostenir
una realitat escolar i uns minims resultats que les informacions
periodistiques, esbiaixades per raons de conjuntura politica, poden
desfer amb facilitat. ' '

El tema de la immersi6 lingiiistica a Catalunya podria servir com a

exemple. El tema apareix amb forga en uns determinats mitjans de
comunicacié en el moment en qué interessa instrumentalitzar-ho
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politicament, sense que aixd signifiqui la inexisténcia de conflictes o
punts de vista contraposats. El cas és que una practica escolar que
fa deu anys que dura no ha merescut mai tant resso periodistic com
ara, quan hi ha uns objectius politics al darrera d'aquesta tematica
educativa. Al mateix temps, la influéncia mediatica pot facilment
desestructurar una tasca pedagdgica que, per definicié, €s lenta i
laboriosa pel que fa als resultats. En aquest cas, els media
privilegien el vessant politic de I’activitat educativa, com si aquesta
no fos prou important per ella mateixa.

Es important recordar també que els mitjans de comunicacié sén
interdependents i que s’interrelacionen en un sistema comunicatiu
compartint una ldgica propia que els uneix la manera d’interpretar
els fendmens socials. A desgrat de les clares diferéncies entre uns
mitjans i uns altres en diversos aspectes com poden ser: la.
tecnologia (audiovisuals i impresos), la dependeéncia. politica,
(econdmica i ideoldgica); el potencial i abast, etc., els mitjans de
comunicacié constitueixen un dispositiu o un sistema en el qual tots |
ells estan intercomunicats, no estan aillats. Aixi, és facil percebre la
interdependéncia existent entre alld que s’ha dit en una tertilia
radiofonica, el que s’ha vist en un reportatge televisiu i el que
s'escriu a la premsa, en un article d’opinié o columna d’analisi. Es
important la critica dels uns respecte dels altres, a I'interior del
propi sistema comunicatiu.

Molts aconteixements es divulguen i s amplifiquen per un efecte
ddomino: si un mitja en parla, els altres en parlen; i, a la inversa,
molts aconteixements que mereixerien ser considerats com a tals,
no arriben a ser-ho perqué cap mitjd inicia aquesta roda
comunicativa. Es tracta d’un dispositiu comunicacional
(aparentment) obert, perdo que no deixa de constituir una
circularitat autorreferent entre els propis media. Es la paradoxa de
la reflexivitat circular; un fendmen que potser ofereix més
visibilitat, perd no pas més transparéncia social (GIL CALVO, 1.9%4)-
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perqué pot disminuir la capacitat del public o de I’audiencia per a
distingir opcions i criteris i per a sortir d’una progresiva
homogeneitzacié. Una homogeneitzacié que rep el nom de "efecte
consonancia” (NOELLE-NEUMANN, 1.980) i que aquesta autora

justifica en base als segiients factors:

1. Supdsits i experiéncies comunes per analitzar els
esdeveniments i els “valors de les noticies”.

2. La tendéncia comuna dels periodistes a valorar les propies
opinions.

3. La dependéncia comuna de certes fonts.

4. La forta influéncia reciproca i l'actitud rival entre els mitjans
de comunicacié per construir els marcs de referéncia.

5. La lluita per a aconseguir 1’aprovacié dels col.legues de
professid.

6. La homogeneitat dels punts de vista dels periodistes, que els
distingeix com a col.lectiu social.

Es a dir, la preséncia de I’escola en les pagines d’opinié i en la
informacié general dels diaris s’ha de contemplar tenint en compte
aquest conjunt de variables que emmarquen [’activitat periodistica..
De la mateixa manera que no es poden explicar les deficiéncies
escolars només en funcié de les incapacitats o mancances dels
docents, igualment no s’ha de pretendre explicar els déficits
periodistics en matéria educativa en base a una hostilitat o
malvolenga dels professionals dels mitjans de comunicacié envers
mestres i professors. Em sembla que les raons van més en la
direccié dels condicionaments apuntats relacionats amb les propies
practiques periodistiques. ‘
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Aixd no vol pas dir que no es manifestin recels o incomprensions
entre professionals de l’educaci6é i professionals de la informacid, tal
com es veurd, sens dubte, a partir de ’analisi de la documentacid.
Tot i que hi ha algun autor que considera que hi ha una
determinada competeéncia professional entre el sector periodistic i
el sector docent, especialment dels nivells superiors de
'ensenyament (MILNER, 1.984). '

Les critiques més fortes envers el mon educatiu es manifesten al
voltant del corporativisme docent, justament o injustament.
Tanmateix no cal oblidar que I'existéncia de la premsa en una
societat democratica és, precisament, un factor indispensable que
facilita 1'intercanvi d’idees i diversifica les interpretacions sobre la
realitat social que no queda a mans només dels administradors
oficials de les institucions. El periodisme pot, o ha d'esdevenir un
antidot als interessos de les corporacions, també de les corporacions
del camp de l'ensenyament. El que passa és que des del periodisme
potser hi ha una excessiva tendéncia a considerar corporatiu o si
més no sectorial, moltes intervencions i plantejaments que eés
manifesten des de l'ambit educatiu i que no sén necessariament
corporatius. Sectors del moén educatiu es queixen d'aquesta
concepcié (CELA, PALOU, 1.993:66):

L’article, I’he enviat a I'”Avui”. Espero que me’l publiquin un dia

o un altre. Abans era ficil de publicar, perd al diari “Avui” han
canviat de criteris: es veu que bufen aires nous, i no treuen el que
bategen d'”articles sectorials”. Els meus ho s6n. En canvi, les
opinions que posen l’escola pdblica a la picota no ho sém, de
sectorials. Van escriure un editorial que Déu n’hi do, no sé si el
recordes. Perd, qué podem fer-hi, llevat d’insistir amb alegria?

Cal avangar encara molt en obrir vies de comunicacid tot i que, a
vegades, aquesta comunicacié pot quedar bloguejada com és el cas
que ara es plantejava. Perd, a banda de politiques editorials i
informatives concretes, una major fluidesa entre el periodisme i
I’educacié escolar depén d’un esfor¢ d’aproximacié des de les dues




