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" The important data are not just the
utterances produced by the learner, but
the discourse which learrmer and careta-

( FRod Ellis -  Understanding Second
Language Acquisition. PAC. 129 2
En una situacid d'immersid £17 on la comprensid de la llen—

gua de l1'escola estd molt  aviat assegurada L21, 1 on la
Ilengua de casa pot ser usada eficagment - en el sentit que
1Talumne pot vehicular les seves intencions comunicatives
per mitja d'aguesta llengua sempre gue ho desitgi [31-,
quines sdén les primeres produccicns en catal &7

S4n aquelles qgue més vegades els nens i les nenes senten
repetir a la mestra? o les que presenten menys inter ferén-—
cies fonetiques, léxiques o mor fosintactigues amb 1a 1lengua
de la llar? o les més escalars, aguelles que per no "exis—
tir" fora 1'escola no s'inter fereixen amb el bagatge que els
nens ja tenen™ o les més funcionals, es a dir, les més
necessaries per participar en les activitats de la classe”
ooagquelles que resulten més motivants?

Tates aquestes preguntes han estat plantejades en relacis a
1Tadguisicid  d'una L-2, 1 hi ha arguments per pensar gue
totes les variables gue s'hi consideren Juguen algan paper
en @l procés d'immersid lingiistica a 1’escola.

Aquests  comunicacid  perd, sense deixar de considerar les
anteriors argumentacions, centra la seva atencid en un altre
tipus de variable; o si es vol proposa, no com a nnica per b
si com a rellevant, un altre tipus de prequnta:

en quin tipus de contextos de produccid aparglxen els
primers usos de la nova llengua (L-n) [4] par part dels
nens’?

en quina mesura aquests primers textos (verbals) en la
L-n depenen del tipus de context en el gual sdn pro-
duits?

1y en conseqiéncia, gquin  paper Juguarien  aguests pri-
mers contextos de prodwscio en la genesl de lT'adguisi-
cid draguesta nova llengua™



Fer argumentar la resposta a les antericrs preguntes partireé
de dos evemples, de dos protocols observats a aules de
parvuls 4 anys immersid - normalment el primer any d’escola-
ritzacid i, en conseqiéncia, de contacte gignificatiu amb el
catal a.

Exemple 1 I[5]

Fa uns quants dies que els nens i nenes de la classe diuen
gue hi  ha una bruixa a l'escola i parlen insistenment del
tema. Ern um dintent d'aprofitar aquest ceritre d'interes
@spontani, el mestre dibuixa una bruixa a un dels costats de
la pissara, lioc on estara 4 setmanes. Durant aguest temps
el mestre s'acosta sovint a la bruixa dibuixada fernt veure
que escolta alguna cosa gque agquesta 11 diuw.

Es important constatar com el conjunt d'aguest  acte esta
sempre estructurat de la mateixa manera: el mestre stacosta
a la bruixa, l'escolta, es tomba mirant la classe, espera
firms haver captat 1tatenci 4, explica el gue la bruixa ha
dit, hi ha algun tipus de reaccid a la classe, 1 l'activitat
sequel  x normal ment .

Les verbalitracions del mestye per a referir-se a alld que
la bruixa ha dit sén del tipus:

Meotre La bruixa m'ha dit

Mestre mabeu _gue mlhs di
gxpligui?
WUOa excul
fessim_u

g . excursid a la me

intanya?

Faral.lelament el mestre posa wna cadira davant el dibuiw
per tal gue els alumnes puguin tambe "escoltar 1 ewplicar el
gue la bruixa diu".

Uns dies més tard d’haver introduit aguesta activitat dis-—
cursiva, 1 mentre la resta d'alumnes estan realitzant altres
treballs, una nena de la classe, la Sara, presenta espont -
niament la segilent actuacid:

Bara (s'acosta a la Pissarra, puja & la cadira,
"escolta la bruixa", es gira cap a la resta
de companys, i espera que tots callin

Mestre Que_tlha dit?

Sara Dema piscina.

Mestre ﬁimaeiéL_uggmé_éﬂLngm_mé_lé~91§glné;“5§_z;§1:
tat. La bruixa t'ha dit que dema_anirem & la
Riscina.
(1

=)
& Hara baiva de la cadira i la classe
gueix normalment ).



Exemple 2 [5] )

Des de fa dies s'ha creat espontaniament i col.lectivament a
la wlasse uwuna activitat lingilistica gue consisteix en ende—
vinar gué hi haura de postres aguell dia al men jador .

Aguesta activitat té una estructura forga ritualitzada, 1 es
realitza sempre a la mateixa hora, una estona abans de les
13 h.y moment ern gue acaba 1'horari lectiu del mati i els
nens es dirigeisxen a dinar.

S'inicia sempre després d'haver endrecat 1'aula, estant tots
gls nens 1 nenes asseguts al seuw lloo, col.locada la mestra
davant de la pissarra, i iniciant aguesta el torn de paraul a
amb enunciacions del tipus:

Mestra Avi
tres
Jessica Foma.
Mestra oma, mxlt be poma. La Jessica pensa _gue_avui
iohadra poma.
Mestra
Govka
Mestra

Fer cada resposta donada pels nens i nenes la mestra en fa
el corresponen dibuix a la pissarrva, a la vegada que repe-
teix diverses vegades la proposta dels alumnes, oferint-ne,
quan éz necessari 1 sense cap tipus de "correccid @xplici-
ta, la correcta ewpressid en catal &,

Lrtactivitat finalitrza quan els nens arriben  al men jador 1
comproben 51 la seva previsid s o no encertada, encara gue
per aguest exemple només ens interessa el seu moment 101 -

cial.

Unes tres setmanes després dfapareiser aguest oo linglds-
tic, L'Alba, una nena de la classe, demana a la tutora de
ser ella gqul faci el paper de la mestra que pregunta als
nens gque  pensen que hi haurd, a la qual demanda la tutora
rdpidament accedeix.

Ez important remarcar el fet gque 1'Alba pot, com ja s’ha
indicat al principi, conduir 1'activitat en catald o an
castell &,

Dones be, 1'Alba actua de la segilent maneras:

Alba (s col.loca davant de la pissarra, creua els



bragos, espera que la resta de companys calli
1 centri en ella 1’atencid)
Nens/es (tothom calla 1 miva l'albar

Alba carles!
Carles -
Alba Cem gira 1 dibuixa una poma & la pissarra)

EL CONTEXT DE SOBREFRODUCTIVITAT

Es interessant observar com , en aguests dos exemples expo-—
sats, els textos (verbals) prodults pels nens no sén estric-
tes imitacions de l'input qQue per a tals situacions el/la
mestre/a els ha ofert. El nens creen un text en la L-n a la
seva mesura, es a dir, extremadament simple perd amb plena
significacid i eficdcia en 2] conjunt de 1'activitat discur—
siva en la qual es produsi=x, Ern altres paraules: en sls
anteriors evemples la Sara 1 1°Alba es mostren competents
per a plantejar 1 desenvolupar  cobherenment wuna activitat
digcursiva amb els pocs  recurs de la L-n dels guals
disposen.

o

Donecs be, en totes les aules de parvuls immersid cbservades
L] es constaten situacions  en les quals els nens 1 nenes
realitzen en catald tasques linglistiques gque, com les dels
znemples referits, sobrepassen la seva estricta competéncia
e aguesta  llengua en &l moment de produirvr-se 1'esmentada
coanducta verbal tArtigal 1987a3. La seva existencia és
indeperndent de la conscidncia o no-~consciéncia que en tingui
la mestra, encara que el seuw conelxement pot reforgar 1'ac-
tuacid  pedagigica cap & propostes  tendents & construdr
contextos dfaguest tipus.

Anamenarem a aquest tipus de situacions context de sabrepro—
ductivitat ja que en elles els alumnes s4n capacos de produ-
ir/expressar &n la L-n més gque alld gque estrictament diuen.

Una de les caracteristigues d’aguestes situacions de sobre-—
productivitat és que en elles els interlocutors compartelxen
tot un segquit de referents i organitrzadors del discurs els
gquals, en conseqignoia, no necessiten verbalitzar/textualit-
Tar.

En la mesura que aguesta "possible manca de verbalitrza-—
cid/testualitzacid” no comporta en els referits contevtos
pérdua de significacida i eficadcia comunicativa, els nens i
nenes de parvuls immersid tenen ja des del malt aviat la
pogsibilitat de plantejar i desenvolupar amb éxit activitats

Lingldistigques en la encara, per a ells, nova llengua.

Un context de sobreproductivitat permet doncs que 1*'alumne
pugul "funcionar” -~ en el sentit de plantejar i desenvolupar
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relacions amb els altres a través del llenguatge - ambh els
gncara limitats instruments dele guals disposa.

A partiv de les anteriors argumentacions podem ara vetornar
a la pregunta inicial:
g ogquins contextos aparel«<en  les prime
en la nova llengua™
ooexpressat d'una altra manera,
quines san les condicions que fan possible que els nens
1 nenes de parvals immersid wsin el catald 1 no &l
castella™

e producclons

En relacid  a aguestes glestions, les observacions realitza-
des en aules de parvals 4 anys immersid permeten suggerir:

a/ les produccions dels nens en la nova llengua no sén
homogenies per & uwn terminli de temps donat. Els alumnes
presenten, en un mateix pericde observat, actuacions
molt catalanitzades  conjuntament a altres on el caste-
11& es absoclutament dominant.

b/ moltes de les primeres produwscions en la nova llengua
es donen en contextos de sobreproductivitat, en el
sentit aqudi descrit.

Lom ja s'ha indicat, wn dels aspectes interessants de les
actuacions de la Sara i 1'Alba en els gxemples antericorment
gxposats és la manca de castelld en les seves verbalitza-
cions, tota  vegada gue en la situacid concreta de parvuls
immersid al catald 1'ds  d'agueslla llengua és sempre facti-
ble.

Fer gué doncs en els exemples descrits, 1 no en d’altres
aztivitats comunicatives de la classe, aquestes nenes usen
la llengua de l'escola, aquella que menys conel xen?

la hipdtesis gue aqui plantejaré per explicar aguest fet
consisteix en arqumentar que els nens  de parvuls immersid
utilitzen &1 catala per vehicular les seves necessitats lin-
gilistiques si "valen fer—hao', i "tenen la possibilitat de
sgr g#ficagos'".

"B1 volen fer-—ho' significa en agquest cas "si tenen motius
per usar la nova llengua" en el sentit ja extensament eupli-
cat per Gardmer i Lambert (197Z), Dulay i Burt (1977, Schu-
mann ©1978), Gardner (19793 Dulay, Burt 1 Erashen (198320
entre  altres. Aguest és, perd, un aspecte de la glestid
suficienment explicat 1 demostrat, el gual, en conseqiéncia,
o sera ampliat en aguesta comunicacid, Erm tot cas es pot
afirmar que les consideraciocng  en aquest sentit aportades
pels autors referits es compleizen en el cas de la immersid
al catala agui analitrada. 51 Ul nen o uwa nena  no estan
"metivats" en relacid al catalad, Mesperiéncia demostra quie
dificilment usen aguesta llengua. 0 explicat a la LNveErsa;




#1 la llengua &s el més potent instrument gque tenim per &
@stablirv i modificar les nostres relacions  amb els altres,
17as de "la llengua de 1'escola’ depén en primer lloc de la
seva funciconalitat per a construir les rvelacions, essencial-
ment afectives, dins del grup <l asse.

Fero noo n’hi o ha  prod gue els nens  estiguin motivats, que
"vulguin® usar la llerngua de 17escola. Ezx necessari, a la
vegada, que 1'das d'aquesta llengua esdevingul eficac. Es a
div, que la comunicabilitat del discurs estigul assequrada.
Ele nens de 4 anys no s juguen 17éxit de la seva relacid
amb els altres. S1 aquests pot perillar per 17ds de la L-n,
aleshores uwtilitzen aguella altra llengua gue ja els asse-—
gura l’eficacia de la seva interaccid, és a dir, el caste-

IR

Aguesta  "possibilitat d'eficécia en la llengua tot just
comengada a adgulvir"” sembla garantida, com ja s'ha indicat,
pel context de sobreproductivitat que els interlocutors han
conatrult 1, en consegiléncia, comparteixen.

Ern altres paraules, les ohservacions realitrades permeten
hipotetitrar que la classe conjuntament construeiz  una
manera compartida de comunicar-ze en la llengua en la gual
vl fer-—ho, sEnsE que la encara 1nsuficient competéncia en
aguesta llengua posi en dubte 1'eficacia del discuwrs ool -
laborativament elaborat.

En consequencia, 1 en relacid  a la pregunta imicialment
plantejada, els primers exponents en Lon produite pels nens,
per a uns matelxos marc (la classe) 1 dnterlocutors el grup
classe 1 en especial la mestran, apareixerien en funcid de
les estrategies contestuaslitrades , en el serntit de no-
testualitrzades, gue el grup-classe construeisx i compartelw
per a tirar col.laborativament endavant activitats comunica-—
tives en Ia nova llengua.

Aquesta voluntat de "tirar endavant el dialeg", de rnegociar
com sigui el desenvolupament del discurs col.laborativament
construit, és patent en tots els protocols observats. La
classe sembla  en aguest sentit guiada per una estratégia en
aitima dinstancia pragmatica  «(Taeschner i Artigal 1987)0:
construelx una llengua gue, abans de tot, és eficac.

LA FRODUCCIO COM A MEDIACIO ENTRE L’ INFUT I LA SEVA ASSIMI-
LACIO

Agquesta interpretacid ja ha estat en part apuntada per Hataoh
L1978 1 Hatch 1 Long (19800, respecte a 1'adguisicid de L-2
en general. En el nostre cas, pers, les "communication
stratégies" tHatch  op.cit.)  wsades a 17inici del proc




dradguisicid del catala no servelxen solament, nl basica-
ment, per a que lTalumne pugul allargsr el discurs conver sa-
cional, & a div, per abtiniv mes input significatiu de
IMadult que ja domina la L-n, tal com  semblen afirmar
guests autors a partiv d'un plante jament semblant, perd més
estrictamernt mor fosintdctic, proposat anteriorment per Era-
shemn (1982 [73.

o

En els edenples e«posats antericorment l'actuacid dels nens
sembla jugar un paper més important. A mes a més de provooar
input de 1'interlocutor  adult que ja domina  la llengua
ohjecte draprenentatge, les primeres acolone dels alumnes en
la L-—n semblen funcionar com & pre-requisit 100 punt de pear—
tida del propl proces d'adguisicld dfaguesta nova llengua.

Egs a diry sembla possible hipotetitzar ve "lltactivitat en
; F F g
L.-n amb altres", =] discurs comunicatia en la nova Llengua

gque a cada moment el nen @8 capag  de construlr {plantejar,
desenvolupar, neqooiar, eeto.), 11 permet reconelxer inputs
THingluisticament més elaborats en  aguesta 1lengua, sl es
vizl, establir hipdtesis relatives a aguests inputs encara no
del tot accesibles, argumentant, dfaguesta manera, un 1ligam
agenetic entre una primera competéncia comanicativa "activa"

i la postericor competeéencia lingaistica en la llengua objecte
d'aprenentatge.

D1 retornem  als exemples exposats a 1'inici de la comurica-
cid, @5 possible abservar  com la Sara 1 1'Alba fan moltes
mes coses que produly dues curtes 1 o simples verbalitzacions:

Bara Dema _piscina, i
Alba Carles!

Si1 contextualitzem aguestes verbalitzacions en el conjunt de
ltactivitat en 1la qual han sigut produides, &és possible
argumentar gue el discurs de la Sara i 174lba s'inicia molt
abans de produly aguestes paraules, 1 que el conjunt dfac-—
CTions no-verbals realitzades per aguestes duss nenes sén tan
importants com les enunciacions textualment suplicitades.

Buan la Sara se dirigelx a la pissara, puja a la cadira,
"escolta la bruixa', es gira, i espera captar 1'atencids, Ja
estd produlnt wun discurs sense sl gual la seva verbalitzacid
postericor no podria ser interpretada, o en tobt cas ho zeria
de manera diferent.

La mateixa argumentacid pot  ser aplicada &l segon exemple.
En Carles pot  respondre  coherenment "poma” a la pregunta
inicial de 1'Alba pergué ambdos comparteiven referents i
zatrategles que fan especificament significatives 1 eficaces
les seves limitades verbalitracions, 51 17Albs  hagugs ind -
ciat gl mateix Jjoo lingldistic amb un altre interlacutor amb
gui no compartis una  estructura subyacent implicita com la
gue tota la classe ha construit per & aguesta activitat, la
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seva actuacid hauria resultat ineficient. 0 el que #s el
mateilx, l'hauwria constrult en castelli.

0 aguests exemples, dooos, la Sara, 1'Alba 1 en Carles
produsiven un text Coral) linguisticament poc elaborat. Ferid
la seva actuacid és molt més rica 1 complexar mesuren acura-
dament les seves produccions en funcid dels interlocutors a
fi que el discuwrs conjuntamsnt construilt pugul ser plantejat
1 desenvolupat coherenment.

En definitiva, les primeres verbalitracions dels nens en la
nova  llengua depenen dels altres, i, & la vegada, de la
capatitat dels mateli=xos neneg per & tenir en compte aguests
altres. Els nerns de parvals immersid construeixen la L-n &
partiv de contextos de sobreproductivitat en ele guals,
entre altres coses perd sobretot, har de necessdorilament
mesurar 21 discuwrs & funcid dels interlocutore.,

81 les antericrs argumentacions  =4n correctes, els nens i
nenes  de parvuals dmmersid aprenen la llengua quan 17
cartigal 1oal. 1984, Artigal 1987h) L8l —- no només en 1a
mesura gue s per mitja de 1P0s com stadquirels 1Minstrument
limguistic (Mygothki 1975, Bruner 1982bY, sind  també en el
zentit gque usen feficagment) una llengua gue encara no tenesn
adoguiricda (o 1973, Bruner 128Xa, Wells 12RBE).

12 b

o aguest  aparenment  contvadictori proces "dMusar alguna
Consa e encara no es te', el context de sobreproductivitat
sembla jugar, en el cas de parvuls immerseid al catala, un
paper central. En els evenples sxposats, els nens i nenes
creen ¢l seuw propi text lingldsticament "possible” 1 dis-
curslvament "eficag". Ee a dir, "passible" gn relacid al
conelxement de la L-n del gual a cada moment disposen, 1
"eficag" en relacid al conjunt d'implicits que en cada cas
concret comparteixen amb ele interlocutors, perd basicament
"possible" 1 "eficag'" en funcid de 1'existéncia d’un contest
de sobrepraductivitat en cada moment mesurat.

LPfantericor argumentacid comporta implicitament un punt de
vista tegdric que el lector Ja haurda certament advertit: l1a
produccild dels nens no pot ser nomeés explicada com & resul -
tant de l"input rebut.

Mes enlla dfaltres consideracions, la irrupoi® de la teoria
Chomskiana en gl camp de la Fsicolingiistica suposa la fi de
les explicacions de tipus empirista segons les guals 21 nen
adguireix la llengua per mitjd de procediments merament
inductius. En aguest sentit, Ia f coligiistica dels darrers
anys esta en el fons d'acovrd a considerar &l nen com un
"active hypotesis generator” (Druner 1978), com un sub jecte
capag d'aplicar algdan tipus dhipdtesi a 1'input lingdistic
que 1'entaorn 11 ofereix. En altres paraules, per adguirir
urma llengua no ¢ suficient accedir  al corrvesponsat input;

a la vegada necessari reconel ©oen agquest input elements
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170 estratéglies que  1'aprenent  dTalguna mansra ja  ha de
posselr, Ja gqu&, altrament, la seva adguisicid no serd pos-
sible.

s nmens en la
el ocaonjunt de

; erteliy an
ofert 1 La

Es en aquest sentit gue la prdipla produacod
L, entesa Com la seve actuscid global, com
les coses gue fam i diuwen” Cartigel 1988,
instrumant de mediatid entre 1" "input"” gque
seva assimilacyd,

Ern el moment gque la Sara 1 17Alba deservolupen un discurs en
la per  a elles nova llengus, ho fan, ocom ja hem vist, en
bage a un context implicit 1 compartit amb  els interlocuw-
tors. Aquesta seva primera actuacid, en la mesura que sobre-—
passa les seves estrictes verbalitzacions, ss convertiva en
un EqUisit necessartd 1 a partir del gual hipotetitzar
ITinput de la nova llengua posteriorment rebut.

En altres parawles; la seva prapia practica social esdevée el
punt de partida per & seqguir adguirint la nova llengua, ja
gue actua com a instrument per a reconelixger nous 1 més
elaborats inputs  en aguests llengua, i, a partir d'agui,
interioritrar—los. DMacord  amb aixd, els nens construirien
Cintrapsicoligicament) el catald a partirv de la seva actua—
cidd Cinterpsicoligical amb els altres (Mygobski 1973).

91 les arnteriors argumentacions  =dn correctes en relacid a
1Padquisicid  del catala dl-n) ernoun programa dimmersid,
aleshor nos &s cler gue la comprensid en la L-n pugui en
aguest cas plantejar-—se  independenment de la produsccid gn
aquesta mateixa llengua, o =i es vol, gue primer vingul ia
comprensid 1 postericorment la produccids. Sembla més aviat
que "l punt de partida" per accediy a la comprensid te
alguria Cosa a veudreg amb antericors actuacions productive
cmenys textualitzades perd plenament zignificatives 1 efica-
ces) [3].

&

En conseqldenci a, IMTeatratégia didactica a seqguir en relacid
a lTadquisicid del catala en un  programa diimmersid precog
e estaria només centrada & assegurar un discurg semantica-
ment 1 pragmaticament comprensible per als alumnes - condi-
cld gue com ja s'ha apuntat esta olarament garantidae - sind
tamlie, i principal ment, a comstrut e ol laborati vament
situacions de productibilitat dels nens  en aguesta nova
Llengua. En primer lloo per les dificultats ja descrites gue
comporta la concreta situacid entre el castelld (llengua de
la 1lar 1  socialment dominant? 1 el catald  <llengua de
1"escolar, en relacid a la produccid dels alumnes en agquesta
ltima llengua. Ferd en segon lloc, 1 basicament, pergué les
estrategies conjuntament construides per a mantenir i regu-
lar els primers discursos podrien ser conslderades  Com &
pre-requisit del propl procés d’aprenentatge de la llengua
de l'escal &,




Aguesta proposta, amb clares repercussions pedagigigues 1
didactiques, madifica la idea d'un necessari primer periode
gilencids per part dels alumnes que accedEixen a una nova
Ilengua Frashen 1982, Terrel 12850,

LYargumentacid d'aguests auvtors és, en paradles del mateix
Frashen, la seguent:

"The suplanation of silent period in terms of the input
hypotesis 1is  sfrvailtght-forward - the child is building
up competence  in second language via listening, by
underetanding the language around kBim. "

Ckyryashen 1382 $27)

En la mesura que, segqone aguests  autors 1 ocom ja he ante-
riorment constatat, la producord mo comporta adguisicl s de
competeEncla sind danicament 8 a meées input sigrnificatiu,
la produccid en &l primer periode dadguisicid de la L-Z

clal.

Ford agquaest o senbla ser, com he iptentat  argumentar, sl

dele parvals que  far Immersid al catald, Com es mostra
un exemple posterior, el s produelsen molt o aviat en
nova llengua sense quie &lxd comporti cap tipus de compli-
cacid e&n el seu procés o adoguisioil b,

ELL DISCURS CONJUNTAMENT CONSTRUIT

Lfanaltisl fins aguil desenvalupada intenta defugly una pers-
pectiva frastica per aplicar un esquema més proper & 17 ano-
menada analilsi del discurs.

Ern aguest zentit les anteriors argumentacions pressuposen,
entre altres, alguns punts gue validvia es=splicitars

- oen una aula  de parvuls immersid tenen 1looc wn seguit
dTactivitats lingidistigues — en el sentit proposat per
Gumperz (1972) [10].

» cada una dfaquestes activitates ha de ser conjuntament
organitsada pels sews interlocutors, éu oa dir la mestra
i oels nerns 1 nenes,.

. les activitats lingldistigues gue tenen 1loo dins de
1Taula estan delimitades per fites, i tensn un esguema
intern, els qguals han de ser reconeguts per a tots
aquells gque hi participen, altrament 1'activitat en
guestid no podra ser organitzada — dracovd amb la ja
classica proposta de Sinclairv 1 Cowlthard C1975),

» cal distingir entre dizcurs i text, entanen aguest
altim  com 1fexplicitacid  wverbal del discurs, o diuna
part del discurs, que ls interlocutors de i ] L e
Em aguest  sentit, tot text  produrt pels nens dd

ES




forma part, d'un discurs, peard mn o tot discurs apareix
sempre totalment textualitzat.

- guan una activitat estd organitradament desenvolupada
pels seds interlocutors diém que té  coheréncia - 1 an
agquest sentit la cohessid zer, en part, entess ooum
la textualitzacid de 1 ewlat =

e coherencia de les primeres activitats en la -y, la
seva organityracia interna, no depén tant de la capaci-
tat dels nens per a testualitoar lws propositions del
discurs desenvolupat, com de 1a xvE competencia per a
negosiar col.lectivament els actes  1l.locucionaris gue
atguest discurs vehiouwla (Widdowson 19810,

- T N

En oconseguencila, 1 d'acord amb tot &l que fing ara he expo-
zat, adguirvirv el catald en una situacid de parvuls immersid
pot ser almenys en part considerat com un procés que sTind -
cia en activitats poo tethmlJthade perd coherents, oo
punt de partida per arvibar paliy la competéncia
saria en la nova llengua per gxplicitar cohessionadament
agquesta matei=a coheréncia 2n el text - proposta coincident
en diversos purts amb LYargumentacid de Widdowson (op.cit.d
en relacid al desenvolupament proposicional 1odl.locwucionari
ern el cas de l’adguisicid diuna L2

Voldria, arrvibats a aquest punt, enllagar aguesta da
argumentacid amb el titaol ia comunicasid: (1al) cons

cia conjunta ddel primer)

LLa caracteristica possiblement mé rellevant dels punts
arteriorment relacionats s la col.laborativitat [1171. El
mes minim discurs en la L-n produit per qual=sevol dels nens
estd  conjuntament  construit per C oo @l grup-cla 1. 2

matel« procés diadquisicid del catala en wn programa o dme
merslid  parteils, com he  interntat mostrar, dactivitats la
caracteristica mes importants de les guals @2 gue  San oo
Jurtament comstruides 1 desenvolupades.

nomes del

L.z primeres produccions &n catald  no depen
- -t .
i A ol e

coorjunt ole 3 quEe els nens Ja saben  fer i
Momernt , zind tambeé, i bBastocament, de 17exl Cono
Encialr dtun conjunt diestratégies gue cal tJI amtbs
ml% altres interlocutors, & la vegada que, ibgiuamamc, tle
competéncia daguests  interlocutors per & recor
wtilitesar-les,

[

ot

(heervem, como & exenple dfaixd que acabo o say, dos
ltargs protocols de molt & principi de curse - cinguena i
gquarta setmana respectivament - on s'observa com les produc-
cioms dPun mateix nen, 1TAlbert, presenten entre si un desi-
gual ds del catald.

11



Exemple 3

Tota la classe &s al pati jugant. La mestra esta cordant les

wzalbrates del
ILa mestra

Jonmbhatan, 1 17Albert s al costat  mirvant. Guan
acaba de cordar les szabates 1 en Jonmhatan marxa,

sTinicia aguest protocol.

Mestra

Mestra
Albert
Mestra

Albert
Mestra
Merest v &

Al bert

Ml
Meztra
Mactra

Albert
Mectra
Al bert
Mestra
Albert
Mestr a

Albhert

Albert

Mestra
Mastvra

Albert
Meaotra
Al bhert

Merest v &
Al bert
Memtra
&) bert
Mestra
Albert
Mastra

Albevt ! (es posae  davant de 17AL-
bert i, ajupida, l'agafa
suaument per la cinturao

El_teu pare, & gu_pare, de gug treballal

Luasa’

Jo_sdc _me tefassenyala  a =1 fra -

teixal

de treballo de mestra. I el tew pare dqué farf

Mo te Lo i

tmembla gue  faci no amb
el cap:

Crg st ek En )

Cfa w1 amb el cap?
pedced e v “ET_que porbta un
Camby 1 mans fTa  com si
coanduis un vealant )
Crooamb el cap?

tigng una furgoneta

tey ambh el cap)
I_condueix la furgonetal

ttorma a fer la mimica de
condulir?
Cha vist alguna  cosa
d'uns  nens  gue Jjuguen a
futbol )
Shal_ha! hal! mira gué nifc. . 8 ha sacado un

(R
i =

e |
Wi 13
1

t
1

i i
) -
15

1
1

'3

4
¢

s
L1
i

[0 Ll Lkl 1 A1

]
it

1§
i:

Lol

i1
O
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|
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Albert CEp

Mezst v a ] ST també: port;

Albert tpotser fa qgue si
CAP, pers no Bs Sequr)

Mastra D1
Al bert i amb el cap?

Mestra Molt bé.
Mestra I_tu lrajudes, Albert?

Albert Cro amby el cap?
Mestr a i
Albert o oamb el cap?
Mestra
Albert
Mestra AR

Ern aguest tercer exemple 1'Albert usa exclusivament el
castella. Gualsevol  persona gue  observés el video dfaguest
protocol pensaria gue es tracta dfuna normal conversa biline
gie en la gual la mestra usa edclusivament 21 catala, |
IPalbert slesprecssa normalment en castella. Una paranla -
"furguneta, per  exemple, @5 pronpunciadae per own i oaltre,
raespectivament, en una perfecta fonética catalana 1 caste-
llarma.

Eore el proper ewemnple, perd, wn hipotetic espectador que nio
megques LMorigen de la grabacid tindria la sensacld  gue es
tracta d'una  novrmal conve 2} atala.  Un mes desp
dfarvibar a Uescola, PAlbert, 1 sls seus compenys 1 Compa
Fiy'E g aduest  protoool unes  curtes 1 simples
verbalitzacions corvecstament catalanss. Amb Llewcepoid de,
Albert 3 i
Albert
i el "tonta" de
Jonhatan  Nina_tonta
la resta d'expressions sdén, fins 1 tot, fonéticament cor-
rectes en catala.

- g

Exemple ¢ [12]

La meitat de la classe és fora de 17aula amb la mestra de
suport. Laltra meitat, gue s'ha quedat amb la mestra-tuto-
ra, fa "treball de cartronets".

Aauesta activitat es fa sempre al mateix 1loc - Wit rach de
la classe on hi ha moqueta — amb  els nens  asseguts a terra
@ semicercle, 1 la mestra al davant.

Agquesta condusix  sempre la present activitat amb un titella
a la ma al qual fa trewre d'una capsa wns cartronets que
tenen cada wn dfells un dibuwix del considerat vocabul ari
hasic. Fer cada cartronet tret: el mostra, en  verbalitza el
rom 1/ demansa  que els nens ho facin,l el tiva posteriaor—
ment a terrva. Finalment, gquan la capsa és  buida, demana els
rens que IMTajudin a recollir els cartronets sampats per la

,_.
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magqueta, a la vegada
varbal itracid del nom
Diverses veQades,
ple, aprafita el
per demanar als
tes o personss

I3
i

Czin
ik
MEN e

Csdm o a la primera part
va bredent 1 mostrant
parad fora de la capsal

Mestra

i_agues
Mest MNens
Mewtra
Albert
Mestra
Albert
Mestya

NEN .

Ln. nern,
NegeeeEa
Albert !

Albert

Mestra
Albert

Mezstra
Albert
Maestra
Albert

Mezstra

clta

Mestra

Al bert
Mestra

Al bert

presents

que =2ls  @&n
SO EBRCrEn .,
sUCCELs a |l
v el 3
e 1der

15‘

=) aul @,

e 1P oac

cartranets,

t_é&sT un,

uwn_ nen.

aaunna“!

Snel, |

Albert,

ltLFLQULU

tivitat ssn

de 1a

ara_ensenya’m

o licitar

1 a

borma  a

de

che

Ltexem-
sortir

ob jes

j_n imeEra frar L
Cjues
nominalitzin

=T -.At'c:i
i

ta gual el titella

ciuier posteriorment esc

titella

agafta un cartronet
Capsa, 1'ensernya
a2le  alumnes, i
afectada, Cadull
Ay iz

camb el
1a ma
de 1 &
tots
VU

titell

que té &
£
ainta
of e

¢ L1321 0

slasse, un
tamsenyala la
nen= 1 nenes’
Taixeoa 1,

com preparat

SN
resta

e

amb =] dit
per assenya-
lar es, dirvigeix cap la
resta de Companys — ell
B & awmequt a la punta
ezl Y cg

'. = C‘l

&

le

el dit toca el

Jonhatan

Camis
del

Cap

seure  al Sl
1la

amb

a terva, fora de
CEIEE @l

g2l dibuwis

Ccartranet
e

o
ALK

17en—

arsa

clagax)

tes divigeilx
resta de companys
gue arriba al costat
la Verdnica Castillo i
Ficé CEp )

la
fims
e
11

cap  a

al
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Cuna
els

CAaRS

Mestra 817

Mllbert Wna nenal

Mestra Molt bé Albert !

Mestra 1 ara mes dificil! aoa ning.
Albert P

Mestra Una _nina.

Albert 7

Jonhatan  Nina tonta.

Mestra Lrna nina, de_la classe

Albert 25 givra cap a la capsa
de les nines, s& la mira
wun moment, hi va corrvents
i nfagata wnal

tamb  la ninma als bragos
Bs dirigeilsx cap oa  la
mestral

Albeart mmm

Mectra

Alber

Mastya alt b L L

Al bert e
Cap
s'atura 1 % glra cap a
la mestra guan aguesta
cdiw "un petdtd

LJHropeta, fTe llhas guany

dirvigelix cap
a de les (ilnes perd

oy &

Mestra Mua! muwal! mual cambx el titella dina un
petit copet a l1'Albert?
Albert Cerey gira 1 tira amb forga

la nina dins la capsand

Nens U T L LEET )
Meshtya be
Aglbert ttorma al sew 1loao)

estona despres; &ls  nens ajuden el titella & recollir

cartronets escampats per terra 1 a guardar—los  a la
&l

Mestra Aviam_1!Albert?:

Albert (s'alveca 1 s dirigeils
cap el lloc on kil ha &ls
cartronets  sscampats per
terra)

e talgd fa sorall)

Mestra Iss! Verinica, escolta 1’Albert, :ﬁL
couean dlu escol bal
glassenyala 1'orella)

Albert tagafa un cartronet de
terral

Ln_nen. (després de dir "nen"
LTensanya)l

Meetsra Molt be, diques, &5 un nen.

Albert Lja  anava a guardar el
cartronet perd o’ atura)

Un_nen:



Mestra (=t
Albert L un e,
Mestra Malt beé!

Albert tquarda el cartronet a la

AP Ga 1 va a seuwral

cune momentses després, fent el matelx)

Mestra Mira, la Beatriu m’ajudard ung altra v

Eeatriu!

Tren tal gl deu fer
CoBsa, perd no surt a la
pantalla?

Mestra Mirem la Beatriu, ehl

Reatriu retaixeca, agafa @l
cartromet 1 1'ensenya)

Mestra el la _beatriu =i gue in'ajudal

Camb el titella ddna un
capet a la panxa de la
Beatriw)

Beatriu (deixna el cartronet a la
capsa 1 torna al 11loo)

Mestra . : astillo gue em tovna & ajudar’?
Verdanloa tstacosta al 1loo on sd4n
ele cartronsets escampat s,

ntagafa un i somria)d

Mestra Avram?!

Veranica Un_cargol.

Mestra Molt bé Verdnica! @ un_cargol!

Ver dnica tdeixa el cartronst a la

capsa 1 torna al 11laoed
Carles

Mestra 'm_ &
Albert Cocemyr i 1 5" &l weoa)
Mestra aviam, guin agafard l"albert! aviam!

S N Bt B 2 Lt SO SO TR, UL e SO R T . DL LI
Albert cstacoeta als cartror

es tira a terra, ntagafa
Wnoi lrensenya)

Mestra Molt be Albert, és un _bang.

Albert tdeixza gl cartronet a la
capsa 1 torma al 1loc)

La primera explicacid del pergquée del divers ds del catala en
gl primer 1 segon  df'aquest darrvrers exemples exposats con-
gigstelix en argunentar que les verbalitracions del segon
protocol sdén més simples gue les de la  primera, 1 molt
sovint es limiten a respostes préviament explicitades en la
matelxa pregqunta de la mestra. En aquest darrer exemple, en
efecte, 2ls nerns es limiten a produlr expressions del tipus:

Albert

Al bert

1&



Beatriu
Verdnica UE!

les quals sdn, fins i tot, 12
tar—se dun reduait marge o o

=t=p s
Al ment memoritzables per trac-

RN

Ferd ancara gque alxd  sigui cert, aguesta explicacid sembla
ger, dfacord  amb les arqumer ons anter lovment exposades,
parcial. La diferencia significativa entre els dos anteriors
protocols esta en el tipus 1 la cantitat de coses gue en
cada cas s'expliciten & través del text verbal produit pels
interlacutors.

En el protocol dels "cartronets", per exemple, la mateixa
aztivitat glaobal altament ritualitzada funciopa com  a tema
compartit implaicit - en molts moments nil textualitzat per la
mateixa mestra —~ entorn del 2l la classe fa comentaris. O
#ls limits de cada torn cid/paraula venen marcats
per atclong vigurosamant per tote els nens 1
nenegs  que  1ntervenen, com ara un copet del titella™, o
"haver guardat el cartronet a la seva capsa'.

Ern la conversa entre la mestra 1 1'albert al pati, en canvi,
totes aquestes coses no estan préviament esxplicitades, 1 kan
de ser, en conseqgléncia, a cada moment negoclades  per mit 3a
del text gue els interlocuto verbalitzen.

H

A

s, almenys en part, per aixd gue 1'slbert mostra en l'ezem—

ple dels "cartronets" wnes proaduccions molt més catalanitza-
des que les qgue verbalitzarad una setmana més tard en sl
dialeg a 1"hora dfesbar jo.

La diferencia no sembla pas només explicable en funcid de la
competéncia en cataléd de la qual, a cada un d'aguest proto-
cols, 1'Albert disposa. lL.es diferents realitzacions tenen
relacid amb variables gque scbrepassen el mateix Albert. Es a
div, an 1tactivitat dels "cartvonets” 17Albert ro es limita
a portar individualment a la practica una hipotatica compe-
téncia personal adquirida. El discurs gue 1'Albert i els
SeuUE Companys 1 companyes  expliciten esta  conjuntamsnt
construit. 0 si oes vel, la possibilitat de desenvolupar a-
gquest discurs esta col.laborativament creada.

El problema, perd, @és que l1’activitat dels cartronets szt
extremadament guiada per la mestra. Els nens sé4n ja compe-
tentz per a reconeixer 1’estructura implicita proposada,
perd aguesta estructura és encara plantejada 1 conduida per
la mateixa mestra. Es ella, per tant, la que principalment
garantitza el grauv de catalanitzacid de les textualitzacions
tels seus aluwnnes en aguests moments de curs.

Ferd agquesta

actuacid de la mestra sembla ser molt important

com o oa punt de partida per arrib & exemple co els de
bara 1 1"Alba exposats a L'inici de la comunicacid. Aqueste

cdues nenes  eren competents per & indciar 1 coherenment



organitzar uma activitat en la L-n gracies a una estruactura
implicita, coneguda, 1 compartida ambh la resta de la olasse,
la qual, préviament, bhavia sigut conjuntament creada 1 usada
sota el guiatge de el/la corresponent mestre/a. Dalguna
Maner a, gn ele dos  exempl inicials, la Bara 1 17Alba
havien intercanviat el paper amb el/la respectiu mestresa.
Es a dir, temnien la possibilitat de fer "com la mestre”
sence haver dl'explicitar el "mivell de textualitzsacid de la
mestra”, gracies al fet que el seuw discures era construit
soabre el gue he anomenat un context de sobreproductivitat.

Aquests context marcava els  limits de la propia activital
aevplicitava intencions, delimitava torns  de paraula, fo
litzava aguells aspectes del discwrs gue calia conside
com & mes lmportants, permetia anticipar alld que sncara Mo
a«"havia dit 1/0 fet, convertia en informacid nova, rellevant
i coherent els textos extremadament simples prodults pels
nens, fela significatiuve gestos, mirades |1 Lers T guan
faltaven parauvles", assegurava, en definitiva, la coheréncia

del primer discurs dels nens en 1a L-n.

Agquestes sdn les destreses que la mestra estéd ensenyant i
eles nens aprenent durant el primer pericde d'acods a la mova
Ilengua en activitats escolars com la dels cartrvonets.

Aquest tipus dlactuacions de la mestra, 1 2l nens 1 nenes
=in molt properes a les conegudess argumentacions de Yygobsi
sobre  "la zona de desenvolupamsnt  praxima’ 1 el "paper
vicari'" gque en aguesta ki Juge Madult. O amb les categori
de "format” 1 "endamiatge” ("scafolding”? ampliament propo-
o pey Bruney L1473,

De fet es pot vesumly 1'estratéegila
dfimmersid en dos prifncipalsz punte:

wadla &n les mestre

- asseguren per  schre de tot el desenvolupasment de 1'in-
tercanvi comunicatiu,

 raduelxen el grauw de dificultat en relacid no tan sols
a la comprensid sind, i basicament, & la produeccis dels
alumnes en la nova llengua.

Agquest menor grad de dificultat @&s una de les principals
diferancies entre els dos darrers exemples exposats. Fnoel
protocol dels cartronets, 17Albert ha de rvegoldre noltes
MENYs Coses que en la conversa amb la mestra, una setmana
méts tard, al pati.

Agquesta ldea del proces dladguisicid lingilistic com a mesura
per part de l"adult del nivell de dificultat ofert al nen és
clarament present en la FPsicolingildistica dels darrvers anys
respecte la -1 (BEruner 1982a, Brumer 1982b, Lieven 1384).
Ferd aguest principi ha sigut, d’algurna  marnera, ampliament
mantingut i aplicat també en &l cas de les L-2, ja des del
matel = Comenius (1092-1670) (cit per Titome 19861, Firnes als

18



recents metodes comunilaoabius, i oy icd fimg 1 Lot en a-
guests, practicement totes les didactigues de llengles
sggones  1/o sstrangsres caven  explicitament o implic-
ttament construldes en base & "una en cada o determinada
ascendent graduacid de les dificultates des de la primerva a
la darvera 1ligd.

2

La diferégncia entre la graduacid observada en els evenpl s
de parvils  immersid, 1 "1tordre proposat en els manual z de
Llengles estrangeres”, estd, com he intentat  argumentar, &n
ezl cardcter  Dasicament pragmatic dels primers enfront dels
criteris exclusivament fonétics, leéwics 170 morfosintietios
itrats en  agquests seqons. Eno el cas de la imnersid al
abala, 1'g1x de 1'actuac:rd de la mestra no sén tant les
strictes verbalitracions, cogn el conjunt de la intere
cue permet assegurar la ooherenora & aguelles verbal itra-
ciong. BEnoaltres paraules, el disour la nova llengua que
ela nens produel <en 6% significetiu 1 oeficag des del primer
moment, 100 88 &€n base a  agquest punt de partida gue s'anira
posteriorment textualitzant.

Dralguna manera podriem dirv gue &l discuwrs dels nens en la
rova llengua  evoluwsiona del contest al test. Ee a dir, d’un
context extern al text, perd gue forma part del discurs, a
un text  cada vegada més descontestualitzat, o si es vol, a
un text  gue funciona ell matel s, cohessionadament, com el
seu propil context (Karmiloff-Smath 1985,

LTas de les nocicons "context!", "text" 1 "descontestuslitza-
cidt és, perd, altament ambigu. De fet tot  text estd sempre
lligat al z@u Mcontest dfenunciacid, ioen agquest sentit no
han de ser confoses la "descontextualitzacid" del sistema
respecte les seves actualitzacions, amb la  progr L v
"descontextualitzacis” del discurs en el procés dfadguisicld
del 1llenguatoge  (lyons 19800, En aguest sentit, els nens de
parvuls immersid evolucionern des d'un discurs en la L-n
textualment simple perd coherent, A Un discurs en aguesta
matelxa llengua coherent perd a la vegeda textualment cobes—
orat .

71

EL FEFR GQUE DEL FROGRAMA D' IMMERSIO AL CATALA

Gioel llenguatge ha de ser entés com el principal instrument
que tenim per establir, mantenir 1 modificar les nosbres
relacicons amb els altres (Vygotski 1972, dustin 1982, Searle
1280y, i, en consegiéncia, gualsevol produccid lingilistica
ha de ser poxciada’ en 2] seu propil ocont t d’as -~ el gual
inclow @ls interlooutors, les seves in ciamne 1 el conjunt
e prassuposiclons que compartel sen tlyons 19800 - aleshores
els nens 1 nenes de parvuals  iomersids al catald oheservats




eatan fent wn significatiu aprensntatge df aguest tipus de
cestreses.

0 el que és el matelix, =i admetem gque en 1 adguisicld del
llenguatge hi  t& wn 1looc rellevant 1Taprenentatge de la
mesura de lo donat 1 1o now en relacid a cada interlocutor/s
concret/s (Clark 1 Clark 1977 aquest tipus de compsténcia
eg clarament adguirida en els contextoz  de sobreproductivi-
tat en la L anteriorment ssmentats.

En consequencilia, els "procediments” emprats pel grup olasse
per a construir Conjuntament =l primer discurs en la L-X
semtxrlen, no tamn sols un bon "pre-erequisit” per & adguirir el
cataléd, sind, & la vegada, &1 punt de partida per accedir a
ITinput en qgualsevol altva llengua — en gl sentit proposat
per Cummins £1373) a la seva hipidtesi de "competencia suliya-
cent coma'.

La immersid  dbna per instruments per sequlr acce-—
dint tambhé a la Ilsngua de ca J& gue aguesta és soolal-
ment valovardsa 1 oe) men hi esta suficienment expaosat. Agues—
ta #s la milloy argumentacld en relacid al programae d immer -
sid al  catala Mila o1l i Yila 198611 hi Rha raons
peicoalinglistigues per tal que els nens 1 nenes que tensn el
telld com & llengua  familisr  accedelxin,
desitgen, a Cola en o una
meva dnfamci ag ikl o ha a1
cjus, 51 alx: tambe ko oo
Tlengua sigul el catal A.

Al owid b
llengua dez de la& pri-
raons ol bl gu per bal

wle pares, aguesta altra

Varloria acabar aguesta ooanund id fent referéncia a una de
les coses dites en  agquest Seminari  pel PFrofesesor Gordon
Wells en la seva ponéncia "The col.laborative talk".

i

Frofessor Wells ha e«@splicat, entre altres o
I actual 1 &mplia problemati

fEE o, (LLE
entorn la llengua a 1'escol s,
la discussid  entre -1 o fla deixat de ser £1 punt cen-
tral & solverntar. En aguests moments la gquestid principal &
no das "guina', sind el "tipus" de llengua gue [Tescola ha de
vehicular, i els nens, a partir del sen propl ds, adguiris.

Mragradaria gque fos dins dfaguest ampli 1 mouw zenbit e la
giestid com  fos interpretada la meva comunicacidéd. Fealment
PEmsm i, plamtejat dfragquesta manera el tema, 1Tactual
practica  pedagdgica en auwles dfimmersid oanalitzar
moalte aspectes diintereés general 1 no nomss exclusius de les
concretes situacions amb canvi de llengua.

Tal ocom diw Ellis C198B%), =i be é= cert que les actuals
reflexions entorn l'tadguisicid de llengles segones (moves)
parteixen invariablement dfanteriors treballse fets per la
Feicolingldistica en relacid a 1'adgui cid o de la L-1, Pree o g
merys veritat que sin els treballs respecte less -2 els gue
mes estan, en agquests moments i arrveu, modi ficant la pr&c-

i)

Wit



A=)
balunya, 1
einp l es

tica escalar  rvespecte la llenga en generval, $10uUl &gud
primera o seqona, sigul oo oo La la 1lar. L
Faits WValenciléa, i Frana s " 1 Halicia s4n bhone &
dtagquesta tenddnol s indioada.

CONCLUSTONS

Aquesta comunlosold plarnteja guan, Com, 1 per  gue, els nens
i MErnes quie assll & oun programa dfimmersl s del wen

- la llengua  de y  aquella gque més conelwen, |
ConmeEreen a produty discurs et la Llengua de

o respostes a avint considerades pr
= que la L-n sTuss si, préeviament, s'ha adguirit,
a malt esguematica: la 1lleng ' apren i )
2Tdsa,. BEn agquesta comunicacid, pera, he intentat argumenta
cue aguest tipus de resp @ parcial, L ogue, hratot, o
te en compte determinate aspectes del proceés dfadquisicid de
la mova llengus gue cal comsiderar @ s tal s,

[

En certa manera, la rvesposta gue en aguesta comunidcacid es
?

proposa implica gue el catala com & llengua a adquirir,

tambe perd sobretot, primer <usa 1 després <’aprén.

a dir; de maners resumida sembla possible afivrmar:

- oeles nens 1 nenes de paryvuls immersid ja usen el catala
dec de molt aviat =i, malgrat la seva encara limitada
competencia per  a  textualitzar discuwrs en aguesta
llengua, tenern la possibilitat de plantejar 1 desen-
viozlupar la comdnicasid de manera significativa i
G

lTaccéds a la sigrificabilitat de 1'input, @] bhe éwm
necessaria, o &8 una explicacid suficient per a donar
compte de la productivitat dels mens en la L-n.

» al conjunt de variables gue peroeten ele primers
cohegrents de la nova llengua quan  tot just el s
proces dradguisicid acaba driniciar—se, 17he anomenat
"context de sobreproductivitat®,

oassegurar l'existéncia de contextos de sobreproductivi-
tat sembla s una de  le furncions  importants de la
mestra de parvals mmers)

< 1ras del catala  depén, com  a conseqlérncia dels punts
anteriors, d'estratégies gque la mestra 1 eles nens 1
FHErE coruntamert han comstruit 4 o compartel ven.



Dfagquesta mansra, ta nmnova  llengua, en L1y
axtern a aprendre, esdeveé, Jao des Jdel (e
instrument per a fer ooses, crear Lligams amb als al-
treas, per convertilis  una sit cdonadsa -~ la cla £
Wwna  regalitat  compartidas CofEt L
diven Edwards 1 Mercer (en
dren  arge building up a

St

activity'.

dfum ob jecte

Nt es

1. El terme "lmmersed" és usat en el present text per desi
nar la situacid escolar d'aguells nen 1 nenes que,

«  tenen el castelld com & llengus prapia en el maro
familiar, i dominant en 17ambit extrasscalar fels casos
amb una &itra llengua familiar =zdén esscassament minori-
tarisl,

oagsistelven de manera voluntaria & uwuna escola en la
qual la llengua de relacid i aprenentatge £z el catala,

. el & 2l 1léd &s 17 anica llengua coneguda per la majoria
del grup—classe, 1 la llengua dominant per o a  to ela
alumnes, en &l moment dfiniciar~ese l'escolaritat.

2 bea prowimitat lingiddistica i cultural wntre el catald i el
castella, aixi com les estratégies wsades mormalment a
aguestes edats per la mestra per a negociar amb els alumnes
@l Msignificat" , fan que 1Tinput  en la nova llengua siguil
mialt aviat  comprensible, o en tot cas tan comprensible com
Frinput en la llengua de casa per als alumnes de  la mat
edat que aopten per a un model escolar dfaquest tipus CArnaw
i Bel (19862, Serra i Vila 198705,

Z. En o les aules de parvuls immersid al catald abservs 1=
mestra usa  exclusivament el catalad, perd els alumnes poden
BEMEre Wear, Sense cap tipus diimposicid ewplicita o impli-
cita, la Ilengusa que desitgin.

4. En  endevant, 1 degut a les connotacions que el terme
"llengua segona’ sovint  comporta, a @l terme "nova
Llengua", o el e equivalent "le-n", per a referir-—-se al
. aléd com &  llengua objecte dfapre




erpnsats corvesponen a aules de
» immersild  de 1'Escola Pdbilica Sant Josep Qrviol, de
Trinitat Mova, Barcelona, 1 8ls mestres gue hi intervensn
san la  Teresa Marti 100 en I fr Maria Artigal. E! primer
protocol s del mes de gener del curs 8586, 1 el segon del

febrer del cuwrs B&-87.

d
b
A

&t

B. Aguesta comunicacid part dluma investigacid en ours
sobre les primeres produccio en catald a parvals 4 anys
immersid, dinvestigacid gue & la tesi de doctorat de 17au—
tor.

7. Hatch 1 Long parteixen de la "hipdtesi de 17input” plan-—
tejada per kFrashen, segors la gual la comprensis és reguiaeit

Lrie cquarion 1opunt de partida de 1fadoguisicid de la L-T, per
auwtor a la partici-

mocly ficar—ne el paper otorgat per
pacid de 1'aprenent en le
Hatcoh Lo llomnyg argumenten gue
chomen ot un seguit de mecani
tics peEr mitia dels guals
"sigrl fioat" del discurs en
aguesta llengua.
Lot seva proposta, ogue esguendticament poden representar

Linguistic/oconversational adjustemnsnts

socomprebensible input
—roanguisition

o imer  moment
o estrictament linguds
erent  negoria activament e
amly la persona gque ja Conel s

cloorig 1983,

no modofica, perd, el paper  concedit  per  Erashen a les
primeres produccions de  1'alumne  en un hipotétic ssquema
dfadguisici 4

compyensida - adguisicid - producoidd.
wnE Eracshens "Comprehensible  input  ds responsible for
irese in language acguisition. Output iz o
result of acguived competence rashen 1982 610
Fer a Hatcoch 1 Long aguest jLigl e it um ordters wald:
ele "conversational adjus wdn @ntesos Com un Lns
ment per a negooiar, i A
ficabilitat de 1l'input.

Segr

sibhle an &

LT AT, 1

. En el cas de la ismersid no chara la dicotomia gere-
Fralment wtilitzada en el cas dadqusicid de A O R 310
e oun "maturalistic SLaAY 1 oum Mel o SLAY (El1lis
immersid pot ser méd aviat e com Y1 Tadgul s
matural df una aona 1lengua & =ML Agquesta és
caracteristica malt important dfaguest tipus de programa: en
primer  lloc  pergué permet 1'adguisicid de la llengua a
partir de, 1 a la vegada per mitja de, &l seu 08 en altres
activitats no especificament lingiistiques; ern Jon 11 e
pergue &l parvulari, abans dele sis anys, no és poseible
plantejar un  aprenentage lingddstic en base a furcions
comuniicativies a posteriori. Cal gqus la llengua sigui, ja des
cdel primerv dia, un instrument 1til per fer coses,

[._ ot

{:




e oAguesta hipdtesi ami: [Texplicacid donada per
lJa Fgicolinglisticsa La  gual mpr@ndr@ el llenguatge
g5, dfalguna  manera, adquL:Ln z2ls s per a texe
tualitzar wuna idesa Jja p ; fwlruimiﬁ mntwviormemt
par altres procediments fB'mwu 1732, Halliday 1975, Bruner

1975)

10, Giumperz distingeis entve "situwacid lingilistica", "activi-
tat linmgiaistica" i B Tl vl Limgllastic”. DYacor ambs agquest
gsquema poden considerar ] ogrup olasse gue fa ilomersld com
na "situwacid lingiddstica” en la gual es donen "activitats
lingliistigques" del tipus: repareti EOBSMOY AT Sy Jugar al
razd de la cwinets, parlar ctivament del tenpe gue fa
avui, o endevinar gué bl haurd tres, entre alty
"Acte lingliistic", en aguest o equival a la categoria del
mateilx rmom utillitzada en la classificacid dels anomenats
actes de parla'.

]

1] En acuest punt e fawll  trabar  colnciden
"primoipl ode cooperativitat" plantejat per Grice

amby el

2e Aguests dos  darvers exemple
aules de P-4 immersd de 1'E
Badalona, 1 la mestra citada

cole relatats sdn del curs B7-HE

SECHENT @ e ce 1os
ke Fublice  Llibervtat, de

angels Bertran., Bls

zentit de uunjuntamwnt la
nens’, De la mabtelxa manera, més endavant,
rnent algnid fica "algan nen o nena sense poder 1dent1fznur a

la grabacid”

13, "Mest/Mens" &s usal en =3
mestra 1 tots els

B

4. En aguest ntit, la present proposta esta dacors amb
una hipdtest jJa classica en el camp de la didactica de les
Loty i sempre controvertids, segons la qual 17 adquisicid
dfuna z=egona llengua teé cervtes similituwds  amb el prnr@r
sequit  en la llengua primera. Aquesta hiphtes

formes diferents segons la manera com en cada  moment
defimit la naturalesa del llenﬂudtut Iola manera com agu
Henguatge «'adguiveis. En el model "
imtevacocionista, i situa 1la cle oumr
textualitzadanent com a pre-—regqui s i opunt  de
proces dladgquisicid de la nova llengua.

Fida del
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