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Proleg del president de la Xarxa Vives d’Universitat a I'informe general
Via Universitaria. Accés, condicions d’aprenentatge, expectatives i retorns
dels estudis universitaris

Francisco José Mora Mas
President de la Xarxa Vives d’Universitats. Rector de la Universitat Politecnica de Valéncia

Em plau fer-vos particips del resultat d’'un informe que ens permet conéixer com es poden millo-
rar les condicions per a 'estudi en termes d’equitat, com de diverses son les trajectories dels
estudiants i com és avui dia I’ofici de I’estudiant universitari, per tal de, en ultima instancia, gene-
rar propostes per a les politiques educatives. Via Universitaria és I'equivalent de I'Informe d’Eu-
rostudent, I’enquesta europea que analitza en quines condicions estudien els joves universitaris
de 29 paisos europeus. Podem afirmar que en aquest bienni 2015-2016, les universitats d’Andor-
ra, Catalunya del Nord, les llles Balears, la Comunitat Valenciana i Catalunya ens alineem amb els
estudis que, en aquest ambit, desenvolupen peridodicament la majoria de paisos europeus.

Preguntar-se quins son els reptes davant d’un perfil d’estudiant canviant en el context de la in-
ternacionalitzacid, la discontinuitat, els plans d’estudis personalitzats o la combinacio6 del treball
i 'estudi; o saber quins son els desafiaments en un entorn d’estudi en plena transformacio, tam-
bé ens han de fer plantejar la manera d’assegurar una educacié més inclusiva des de totes les
perspectives possibles.

Via Universitaria és una eina estrategica perqué analitza la realitat des de I'0ptica interuniversi-
taria, que obri el focus més enlla d’una universitat concreta, i ens ajuda a ampliar la informaci6
que tenim dels estudiants de la Xarxa Vives d’Universitats i a reforcar el corredor mediterrani del
coneixement. El seu valor és intrinsec, i augmenta si tenim present que les dades per elaborar
els articles que trobareu a continuacié emanen de les respostes que han donat a un Unic gliestio-
nari els estudiants mateixos de les diverses universitats de la Xarxa Vives. Cal, per tant, i en
primer lloc, agrair la participacio i I'opinié dels estudiants. | també, la tasca desenvolupada per
totes les persones que, des de I’equip assessor d’estudiants, I’equip redactor, I’equip assessor i
la direccié executiva, han treballat amb rigor i intensitat al llarg de vora dos anys.

La recerca i la present publicacié han estat possibles gracies a una oportuna alianca entre la Fun-
dacié Jaume Bofill i la Xarxa Vives d’Universitats, que ha esdevingut un magnific exemple de
bones practiques en I'ambit de la collaboracio institucional i que, a més a més, ha permés un
treball fluid per la coincidéncia compartida cap al mateix objectiu: la millora de les condicions de
vida dels estudiants.

A partir d’ara, comenca el temps del debat i de les propostes concretes.
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Introduccio: investigar sobre I’estudiant universitari

Antonio Arino Villarroya
Catedratic de Sociologia. Universitat de Valencia

la PART: VIA UNIVERSITARIA

1. L’horitzo historic

La recerca sobre I’estudiantat universitari és una necessitat inajornable de les universitats i de les
administracions publiques amb competéncies en ensenyament superior. Al mén d’avui, ens sem-
blaria sorprenent que una organitzacié que ofereix serveis directes a un milié i mig de persones
i indirectes al conjunt de la societat desconegués les caracteristiques principals dels destinataris
d’aquests serveis. Pero aixo és normal a la universitat, una institucié que, d’altra banda, té de-
partaments i linies de recerca en gairebé tots els camps del saber.

Amb aquesta constatacio introductoria no es vol indicar que en la historia de la universitat con-
temporania tot siga terra erma quan parlem d’estudis sobre I'estudiantat. Gens menys cert. Ja en
1947, després de la publicacio en 1943 de la llei franquista sobre la universitat, Manuel Fraga i
Joaquin Tena van passar una amplia enquesta als estudiants universitaris de Madrid, on en aquell
moment es concentrava la majoria dels estudiants d’Espanya. Des de llavors, s’han realitzat mul-
tiples estudis molt diferents, parcials gairebé sempre i la majoria d’iniciativa privada. D’altra
banda, els informes amb qué s’han tractat de justificar les grans reformes educatives dels ultims
quaranta anys han prestat molt escassa atencidé a I’estudiantat i han estat molt selectius en els
aspectes abordats. Aixi, en el Libro Blanco de 1969, La educacion en Espania. Bases para una
politica educativa,' que s’ocupava d’organitzar tot el sistema d’ensenyament de dalt a baix,
s’abordava la procedeéncia social dels estudiants i es concloia que «les possibilitats d’accés a
I’ensenyament mitja i superior sén molt limitades per als sectors socials menys afavorits»,? pero
no s’estudiava la situacio residencial i les condicions de vida més generals de I'estudiantat.

En I’Informe Universidad 2000, també conegut com Informe Bricall, encarregat per la CRUE, no
es contempla un capitol especific dedicat a I'estudiantat i cap dels sis seminaris que van tractar
els temes centrals de I'informe se’n va ocupar. En la introduccio, es van dedicar unes pagines a
la «<ampliacio del nombre d’estudiants i diversificacio del seu perfil», i s’hi analitzava la relacio
existent entre taxes d’accés i de graduacio i la inadaptacio entre oferta i demanda; i, a I'apartat
de financament, es va tractar la qliestié de les beques i ajudes.

1 Vegeu en http://redined.mecd.gob.es/xmlui/handle/11162/73633

2 Vegeu http://redined.mecd.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/73633/00820073009266.pdf?sequence=1; http://redined.mecd.
gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/82814/00820093002256.pdf?sequence=1; http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-de-educacion/
articulosre1992/re199214.pdf?documentld=0901e72b8132cchd , http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001613/161322so0.pdf
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Finalment, en Propuestas para la reforma y mejora de la calidad y eficiencia del sistema univer-
sitario espariol, conegut també com a Informe Wert (2013), tampoc no es va parar esment espe-
cific a 'estudiantat i les seues condicions de vida. Que lluny estem, per exemple, del recent in-
forme universitari de Franca on se sosté que hi ha cinc eixos estratégics per construir la societat
del dema, que comporten «actuar per la igualtat i respondre a les expectatives de la joventut»,
en quel’estudiantat constitueix el centre de tots els eixos estrategics.?

Una excepcio entre nosaltres és I’estudi realitzat per I'lVIE, Universidades, universitarios y pro-
ductividad en Espana (2012), per encarrec de la Fundacio BBVA. En aquest, de manera especifica
en el capitol 3, s’analitza I'evolucié de I'alumnat i els estudis, I’especialitzacié per branques, la
internacionalitzacio, el rendiment i la satisfaccio, entre altres aspectes.*

Una recerca en tots aquests documents de les expressions «condicions de vida», «d’estudi» o «de
participacio» no detecta ni una sola referéncia. Al nostre judici, aix0 és aixi perqué I'estudi més
o menys succint de 'estudiantat es fa des d’una perspectiva institucional-instrumental: interessa
coneixer el seu nombre, el seu rendiment i I'eficiéncia del sistema, sense considerar com poden
incidir en aixo els perfils socials, les condicions de vida i els compromisos amb la tasca d’estu-
diar que hi estan associats.

El projecte Via Universitdria se situa en una altra perspectiva. En aquest son conceptes clau els
d’igualtat/desigualtat, diversitat/uniformitat, autonomia/dependeéncia, trajectoria i qualitat. Per
aixo, se situa en la linia d’altres projectes precedents i d’una tradicio cada vegada més assentada
d’estudis académics, que consideren imprescindible I'obtencié d’informacié especifica sobre la
condiciod estudiantil i les seves implicacions.

A I’hora d’establir els antecedents més afins, des d’una perspectiva estrictament historica, és
necessari fer referéncia a la creacid, en 1987, del Grup de Recerca en Educacié i Treball (GRET)
de la Universitat Autonoma de Barcelona, una de les linies fructiferes de treball del qual s’ocupa de
la recerca sobre la universitat. Entre el 2008 i el 2010 ha desenvolupat un projecte de R+D+i
denominat Els estudiants davant la nova reforma universitaria del qual ja han sorgit nombroses
publicacions i fins i tot tesis doctorals.’

Si adoptem una perspectiva més amplia, internacional, cal citar la creacio, a principis dels anys
noranta, de I’'Observatoire de la Vie Etudiante, que fa estudis sistematics (especialment I’ Enquéte
de conditions de vie), d’acord amb la gran tradicié de la sociologia francesa de I'educacio, sobre
els més diversos aspectes de la vida estudiantil i la universitat.®

També a la fi d’aquesta mateixa década, en 1999, neix la Xarxa Eurostudent, que I’any 2000 va
fer una primera publicacio sobre les condicions socials i economiques de la vida estudiantil en
set paisos; progressivament, va ampliar el nombre de paisos participants fins a arribar als trenta
actuals, i ja ha portat a terme cinc onades d’enquestes. Es tracta del projecte més ambicios de-
senvolupat fins avui i s’ha d’emmarcar en la politica d’implantaci6 de I’Espai Europeu d’Educacio
Superior (EEES) que proposa modificar la perspectiva de I’ensenyament, bo i centrant-la en I'es-
tudiant i els seus processos d’aprenentatge i collocant el focus en la dimensié social.”

3 Pour une societé aprenante, 2015. http://www.france-universite-numerique.fr/IMG/pdf/stranes_entier_bd_461122.pdf

4 http://www.fbbva.es/TLFU/dat/DE_2012_universidad_universitarios.pdf

5 http://grupsderecerca.uab.cat/gret/content/projecte-idi-%E2%80%9Clos-estudiantes-ante-la-nueva-reforma-universitaria%E2%80%9D

6 http://www.ove-national.education.fr/

7 http://www.eurostudent.eu/ i http://www.ehea.info/; http://www.eurostudent.eu/download_files/documents/EVSynopsisofindicators.pdf
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Espanya ha participat en la tercera (2005-2008) i quarta ronda (2008-2011) d’Eurostudent, pero
s’ha despenjat de la cinquena com a consequeéncia de la politica de retallades. Els resultats de la
quarta ronda van ser publicats en ;Universidad sin clases? (2012) i, sequint el plantejament d’Eu-
rostudent, es va passar una segona enquesta a 200.000 estudiants sobre les seues condicions
de vida, estudi i participacio (Desigualdad y Universidad, 2014); posteriorment, es va fer una
tercera recerca centrada exclusivament en la mobilitat, tant entre els qui ixen a I’estranger com
entre els qui vénen a Espanya, els resultats de la qual s’han donat a coneixer a través de I’'Obser-
vatori Campus Vivendi.? D’altra banda, la Universitat de Barcelona ha creat un observatori intern
que fa recerca sistematica sobre els seus estudiants.®

Un tercer corrent d’interés sobre la sociologia de I'estudiantat sorgeix, des d’una perspectiva
pragmatica, impulsada des de la Universitat de Valéncia I'any 2006. Durant les nombroses reu-
nions que van tenir lloc entre els representants dels vicerectorats encarregats d’implantar I’EEES
a Espanya es va fer palés que aquest pressuposava una teoria del professorat i de I'estudiantat:
el primer havia d’adoptar pautes d’innovacié docent, noves metodologies, etc. perque la «classe
magistral» o «catedratica» es considerava obsoleta; se suposava, tal vegada, que aquest canvi
organitzacional i d’orientacio dels recursos humans es produiria automaticament, ja que aques-
ta proposta no va ser acompanyada d’un estudi del professorat, de les seves condicions de tre-
ball, de les seves motivacions i expectatives, etc. De manera idéntica, es parlava de la centralitat
dels estudiants, pero sense cap coneixement rigords —cientific, com correspon a la Universitat—
de I’estudiantat. Hi havia molta teoria —alguns dirien que una inflacié de metodologia i pedago-
gia—, pero cap sociologia i psicologia social. En aquestes circumstancies, va sorgir la Xarxa
Campus Vivendi, que, després d’una primera recerca qualitativa en quatre universitats: Oviedo,
Pais Basc, Murcia i Universitat de Valéncia (El oficio de estudiar en la universidad. Compromisos
flexibles), rebé I'encarrec del Ministeri d’Educacio6 de participar en la quarta ronda d’ Eurostudent.
D’altra banda, va fer dues macroenquestes, financades pel programa d’Analisi i Estudis: la pri-
mera dedicada a la poblacié estudiantil espanyola en general i la segona als qui participen en
programes de mobilitat internacional. La continuitat de la xarxa va quedar en suspens amb el
canvi de politica governamental i la interrupcié de la participacio d’Espanya en Eurostudent.

En aquest context, entra en escena el projecte Via Universitaria, impulsat per la Fundacio Jaume
Bofill, una entitat creada en 1969 i centrada en la millora de I’educaci6. Des d’aquesta fundacio,
en connexié amb la Xarxa Vives de les universitats que tenen com a llengua propia el catala, s’ha
impulsat el referit projecte. Aquest té com a inspiracio la visié integral d’Eurostudent, pero, al
seu torn, s’adapta als canvis experimentats en la nostra universitat en I’Gltim decenni.

2. La novetat de Via Universitaria

El projecte Via Universitaria té, doncs, un ancoratge en la historia de la recerca que hem assenya-
lat, pero també aporta novetats significatives derivades de dos fendmens historics rellevants: un
d’intern al sistema i I’altre extern. El primer és la implantacio de I'EEES a Espanya; el segon, I'im-
pacte de la Gran Recessio. Sobre aquest tema, no és trivial recordar que, quan es van dissenyar
les linies generals de I’EEES, Europa es proposa ser la primera potencia mundial en I’economia del
coneixement en un horitz6 economic expansiu, mentre que la implantacio real de I’EEES tingué
lloc en el pitjor context recessiu després de la Segona Guerra Mundial. No tan sols no s’ha dispo-
sat de recursos economics addicionals per a la implantacio de I’EEES, sin6 que s’ha produit una
retallada en el financament de les universitats que les situa en nivells de 2005/2006, amb reduc-

& http://www.campusvivendi.com/
% http://observatoriestudiant.ub.edu/
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ci6 de beques, enduriment dels requisits per poder-hi accedir i increment de taxes i amb absen-
cia de reposicié de plantilles de professorat i empitjorament de les seues condicions laborals.
S’han posat en quiestio drets consolidats préviament.

La plena implantacio dels nous titols de grau i de masters, malgrat les condicions economiques
i politiques recessives, suposa que ja han sortit de les aules universitaries les primeres promo-
cions que han cursat tots els seus estudis en aquest marc. En I'arquitectura precedent —diploma-
tura, llicenciatura, doctorat—, la recerca social ha pogut observar que les diplomatures eren titu-
lacions triades amb major freqiiéncia per estudiants procedents de families de classes modestes,
mentre que en les llicenciatures i enginyeries es donava un perfil mitja de classe més elevat. Que
ha succeit o és previsible que succeisca quan totes les carreres tenen el mateix estatut i durada,
amb I'excepcidé d’aquelles que tenen directives europees? Es modificaran les preferéncies basa-
des en condicionaments socials?

Al mateix temps, la diferenciacio entre graus i masters, al marge de I'esperit de I’EEES, ha estat
utilitzada pels nostres governs per flexibilitzar i diferenciar taxes no tan sols entre un i un altre
nivell, sind entre diferents tipus de titols i per comunitats autonomes. D’altra banda, s’ha aprofi-
tat la recessié economica per incidir en la transferéncia de costos a les families mitjancant un
increment del cost de la matricula i un enduriment dels criteris per a la provisio de beques.

Al mateix temps, com s’ha comentat, a Espanya s’ha insistit molt que la implantacié de I'EEES
comportava una transformacié de les metodologies i técniques d’ensenyament/aprenentatge i
en la qualitat de la docéncia. De facto, totes les titulacions han hagut d’implantar comissions de
qualitat i presentar informes periodics a les agencies d’avaluacié per a I’acreditacio dels titols.

Hi ha molts altres aspectes I’evolucié dels quals és important analitzar: qué succeeix amb els
estudiants que tracten de fer compatible la carrera académica amb diferents modalitats d’impli-
cacio laboral? Com responen les universitats? S'imposa un model d’estudiant presencial a temps
complet? Fins al moment, aquesta sembla la dinamica predominant: la presencialitat i el temps
complet s’imposen com a pauta normativa de I’EEES, quan en tota la documentacié publica sobre
el tema s’ha insistit en la direccié contraria: les universitats han d’ampliar les oportunitats a es-
tudiants que desenvolupen estratégies cada vegada més diverses.

Tots aquests canvis permeten sospitar que s’hauran produit impactes en diverses dimensions
que afecten I'estudiantat. Via Universitaria constitueix una ocasio per constatar quée ha succeit
en els ultims anys.

lla PART: ELS EIXOS TEMATICS PRINCIPALS

Una revisio de les recerques sobre les condicions de vida i de participacio de I’estudiantat univer-
sitari permet concloure que hi ha quatre eixos tematics principals en la sorra del debat. Algunes
autoritats politiques han insistit en els ultims anys que hi ha massa estudiants universitaris a
Espanya;'® a aix0, se sol respondre des de les autoritats universitaries que cap analisi compara-
tiva internacional permet sustentar aquesta tesi. En el marc internacional i d’implantacié de
I’EEES, el debat és un altre. L'OCDE, en Tertiary Education for the Knowledge Society (2008), mos-

19 Declaracions del ministro de Educacién, Cultura y Deporte, Iiigo Méndez de Vigo. Vegeu a http://politica.elpais.com/
politica/2015/11/18/actualidad/1447849264_870670.html. [18 de novembre de 2015].
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tra la preocupacio per les questions d’equitat i igualtat d’oportunitats i en el comunicat de la
cimera ministerial de Londres de seguiment de I’EEES (2007), els ministres d’educacio es van
ocupar de la dimensio social, assumpte que no ha deixat de preocupar des de llavors. En I'apar-
tat 2.18 de la declaracié de Londres s’afirma:

L’educacié superior ha de tenir un paper rellevant en la promocié de la cohesié social, la reduccié de
les desigualtats i I’elevaci6 del nivell de coneixement, habilitats i competéncies en la societat. La poli-
tica, per tant, s’ha de proposar la maximitzacié del potencial dels individus en clau de desenvolupa-
ment personal i de les seues contribucions a una societat basada en el coneixement sostenible i demo-
cratica. Compartim I'aspiraci6 social que I'alumnat que entra, participa i completa I’educacié superior
en tots els nivells, ha de reflectir la diversitat de les nostres poblacions. Reafirmem la importancia que
els estudiants siguen capacos de completar els seus estudis sense obstacles relacionats amb el seu
bagatge social i econdmic. Per tant, continuarem els esforcos per proporcionar als estudiants serveis
adequats, crear itineraris més flexibles d’aprenentatge, ampliar la participacié en tots els nivells sobre
la base de la igualtat d’oportunitats.

La reproduccié completa d’aquest fragment és molt pertinent perqué constitueix la clau de volta
de la retorica politica de I’EEES i la millor aproximacié al que s’entén en els forums de seguiment
sobre dimensi6 social i les implicacions que d’aix0 es deriven per a 'estudiantat. L’European
Student Union-ESU afirma que I'aspiracio «al fet que I'estudiantat que entra, participa i completa
I’educacioé superior en tots els nivells ha de reflectir la diversitat de les nostres poblacions» s’ha
d’adoptar com a definicié de dimensié social." Quins son els termes claus aci? L’explicit, sens
dubte, el de diversitat; els implicits, els d’equitat i trajectoria, ja que s’espera que I’estudiantat
universitari —en tot el seu recorregut— «reflectesca la diversitat social» o que I'estructura de la
poblacié estudiantil siga «representativa» de I’estructura social. Cal no oblidar, no obstant aixo,
que s’hi afegeix, a més, la «necessitat d’ampliar la participacié sobre la base de la igualtat
d’oportunitats». En consequiencia, podem sostenir que, en el concepte de dimensio social i, mal-
grat una certa imprecisio cientifica, es creuen dos assumptes i objectius politics: el de la diversi-
tat representativa i el de la igualtat participativa.

La dimensio social constitueix una prioritat en els documents oficials de les conferéncies minis-
terials i els grups de seguiment de I’EEES. Una prioritat retorica! La recent avaluacié de I’Europe-
an Student Union, a Bologna with student eyes 2015, mostra que, en realitat, no ha format part
de I’agenda pragmatica de la majoria dels paisos, ja que ni tan sols s’han plantejat la recopilacio
d’informacio sobre I’assumpte i, menys encara, I’analisi de la disponible per a la redaccié i exe-
cucio de plans nacionals. El balan¢ en 2015 és descoratjador. Espanya es troba entre els paisos
que no tenen pla ni partida pressupostaria per abordar-ho.'

Retornem al concepte de dimensio social. Com hem assenyalat, s’hi poden diferenciar dos aspec-
tes que hem denominat diversitat representativa i igualtat participativa. Segons Smith (2015),
la inclusid i la pluralitat son els dos reptes més importants dels sistemes educatius contempora-
nis. Pero, al mateix temps, aquests conceptes es troben relacionats amb uns altres com sén els
de trajectoria, autonomia personal i qualitat de I'experiéncia educativa. A les pagines que seguei-
Xen sintetitzarem aquestes problematiques tot ressenyant alguns dels estudis més rellevants
que s’han fet sobre el tema.’> Comencarem per la desigualtat, perqueé és, sens dubte, la que té
més recorregut historic.

' http://www.esu-online.org/news/article/6068/Bologna-with-Student-Eyes/

12-Vegeu la p. 25 en http://www.esu-online.org/asset/News/6068/BWSE-2015-online.pdf

13- Per a una sintesi historica sobre la recerca al voltant de I’estudiantat universitari vegeu, Arifio, A. (2014). «La investigacion socioldgica
sobre los estudiantes universitarios en Espaiia». Revista de Juventud (pendent de publicacid) i n° monografic de Revista de la Asociacion
de Sociologia de la Educacion, nim. 1, (2014), en http://www.ase.es/rase/index.php/RASE/issue/view/14/showToc
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1. La desigualtat entre I'estudiant universitari

En el referit estudi de Fraga i Tena de 1947 sobre els estudiants universitaris residents a Madrid,
s’assenyalava que era necessari obrir les portes als fills del proletariat, i molts altres estudis van
insistir en la conveniéncia que entrés «sang nova» a la universitat. Llavors la matricula universi-
taria era de poc més de 35.000 estudiants. En el Libro Blanco sobre la educacion de 1969 se
sostenia que «de cada 100 fills d’obrers agricoles només el 4,2% cursa estudis de nivell mitja i el
0,2% estudis superiors. Un percentatge semblant pel que fa als estudis superiors correspon als
fills dels obrers manuals. Aquestes dades indiquen que el sistema educatiu no contribueix en la
mesura del necessari a la mobilitat social i que, en I'accés als estudis, hi influeix més la situacio
economica que 'aptitud». Des de llavors a avui la matricula universitaria ha crescut extraordina-
riament i ha passat a un milié i mig de persones. Aquesta expansio ha suposat una democratit-
zacio social de les aules o, per contra, s’hi segueixen reproduint la desigualtat i les barreres de
classe? D’acord amb els resultats de la recerca no sembla existir una resposta concloent.

Bernardi i Requena sostenen que «el cas de la societat espanyola se situa al costat del d’aquelles
altres que durant els seus processos de modernitzacid educativa han aconseguit reduir la seua
desigualtat d’oportunitats» i que aquesta reduccio ha estat «considerable» (2007: 90). L'expan-
si0, podriem dir, ha conduit a una certa democratitzacié. Ara bé, ha eradicat les desigualtats
d’accés? Jordi Planas i Sandra Fachelli, analitzant les dades d’una macroenquesta sobre insercio
laboral realitzada per I’AQU en 2004 per als titulats a les universitats catalanes, troben que si es
consideren les universitats catalanes com a totalitat, al contrari dels qui sostenen que operen
com a reproductores de les diferencies que procedeixen de I'origen social, que filtren I'accés a
la universitat i condicionen el seu assoliment académic, «han tingut realment un rol en I'avang
social» (2010: 85). Aixi mateix, afirmen que «existeix un alt nivell d’equitat en el sistema d’edu-
cacio superior a Catalunya en termes de |'origen social dels graduats». Aquesta afirmacio se
sustenta en el fet que en 2004, gens menys que el 70% dels graduats universitaris eren fills de
progenitors sense estudis universitaris i la majoria relativa de graduats (el 40%) procedien de fa-
milies amb nivell primari d’educacio (2010: 86). D’altra banda, el sistema d’educacio superior
ajuda la majoria dels graduats a trobar feina en ocupacions d’un nivell superior al dels seus pares
en els quatre anys posteriors a completar els seus estudis. Aquest fenomen és consistent amb el
fet que els graduats amb les posicions ocupacionals més altes son fills de families de molt divers
origen i en similars proporcions per a qualsevol estrat social dels progenitors. L’expansio, corre-
lativa a la modernitzacid, ha reduit indubtablement les desigualtats d’accés i la disseminacio de
les universitats pel territori també ha estat un factor de democratitzacid. Ara bé, totes les classes
socials se n’han beneficiat de la mateixa manera?

Segons Martinez Celorrio i Marin Saldo, les classes altes expertes han estat les més beneficiades
(2010: 169-184). D’altra banda, sostenen que, en estudiar les destinacions socials en funcié del
capital educatiu acumulat, aquest té tant un impacte reductor com reproductor de desigualtats.
D’un costat, és un vehicle jerarquic de ’ascens social i opera com a reductor directe de la rigide-
sa classista de I’estructura social catalana, redueix la influéncia dels origens de classe, reforca
criteris meritocratics i amplia les oportunitats de mobilitat. De I'altre, s’ha convertit en el princi-
pal criteri de divisio i segmentacié social, d’enclassament de les persones joves.

La conclusi6 de la seua recerca és que «I’educacié terciaria, i especialment universitaria, (és) el
nou llindar educatiu o cultural que permet menys risc de vulnerabilitat i descens social». Pero
justament, per aixo, es fa més rellevant i necessari conéixer com funciona en el seu interior i,
atesa la seua creixent extensio, com ho fa al llarg de la vida (la gliesti6 de la trajectoria).
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En aquest sentit, Fachelli i Torrents afirmen que, en la inserci6 laboral, I’origen social no és tan
«discriminant» com |’és en els nivells educatius previs, quan es requereixen estudis universitaris.
| aix0 seria aixi perque durant la carrera universitaria es produeix un cert procés de desclassa-
ment que homogeneitza o llima asprors pel que fa a les grans diferéncies de classe (2015: 333).
La universitat suavitza les diferéncies de classe d’origen, ja que no es visualitza el pes de I'origen
social en la inserci6 laboral. Efectivament, els elements vinculats a I'esforc i assoliment personal
interfereixen o neutralitzen els elements de classe que, no obstant aix0, operen com una carrega
que retarda o com un actiu que potencia els processos que son fruit d’esforcos individuals de la
major part de la poblacio. Podria sostenir-se, per tant, que la desigualtat es queda a les portes
de la universitat, que opera en els nivells previs, pero que, una vegada traspassat el llindar (accés),
la trajectoria difumina les diferéncies socials i només opera el mérit. Resulta, llavors, indiferent
I’eleccio de carrera i del nivell aconseguit al capital educatiu universitari? Martinez Celorrio i Ma-
rin han abordat aquestes qliestions i els resultats son concloents: els graduats universitaris man-
tenen taxes altes d’ocupacio, de manera que existeix una frontera entre tenir titulacié universi-
taria i no tenir-la, pero també «s’aprecien diferéncies entre especialitats», amb una polaritzacio
clara entre ciéncies de la salut i humanitats, «xamb una tendéncia d’aquesta dltima a un atur més
elevat, major inactivitat i menor taxa d’ocupacio». Existeix una pauta estructural del mercat de
treball que genera diferents graus de vulnerabilitat social en funcié de les titulacions. De la ma-
teixa manera, Troiano i Elias (2013) han mostrat que I’expansio de I’educacio superior es troba
jerarquicament diferenciada, com queda patent en analitzar la concentraci6 de certs perfils so-
cials en determinats graus.

D’altra banda, no és possible ignorar que, en el mercat de treball actual, adquireix una creixent
importancia la formacio al llarg de la vida amb diferents formats: masters, segones carreres re-
glades, formacié permanent i no reglada o formacié en I’empresa i continuada. En aquest sentit,
cal considerar la importancia del nombre d’anys dedicats a la formacié o el que podriem deno-
minar esperanca de vida educativa, que, com més elevada és, més redueix la vulnerabilitat i ma-
ximitza I'ajust professional. En segon lloc, si I’accés a la universitat ja resulta determinat per la
classe social («segons les dades del PaD de 2005, el sistema educatiu produeix una divisio
d’oportunitats entre les classes socials que triplica les desigualtats entre els dos extrems d’ori-
gen social») (Martinez Celorrio i Marin, 2013: 161), no és menys cert que els efectes més desigua-
litaris es produeixen, per aquest ordre, en la formacié permanent i en la tornada al sistema
educatiu reglat. La classe professional no tan sols destaca per un consum molt elevat de tot tipus
de formacid, sind que a més se n’ha incrementat la demanda: en 2009, a Catalunya, representa-
ven el 29% de la poblacid entre 25 i 64 anys, pero consumien el 47,5% de la formacié; per la seua
banda, la poblacié amb estudis basics (31%) només representa el 17% de tota la formacio cursa-
da entre I’any 2005 i el 2009. Encara més: si la formacié postescolar esta més estratificada que
I’oferta del sistema educatiu en primera oportunitat, la «tornada adulta» als estudis formals és
encara més afavoridora dels sectors millor formats i amb capital educatiu més alt i es converteix
més que en segones oportunitats en «una muralla infranquejable i hostil» per a les persones amb
nivells educatius baixos: «La probabilitat de retorn reglat entre els qui no tenen ni estudis basics
és 17,5 vegades inferior a |la probabilitat de retorn dels adults universitaris. La disparitat entre
aquests i els adults amb estudis basics és de quasi 8 a 1. En les formacions professionals, la
desigualtat relativa de retorn reglat es modera, pero estratifica clarament I’FP mitjana (4,8 a 1) i
I’FP superior (3,5). Com era d’esperar, I’escletxa menor la trobem entre els batxillers en relacio
amb els universitaris (2 a 1)» (Martinez Celorrio i Marin, 2013: 162-164).

L’evidéncia empirica que proporcionen Martinez Celorrio i Marin corrobora la nostra tesi que els
sistemes educatius més madurs seleccionen més, en més ocasions, i operen no ja com a repro-
ductors de les desigualtats socials, sin6 com a creadors d’una nova desigualtat. Per als qui acaben
aviat el seu recorregut educatiu (estudis basics o formacié professional mitjana), el nivell acon-
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seguit en aquest primer moment de la vida es converteix, per a la immensa majoria, en un nivell
terminal, i sdn molt pocs els que aconsegueixen alguna mobilitat educativa (sempre d’abast re-
duit) mitjancant les escoles de persones adultes. Pero els qui superen aquesta barrera també
troben nous obstacles en la seva trajectoria i graons per ascendir davant dels quals no solament
opera el merit o 'assoliment personal.

En suma, la classe social actua de manera molt eficac en les etapes prévies a la universitat; se-
gueix fent-ho, encara que de manera molt menys eficac que en el passat, en I'accés; opera en
I’eleccio de carrera, en les formes de participacioé en la vida de campus, en els nivells aconseguits
dins del sistema i també fora. Per aix0, resulta tan important I’estudi de les trajectories.

L’analisi més recent de desigualtats i composicié de I’estudiantat universitari ha estat realitzat
per Julio Carabana, prosseguint la seua dedicacio a aquests temes en els ultims trenta anys. Per
a ell, una perspectiva de conjunt del periode 1990-2013 permet reconéixer un «lleu increment»
de la desigualtat entre els homes, pero no entre les dones. Els fills de professionals, directius i
autonoms han tingut increments de 15 punts, mentre que només han crescut 5 punts els fills
d’administratius, comercials, obrers i camperols. «La distancia entre professionals i obrers ha
passat de 43 punts percentuals a uns 54.» Per tant, no es pot parlar de democratitzacio en I'ac-
cés, «en el sentit que entre 'alumnat universitari haja augmentat el procedent de les “classes
populars”, perqué els dos Unics canvis notables son I'augment dels fills de professionals i la
disminucio dels fills d’agricultors» (Carabafia, 2015: 570). En aquesta mateixa direccidé, hem
parlat nosaltres, a partir de dades de diverses enquestes en el marc d’Eurostudent, de I'existen-
cia d’'una democratitzacio relativa (en I'accés), selectiva (per branques) i segregativa (per capital
educatiu final aconsequit) (Arifio et al., 2012 i 2014).

Ara bé, el problema candent de cara el futur, al meu judici, no radica ja solament a plantejar-se
en quina mesura i fins a quin punt la matricula universitaria, els régims d’educacio i les expe-
riencies estudiantils, reprodueixen el sistema d’estratificacié social existent, siné com i per que
els sistemes educatius madurs produeixen noves desigualtats com a conseqiiéncia de I’efecte
Mateo, de la competéncia darwinista pels titols més elevats i de les diferéncies extraordinaries
en I’esperanca de vida educativa entre els qui fracassen molt prompte i els qui culminen carreres
més longeves.

Forma part d’aquest ambit d’analisi, la critica de la ideologia 0 mitologia meritocratica que sub-
jau en el funcionament del sistema educatiu (Lerena, 1976). Parlem d’ideologia en la mesura que
el mérit opera com un element discursiu legitimador dels assoliments individuals sense conside-
rar les condicions socials de la seua produccio i constitueix un eufemisme de la desigualtat (Gil
Calvo, 1990) o una «ideologia bastarda» (Torres, 1993).

Una altra extensio de la qiiestié de les desigualtats es troba en I’analisi de trajectories. La matei-
xa elaboracié operativa del concepte de dimensid social, com hem vist, és un resultat d’aquest
procés i també la consideracio de la diversitat d’itineraris i la qualitat de les experiéncies d’apre-
nentatge.

2. La questio de la trajectoria

En el concepte de dimensid social encunyat en I'’EEES, la qiiestié de la trajectoria és un dels ele-
ments més precisos, ja que se sosté que ha de ser considerada en I’entrada, en la implicacié en
els estudis i participacié en la vida universitaria i en la graduacio: els estudiants han de tenir
oportunitats «per completar les seues carreres academiques sense obstacles relacionats amb el

12



[Funoacd

_} Via Universitaria: AUME
FB Ser estudiant universitari avui %MMM i 2
r ; 4}957[[.&. XarxaVives .:::o

duniversitats

seu bagatge social i economic». Cadascun d’aquests quatre moments contribueix —com afirmen
Orr i Mishra— als objectius de la dimensid social d’elevar les aspiracions, ampliar I’accés, asse-
gurar els processos d’aprenentatge i millorar la retencio i I’éxit, i posteriorment la transicio reei-
xida al mercat de treball o a la seglient etapa de I’educacio superior. D’altra banda, es tracta de
quatre etapes comunes en tots els sistemes educatius europeus.'

No obstant aix0, enfront d’aquest enfocament integral, entre nosaltres s’ha estudiat, d’un costat,
I’accés, el perfil sociodemografic basic, I’estructura de la matricula per branques i els indicadors
de rendiment, i, d’un altre, la insercio laboral, ja que la vida universitaria i les necessitats i ex-
pectatives dels estudiants funcionen com una caixa negra. Es el resultat del que hem denominat
enfocament institucional-instrumental.’

Aquest plantejament proporciona estadistiques basiques, imprescindibles per avaluar I'eficiéen-
cia del sistema, tant en clau de produccio de persones titulades com d’ajust o adequacié d’aques-
tes persones a les necessitats del mercat de treball. En general, els diagnostics que es realitzen
solen emfatitzar, des de fa décades, tant la ineficiéncia del sistema (relacié entre matricula i
graduacio) com la inadequacié a les demandes laborals. En I'informe Universidades, universita-
rios y productividad en Espaia, se sosté que «de mitjana, els resultats i el rendiment dels estu-
diants durant els seus estudis pot ser considerat baix a les universitats espanyoles, encara que
no pitjor que el de la majoria dels sistemes universitaris» (2012: 202). D’altra banda, tant el Mi-
nisteri amb competéncies en educaci6 superior com la CRUE proporcionen informes anuals sobre
la dinamica universitaria.'® S’hi avalua el funcionament dels nous graus i masters.

El plantejament que es deriva del concepte de dimensio social ha de centrar el seu focus també
en el que succeeix a 'interior de la universitat i assumir amb totes les seues conseqliéncies la
idea de centralitat de |’estudiantat. Per aix0, la Xarxa Eurostudent, des de 2008, assumeix la
complexitat del concepte de dimensio social i proposa una estructura de qliestionari que permet
analitzar tota la trajectoria i abordar I'objectiu d’equitat participativa en quatre moments: abans
d’entrar en I'educacio superior, en el moment de I’entrada, en el marc de ’estudi i en la gradua-
Cid i transicio (Hauschildt et al. en 2015). D’altra banda, en 2012, després de la cimera ministe-
rial de Bucarest, on van participar 47 paisos, sorgeix el projecte Peer Learning for the Social Di-
mension-PL4SD, que crea un banc de dades sobre les iniciatives dels paisos europeus en aquest
ambit amb la finalitat de compartir bones practiques i avaluar com s’esta implementant la politi-
ca de dimensio social.'”

En la presentacioé dels resultats de Eurostudent V, Hautschild (2015) ofereix una sinopsi de I’es-
tructura d’indicadors, tot diferenciant els 10 ambits anteriorment esmentats: transicié a I’educa-
Cio6 superior, bagatge social, caracteristiques de I'estudiantat, tipus i maneres d’estudi, us del
temps, recursos dels estudiants, despeses, residencia, mobilitat, valoracié de I’experiéncia uni-
versitaria i plans futurs.

En aquesta perspectiva de considerar la centralitat de I’estudiantat i les seues necessitats, se si-
tuen els estudis de I’Observatori Campus Vivendi, des de la primera recerca sobre I’ofici d’estu-
diar a la universitat fins a les més recents. També una gran part dels treballs realitzats en el si
del GRET solen abordar diferents aspectes d’aquesta problematica. La tesi doctoral de Lidia Daza
(2013) es planteja I'objectiu d’identificar les condicions organitzacionals i de docéncia de I’'EEES

14 http://www.boeckler.de/pdf/v_2015_04_16_17_hauschildt.pdf

15 Taxa de graduacié http://www.uam.es/presentacion/datos/indicadores/academica/tasagraduacion.pdf

16 Vegeu Datos y cifras del sistema universitario espaiiol (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte), La Universidad en cifras (CRUE) i
informes Eurydice (Comision Europea).

17 http://www.pl4sd.eu/. Veure també http://www.ehea.info/Uploads/SubmitedFiles/3_2013/114527.pdf
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i la relacio amb la implicacid i participacio dels estudiants, com també descriure les relacions
derivades de la vinculacié amb la universitat i els recursos que es generen en aquestes interacci-
ons (el capital social que es crea especificament en el context universitari). D’altra banda, la re-
cerca llanca llum sobre I’heterogeneitat d’oportunitats per a I’aprenentatge en funcio de les titu-
lacions i dels serveis que ofereixen els centres on s’imparteixen. Existeixen composicions socials
diferents d’estudiants en les diferents titulacions i també una oferta de serveis molt diferent a
cada centre. Per aix0, abans que esperar un canvi automatic d’actituds per part dels estudiants,
s’ha de resoldre la quiestié de les condicions minimes per a I’estudi i aprenentatge i les estrate-
gies adoptades per les titulacions amb exigéncies de dedicacio a temps complet o amb alterna-
tives per a altres itineraris, amb foment o no de la interaccié entre parells.'®

També Elias i Sanchez Gelabert s’ocupen de 'aprenentatge en el context de la implantacio de les
noves titulacions de I’EEES a partir d’un questionari a 857 estudiants, de 10 titulacions, de 4 uni-
versitats publiques catalanes i mostren que existeix una relacio entre la motivacio d’eleccio d’es-
tudis, les concepcions i les accions d’aprenentatge. Els autors conclouen que les accions d’apre-
nentatge estan influides tant pel context com per I'orientacio professional dels estudis. «Aixi, els
estudiants duen a terme accions més profundes en les assignatures caracteritzades per la meto-
dologia impulsada amb Bolonya, encara que és més beneficids per a un tipus d’actituds cap a
I’estudi que per a unes altres.» Alhora, «els estudiants que combinen motivacions professionals
i concepcions constructives (s6n) els que desenvolupen en major percentatge accions profundes
d’aprenentatge» (2014).

En el marc de I’analisi de trajectoria s’ha de tenir en compte ’analisi dels serveis que presten les
universitats a I’estudiantat, tant serveis especialitzats com generals, serveis orientats a collectius
especifics com transversals. Aci té cabuda I’estudi de I'oferta de tutories, de biblioteques i cursos
especialitzats d’aprenentatge o mentories i I’oferta de places residencials (collegis majors), els
serveis d’atencié a persones amb diversitat funcional o els d’insercié laboral. Margarita Garcia
Sanchis, en la seua tesi, ha estudiat les avaluacions que estudiants de diferents procedeéncies
nacionals fan dels serveis universitaris. L’analisi empirica realitzada a partir de dades d’estudi-
ants de la Universitat de Valéncia li ha permeés constatar I’existéncia de diferéncies estadistica-
ment significatives en les percepcions dels estudiants alemanys, espanyols, francesos i italians
pel que fa a la imatge de la universitat, la qualitat del servei universitari, el valor percebut, la
satisfaccio i la lleialtat. En I’extrem superior se situen les valoracions més altes en totes les va-
riables dels estudiants italians i els francesos; en I'extrem inferior els alemanys, amb les valora-
cions més baixes també per a totes les variables; mentre que els espanyols presenten unes
puntuacions molt baixes només en la qualitat.

D’altra banda, també s’ha d’esmentar I’analisi, realitzada per Sanchez Gelabert et al., sobre I’En-
questa a la Joventut de Catalunya 2012, en qué s’«identifiquen diferéncies macroestructurals o
patrons diferencials en les trajectories dels joves segons el nivell educatiu dels pares»: amb pro-
genitors amb estudis universitaris es passa més temps en el sistema educatiu (major esperanca
de vida educativa).

Dos aspectes més son especialment importants quan es parla de les trajectories: I’'abandoé i la
mobilitat. L’estudi del primer és complex, puix que s’ha d’esbrinar si estem realment davant
d’un abando del sistema educatiu superior, davant d’un canvi d’universitat o de carrera o simple-
ment davant d’una interrupcié temporal. En 2010 es publica un ampli estudi sobre I’abandé a les
universitats catalanes que permet tracar el perfil sociodemografic de les persones que abandonen

18 Vegeu articles de Daza sobre I’estudiantat universitari http://www.ub.edu/grptc/index.php/ca/component/content/article.
htmI?layout=edit&id=26
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i fer una analisi dels principals factors que ho determinen: «la manca de motivacié pels estudis,
mesurada directament per una pregunta i indirectament per I'ordre d’eleccié dels estudis, és el
factor que explica millor la decisié d’abandonar-los. La manca de motivacio té una incidéncia
directa en la integracié académica, fonamentalment amb un decreixement de I’assisténcia a clas-
se 0 a activitats socials, i en I'atribucio de I’éxit o el fracas academic» (2010: 112).

Alicia Villar, en la seua tesi doctoral, titulada graficament Abséncies en els estudis universitaris.
Ubicacions i itineraris heterogenis (Valéncia, 2011), efectua un recorregut per les etapes de la
carrera i la diversitat d’itineraris per mostrar la complexitat de la recerca sobre aquesta proble-
matica (inassisténcia a classe, abséncia avaluativa, abandé de titulacio, reubicacions, contrastos
entre ritmes institucionals i personals, etc.). Recentment, acaba de veure la llum un llibre coordi-
nat per la professora Figuera (del grup Transicions Académiques i Laborals-TRALS, de la Univer-
sitat de Barcelona), en que, des d’una perspectiva pragmatica (orientacio educativa), s’analitza la
persistencia/abando en la Universitat de Barcelona. Altres textos del citat grup han estudiat
I’abando en estudiants no convencionals (2015). Sens dubte, necessitem més recerca i més rigo-
rosa sobre les trajectories, ubicacions i itineraris.'

La questio de la mobilitat internacional permet una aproximacié estadistica, perqueé existeixen
bases de dades ben assentades sobre aquest fenomen a Europa, amb analisi dels diferents pro-
grames. Pero també ha estat explorada amb diverses enquestes. Aqui se’ns permetra destacar la
realitzada pel nostre grup de recerca amb el nom de MOV.ES i que va poder mostrar, mitjancant
els incoming i els outcoming, la rellevancia que tenen els condicionants socioeconomics i cultu-
rals dels progenitors, atesa tant 'escassetat de les ajudes per cobrir els costos de desplacament
com la necessitat d’haver rebut una socialitzacié en pautes de mobilitat: si en la matricula uni-
versitaria persisteixen desigualtats, aquestes encara son més clares en la minoria que practica la
mobilitat.

3. La diversitat de I'estudiantat

L’expansi6 de la matricula universitaria, que va aconseguir el seu zenit en els cursos del canvi de
segle, va comportar una creixent heterogeneitat de la poblacié estudiantil. Maria Antonia Garcia
de Ledn (1991 i 1992) es va ocupar d’aixo en diversos articles, tot assenyalant la feminitzacié com
el fenomen més destacat. La universitat, que era majoritariament masculina encara en 1971/1972
(taxa de feminitzacié del 27%), havia passat en 2000/2001 a ser majoritariament femenina (53%).

Pero, la universitat posterior a la reforma de 1983 (LRU) també s’havia obert a les persones ma-
jors de 25 anys i la implantacié del programa Erasmus va permetre veure a les aules un creixent
contingent de joves procedents de diversos paisos europeus i s va convertir en la principal font
de mobilitat.

Una descripcid de la diversitat i I’heterogeneitat ha d’atendre els factors de perfil sociodemogra-
fic que determinen la composicio de I'estudiantat (tals com sexe, edat, classe social, procedéncia
o diversitat funcional), pero també uns altres de caracter estructural (distribucio per carreres i
nivells, centres privats i publics) i els derivats de les estrategies estudiantils (régims de dedicacio,
compromisos amb la tasca d’estudiar, pautes motivacionals, etc.).

El primer aspecte és recollit en els informes periodics del Ministeri i de la CRUE i en els estudis
de I'lVIE o de la Comissio Europea (Eurydice Report, 2015). Es tracta de dades estadistiques que

19-Vegeu també Ferndndez Enguita et al, 2010; Manuel Puelles, 2012.
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es reuneixen en el moment de la matricula i que en observar les séries historiques permeten
registrar tendéncies. Gracies a aquestes dades és possible analitzar la dinamica d’incorporacio a
les aules d’estudiants madurs o no tradicionals (majors de 25 i de 45 anys, entre altres)?%i d’im-
migrants o fills d’immigrants. Estudis especifics aborden la preséncia a la universitat de persones
amb diversitat funcional.

De la mateixa manera, les fonts estadistiques proporcionen informacié sobre els factors estruc-
turals: distribucié de I'alumnat entre centres publics i privats, presencials i a distancia, universi-
tats metropolitanes i provincials, per carreres (diversitat horitzontal) i per nivells (diversitat ver-
tical, segones carreres). Ara bé, aquests factors estructurals reflecteixen també pautes de
desigualtat: existeix una diferéncia significativa en el cost d’una universitat privada respecte a
una de publica, les carreres estan jerarquitzades en el mercat de treball i el perfil de la minoria
que fa masters o que arriba al doctorat és sensiblement diferent dels qui cursen el grau. Quant
al biaix en la distribucié per carreres, Garcia de Ledn i Garcia de Cortazar assenyalaven en els
anys noranta el fet segiient: «Entre 1985 i 1991 I'Estat ha creat 311 centres universitaris dels
quals, més de la meitat, el 55% exactament, corresponen a carreres de I’'area d’Humanitats i Ci-
encies Socials, i només el 10% dels nous centres s’ha dedicat a carreres técniques. En cert sentit,
el pes d’aquestes carreres esta relacionat amb la massiva afluéncia de dones i la “discriminada
orientacié” d’aquestes cap a aquelles» (1992: 95-96).%"

D’altra banda, nombrosos estudis han assenyalat que les carreres de cicles curts (diplomatures)
atreien de manera més destacada estudiants de families de classes modestes. Per aixo té interés
saber que esta succeint ara que ha canviat I’arquitectura interna del sistema amb la implantacio
de I’EEES.

Els factors de diversitat que no registren les estadistiques son els relacionats amb les estratégies
de I'estudiantat davant I'organitzaci6 dels plans d’estudis i el desenvolupament de facto de les
carreres. En aquest sentit, s’han de considerar aspectes com a assisténcia a classe, organitzacio
de les agendes de temps, régims de dedicacié, pautes motivacionals, etc. La informaci6 que pro-
porciona Eurostudent i, en el cas francés, ’Observatoire de la Vie Etudiante, permet una aproxi-
macio a aquests aspectes. D’altra banda, en Arifio et al. (2007) es va plantejar la gliestio dels
tipus de compromisos o formes de vinculaciéo amb I'estudi entre I'estudiantat actual, partint de
les idees de diversitat de composicié de I'alumnat i de flexibilitat cultural tipica de les societats
postmodernes. En els ja referits treballs de Daza i d’Elias i Sanchez-Gelabert també s’han cons-
truit tipologies motivacionals com també en la tesi d’Inés Soler. Aquesta autora considera que, a
més de les variables de perfil sociodemografic, per estudiar els tipus de vinculaci6 a I'estudi cal
considerar I'interes per la matéria, les practiques d’estudi, els regims de dedicacio i la vida de
campus i els motius d’eleccio de la carrera i les expectatives que es tenen. Mitjancant una anali-
si factorial va obtenir quatre tipus principals als quals va denominar vocacionals (36%), integrats
(22%), treballadors (16%) i desajustats (26%).2?

Quan en el comunicat de Londres de 2007 es parla de la diversitat representativa de la universi-
tat, com també en molts dels estudis que s’ocupen d’aquesta problematica (Smith, 2014), es
pensa en clau del conjunt de factors que configuren I'estructura de la societat i en les identitats
que han adquirit rellevancia en els diferents contextos socials, politics i culturals (génere, étnia,

20. Como ser un estudiante no tradicional y no morir en el intento El impacto del nuevo perfil de universitarios en el abandono de los
estudios Albert Sanchez-Gelabert Marina Elias Andreu Itinerarios universitarios, equidad y movilidad ocupacional-ITUNEQMO
Investigacion financiada por el Ministerio de Ciencia e Innovacion Plan Nacional de 1+D+i CSO2010-19271. Vegeu http://grupsderecerca.
uab.cat/gret/sites/grupsderecerca.uab.cat.gret/files/FES%202012%20-%20Madrid.pdf

2. «Los alumnos de las facultades de Derecho y de Medicina suman el 50% del total de estudiantes universitarios en 1865-1866, el 53%
en 1881-1882, el 60% en 1919-1920 y el 70% en 1931-1932; en 1961 y 1962 son el 44,6%» (Jerez Mir, 1997: 142).

22 \egeu https://prezi.com/hftndab2eixf/presentacion-tesis-ines-soler/
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orientacié sexual), pero no es tenen en compte aquells factors o dimensions que, juntament amb
el bagatge sociocultural encriptat en la nota de tall d’accés i I’eleccio en primera o altres opcions,
determinen I’éxit de la trajectoria educativa. La recerca futura i la politica universitaria han de
prestar una major atencié a tots aquests aspectes en comptes de considerar que I’estudiantat
esta compost d’unitats homogenies i intercanviables.

Pero la gliestid de la diversitat no acaba aqui. Tots els factors reunits que acabem de referir per-
meten plantejar que a l'interior de la caixa negra denominada universitat hi ha cada vegada més
universos socials heterogenis, pot ser que dispars i desiguals, no sempre connectats entre si: el
cas dels Erasmus és ben illustratiu. Al collectiu d’estudiants procedents d’altres paisos, els resul-
ta molt més facil establir interaccid i contactes estables entre els qui també practiquen la mobi-
litat que amb els estudiants del pais on resideixen temporalment. Perd també existeix disparitat
entre I'estudiantat de carreres tecniques i enginyeries, d’un costat, i el d’humanitats i arts, d’un
altre; entre els de ciencies de la salut i els de socials i dret, amb pautes que es tradueixen, per
exemple, en regularitats en el consum cultural.

Les analisis d’Eurostudent s’acomoden i responen a aquest plantejament en analitzar la dimensio
social com un ajust a la diversitat de I’estructura social de cada pais.

4. El principi d’autonomia

Sosté Cichelli que «cap discurs politic contemporani sobre la condicio juvenil i estudiantil seria
pronunciable, audible, si no es referis, explicitament o no, a una mena de governanca fundada
en Ultima instancia sobre el desplegament en el jove adult de les seues capacitats de donar sen-
tit al mon, d’apropiar-se’l i d’actuar» (2013:13). La joventut, en consequencia, seria I’etapa per
excellencia de I'aprenentatge i conquesta de I'autonomia i de la transici6 a I’edat adulta.

També s’ha considerat que aquesta transicio a I’edat i vida adultes es produia després de la sor-
tida del sistema escolar, I’accés a I'ocupacio estable i I’'assoliment de la independéncia economi-
ca, residencial i institucional (ingressos propis, habitatge propi i constitucié de familia propia).
No obstant aix0, la sociologia de la joventut mostra que aquesta transicié és cada vegada més
difusa, incerta i zigzaguejant, que es retarda en el temps i que per a un segment important de la
poblacio juvenil es tradueix en permanencia en el sistema educatiu, en un marc en qué també
la condici6 universitaria s’ha tornat més difusa, heterogénia i fragmentada. Tot aix0 esta rela-
cionat amb I'estatut creixentment paradoxal de la joventut en aquesta era del treball escas i de
la Gran Recessio.

D’un costat, s’adquireix a una edat molt primerenca una autonomia individual que s’expressa en
diferents dominis de la vida i que té un caracter personal, relacional i cultural (expressi6 de la
subjectivitat i interaccions grupals, individualitzacio i diversificacio de trajectories); pero, de I’al-
tre, la dependeéncia social és major per les creixents dificultats d’integracié en l'univers adult
mitjancant la independéncia residencial, laboral i economica. La joventut europea contemporania
es troba sotmesa a la tensio entre una forta aspiracio (i incitacio) a I’autonomia personal i un pes
creixent de formes de dependencia institucional i social (2013:25). L’autonomia és més precoc,
pero la dependéencia és més duradora i més dura.

Aquest estatut de la joventut, quan es mira en 'ambit europeu, es conjuga en realitat de manera
diferent segons diversos régims de transicié. En uns opera la politica de «desfamiliaritzacio»
i s’estimula la independéncia mitjancant ajudes i programes de beques que fonamenten una
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autonomia plena, mentre en uns altres es considera que les persones joves i, molt especialment,
les que estudien, es troben a carrec de les seves families i sén aquestes les que han de propor-
cionar la major part de I'ajuda necessaria. Mentre en el primer cas (estat del benestar fort) es
produeix una independéncia econdmica i residencial primerenca, en el segon (régim de benestar
corporatista i familista) es produeix una permaneéncia llarga en la llar o una dependeéncia dels
ingressos familiars fins que hi ha estabilitat laboral. EIl model imperant entre nosaltres —i en
general en els paisos del sud europeu— es caracteritza justament per aquesta norma cultural i
per les politiques corresponents que, principalment, consisteixen en beques d’escassa quantia i
de reduit abast o cobertura.

La joventut que estudia manté durant més temps la dependéncia estructural de la familia i de les
institucions, pero al seu torn gaudeix d’'una semiautonomia personal, relacional i cultural més
alta que la resta de les persones joves. De fet, en totes les enquestes s’obté una valoracio
molt alta de I'etapa universitaria i de ’estada Erasmus com un temps de realitzacié personal.

En situar-nos en aquest marc, es plantegen tres qiiestions que han merescut una atencio escassa
entre els cientifics socials: la incidéncia real del sistema de beques en la poblacié universitaria,
les similituds/diferéncies entre els qui reben beques i la resta de la poblacioé universitaria, les
similituds/diferéncies entre la poblacid juvenil universitaria i la resta de la poblacié juvenil.

Elias i Daza han estudiat la incidencia, en I'eleccié de les titulacions, de les taxes i la provisio de
beques en un context d’enduriment del cost de la matricula universitaria i de canvis en el regim
de beques com a consequeéencia de les politiques de retallades adoptades per fer front a la Gran
Recessid. Estudien, en concret, I'impacte de I'augment de les taxes universitaries per als estu-
diants de nou accés en dues universitats catalanes (UB i UAB), examinant el succeit en dos cursos
consecutius: I'anterior a I’encariment de les taxes (2011-2012) i el posterior a I'augment (2012-
2013). Al mateix temps, avaluen el pes que han tingut les beques ministerials, i constaten que hi
ha indicis de canvi en 'eleccié de la titulacio, relacionats amb les politiques de taxes i de beques.

D’altra banda, Mauro Mediavilla, en la seua tesi, estudia I'impacte de les beques sobre la proba-
bilitat de finalitzar amb éxit el nivell secundari postobligatori a Espanya en el cas de diferents
subgrups poblacionals, a partir de |I’Enquesta de condicions de vida de 2006. Els resultats confir-
men I'existéncia d’efectes diferencials positius (en relacié6 amb I'impacte mitja) de la politica
educativa en el cas de les dones i dels alumnes provinents de llars desfavorides, i es demostra
I’existéncia d’heterogeneitat en I'impacte de la politica analitzada.

Al seu torn, Vanesa Berlanga ha estudiat la implantacié de les beques salari en els cursos que van
de 2009 a 2012 i ha valorat la incidéncia d’aquestes beques sobre el rendiment académic en la
Universitat de Barcelona. Segons Berlanga, hi ha una evidéncia clara que aquest tipus de beques
contribueixen a 'equitat participativa i que han millorat el rendiment academic dels estudiants
que les tenen en la mesura que els permeten alliberar-se de I'obligacio de simultaniejar estudi i
dedicacio laboral.

Encara que aquests treballs recentment citats obren el cami cap a la recerca d’un ambit que cal
coneixer amb major detall, no és menys cert que existeix un consens sobre el caracter limitat del
sistema de beques a Espanya, de la necessitat de pensar conjuntament taxes i beques i d’adoptar
politiques progressives que afavorisquen 'autonomia de I'estudiantat. Com afirma Langa, «en
un pais el percentatge del qual de despesa en educacio superior sempre va estar molt per sota
de la mitjana dels paisos del nostre entorn, no és estrany que I’expansio universitaria s’haja car-
regat en bona part sobre I'esquena d’unes families que en molts casos no tenien tradicio d’envi-
ar a estudis terciaris els seus fills i que, no obstant aixo, ho han fet d’'una manera molt decidida»

18



[Funoacd

Via Universitaria: AUME
3 &3 r Ser estudiant universitari avui %””M o
1 7
: ol XarxaVives i

(2015). La politica adoptada de pujada de taxes i retallada de beques, a partir del conegut com
a decret Wert, ha consistit precisament a desviar encara més cap a les families els costos de la
formacio universitaria, en un context en qué el model espanyol de beques sempre ha tingut un
impacte molt escas per facilitar les oportunitats d’estudi als qui procedeixen de families modes-
tes i no té caracter progressiu. Les recerques realitzades (Langa, 2003 i 2005; Villar, 2011; Daza
i Elias, 20131 2014; Soler, 2013) mostren I'impacte que aquest fet té sobre els tipus de compro-
mis amb I'estudi, sobre els assoliments académics i la predisposicié a I'estudi a determinades
edats.

Els altres dos aspectes anteriorment referits (la comparacié entre estudiants amb beques i sense
beques i entre estudiants universitaris i la resta de la poblacio de la seua mateixa cohort d’edat),
que coneguem, no han estat abordats per cap estudi. Si bé, almenys en relaciéo amb I'Gltim dels
aspectes, és possible afirmar que ens trobem davant una creixent polaritzacié entre la joventut
amb estudis postobligatoris i la que no ha aconseguit aquest nivell. Les recerques que utilitzen
analisis intergeneracionals solen obviar aquesta diferéncia fonamental derivada de la transcen-
dencia creixent del capital educatiu. Una dada mostra amb contundéncia aquesta situacio: «les
probabilitats de retorn al sistema reglat estan forca estratificades pel nivell educatiu previ, i re-
sulta molt més probable entre els més familiaritzats amb la cultura... El retorn adult al sistema
reglat (6%) esta acaparat pels universitaris, que tenen 17 probabilitats més de retorn que no pas
els enquestats sense estudis» (Martinez Celorrio i Marin Saldo, 163).

La visio que existeix una joventut que comparteix una destinacié comuna i amb un elevat grau
d’homogeneitat interna resulta insostenible; tant com la idea de la perdua del sentit de classe
generacional. En aquest temps de profunda crisi economica que ha afectat ampliament les per-
sones joves, cal analitzar les fractures que també es produeixen a I'interior de la categoria juve-
nil i en les quals té un paper rellevant el capital educatiu.

Desigualtat, diversitat, trajectoria i autonomia son diferents noms d’una mateixa problematica;
en la qual també entren qualitat de I’experiencia educativa, inclusivitat i excelléncia. Resultara
dificil fer politiques universitaries sense conéixer bé I'estudiantat; de la mateixa manera que
manquen de sentit les politiques de joventut que ignoren les seues fractures internes.
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Presentacio

Elena Sintes Pascual
Directora executiva de Via Universitaria

1. Objectius del projecte

Via Universitaria: accés, condicions d’aprenentatge, expectatives i retorns dels estudis universi-
taris és una enquesta a estudiants universitaris creada amb I'objectiu de generar informa-
Cio rigorosa, objectiva i amplia sobre les condicions de vida i les formes de vinculacié amb
'estudi de la poblacio estudiantil universitaria.

El projecte és impulsat i financat per la Fundacié Jaume Bofill (FJB) en collaboracié amb la Xarxa
Vives d’Universitats (XVU) i pretén fornir dades i elements d’analisi comuns per a les universitats
de la XVU sobre les caracteristiques dels estudiants i del seu recorregut universitari. Es tracta
d’un projecte d’ambit internacional que abasta 19 universitats de 3 estats de ’arc mediterrani:
Andorra, Espanya i Franca.

En concret, es busca assolir quatre grans objectius:
1.1. Crear una base solida de coneixement

L’enquesta ha de constituir una font de dades amplia i rigorosa, que aporti informacié rellevant
sobre la vida universitaria en el marc de la XVU. Per tal d’assolir aquest objectiu, I'estudi es ba-
sara en el valuds llegat de I’Encuesta de condiciones de vida y participacion de los estudiantes
universitarios (ECoViPEU), realitzada I’any 2011, i en els principals referents europeus i interna-
cionals d’investigacio i analisi en aquest camp, en especial I’enquesta europea Eurostudent, la
nord-americana National Survey of Student Engagement i |a francesa Observatoire de la Vie Etu-
diante.

1.2. Coneixement orientat a les propostes de millora

Els resultats de ’enquesta han de servir com a eina de reflexio i debat sobre les politiques uni-
versitaries. L’analisi de les dades ha de contribuir, en primer lloc, a conéixer amb profunditat les
caracteristiques dels estudiants i les condicions en qué es produeix el seu pas per la universitat.
En segon lloc, els resultats d’aquesta enquesta han de constituir una eina per fonamentar les
decisions i orientacions de la politica universitaria.

1.3. Bastir una alianca que sumi esforcos

Generar un pool d’actors clau en I'ambit de la vida universitaria (Administracio Publica, organs i
agencies universitaries, associacions d’estudiants, institucions de recerca...) als quals poder in-
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dagar sobre els que consideren els temes clau entorn de I’ambit universitari, proposar de parti-
cipar en debats i grups de treball i a qui tenir informats del procés i avancament del projecte.

1.4. Analisi i debat propositiu

L’alianca cientifica bastida amb aquest projecte en el marc de la XVU parteix d’una vocaci6 propo-
sitiva. Els resultats de I’enquesta serviran de base per a la realitzacio de jornades i debats orien-
tats a formular propostes sobre les accions que cal desenvolupar des de la politica universitaria.

2. Justificacio i referents
2.1. Justificacio

En les darreres décades, la universitat ha estat I’escenari de profunds canvis socials. El creixe-
ment exponencial d’estudiants matriculats a les universitats s’ha acompanyat d’una extraordina-
ria diversificacio del perfil socioeconomic i cultural dels universitaris i d’una gran variabilitat de
regims de dedicacio a I'estudi i de vinculacié amb el compromis d’estudiar. Les trajectories uni-
versitaries son avui més diverses i plurals, i requereixen una mirada aprofundida sobre les con-
dicions en qué els estudiants arriben, viuen i surten de la universitat.

Tot i que la universitat s’ha obert a uns sectors cada vegada més amplis de poblacio, persisteixen
inequitats en I'accés i també son desiguals les condicions de vida i d’educabilitat durant 'etapa
universitaria. L’actual crisi economica ha posat de manifest algunes febleses del sistema universi-
tari i la seva capacitat d’adaptacié a les diferents realitats i necessitats dels seus estudiants.

Aquestes transformacions han acompanyat el procés de creacié de I’'Espai Europeu d’Educacié
Superior, que en els darrers temps ha situat la qliestio de la participacié estudiantil i I’equitat en
un nucli molt rellevant de les politiques de convergéncia.

En aquest mateix sentit, d’'uns anys enca s’ha posat en relleu la necessitat de generar coneixe-
ment fiable sobre els perfils dels estudiants i les seves caracteristiques i condicions de vida, amb
la finalitat d’orientar la presa de decisions sobre politiques universitaries i assolir majors nivells
d’equitat participativa. Amb aquest objectiu, alguns paisos han creat observatoris i instruments
d’investigacio de la vida estudiantil universitaria, i, a Europa, la xarxa Eurostudent s’ha consti-
tuit com a referent en I’analisi sistematica de les condicions socioeconomiques dels estudiants.

Seguint aquesta mateixa orientacio, Via Universitaria respon a la necessitat de contribuir en
'elaboracio d’estudis sistematics, basats en dades i amb perspectiva comparada sobre les
condicions de vida dels estudiants, les seves formes d’estudiar, la seva vinculacio amb la
universitat, els seus habits culturals, els condicionants economics i les seves expectatives,
valors i creences en relacio amb I'educacio superior. Els resultats han de servir per generar
coneixement util per a les universitats en la definicio de les seves estratégies i politiques.

2.2. Referents
Via Universitaria: accés, condicions d’aprenentatge, expectatives i retorns dels estudis univer-

sitaris pren com a punt de partida les bases metodologiques de I’Encuesta de condiciones de
vida y participacion de los estudiantes universitarios (ECoVIiPEU),' realitzada I’any 2011 2 46.167

1= http://www.campusvivendi.com/servicios/ecovipeu/
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estudiants de tot Espanya.’ L’enquesta va ser financada pel Ministeri d’Educacié i dirigida des la
Universitat de Valencia.

L’objectiu principal d’ECoVIPEU va ser establir les bases per al desenvolupament d’un Observatori
de la Vida i Participacio dels Estudiants Universitaris a Espanya, similar al que existeix en altres
paisos, que permetés obtenir informacié sistematica per informar les politiques universitaries. La
metodologia desenvolupada amb ECoViPEU constitueix la base principal sobre la qual es definiran
els continguts, el qliestionari i la recollida, tractament i analisi de les dades del present projecte.

A més d’ECoVIPEU, hi ha altres estadistiques de referéncia internacional que serviran per definir
els ambits d’analisi d’aquesta investigacié. La font principal és Eurostudent (Social and Economic
Conditions of Student Life in Europe),’ enquesta europea i principal font d’ECoViPEU. Es tracta
d’una enquesta periodica, de la qual s’han dut a terme quatre onades des de I’any 2000 fins
2011. L’objectiu principal del projecte Eurostudent és proporcionar informacié fonamental sobre
les condicions socioeconomiques dels estudiants i generar indicadors comparablesen I'ambit
internacional.

La investigacio sobre els estudiants universitaris té una llarga tradicio als paisos i universitats
anglosaxones (als EUA, Canada, Gran Bretanya i Australia) i als francofons (Franca i Suissa). Als
EUA i Canada es realitza des de I’any 2000 la National Survey of Student Engagement (NSSE),*
que explora la participacio dels estudiants en els programes i activitats universitaries. Aquesta
enquesta s’elabora des de I’NSSS Institute, que elabora multiples materials de reflexio a partir de
I’experiencia de les nombroses universitats participants o adherides.

Quant a Australia, des del 2006 s’hi han realitzat diverses enquestes per part de la Conferéncia
de Rectors de les Universitats Australianes, en les quals s’han tractat temes com els recursos
socioeconomics o I’equitat participativa.® Pel que fa a les universitats britaniques, disposen, des
del 2005, de la National Student Survey.®

Des de I’any 1989 Franca Observatoire de la Vie Etudiante (OVE),” creat pel Ministeri d’Educacié
de Franca, que des del 1994 realitza una enquesta triennal de condicions de vida dels estudiants.
Aquest instrument ha estat replicat en nombroses universitats franceses per tal d’estudiar i des-
criure els perfils dels universitaris, el seu recorregut i resultats académics i la seva insercié labo-
ral. Recentment, les universitats suisses han adoptat un sistema similar de seguiment i generacio
d’informacio.

Pel que fa a Espanya, a banda d’ECoVIPEU i dels resultats estatals d’Eurostudent, la principal font
d’informacioé sobre els estudiants universitaris son les investigacions realitzades per la Funda-
cion BBVA.8 Aquesta fundacio ha fet quatre estudis, basats en enquestes, sobre la poblacié estu-
diantil universitaria, les tres primeres sobre els estudiants universitaris espanyols (el 2003, 2005
i 2006) i I'ultima sobre una mostra d’estudiants de caracter internacional (el 2010). En aquestes
enquestes s’exploren les actituds i els valors dels estudiants en diverses dimensions.

26 universitats* de la XVU implicades (*UV (grup promotor), UPV, UB, UAB, UIIB, ULL).
3 http://www.eurostudent.eu/

4 http://nsse.iub.edu/html/about.cfm

5 https://www.universitiesaustralia.edu.au/

6 http://www.thestudentsurvey.com/

7 http://www.ove-national.education.fr/

& http://www.fbbva.es/TLFU/tIfu/esp/areas/econosoc/investigacion/index.jsp
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3. Equip de treball

El projecte ha estat desenvolupat per un equip interdisciplinari (sociologia, pedagogia, economia,
estadistica i matematiques) provinent de les diferents institucions collaboradores en el projecte
i organitzat en diferents grups de treball.

3.1. Direccio executiva

La direcci6 del projecte I’ha exercida la Fundacio Jaume Bofill i la Xarxa Vives d’Universitats, amb
un equip de treball format per:

Laia Pineda, cap de projectes de la Fundacio Jaume Bofill

Elena Sintes, direccio cientifica i executiva del projecte, Fundaci6 Jaume Bofill
Ignasi Casadesus, secretari executiu de la Xarxa Vives d’Universitats

Maria Teresa Albero, cap de projectes de la Xarxa Vives d’Universitats

Les funcions de la direccié del projecte han estat el disseny, la planificacié, la coordinacio i I’exe-
cucio de les diferents fases de treball, com també el contacte i la coordinacié amb les institucions
i persones participants en el projecte.

3.2. Equip assessor

El projecte ha tingut I'assessorament d’un ampli grup d’experts procedents de diferents univer-
sitats i d’institucions vinculades amb I’objectiu de generar un pool d’actors clau al voltant del
projecte. Cadascun d’ells ha participat en diferents moments del projecte, ja sigui assessorant
sobre |'orientacio i el contingut del qliestionari, fins a la formulacié de propostes d’analisi i debat
dels resultats.

El nucli principal de I'’equip assessor esta format per investigadors vinculats a la direccié i coor-
dinacié d’ECoViIPEU. Les funcions d’aquest grup soén de suport al desenvolupament del projecte
a partir de I'experiéncia adquirida amb ECoViPEU. A banda de I'assessorament en els aspectes
tecnics del projecte, els seus integrants participen en ’establiment de contactes amb la resta de
collaboradors del projecte i en ’analisi dels resultats.

¢ Antonio Arifio, catedratic de Sociologia, vicerector de Cultura i Igualtat de la Universitat de
Valéncia i director d’ECoVIiPEU

¢ Miquel Martinez, catedratic de Teoria de ’Educacio de la Universitat de Barcelona i
investigador d’ECoViPEU

o Ernest Pons, professor titular d’Economia de la Universitat de Barcelona, director de ’AQUB, i
investigador d’ECoViPEU

L’equip assessor també té la collaboracio de:

o Angels Alegre, directora de I’Observatori de I'Estudiant; va ser subdirectora general d’Atenci6
a I'Estudiant, Orientacio i Insercié Professional del Ministeri d’Educacioé i directora del Servei
d’Atenci6 a I’Estudiant i Alumni de la UB

¢ Joan Benach, professor de la Universitat Pompeu Fabra, director del Grup de Recerca en
Desigualtats en Salut (GREDS) i membre de I’Observatori del Sistema Universitari

¢ Jorge Calero, catedratic d’Economia Aplicada de la Universitat de Barcelona

e Mercé Chacon, docent i directora de la Consultora Krikos 21, collaboradora a la UVic-UCC. Ha
estat directora general d’Atencid, Participacio i Ocupabilitat d’Estudiants Universitaris en el
Ministeri de Educacié i Secretaria del Consell de la Formaci6 Professional de Barcelona
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Josep Anton Ferré, rector de la Universitat Rovira i Virgili

¢ Carlo Maria Gallucci, vicerector de Relacions Internacionals i Estudiants de la Universitat
Ramon Llull

e Begona Gros, professora titular de Teoria i Historia de I'Educacié de la Universitat de
Barcelona, exvicerectora de Recerca i Innovacio a la Universitat Oberta de Catalunya

e Maria Jesus Mairata, directora del Servei d’Estadistica i Qualitat Universitaria (SEQUA) de la
Universitat de les Illes Balears

¢ Joaquim Prats, catedratic de Didactica de les Ciéncies Socials de la Universitat de Barcelona,
expresident d’AQU Catalunya

o Carles Ramio, vicerector de Planificacio i Avaluacid Institucional de la Universitat Pompeu
Fabra

¢ Vera Sacristan, professora de Matematica Aplicada de la Universitat Politecnica de Catalunya,
membre de I’Observatori del Sistema Universitari i exvicerectora de Personal de la Universitat
Politecnica de Catalunya

o Carles Sigalés, vicerector de Docencia i Aprenentatge de la Universitat Oberta de Catalunya

e Jordi Tous Pallares, responsable del Vicerectorat d’Universitat i Societat de la Universitat
Rovira i Virgili

¢ Joan Vinas i Salas, vicepresident | de la Xarxa Vives d’Universitats

¢ Juan Antonio Roche, professor titular de Sociologia de la Universitat d’Alacant

3.3. Equip redactor

L’analisi dels resultats de I’enquesta I’ha duta a terme un equip redactor format per professors i
investigadors de les universitats participants en el projecte. El grup esta inicialment integrat
per investigadors que van participar a ECoViPEU i s’ha ampliat amb altres analistes seleccionats
d’acord amb la seva preparacio sobre els diferents ambits tematics analitzats en I’enquesta. Els
investigadors procedeixen de les universitats participants en el projecte, i formen un equip amb
una amplia representacio institucional i territorial.

¢ Antonio Arifo, catedratic de Sociologia, vicerector de Cultura i Igualtat de la Universitat de
Valéncia i director d’ECoVIiPEU

¢ Miquel Martinez, catedratic de Teoria de I’Educacio6 de la Universitat de Barcelona i
investigador d’ECoViPEU

e Ernest Pons, professor titular d’Economia de la Universitat de Barcelona, director de ’AQUB i
investigador d’ECoViPEU

¢ Begofa Gros, professora titular de Teoria i Historia de I’Educaci6 de la Universitat de
Barcelona, exvicerectora de Recerca i Innovacio a la Universitat Oberta de Catalunya

e Lidia Daza, professora ajudant de Sociologia i Analisi de les Organitzacions de la Universitat
de Barcelona, membre del Grup de Recerca en Educacio i Treball (GRET) de la Universitat de
Autonoma Barcelona i investigadora d’ECoViPEU

e Marina Elias, professora lectora del Departament de Teoria Sociologica de la Universitat de
Barcelona, membre del Grup de Recerca en Educacié i Treball (GRET) de la Universitat de
Autonoma Barcelona i investigadora d’ECoViPEU

e Ramon Llopis, professor titular de Sociologia de la Universitat de Valéncia i investigador
d’ECoViIPEU

¢ Dolors Mayoral, coordinadora d’Innovacié Docent de la Universitat de Lleida

e Inés Soler, técnica de Planificacio, Analisi i Avaluacio de la Universitat de Valéncia i

investigadora d’ECoViPEU

Joan Micd, director del Centre de Recerca Sociologica (CRES) de I'Institut d’Estudis Andorrans

¢ Vicente Zapata, collaborador del Centre de Recerca Sociologica (CRES)

Fidel Molina, catedratic de Sociologia de la Universitat de Lleida i investigador d’ECoViPEU
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o Albert Sanchez-Gelabert, socioleg i investigador del Grup de Recerca en Educacié i Treball
(GRET) de la Universitat de Autonoma Barcelona

e Helena Troiano, professora agregada del Departament de Sociologia de la Universitat
Autonoma de Barcelona, membre del Grup de Recerca en Educaci6 i Treball (GRET) de la
Universitat Autonoma de Barcelona

3.4. Equip assessor d’estudiants

Ha estat format per representants d’estudiants de les universitats participants en el projecte. El
grup esta integrat per membres de diferents organs de representacié de I’estudiantat en els ter-
ritoris que conformen I'espai Vives. Les funcions d’aquest grup sén assessorar en la definicio del
questionari, promoure la participacio dels estudiants en I’enquesta i participar en el debat sobre
els resultats de I'estudi.

L’equip esta format per:

¢ Jordi Caparros: estudiant del Grau en Filologia Catalana i coordinador de I’Assemblea General
d’Estudiants de la Universitat de Valéncia

¢ Jordi Codony: Enginyer de Camins Canals i Ports (UPC) i Master en Lideratge en Enginyeria de
Civil per la Universidad de Castilla La Mancha. President de CEUCAT entre 2011-2012

e Gemma Espigares: Infermeria i Master en Recerca en Salut per la Universitat de Lleida.
Estudiant de Doctorat. Presidenta de CEUCAT entre 2012-2014

¢ Pau Espinosa: estudiant del Grau en Arquitectura Tecnica, vicedelegat de la Delegacio
d’Alumnes de la Universitat Politécnica de Valéncia (UPV) i representant dels estudiants al
Consell de Govern i al Claustre de la UPV

4, L’informe

L'informe que aqui es presenta aporta una primera lectura de les dades obtingudes a partir de
I’enquesta Via Universitaria. Es tracta de dades generals sobre les condicions de vida i estudi dels
estudiants universitaris matriculats a les universitats del territori Vives. Les xifres es presenten
agregades i es refereixen al conjunt de la poblacié estudiada. Cada capitol posa en context les
dades provinents de I’enquesta i analitza en profunditat les caracteristiques i diferéncies existents
entre la poblacié estudiantil. Cada capitol es tanca amb un apartat on, d’acord amb els resultats
de I’enquesta, es proposen una série de linies d’actuacié en I’ambit de la politica universitaria.

La publicacio s’inicia amb un capitol introductori elaborat per Antonio Arifio que reflexiona sobre
la necessitat d’investigar sobre I’estudiantat universitari i la perspectiva amb que s’hauria d’abor-
dar aquest coneixement. Tot seguit hi ha dotze capitols que desgranen en apartats tematics el
contingut de ’enquesta Via Universitaria. El primer, elaborat per Marina Elias i Lidia Daza, descriu
el perfil d’estudis que cursa I'alumnat enquestat. El segon capitol, realitzat per Helena Troiano,
analitza les vies i condicions d’accés a la universitat. El tercer capitol, d’Albert Sanchez, estudia
les trajectories de I'alumnat abans i durant la seva estada a la universitat. El capitol 4, elaborat
per Begona Gros, Miquel Martinez i Ernest Pons, recull les expectatives inicials de I’alumnat res-
pecte la universitat. El cinque capitol, realitzat per Antonio Arifio, Ramon Llopis i Inés Soler, des-
criu el tipus de participacio universitaria de I'estudiantat. El capitol 6, fet per Dolors Mayoral i
Fidel Molina, aprofundeix en les practiques i el regim de dedicacio a Iestudi i el resultat. El sete
capitol, elaborat per Fidel Molina, analitza les condicions de vida de I’estudiantat. El vuiteé capitol,
de Begofia Gros, Miquel Martinez i Ernest Pons, analitza la valoracio de I’experiencia universita-
ria de I'estudiantat. El capitol 9, de Begofa Gros, Miquel Martinez i Ernest Pons, investiga sobre
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les expectatives futures de I'alumnat. El desé capitol, realitzat per Ramon Llopis, Antonio Arifio
i Inés Soler, analitza les dades de mobilitat internacional. El capitol 11, elaborat per Joan Mico i
Vicente Zapata, descriu les caracteristiques sociodemografiques de I'alumnat enquestat. | el ca-
pitol 12, d’Inés Soler, fa una lectura de génere dels estudis universitaris.

L'informe es tanca amb unes conclusions, elaborades per Antonio Arifio. |, finalment, un capitol
metodologic on es descriu com s’ha desenvolupat I’enquesta.
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1. Estudis actuals

Marina Elias
Doctora en Sociologia. Membre del Grup de Recerca en Educacio i Treball de la UAB i professora
de la UB.

Lidia Daza

Doctora en Sociologia i investigadora postdoctoral al Departament de Sociologia i Analisis de
les Organitzacions de la UB. Membre de I’equip d’investigacid Territori, poblacié i ciutadania
(UB) i collabora amb el Grup de Recerca en Educacio i Treball (UAB).

1. Introduccio

L’expansi6 educativa i el parallel augment de I’heterogeneitat del perfil d‘estudiants, que s’ha
produit des dels anys cinquanta, ha implicat 'aparicio cada vegada més destacable d’estudiants
de perfils diferents a I’estudiant tradicional (noi jove, de pares amb estudis superiors i provinent
de batxillerat). Encara que aquesta situacid permeti dir que se ha produit una disminucié de la
desigualtat educativa en I'accés a la universitat, queden reptes per superar. Els canvis que hi ha
hagut en els darrers anys en el sistema universitari com el procés de Bolonya i I'augment de les
taxes de 2012 provoquen canvis de tendéncia desconegudes de cara al futur.

D’una banda, la implementacio6 del procés de Bolonya i les seves transformacions pedagogiques
demanen més presencia de 'estudiant a la universitat. Aquesta situacié provoca que certs col-
lectius d’estudiants no puguin tenir tanta presencia fisica a la universitat i, per tant, el seu nivell
d’integracié sigui menor, fet que fa disminuir més el seu rendiment académic (Elias, Masjuan i
Sanchez-Gelabert, 2012).

De I'altra, depenent de la dificultat de les carreres, la duracié i la facilitat per compaginar estudis
i feina, els estudiants s’autoseleccionen i trien uns estudis que s’adeqiin a la seva realitat i en
els quals se sentin confortables amb I'objectiu d’obtenir el titol (Reay, Davies, David i Ball, 2001).
Aquest procés provoca que en les titulacions hi hagi un perfil d’estudiants concret, una compo-
sicio social determinada (Elias & Daza, 2014; Troiano i Elias, 2014), que normalment es va repro-
duint any rere any, ja que a nivell institucional també es produeixen canvis per adequar-se al
perfil d’estudiants que hi accedeixen (Reay, Crozier i Clayton, 2009). Aquest fet explica la tradi-
cional divergencia entre disciplines tant de composicié social com de dinamiques internes de
funcionament, tot i que la divergéencia interna és destacable, ja que es troben diferéncies de titu-
lacié en titulacio.

Caldra, a més, anar fent analisis en profunditat per saber si I'augment de les taxes provoca un
canvi en el perfil dels estudiants i les seves condicions de vida o d’estudi.

En aquest capitol es fa una panoramica de I'estudiantat de Via Universitaria que s’ha entrevistat.
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En primer lloc es fa un breu repas del perfil sociodemografic tenint en compte el sexe, I’edat i la
classe social dels estudiants. D’aquesta manera es poden detectar les diferéncies, la majoria de
les quals son significatives, en el cicle d’estudis (grau o master), la modalitat en la qual es cursen
els estudis, les arees de coneixement, les opcions de tria i els credits aprovats i els previstos de
matricula en el curs actual.

En segon lloc es fa una analisi del perfil académic dels estudiants de Via Universitaria: s’analitza
les diferencies en les opcions de preferéncia de tria, la modalitat escollida (presencial o en linia)
d’estudis segons area de coneixement per detectar les disparitats existents dins el sistema se-
gons les diferents disciplines. S’analitza també I’efecte en els crédits previstos de matricular-se
de la diferent modalitat d’estudis triada, la via i nota d’accés i la compaginacié amb estudis per
tal de veure I'efecte d’aquests aspectes en el ritme d’estudis de la mostra de Via Universitaria
enquestada.

2. Panoramica estudis actuals
2.1. Perfil sociodemografic

En aquest apartat es caracteritzen les poblacions segons els aspectes preguntats en aquest bloc:
el cicle d’estudis, la modalitat en la qual es cursen els estudis, les arees de coneixement, les
opcions de tria i els crédits aprovats i els previstos de matricula en el curs actual.

Es primer lloc es tracta de descriure les poblacions del grau, també en contrast amb la dels
masters. Els tres aspectes que es tenen en compte per caracteritzar la poblacio per cicles és el
sexe, I'edat i la classe social.

Grafic 1.1.
Perfil dels estudiants de primer i segon cicle segons el sexe*

2n cicle: Postgrau, Master 50,5%

= Masculi

Femeni

1r cicle: Grau/Batxelor, Doble grau 54,0%
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En el grafic 1.1 es veu la distribucié per sexe. Es constata la predominanca de les noies en el
nivell de grau, mentre que s’equiparen en el nivell de master. Per tant, sembla clar que hi ha una
major tendéncia dels nois a continuar estudis de segon cicle, fet que es podria explicar per I’efec-
te de sostre de vidre (Burin, 1996) molt present encara en la nostra societat. La comparacié amb
les dades de tot Espanya ens mostra com la representacié femenina és clarament majoritaria en
el cas del primer cicle (54,4%) i també en els masters (53,7%) (Datos y cifras, curs 2014-2015). Si
es compara amb les dades europees de |’Eurostudent, es constata una gran disparitat entre pai-
sos, pero la tendencia general dels paisos propers (com Franca) és a la inversa: alla les dones
encara son meés presents en el master que en el grau (Hauschildt et al. 2015).

Grafic 1.2
Perfil dels estudiants de primer i segon cicle segons l'edat*

2n cicle: Postgrau, Master 42,4% 28,0%

BFins a 21 anys
De 22 a 25 anys
De 26 a 29 anys

B A partir de 30 anys

40,8% 13,09

1r cicle: Grau/Batxelor, Doble grau

En el cas de I'edat, en el grafic 1.2 és interessant comentar la distribucié d’edats interna. El per-
fil d’estudiant jove a la universitat encara és el predominant, encara que, tal com demostren re-
sultats de Datos y cifras amb dades evolutives, el perfil d’estudiant madur cada vegada és més
present a les universitats del sistema universitari catala. En comparar les xifres dels informes
recents publicats d’ambit estatal es detecten diferéncies destacables, ja que en la franja de fins
als 18 anys, matriculats a primer cicle, el percentatge puja al 44,25 (Datos y cifras, 2014-2015: 43).
Evidentment la poblacio dels que cursen segon cicle és de més edat, pero és interessant de veu-
re com el perfil jove encara és predominant i mostra que hi ha un volum destacable de masters
inicials, cursats per estudiants que encara no estan plenament inserits en el mercat laboral. Pel
que fa a la comparacié en ambit estatal, també veiem diferéncies destacables, en aquest cas el
perfil d’estudiants de Via Universitaria de master és més jove que la dada global: fins a 25 anys
sén un 30,6% a I’Estat (Datos y cifras, 2014-15: 43), mentre que, tal com es pot veure al grafic
1.2, és del 42,4% en el cas de Via Universitaria.

En relacié amb I’origen social, es constata que als masters hi ha una major presencia, encara que
no significativa, d’estudiants provinents de classe alta als estudis de segon cicle, i una major

I L'informe Datos y cifras separa primer i segon cicle, i master, que correspondria a primer cicle i segon cicle segons la nomenclatura de
Via Universitaria.
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presencia de les classes mitjanes als estudis de grau. Pel que fa als estudiants de classe treballa-
dora, no hi ha diferéncies entre els dos cicles, segurament a causa de la sobreseleccié dels es-
tudiants d’origens baixos que arriben a la universitat. Es a dir, com que només sén els estudiants
de classe baixa amb millor rendiment académic els que arriben a la universitat, per a ells deixa de
pesar el factor de classe (Sullivan, 2001), ja que la resta, els que tenen expedients académics més
modestos, s’han quedat pel cami. En comparar aquests resultats amb la resta de paisos europeus
es constata una tendéncia general que hi hagi més estudiants de classes altes al master que no
pas al grau; per tant, la continuitat dels estudis a tercer cicle té forca relacio amb les desigualtats
relacionades amb la classe social familiar (Hauschildt et al. 2014).

Grafic 1.3
Perfil dels estudiants de primer i segon cicle segons la classe social

2n cicle: Postgrau, Master 44.6% 24,1% 31,3%

Classe alta
Classe mitjana

Classe baixa

1r cicle: Grau/Batxelor,

42,5% 26,0% 31,4%
Doble grau

En segon lloc s’analitza la poblacié d’estudiants segons la modalitat d’estudi, si és presencial o
en linia. Les dades mostren com la majoria d’estudiants tria la modalitat presencial, un 85,8% de
la mostra, en contrapartida a un 14,2% que ho fa en la modalitat en linia.

En relacio al sexe, al grafic 1.4 es constata com sén les noies les que opten proporcionalment
més per fer els estudis de manera presencial. Si es comprova en quines arees hi ha més oferta
d’estudis en linia, és curios veure com és en les arees més feminitzades (Ciencies Socials i Juri-
diques i Salut) on hi ha més oferta en linia, tot i que no és I'opcid preferida per les dones. El fet
que siguin els homes els que opten més per fer estudis en linia pot ser a causa dels requeriments
del treball o per la preferéncia per part de les dones de fer un seguiment més continuat dels
estudis.

En relaci6 amb I'edat, al grafic 1.5, es constaten diferéncies significatives segons la modalitat
triada. En els estudis en linia predominen els estudiants majors de 30 anys que segurament no-
més poden triar aquesta opcio per cursar els seus estudis, ja que tenen altres responsabilitats
externes com la feina, fills o altres carregues familiars. En la modalitat presencial hi sén molt
més presents els joves, els menors de 25 anys.
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Grafic 1.4
Modalitat triada pels estudiants segons el sexe*

En linia

= Masculi

= Femeni

Presencial

Grafic 1.5
Modalitat triada pels estudiants segons l'edat*

En linia
EFins a 21 anys

" De 22 a 25 anys

" De 26 a 29 anys

B A partir de 30 anys

Presencial
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Grafic 1.6

Modalitat triada pels estudiants segons la classe social *

En linia 37,8% 18,0% 44,3%
Classe alta
Classe mitjana
Classe baixa
Presencial 43,6% 27,2% 29,2%

Finalment, en relacié a I'origen social, en el cas de la tria de modalitat es detecten diferéncies
significatives. La classe social baixa és molt més present en la modalitat en linia, fenomen que
pot ser degut a diverses raons: a la necessitat que tenen de compaginar estudis i feina per tal de
pagar la matricula i mantenir-se economicament, al que son estudiants amb una mitjana d’edat
més alta i/o al fet que provenen en major proporcié de families d’origen social més baix. En
contrapartida la classe alta i mitjana és més present en la modalitat presencial (grafic 1.6). El
mateix patro es detecta si s’analitza aquest aspecte segons el nivell d’estudis. La introduccio del
procés de Bolonya ha comportat un augment de la necessitat de la preséncia fisica de I'estudiant
a la universitat (Elias, Masjuan i Sanchez-Gelabert, 2012), cosa que provoca que si els estudiants
han de treballar optin per 'opcio en linia, ja que no poden seguir els requeriments constants de
I’avaluacio continuada i els treballs en grup.

Es interessant veure també com hi ha diferéncies significatives respecte a la situacié familiar i a
tenir fills a I’hora de triar de fer els estudis de manera presencial o en linia: un 64% dels estu-
diants que tenen fills decideixen cursar els estudis en linia respecte a un 11% dels que no en
tenen. Amb la mateixa tendéncia, un 61% dels estudiants que estan casats opten per cursar els
estudis en linia respecte a un 7,6% dels solters. En relacié amb les arees d’estudi, la distribucio
de la mostra és la segiient: la major proporcié d’estudiants es troben a Ciéncies Socials i Juridi-
ques amb un 42,8% de la mostra, la seglient area segons la presencia d’estudiants és Enginyeria
i Arquitectura amb un 23%. Ciéncies de la Salut en té un 16,8%, Arts i Humanitats un 8,1% d’estu-
diants, i, finalment, Ciéncies amb un 8,3%.

Si s’analitza per les diferents variables de perfil, en relacié al sexe representat al grafic 1.7, es
detecta com les dones son més presents en quasi totes les arees, pero sobretot a Ciéncies de la
Salut, i, per altra banda, els estudis més masculinitzats es troben a I’area de Enginyeria i Arqui-
tectura. Es interessant veure com les dades es corresponen forca a les dades obtingudes per I'INE
i s’allunyen dels resultats obtinguts per I’ECoVIiPEU on hi havia una proporciéo d’homes més re-
duida (Arifio, Llopis i Soler, 2012), tot i que cal tenir en compte que ECoVIiPEU només analitzava
graus, cosa que pot explicar aquestes variacions
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Grafic 1.7
Area d’estudi segons el sexe*

Enginyeria i Arquitectura H

Ciencies Socials i Juridiques

i

Ciéncies de la Salut ® Masculi

“ Femeni

Ciéncies

Arts i Humanitats

Hi

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafic 1.8
Area d’estudi segons l'edat®

|

Enginyeria i Arquitectura

i M Fins a 21 anys
Juridiques anys
i w De 26 a 29
L anys
Ciéncies de la Salut [[2616%1|  41,8% 13,6% B8 °"
H A partir de
T 30 anys
Ciencies [ISBIO%IN  45,5% 10,6%16,0%

Arts i Humanitats

Pel que fa a I’edat, també es constaten diferéncies significatives: I’area de Ciéncies és la que
presenta un perfil d’estudiantat més jove i els perfils més madurs es troben a Ciéncies Socials i
Juridiques i Arts i Humanitats, arees on hi ha carreres en les quals s’acostuma a matricular mes
gent gran amb feina consolidada que cursa els estudis per a gaudi personal i sense pensar en la
necessitat del titol per a la inserci6 professional.
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Finalment, en relacio amb la classe social, la classe alta és més present a I’area d’Enginyeria i
Arquitectura, Ciéncies de la Salut i Ciéncies, i, d’altra banda, la classe baixa predomina a Ciéen-
cies Socials i Juridiques i Arts i Humanitats. Un patré semblant el sequeix el perfil d’estudiants
francesos: on es concentren més estudiants amb pares amb nivells professionals alts és a En-
ginyeria i I’area de la Salut (OVE, 2014). Per altra banda, 'informe ECoViPEU (Arifio, Llopis i
Soler, 2012) mostra resultats semblants tenint en compte el nivell formatiu dels pares, tot i que
la desigualtat trobada entre arees és menor que la que es veu en els estudiants de Via Univer-
sitaria. De totes maneres, la distribucio entre les carreres que tenen més quantitat de pares
amb estudis alts i les que menys és la mateixa que trobem aqui. A més, en aquest informe
també se seleccionen unes carreres concretes i mostra que la carrera on hi ha més fills de pares
amb estudis superiors és Medicina i la que menys Magisteri, desigualtat que correspon a les
diferéncies que es mostren al grafic 1.9.

Grafic 1.9
Area d’estudi segons la classe social*

Enginyeria i Arquitectura HZG,I% 26,6%

Ciencies Socials i ;
Juridiques -2514 6 35,3%

EClasse alta
Ciéncies de la Salut _23,8% 30,2% Classe mitjana

. Classe baixa

Ciencies [1145,6% | 28,9% 25,5%

Arts i Humanitats Fzss% 33,2%
: b

Diversos estudis mostren com cada vegada el que influeix més en la tria d’uns estudis o altres
és el capital cultural de les families, i, sobretot, el de la mare. Per aixo, en el grafic 1.10 es pot
veure la relacié entre el nivell formatiu de la mare i les arees d’estudi, tot i que realment no es
poden detectar diferéncies gaire destacables entre ambdues analisis. Per tant, la tendéncia gene-
ral és cap a la major igualtat tant pel que fa al sexe com a la classe social, peroé encara es man-
tenen les diferéncies per disciplines que ja apareixien tradicionalment.
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Grafic 1.10
Area d’estudi segons el nivell d’estudis de la mare*
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Per tal de tenir alguna referéncia, a nivell evolutiu es poden mirar els resultats que s’obtenen de
la comparacio entre I’any 2002 i el 2014 pel que fa a I’area d’estudi triada pels estudiants segons
el nivell d’estudis dels pares. Si es realitza ’analisi per arees es pot veure com d’un periode a
I’altre Art i Humanitats ha augmentat la seva equitat, ja que al 2014 el repartiment d’alumnat
segons el nivell d’estudis dels pares és forca semblant. En el cas de Ciencies es detecta un aug-
ment de la matricula i un lleuger augment de la desigualtat, ja que augmenten sobretot els que
tenen pares universitaris. A Ciencies de la Salut, de la mateixa manera, es detecta aquest aug-
ment de pares amb estudis universitaris i sobretot una reduccio dels que tenen pares amb estu-
dis obligatoris. En canvi, a Ciéncies Socials es produeix un augment de la matricula dels que te-
nen pares amb estudis obligatoris. Finalment, a Enginyeries, es pot veure una disminucié global
de la matricula, pero la distribucié segons el nivell d’estudis dels pares s’ha mantingut en el
temps, és major el percentatge a major nivell d’estudis dels pares.

Taula 1.1
Evolucio de I'area de la titulacio cursada segons el nivell d’estudis dels pares

2002 2014
Oblig. | Postobl. | Univ. Total Oblig. | Postobl. | Univ. Total

ArtsiH. | 9,50% | 10,40% | 11,60% | 10,50% | 11,70% | 11,80% | 11,50% | 11,60%

Ciéncies | 3,90% | 4,90% | 540% | 4,70% | 6,20% | 7,00% | 9,20% | 7,80%

Ciencies

de la 13,30% | 11,70% | 11,10% | 12,10% | 15,80% | 15,70% | 16,60% | 16,20%

Salut

g(')ec'i‘:l':s 47,90% | 46,00% | 41,30% | 45,20% | 49,10% | 44,80% | 39,10% | 43,50%

Enginy. | 25,40% | 27,00% | 30,50% | 27,50% | 17,10% | 20,80% | 23,60% | 21,00%

- 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100%
12463 8165 | 10792 | 31420 | 10104 9804 | 15943 | 35851

Font: Elaboracié propia amb dades de preinscripcid.
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Seqguint I'analisi de les diferents arees de coneixement, també es pot analitzar la relaci6 entre la
via d’entrada a la universitat i I’area triada. A la figura 1.11 es pot veure com a Arts i Humanitats
els alumnes hi accedeixen en major proporcio per I’accés de més grans de 20, 40 i 45 anys. Per
la seva banda, a Ciéncies i Enginyeries hi ha una proporcié més elevada d’estudiants que hi ac-
cedeixen directament a través de la PAU, i, en canvi, a Ciéncies Socials la proporcié és major en
el cas dels que hi accedeixen amb titol superior de Cicles Formatius. Com a visié general veiem
que a les arees de Ciéncies Socials i Salut és en les arees on hi ha una diversificacié major entre
les diverses vies d’accés a la universitat.

Grafic 1.11
Area d’estudi segons la via d’accés a la titulacio*
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Analisis més exhaustives permeten veure com els que entren per via PAU trien en major propor-
Ci6 estudis presencials que no pas la resta de vies d’accés.

Un altre aspecte que cal tractar en aquest punt és les opcions de preferéncia de tria d’estudis.
La distribucié general mostra com un 80,9% dels estudiants de Via Universitaria han triat els
estudis en primera opcio, en segona opcid un 13,4% d’estudiants, un 3,1% en tercera opcid i un
2,6% a partir de la quarta. Aquesta distribucio en la preferéncia d’estudis es correspon comple-
tament amb els resultats obtinguts en I’enquesta ECoViPEU, on la primera preferéncia és triada
pel 80% dels estudiants i la segona pel 12% (Arifio, Llopis i Soler, 2012).

Pel que fa a la distribucio per sexe, també s’hi detecten diferéncies significatives: la tendéncia
general és que les dones trien més en primera opcio, i, a mesura que es passa a les seglients
opcions, augmenta el nombre d’homes. En el cas de I’edat, la tendéncia no és tan clara, pero es
pot veure com en les tries en primera opcié hi ha més presencia d’estudiants madurs (a partir de
26 anys), perfil que va disminuint en les segones, terceres i quartes opcions. |, finalment, en re-
lacio a la classe social, es detecta una disminucio de la classe alta a mesura que es passa a sego-
nes i terceres opcions (a excepcio de quartes o més opcions, on hi ha un petit canvi de tenden-
cia). L'opcio de tria dels estudis pot tenir impactes importants en la motivacio dels estudiants, i,
per tant, amb les seves notes i permaneéncia futura a la universitat; és rellevant, doncs, tenir en
compte que son les dones, els de classe alta i els madurs en que poden entrar als estudis en pri-
mera opcio, i, per tant, els que tenen més probabilitats d’éxit.
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Grafic 1.12
Opcions de preferéncia de tria segons el sexe*
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Grafic 1.13
Opcions de preferencia de tria segons l'edat*
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Grafic 1.14
Opcions de preferencia de tria segons la classe social *
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Finalment es preguntava als alumnes quants credits tenien aprovats i quants crédits tenien previst
de matricular-se. Pel que fa als crédits aprovats, és interessant comentar els resultats de la pregun-
ta sobre els crédits previstos de matricular-se, ja que apareixen relacions significatives per sexe i
classe social. Amb aquestes respostes es pot fer una idea de la projeccioé futura diferent que fan
els estudiants, segons aquestes variables sociodemografiques. En general, el 14,5% dels alumnes
té previst matricular-se de a fins a 25 crédits, el 61,5% de fins a 75 crédits i el 2,4% de fins a 100.

Grafic 1.15
Credits previstos del curs actual segons el sexe*
B Finsa 25
_ B Finsa 50
HFinsa75
, B Finsa 100
Masculi %
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Grafic 1.16
Credits previstos del curs actual segons la classe social *
Uasse baixa %
7 B Finsa 25
B Finsa 50
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Al grafic 1.15 es constata com so6n les dones les que tenen previst matricular-se de més credits,
amb una proporcié majoritaria i per sobre de la dels homes fins a 75 crédits. Pel que fa a la clas-
se social, els estudiants de classe baixa sdn menys presents en aquesta opcid de fins a 75 crédits
i més presents en opcions de matricula amb menys credits. Aquest fet pot ser resultat de la com-
paginacio entre estudis i treball, més present entre joves de classes baixes i també pel cost i el
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risc que comporta matricular-se d’un gran volum de credits. Tal com la literatura demostra, la
valoracié del risc i el cost és diferent segons la classe social, i pesen de manera negativa els joves
de families amb menys recursos, ja que per a aquest grup/collectiu el cost d’oportunitats és
major (Becker i Hecken, 2009), i, a més, tenen una autopercepcié de les seves capacitats menor
(Sullivan, 2008) i no es veuen tan capacos de matricular-se de més credits.

2.2. Perfil academic

En aquest punt es pretén mostrar el perfil académic de I’estudiantat entrevistat a Via Universita-
ria tenint en compte els aspectes corresponents a aquest apartat de I'enquesta.

En primer lloc, es mostra el percentatge d’estudiants que cursen estudis de primer cicle (grau,
batxelor o doble titulacio) i de segon cicle (master i doctorat).

Grafic 1.17
Cicle d’estudis segons I'area de coneixement

Segon cicle

22,2% ©Arts i Humanitats
1 Ciéncies
|
1,2% 1 Ciencies de la Salut

® Ciéncies Socials i
Juridiques

@ Enginyeria i Arquitectura

L’estudiantat participant en I’enquesta Via Universitaria estudia majoritariament un grau o doble
grau de primer cicle (89%). La proporcio de I’estudiantat matriculat en un master o postgrau és
de I’11%. La distribucio de la mostra per arees de coneixement és molt similar a la poblacié de
referéncia. En el grafic 1.17 es comparen les poblacions: a I'interior hi ha la de primer cicle i les
de segon cicle sén a la corona exterior. La poblacié universitaria es concentra principalment a
I’area de Ciencies Socials i Juridiques, i, en segon, lloc I'area d’Enginyeria i Arquitectura. Si es
compara la diferéncia entre la poblacié a primer i segon cicle, és en I'area de Ciéncies Socials i
Juridiques i en la Ciéncies de la Salut on hi ha una proporcié major d’estudiants que es dediquen
a fer un master o doctorat després dels estudis de grau. La comparacié amb I'informe de Datos
y cifras de tot I’Estat espanyol ens permet constatar que les proporcions de poblacié sén forca
semblants en tots els casos. Veiem, a més, com a |’area de Salut és on ha augmentat més la ma-
tricula en el primer cicle, que ha passat del 7,8% al curs 2003-2004, a gairebé 10 punts més en
el curs 2014-2015 (Datos y cifras, 2014-2015).

En el cas de I'estudiantat de grau, se’ls demanava quin lloc ocupa en les seves preferencies la
titulacio que cursen. Majoritariament han triat els seus estudis en primera opcio (81%), pero en
I’analisi per arees de coneixement s’observen algunes diferéncies. La vocacié en les carreres de
ciencies pures no és tan majoritaria com en la resta de les arees de coneixement. Hi ha un 30%
de I'estudiantat de titulacions com les de fisica, matematiques o biologia que han triat la carrera

46



FUNDACIO_
Inf | Via Universitaria: P‘”Avﬁeﬁg”
nforme general . e %,MMM
Ser estudiant universitari avui FILA. XarxaVives ‘:::‘

duniversitats

en segona, tercera o fins i tot quarta opcié. Una possible explicacié poden ser les elevades notes
de tall de les titulacions de la branca d’Enginyeries i Arquitectura, que podrien ser les primeres
opcions d’aquest collectiu d’estudiants.

Grafic 1.18
Preferéncies (de grau) per area de coneixement
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També pot ser interessant veure que hi ha arees que permeten, o no, que hi hagi modalitat a
distancia. En aquest sentit, és illustratiu el grafic 1.19, en qué es veu que encara que la modalitat
presencial és majoritaria per a totes les arees, la de Ciéncies i Enginyeria i Arquitectura son les
que tenen encara més representacio que les altres en la modalitat presencial.

Grafic 1.19
Modalitat d’estudis segons I'area de coneixement
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Si s’analitzen els credits aprovats i els creédits dels quals volen matricular-se en el curs actual, es
detecten qliestions a considerar. La informacio que tenim respecte al seu ritme d’estudis son els
credits que ja han superat i els que tenen matriculats aquest curs. En el cas de I'estudiantat de
grau, la mostra es distribueix principalment entre els tres primers grups, que equivalen als tres
primers anys de carrera: fins a 60 crédits (38%), fins a 120 credits (21%) i fins a 180 (21%).

En el cas de I'estudiantat de postgrau, el 81% afirma haver superat ja els primers 60 crédits de la
titulacio, cosa que en principi podem interpretar com que ja fa almenys un any que estudien.

Grafic 1.20
Credits aprovats segons els estudis de primer i segon cicle

Total

2n cicle: Postgrau,
Master

1r cicle: Grau/
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Aquest aspecte es podria relacionar amb el retard dels estudiants en cursar els seus estudis. El
grafic 1.21 permet fer-se una idea d’aquesta situacié. Respecte a I’any d’inici de la titulacié actual,
cal subratllar que el 30% de I'estudiantat de segon cicle va iniciar els seus estudis de master o
postgrau fa més de dos anys. En canvi, la distribucié del primer cicle és forca semblant entre el
2014 i el 2011. També es pot veure que en els estudiants de grau no hi ha gaire retard en els es-
tudis (si es considera els anys previstos més un i tenint en compte que hi ha titulacions de fins a 6
anys), ja que dels que comencaren abans del 2010 només hi ha un 7,6% dels estudiants.

Grafic 1.21
Any d’inici de la titulacio segons el cicle
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Grafic 1.22
Credits previstos de matricular-se de primer i segon cicle
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El grafic 1.22 té I'interés de veure el ritme amb el qual segueixen els estudiants. Es per aixo que,
si el creuem amb la modalitat d’estudiant (compaginacio estudis i treball), tant per als de grau
com per als de master, resulta que, a mesura que treballen més, preveuen matricular-se de
menys credits. Aixo es veu en el creuament seglient del grafic 1.23, on es constata que, a mesu-
ra que els estudiants treballen més hores, es matriculen de menys credits; per tant, la seva capa-
citat de cursar els estudis en els anys previstos es complica.

Grafic 1.23
Crédits previstos per matricular-se segons la compaginacio d’estudis i treball*
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La diferéncia en els credits previstos de matricular-se també es veu en relacié6 amb la modalitat
d’ensenyament; és a dir, si és presencial o no. En aquest cas es detecta que els estudiants que
cursen els estudis presencialment tenen una dedicaciéo molt més intensiva dels que ho fan en li-
nia, ja que precisament han optat per aquesta opcio pel fet d’haver de compaginar els estudis
amb feina o altres carregues familiars.
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Grafic 1.24
Credits previstos de matricular-se segons a modalitat d’estudis*
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L'informe Datos y cifras, 2014-2015, també mostra els mateixos resultats: els estudiants que
estudien de manera presencial es matriculen de més credits (57,6 de mitjana) que no pas els que
ho fan en linia (31,9) (Datos y cifras, 2014-2015: 73).

Grafic 1.25
Credits previstos de matricular-se segons la via d’accés a la universitat*
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Grafic 1.26
Credits previstos de matricular-se segons la nota d’accés
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En el grafic 1.25 veiem fortes diferéncies en els crédits previstos de matricular-se segons la via
d’accés. Els que provenen del batxillerat amb PAAU son els que es pretenen matricular de més
credits, i baixen gairebé 20 punts els que es matriculen de fins a 75 crédits que provenen de
Cicles Formatius de Grau Superior. El nombre de credits matriculats va disminuint encara més
per als majors de 25, 40 i 45 anys i els que provenen d’altres carreres. Evidentment darrere
d’aquesta relacio hi ha un efecte de Iedat i, per tant, de la compaginacié amb feina o altres res-
ponsabilitats, tal com hem vist en I’apartat anterior («El perfil sociodemografic»), pero, de totes
maneres, és interessant destacar les diferéncies en el ritme d’estudi segons la via d’accés a la
universitat. També s’ha estudiat si les preferéncies en la tria feien variar els crédits matriculats,
pero en aquest cas no apareixen diferéncies destacables.

Per altra banda, la visualitzacié del grafic 1.26 mostra la mitjana de notes obtingudes segons el
nombre de crédits previstos de matricular-se; es veu com, a mesura que augmenta la nota d’ac-
cés, augmenten els crédits. Una tendencia semblant a la que es pot veure a I'informe Datos y
cifras (p. 75). Aixi, els estudiants més brillants s’atreveixen a matricular-se de més credits.

Grafic 1.27
Credits previstos de matricular-se segons la situacio familiar*
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Grafic 1.28
Credits previstos de matricular-se segons si es tenen fills*
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Finalment, la visualitzacié de les figures 1.27 i 1.28 ens permet veure I'impacte de la situacio
familiar i el fet de tenir fills 0 no en els credits que els estudiants preveuen de matricular-se. Aixi
es constata que té una clara incidéncia el fet de tenir fills, ja que els estudiants que tenen fills es
matricularan amb molta més probabilitat com a maxim de 25 crédits. També es detecten diferén-
cies segons la situacié familiar; aixi, veiem patrons semblants entre els solters i els que viuen en
parella i entre els casats i divorciats; per tant sembla més un efecte de tenir fills 0 no que no pas
de la situacié familiar.

1.3. Breu resum de les idees i conclusions principals

En el present capitol introductori de I’enquesta de Via Universitaria es fa un breu repas del perfil
sociodemografic de la mostra. D’aquesta manera, les diferéncies significatives trobades mostren
com existeix una certa jerarquia interna (segregacio horitzontal) entre les diferents arees de co-
neixement, ja que hi ha poblacions més presents en unes arees que en unes altres. A tall d’exem-
ple I'area de Salut és una disciplina clarament feminitzada; a Enginyeria i Arquitectura s’hi con-
centren més estudiants provinents de classes altes i a Ciencies, estudiants joves. Es detecta
també com en Salut i Ciéncies Socials hi ha una diversificacié més clara de vies d’accés a la titu-
lacié que en altres arees. De la mateixa manera es detecten diferéncies segons les opcions de
tria: els que trien els estudis en primera preferéncia en major proporcié sén dones, estudiants
madurs i provinents de classes altes. Finalment també hi ha diferéncies en els crédits previstos
de matricular-se, ja que son les dones i els que provenen de families de classes mitjanes i altes
els que es tenen previst matricular-se de més credits.

En segon lloc s’analitza el perfil academic i es detecta que, en general, hi ha poc retard entre els
estudiants enquestats. Finalment els credits previstos de matricular-se, és a dir, el ritme dels
estudis, té forca variabilitat segons la modalitat triada i la via i la nota d’accés, com també varia
molt sobretot pel fet de tenir fills o no tenir-ne.
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1.4. Propostes i recomanacions d’actuacio de politiques universitaries

En les universitats catalanes continua existint una certa segregacio horitzontal, ja que hi ha cla-
res diferéncies en el perfil segons les arees d’especialitat, desigualtat que també apareix si s’ana-
litza el perfil de cada una de les titulacions. Per tant, s’insta a analitzar diferéncies internes entre
titulacions, ja que hi ha dinamiques internes en les institucions que porten a I'autoseleccio per
part dels estudiants per accedir a una titulacio on se sentin comodes i puguin acabar els seus
estudis (Reay et al., 2009; Troiano i Elias, 2014). Per tant, en aquest sentit cal tenir en compte
aquesta autoseleccio i intentar reduir-la per reduir la segregacio interna.

Una crida constant per part dels qui analitzem el sistema universitari és la necessitat d’ajuda a
aquells que compaginen estudis i treballs. Horaris comprimits, possibilitats de vies lentes, repe-
ticio d’assignatures en diferents torns, ajuda a estudiants que no sempre poden ser a classe,
estudis en modalitat presencial, etcétera, son algunes de les accions institucionals que es poden
dur a terme.

Cal examinar les condicions de vida i estudi dels estudiants universitaris, ja que ajuden a enten-
dre la complexitat de I’estudiantat i les experiencies universitaries de cara al disseny de politi-
ques educatives orientades a la millora en I'accés, I'itinerari i el rendiment i 'aprenentatge.
S’hauria de contemplar un sistema més flexible que atengui les necessitats i expectatives dels
diferents collectius.

Les metodologies pedagogiques relacionades amb el procés de Bolonya suposen un augment de
les tasques que cal realitzar i requereixen més preséncia en la institucié universitaria. Aixi, cal
tenir en compte el perfil de 'estudiant que treballa o té altres responsabilitats per tal de no dei-
xar-lo fora del sistema.

Cal que la institucié emeti informacio clara sobre els horaris, I'organitzacio i la dedicacio6 a les
diverses assignatures. Una orientacié clara pot facilitar el procés d’eleccié d’uns estudis o d’as-
signatures concretes un cop s’estan cursant els estudis. D’aquesta manera es poden evitar aban-
donaments d’assignatures o abandonaments i reorientacions dels estudis. De la mateixa manera
es pot reduir el percentatge d’estudiants que no trien els estudis en primera opcio.
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2.1. Introduccio

L’accés a la universitat és un procés que es veu afectat per les formes organitzatives que s’esta-
bleixen a nivell de sistema i que sovint es decideixen en I'espai d’interseccié entre les arees
tecniques i les politiques. En els darrers anys s’han produit diversos canvis en aquestes formes
d’accés que possiblement han afectat la composicio social i académica dels estudiants universi-
taris i la seva distribucié entre diversos tipus de carreres.

D’una banda, s’ha modificat més d’un cop la normativa d’accés que afecta els estudiants amb
titols de Cicles Formatius de Grau Superior, la formacié professional superior. D’un sistema
amb quotes fins el 2007, en queé se’ls reservaven un nombre de places preestablert en algunes
titulacions especifiques, es passa a un sistema sense quotes i amb equivaléncia directa entre la
nota del cicle formatiu i la del batxillerat més PAU. Més endavant, el 2009, s’estableix la possibi-
litat que els estudiants puguin examinar-se de les proves PAU modificades, amb examens com-
plementaris, que ara puntuaran sobre 14.

Aquest nou sistema d’examens complementaris en les proves PAU és el que fa que es modifiqui
el rang de notes i introdueix un joc estrategic entre els estudiants, ja que els pesos de les notes
obtingudes varien segons si es tria fer I'examen d’una matéria determinada en la fase general
(amb la resta d’examens puntuant sobre 10) o en la fase especifica (la d’aquests dos examens
complementaris que afegeixen fins a 4 punts a la nota de la fase general). A més, diverses fa-
cultats i escoles puntuen especialment algunes matéries de les PAU per ponderar les notes
d’entrada, de manera que els estudiants han de decidir també la combinacié de materies de les
quals s’han d’examinar-se en funcié del que es valora en el grau al qual volen accedir. En aquest
capitol s’exposa una descripcié general del perfil dels estudiants universitaris a partir de I’ob-
servacio de les vies d’accés seguides per fer la transicio cap a la universitat i de les notes obtin-
gudes en fer-ho.

2.2. Via d’accés a graus

La via d’accés' als estudis universitaris dibuixa un panorama dels itineraris que han seguit pre-

1-S’entén que els que procedeixen de FP pot ser que hagin fet, o no, les PAU. En la pregunta de «Mitjangant quina via vas accedir a la
universitat», no es distingeix en la resposta entre els que vénen de FP i no fan les PAU, i els que si que les fan. Fem el suposit que els que
tenen titol de técnic superior hauran marcat aquesta opcid tot i que s’hagin examinat de selectivitat. Els estudiants que estan cursant
masters, quan se’ls pregunta per la seva via d’entrada responen indistintament a través de batxillerat i PAU o a través d’altres carreres.
Es a dir, alguns es refereixen al moment del temps en qué van entrar per primera vegada a la universitat i d’altres al moment en qué van
accedir al master. Per aquest motiu s’han exclos de la mostra analitzada en I’apartat via d’accés, en la qual parlem, doncs, només d’accés
a graus. Si se seleccionen els estudiants de la Universitat de Perpinya que cursen graus, en surten de totes les categories, excepte els que
tenen el titol de DEA. Per aix0 s’han transformat els percentatges de I'informe original i s’han compost els nous percentatges.
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viament els estudiants que ingressen als graus i dona una primera idea dels perfils académics i
socials dels estudiants que componen la universitat.

Aixo0 és el que es pot observar en el grafic 2.1, on s’identifica com a via majoritaria la de proves
d’accés a la universitat, amb un 67% d’estudiants que entren per aquesta via tradicional. La via
d’entrada a través de la formacié professional, que pot seguir qui té el titol de técnic superior, té
molt de pes (18%) entre les vies alternatives d’accés.?

Grafic 2.1
Mitjancant quina via vas accedir a la universitat? Versio general, estudiants de grau.
Percentatges

W Proves
d'accés a la
universitat
(PAL)

Titol de
técnic
superior

El percentatge d’estudiants que entren via estudis secundaris ha variat poc en els ultims anys,
oscillant entre el 80 i el 90%, pero si que hi ha una diferéncia en les proporcions dels que entren
via batxillerat i via formacié professional. Aixi, I'informe Eurostudent IV del 2011, sobre els es-
tudiants espanyols, identifica per a graus un 77% de batxillerat i un 11% de formacié professio-
nal, mentre que per a diplomatures la proporcio és de 70%/21% i per a llicenciatures un 87%/3%
(Martinez & Pons, 2011: 68). La titulacio de grau, implantada a partir de la introduccié de les ti-
tulacions a I’Espai Europeu d’Educacié Superior, recull, per tant, I’afluéncia d’estudiants d’amb-
dues vies que anteriorment quedava dividida entre les diplomatures i les llicenciatures. De ma-
nera semblant, I'informe ECoVIiPEU recull una proporcio del 81% d’entrada via batxillerat i del 9%
via formacié professional per als graus I’any 2012 (Molina & Mayoral, 2012:70).

Aixi, doncs, la diferéncia respecte de I’enquesta que es presenta en aquest treball rau més aviat
en 'alteracié d’aquestes proporcions (67%/18%), fet que implica una davallada clara de la proce-
déncia de batxillerat que es transvasa cap a I'accés des de la formacié professional.

A continuaci6 s’exposa el creuament d’algunes variables de caracter sociodemografic amb la via
d’accés als graus.

En el grafic 2.2 s’observa com les noies segueixen una pauta de transicio cap a la universitat
encara més tradicional que la dels nois (70% noies / 66% nois). L’entrada a través de la formacio
professional mostra una lleugera diferéncia que no resulta ser estadisticament significativa,
mentre que si que ho és el percentatge major de nois que accedeixen a la universitat mitjancant
altres vies (13% noies / 16% nois).

2 Per al conjunt d’estudiants que pertanyen al sistema francés d’educacié superior, s’observa que la via tradicional d’accés als graus és
encara més majoritaria que a la resta d’universitats (75%), mentre que la via d’accés mitjangant els itineraris professionals també és
majoritaria com a via alternativa (15%), perd menor que en el conjunt de la resta d’establiments de la Xarxa Vives.
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Grafic 2.2
Via d’accés per sexe. Percentatges
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El grafic que ens mostra la distribucié de les vies d’accés segons I’edat és el 2.3. Com era previ-
sible, s’observa una clara diferéncia en aquesta distribucié per a cada grup d’edat, de manera
que els estudiants més joves segueixen la via d’accés a través de batxillerat amb una molt major
proporcidé (97%) que la resta. Val la pena remarcar que I’entrada per la via dels Cicles Formatius
de Grau Superior arriba a ser la majoritaria entre els estudiants que tenen de 26 a 29 anys (43%).
Aixi, veiem que aquesta via porta també associades diverses circumstancies de retard en I’accés
a la universitat. Els estudiants madurs, de més de 30 anys, per la seva part, hi accedeixen majo-
ritariament mitjancant altres vies (55%) que es distribueixen de la manera segiient: un 24% ho fa
a través d’examens per a majors de 25 i de 45 anys i un 28% prové d’altres carreres; la resta és
residual en altres vies.

Grafic 2.3
Via d’accés per grups d’edat. Percentatges

A partir de 30 anys
De 26 a 29 anys
De 22 a 25 anys

Fins a 21 anys
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A continuacié s’ofereixen les dades referides a I'origen social de I'estudiantat, en relacié a la via
d’accés que utilitzen. Els successius grafics remeten a la idea que les vies alternatives a la de bat-
xillerat i PAU sén una cami d’entrada clar per a les classes més desafavorides.
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Grafic 2.4
Via d’accés per nivell d’estudis de la mare. Percentatges
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En el grafic 2.4 es pot observar la via d’accés segons el nivell d’estudis de la mare, agrupat
seguint les categories ISCED (International Standard Classification of Education) de la UNESCO.
S’utilitzen els estudis de la mare com a indicador principal perque en els darrers anys s’ha
posat en relleu la important influéncia que exerceixen en les qiiestions de rendiment i asso-
liment escolar de fills i filles (Dronkers, 2008). |, tot i que no en tots els estudis de caracter
analitic aixo es posa de manifest de manera clara —o de vegades només ho fa per al cas de
les noies (Boada et al., 2011)—, si que coneixem molts mecanismes mitjancant els quals
aquesta relacio es podria produir. Per exemple, diversos estudis identifiquen una influéncia
intensa del nivell d’estudis de la mare sobre el seguiment que es realitza a la familia dels
estudis dels fills, o sobre I’estructuracié del lleure que es duu a terme, 0, encara més especi-
fic, sobre les aspiracions d’anar a la universitat que s’infonen als fills o filles (Mari-Klose et
al., 2008).

En aquest estudi també s’obtenen diferéncies més marcades si es tenen en compte els estudis
de la mare. Com es pot veure en el grafic 2.4, a mesura que s’eleva aquest nivell, s’incrementa
el percentatge de via d’accés a través del batxillerat amb PAU, que passa d’un 56% per al nivell
educatiu baix a un 82% per al nivell educatiu més alt. Parallelament, s’observa també un fort
contrast en les entrades per la via de la formacié professional, que passa de ser una quarta part
en el nivell baix a un escas 9% en el més alt, i en les altres vies, que passen de ser una cinque-
na part per a aquest nivell més baix, fins a un altre 10% en el més alt. Aquestes dades coinci-
deixen amb les mostrades en estudis anteriors, com els d’ECoViPEU (Arifio, Llopis & Soler,
2012: 329).

Unes altres dades que abunden en aquesta tendéncia sén les que es mostren en el grafic 2.5;
aquest cop la via d’accés es mostra per a les categories alta, mitjana i baixa de classe social.

De nou s’observa que les vies alternatives, i molt especialment la via que passa pel Cicle Forma-
tiu de Grau Superior (26%), son molt seguides pels estudiants que provenen d’origens més des-
afavorits, la qual cosa redueix el pes de la utilitzacié que fan de la via més tradicional (57%). En
canvi, I’estudiantat que prové de families amb un nivell mitja o alt fa servir amb molta més fre-
gueéncia la via més tradicional. Els d’origen mitja mostren, pero, una major tendéncia —petita,
pero estadisticament significativa— a accedir a la universitat mitjancant la via de la formacio
professional.
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Grafic 2.5
Via d’accés per classe social. Percentatges
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El perfil sociodemografic descrit en relacio a les vies d’accés a la universitat dibuixa un panorama
clar: les vies alternatives s’identifiquen com a cami d’entrada sovintejat per part de persones
d’origen social més baix.

L’associacié d’un perfil concret d’estudiant a les vies d’accés alternatives és una tendéncia comu-
na a Europa, tal com s’observa en les dades d’Eurostudent V (Hauschildt, 2015), segons les quals,
en tots els paisos contemplats (vint-i-cinc amb dades disponibles en aquesta edicid), les vies al-
ternatives son el cami d’entrada d’estudiants amb progenitors no universitaris, amb transicio
retardada i estudiants madurs.

En el cas de les universitats aqui estudiades, s’ha pogut veure en el capitol 1 que la moderada
diversificacio de vies d’entrada és utilitzada una mica més sovint en les arees de Ciéncies Socials
i Juridiques i en Ciencies de la Salut.

2.3. Notes d’accés

La manera de compondre les notes d’accés als estudis universitaris va variar a partir de I'any
2009. Es per aquest motiu que ha calgut seguir un procediment d’equiparaci6 de les notes per
tal de fer-les comparables i utils per explorar el perfil dels estudiants i la seva repercussié sobre
caracteristiques, comportaments o successos posteriors.> Es presenten, doncs, aquestes notes
en referéncia a una nota maxima de 10.

3 Tot i que es va introduir expressament la pregunta de si s’havien presentat a les proves d’examens complementaris a les PAU, per tal
de distingir els que si que ho havien fet dels que no i aixi poder equiparar les notes obtingudes, finalment les respostes no son
congruents. Molts dels que responen «No» o bé «No pertinent» tenen puntuacions superiors a 10 punts. Per tant, no es pot procedir a fer
aquest calcul a partir del filtre d’aquesta pregunta.

El que si esta clar és que fins el 2008 les puntuacions sén sobre 10 punts. A partir del 2009 les puntuacions poden ser sobre 14, sobre 12 i
sobre 10. A partir de fonts complementaries (BDD CIC Catalunya per a I'any 2011), sabem que dos tercos dels estudiants es presenten com
a minim a una prova especifica i que el 40% ho fa a dues proves especifiques. Per a tot Espanya, I’any 2012 I'informe Datos y cifras
assenyala que un 78% es van presentar a les proves especifiques (no especifica si a tots dos examens o només a un). Sembla logic, també,
pensar que es presenten a proves especifiques els estudiants que volen entrar a carreres amb forca competéncia i que requereixen notes
altes d’entrada i, per tant, acostumen a ser estudiants que ja han obtingut bones notes d’expedient amb anterioritat.

D’altra banda, també a partir de les dades oficials del CIC per a Catalunya sabem que les notes mitjanes de resultats de les PAU van fer
una pujada entre el 2010 i el 2011 i després s’han mantingut. Com també sabem que, abans del 2008, s’obtenen xifres d’aprovats de les
PAU sempre per sota del 90%, que a partir d’aquest any pugen per sobre i arriben al 97% del 2015.
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Grafic 2.6
Evolucio de la nota d’accés a la universitat segons I'any d’inici. Mitjanes
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En el grafic 2.6 es mostra 'evoluci6 de la nota mitjana d’accés per a aquells estudiants que han
entrat a la universitat en cadascun dels anys consignats. Tot i les oscillacions que s’observen, cal
assenyalar que el rang va del 6,47 de nota mitjana per a I'any 2009 al 7,11 del 2011, és a dir,
que no arriba a 0,7 punts de diferéncia. Els darrers anys, perd, amb I’excepcié del 2009, es de-
tecta una lleugera pujada de les notes mitjanes d’accés, la qual cosa coincideix amb la tendéncia
general d’evolucié en les notes de les PAU.

Pel que fa al perfil social de I’estudiantat en relacié a la nota d’accés, en primer lloc, veiem com
la mitjana femenina (7,01) és lleugerament més alta que la masculina, la qual cosa corrobora la
tendéncia que normalment s’identifica per a diverses poblacions i anys, com ara el d’Eurostudent
IV (Martinez i Pons, 2011: 75).

En segon lloc, tal com s’observa en el grafic 2.7, les notes varien en funci6 de I’edat, de manera
que a major edat s’obté una mitjana de notes més baixa, excepte per al grup més gran, major de
30 anys (6,65). Recordem que aquestes dades, a diferencia de les de via d’accés, inclouen els
estudiants de master, que contribueixen a |'elevacié d’aquesta mitjana associada a la seva edat
més alta. Per aquest motiu, no ens hauria d’estranyar que aquesta petita recuperacio de la nota
per part del collectiu més gran no es detecti en I'estudi d’ECoViPEU del 2012 (Molina i Mayoral,
2012:76-77), treball en el qual només es pren en consideracio I’estudiantat de grau, i que si que
identifica la tendéncia de major nota obtinguda a major nivell d’estudis de la mare, igual que es
veura en aquest mateix estudi.

Aixi, doncs, s’ha procedit a fer una correspondéncia de les notes que comet alguns errors. Consisteix a equiparar les puntuacions de 5 a
14 amb les que van de 5 a 10, seguint la formula: ((y-5)/9%5)+5=x

D’aquesta manera, s’equiparen correctament les notes pre 2009 amb les dels post 2009 que s’han presentat a les dues proves
especifiques. Pero se subestimen lleugerament les notes dels qui s’han presentat només a una prova especifica i una mica més les dels
qui no s’hi han presentat, que ja hem vist que sé6n només un ter¢ d’estudiants (0 menys d’una quarta part segons dades espanyoles) i
que fem la hipotesi que tindran notes igualment en la franja baixa, per tant, amb una correccié a la baixa menor. Per exemple, un 5,5
queda transformat en un 5,3, un 7 en un 6,1, mentre que un 14 es transforma en un 10.

A partir del resultat, s’observa com I'increment de la nota mitjana dels darrers sis anys queda minimitzada, és a dir, que queda
compensada per I'error d’equiparacié comeés. Perd també s’observa que la variable nota continua funcionant com plantegen les hipotesis
inicials respecte de la seva distribucié en funci6 de 'origen social, edat o via d’accés.
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Grafic 2.7
Nota d’accés segons els grups d’edat. Mitjanes
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En tercer lloc, es veu reflectit de nou el perfil socioeconomic dels estudiants, ara en la mitjana de
nota d’accés que obtenen. Aixi, doncs, en el grafic 2.8 es fa palesa la tendéncia a assolir una
millor nota d’accés a mesura que puja el nivell d’estudis de la mare. Igual que per a la via d’accés,
aquesta és la variable que mostra amb major intensitat les diferéncies entre els estudiants uni-
versitaris, que, tot i aixo, son només de mig punt.

Grafic 2.8
Nota d’accés segons el nivell d’estudis de la mare. Mitjanes
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Aquesta mateixa tendéncia, perdo amb distancies encara menors, és la que queda reflectida en les
mitjanes de nota obtingudes en funci6 de I'origen social de I'estudiant. Aixo és el que es mostra
en el grafic 2.9.
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Grafic 2.9
Nota d’accés segons l'origen social. Mitjanes

7,2

4% 1

7,0

6,9

6,8

6,7

6.6
Origen alt Origen mitja Origen baix

En darrer lloc, s’aborda el dibuix del perfil académic dels estudiants. En el grafic 2.10 es fa mit-
jancant la relacio entre la nota i la via d’accés que, tot i que és en si mateixa una dada academica,
ja hem vist anteriorment que té associades caracteristiques socials de la poblacio, que segueix
majoritariament I'una o I'altra.

Grafic 2.10
Nota d’accés segons la via d’accés. Mitjanes
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L’estudiantat que accedeix a la universitat per la via més tradicional és el que ha obtingut notes
de mitjana més altes de tot el conjunt (7,1); aquesta mitjana baixa una mica per als qui proce-
deixen de la formacidé professional (6,8). La comparacio entre notes d’entrada per als proce-
dents de batxillerat i per als de formacié professional també es fa per a I’'ambit espanyol en
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I'informe Datos y cifras (2014: 24), a partir de la qual es detecten les mateixes tendéencies que
en el present treball.

La mitjana es redueix encara una mica més per als qui hi han entrat mitjancant examens especi-
fics per a persones més grans (6,2). En canvi, totes les altres vies alternatives considerades en
conjunt arriben al mateix nivell que els procedents de la FP (6,8). Cal tenir en compte que dins
d’aquestes vies s’aglutinen situacions diverses, com ara canvi de carrera, segona carrera, trasllat
d’expedient, programes internacionals, etc.

Grafic 2.11
Nota d’accés segons l'area d’estudi. Mitjanes
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En el grafic 2.11 es mostra la mitjana de la nota d’accés segons I’area d’estudi a la qual s’acce-
deix. Es un lloc comu que les notes més altes son, any rere any, les de Ciéncies de la Salut (7,3),
entre altres coses, perquée també és I’area amb més titulacions per a les quals hi ha una major
competéncia d’entrada. Lleugerament per sota, pero també en el 7,3 un cop ajustats els deci-
mals, se situa I’area de Ciencies, seguida a tres decimes (7) pels d’Enginyeria i Arquitectura. Les
dues arees més considerades de «Lletres» apleguen estudiants que han obtingut notes una mica
més baixes de mitjana: Arts i Humanitats (6,9) i Ciéncies Socials i Juridiques (6,8).

2.4. Resum i conclusions

Les vies d’accés a la universitat que aglutinen les dues procedéncies des de la secundaria post-
obligatoria, aixo és, des del batxillerat i des de la formacio professional, no han variat gaire en
la darrera decada, pero si que ho ha fet el balanc entre aquestes dues vies, en favor de la segona.
En aquest treball, el percentatge d’entrada a graus des de batxillerat se situa en el 67% i el pro-
cedent de Cicle Formatiu de Grau Superior en el 18%.

La via de batxillerat és més seguida per les noies, per I'estudiantat més jove i pels qui tenen un
origen social més alt; mentre que en la via de la formacié professional destaca I'estudiantat una
mica més gran (i amb retard afegit respecte del temps minim en qué és possible completar el
CFGS i accedir a la universitat) i d’origen social més baix.
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Pel que fa a les notes s’observa un lleuger increment de la nota mitjana en els darrers anys. | el
perfil dels qui treuen millors notes es decanta cap a les noies, I’estudiantat més jove, amb mares
amb nivells d’estudis més alts, d’origen social més alt, que han accedit per la via del batxillerat
i que destaquen en I'area de Salut i de Ciéncies.

Aixi, doncs, la conclusié d’aquest capitol es veu clara i corrobora les troballes d’estudis anteri-
ors, ja que, d’'una banda, s’observa una diversificacié dels perfils d’estudiants a la universitat i,
de I'altra, una concentracio dels perfils més tradicionals i de més éxit en les noies i els origens
socials més alts.

2.5. Recomanacions

L'itinerari d’estudiar en primer terme un CFGS que doni lloc a un titol de técnic superior amb
possibilitats d’insercio clara dins del mercat laboral i, només després, continuar estudis cap a la
universitat, sembla una opcié de menor risc que trien sovint els estudiants d’origen social més
baix. La bona connectivitat d’aquest itinerari amb la universitat dona lloc, doncs, a una via que
obre oportunitats académiques a grups socials en més desavantatge. Per tant, es fa recomanable
mantenir aquesta connectivitat clara entre ambdues linies del sistema educatiu.

Pero cal també tenir en compte que molts altres estudiants, també de classes socials desafavorides,
fan 'opcié d’assumir un major risc i concentrar els esforcos en 'etapa d’estudi prelaboral, seguint
la via més académica. Es una opcié tan legitima com I'altra. Des del punt de vista de les politiques,
es poden establir mesures compensatories pensant que els qui han seguit la via de la formacio
professional fa més anys que es troben allunyats dels requeriments academics universitaris, pero
caldra sempre pensar a guardar un cert equilibri entre la justicia meritocratica i la justicia social, no
sempre tan contradictories com de vegades es vol fer creure. Aixo implica I’establiment de mesures
d’avaluacio de competéncies estandarditzades i publiques, com ja son ara les PAU.

La idea de transferir els sistemes de seleccio d’estudiants a les facultats i escoles a la universitat
aniria en contra d’aquesta ultima recomanacio. Pero també per un altre motiu. L’experiéncia es-
trangera, especialment anglosaxona, assenyala que en un sistema no centralitzat s’acaba impo-
sant el sistema de seleccio basat en ’entrevista personal. Aquests sistemes de seleccid, tal com
ja ha estat estudiat tant en I’ambit laboral com en el d’educacid, afavoreixen la seleccié per
marques de classe i reforcen clarament el desavantatge inicial dels estudiants d’origen social
més baix.
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3.1. Introduccio

Durant la darrera década, un dels objectius de les institucions europees ha estat 'augment de la
participacio d’estudiants en I'educacié superior —sobretot de grups infrarepresentats— per tal
d’aconseqguir una participacié més inclusiva i equitativa. Una d’aquestes estratégies ha estat fa-
cilitar i diversificar les vies d’accés i els models de transicid. A I'informe Eurostudent V, es con-
cloia que la majoria de paisos europeus ofereixen aquestes vies alternatives i son, principalment,
grups d’estudiants que tradicionalment han estat infrarepresentats a la universitat els que es
beneficien d’aquestes vies alternatives. Aixi, estudiants de baix nivell socioecondmic, de més
edat o que retarden I’accés veuen en aquestes vies I’oportunitat d’accedir a la universitat.

Amb la intencié d’explorar aquest fenomen i de copsar diferéncies entre collectius que puguin
traduir-se en mecanismes de desigualtat d’oportunitats educatives, I'informe Eurostudent i |’ ECo-
VIiPEU per al cas espanyol distingeixen diferents indicadors, com les interrupcions de la trajecto-
ria educativa o el retard en 'accés a la universitat. Seguint aquestes propostes, a continuacio
s’exploren les trajectories educatives dels universitaris, tot incorporant les interrupcions, els
moments de l'itinerari en els quals es produeixen aquestes aturades i els principals motius que
alleguen els estudiants per interrompre els estudis.

3.2. Trajectories universitaries
3.2.1. Tipus de transicio als estudis universitaris

Les trajectories que els estudiants segueixen a la universitat s’inicien abans del seu progrés du-
rant els estudis, en el que podem anomenar trajectoria d’accés a la universitat. Per tal d’aproxi-
mar-nos a aquestes trajectories anteriors i inicials, s’ha construit la variable «transicio6 als estu-
dis», per a la qual s’han establert tres categories que segueixen el patré de les que s’havien
utilitzat en els projectes d’Eurostudent i ECoViPEU previament. Aixi, tenint en compte si hi ha
interrupcions en la trajectoria educativa dels estudiants i el temps d’aquesta interrupcio, es dis-
tingeixen tres models de transicio:

e Transicio directa, quan no hi ha interrupcié entre el final de I’educacio secundaria i I'accés a
la universitat.

e Breu interrupcio. quan la diferéncia entre I'any d’accés a la universitat per primera vegada i
I’any d’obtencié de la nota d’accés és menor de dos anys.

e Transicio retardada: |a diferéncia és superior a dos anys.
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La trajectoria de transicio directa continua sent I'itinerari majoritari de la poblacié universitaria
(grafic 1.1). Analitzant els estudiants de grau, s’observa que el 92,7% dels enquestats afirmen no
haver interromput més de 2 anys els seus estudis entre la secundaria i la universitat. Les transi-
cions interrompudes i retardades queden, doncs, relegades a situacions molt excepcionals i mi-
noritaries (5,0% i 2,3%, respectivament).

Grafic 3.1
Tipus de transicio als estudis universitaris dels estudiants de grau
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Els resultats, en el nostre context, mostren una predominanca del model de transicio directa des
de la finalitzacio6 dels estudis que concedeixen accés a la universitat (92,7%). En el context euro-
peu, de la mateixa manera, el patro és similar a tots els paisos analitzats a |’Eurostudent V, tret
dels paisos nordics, on els percentatges de transicié directa son significativament inferiors (al
voltant del 47,5%). Per al cas espanyol, gairebé 2 de cada 3 estudiants accedeixen de manera
directa (63%) segons els resultats de I’ECoViPEU (Arifio i altres, 2012).

Explorant la relacié amb les principals caracteristiques sociodemografiques de I'estudiantat, tro-
bem algunes diferéncies significatives. En relacio al sexe, s’observa que les dones son més pre-
sents en les transicions directes (92,1% H / 93,3% D) i els homes es relacionen significativament
amb les transicions de breu interrupcio.

Per edats, s’observa (grafic 3.2) que, a mesura que augmenta I’edat de I'estudiantat, les transi-
cions amb interrupcions tenen més pes, pero, fins i tot per a aquelles persones que superen els
trenta anys, la transicio directa continua sent la via escollida per la majoria (76%).

Grafic 3.2
Tipus de transicio als estudis universitaris dels estudiants de grau segons els grups d’edats
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L’origen social de I’estudiantat és una de les variables que explica millor aquesta variable de
transicioé als estudis. Com més capital social, educatiu i economic familiar, més probabilitats té
I’estudiantat d’accedir de manera directa a la universitat.

Grafic 3.3
Tipus de transicio als estudis segons la classe social d’origen
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Al grafic 3.3 es representen les diferéncies en funcié de la classe social d’origen dels estudiants i
s’observa que la diferéncia més significativa es troba en els estudiants d’origens més baixos en
comparacié amb els seus companys d’origen mitja i alt. Aixi, el percentatge d’estudiants d’origen
baix que transiten de manera directa (88,8%) és significativament inferior als estudiants d’origen
social mitja i alt (94,1% i 95,2%, respectivament). Aquests resultats van en la linia de les troballes
d’ECoVIPEU (Arifio i altres, 2012), on es concloia que, a més capital educatiu familiar, augmentaven
les probabilitats d’accedir de manera directa per vies de més prestigi i més tradicionals.

Si analitzem els tipus de transicio tenint en compte les vies d’accés a la universitat, es poden obser-
var interessants patrons diferencials. Com mostra el grafic 3.4, sén les vies academiques (PAU) i els
que accedeixen per altres carreres les que es relacionen de manera significativa amb les transicions
directes (96,7% i 97,5%, respectivament). En canvi, els estudiants que accedeixen a la universitat te-
nint el titol de tecnic superior presenten més diversitat en els tipus de transicions i augmenta signi-
ficativament el percentatge dels que hi accedeixen amb una breu interrupcié (13%) o amb una tran-
sicio retardada (9%). D’altra banda, com és d’esperar, els alumnes més grans que s’incorporen a la
universitat per les vies de majors de 25, 40 i 45 anys presenten percentatges més baixos en la
transicio directa (58,5%).

Grafic 3.4
Tipus de transicio als estudis segons via d’accés
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3.2.2. Interrupcions en les trajectories educatives

Les preguntes referides a la trajectoria universitaria fan referéncia a interrupcions dels itineraris
educatius que s’han produit en qualsevol altre moment de I'etapa educativa, a més del que ja
hem comentat sobre la interrupcié en el moment d’accedir a la universitat. Per tant, si s’analitzen
tots els estudiants enquestats —grau i postgrau—, s’observa que gairebé un 70% de I'estudiantat
no ha deixat mai de ser estudiant i no ha interromput mai les seves trajectories educatives (gra-
fic 3.5).

Grafic 3.5
Has hagut d’interrompre alguna vegada els teus estudis des que vas acabar I'educacio
secundaria fins a l'actualitat?
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Els estudiants que declaren haver tingut una interrupcio6 entre la graduacio dels estudis secunda-
ris i ’entrada a la universitat (15,7%) son el collectiu del qual parlavem en I'apartat anterior com
a estudiants que accedeixen a la universitat amb una transicido breument interrompuda o retar-
dada. Ara bé, altres possibles interrupcions es poden produir entre I’entrada a la universitat i
I’obtencio del primer titol (11%) o des de I'obtencio del titol universitari i 'inici d’altres estudis
(5,3%). Aquesta ultima opcid de resposta no és una interrupcié com a tal, perqué s’ha conclos
una titulacio; I’analisi de les respostes obertes ens parlen més aviat dels motius per tornar a es-
tudiar quan ja havien donat per acabada la seva etapa educativa.

De la mateixa manera que succeia per als tipus de transicid, les relacions amb les variables socio-
demografiques segueixen el mateix patro, tant per edat com per sexe o classe social. Per exem-
ple, en el cas del sexe, son les dones les que s’associen amb els itineraris sense interrupcions i
els homes amb interrupcions abans d’accedir i durant els estudis universitaris.

En el cas de la classe social, tal com s’observa al grafic 3.6, els joves de classes socials superiors
(origen social mitja i alt) s’associen amb itineraris sense interrupcions (74,3% i 73%, respectiva-
ment), mentre que els estudiants d’origen baix estan més representats amb interrupcions dels
estudis. Son especialment importants les interrupcions que es produeixen entre la graduacio de
secundaria i I'accés a la universitat; en aquest cas, el percentatge de joves d’origens baixos
(23,2%) és, practicament, el doble que en el cas d’estudiants d’origen mitja (12,4%) i més del
doble que en el cas d’origen alt (10,8%).
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Grafic 3.6
Interrupcions dels estudis des de la finalitzacié de I'educacio secundaria segons I'origen
social
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En introduir la modalitat d’assisténcia a la universitat, es visibilitzen algunes diferéncies interes-
sants (grafic 3.7). D’entre els que estudien en modalitat presencial, només 1 de cada 4 ha hagut
d’interrompre en algun moment els seus estudis. En canvi, entre els estudiants amb modalitat
semipresencial, gairebé la meitat (47,1%), han aturat el seu itinerari educatiu en algun moment.
Es especificament significativa la interrupcié d’aquests collectiu, un cop acaben els estudis uni-
versitaris i la realitzaci6 d’altres estudis reglats (25,4%). En darrer lloc, entre els que fan els seus
estudis en linia, els percentatges s’inverteixen respecte als de modalitat presencial: en aquest
cas només un 25% no han hagut d’interrompre en cap moment el seu itinerari. Entre els estu-
diants en linia, son significatives les interrupcions en els tres casos analitzats: abans d’accedir a
la universitat (36%), durant els estudis (prop de 25%) i un cop obtingut el titol (14,4%).

Grafic 3.7
Interrupcions dels estudis des de la finalitzacio de I'educacié secundaria segons la modalitat
d’estudis
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Tal com succeia amb els tipus de modalitat, si analitzem les interrupcions segons la via d’accés,
podem veure si afecten especificament o sén caracteristiques de collectius concrets. D’aquesta
manera, a partir del grafic 3.8, es mostra com entre els estudiants que accedeixen per PAU, la no
interrupcio d’estudis és la situacié més comuna (81,3). En canvi, dels estudiants més grans (via
accés més 25, 40 i 45) i dels que accedeixen amb el titol de técnic superiors, sén especialment
significatives les aturades abans d’accedir a la universitat; és a dir, just després de la graduacié
d’estudis secundaris. Finalment, per a aquells que accedeixen des d’altres carreres universita-
ries, les interrupcions més significatives son aquelles que tenen lloc durant els estudis universi-
taris (20%) o un cop s’han finalitzat (30%).

Grafic 3.8
Interrupcions dels estudis des de la finalitzacio de I'educacié secundaria segons la via d’accés
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3.2.3. Els motius per interrompre els estudis

Els motius principals declarats per I'estudiantat per interrompre els seus estudis, tal com veiem al
seglient grafic, son: haver trobat una feina (30%), raons economiques (19%) i el desencant amb el
contingut dels estudis (11%). Els problemes familiars, la falta de perspectives o les raons de salut
també influeixen en algunes persones per interrompre els estudis, tal com s’observa al grafic 3.9.

Grafic 3.9
Principal rad per interrompre temporalment els estudis

Perque vaig trobar una feina 29,9%
Per raons financeres

Una altra rad

Perqué no m'agradaven els cursos que havia de seguir
A causa de problemes familiars

Per falta de perspectives / oportunitats

Per raons de salut

Perqué no m’agradava el centre

Perque no ho podia seguir (era massa dificil)
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Informe general

D’entre I’estudiantat que utilitza la resposta oberta per donar altres explicacions als seus motius
d’interrupcio d’estudis, principalment assenyalen «problemes amb I’itinerari académic» (27,3%).
En la majoria dels casos, s’explica per no haver obtingut una nota suficient per accedir a la car-
rera desitjada, pero també hi ha equivocacions, canvis de titulacions i reubicacions que fan
perdre temps. També destaquen I'any sabatic (12%), principalment per viatjar a I’estranger i
aprendre idiomes, pero també per descansar dels estudis i viure la vida. La interrupcio es pot
deure a altres estudis no universitaris, com sén els cicles formatius, la carrera musical, de dansa,
o d’esport i per estudiar oposicions (10%).

Altres se senten desmotivats, no tenen ganes de continuar estudiant més (8,5%). La incompatibili-
tat laboral és un altre motiu que expressen prop d’un 8% dels estudiants, els quals es refereixen a
una carrega laboral excessiva que no els permet fer altres estudis, perd també n’hi ha que decidei-
xen prioritzar trobar feina, aconseguir experiéncia laboral o iniciar un projecte empresarial. Assu-
mir responsabilitats familiars també pot ser un motiu per interrompre els estudis, el naixement de
fills/es. Per ultim, i de manera més minoritaria, alguns assenyalen com a causa un trasllat, canvi de
residencia, ciutat o pais (4,4%) o la indecisio respecte a la tria d’estudis (4%).

Introduint variables sociodemografiques, s’observen diferéncies en els motius d’interrompre els
estudis segons sexe i classe social. Les dones fan referéncia més sovint a motius relacionats amb
les finances (17,6% homes / 20,6% dones), problemes familiars (6,9% homes / 9,4% dones), la
salut (4,2% homes / 7,4% dones) o problemes amb l’itinerari academic (2,8% homes / 4,8% do-
nes). D’altra banda, les raons a les qual fan referéncia els homes estan significativament més
relacionades amb motius laborals (van trobar feina un 34,4% d’homes / un 25,6% de dones), la
dificultat dels estudis (2,3% homes / 1,6% dones) o la desmotivacio (1,7% homes / 1,1% dones).

En relacio a la classe social, son les estudiants d’origen social baix els que es relacionen més
freqiientment amb motius financers (23,1%) i problemes familiars (8,3%), mentre que els motius
als quals fan referencia els d’origen social més alt s6n que no els agradaven els cursos (13,4%),
raons de salut (7,2%) o que volien fer un any sabatic (2,4%).

3.2.4. Motius d’interrupcio segons el moment de l'itinerari educatiu

Cal destacar que les raons per interrompre els estudis poden presentar diferéncies significatives
si tenim en compte en quin moment es fa aquesta interrupcié o aturada del itinerari educatiu. Es
per aquest motiu que, a continuacid, s’analitzen els motius més importants per interrompre els
estudis en tres moments diferents: abans d’accedir a la universitat, durant els estudis universita-
ris o un cop obtingut el titol.

3.2.5. Abans de l'acces

Els motius més importants que els estudiants atribueixen per interrompre els estudis abans d’ac-
cedir a la universitat (entre la graduacié d’estudis de secundaris i I’entrada a la universitat) fan
referéncia al fet de trobar feina (31,5%), a raons financeres (20,4%), a la manca de perspectives/
oportunitats (9,0%), a problemes familiars (8,2%) o al fet que no els agradaven els cursos que
havien de sequir (7,5%).

Cal destacar que, mentre les causes atribuides pels homes fan referéncia més sovint a trobar una
feina (36,5% homes / 26,5% dones), les dones, en canvi, atribueixen |’aturada a causes familiars
(6,5% homes / 10% dones). En relaci6 a la classe social, també observem diferéncies; els estudiants
d’origens baixos son els que mencionen més freqiientment les causes laborals (34,4%) o finan-
ceres (24,9%). En canvi, els joves d’origen de classe alta diuen que no els agradaven els cursos
que havien de seguir (9,6%).
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Grafic 3.10
Principals raons per interrompre temporalment els estudis abans d’accedir a la universitat
segons la classe social
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i Per falta de
perspectives/oportunitat

= Per raons financeres

¥ Perque vaig trobar una
feina

3.2.6. Durant els estudis universitaris

Centrant-nos en les principals raons per interrompre la formacié durant els estudis universitaris
(un cop havien entrat a la universitat i abans d’obtenir el titol), veiem que agafa més pes el fet
que no els agradaven els cursos (19,9%), tot i que es mantenen les raons laborals (19,2%), finan-
ceres (18,2%) i els problemes familiars (11%) com a raons principals. Finalment, també cal desta-
car el problemes de salut com a motiu per interrompre els estudis (10,3%).

Grafic 3.11
Principals raons per interrompre temporalment els estudis durant la universitat segons
classe social

100%
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? = A causa de problemes
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Mentre que els problemes de salut (7,7% d’homes / 13,4% de dones) i els problemes familiars (9,3%
d’homes / 13,0% de dones) sembla que s’associen amb els motius de les dones per interrompre els
estudis, és el fet de trobar feina la rad més allegada pels homes (23,7% d’homes / 14,1% de dones).

El grafic 3.11 posa de manifest que les raons financeres i de salut pesen més en el cas dels joves
d’origen baix, mentre que trobar una feina és declarat més sovint pels estudiants d’origen alt.

3.2.7. Després de la titulacio

En darrer lloc, també s’analitzen les interrupcions un cop finalitzats els estudis i haver obtingut
el titol. Es a dir, s’analitzen els motius dels estudiants de postgrau per no continuar ininterrom-
pudament els estudis un cop es van graduar. Val a dir que, en aquest cas, un dels motius és el
que té més pes per interrompre els estudis un cop graduat: trobar una feina va ser la ra6é que van
declarar gairebé la meitat dels estudiants (47,7%). Les raons financeres (17,7%) i la manca d’opor-
tunitats o perspectives (8,9%) son també importants en aquest moment de l'itinerari.

Per classe social, no existeixen diferéncies significatives per als principals motius (grafic 3.12).
Son, pero, les dones les que declaren més freqlientment no haver continuat amb els estudis un
cop s’havien graduat per problemes financers (22,1% d’homes / 12,7% de dones)

Grafic 3.12
Principals raons per interrompre temporalment els estudis un cop titulats segons la classe
social
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3.3. Breu resum de les idees i conclusions principals

Una de les estrategies per aconseguir una participacio més equitativa i inclusiva ha estat promou-
re la diversificacio de les vies d’accés. La importancia d’aquesta mesura rau en el fet que les vies
no tradicionals permeten I’accés a certs collectius que, historicament, han estat infrarepresen-
tats a la universitat o que no han pogut accedir a I'’educacié superior en primera instancia.
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D’aquesta manera, aquests models de transicio alternatius d’accés es configuren com a meca-
nismes per minimitzar les desigualtats educatives en I’accés a la universitat.

Els resultats en el nostre context, fixant-nos en els models de transicid, mostren que aquestes
vies de segona oportunitat son minoritaries a les universitats analitzades: la immensa majoria
dels estudiants transita de manera directa des de la finalitzacié dels estudis de secundaria a la
universitat. En observar amb més detall les interrupcions dels itineraris educatius, els resultats
mostren que un ter¢ dels universitaris han aturat els seus estudis en algun moment de la seva
trajectoria educativa: un 17% entre la graduacio dels estudis secundaris i I’entrada a la universi-
tat, al voltant d’'un 11% durant els estudis universitaris i un 3% un cop obtingut el titol.

Atés que alguns estudis han mostrat que els estudiants que retarden I’accés a la universitat te-
nen menys probabilitats de graduar-se que aquells que entren just després d’acabar I'institut
(Bozick & Deluca, 2005; Milesi, 2010), és d’especial interes i importancia les interrupcions entre
la graduacio de secundaria i I’accés a la universitat.

Tornant als resultats de I’enquesta, s’observa que el joves d’origen social més baix tenen més
interrupcions en el seus estudis que els seus companys. Sén especialment significatives les in-
terrupcions abans d’accedir a la universitat, en qué el percentatge és, practicament, el doble que
en el cas dels seus companys.

Es de rellevancia institucional tenir present aquests resultats, ja que poden esdevenir noves for-
mes de desigualtat. Tal com constaten molts estudis, les taxes d’abandonament dels estudiants
que retarden I’accés a la universitat o que tenen una discontinuitat en I'itinerari sén molt més
altes que les dels estudiants que hi accedeixen per vies tradicionals o directes (Milesi, 2010; Bo-
zick & Deluca, 2005; Lassibille, 2011; Desjardins, Ahlburg, & McCall, 2006).

Seguint aquesta linia, un dels riscos més importants relacionats amb les interrupcions en l’itine-
rari educatiu és el perill de no-retorn o les conseqiiencies negatives que poden tenir en els estu-
dis o en el progrés educatiu futur. Algunes troballes mostraven com la taxa de retorn és molt
baixa per a aquells estudiants que interrompen o abandonen els estudis i disminueix a mesura
que passa el temps (Pfeffer y Goldrick-Rab, 2011).

Si ens centrem en els motius d’aquestes interrupcions, s’observa que trobar una feina és el prin-
cipal motiu per interrompre els estudis quan ja has obtingut una primera titulacié universitaria,
o fins i tot quan acabes la secundaria, perd no és tan habitual quan estas enmig d’uns estudis.
Les raons financeres també tenen un pes important per interrompre els estudis tant abans d’ac-
cedir, com durant o després de la universitat. El fet que no els agraden els cursos que han de
seguir és una ra6 més declarada pels estudiants per interrompre els estudis quan estan estudiant
una titulacié lleugerament per sobre dels motius laborals i financers.

Tot i que les raons per interrompre els estudis varien segons el moment de la interrupcié
—abans, durant i després dels estudis—, un dels patrons que sembla repetir-se és la importancia
de les raons laborals o financeres. Aquestes troballes sén significatives tant entre les dones per
continuar els estudis de postgrau com —i especialment— entre els estudiants d’origens socials
inferiors abans d’accedir a la universitat i durant els estudis.

Aquests resultats tenen una traduccié directa relacionada amb les desigualtats d’oportunitats
educatives, ja que perjudiquen i dificulten 'accés i progrés d’aquells estudiants amb menys re-
cursos. Com hem vist, les interrupcions en l'itinerari abans d’accedir a la universitat son la cristal-
litzacid de processos de presa de decisions i estratégies divergents segons la classe social d’ori-
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gen. Resultats recents d’estudis en el nostre context ja apunten cap a aquesta direccid: mostren
un enduriment de les condicions per a collectius amb menys recursos (Elias i Daza, 2014) i
I'impacte negatiu en les probabilitats d’accedir a la universitat d’estudiants d’origens socials infe-
riors (Torrents, 2015).

3.4. Propostes i recomanacions d’actuacio de politiques universitaries

Els resultats mostrats en relacio a les trajectories dels estudiants universitaris possibiliten identificar
alguns patrons i troballes empiriques que permeten proposar mesures i recomanacions concretes:

En primer lloc, cal tenir present que és necessari analitzar sistematicament i amb més profundi-
tat les necessitats dels diferents perfils de persones que accedeixen a la universitat. Aixi, cal
analitzar longitudinalment com les necessitats dels estudiants es van modificant al llarg del seu
pas per la universitat: abans d’accedir, durant el temps que son a la universitat i un cop deixen
la institucio. Sense un treball sistematic que permeti una bona diagnosi de les necessitats en
cada moment del seu itinerari, les propostes i mesures d’actuacio poden resultar inatils.

La transicio directa a la universitat és la trajectoria majoritaria dels estudiants estudiats en les
enquestes i deixen relegat a un paper anecdotic les transicions retardades i interrompudes. En
aquest sentit, caldria fomentar i incrementar les vies d’accés alternatives que incrementen la
participacio d’estudiants infrarrepresentats a la universitat, com per exemple estudiants que
treballen, de classes socials inferiors o de més edat. L’increment i la consolidacio d’aquestes vies
alternatives repercutiria en un increment del prestigi de les vies alternatives i les consolidaria
com a mecanismes reals de segona oportunitat.

Seguint aquesta linia, cal facilitar diferents torns o diferents horaris tant de mati com de tarda
que permetin més flexibilitzacio a I’hora de configurar els horaris d’aquells estudiants que tenen
altres obligacions fora de la universitat.

En termes de practiques docents, podria combinar-se ensenyament presencial i semipresencial
amb programes de tutoritzacio per a collectius amb necessitats externes a la universitat.

Per tal de millorar les transicions, és necessari un sistema d’informacio i orientacio per als estu-
diants per tal de reduir les interrupcions dels seus itineraris educatius. Per tant, seria interessant
implementar programes per informar als estudiants sobre el contingut i les sortides professio-
nals de la carrera quan encara estan a la secundaria.

Al mateix temps, caldrien dispositius d’assessorament psicopedagogic i d’orientacio universita-
ria eficacos per tal de facilitar la transicio a altres estudis de la manera més rapida i sense inter-
rupcions dins de la universitat.

Atesa la importancia de les raons financeres i laborals per interrompre els estudis —sobretot
entre els estudiants d’origens socials inferiors—, caldria un bon sistema de beques o de préstecs
tous que compensessin les necessitats dels estudiants en situacions més desfavorables a causa
dels costos directes i indirectes que suposa la universitat.
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4.1. Introduccio

La rad per la qual els estudiants trien una carrera és un dels elements importants que poden
marcar el desenvolupament de la seva vida académica. L’objectiu principal d’aquest capitol és
analitzar les expectatives de I’estudiantat universitari en el moment d’accedir a la universitat. Es
tracta de determinar, per una banda, el grau de coneixement previ dels estudiants en relacio als
estudis que cursen, i, de I'altra, els motius que porten a I’eleccié de la carrera.

En primer lloc, identifiquem el grau de coneixement previ dels estudis a partir de les respostes a
la pregunta: «En el moment de triar la carrera que estas cursant actualment, quin era el teu grau
de coneixement del contingut de la carrera?». En segon lloc, analitzem els motius per escollir la
titulacio en general, per arees de coneixement i per titulacions. També analitzem el coneixement
previ dels estudiants en relaci6 als estudis que cursen en funcié del tipus de dedicacio6 a I’estudi
i la seva compaginacio amb les activitats laborals.

A partir dels resultats obtinguts, establim una série de conclusions sobre el grau de coneixement
i les expectatives previes dels estudiants que poden determinar la seva vida universitaria.

4.2. Coneixements previs dels estudis

Les expectatives inicials respecte a la universitat estan determinades pel grau de coneixement
previ dels estudis i pels motius que condueixen a escollir la titulacio.

En relacié al grau de coneixement previ de la titulacio (grafic 4.1.), podem distingir tres col-
lectius: I'estudiantat més informat (34,2%), els més desinformats (28,2%) i els de la categoria
intermedia (37,6%). El pes més important es troba entre aquells que no es posicionen ni en el
nivell baix ni en el nivell alt de coneixement previ de la carrera.’

1- Aquests resultats es basen en I'analisi només d’aquelles respostes a I’enquesta que provenen d’estudiants de grau que, a més, declaren
seguir estudis en modalitat presencial. Aixo sén un total de 16.201 estudiants de les 20.512 respostes obtingudes a I’enquesta.
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Grafic 4.1
Grau de coneixement previ dels estudis
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Podem constatar que no hi ha diferéncies importants en el coneixement previ en funcié del sexe
ni de I'edat. Tampoc s’observen diferéncies en funcio de les notes d’accés (taula 4.1).

Taula 4.1.
Grau de coneixement previ dels estudis segons la nota d’accés

TOTAL | (5-6) (6-7) (7-8) (8-9 (9-10)

1. No en sabia res 6,2% 6,6% 5,8% 4,5% 6,8% 7,1%
2. 22,0% 23,8% 20,5% 19,9% 25,5% 19,1%
3. 37,6% 36,2% 38,8% 41,7% 36,9% 34,8%
4, 27,5% 27,0% 28,0% 28,4% 25,9% 29,7%

5. Coneixia perfectament la nota 6,7% 6,4% 6,9% 5,5% 4,9% 9,3%

100% 100% 100% 100% 100% 100%

Si que observem diferéncies en el coneixement previ en funci6 de les vies d’accés a la universitat
(grafic 4.2), que és superior entre els titulats i els estudiants de CFGS. En canvi, els estudiants
procedents de les PAU mostren més desconeixement del contingut de la carrera abans d’iniciar
els estudis.
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Grafic 4.2
Grau de coneixement previ dels estudis segons la via d’accés
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4.3. Motius per a la seleccio dels estudis

A més del coneixement que els estudiants tenen de la titulacio abans d’iniciar els estudis, també
és important saber els motius que influeixen en el moment d’escollir la titulacio. La pregunta del
quiestionari (D2): «Quin és el teu grau d’acord amb les afirmacions segiients sobre els motius que
et van portar a triar aquesta titulacié?» (grafic 4.3), enfronta els estudiants amb una llista? que
expressa els possibles motius per a la seleccio dels seus estudis.

Seguint la classificacié proposada per Masjoan (2005), podem establir tres tipus diferents de
motivacio: expressiva, instrumental i professional. La dimensié expressiva estaria representada
per tot el que té a veure, segons Masjuan, amb I'interes especific per la disciplina: amb les apti-
tuds (opci6 1, 7). La dimensié instrumental inclou tot allo que resulta extrinsecament gratificant
per a la persona, com les expectatives economiques, la seguretat laboral, I’ascens social, etc.
(opcié 3, 4, 5, 6). La dimensio professional fa referéncia al projecte de vida centrat en I’'adquisicié
i 'exercici d’una professié socialment reconeguda (opcié 2).

2 Quin és el teu grau d’acord amb les seglients afirmacions sobre els motius que et van portar a triar aquesta titulacié?
. Perqué es correspon amb les meves aptituds.

. Perqué es correspon amb la professié que voldria exercir.

. Perqué em condueix a una professié de prestigi o ben pagada.

. Perqué té nombroses sortides professionals.

. Perqué proporciona una formacié amplia i polivalent.

. Perqué sense un titol universitari no es pot anar enlloc.

. Per acomplir un somni (era la que més m’agradava).

. Per eliminacié (no sabia qué fer i era la que millor sonava).

coONOYULT D WN —
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Grafic 4.3
Motius per escollir titulacio
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Els resultats obtinguts mostren que, en general, un 72,9% d’estudiants estan bastant o molt
d’acord amb I'afirmaci6 que la principal ra6 per triar els estudis universitaris és que «es correspo-
nen amb la professié que volen exercir». Sequeix el 69,8%, que expressen que el contingut de la
titulacio es correspon amb les «seves aptituds». En tercer lloc, el 62,3% consideren estar prou o
molt d’acord que la principal ra6 és que els estudis universitaris els proporcionen «una formacio
amplia i polivalent». A continuacio, tenim els motius: «perqueé té moltes sortides professionals» i
«per acomplir un somni», a les quals donen suport el 49,7% i el 48% de la mostra, respectivament.

Aquests resultats reflecteixen que entre I'estudiantat enquestat prevalen més les dimensions
expressives i professionals que instrumentals. Tenen menys pes els motius més relacionats amb
el context sociolaboral, com I'afirmacié que «sense un titol universitari no es pot anar enlloc»
(41,4%) o que és necessari per treballar en «una professié de prestigi o ben pagada» (33,0%).
També cal ressaltar que només un 8,4% de I'estudiantat afirma estar bastant o molt d’acord amb
el fet d’haver triat la titulacié perqueé no sabia que fer i era la opcié que li semblava millor.

Un aspecte rellevant és que els motius descrits son diferents en funcié de I'area de coneixement
a qué pertanyen els estudis. Per visualitzar de manera més facil aquesta heterogeneitat, s’ha
calculat la diferéncia entre la proporcié d’estudiants que estan bastant o molt d’acord amb cada
afirmacio i la proporcié d’estudiants que hi estan gens o poc d’acord. Amb aquest calcul, al gra-
fic 4.4 es pot comprovar que les diferéncies més importants les trobem en els factors instrumen-
tals vinculats amb les sortides laborals i amb el prestigi, que sén molt més valorades pels estu-
diants de les arees d’Enginyeria i Arquitectura i molt menys en Arts i Humanitats. Aquest resultats
segueixen la mateixa tendéncia observada per Navarro i Soler (2014), que mostra diferéncies
semblants en funcio de les arees de coneixement.
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Grafic 4.4
Motius per escollir titulacio segons I'area de coneixement
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La situacio inversa s’observa en els aspectes instrumentals. Observem que la valoraci6é del motiu
«acomplir un somni» és molt més valorada pels estudiants d’Arts i Humanitats, Ciéncies de la
Salut i molt menys pels estudiants de Ciencies Socials, Enginyeries i Arquitectura. Quant a la vo-
cacié més professional, és en ’area de Salut, en la qual I'estudiantat li dona més importancia, i
en la d’Humanitats és en la que menys es valora. Les diferéncies no son significatives en la resta
de les arees.

En el grafic 4.5, podem veure els motius per triar la titulacio en funci6é de les vies d’accés. En
aquest cas, s’observa que la idea d’escollir una carrera per tenir un titol només es triada pels
estudiants procedents de PAU. També aquests estudiants donen més importancia a les sortides
professionals que la resta dels estudiants. Hem de tenir present que la resta dels estudiants ja
tenen un titol professional i/o estan realitzant una activitat laboral.
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Grafic 4.5
Motius per escollir titulacié segons la via d’accés
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Més enlla de I'area de coneixement, que és el factor discriminador considerat habitualment, I’ana-
lisi de les respostes a I’enquesta suggereix la possibilitat que hi hagi diferéncies importants en
funcié de I’ensenyament. Per comprovar-ho, s’han escollit un total de 8 titulacions de grau reco-
[lides a la taula 4.2. S’han seleccionat les titulacions per a les quals es disposa d’un nombre de
respostes a I’enquesta prou elevat per treure conclusions. | s’han triat titulacions prou diferents
entre si (@almenys a priori), pero, alhora, que puguin servir per representar la diversitat de I'ofer-
ta global. Tal com es pot veure en la taula 4.2, es tracta de 30 titulacions de grau que agrupen
un total de 5.699 estudiants, és a dir, més del 35% del total.

Taula 4.2
Titulacions analitzades de manera especifica
AMBIT Titulacions Respostes

Psicologia 2 1144
Administracio i Direccié d’Empreses 6 1008
Dret 2 894
Mestre (infantil i primaria) 6 842
Medicina 2 688
Enginyeria Informatica 8 647
Quimica 2 277
Filologia (anglesa) 2 199
TOTAL 30 5699

86



FUNDACIO .

- | Via Universitaria: %eﬁﬁ»
nrorme genera Ser estudiant universitari avui FILL XarxaVives «*3%
n duniversitats %¢°

Considerem que les expectatives inicials dels estudiants en relacié a la universitat també estan
condicionades pel tipus de dedicaci6 a I’estudi, tant pel que fa a la modalitat de la dedicacié i el
nombre d’hores d’estudi com a la seva compaginacié amb activitats laborals.

En el grafic 4.6 destaca clarament que un 70,4% dels estudiants de medicina estudien a temps
complet i practicament no hi ha estudiants que treballin a temps complet. En canvi, el perfil és
molt diferent a Psicologia, Dret, ADE i Informatica, que son estudis en els quals hi ha un percen-
tatge important d’estudiants que treballen a temps complet.

Grafic 4.6
Tipus de dedicacio laboral segons I'ensenyament
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Els estudiants de Psicologia, ADE i Magisteri son els que registren un menor percentatge de de-
dicacio completa als estudis.

La relacio entre la dedicacio total o parcial als estudis no sembla tenir una correspondéncia amb el grau
d’assisténcia i dedicaci6 a I’estudi. En el grafic 4.7 podem veure que, malgrat la dedicaci6 exclusiva a
I'estudi, un 64,29% dels estudiants de Medicina afirmen assistir a classe de manera habitual davant dels
estudiants de Magisteri (91,5%), Quimica (80,6%) i Filologia (76,4%), que compaginen estudis i treball.

Sembla com si en alguns ensenyaments la relacié entre temps dedicat a I'estudi i temps dedicat
a anar a classe sigui clarament diferent d’altres. Una mirada internacional sobre el tema, com per
exemple 'enquesta europea Eurostudent (2014), mostra que aquesta relacio, si la comparem
amb les dades disponibles de Catalunya i Espanya derivades de I’enquesta ECoViPEU (2011), esta
invertida. A Catalunya els estudiants dediquen una tercera part del temps a estudiar i dues ter-
ceres parts a anar a classe, mentre que Eurostudent mostra que la mitjana europea és una terce-
ra part del temps dedicada a anar a classe i dues terceres parts dedicades a estudiar. Probable-
ment el temps dedicat a anar a classe no esta tan relacionat amb I'exigéncia de rendiment i la
dificultat d’aprenentatge dels estudis com el temps dedicat a I'estudi.
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Grafic 4.7
Grau d’assisténcia a classe segons I'ensenyament
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En canvi, si ens fixem en la intensitat de dedicacid a I'estudi segons I’ensenyament (grafic 4.8),
és molt elevada entre els estudiants de Medicina i inferior entre els estudiants d’ADE i Psicologia.

Grafic 4.8
Intensitat de dedicacio a I’estudi segons I'ensenyament
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En definitiva, el coneixement previ i les expectatives dels estudiants estan condicionats de ma-
nera important per les caracteristiques i cultures dels diferents ensenyaments. El grafic 4.9 mos-
tra aquestes diferéncies en la resposta donada sobre els motius per triar la titulacié en funcié de
I’ensenyament.

Grafic 4.9
Motius per escollir titulacio segons I'ensenyament
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Els aspectes relacionats amb el prestigi tenen més rellevancia entre els estudiants de Dret, ADE i
Informatica i, en canvi, no apareixen entre els estudiants de Psicologia, Magisteri i Filologia. Les
sortides professionals tampoc no semblen un aspecte important per als estudiants de Magisteri
i, en canvi, sén un element important per als estudiants d’ADE, Informatica i Dret. Tots els estu-
diants situen les aptituds i la professié com els aspectes més importants, perd en ambdos aspec-
tes destaquen els estudiants de Magisteri, Medicina i Psicologia.

Hi ha un aspecte en el qual no hi ha diferéncies importants entre les diferents arees i es el fet de
triar la professié que es correspon amb la professié desitjada i amb les seves aptituds.

4.4, Conclusions

En relacio6 als coneixements previs de la carrera, és interessant observar —contrariament als re-
sultats d’estudis anteriors— que no hi ha diferéncies importants en funci6 del sexe ni de 'edat.
Les notes d’accés tampoc semblen un factor important. En canvi, les diferencies més importants
estan relacionades amb la procedéencia. Destaquem que el coneixement previ sembla superior
entre els titulats i els estudiants de CFGS. En canvi, els estudiants procedents de les PAU mostren
més desconeixement del contingut de la carrera abans d’iniciar els estudis, malgrat la seva esco-
laritzacio i les possibilitats d’accés als serveis d’orientacié propis dels IES.
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En la majoria dels estudis internacionals sobre els aspectes que condicionen els estudiants en
la seleccio dels estudis universitaris, es destaquen les variables relacionades amb el sexe, els
aspectes etnics i la situacio socioecondomica personal i familiar. No obstant aix0, Holmegaard,
Ulriksena & Madsen (2013; 2014), en diversos estudis recents destaquen que la selecci6 dels
estudis també té en compte I'analisi d’un conjunt de factors en queé la dimensié personal pesa
de manetra considerable quan s’interroga directament els estudiants. En el nostre cas, entre
les diferents opcions sobre la motivacio a I’estudi, hi ha dos aspectes destacats entre tots els
estudiants i que presenten una certa homogeneitat tant en els resultats globals com si els ana-
litzem en funcid de les arees de coneixement i de les titulacions. Ens referim a I'opci6é «perque
es correspon a les meves aptituds» i «perqué es correspon amb la professié que voldria exer-
cir». Ambdos aspectes formen part de I’explicacié o narracié que, segons Holmegaard et al.
(2014), els estudiants construeixen per refermar la seva elecci6 com una cosa propia i perso-
nal. En aquest sentit, és important comparar i contrarestar aquestes dues opcions amb la resta,
cosa que permet comprovar que, efectivament, I’heterogeneitat apareix, sobretot, en els as-
pectes relacionats amb la identitat professional i el context social. Si ens fixem, per exemple,
en el perfil dels estudiants de Magisteri, les aptituds i I’eleccié professional sén importants,
pero no el prestigi social ni les sortides professionals. En canvi, el prestigi i les sortides profes-
sionals son importants per als estudiants de Dret.

4.5. Recomanacions

Atés que conéixer les aptituds personals i la professié que m’agradaria exercir s6n factors clau en
I’eleccié d’estudis per part dels estudiants, cal intensificar accions que facilitin aquest autoconei-
xement en els estudiants de secundaria per tal d’orientar la seva tria d’estudis. En aquest sentit i
precisament per tal d’atraure a la universitat estudiants que no tenen entre les seves expectatives
cursar estudis universitaris, convé que aquestes accions s’iniciin just comencar el batxillerat, per
tal de contribuir a una major motivacio en els estudis i interés en els estudis superiors.

Crear espais i xarxes d’intercanvi, conversa i consulta entre estudiants de batxillerat, estudiants
de primers cursos d’universitat per ensenyaments i professorat universitari de cada carrera mo-
tivat en aquestes qliestions pot ser una bona eina per desenvolupar aquest tipus d’accions en
collaboracio amb el professorat i els centres de batxillerat.
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Amb I'aprovacio de I’LRU I'any 1983, primera llei democratica de regulacié del sistema d’ense-
nyament superior a Espanya, la qliestio de la democratitzacio universitaria, que havia irromput
als debats dels anys seixanta, va operar en dues dimensions diferents: en primer lloc, feia refe-
rencia a la necessitat de donar resposta a la creixent demanda de formacio universitaria facilitant
I’accés a les persones procedents de capes socials modestes (democratitzacio de I’accés o parti-
cipacio universitaria); en segon lloc, va designar la implicacié en els organs de presa de decisions
i de gestio, per a I'exercici de I'autonomia universitaria, dels tres estaments que componen la
comunitat académica i molt en particular de I'estudiantat (participacio politica).

El primer significat de democratitzacié (accedir a la universitat) no pot fer-se efectiu sense una
politica de beques i ajudes adequada a les necessitats dels diferents estrats i categories socials.
Doncs bé, d’acord amb els fets, la democratitzacié en aquest sentit continua sent una assignatu-
ra pendent a Espanya i, ates el model de beques-ajudes-taxes imperant, no pot sostenir-se que
hagi constituit un objectiu prioritari de les politiques publiques.

Quant al segon significat, la llibertat de participacio i el dret a la representacio (participacié po-
litica), van quedar reconeguts en la llei i, a partir d’aquest moment, van ser implantats processos
electorals estamentals. En el cas de I'estudiantat, estament en que les eleccions tenen caracter
anual, la participacié ha estat sempre molt reduida en totes les universitats, amb independéncia
de les accions de sensibilitzacio que s’hagin adoptat. Les associacions i els sindicats estudiantils
han aconseguit mobilitzar una minoria afi, perd mai s’ha implicat una part significativa de la base
electoral; per tant, es pot dir que existeix una democratitzacié formal, perd sense una base de
suport suficient.

No és aquest el moment d’analitzar les causes que actuen tant en els processos de democratit-
zacio social com de participacio politica. Aqui ens limitarem a explorar dues dimensions de la
participacio i, per aix0, cal préviament arrencar amb un mapa cognitiu d’aquest aspecte. Partim
dels diferents usos que el mot participacio té en textos i documents universitaris durant I’Gltima
década, perque aquesta aproximacio ens introduira en la complexitat del concepte al mateix
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temps que ens mostrara també I’abast precis, pero fitat, de ’exploracié que hem realitzat en Via
Universitaria. En concret, com hem assenyalat en un altre lloc (Arifio et al., 2011: 24), poden
distingir-se cinc dimensions diferents en parlar de participacio estudiantil universitaria.

Dimensions de la participacio
Equitat en I'accés, trajectoria i resultats

Implicacié académica: socialitzacio en I'ofici d’estudiar i assoliment de
resultats previstos per la institucio

Implicacié en les activitats i vida del campus, que tenen caracter
complementari (participacio cultural)

Participacio politica: en processos electorals i en organs de decisié i
representacio

Assumpcio de compromisos socials de voluntariat i vida ciutadana
activa (participacio ciutadana)

Participacio
com

En els documents del procés de Bolonya i en el projecte Eurostudent, amb el terme participacio
es designa, en primer lloc, la participacio social a la universitat, en el sentit d’oportunitats d’ac-
cés, de trajectoria i de resultats. Es parla, per exemple, de la necessitat d’«ampliar la participa-
Cié» creant oportunitats perqueé els diferents grups socials tinguin accés en condicions d’equitat
a les aules universitaries i cap factor socioecondomic predetermini els seus assoliments i resul-
tats.

En segon lloc, la participaciéo també serveix per designar el grau de socialitzacio, implicacio i
compromis amb |’ofici d’estudiar, en entendre que un estudiantat cada vegada més divers i, en
ocasions, fragmentat, desenvolupa diferents nivells o graus d’implicacié i diferents tipus de com-
promis, en funcié dels diferents réegims de dedicacié a I'estudi.

La institucidé universitaria ofereix a I'estudiantat, a més, un conjunt de serveis en els quals s’es-
pera que aquest es comprometi de diferents maneres: serveis esportius, activitats culturals i ar-
tistiques, mitjancant els quals s’atén la formacié integral de la persona. Amb freqiiéncia, es
parla d’aquest conjunt de serveis i activitats amb I'expressid vida de campus i aqui els conside-
rarem com a participacio cultural ad intra.

Sobretot, en quart lloc, la universitat, com a institucié autonoma, s’entén governada pels qui
componen la comunitat universitaria. Per a aix0 es requereix I’organitzacié d’eleccions, la crea-
ci6 d’associacions/sindicats i el reconeixement del dret a tenir representacio en els diferents
organs de decisio i govern. Denominarem aquesta forma d’implicacio participacio politica, en el
sentit més noble del terme politica.

Finalment, s’espera dels estudiants (i la comunitat universitaria els anima de diferents maneres)
que participin i es comprometin en la resoluci6 dels problemes de la societat en la qual viuen. El
treball o compromis civic (voluntariat en organitzacions externes a la universitat) i la participacio
ciutadana son formes de plasmacié d’aquesta dimensié de la participacio.

La nostra enquesta, ateses les seves caracteristiques i objectius, no podia dedicar-se a explorar
de manera sistematica totes aquestes dimensions de la participacio. Pero, al mateix temps, s’ha
considerat imprescindible introduir diverses preguntes per explorar-ne dues: la cultural en la
vida de campus i la politica en la gestio i el govern de la institucid. A continuacid, es presenten
els resultats obtinguts.
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5.1. La participacio cultural

La recerca especifica sobre la participacio cultural de I’estudiantat universitari és escassa. D'un
costat, la Fundacié BBVA ha realitzat una serie d’enquestes en les quals ha recollit I'opini6 de
I’estudiantat universitari referida a les seves condicions de vida i estudi i a les seves opinions
sobre aspectes politics i sistemes de valors. De I'altre, 'Observatorio Atalaya de les universitats
andaluses ha realitzat ja tres onades sobre les practiques, usos i habits culturals del seu estu-
diantat. En 2015 s’acaba d’efectuar el treball de camp de la tercera onada, en la qual s’ha reco-
pilat informaci6 sobre un ampli ventall de practiques (entre les quals hi ha les relacionades amb la
comunicacio mobil i Internet) i d’opinions sobre valors i actituds politiques.

El Vicerectorat de Cultura i Igualtat de la Universitat de Valéncia va portar a terme en 2013 una
enquesta on-line —Enquesta d’usos, habits i demandes culturals de I’estudiantat— centrada en
el coneixement i la participacio en les activitats que organitza la mateixa universitat.

Encara que cap d’aquestes enquestes té preguntes directament comparables amb les de Via Uni-
versitaria, se’n poden extreure algunes conclusions rellevants. Una primera té a veure amb la
valoracio realitzada de les activitats culturals complementaries de les universitats. En els tres
casos s'obté el que podriem definir una valoracié positiva moderada; dit d’una altra manera, les
institucions universitaries aproven en la seva oferta cultural entre I’estudiantat. Aixi, en I’enques-
ta de la Fundacié BBVA, Espanya aconsegueix una puntuacio de 6,1 sobre 10, enfront d’un 7,3
de Gran Bretanya i d’un 5,2 d’ltalia.

La segona conclusi6 és que, malgrat aquest aprovat, la majoria de 'estudiantat no se sent con-
cernit, atret i implicat per les activitats culturals universitaries. En I'informe del 2012 de I'Obser-
vatorio Atalaya es llegeix: «la mayoria de los alumnos no realiza ni ha realizado en el ultimo afo
ninguna actividad de las propuestas por las universidades andaluzas» (2012: 32) i en ’enquesta
de la Universitat de Valéncia es va constatar que només un 37% sol assistir a conferéncies, entorn
d’un 30% a concerts, un 23% a exposicions, un 16% a espectacles teatrals i un 13% a sessions de
cinema, en tant que activitats organitzades per la mateixa universitat.

En Via Universitaria, la participacio cultural s’explora mitjancant quatre indicadors concrets:
esports, jornades/conferencies/debats, concerts/cinema/activitats escéniques i associacionisme
cultural.

Primer, la participacio en activitats esportives. Freqlientment, s’entén que la formaci6é académica
esta renyida amb I’exercici fisic. Aquest prejudici manca de tot fonament i, per descomptat, totes
les universitats tenen en I'actualitat serveis esportius que, lluny del model america, promouen la
formacié integral, inclosa la cultura fisica.

Segon: en el si de la universitat existeix una pluralitat de propostes, des de diferents drgans i
fonts d’iniciativa, per a la celebracié de trobades, jornades, conferéncies, congressos, debats,
presentacions de llibres, que pel seu format i la seva finalitat poden considerar-se com a activi-
tats para-academiques. A més, aquest és un aspecte que s’ha desenvolupat de manera especial
amb els nous plans d’estudis.

Tercer. Igualment, des dels vicerectorats o vicedeganats amb competéncies en la funcio cultural
de la universitat (art. 1.1 de la Llei d’universitats), s’ofereix la possibilitat d’assistir a projeccions
de cinema, a concerts i activitats escéniques: participacio en grups de teatre amateur, en cors,
orfeons, orquestres, etc.
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Quart. Finalment, bé per iniciativa de grups dels mateixos estudiants, bé per estimul de diferents
organs de la institucid, sorgeixen associacions la finalitat primordial de les quals és la participa-
ci6 en la vida cultural de la universitat i de la societat. Es tracta d’una participacié associativa
especifica.

En ’enquesta s’ha interrogat sobre la realitzacio d’aquests quatre tipus d’activitats de participa-
ci6 cultural. El quadre 5.1 ofereix la informacio general dels resultats obtinguts.

Taula 5.1.
La participacio cultural en les universitats
. . . lo2 Diverses .
Mai participa vegades a I'any vegades Molt sovint

Esportives 68,4 14,5 7,6 9,5
Conferéncies, jornades, debats 30,8 42,5 22,2 4,6
Cinema, teatre, concerts 66,0 20,4 10,6 3,1
Associacions culturals 82,8 10,7 3,3 3,2

Unitat: percentatges. Base: total mostra

S’observa que I'activitat amb menor participacio és I'afiliacio i militancia en associacions cultu-
rals, ja que un 83% respon que mai ho ha fet i un 11% que només una o dues vegades a I’any. En
contrast amb aquest aspecte, la participacio i assisténcia a conferéncies, jornades i debats és una
activitat en la qual participa el 68%, si bé la gran majoria d’aquells que hi assisteixen, un 42,5%,
ho fan amb escassa frequiéncia (1 o 2 vegades a ’any).

En el cas d’activitats esportives i d’assisténcia a espectacles d’arts escéniques i cinema, hi ha uns
percentatges molt similars, ja que hi participen una mica més d’un 30%.

Quan mirem la intensitat de la participacio, s’observa que en les activitats esportives hi ha el
percentatge més elevat ja que els practicants assidus son un 9,5%.

En els grafics 5.1 i 5.2 analitzem el perfil social de les persones que no participen mai en cap de
les quatre activitats culturals que hem contemplat en I’enquesta. En concret, en el grafic 5.1 s’es-
tudia la relacié amb el sexe, I’edat i I’estat civil (hem eliminat divorciat/da i vidu/a, per la seva
escassa presencia entre la poblacié estudiantil).
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La participacio esportiva té un perfil clarament masculi i, en menor mesura, també trobem aquest
perfil en la participacié associativa; en canvi, en l'assisténcia a actes paraacademics (conferén-
cies, jornades i debats) i a espectacles d’arts escéniques trobem un percentatge lleugerament
més femeni.

La variable edat té una pauta estructural similar en totes les activitats contemplades, amb lleu-
geres variacions. Aixi, la cohort de 22 a 25 anys, que podem considerar cohort central de I’estu-
diantat universitari per la seva grandaria, és la que presenta majors percentatges de practicants;
en totes les cohorts posteriors es produeix una correlacié inversa: a major edat, menor percen-
tatge de practicants. Tot sembla indicar que existeix un procés de socialitzacio inicial i, per aixo,
no és la cohort de menor edat la que ofereix els percentatges més elevats, sin6 la immediata-
ment superior, que ja s’ha socialitzat en la vida universitaria.

Grafic 5.1
El perfil de les persones que MAI participen en les activitats culturals, segons el sexe,
l'edat i I'estat

Unitat: percentatges. Base: total mostra

Quant a Iestat civil, les persones solteres i en parella presenten percentatges més elevats de
participacio, mentre que les persones casades ofereixen els més baixos.

El grafic 5.2 s’ocupa de la participacio en funcié del nivell educatiu i els ingressos de les mares
de les persones entrevistades.
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Grafic 5.2
El perfil de les persones que MAI participen en les activitats culturals, segons el nivell
educatiu i els ingressos de les mares
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Unitat: percentatges. Base: total mostra

En aquest grafic, observem I'existéncia d’una relacié lineal entre capital educatiu de les mares i
participacio cultural de I'estudiantat. Aquesta relacié existeix en les quatre practiques, pero de
manera molt més acusada en I’esportiva; és menor en I’associacionisme cultural i en I'assisténcia
a conferéncies, la qual cosa indica que en aquestes activitats tindria un paper més rellevant la
socialitzacio universitaria autonoma.

Quant als ingressos materns, també hi ha una correlacio6 en tres d’aquestes activitats: molt clara
en les esportives i molt menor en la participacio associativa i en les activitats artistiques. Pero es
produeix una excepcié extraordinariament significativa i és que els descendents de mares amb
majors ingressos (més de 4.500 euros) presenten en aquests dos casos i també en I'assisténcia
a conferéncies els percentatges més baixos, mentre que els qui tenen ingressos entre 3.000 i
4.500 euros son els que ofereixen en els quatre tipus d’activitat els percentatges de practica més
elevats. Aquesta és la categoria social més identificada amb la practica esportiva, associativa
cultural, artistica i paraacademica i, segurament, a través d’aquestes practiques, amb la institucio
universitaria.

El grafic 5.3 presenta la relacio entre les practiques i els tipus de transicio a la universitat i els
itineraris seguits.
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Grafic 5.3
El perfil de les persones que MAI participen en les activitats culturals, segons la relacio
amb la carrera

100
2 = e
" s i » s
70 1 - B 7 r— — ——
50 i
40 +—— E— == a
N = —= — — A=~
10 :
2 > 0 2> N S & & > R
{§"’ & Qo ‘bb & & -.;\.'g'\ ¥ 't}\} -\‘9} S
«© & O ,bb A P & & @ W _@5’&
& @& FS S e S
o b W0 B N p & e vi‘
N NI o <& ~ & 57 -
& & & < & & e
<& e
{')',\‘(\
(9{‘
s ESportives === Conferéncies, jornades, debats,
Cinema, teatre, concerts === Associacions culturals

Unitat: percentatges. Base: total mostra

Existeix una correlacié directa entre participacié cultural, en els quatre tipus d’activitats contem-
plades, i les formes de transicid. Aixi, en activitats esportives, activitats academiques i artistiques
la correlaci6 és molt clara, pero és inferior en I’associacionisme cultural, de manera que la major
participacio la trobem en els qui han seguit una transicié directa i la menor en els qui han entrat
més tard.

També existeix una correlacio amb el capital educatiu acumulat, ja que els qui estan realitzant
estudis de postgrau/master sén els qui més participen en activitats artistiques i academiques,
perd menys en esportives i associacionisme cultural.

Finalment, el grafic ofereix informacié de la relacié entre les activitats i el tipus d’area de conei-
xement en que es troben matriculats els estudiants. Com era d’esperar, hi ha una contraposicio
entre la cultura fisica i la resta d’activitats culturals, ja que entre els qui cursen carreres d’Huma-
nitats hi ha la menor participacio en activitats esportives i la major en els altres tres tipus d’acti-
vitats. Al seu torn, en els qui segueixen carreres d’Enginyeria i Arquitectura hi ha els majors
percentatges en activitat esportiva i els menors en activitats culturals academiques.

Quan analitzem la relacié entre els tipus de practica i altres variables com la situacié familiar i el
tipus de matricula, s’observa que els qui no tenen descendents per cuidar disposen de més
temps i participen en aquestes practiques en un percentatge més gran. Aixi succeeix especial-
ment en les activitats esportives i en les paraacademiques. De la mateixa manera, en analitzar la
modalitat d’estudi s’observa una diferéncia clara entre els qui segueixen la matricula presencial
(@mb un major percentatge de participants en els quatre tipus d’activitats) i els qui segueixen
una modalitat en linia, en la qual trobem percentatges molt baixos.
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Taula 5.2.

La participacio en activitats culturals en relacio a la situacié familiar i la modalitat de
matricula

Amb fills | Sense fills | M. presencial | M. on-line

Activitats esportives 6,1 18,0 18,5 6,3

Conferéncies, jornades, debats,
presentacio de llibres

Cinema, teatre, concerts 10,4 13,9 14,3 9,7

Associacions culturals o grups de
teatre, coral, orquestra...

19,4 27,3 29,5 9,3

3,9 6,7 7,0 3,9

El grafic 5.4 ofereix una representacio de les dades corresponents a la freqiiéncia de participacio
en activitats en funcio6 del réegim de dedicaci6 a I'estudi. Observem que, com era de esperar, els
que treballen a temps complet i, a més, estudien, ofereixen en tots els casos uns percentatges
inferiors de practica; son especialment significatives les diferencies quan es tracta del seguiment
de conferéncies i jornades paraacadémiques i en activitats esportives.

Grafic 5.4
Freqiiéncia de participacio en activitats a la universitat per réegim de dedicacio a I'estudi
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Unitat: percentatges. Base: total mostra
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5.2. La participacio politica

En contrast amb la participacio cultural, la participacio politica estudiantil a la universitat ha estat
ampliament tractada: se’n parla. La reconeixen les successives lleis des del 1983, els estudiants
tenen presencia en el claustre, les associacions estudiantils es queixen (al mateix temps que es
beneficien ampliament) de la baixa participacid, es tracta en forums i jornades, algunes d’espe-
cificament centrades en el tema; ha sorgit de manera explicita en les protestes contra la implan-
tacio de I’Espai Europeu d’Educacio Superior (moviment anti-Bolonya), és reconeguda i requerida
per tots els documents oficials de I’'EEES i es considera necessaria la presencia d’estudiants en
tota classe d’organs i comissions dins de la universitat (des de les comissions d’elaboracio de
plans d’estudis a les de qualitat i d’avaluacid). Ara bé, el debat i la polémica sobre la participacio
no ha modificat en els Gltims vint anys de manera substancial dos aspectes: I’abast i les modali-
tats de participacio i la seva recerca empirica rigorosa.

La investigacio cientifica sobre la participacio politica de la joventut universitaria dins de la uni-
versitat (i també fora d’ella) és escassa. Hi ha informes i monografies molt interessants corres-
ponents a la situacid en algunes universitats (per exemple, Cantabria, Girona o la UPF), que solen
anar associats a recomanacions i propostes de millora de la participacio. En tots, se sol reconei-
xer que la participacié és reduida, que la implicacido d’homes supera a la de dones, que en les
eleccions a rector el percentatge sol ser més elevat que en les eleccions a claustre o altres organs
i s’efectuen elucubracions sobre els factors que expliquen aquesta participacié minoritaria: en
quina mesura és un problema de falta d’informacio, de motivacio, de temporalitat, de les propies
estructures de participacio, etc. Pero una recerca en profunditat i que abasti la totalitat de I'estu-
diantat universitari a Espanya no s’ha fet encara.

L’any 2006, en una enquesta feta en 21 universitats, es van obtenir els seglients resultats quant
a coneixement, participacio i valoracio de les vies proposades: gairebé tres quartes parts de la
poblacié entrevistada deia que coneixia organs de representacio, associacions d’estudiants i
delegacions estudiantils; la meitat coneixia I’existéncia de sistemes de queixes i de suggeri-
ments. La valoracio d’aquestes formes de participacio i representacio, en una escala de 0 a 10,
superava el 4, pero no arribava al 5.

Taula 5.3
La participacio politica de I'estudiantat a la universitat espanyola

Coneixement (%) | Us (%) | Valoracié (0-10)
Organs de representacio 73,6 10,7 4,73
Associacio d’estudiants 72,4 11,1 4,86
Delegacio d’estudiants 73,4 15,5 4,81
Queixes i suggeriments 53,7 12,9 4,13

Font: Trilla et al, 102, procedent de Llorent, 2006, ps. 273-292

Les dades estadistiques sobre participacio en processos electorals indiquen que només en algun cas
particular i en un moment determinat s’ha arribat a superar el 20% (Cantabria, eleccions a rector en
2003, on va ser d’un 23%), pero el més freqiient és que la participacio se situi en percentatges bas-
tant més baixos (vegeu Martin, 2007). En les eleccions a claustre celebrades el dia 19 de novembre
de 2015 a la Universitat de Valéncia, per exemple, la participacio va ser del 13,5%. A similars con-
clusions arriben els diferents estudis parcials que s’han realitzat i, com hem comentat, aixo és el
que mostren les dades estadistiques dels processos electorals estudiantils en totes les universitats.
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Per la nostra banda, en el questionari de la quarta ona d’Eurostudent, vam introduir una pregun-
ta destinada a avaluar les formes de participacid politica dels estudiants universitaris espanyols.
En concret, es preguntava pel valor que tenien per a les persones entrevistades diferents formes
de participacio entre les quals es contemplaven les segiients:

¢ Eleccié de delegats de classe, curs o titulacio

¢ Eleccio de representants dels estudiants en els 6rgans de govern de la universitat (consells
de departament, juntes de facultat o centre, claustre...)

¢ Pertinenca a associacions d’estudiants

Presentacio de sollicituds i reclamacions a través dels deganats, vicerectorats, oficines de

defensors universitaris...

Expressié per mitja de cartells, pintades...

Celebracio d’assemblees

Mobilitzacio6 a través de manifestacions i vagues

Actuacio en espais virtuals, forums i blogs

En una escala d’1 a 5, només van superar el 3 I'actuacioé en espais virtuals, forums, blogs i la
presentacio de sollicituds o queixes personals. La maxima confianca s’atorgava a procediments
individuals; la menor a la collocacié de cartells o pintades (amb un 2,46 sobre 5), forma de cam-
panya politica a la qual les associacions existents atorguen, per contra, una extraordinaria im-
portancia per aconseguir visibilitat i impacte. La resta de férmules participatives se situen entre
el 2,7 iel 3.

Sens dubte, una de les recerques més ambicioses fins ara és la d’lrene Martin, que analitza no fa
la participacio politica a la universitat, sind també en el conjunt de la societat i treball de camp
especific a la UAM. Entre les seves conclusions, en destaquen especialment dues: 1) els estu-
diants universitaris sén més proclius a participar que altres joves de la seva mateixa edat; 2) els
seus nivells de participacié son molt més baixos a dins que a fora de la universitat.

Finalment, s’ha d’esmentar |'estudi realitzat per I'lGOP per a les universitats catalanes; s’hi va
distingir entre espais institucionals de representacid, espais institucionals de participacio (con-
sells) i espais de participacié no institucionals (assemblees). Aix0 permet diferenciar dues logi-
ques: la de la representacio i la de la participacio. Ates que en tots els organs de govern de la
institucio (des del claustre fins al Consell de Departament; des del Consell de Govern a les comis-
sions academiques de titulacid) es contempla la preséencia de representants de I'estudiantat, el
govern de la instituci6 s’assenta sobre la logica de la representacio, si bé es tracta d’una repre-
sentacié estamental.

En segon lloc, la institucio facilita a I’estudiantat recursos i instruments de tot tipus per cons-
tituir estructures organitzatives i espais de participacio. La participacio es pot desenvolupar en
organs institucionals (assemblees i consells de representants) i al marge de les pautes institucio-
nalitzades.

L’enquesta Via Universitaria se centra a explorar les formes d’implicacié de I'estudiantat en
organs de govern i organitzacions estudiantils preocupades per la millora de la qualitat de vida
al si de la institucié. En primer lloc, ens ocupem d’observar el grau de coneixement que es té
dels organs i les formes de participacid. El grafic 5.5 ofereix els resultats obtinguts en aquesta
pregunta.
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Grafic 5.5

El coneixement de mitjans de
participacio (assemblees,
associacions, delegacions, etc.)

Coneixement

=Si
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Unitat: percentatges. Base: total mostra

Una clara majoria del 58% afirma que coneix I'existéncia d’organs i estructures de participacio;
perd un percentatge molt elevat, del 42%, diu que no els coneix. Quins trets son els predomi-
nants entre els qui els coneixen? En els grafics 5.6 i 5.7 oferim les dades relatives a sexe, edat,
estat, ingressos i estudis de la mare i formes de vinculacié amb la carrera.

Grafic 5.6

Perfil sociodemografic dels qui
diuen que coneixen els mitjans
de participacio

Unitat: percentatges. Base: total mostra
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Els percentatges més elevats de coneixement es troben entre els homes, la cohort de 22-25
anys, els estudiants descendents de mares amb els nivells educatius més elevats (de fet, a ma-
jor nivell educatiu de les mares, major percentatge dels que diuen que coneixen els organs) i
entre els qui tenen ingressos mitjans-alts (3.000-4.500 euros). Al seu torn, apareix aqui un
fenomen que ja hem registrat amb anterioritat: el percentatge més baix en coneixement es
troba entre els descendents de les classes més altes. Es podria dir que es tracta del grup que,
com que té altres recursos necessaris per garantir posicio social i estatus, manifesta major
desconnexio amb la politica universitaria.

Grafic 5.7
El perfil de les persones que Sl coneixen els diferents tipus de participacio i representacio
en funcio de la relacio amb la carrera
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Les tres variables considerades tenen relacio amb el coneixement dels mitjans de participacio i
representacio. En concret, els coneixen més els qui ingressen a la universitat mitjancant transicio
directa i clarament menys els qui ho fan mitjancant transicio retardada; els percentatges dels qui
estudien el primer nivell (grau) és superior al dels qui es troben en master o postgrau; finalment,
a les arees d’enginyeria i en ciéncies es produeixen els percentatges majors i els més baixos son
els de Ciéncies Socials i Juridiques, fet que no deixa de ser sorprenent.

Entrem ara en les dades de participacio. Com es transforma el coneixement en accié? Malgrat
que una majoria coneix els mitjans de participacio, només hi participa de facto una minoria, com
es pot constatar en el grafic 5.8.
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Grafic 5.8
La participacio en organs i en assemblees/associacions

Associacions

Organs

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

EMai w2 =3 ®4 mHabitualment

Unitat: percentatges. Base: total mostra

En el grafic 5.8, s’observa que només un 15,6% participa en organs de representacié i govern
i un 19% en associacions i assemblees. Pero, a més, la participacié habitual —és a dir, amb
major freqiiencia— es redueix significativament i se situa entorn del 4%. Entre els qui parti-
cipen, predominen els que ho fan amb poca freqiiéncia: un 7% en drgans i un 9% en associa-
cions. Tant la participacio representativa com la civica son cosa d’una reduida minoria, aixo
si, molt activa.

En el grafic 5.9 ens ocupem del perfil dels qui mai participen en assemblees o en drgans d’acord
amb els diferents variables que permet calcular I'enquesta.

Una primera dada que crida ’atencid és la similitud estructural entre la participacié en organs
institucionals i la participacié associativa no controlada per la institucié. Aixo és un indicador de
I’estreta relacio que existeix entre una i altra férmula d’accio politica i que el control de la parti-
cipacio en organs depen de la participacio estudiantil organitzada.

En segon lloc, la participacio femenina és lleugerament inferior a la masculina. Aquesta dada no
sorprén, ates que la matricula general té un predomini de dones. No obstant aix0, certament,
quan es tracta de participacid, sigui en sindicats o en associacions i assemblees, sigui en organs
de representacio, sol donar-se una inversié i un predomini masculi. Poden oferir-se sobre aquest
assumpte les explicacions topiques del retraiment de les dones davant I’esfera publica, la major
aversio al risc o la més intensa concentracié en I’estudi, pero el fet indubtable és que es repro-
dueix una situacio de desigualtat de genere quan es tracta de la participacio politica universitaria
en generacions joves que teoricament han rebut una educacio i conscienciacio més igualitaria en
I’escola i la familia.

Quant a la variable edat, encara que no hi ha grans diferéncies entre les diverses cohorts, es
produeix una participacié major en la central (22-25 anys) i un descens de la participacio en fun-
ci6 de I’edat. En contemplar I’estat civil, la major participacio es troba entre persones solteres i,
en tot cas, entre persones que viuen en parella, pero les persones casades ofereixen un nivell
clarament més baix d’implicacio.
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Grafic 5.9
El perfil de les persones que MAI participen
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Els estudis de la mare es correlacionen clarament amb la participacio i, quant als ingressos, els per-
centatges majors de participacié es troben entre descendents de classes mitjanes-altes i els
menors en les classes més altes. Per tant, I'afecci6 i desafeccio participativa esta relacionada
amb la classe social, perd en un sentit que en principi podria ser sorprenent, ja que les classes
més altes no consideren que aquestes formes d’implicacid en la vida universitaria siguin apropi-
ades per a la seva estrategia de distincio.

Podem analitzar, també, les formes de participacio i la seva relacié amb els regims de transicio i
els tipus de carreres.

Grafic 5.10
Les persones que mai participen en relaciéo amb el tipus de transicio a la universitat, les
arees de coneixement i el nivell d’estudis aconseguit
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Unitat: percentatges. Base: total mostra

El grafic 5.10 mostra dinamiques que ja ens sén conegudes: menor participacié entre els qui
entren a la universitat en edat tardana i un menor percentatge de participacié en organs que en
assemblees.

Entre els qui cursen grau i master hi ha poques diferéncies dignes d’esment, pero si que es tro-
ben per arees de coneixement, de manera que entre els qui cursen carreres d’Arts i Humanitats
i carreres de Ciencies hi ha una discrepancia relativa en les dades de participacié en organs i en
assemblees: dit d’'una altra manera, els percentatges dels qui mai participen en organs son su-
periors als dels qui mai participen en assemblees. En aquest cas, els percentatges més elevats en
no participacio es produeixen entre els qui cursen carreres de I'area de Socials i Juridiques: el
86% diu que no participa mai en cap de les dues formes contemplades.

En el Quadre 5.4 estudiem la participacié en organs i en associacions en funcié de la situacio
familiar (tenir o no descendéncia de qui I’estudiant s’ha d’ocupar) i modalitat de matricula.
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Taula 5.4.
La participacio politica de I'estudiantat en la universitat

Amb fills Sense fills | M. presencial | M. on-line
Participar en organs de gestio 4,6 8,8 9,3 1,7
Participar en associacions 4.5 9,8 10,3 3,2

En sumar les respostes positives dels qui diuen que participen (valors 3 a 5 en una escala en que
1 és mai i 5 habitualment) obtenim que els que no tenen descendéncia per atendre participen
practicament el doble que els que tenen responsabilitats filials; d’altra banda, la modalitat de
matricula també determina grans diferéncies, de manera que, entre els qui desenvolupen una
modalitat presencial, la participacio en organs i en associacions es multiplica per 4 (6rgans) o per
3 (associacions).

Finalment, en el grafic 5.11, analitzem el coneixement dels diferents tipus de participacié i re-
presentacio en funci6 del regim de dedicacio a I’estudi.

Grafic 5.11
Coneixement dels diferents tipus de participacio i representacio en funcio de la dedicacio
a lestudi
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Amb I'excepci6 dels qui treballen a temps complet i, a més, estudien, entre els quals no hi ha
diferéncia en el grau de coneixement, en totes les altres categories del regim de dedicaci6 a I'es-
tudi trobem que el percentatge dels que coneixen les formes i tipus de participacio i de repre-
sentacid supera clarament el dels que diuen que no tenen coneixement de la seua existéncia.
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5.3. Conclusio

El primer fenomen registrat correspon a la baixa participacio cultural i politica de I'estudiantat al
si de la universitat; més reduida quant al govern de la institucio que en les activitats complemen-
taries de caracter cultural. Aquesta participacié tan reduida contrasta amb el fet que, en la socie-
tat, els qui tenen més capital educatiu sén els qui major participacié cultural i politica manifes-
ten, tant en formes convencionals com no convencionals i, per tant I'estudiantat universitari
participa més i en un repertori major de formes, tant en 'ambit cultural com en el politic, que la
resta de les persones joves dels mateixos trams d’edat.

En segon lloc, la participacié esta clarament marcada pel génere, de manera que, tot i que és
major la matricula femenina que la masculina, en gairebé totes les formes de participacié que
hem explorat (des de I’esportiva a la representativa, des de I’associacionisme cultural al politic),
els homes participen més que les dones.

La participacio cultural i politica en el si de la universitat —com segurament fora d’ella— esta
relacionada amb el capital familiar (tant educatiu com economic). No obstant aix0, al mateix
temps, els qui procedeixen de les families amb major capital manifesten també major desconne-
xi6 amb les activitats complementaries i amb la participacio politica universitaria. Cal sospitar
que per a ells la universitat té una funcié més instrumental que per a la resta de les categories
socials.

Cal destacar una ultima conclusio: I'existéncia de mons universitaris diferents en funcio de les
branques de les carreres. En parlar de la participacio cultural ha sorgit la contraposicio entre els
qui fan prevaler la participacio en la cultura fisica i els qui prefereixen la participacié en la cultu-
ra artisticoacademica (Enginyeries i Lletres, per exemple); perd també hem observat diferéncies
en la implicacio en formes de participacié politica. Les dades no permeten aprofundir gaire en
aquest aspecte, pero no hi ha dubte que I’estudiantat universitari no és un mén homogeni i I’he-
terogeneitat es fa especialment palesa en aquestes formes de participacio.

Com es poden explicar algunes d’aquestes caracteristiques de la participacio en el si de la uni-
versitat? Per descomptat resulten poc convincents les explicacions —molt reiterades, d’altra ban-
da— que alludeixen a la falta d’informacio, ja que no sembla que entre I’estudiantat universitari
es disposi de més informacié per a la participacié politica general que per a la participacié poli-
tica universitaria. Irene Martin sosté que I’'abstencionisme «té el seu origen, no en els universita-
ris, sind en com s’articulen els mecanismes de participacio i representacio de les “petites demo-
cracies” que son les universitats» i suggereix la possibilitat d’atorgar credits per participar, ates
que la llei aixi ho contempla, com un mecanisme de motivacio (Martin, 2007). Pero el cert és que
no existeix un altre ambit de la vida social on s’estimuli tant a la participacié com a la universitat
i que la concessio de credits per a I’'exercici d’un dret també pot ser interpretada com una forma
de corrupcié d’aquest dret en mercantilitzar-lo.

Les dades que hem aportat sobre la participacio diferencial en funcié del sexe i del capital fami-
liar indueixen a pensar que cal aprofundir en la recerca d’explicacions; pero, d’altra banda, tam-
poc es pot caure en el parany de considerar la universitat com una microsocietat, en el sentit de
considerar-la un calc en petit de la societat general. Hi ha tres aspectes que cal considerar sobre
aquest tema: I'estructura estamental de la universitat; la seva orientacio finalista des de la pers-
pectiva docent (atorgar titols) i el caracter transicional de la condici6 estudiantil.

Partint d’aquests trets especifics, no és estrany el contrast que existeix entre les expectatives
ideals sobre la participacié per part dels estudiosos, representants institucionals, professorat i
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liders estudiantils, d’un costat, i el que de facto fa la majoria de I’estudiantat, d’un altre. Resul-
ta interessant sobre aquest tema comparar aquesta realitat amb la que sorgeix en estudiar el
PDI i el PAS. En tots dos casos, la participacio en activitats culturals complementaries (no lliga-
des a la construccio del curriculum personal) també és minoritaria, pero no aixi en la participa-
Cio politica.

5.4. Recomanacions

Considerem convenient destacar dos tipus de recomanacions: el primer considera el model ac-
tual de funcionament; el segon apunta a les oportunitats emergents a partir de les tecnologies
de la informacio, la comunicacio i I'organitzacio de la societat digital (TICO).

1. Quant a la dinamica predominant basada en la representacié mitjancant associacions i vota-
cions, considerem que existeixen oportunitats, dins dels limits que ja s’han assenyalat (caracter
transicional de la condici6 estudiantil), per ampliar la participacié. En aquest sentit, ha de fomen-
tar-se una major participacio de les dones, ja que, tot i que s6n majoritaries en I’estudiantat, sén
minoritaries en la participacio associativa i representativa; de la mateixa manera, ha de poten-
ciar-se la participacio dels estudiants amb menor capital educatiu i de capes socials més humils.

2. Les tecnologies de la societat digital permeten democratitzar d’una manera excepcional els
processos de distribucio del poder i de participacio. En un context en el qual es produeix de
facto una situacié de democracia oligarquica (convocatoria oberta, pero participacié minorita-
ria cronica) entre I’estudiantat, les noves tecnologies han d’utilitzar-se per corregir aquests
efectes i aconseguir una participacid major mitjancant enquestes de tipus divers i altres for-
mes afavorides per les xarxes socials digitals.
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En els darrers anys la nostra universitat ha ampliat el nombre d’efectius de manera considerable.
Aquesta ampliacio ha dut aparellada una diversificacio de situacions de I'estudiantat que arriba
a les aules. Aquesta diversificacio és tant de caracter economic com d’edats. Dos fets importants
afecten aquest periode: d’una banda, la implantacié de I’EEES, que modifica 'estructura dels es-
tudis i pretén intervenir en metodologies i formes de treball i avaluacio; fins i tot es planteja una
certa obligatorietat en I'assistencia a les classes. De I'altra, la crisi economica que retorna a les
aules poblacié que vol iniciar nous estudis o acabar-ne d’iniciats. Altres es mouen per la pressio
social sota la creenca que el titol universitari els retornara a un mon laboral millor i amb més
qualificacio.

Si el que s’acaba de dir ho entenem en termes d’hipotesi hem de deixar clar que encara estan
pendents de confirmaci6 en relacioé a una millora efectiva dels estudis, tal com propugnava el Pla
Bolonya.

Tanmateix, la universitat es veu obligada a acceptar aquest nou fenomen d’estudiants que com-
paginaran estudis i treball i fa normatives especifiques de caracter intern que permeten salvar la
situacio. D’altra banda, la precarietat a que es troba sotmesa la institucio universitaria i la restric-
Ci6 de beques compliquen la vida de I'estudiantat que no disposa de gaires recursos i es veu
obligat a agafar treballs esporadics o intermitents per no parlar del treball a temps parcial, i, en
el pitjor dels casos, a temps complet.

Aixi, doncs, cal preguntar-se quins son els efectes d’aquestes noves modalitats d’assisténcia a la
universitat, i aquesta pregunta té efectes tant per al mateix interessat com per a la mateixa uni-
versitat, que no reconeix explicitament aquesta situacié i ha de comptabilitzar aquests estu-
diants amb la resta d’estudiants convencionals. Aquests efectes van més enlla del que és estric-
tament burocratic i afecta les persones: professorat i alumnat. Els primers perqué tenen dificultat
per articular una avaluacié continuada amb aquestes noves modalitats i no sempre ho veuen de
bon grat; i, els segons, pels equilibris que se’ls demana de fer.
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Davant d’aquesta situacio apareixen moltes preguntes: com adquireixen les competéncies, si
estaran igualment preparats, quins son els estudis que els permeten compatibilitzar estudis i
feina, si hi ha carreres incompatibles amb régims de dedicacié parcial per treballar a temps com-
plet; pero també quines mitjanes assoleixen, si son equiparables amb |'estudiantat convencio-
nal, com els afecta el nivell socioeconomic de les families i una llarga llista de qiiestions.

En aquest apartat analitzarem les practiques d’estudi en termes de modalitat d’estudis, la dedi-
cacio als estudis per part de I'estudiantat, els efectes del régim de dedicacié, les raons per no
assistir a classe i els resultats obtinguts.

En un segona fase es posen en relacid les variables regim de dedicacié i intensitat amb variables
socioestructurals referides al nivell d’estudis de pare i mare i I'educacié i els ingressos.

Les variables utilitzades:

a) Les modalitats d’estudis en termes d’estudis presencials i no presencials i els seus efectes
b) El regim de dedicacio a partir de quatre categories:
e Estudia a temps complet
e Estudia, pero fa alguna feina intermitentment
e Estudia i treballa a temps parcial
e Estudia i treballa a temps complet
) Intensitat de dedicacio a I’estudi mesurat en hores de treball. Aixi, obtenim tres categories
segons les hores de dedicacié: dedicacié de baixa intensitat amb menys de 21 hores, dedicacid
amb intensitat mitjana de fins a 40 hores i dedicacié amb alta intensitat amb més de 40 hores.
d) Finalment, la variable condicions de vida de I'estudiantat segons el nivell d’estudis de pare i
mare, I’ocupacié d’ambdos i el seu nivell d’ingressos.

L’analisi ens ha de permetre fer una radiografia de la institucié universitaria, molt especialment
de les practiques del seu public.

En aquest apartat s’analitza la manera com I'estudiantat distribueix el seu temps entre les acti-
vitats d’assisténcia a classe, les tasques d’estudi i la feina remunerada, si és que en té. A partir
de la pregunta sobre la dedicaci6 horaria a les diferents activitats, es construeix la variable «in-
tensitat de dedicacié a I'estudi» per tal d’observar Unicament el grau de dedicacié al seu ofici
d’estudiant. Una part important d’aquest ofici esta relacionada amb la variable d’assisténcia a
classe, tenint en compte els possibles motius per no fer-ho.

Taula 6.1
Dedicacio horaria mitjana de I'estudiantat en funcio de la modalitat d’estudi
Presencial En linia Total
Entre Cap de Entre Cap de Entre Cap de
setmana | setmana | setmana | setmana | setmana | setmana
Assisténcia a classe 18,38 0,50 1,78 0,76 16,42 0,53
Tasques d’estudi 10,71 6,51 11,74 6,68 10,87 6,52
Feina remunerada 4,68 1,70 26,75 2,63 7,49 1,82
TOTAL 32,22 7,79 38,10 8,94 32,96 7,93

L’agenda setmanal dels dos collectius considerats (estudiantat presencial i en linia) en termes d’ho-
res de dedicacio a I’estudi iguala o supera les 40 hores setmanals. La distribucio diaria d’hores
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depén de les diferents modalitats d’estudis (presencial i en linia), perd també varia quan I’estu-
diantat compagina una feina a temps parcial o a temps complet amb els estudis.

El collectiu amb més carrega de treball total és el collectiu que estudia en linia, que supera les 47
hores de mitjana enfront de les 40 hores dels que estudien en la modalitat presencial. Una altra va-
riable important fa referéncia a la intensitat de dedicacid, que es desplega en tres categories: inten-
sitat baixa, fins a 21 hores d’estudi setmanal, intensitat mitjana, fins a 40 hores a la setmana d’es-
tudi i intensitat alta, que se situa més enlla de les 40 hores, tal com es pot veure en la taula segiient:

Taula 6.2.
Intensitat de dedicacio segons les modalitsts d’estudis
Intensitat Semi-
de dedicacio Presencial . En linia Desconeguda | Total
, : presencial
a lestudi
Intensitat baixa 17,8% 37,8% 62,7% 32,1% 24,7%
(menys de 21 hores)
Intensitat mitjana o o o o o
(de 21 a 40 hores) 47,3% 46,0% 29,5% 36,0% 44.4%
Intensitat alta 0 0 0 0 0
(més de 40 hores) 34,9% 16,2% 7,8% 31,9% 30,8%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

La taula anterior ens mostra les diferencies que hi ha entre ambdues modalitats. Els percentatges
que s’obtenen en la baixa intensitat se situen en el 17,8% per a I’estudiantat de la categoria pre-
sencial enfront del 62,7% en la categoria no presencial. Si fem el mateix exercici, pero aquest cop
amb el d’alta intensitat, només un 7,8% arriba a superar les 40 hores, mentre que en la modalitat
presencial, el 34,9% supera aquest nombre d’hores. Caldria veure quins son els efectes que es
produeixen per estudiar en una o altra modalitat atenent a la consideracio que els que estudien
en aquesta modalitat probablement no disposen d’una altra alternativa. Cal dir que, en relacio
amb ECoViPEU, la carrega d’hores total ha disminuit en quatre punts en '’enquesta actual. No
obstant aix0, I’estudiantat universitari francés arriba a les 56 hores de treball setmanal.

El grafic posterior mostra clarament aquest decalatge: horari que hi ha entre una i altra modalitat
de treball.

Grafic 6.1
Intensitat de dedicacio a I'estudi segons la modalitat d’estudi
Presencial HT3% 34,9%%
En linia 62,7% " 29,5% rwa|
@ Intensitat baixa @ Intensitat mitjana  @Intensitat alta
(menys de 21 hores) (de 21 a 40 hores) (més de 40 hores)
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El grau de dedicaci6 a I’estudi també és molt variable en funcié de I’area de coneixement. L’es-
tudiantat de les arees cientifiques i d’Enginyeria i Arquitectura es dediquen amb més intensitat a
I’estudi que la resta d’arees (42% i 41%, respectivament). A continuacié trobem I'estudiantat de
Ciencies de la Salut (un 38% amb alta intensitat). L’estudiantat de les arees de Ciencies Socials i
Arts i Humanitats té una dedicacié amb menys intensitat: la majoria es troba entre 21 i 40 hores.
Aquesta diferéncia quant a intensitat no s’hauria de produir: s’hauria de fer una revisio a fons i
esbrinar el problema. Altrament, també cal dir que alguns dels ambits, especialment la medicina
o0 els ambits tecnologics, son dificilment compatibles amb el fet de tenir una feina, sigui a temps
complet o a temps parcial, perqué requereixen un elevat grau de dedicacié a I'estudi.

Grafic 6.2
Intensitat de dedicacio a I’estudi segons I'area de coneixement

Presencial - aﬂf,@
En linia _ I.:Zﬂar;:‘f‘

@Intensitat baixa o lintensitat mitjana  BIntensitat alta
(menys de 21 hores) {de 21 a 40 hores) (més de 40 hores)

Un altre aspecte que influeix en la intensitat de la dedicacié és I’assisténcia a les classes. Quan
se’ls pregunta per I'assiduitat en I’assisténcia a classe, una amplia majoria, el 80% de I’estudian-
tat enquestat, afirmen assistir a més del 75% de les classes. El pes de I’estudiantat més absentis-
ta, que declara assistir a menys del 25% de les classes, representa el 4% de la mostra. | 'altre 17%
té una assistencia d’entre el 26% i el 74% de les classes. Vegem el grafic segient:

Grafic 6.3
De la totalitat de les classes a que hauries d’haver assistit durant aquest curs, a quin
percentatge aproximat calcules que has assistit?

= Menys de 25%
mEntre 25% i 50%
w Entre 50% i 75%
m Més de 75%

& Sense resposta

115



Informe general y

Via Universitaria:
Ser estudiant universitari avui

AUME
FILL XarxaVives ¢

duniversitats

Cal dir que el percentatge d’assistencia és forca elevat. En I’enquesta anterior (ECoViPEU) es cons-
tata, no obstant aixo, que les noies assisteixen a classe amb una mitjana de cinc punts més que

els nois.

Algunes diferéncies pel que fa a I'assisténcia a classe, les trobem en funcié de I'edat de I'estudiantat.

Grafic 6.4

Assisténcia a classe en funcio de I'edat

100% +

80% —

60% -

40% +

20%

0% —— 2 ok S
Menys del Entre el Entre el 50% Més del

25% 25%iel 50% iel 75% 75%

w====tins a 21 anys
De 22 a 25 anys
=De 26 a 29 anys
e A partir de 30 anys

El collectiu de més de 30 anys és el que presenta un index més elevat d’absentisme, tal i com es
mostra en el grafic anterior. En aquest fet, els factors familiars i el treball sé6n importants. A Ial-
tre extrem, podem observar que, en el collectiu de menors de 21 anys, el pes dels més assidus

a anar a classe és del 83%.

Si ens centrem en el collectiu de I'estudiantat que afirma no assistir a totes les classes en queé

esta matriculat (46%), els motius que expressen sén els que es representen al grafic seglent:

Grafic 6.5

Digues com a maxim tres
raons principals per les
quals has faltat a classe

Hi ha assignatures en
les quals aprofito més el
temps pel meu compte
que anant a classe

Altres motius

Per carregues/motius
familiars

Estava treballant

Ja havia assistit a
aquesta classe, pero no
la vaig superar el curs

anterior

Amb les fotocapies, els
apunts i els manuals, ja
en tinc prou

Estava preparant un
examen, treball o prova

La manera com el
professor impartia les
classes no m'agradava

No em venia bé I'horari
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Podem assenyalar tres motius principals de la no-assisténcia a classe. El 49% falten a classe per-
queé consideren que en algunes assignatures aprofiten més el temps pel seu compte. El 40% es
queixa de la manera com el professorat imparteix les classes i el 37% declaren haver faltat per
preparar un examen o un treball.

Al voltant del 20% de la mostra justifiquen les seues abséncies per carregues familiars, per la
feina remunerada o per incompatibilitat d’horaris. Altres motius sén considerar que amb les foto-
copies, els apunts i els manuals ja poden preparar les assignatures (17%), o que es tracta d’una
assignatura de la qual ja havien estat matriculats i no volen tornar a assistir a classe (9%).

L’estudiantat que utilitza la resposta oberta (4.290 casos) explicant altres motius per faltar a
classe, principalment assenyala una malaltia o visites médiques com a raons per justificar faltes
puntuals. També hi ha molts casos en els quals la causa és que el domicili és lluny de la seua uni-
versitat i no sempre poden realitzar el trajecte, costos en temps i en diners. Altres motius menys
freqlients son: viatges, assisténcia a congressos, manifestacions, vagues, solapaments entre
assignatures o activitats de representacié estudiantil.

L’altim aspecte que ens queda per comentar respecte de les practiques d’estudi és la nota mitja-
na aproximada que declaren tenir en el seu expedient academic universitari. La distribucio de la
mostra es concentra entre les notes de 6 i 8, i la nota mitjana global de la mostra és un 7,0009.

Taula 6.3
Nota mitjana en I'’expedient

Nota N. %
1 12 0,1%
2 11 0,1%
3 28 0,1%
4 75 0,4%
5 632 3,1%
6 5.613 27,4%
7 8.038 39,2%
8 4.707 22,9%
9 1.219 5,9%
10 72 0,3%
Sense resposta 107 0,5%
TOTAL 20.512 100,0%

Tot i que per logica sembla que, a més intensitat de dedicacid, s’obtenen millors resultats, si
ho analitzem des d’una perspectiva que agrupa els que han obtingut una nota entre 6 i 8 i que
tenen una dedicacio d’intensitat baixa sorprén que, a més intensitat d’hores d’estudi no hi
ha una millora substantiva en relacio amb els d’intensitat baixa, a banda de les capacitats in-
dividuals, fins i tot del pes de la formacié anterior rebuda. Tot seguit presentem una taula
amb les mitjanes obtingudes per cada area de coneixement i les diferents oscillacions que
presenten.
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Taula 6.4
Nota mitjana en 'expedient académic per arees de coneixement

Area de coneixement
Nota . . Ciencies . ..
| g arel | Cones | ORndtede | odas | Ergmeral | TOTA
Juridiques

1 0,1% 0,0% 0,1% 0,0% 0,0% 0,1%

2 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,1% 0,0%

3 0,0% 0,1% 0,1% 0,1% 0,4% 0,2%

4 0,2% 0,5% 0,3% 0,2% 1,0% 0,4%

5 2,9% 4,4% 1,9% 2,4% 5,5% 3,2%

6 21,2% 35,6% 19,2% 23,1% 41,0% 27,2%

7 37,4% 34,1% 44,9% 41,5% 34,7% 39,6%

8 26,6% 18,8% 27,2% 26,3% 13,4% 23,1%

9 11,0% 6,0% 5,7% 5,9% 3,5% 5,9%

10 0,6% 0,5% 0,4% 0,3% 0,3% 0,4%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Taula 6.5
Intensitat de dedicacio als estudis i resultats
aprgsitriglgjgﬁteu Intensitat baixa Intensitat mitjana Iptensitat alta TOTAL
expedient académic (menys de 21 hores) | (de 21 a 40 hores) | (més de 40 hores)

1 0,1% 0,1% 0,0% 0,1%
2 0,1% 0,1% 0,0% 0,1%
3 0,1% 0,2% 0,1% 0,1%
4 0,3% 0,3% 0,4% 0,4%
5 3,4% 3,2% 2,6% 3,1%
6 28,1% 28,2% 25,8% 27,4%
7 39,5% 40,0% 37,7% 39,2%
8 22,4% 22,1% 24,8% 22,9%
9 5,1% 5,5% 7,5% 5,9%
10 0,2% 0,2% 0,7% 0,3%
Sense resposta 0,5% 0,2% 0,4% 0,5%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

En la relacio treball a temps complet i rendiment académic no s’observen diferencies significati-
ves. Ho podem veure en la taula posterior:
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Taula 6.6
Regim de treball i resultats
aN:)(:;ir:]n;tcjlzndael Estudio Estudio, pero Estudio i, a més, :rilﬁ":
P . a temps | també faig alguna | treballo a temps p: TOTAL
teu expedient .. L . complet i, a
. complet | feina intermitent parcial . .
academic més, estudio
1 0,1% 0,1% 0,0% 0,1% 0,1%
2 0,1% 0,0% 0,0% 0,0% 0,1%
3 0,2% 0,1% 0,1% 0,0% 0,1%
4 0,5% 0,3% 0,4% 0,1% 0,4%
5 3,4% 3,2% 2,7% 2,4% 3,1%
6 27,8% 29,9% 29,0% 20,0% 27,4%
7 39,1% 38,8% 39,1% 40,4% 39,2%
8 22,2% 21,3% 22,5% 28,2% 22,9%
9 5,6% 5,5% 5,6% 8,0% 5,9%
10 0,5% 0,3% 0,2% 0,1% 0,3%
Sense resposta 0,5% 0,5% 0,3% 0,7% 0,5%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

La taula anterior ens permet observar I’evolucio de les notes en relacio al regim de dedicacid, que
presenta quatre categories: estudiar a temps complet, estudiar i realitzar algun treball intermi-
tentment, estudiar i treballar a temps parcial i estudiar i treballar a temps complet. Podem obser-
var que el collectiu més afectat per la doble carrega és el que estudia i treballa a temps complet.
En aquest collectiu s’accentua la diferéncia entre els que treballen i els que ho fan parcialment o
esporadicament.

L'impacte del nivells d’estudi dels pares en els fills i filles és important i constitueix I'estratégia
clau per a la reproduccio dels fills i filles de les noves classes mitjanes; és a dir, d’aquelles que
han consolidat una posicio benestant gracies al seu capital educatiu. | és justament important
perque coneixen les estrategies de les institucions universitaries, s’hi orienten adequadament i
saben fer les eleccions. En definitiva, aquests antecedents posicionen I’estudiantat per tenir exit
en els estudis. Perd no solament aix0, sind que afavoreixen el capital relacional i fins i tot fomen-
ten les relacions d’aparellament i/o matrimoni entre membres de classes socials similars.

La universitat serveix especialment a aquestes classes, atés que les classes altes no necessiten
la universitat per reproduir-se en la seva posicio i les classes baixes no hi acaben d’accedir.

Cal destacar la innovacio que ha suposat I’entrada de la dona a la universitat i els efectes bene-
ficiosos que ha aportat a les families, tot dinamitzant i orientant els fills i filles. Es per aquesta
rad que cal considerar I'impacte del genere en les llars. En les taules posteriors es pot observar
com la dona supera en dos o tres punts I’lhome en qualsevol dels aspectes considerats: nivell d’es-
tudis, ocupacio i ingressos.
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Taula 6.7
Régim de dedicacio segons el sexe
Modalitat de dedicacio als estudis per sexe Home Dona TOTAL
Estudio a temps complet 41,7% 41,0% 41,3%
Estudio, pero també faig alguna feina intermitent 22,6% 25,6% 24,2%
Estudio i, a més, treballo a temps parcial 18,1% 19,9% 19,0%
Treballo a temps complet i, a més, estudio 17,4% 13,2% 15,2%
Sense resposta 0,2% 0,3% 0,2%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0%

Tampoc no hi ha diferéncies significatives entre homes i dones, llevat dels que treballen a temps
complet. En aquest cas hi ha una diferéncia d’aproximadament 5 punts a favor de les dones. En
la resta de categories la relacié s’inverteix; és a dir, les dones tendeixen a acceptar feina i de

manera intermitent o a temps parcial 1 o 2 punts més que els homes

Pel que fa els efectes del nivell d’estudis del pare i la mare sobre I’estudiantat, s’observa en pares
i mares la tendéncia a augmentar el nombre d’estudiants i estudiantes a temps complet. L'impac-
te sobre els fills i filles del nivell d’estudis del pare i la mare és de 7 punts en els pares i de 12 punts
per a les mares. Si ho analitzem des de la categoria treballo a temps complet i estudio, en el cas
de les mares la reduccié d’efectius en aquesta categoria va del 22% al 8%. En els que tenen estu-

dis alt, la reduccié del nombre de persones que treballen i estudien és significativa.

Taula 6.8
Regim d’estudis segons el pare
. . . Baix s

Modalitat de dedicacio als estudis (ISCED Mitja Alt (ISCED TOTAL

segons el nivell d’estudis del pare 0.1.2) (ISCED 3,4) 5,6)
Estudio a temps complet 37,8% 42,7% 46,1% 41,3%
:E:tt:rcrlrl:i);eeletro també faig alguna feina 22.5% 25.5% 25.9% 24.2%
Estudio i, a més, treballo a temps parcial 19,7% 19,7% 17,0% 19,0%
Treballo a temps complet i, a més, estudio 19,7% 12,0% 10,8% 15,2%
Sense resposta 0,3% 0,1% 0,3% 0,2%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
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Taula 6.9
Regim d’estudis segons la mare
. . . Baix s
Modalitat (_1e dedllcacm_als estudis segons (ISCED Mitja Alt (ISCED TOTAL
el nivell d'estudis de la mare 0.1.2) (ISCED 3,4) 5,6)
Estudio a temps complet 36,2% 43,0% 48,0% 41,3%
!Estudlq, pero també faig alguna feina 21.7% 26.5% 26.,3% 24.2%
intermitent
Estudio i, a més, treballo a temps parcial 19,9% 19,3% 17,3% 19,0%
Treballo a temps complet i, a més, estudio 22,0% 11,0% 8,1% 15,2%
Sense resposta 0,2% 0,2% 0,2% 0,2%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
Taula 6.10

Regim d’estudis segons la mare (coll blanc-coll blau)

Quant a I'impacte de I'ocupacio de pares i mares en els fills, constatem una relacié similar a la
dels nivells d’estudis de pares i mares. Les dones amb alta ocupacié de coll blanc afavoreixen
que els fills i filles estudiin a temps complet en un 45%; quan es tracta d’una ocupacié de coll
blanc pero baixa, el percentatge se situa en el 40%. En el cas de I'impacte de I'ocupacié dels ho-
mes en els fills i filles, hi ha diferéncies lleus: en els de coll blanc amb ocupaci6 alta és del 43% i
en els de baixa ocupacié és del 37%.

Si ho mirem des de la categoria d’estudiar a temps complet, la reduccio se situa entre el 12 i el
13% en les dones i del 18 al 15% en els homes. Les dades mostren que es continuen produint
diferéncies entre homes i dones lleus a favor d’aquestes darreres.

Taula 6.11
Régim d’estudis segons la mare (coll blanc-coll blau)

. Baix . No ho sé
Modalitat de dedicacio als Alt White White Alt Blue | Baix Blue / No ha
. : . Collar Collar Collar
estudis segons l'ocupacio Collar treballat | TOTAL
(IsCco (ISCO (Isco .
actual del pare 12.3) (IsCo 6,7) 8,9) mai fora
= 4,5) ’ ’ de casa
Estudio a temps complet 43,3% 42,7% 39,3% 41,7% 46,9% 41,3%

Estudio, pero també faig

.. . 24,6% 25,3% 24,4% 23,5% 27,8% 24,2%
alguna feina intermitent

Estudio i, a més, treballo

. 18,7% 19,8% 17,3% 19,2% 16,6% 19,0%
a temps parcial

Treballo a temps complet i,
a més, estudio

Sense resposta 0,2% 0,2% 0,2% 0,2% 0,0% 0,2%
TOTAL 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

13,2% 12,0% 18,8% 15,4% 8,6% 15,2%
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Taula 6.12.
Modalitat d’estudis segons la mare (coll blanc-coll blau)
. Baix . No ho sé
Modalitat de dedicacio als Alt White White Alt Blue | Baix Blue / No ha

: : . Collar Collar Collar
estudis segons l'ocupacio (ISCO Collar (ISCO (ISCO treballat | TOTAL

actual de la mare (IsCo mai fora
1,2,3) 4,5) 6,7) 8,9) de casa
Estudio a temps complet 45,0% 40,3% 38,3% 40,1% 41,4% 41,3%

Estudio, pero també faig

.. . 26,2% 25,5% 24,6% 22,6% 21,0% 24,2%
alguna feina intermitent

Estudio i, a més, treballo a 17.6% | 20.8% | 165% | 201% | 16.6% | 19.0%
temps parcial

Treballo a temps complet 109% | 133% | 202% | 17.0% | 208% | 15.2%
i, a més, estudio

Sense resposta 0,2% 0,2% 0,4% 0,1% 0,2% 0,2%
TOTAL 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

En tots els casos, també en 'ocupacid, la preséncia de les mares significa una millora per a I'es-
tudiantat.

Els nivells d’ingressos alts continuen dibuixant la mateixa perspectiva copsada en les taules del
nivell d’estudis dels pares i mares i en I'ocupacidé. Tenim una constant que es continua mante-
nint, com és ara l'impacte dels ingressos de la dona, fet que suposa una reduccio efectiva dels
que treballen a temps complet fins al 13%.

Pel que fa a la categoria d’ingressos més alta, no suposa eliminar la comptabilitzacié del treball
a temps complet. De ben segur aquest fet suposa altres raons, com ara estudiar per gust, per
adquirir nous coneixements, reciclar-se o haver pres la decisio després d’un matrimoni, un apa-
rellament o altres.

Taula 6.13

Regim de dedicacio als estudis per nivell d’ingressos (pare)

Modalitat de dedicacio als estudis segons | Ingressos | Ingressos | Ingressos
. .- . .- Total
el nivell d’ingressos del pare baixos mitjans alts

Estudio a temps complet 41,4% 42,0% 44.4% 41,3%
!Estudlc_), pero també faig alguna feina 25.7% 24.8% 23.8% 24.2%
intermitent

Estudio i, a més, treballo a temps parcial, 19,5% 18,7% 18,4% 19,0%
Treballo a temps complet i, a més, estudio 13,2% 14,3% 13,3% 15,2%
Sense resposta 0,2% 0,2% 0,1% 0,2%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Taula 6.14
Regim de dedicacio als estudis segons el nivell d’ingressos (mare)

Modalitat de dedicacio als estudis segons | Ingressos | Ingressos | Ingressos
. .- . .. TOTAL
el nivell d’ingressos de la mare baixos mitjans alts

Estudio a temps complet 40,4% 43,2% 47,9% 41,3%
Estudio, pero també faig alguna feina
intermitent 24,2% 25,4% 25,6% 24,2%
Estudio i, a més, treballo a temps parcial 19,7% 18,2% 15,3% 19,0%
Treballo a temps complet i, a més, estudio 15,6% 13,1% 11,1% 15,2%
Sense resposta 0,1% 0,2% 0,1% 0,2%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Els ingressos obtinguts pel pare o la mare aparentment no tenen una influéncia gaire efectiva,
ates que observem que en els comportaments a nivell de modalitat d’estudis no hi ha diferencies
gaire importants, fins i tot hi ha imponderables que caldria analitzar com, per exemple, que, amb
independeéncia del nivell d’ingressos de les families, hi ha un percentatge al voltant el 12% que
compaginen estudis i treball a temps complet.

6.1. Regim de dedicacio a I'estudi

Per acabar de configurar els diferents perfils de I'estudiantat en funcié de la seua dedicacié a
I’estudi, és interessant afegir la variable del regim de dedicacio, que incorpora quatre modalitats
possibles en funcié de si compagina o no els estudis amb una feina remunerada.

Grafic 6.6
Régim de dedicacio a I'estudi
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El 41% de la mostra respon al perfil de I’estudiant tradicional que es dedica a I’estudi a temps
complet. En segon lloc hi ha el 24% de la mostra que compagina I’estudi amb feines intermitents.
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En tercer lloc, un 19% d’estudiants son també treballadors a temps parcial. |, per acabar, el 15% de
la mostra té com a activitat principal la feina a temps complet, que compagina amb I’estudi.

Si ho comparem amb els resultats d’ECoViPEU, la proporcié d’estudiants tradicionals era més
gran (54%), pero la diferéncia s’explica pels collectius incorporats en aquesta mostra, com son:
I’estudiantat de segon cicle i 'estudiantat a distancia.

Grafic 6.7
Régim de dedicacio a I'estudi per cicle
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En el cas de I'estudiantat de master, la feina esta més present a la vida de I’estudiantat: el 22%
dels estudiants treballen a temps complet, enfront del 14% de la mostra de grau.

Grafic 6.8
Régim de dedicacio per modalitat d’estudi
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En el cas de I'estudiantat a distancia, una majoria amplia (65%) treballa a temps complet al ma-
teix temps que estudia una titulacido universitaria. Un minoritari 7% es dedica exclusivament a
estudiar, sense compaginar-ho amb cap feina remunerada.

Grafic 6.9
Régim de dedicacio a I'estudi per sexe
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Quant a les diferencies per sexe, la modalitat de feina a temps complet és lleugerament menys
frequent entre les dones que no pas entre els homes.

Si analitzem les quatre modalitats de dedicacio a I'estudi en funcié de I'edat, s’observa que, a
mesura que 'etapa educativa s’allarga en el temps i es compagina amb altres esferes de la vida
familiar i professional, I'estudiant tradicional a temps complet perd el pes que tenia entre la gent
més jove. Es per aixo que les figures que formen els collectius de cada franja d’edat al grafic sén
molt diferents. L’estudiantat més jove ocupa I'espai de I’estudi a temps complet i I’estudi amb
alguna feina intermitent. Entre els 26 i els 29 anys, el pes de les quatre modalitats és molt simi-
lar. | estudiantat de més de 30 anys es troba majoritariament en I’espai dels que tenen com a
activitat principal la feina.
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Grafic 6.10
Régim de dedicacio a I’estudi per grup d’edat
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S’observen diferéncies significatives en funcié de I’origen social de I’estudiantat. Si utilitzem com
a variable aproximada el nivell d’estudis de la mare, en el grafic es pot comprovar com I'estudi-
antat que prové d’un entorn familiar amb més capital educatiu té més probabilitats de dedicar-se
a 'estudi a temps complet (48%), enfront del 43% i els 36%, respectivament, del nivell mitja i
baix. Per contra, els fills i filles de mares amb menys nivell educatiu compaginen amb més fre-
guéncia els estudis amb una feina a temps complet (22%), enfront de I'11% i el 8%, respectiva-
ment, del nivell mitja i alt.

Grafic 6.11
Modalitat de dedicacio als estudis per nivell d’estudis de la mare
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Analitzar el grau d’importancia que tenen les possibles raons per treballar mentre s’estudia és
una variable clau per comprendre les diferéncies entre els tres collectius que compaginen els
estudis amb una feina.

Per edats disminueixen significativament els que només estudien, mentre que els que treballen
a temps complet augmenten en un 31%. Els que treballen a temps parcial representen el 39% dels
de 30 anys o més; per contra, en el collectiu de fins a 21 anys, el 64,5% només estudien. Aquest
percentatge va disminuint progressivament a mesura que augmenta I’edat fins a arribar al 13%
dels que tenen 30 0 més anys.

Grafic 6.12
Quina importancia et mereixen les raons segiients per treballar mentre estudies?
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La rad principal per treballar en el cas del grup d’estudiants que tenen una feina intermitent és
poder-se pagar les seues coses (oci, viatges..), valorada amb un 4,081 de mitjana. També son qui
més puntuen quan parlem de «fer una cosa practica, tenir altres experiéncies» (3,589).

Per al collectiu que treballa a temps parcial, les possibles raons per treballar estan més iguala-
des. Les dues amb major puntuacié son poder-se pagar les seues coses (3,955) i la necessitat de
diners per portar una vida independent (habitatge, transport, etc.): 3,899 de mitjana.

En el cas de I'estudiantat que treballa a temps complet com a activitat principal a més d’estudiar,
les prioritats estan molt més marcades. La necessitat de diners per portar una vida independent
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és valorada amb un 4,480 de mitjana, o, expressat d’una altra manera, el 73% de la mostra hi
déna molta importancia, amb una valoracié de 5 sobre 5. En segon lloc, hi ha la raé de finan-
car-se els estudis, valorada amb un 3,943 de mitjana.

En un estudi realitzat per I’'Observatoire National de la Vie Etudiante, Feres Beghth, en un article
on parla de la diversitat de situacions sobre la vida universitaria tracta dels beneficis del treball.
Segons aquest autor, el 45% de I'estudiantat francés desenvolupa algun tipus de tasca remune-
rada parallelament als estudis. Forca vegades aquesta tasca es realitza a ’estiu, en periode de
vacances, pero no sempre. A partir d’aqui estableix una mena de llista de possibilitats que tenen
els estudiants francesos. Aixi, poden desenvolupar una activitat remunerada vinculada als matei-
xos estudis (recordem que a Catalunya s’ha iniciat una experiéncia en formacié dual que compa-
gina les dues coses: estudis i treball, pero, a hores d’ara, els estudiants que cursen aquesta
modalitat a la universitat no perceben remuneracid) o no vinculada. L’estudiantat també pot fer
estades a I’empresa o en algun servei de la mateixa universitat (aqui tindriem un equivalent en
les beques de I'estudiantat); aquest autor també considera que es pot fer una feina a temps par-
cial. Sigui com sigui, Beghth veu positiva I'experiéncia, atés que I'estudiantat, en rebre remune-
racio, millora el nivell de vida, adquireix habilitats per desenvolupar una professid, ser indepen-
dent de la familia. D’altra banda utilitzen el temps de lleure per treballar. Molts dels que no
treballen també ho voldrien fer si tinguessin una feina adequada i altres pensen que els diners
de qué disposen els van bé. En definitiva, I’activitat remunerada té un impacte positiu a nivell de
socialitzacio i participacio.

6.2. A mode de conclusions

Les modalitats no presencials son, ara per ara, minoritaries. Segons les dades obtingudes en la
investigacio, els que estudien en la modalitat no presencial dediquen 7 hores més a la setmana
a I'estudi que el que ho fan en la modalitat presencial; no obstant aix0, si ho comparem amb
I’estudiantat universitari frances, estem per sota de les 56 hores que hi dediquen, segons I’'Ob-
servatoire de la Vie Etudiante.

En relacio al regim de dedicacio, el 41% de I’estudiantat ho fa d’acord amb el model tradicional;
és a dir, només estudia. En I'altre pol de la balanca, un 19% compagina estudis i treball a temps
complet. En el cas de I’estudiantat de master, en un 22% compagina estudis i treball a temps
complet.

Altrament, a mesura que augmenta |’edat, parallelament augmenten les hores de treball. Els 30
anys marquen I’edat del canvi: aixo vol dir que la feina remunerada té més pes en la vida quoti-
diana i els objectius relacionats amb els estudis poden demorar-se. Per tal de comprendre bé la
nova reorientacio, només cal comparar-la amb el periode anterior, que abasta dels 26 als 30
anys; en aquest periode encara es creu que I’'assumpcio d’un titol és de vital importancia.

Segons la intensitat de dedicacio, es tendeix a la mitjana, és a dir, entre 21 i 40 hores dedicades
a l'estudi. Quan analitzem la intensitat de dedicacié per arees de coneixement, continua sent
molt diversa i presenta un fort component de jerarquitzacié; esta molt vigent la divisoria entre
lletres i ciencies. La intensitat és molt alta en les Ciencies, Enginyeries i Arquitectures seguides
de 'ambit de Ciéncies de la Salut. Amb diferenciés notables i a la baixa trobem les Ciéncies So-
cials i Juridiques i, finalment, les Arts i Humanitats.

No estem en condicions d’afirmar amb rotunditat que I'estudiantat de Ciéncies Socials, Juridi-
ques i d’Arts i Humanitats, sigui de perfil baix, tot i que ho podria semblar. Aquestes branques
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d’estudi necessiten una forta revisié de continguts i metodologies i, fins i tot, treballar el mestis-
satge entre arees, actualitzar-ne els continguts i les metodologies per adaptar-se millor a les ca-
racteristiques de la societat actual.

Sobre I'assisténcia a classe, els resultats no deixen de ser sorprenents. L’alumnat que hi assisteix
assiduament obté una qualificacié molt similar al que no hi assisteix tan assiduament. Es veritat
que no sabem quants anys dedica aquest darrer a assolir aquesta qualificacid. En tot cas, aquests
resultats plantegen alguns problemes que caldra analitzar. Ens podem preguntar en aquest sen-
tit si el llenguatge de les competéncies no és restrictiu per a I’aprenentatge, a meés de contradic-
tori: quant de temps dura una competéncia en el mercat de treball. Cal tenir clar que la compe-
téncia com a tal té data de caducitat i qué és el que hi hauria d’haver en el seu lloc. Cal pensar
també si el nostre estudiantat té més capacitats de les que imaginem, fet que ens hauria d’obli-
gar a repensar el que i el com.

Segons la informacié recollida en I'Observatoire de la Vie Etudiante, compaginar treball i estudis
no és negatiu, perque aporta valors i professionalitzacio. Observem el canvi cultural del nostre
estudiantat i I'estudiantat francés que treballa en els espais de lleure o en les vacances estivals.
També cal dir que hi ha més planificacié de la mateixa universitat sobre aquest aspecte i que
seria convenient de coneixer els recursos de que disposen i els sistemes de suport.

Quant a les dades obtingudes sobre la influéncia del nivell d’educaci6, ocupacié i ingressos de
pare i mare, continuem constatant la influéncia positiva de la mare en els estudis. Tot i que no
és una diferéncia molt amplia, es manté respecte de I’enquesta anterior (ECoViPEU).

Finalment, un dels aspectes més punyents que planteja I’enquesta és I'impacte de les mares amb
estudis elevats, bona ocupacid i ingressos en I'orientacio i el desenvolupament académic dels
fills i filles. La importancia d’aquest fet rau en 'acumulacié positiva de tres factors estructurals
com son el nivell d’estudis, 'ocupacio i els ingressos. Aquest fet mostra una inversio de les cre-
ences tradicionals, per les quals la dona quedava relegada en un segon pla, i, tot i que era la que
tenia cura dels fills principalment, el seu resultat a la vista de la societat era precari. L’enquesta
Via Universitaria permet de posar sobre la taula els beneficis que la dona amb elevat nivell edu-
catiu pot aportar a la familia en I'educacio dels fills. En aquest sentit, ens situariem en la linia de
Nuria Chinchilla quan pregona el lideratge de les dones, la flexibilitat horaria i el benestar socio-
emocional a casa i a I’empresa.

6.3. Consideracions finals

En els darrers anys, en la majoria de sistemes universitaris europeus, han flexibilitat les estruc-
tures per tal de donar resposta a les necessitats d’unes societats molt canviants. Els efectes de
la globalitzacio fan pressié per a innovar i contaminen els sistemes productius i, alhora, les ma-
teixes societats.

Els sistemes universitaris no poden ser aliens a aquest moviment i articulen mecanismes que
afavoreixen la mobilitat d’entrada i de sortida i a I'interior de les mateixes universitats.

En aquestes consideracions ens centrarem en els aspectes més interns, com ara la mobilitat re-
ferida a les possibilitats d’entrada i sortida i a la mobilitat interna, sistemes d’ajuts als estudis
més enlla dels sistemes tradicionals.

També és important de rendibilitzar al maxim els recursos digitals.
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En relacio a les entrades i sortides de la universitat, cal flexibilitzar-les al maxim tant en el cas
dels que han cursat Cicles Formatius de Grau Superior, com en el cas d’aquells i aquelles que han
de compatibilitzar treball i estudis. Programar per competéncies i convertir I’assisténcia a classe,
gairebé, en obligatoria, ha afectat, molt especialment, aquests collectius. A més, el llenguatge
de les competeéncies és un llenguatge restrictiu, ates que les competéncies serveixen en un mo-
ment determinat, pero poden no servir en el moment seglient. També cal tenir present la possi-
bilitat que persones que estan en les empreses puguin fer estades periodiques a la universitat
per actualitzar els seus estudis, i s6n persones molt valuoses perqué aporten experiéncia.

En relacié als sistemes per millorar el rendiment, cal oferir programes d’ajuda, reforc o recupe-
racio. Els sistemes digitals permeten articular programes que poden abastar des del desenvolu-
pament de I’excelléncia a reforcar la recuperacié. D’altra banda, la innovacié metodoldgica ha
d’afavorir que I'alumne estigui en contacte amb noves maneres de fer i de construir coneixe-
ment. La interdisciplinarietat és un aspecte clau per entendre la complexitat del mon actual. Les
noves tecnologies poden afavorir maneres diferents de tractar la informacié.

Finalment, s’ha de procurar que tot I'alumnat pugui fer una estada, com a minim, en universitats
estrangeres, per tal d’adquirir noves maneres de fer.
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7.1. Introduccio

En relacio amb les condicions de vida de I'estudiantat en el marc de la vida quotidiana universi-
taria, s’han de destacar dos elements fonamentals:

¢ D’una banda, I'allotjament; és a dir, el lloc de residéncia. On es viu durant el curs academic,
la distancia entre el domicili i la universitat, el lloc de residéncia en funcio de I'edat de
I’estudiantat i si s’ha hagut de canviar de residéncia per anar a estudiar a la universitat.

e De I'altra, una questié fonamental —basica, sense cap dubte— és el financament de les
despeses de I’estudiantat. Les fonts d’ingressos varien entre la familia (la més destacada
percentualment), el treball tant durant el curs com durant les vacances, i la disponibilitat o
no d’una beca.

Aquests dos elements son crucials quan parlem de les condicions de vida de I’estudiantat, ja que
el context actual continua sent de crisi economica, de dificultat en el mercat immobiliari i d’un
alarmant percentatge d’atur juvenil (més del 50% dels joves estan a 'atur) i d’atur en general
(taxes reals al voltant del 25% d’atur en la nostra societat).

En aquest sentit, a I’estudi Jovenes y vivienda (estudi num. 2835 del CIS, abril-maig del 2010), es
constata que, tot i que gairebé el 45% dels joves d’entre 18 i 34 anys viuen amb els seus pares,
gairebé el 84% preferiria viure emancipat, en un allotjament a part. El sistema residencial catala
és un sistema residencial mediterrani, del sud d’Europa o familiarista (Médenes i Lépez-Colas,
2014: 108): aquest sistema es basa en un sistema de benestar definit, entre d’altres, per un ele-
ment estructural clau que és un sistema de provisié en el qual la familia té una posicié dominant.
Aquest sistema dificulta la formacié familiar jove. Leal (2010) proposa quatre trets del sistema
residencial espanyol, sobretot en I’experiéncia dels joves: endarreriment o retard en la formacio
de la llar, prioritat en la propietat, localitzacié propera a la xarxa familiar i ajut familiar a I'accés
a I’habitatge.

Seguint aquesta idea, i segons dades de I'IDESCAT (Enquesta de Poblaci6 Activa) i de ’Observa-
tori Catala de la Joventut per al primer trimestre de I’any 2014, la taxa d’emancipacio juvenil
(joves que ja no viuen amb la familia d’origen) esta a més del 25% entre joves de 16 a 29 anys,
molt més baixa que la d’altres paisos del nord d’Europa.
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En tot cas, I'objectiu d’aquest capitol és analitzar el lloc de residéncia dels estudiants, I’allotja-
ment i les seves circumstancies, i també les altres despeses basiques i les fonts de financament
que han de permetre fer-hi front. El que es destaca, tant per la qiiestié de I’habitatge com de les
fonts de financament, és que I'estudiantat universitari dista molt de ser autonom economica-
ment i que I’emancipacié no és precisament una realitat estesa entre aquest collectiu jove.

7.2. L'allotjament: diversitat d’opcions, pero no tanta

Tot i la diversitat d’opcions esgrimida en relacio amb la pregunta sobre on viu I’estudiantat du-
rant el curs académic (els dies lectius), finalment el 75% dels enquestats ho centren basicament
en dues opcions majoritaries. Aquestes dues opcions en relacio amb I'allotjament al llarg del
curs academic sén el fet de viure amb els pares (la majoritaria amb un 52% dels enquestats) i el
fet de viure en un habitatge llogat amb diverses persones (més del 23% dels enquestats). La ter-
cera opcio és un habitatge de la seva propietat (10%) i el quart és un habitatge llogat sol (5%). La
resta de possibilitats d’allotjament sén molt minoritaries.

Grafic 7.1
On vius durant el curs acadéemic (els dies lectius)?
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Si ho comparem amb les dades d’ECoViPEU, les proporcions son molt similars. En aquesta en-
questa, hi havia un 54% de I'estudiantat que declarava que vivia amb els seus progenitors, un
25% vivia de lloguer amb altres persones, un 6% ho feia en un habitatge propi i un 3% en un ha-
bitatge llogat sol. Les petites diferéncies s’expliquen si considerem que en I'enquesta ECoViPEU
no es van analitzar les dades de I’estudiantat de master o postgrau. Com veurem tot seguit, I’edat
de I'estudiantat és una variable que pot explicar els diferents tipus de residéncia que tenen.

En canvi, comparant-ho amb I'informe europeu Eurostudent 2015, podem observar que a la majo-
ria dels paisos enquestats els estudiants solen viure fora de la casa dels pares, tot i que també hi
ha paisos en que la majoria viuen amb els seus pares, com el cas d’ltalia, Malta, Armeénia o Georgia.
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Pel que fa a I'estudi de I’Observatoire de la Vie Etudiante (2014), el 32% dels estudiants francesos viuen
amb els seus pares i un 11% en una residéncia universitaria. L’anomenada «decohabitation» augmen-
ta amb I’edat dels estudiants: a partir dels 21 anys, més de dos tercos marxen del domicili parental.

Grafic 7.2
Lloc de residéncia en funcié de 'edat de I'estudiantat
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Per als collectius d’estudiants més joves, I'opcio de viure amb els seus progenitors és molt majori-
taria: un 66% en el cas dels menors de 21 anys i un 62% entre els estudiants de 22 i 25 anys. A par-
tir dels 26 anys, aquesta opcio residencial cau al 47%, i, en el cas dels majors de 30 anys, és del 14%.
En el cas del segon lloc de residéncia més habitual, I’habitatge llogat amb diverses persones esta
entre el 23 i el 27% per als tres primers collectius, i, en el cas dels majors de 30 anys, cau al 13%.

Pel que fa a I’habitatge de la seva propietat, és I'opcio residencial del 50% de la mostra d’estu-
diantat de més de 30 anys. Es tracta d’una opcio quasi inexistent en els dos primers grups
d’estudiants més joves, i d’'un 4,5% en el cas del tercer (entre 26 i 29 anys). L’habitatge llogat tot
sol és 'opcio que tria el 13% dels majors de 30 anys i el 10% dels que tenen entre 26 i 29 anys.

En relaciéo amb el lloc de residéencia, si ho creuem amb les variables relacionades amb la situacio
socioeconomica familiar, trobem algunes dades interessants, tot i que n’hi ha que no sén gaire
significatives:

¢ Segons els nivells d’estudis del pares, el lloc de residencia continua sent, per excelléncia, la
llar parental (entre el 47% —nivell baix dels pares— i el 55% —nivell mitja i alt—); tot i que si
ens fixem en la resposta de viure en un habitatge «de la meva propietat», el 15-17%
correspon als estudiants els pares dels quals tenen un nivell d’estudis baix (un 14,8% correspon
als pares i un 17,3% a les mares) i només entre el 5-7% correspon a un nivell d’estudis mitja
(un 7,1% dels pares i un 5,4% de les mares), mentre que entre el 3,5 i el 6% correspon a un
nivell d’estudis alt (un 3,5% de les mares i un 5,8% dels pares).
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Grafic 7.3
Lloc de residencia i nivell d’estudis del pare
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Grafic 7.4
Lloc de residencia i nivell d’estudis de la mare
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¢ Segons I'ocupacio dels pares, el que és més destacable és que I’habitatge en propietat de
I’estudiant té a veure amb ocupacions dels pares agrupades en la categoria que es coneix
com «Alt Blue Collar» (el 13% dels pares i el 14% de les mares); després ja hi ha una certa
distancia amb les ocupacions integrades en «Baix Blue Collar» (9,9% dels pares i 12% de les
mares), «Alt White Collar» (7,7% dels pares i 5% de les mares), i, per ultim, «Baix White
Collar» (6,9% dels pares i 7,6% de les mares).

Grafic 7.5
Lloc de residencia i ocupacio del pare
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Grafic 7.6
Lloc de residencia i ocupacio de la mare
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e Segons la tipologia familiar cal destacar que el 61% dels solters/es, el 49,2% que tenen
parella i el 36% dels vidus/es viuen amb els pares; en canvi, el 74,3% dels casats/des, el
50,9% dels divorciats/des i el 37% dels vidus/es viuen en un habitatge de la seva propietat.
Dit d’'una altra manera (i sense comptar els vidus/es, ja que son relativament pocs i es troben
igual entre les dues opcions), aquells que han «formalitzat» d’alguna manera una relacié
conjugal viuen en un habitatge propi, mentre que romanen a la casa parental els solters i els
que tenen parella (pero no es declaren «casats»).

Grafic 7.7
Lloc de residéncia i situacio familiar
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¢ Segons la modalitat de dedicacio a I’estudi, podem destacar que els que estudien de manera
presencial i semipresencial majoritariament viuen amb els pares (57,4% i 41,9%,
respectivament); en canvi, els que estudien en la modalitat «en linia (on-line)» viuen en un
habitatge propi («de la seva propietat», que suposa un 43,5% dels enquestats que estudien
en linia). A una certa distancia, ens trobem que la segona situacio que meés es produeix entre
els que estudien segons la modalitat presencial o semipresencial és la de viure en un
habitatge llogat amb diverses persones (25,2% i 20,1%, respectivament) i els estudiants en
linia viuen amb els pares en un 20,9% dels casos.

Grafic 7.8
Lloc de residéncia i modalitat de dedicacio a I’estudi (presencial, semipresencial i en linia)
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¢ Segons el tipus de dedicacio als estudis, podem destacar que el 56,7% dels estudiants a
temps complet, el 63% dels estudiants amb alguna feina i el 56,1% dels que treballen a
temps parcial viuen amb els pares. En canvi, els enquestats que han declarat que treballen a
temps complet i, a més, estudien, majoritariament viuen en un habitatge de la seva propietat
(45,9%). En aquest darrer cas, les altres situacions hi son a molta distancia i repartides
gairebé igual entre viure amb els pares (16,8%), viure en un habitatge llogat tot sol (15,9%) o
en un habitatge llogat amb diverses persones (13,9%). En canvi, els estudiants a temps
complet o amb alguna feina o treball a temps parcial tenen com a alternativa preponderant,
viure amb els pares, I’habitatge llogat amb diverses persones (28,6%, 22, 4% i 20,6%,
respectivament).
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Grafic 7.9
Lloc de residéncia i tipus de dedicacio a I'estudi (a temps complet, amb alguna feina,
treballant a temps parcial o treballar a temps complet)
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Taula 7.1
Has hagut de canviar de residéncia per anar a estudiar a la universitat?
N. %
Si 5.914 28,8%
No 14.541 70,9%
Sense resposta 57 0,3%
TOTAL 20.512 100,0%

Una amplia majoria de I'estudiantat enquestat (71%) no ha hagut de canviar de residéencia per
anar a estudiar a la universitat. Entre el 29% que ho ha fet, la major part ha anat a viure «en un
habitatge llogat amb diverses persones» (68%).

Una altra pregunta en relacié amb el tipus de residencia és la distancia entre el domicili i la uni-
versitat, en quilometres i en minuts.
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Taula 7.2
Distancia mitjana entre el domicili i la universitat' en funcio de la residéncia

Quilometres | Minuts

Mitjana Mitjana
Visc amb els pares 21,8 39,9
En un habitatge dels pares, pero ells no hi viuen 20,1 34,0
En I’habitatge d’un altre membre de la familia 19,5 37,7
En una residencia universitaria o col-legi major 8,5 17,8
En un habitatge llogat amb diverses persones 13,0 22,6
En un habitatge llogat tot sol 17,0 29,6
En un habitatge de la meua propietat 22,0 32,2
En una habitacio llogada a I’habitatge d’una altra persona o persones 14,2 28,1
Sense resposta 15,8 29,0
TOTAL (cursos presencials) 18,9 34,0

L’estudiantat que fa recorreguts més llargs sén els que viuen en un habitatge de la seva propie-
tat, amb els pares o en un habitatge dels pares on ells no viuen. Com és logic, els que es trobem
més a prop de la seva universitat son la minoria que viu en una residéncia o collegi major o en
un habitatge llogat amb diverses persones.

7.3. El financament: la familia, les beques i el treball

Entre la diversitat de les fonts d’ingressos possibles per pagar els estudis, les respostes se cen-
tren en els tres eixos seguients: la familia (els pares i, podriem incloure-hi també, la parella), la
feina (durant el curs o durant les vacances) i les beques (ajuts sense retorn).

Taula 7.3
En quina mesura contribueixen cada una de les fonts d’ingressos segiients a pagar els teus
estudis?

Els meus pares 51,8%
La meva parella 3,2%
Una beca (ajut sense retorn) 12,8%
Un préstec bancari (s’ha de tornar) 0,7%
Jo, treballant durant el curs 22,8%
Jo, treballant durant les vacances 5,7%
Altres 2,9%
TOTAL 100%

- Aquesta variable fa referéncia Unicament a I'estudiantat de modalitat presencial.
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En termes generals veiem, tal com acabem d’anunciar, que la principal font de financament que
tenen els estudiants son els seus pares (practicament el 52% i més del 3% de la parella), i la se-
gona, a molta distancia, son els ingressos obtinguts treballant, sobretot durant el curs (practica-
ment el 23%) o també durant les vacances (gairebé el 6%). Les beques (ajuts sense retorn) contri-
bueixen amb una proporcio del 13%.

Aix0 no obstant, hi ha algunes diferéncies entre les despeses. Quan se’ls demana que assenyalin
una unica font de financament principal de cada una de les seves despeses, el pes proporcional
varia.

Al grafic s’han incorporat conjuntament els dos grups de despeses a qué es feia referéncia en la
pregunta: les despeses comunes i les despeses d’estudi.

Els progenitors assumeixen majoritariament el cost de les despeses comunes, com ara I’habitat-
ge, I’alimentacio, la roba, el transport, el teléfon i Internet; i també les principals despeses d’es-
tudi, com ara la matricula i els llibres. Les Uniques excepcions a aquesta norma, les trobem en
les despeses de vacances i viatges i altres despeses de lleure, on la proporcié d’estudiants que
afirma pagar-les treballant durant el curs (30 i 35%) és superior a la dels pares (21 i 20%).

Pel que fa a les beques, son assenyalades per un 28% de la mostra com a principal font de finan-
cament de la matricula universitaria.

Per ultim, sobre els ingressos obtinguts de feina durant les vacances, el 10% els considera com
la principal font de financament de les seves despeses de vacances i viatges; i el 8,5%, d’altres
despeses de lleure.

Si ho comparem amb les dades de I’ Eurostudent 2015, podem comprovar que son similars en un
aspecte basic: les families proveeixen els recursos dels estudiants practicament en un 50%. Tot i
que el propi treball de I'estudiantat representa el 35% i el sector public el proveeix en un 11%
(beques o préstecs). En 15 dels 29 paisos enquestats en I'informe Eurostudent 2015, la principal
font de recursos és clarament la familia (més de la meitat); tot i que hi ha 10 paisos que aixo
correspon al propi estudiant (basicament paisos nordics, Holanda, Suissa i Austria, entre d’al-
tres).

Segons I'estudi del GRET-UAB (2012), també un 62% afirmen que financen els seus estudis amb
una contribucié major de part dels seus progenitors. Tot i que també hi ha un indicador que fa
pensar que és habitual, aixi mateix, la compaginacio d’estudis i treball, ja que Unicament el 42%
(com a mitjana) cursen els seus estudis a temps complet. El 30%, a més, declaren que tenen mol-
ta necessitat de treballar per tenir diners —tal com indiquen els enquestats— i financar les seves
necessitats d’estudis, habitatge, transport, etc.
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Grafic 7.10
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L’estudiantat que utilitza la resposta oberta (608 casos) per proposar altres fonts de financa-
ment, en molts casos proposen combinacions diverses com: jo i la parella, jo i els pares, beca i
pares, etc., que ja s’han reflectit a I’hora de calcular els percentatges de contribucié de cada font.
La resta de casos fan referéncia a: pensions, un altre familiar, matricules d’honor, I’empresa o
institucio on treballen.

A partir d’aquestes preguntes, es construeix la variable «grau de contribucié de cada font de fi-
nancament» per poder conéixer els perfils dels collectius més i menys dependents economi-
cament dels seus progenitors. Els pares representen més del 50% de les contribucions. L’altre
element a destacar és el treball del propi estudiant durant el curs.

Grafic 7.11
Grau de contribuci6 de cada font de financament
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Si tenim en compte aquesta diversitat de font de financament i ho creuem amb el lloc de resi-
déncia, podem observar qui esta realment emancipat i qui, malgrat no viure amb els pares, en
depen.

En aquest sentit, és evident que els estudiants que viuen amb els pares i els que estan en una
residéencia compten amb el financament dels pares, majoritariament (88,6% i 82,7%, respectiva-
ment). Aixi mateix, quan es resideix en un habitatge que és dels pares (pero ells no hi viuen) o
en un habitatge llogat amb diverses persones, la font de financament majoritaria també és la
dels pares (58% i 56,5%, respectivament). En canvi, quan es resideix en un habitatge d’un altre
membre de la familia o en una habitacio6 llogada a I’habitatge d’una altra persona, la font de fi-
nancament dels pares baixa a poc més del 30%, i, sobretot, quan es resideix en un habitatge
llogat tot sol o en un habitatge propi, els percentatges baixen a un 14,1% i un 2,7% respectiva-
ment. En tot cas, podem concloure que Unicament en el cas en queé la residéncia és propia de
I’estudiant o és un habitatge llogat tot sol (i, en menor mesura, en el cas d’una habitacié llogada
a I’habitatge d’una altra persona), la font del financament preponderant és la del mateix estu-
diant (basicament treballant durant el curs o dels propis estalvis). En la resta d’opcions majorita-
ries, practicament la proporcié preponderant de financament, entre les diverses possibilitats,
continua corresponent als pares.
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En relacié amb el tipus de dedicacié, basicament cal ressaltar que, entre els estudiants que estu-
dien a temps complet, el percentatge de financament dels pares és practicament del 80% i Unica-
ment sobre un 1% és del treball propi. Entre els que estudien i treballen a temps parcial, el per-
centatge de financament dels pares disminueix a un 59,30% i el del seu treball propi ascendeix
a un 25,20%. I, inicament en el cas dels estudiants que treballen a temps complet, s’inverteix la
situacid i trobem que el financament dels pares és del 13,4% i el preponderant és el dels matei-
xos estudiants amb un 75,5%.

Tot seguint aquests resultats, utilitzem ailladament les variables «grau de contribuci6 dels pro-
genitors» i «grau de contribucio del treball durant el curs», per coneixer les diferéncies que po-
den existir entre diferents perfils socials.

Les diferéncies més significatives quant a la contribuci6 dels progenitors com a font de financa-
ment soén en funcio del nivell d’estudis de les mares. Aquesta font suposa la contribucio total per
al 30% de I'estudiantat de capital educatiu familiar alt, enfront del 14% en el cas del collectiu que
prové d’una familia amb nivell educatiu baix.

Grafic 7.13

Grau de contribucio dels progenitors —com a font de financament— en funci6 del nivell
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Si la contribucié dels progenitors disminueix a mesura que el capital educatiu és menor, al-
tres contribucions als ingressos augmenten, com és el cas del treball durant el curs de I’estu-
diantat.
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Grafic 7.14
Grau de contribucioé del treball durant el curs —com a font de financament— en funcio del
nivell d’estudis de la mare
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Es pot apreciar com aquesta font de financament, treballar durant el curs, és utilitzada com a
font principal per un 3% dels fills i filles de mares amb estudis superiors, i, en canvi, ho és per un
12% dels fills i filles de mares amb estudis baixos.

7.4. Conclusions

Les dades obtingudes ens mostren com la familia és un element fonamental pel que fa a les con-
dicions de vida de I’estudiantat. Ara per ara, encara ens situem en un model mediterrani del sud
d’Europa en relacio amb un sistema residencial familiarista. | ho és tant pel que fa, directament,
a I’habitatge i residencia dels joves enquestats, com pel que fa referéncia a fer front a les despe-
ses de la vida quotidiana.

En aquest sentit, i en relacio amb I'allotjament, més de la meitat dels estudiants viuen amb els
pares, sobretot els estudiants més joves menors de 21 anys i entre els 22 i 25 anys. Unicament
és a partir de majors de 30 anys que realment cau el percentatge dels que encara viuen amb els
seus progenitors i es decanten per un habitatge de la seva propietat (opci6 gairebé inexistent
entre els més joves). Aquesta idea de propietat de I’habitatge davant del lloguer és una altra de
les caracteristiques del model catala i espanyol en general. Tot i que hi ha autors que volen veu-
re un indici de canvi entre els més joves, que optarien pel lloguer. El nostre estudi el que fa és,
d’alguna manera, referendar el model existent, ja que, tot i la crisi econdomica actual, més de la
meitat dels estudiants de 30 anys tenen el seu propi habitatge en propietat.
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L’altra opcio destacable és la de I’habitatge llogat amb diverses persones també entre els més
joves, per questions clarament economiques, pero que també representa una alternativa que
permet una certa autonomia (pseudoemancipacio?) davant dels pares i el que pot suposar un col-
legi major, etc. Tot i aixo0, és significatiu que una gran majoria de I’estudiantat enquestat declari
que no ha hagut de canviar de residéncia per anar a estudiar a la universitat i els que ho han fet
precisament han anat a viure a un habitatge llogat amb diverses persones. En tot cas, el que és
evident és que la proliferacio d’universitats al llarg del territori catala ha permés —en el context
del model residencial mediterrani del qual parlavem supra— que la mobilitat espacial de I’estu-
diantat no sigui tant alta com en altres paisos europeus.

Quant a les fonts d’ingressos, i seguint la idea principal que destaquem en aquestes conclusions,
el pares tenen un paper clau i substancial. Ells assumeixen majoritariament el cost de les despe-
ses comunes (I’habitatge, I'alimentacid, la roba, el transport, el teléfon i Internet) i les principals
despeses d’estudi (matricula i llibres).

La segona font d’ingressos en importancia és el treball de I’estudiantat (basicament durant el
curs, pero també durant les vacances). De tota manera, aquests ingressos son destinats princi-
palment a despeses menys peremptories, com les generades pels viatges, el lleure, les vacances,
etc. La tercera font d’ingressos destacada son les beques i ho sédn com a principal font de finan-
cament de la matricula universitaria.

En relaci6 amb els perfils dels collectius més o menys dependents econdmicament dels seus
pares, s’ha de destacar que les diferéncies més significatives sén en funcié del nivell d’estudis
de las mares. A més nivell d’estudis de les mares, més percentatge d’estudiantat que tenen els
pares com a font de financament i a un nivell més baix d’estudis de les mares augmenta el fet de
treballar durant el curs com a font de financament.

7.5. Propostes i recomanacions d’actuacio de politiques universitaries

Les politiques universitaries han de donar cobertura a la diversitat de situacions de I’estudiantat,
per tal de vetllar per una equitat real, que va més enlla d’una —de vegades— ingénua proclama
d’igualtat d’oportunitats. D’una banda, s’ha d’enfortir una politica de beques justa ben orienta-
da, perque ningu quedi exclos dels estudis universitaris per raons economiques. Dit aixo, cal
concretar les accions que facin possible unes actuacions ben orientades en aquest sentit. En re-
lacié a I’habitatge, i tal com ja apuntaven Conchado i Carot (2014: 227) a I’ECoVIiPEU 2012, les
institucions universitaries han de ser capaces de detectar les situacions en que I'eleccié d’'un o
altre tipus d’allotjament es trobi condicionada per elements externs a I'estudiant, per tal de po-
sar a la seva disposicio eines i estratégies necessaries per superar possibles dificultats academi-
ques associades a I’entorn. En aquest sentit i com recorden Elias i Daza (2014: 238), el Comuni-
cat de Berlin del 2003 ja reconeixia explicitament la importancia que els estudiants puguin
gaudir de les condicions d’estudi i de vida adients perqué puguin finalitzar els seus estudis en el
temps previst i de manera efectiva; i aix0 requereix tenir coneixement de la situaci6 social i eco-
nomica dels estudiants. |, en relaciéo amb les fonts d’ingressos per fer front a les despeses dels
universitaris, aquestes mateixes autores, coincidint amb I'informe La universidad espariola en
cifras (2013), aconsellen adoptar politiques que modifiquin I'actual sistema de fixacié de preus
publics dels ensenyaments i, sobretot, del sistema de beques, i evitar en qualsevol cas el sistema
de préstecs, ja que aixo encara perjudicaria més els collectius més desafavorits.
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8.1. Introduccio

La valoracié de la vida academica dels estudiants depén, en bona mesura, de les experiencies
viscudes no tan sols en les aules, sin6 en el dia a dia a través dels diversos processos de partici-
pacid i socialitzacié dins del context universitari.

L’objectiu principal d’aquest capitol és analitzar la percepcio de I’estudiantat universitari en re-
lacio a la seva experiéncia. Es tracta d’estudiar, per una banda, I'Us que fan els estudiants dels
serveis que ofereixen les universitats i, de ’altra, la valoracié i la percepcié de I’experiéncia vis-
cuda durant els seus estudis. Es tracta d’analitzar les relacions entre les cultures organitzatives
universitaries i els diferents perfils d’estudiants.

En primer lloc, identifiquem la utilitzacio que fan els estudiants del diversos serveis que ofereixen
les universitats. En segon lloc, analitzem la seva opinié sobre la importancia que déna la univer-
sitat a activitats més directament vinculades a aspectes extracurriculars. En tercer lloc, analitzem
el nivell de satisfaccio expressat per I’estudiantat sobre la universitat i els estudis realitzats. Fi-
nalment, identifiquem el nivell d’integracié de I'estudiantat en la vida académica i institucional.

A partir dels resultats obtinguts, establim una série de conclusions sobre els diferents perfils
d’estudiants i la diversitat de la valoracio de I'’experiéncia obtinguda i les diferents cultures aca-
demiques.

8.2. Valoracio de I'us dels serveis

En relacio a la valoracio dels serveis, en el questionari s’ha preguntat: «Quin dels serveis se-
gients adrecats als estudiants de la teua universitat fas servir o has fet servir en alguna ocasié?:
Orientacio6 universitaria, beques i ajuts, biblioteca, serveis linglistics, oficina de mobilitat, aten-
Cio psicologica, installacions esportives, altres».
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En general, els serveis més utilitzats son les biblioteques universitaries, de les quals fan us gai-
rebé el 95% d’estudiants, i el servei de beques i ajuts (58,6%). En tercer lloc, un 34,2% afirmen
utilitzar les installacions esportives, sequit del 32,1% que fan Us del servei d’orientaci6 universi-
taria, el 24,9% que fan s dels serveis linguistics i un 19,2% de I’oficina de mobilitat.

Grafic 8.1
Us dels serveis segons la modalitat dels estudis
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Els estudiants de modalitat a distancia fan servir més el servei d’orientacié universitaria que els
estudiants presencials, mentre que el servei de beques i ajuts molt menys. Naturalment, en el cas
de les installacions esportives, I'Us en el cas d’estudiants no presencials és practicament nul.

Per altra banda, val la pena destacar que hi ha molta similitud en relacié amb I’Us dels serveis de
biblioteca, que també sén utilitzats massivament pels estudiants no presencials.

En la modalitat presencial, la primera caracteristica que cal destacar és que, tot i que hi ha algu-
nes diferéncies en funcio de I’edat, no son especialment rellevants. En I’inic servei on hi ha un
us diferencial per génere sén les installacions esportives, molt més usades pels homes que per
les dones.
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Taula 8.1.
Us dels serveis segons el genere i I'edat en la modalitat presencial

Home Dona <22 22 —25 26-29 > 30
Orientacio universitaria 30,7% 31,4% 29,9% 28,8% 34,0% 38,1%
Beques i ajuts 57,2% 62,5% 60,3% 64,0% 61,9% 46,0%
Biblioteca 95,0% 96,8% 97,6% 97,2% 93,7% 90,6%
Serveis linglistics 22,6% 26,8% 21,4% 27,4% 25,6% 24,5%
Oficina de mobilitat 18,8% 20,6% 16,5% 26,6% 17,1% 8,3%
Instal-lacions esportives 44.7% 27,9% 34,5% 42,2% 34,4% 18,3%
Atencio psicologica 1,7% 2,4% 1,5% 2,1% 3,3% 2,5%
Altres 6,7% 6,9% 5,5% 6,9% 6,4% 9,8%

En canvi, el tipus de dedicaci6 a I'estudi sembla tenir un impacte gran. D’una banda, I’estudiantat
a temps complet, o que treballa de manera intermitent o a temps parcial, fa un Us dels serveis
que s’assembla molt a la descripcio que hem fet de I'estudiantat presencial.

Grafic 8.2
Us dels serveis segons el tipus de dedicacio a I'estudi
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D’altra banda, I'estudiantat que treballa a temps complet fa un Us dels serveis que s’assembla
molt a la descripcio que hem fet de I'estudiantat a distancia. Tal com també es mostra en el ca-
pitol 1, veurem que hi ha molta similitud entre ambdés perfils quant a s i també valoracions. En
el cas dels estudiants en la modalitat no presencial, podem pensar que és logic, ja que general-
ment tots els estudis indiquen que els estudiants a distancia responen a un perfil d’estudiant de
més edat, amb treball remunerat i / o carregues familiars i que busca flexibilitat per realitzar els
seus estudis (Means et al., 2013). En el cas dels estudiants presencials que responen a aquest
perfil, les necessitats i les valoracions no canvien.
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També podem observar algunes diferéncies en funcié de la branca de coneixement, especial-
ment pel que fa a les installacions esportives, amb una utilitzacié més elevada per part dels es-
tudiants d’Enginyeria i Ciéncies, i els serveis linguistics, amb una utilitzacio més elevada per part
dels estudiants d’Arts i Humanitats.

Grafic 8.3
Us dels serveis segons la branca de coneixement
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En analitzar la relacié entre I’Gs d’aquests serveis i algunes de les caracteristiques de I’entorn
socioeconomic de I'estudiant, observem que I’Us del servei d’orientaci6 universitaria és superior
entre els estudiants de major edat. Les installacions esportives i I'oficina de mobilitat sén més
utilitzats entre els procedents de les PAU, que habitualment s6n més joves i corresponen en ma-
jor grau als estudiants a temps complet o amb feines intermitents

Taula 8.2.
Us dels serveis segons l'accés
PAU CFGS M25,40,45 | Titulats Altres
Orientacio universitaria 29,5% 33,1% 40,9% 35,5% 35,9%
Beques i ajuts 61,2% 66,6% 55,9% 37,9% 48,5%
Biblioteca 97,2% 93,6% 94,6% 91,7% 89,3%
Serveis lingiistics 25,9% 19,0% 24,5% 29,3% 25,1%
Oficina de mobilitat 22,9% 11,4% 10,0% 14,2% 22,8%
Instal-lacions esportives 39,5% 28,8% 18,0% 23,5% 24,3%
Atencio psicologica 2,0% 2,0% 4,6% 1,6% 3,1%
Altres 6,4% 7,1% 9,3% 7,7% 9,8%
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També hi ha diferéncies en funcié del nivell d’assisténcia a classe. L’orientacié universitaria és
més utilitzada pels estudiants amb menys assistencia a classe (també pels estudiants a distancia)
i aquests son els que menys fan servir I'oficina de mobilitat. Per contra, el servei de beques i ajuts
és més utilitzat pels estudiants que assisteixen habitualment a classe.

Taula 8.3.
Us dels serveis segons l'assisténcia a classe
<25% 25%-50% 50%-75% > 75%
Orientacio universitaria 42,9% 25,9% 26,9% 30,1%
Beques i ajuts 41,2% 58,2% 60,3% 63,2%
Biblioteca 83,1% 97,5% 97,8% 97,6%
Serveis linglistics 21,5% 25,0% 23,7% 25,5%
Oficina de mobilitat 10,2% 24,2% 23,4% 20,4%
Instal-lacions esportives 15,1% 38,6% 42,0% 37,6%
Atencio psicologica 1,2% 4,0% 2,7% 2,0%
Altres 6,3% 7,1% 6,8% 6,9%

Per altra banda, també es pot constatar que el context socioeconomic familiar també té inciden-
cies en I'Us de serveis per part dels estudiants. A la taula 8.4 es fa la comparacié en funcio del
nivell d’estudis de la mare, tot i que s’obtenen resultats molt similars segons el nivell d’estudis
del pare. D’una banda, no sorprén el fet de constatar que I’Us de beques i ajuts és més comu
entre els estudiants amb mare amb nivell més baix d’estudis. Tot i que val la pena constatar que
fins i tot en el grup de nivell d’estudis més alt, més del 45% d’estudiants declaren haver fet Us
d’aquest servei.

Es interessant també constatar que la biblioteca és usada per practicament per tots els estudiants,
independentment del nivell d’estudis de la mare, fet que es pot qualificar de positiu. En canvi, re-
sulta preocupant la constatacio que I'oficina de mobilitat presenta graus d’us molt diferents, senyal
clar que les caracteristiques familiars condicionen les oportunitats dels estudiants.

D’altra banda, tot i que de manera més anecdotica, I’us d’installacions esportives també mostra
diferéncies en funcié del nivell d’estudis de la mare.

Taula 8.4.
Us dels serveis segons el nivell d’estudis de la mare

Baix (ISCED 0,1,2) Mitja (ISCED 3,4) Alt (ISCED 5,6)
Orientacio universitaria 32,8% 30,8% 28,7%
Beques i ajuts 66,4% 63,6% 45,6%
Biblioteca 95,3% 96,5% 96,6%
Serveis lingiiistics 23,9% 24,6% 26,9%
Oficina de mobilitat 15,4% 19,6% 27,4%
Instal-lacions esportives 32,1% 36,2% 40,9%
Atencio psicologica 2,2% 2,2% 1,7%
Altres 7,2% 6,6% 6,4%
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Si ens fixem en el nivell d’estudis del pare (vegeu la taula 8.5), s’arriba a conclusions similars:
confirmacio d’aprofitament asimeétric del servei de beques i ajuts, i diferéncies importants en I's
dels serveis de mobilitat. Curiosament, en I’Gs de les installacions esportives es constaten menys
diferéncies segons el nivell d’ingressos que no pas quan ho comparem amb el nivell d’estudis de

la mare.

Taula 8.5.

Us dels serveis segons el nivell d’ingressos del pare

Ingressos baixos

Ingressos mitjans

Ingressos alts

Orientacio universitaria 31,4% 30,5% 30,5%
Beques i ajuts 74,7% 56,9% 36,5%
Biblioteca 96,1% 96,0% 96,3%
Serveis lingiiistics 24,7% 26,4% 26,3%
Oficina de mobilitat 17,3% 20,9% 26,5%
Instal-lacions esportives 35,9% 37,4% 38,0%
Atencio psicologica 2,6% 1,7% 1,7%
Altres 7,3% 6,5% 6,1%

Finalment, es constata que hi ha diferéncies particularment importants segons I’ensenyament on
es troba matriculat I'estudiant. Els serveis tenen un caracter general per a tota la institucio, pero
les necessitats semblen molt diferents. Per exemple, hi ha una utilitzacio més elevada dels ser-
veis d’orientacié en Psicologia, Dret, ADE i, menor, en Medicina. Pel que fa a beques i ajuts, en

destaca I'us entre els estudiants de Magisteri.

Grafic 8.4

Us dels serveis segons I'ensenyament

o B P

i £

P “"m I

ORIENTACIO

BEQUES | AJUTS

&1 O 5 - i \ 3
L s
Ty Mo rire L= e TR . el LR Tt Vesnina == WomTs  masne Misege ey

BIBLIOTECA OFICINA MOBILITAT

154



FUNDACIO, |
Via Universitaria: L[ENDACIC

AUME
Informe general ) e %MMM
Ser estudiant universitari avui FILL . R
o} XarxaVives ofe%
S it duniversitate 06

8.3. Valoracio del context universitari

A continuacio, analitzem |'opinié de I'estudiantat sobre la importancia que la seva universitat
ddéna a una serie d’activitats relacionades amb el suport, la informacio o la formacié en ambits
extracurrriculars. La pregunta formulada en I’enquesta és la segiient:

En quina mesura creus que la universitat on estudies dona prou importancia a les activitats se-
gluents?

¢ Relacions. Fomentar el contacte entre estudiants de distintes procedéncies economiques,
socials i etniques

e Estudiar. La importancia de dedicar un temps considerable a estudiar, preparar i realitzar
treballs académics.

¢ Suport. Proporcionar el suport que necessiten els estudiants per obtenir exit académic

e Responsabilitat. Ajudar els estudiants a enfrontar-se a les responsabilitats no academiques
(treball, familia).

¢ Creixement. Proporcionar el suport que necessiten els estudiants per créixer personalment i
socialment

o Actes. Assistir a actes i activitats que organitza (conferéncies, presentacions, actes culturals,
esdeveniments esportius...)

¢ Informatica. Utilitzar els mitjans informatics per a tasques académiques

e Representacid. Proporcionar la informacio més adient sobre el sistema de representacio
estudiantil.

Per analitzar I'opinié de 'estudiantat, hem establert una diferenciacio entre els estudiants amb
modalitat presencial i no presencial. En ambdds casos, I’estudiantat considera que I’activitat que
més afavoreix la seva universitat és la utilitzacié de mitjans informatics per a tasques académi-
ques. En segon lloc, la dedicacio d’un temps considerable per a I’estudi; en tercer lloc, 'assisten-
Cia a actes i activitats, i, en quart lloc, proporcionar el suport que necessiten els estudiants per
obtenir exit academic.

Aquestes quatre activitats més valorades son les que estan més directament vinculades amb
I’estudi. Un segon grup d’activitats a les quals, segons ’estudiantat, la universitat dona menys
importancia son les que estan més allunyades de les tasques academiques i més vinculades al
creixement personal, al contacte entre cultures, a la representacio estudiantil i, també, a aju-
dar-los a enfrontar-se a responsabilitats familiars o laborals.

En general, s’observa que I'estudiantat no presencial valora més positivament que no pas I'estu-
diantat presencial I'actuacié de la universitat en tots els ambits no estrictament académics des-
crits per aquestes activitats. La diferéncia més significativa és la utilitzacié de mitjans informa-
tics per a tasques academiques: el 71% de I'estudiantat a distancia hi esta molt d’acord, mentre
que només un 26% de I'estudiantat presencial comparteix aquesta opinié. Aquest fet és espera-
ble, ates que els estudiants participants en I’estudi de modalitat no presencial cursen titulacions
en linia.
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Grafic 8.5
Valoracio de les activitats (estudiants no presencials)
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L’opinié de I'estudiantat presencial també és molt més critica amb les tasques de suport que fan
les universitats perqué els seus estudiants obtinguin éxit academic: un 18% esta prou o molt
d’acord amb I'afirmacié, enfront del 29% de I’estudiantat a distancia. Trobem diferéncies similars
sobre la valoracio de I'ajuda que les universitats donen als estudiants per enfrontar-se a les res-
ponsabilitats no académiques.

L’Unica activitat que I’estudiantat presencial valora per damunt de 'estudiantat a distancia és la impor-
tancia que les universitats donen a assistir a actes i activitats com ara conferéncies o actes culturals.

Grafic 8.6
Valoracio de les activitats (estudiants presencials)
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Si analitzem les diferéncies en funcio de la modalitat de dedicacio a I'estudi, de nou trobem re-
sultats similars entre 'estudiantat que treballa a temps complet i la resta.
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L’estudiantat que treballa a temps complet valora més positivament totes les activitats proposa-
des (amb el mateix patré que veiem per a I’estudiantat a distancia), encara que en aquest cas les
diferéncies sén menys significatives que les que s’observen al grafic 8.7.

Grafic 8.7
Valoracio de les activitats (estudiants presencials amb treball a temps complet)
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Finalment, val la pena comparar aquestes valoracions fetes pels estudiants de diversos ensenya-
ments. En aquest cas, per tal de facilitar la comparacio, s’ha calculat una xifra que permeti mirar de
resumir els percentatges de resposta a cadascuna de les opcions. Per fer-ho, s’ha calculat la propor-
ci6 d’estudiants que han respost mostrar-se «prou d’acord» o «molt d’acord», i després s’ha restat
la proporcié d’estudiants que han respost «gens d’acord» o «poc d’acord». Aixo permet identificar
amb quins aspectes es mostren més d’acord i, alhora, comparar aquesta valoracio6 en funcié de I'en-
senyament on estan matriculats.

Grafic 8.8
Valoracio de les activitats segons I'ensenyament
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Un cop més, ens trobem amb diferéncies prou importants entre ensenyaments, fins i tot en rela-
ci6 amb els aspectes més academics. Per exemple, hi ha molta variabilitat en I’estudi entre les
diferents titulacions i el suport és percebut com a molt baix en els estudis de Filologia, Magiste-
ri i Medicina. Els aspectes més vinculats al creixement personal, la responsabilitat i la represen-
tacid estudiantil son clarament els menys valorats.

8.4. Valoracio de I'experiéncia universitaria

Per poder analitzar quina valoracio fa I’estudiant de la seva experiéncia universitaria, s’ha inclos
a I’enquesta la pregunta segiient: «Quin és el sentiment predominant en relacié amb la seva ex-
periéncia universitaria?». Incloent com a possibles respostes: Entusiasme, acontentament, una
mica de decepcio, molta decepcio.

El primer resultat significatiu és que el 44% dels estudiants expressa acontentament, sense més.
Segueix el sentiment d’entusiasme del 26,5% i una mica de decepci6 del 22%. Un minoritari 7%
de la mostra se sent molt decebut de la seva experiéncia universitaria.

Grafic 8.9
Sentiment en relaciéo amb I'experiencia universitaria
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Les diferéncies més significatives quant a la valoracié de I’experiéncia universitaria es produei-
xen en funcié de la modalitat d’estudis i la dedicacié a I’estudi. Com passa en la pregunta ante-
rior sobre la valoracio de les activitats fomentades per la universitat, en aquest cas I’estudiantat
a distancia i 'estudiantat que més temps dedica a treballar es mostra molt més entusiasmat per
la seva experiéncia universitaria. Gairebé la meitat de 'estudiantat a distancia declara sentir-se
entusiasmat amb la seva experiéncia, molts més que en el cas de I'estudiantat presencial (23%).
Aquest Ultim té una proporcié de 31,5% que experimenta un mica o fins i tot molta decepcié amb
la seva experiencia universitaria.

Possiblement els estudiants en linia que han participat en I'estudi sén els que ja porten més
temps en aquesta modalitat i han superat les fases inicials dels estudis (Carnoy et al., 2011) en
les quals I'abandonament és superior. L’estudiant en linia té clar que necessita més temps per
completar els estudis i son, com diu Carnoy, gairebé per definicid, estudiants a temps parcial.
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En el cas de la modalitat d’ensenyament presencial, el sentiment d’entusiasme esta més present
entre I'estudiantat que treballa a temps complet (37%), 11 punts percentuals més que el segiient
collectiu que estudia a temps complet (26%). Els dos grups que es mostren menys satisfets sén
aquells que compaginen els seus estudis amb feina intermitent o a temps parcial (un 23% d’entu-
siasme i un 8% de molta decepcio).

Grafic 8.10
Sentiment en relacio amb I'experiéncia universitaria en funcio de la dedicacio a I'estudi
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Encara que no hi ha diferéncies gaire significatives entre les arees de coneixement, s’observa que
el sentiment d’entusiasme esta més present en I’area de Ciéncies de la Salut (31%) que no pas en
la resta de les arees; el contrari passa amb el sentiment d’una mica de decepcioé (19%). L’area on
el sentiment d’entusiasme esta menys present és en el d’Enginyeria i Arquitectura (22%), on tam-
bé hi ha un percentatge més gran d’estudiants que se sent molt decebut (8%), juntament amb
I’area d’Arts i Humanitats.

Grafic 8.11
Sentiment en relacio amb I'’experiéncia universitaria segons I'ensenyament
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Amb I'objectiu d’aprofundir més en la valoracié dels estudiants respecte a la seva experiéncia,
es va formular una pregunta especifica. Més concretament, quina decisié prendrien si, tenint en
compte la seva experiéncia, poguessin tornar a escollir si estudiar o no: «Si hagueres de comen-
car de nou els estudis universitaris, quina d’aquestes opcions escolliries?». Incloent com a possi-
bles respostes les segiients: »No estudiar, altres estudis no universitaris, uns altres estudis en

una altra universitat, mateixos estudis en una altra universitat, mateixos estudis en la mateixa
universitat».

En general, un 55,8% indiquen que farien els mateixos estudis en la mateixa universitat; un
19,9% repetirien estudis, pero en una universitat; un 11,1% repetirien universitat, pero canviarien
d’estudis, i un 9,3% canviarien d’estudis i universitat. Pero en aquesta resposta es detecten valo-
racions clarament diferents en funci6 de la modalitat d’estudis, com es pot veure a la taula 8.6.

Taula 8.6
Opcio preferida en cas de comencar de nou els estudis

No presencial Presencial TOTAL
Mateixos estudis i mateixa universitat 68,0% 53,4% 55,8%
Mateixos estudis en una altra universitat 13,5% 21,1% 19,9%
hlrl:is:/::;rit:_:testudis en la mateixa 9,3% 11.4% 11.1%
Uns altres estudis en una altra universitat 6,1% 9,9% 9,3%
Altres estudis no universitaris 2,0% 3,1% 2,9%
No estudiar 1,1% 1,1% 1,1%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0%

Per poder aprofundir en I’avaluacié que fan de la universitat i la que fan dels estudis cursats en
funcio d’altres variables com la universitat, I’area de coneixement, el cicle o la modalitat, s’han
construit dues variables que poden ser utilitzades com a aproximacio a una mesura de la satis-
faccio. Si I’estudiantat ha contestat una de les dues opcions on marcava continuar en «la mateixa
universitat», assumim que esta satisfet amb la universitat; en canvi, si ha contestat una de les
dues opcions on marcava «en una altra universitat», assumim que esta insatisfet amb la univer-
sitat. La mateixa logica s’aplica per construir la variable de «satisfaccio amb els estudis».

Taula 8.7
Satisfaccio amb la universitat

No presencial Presencial TOTAL
Tornaria a la mateixa universitat 77,3% 64,8% 66,9%
Estudiaria en una altra universitat 19,6% 31,0% 29,2%
Altres 3,1% 4,1% 4,0%

Pel que fa a la satisfaccié6 amb la universitat, una majoria del 66% afirma que escolliria de nou la
mateixa universitat, amb canvi o sense canvi de titulacié. Hi ha un 29% que no se sent satisfet

amb la universitat i que, si comencés de nou, canviaria la institucioé on fer els estudis universi-
taris.
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Taula 8.8
Satisfaccio amb els estudis

No presencial Presencial TOTAL
Tornaria a optar pels mateixos estudis 81,5% 74,5% 75,7%
Escolliria uns altres estudis 15,3% 21,3% 20,4%
Altres 3,1% 4,1% 4,0%

La majoria sembla estar satisfet amb els estudis universitaris que fa: el 74% tornaria a escollir la
mateixa titulacio. Hi ha un 21% que no se sent satisfet i que, si comencés de nou, canviaria la ti-
tulacio que esta cursant.

A més, les respostes indiquen que un 4% no tornaria a la universitat, sin6 que optaria per estudis
no universitaris o fins i tot per no continuar estudiant.

Per altra banda, es pot destacar que en relacié amb la satisfacciéo amb els estudis, les diferéncies
més significatives estan en funcié de I'area de coneixement, a més de la modalitat, tal com es
pot veure al grafic 8.12.

Grafic 8.12
Satisfaccio amb els estudis segons |'area de coneixement
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Les Ciencies de la Salut és I'area de coneixement en qué més percentatge d’estudiants (83,4%)
tornaria a fer els mateixos estudis. En la resta de les arees, la proporcio oscilla entre el 72 i el
75%, sense que les diferéncies siguin gaire significatives.

Per acabar d’analitzar la valoracié de I’experiéncia universitaria, s’exploren les respostes a dues
preguntes sobre la integracio a la universitat en funcio de les seves caracteristiques academi-
ques. L’estudiantat havia de valorar si se sentia plenament integrat, d’'una banda, al grup de la
seva titulacio, i, de 'altra, a la vida universitaria en general.
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Grafic 8.13
Em sento plenament integrat al grup d’estudiants de la titulacio
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Hi ha diferéncies significatives entre el grau d’integracio a la universitat de I’estudiantat presen-
cial i I'estudiantat a distancia. El contacte diari a I'aula de I’estudiantat presencial fa que s’hi
sentin més integrats que no pas els seus companys d’estudis a distancia, especialment en allo
que fa al grup d’estudiants de la seua titulacid. El 28,5% de I'estudiantat presencial esta molt
d’acord amb la primera afirmacio, molt lluny del 16,9% de I’estudiantat en linia. En el cas de la
integracié a la vida universitaria, les diferéncies hi s6n menys acusades, pero en el mateix sentit.

La segona variable que es mostra com a explicativa d’aquestes valoracions és la modalitat de
dedicacio a I’estudi. Com més dedicacié a la feina, menys sentiment d’integracio tenen. En aquest
cas, la diferéncia és més significativa en el grau d’integracio6 a la vida universitaria, on el 52% de
I’estudiantat a temps complet afirma estar-hi prou o molt d’acord, enfront del 28% de I’estudian-
tat que treballa a temps complet.

Grafic 8.14
Em sento plenament integrat al grup d’estudiants de la titulacio
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La naturalesa de la implicacio dels estudiants a la universitat depén del perfil de I'estudiant (es-
tudiant a temps parcial, amb dedicacié total, maduresa, experiéncies formatives i professionals
previes, etc.), pero també de la cultura de I'organitzacio. La majoria dels estudis sobre la impli-
caci6 dels estudiants en la vida académica no tan sols consideren els aspectes relacionats amb
els seus aprenentatges academics, sind també la manera com els estudiants interactuen en la
institucio. Clarament el paper de la institucio i la seva relacié amb els estudiants és diferent en
funcié de com la universitat percep en I'estudiantat. Es a dir, la manera com la institucio pren
decisions, s’organitza i respon als canvis. D’acord amb I’estudi de Velden (2012), sembla que hi
ha una preferéncia clara per part dels estudiants, de buscar models organitzatius més collegiats
en queé I'opinid i la veu dels estudiants tinguin un paper més rellevant.

En aquest sentit, al grafic 8.15, es pot constatar que el estudiants presencials se senten clarament
més integrats a la vida universitaria, ja que un 50,4% responen que «Molt d’acord» o «D’acord»,
mentre que aquesta proporcio disminueix fins a un 33,6% en el cas dels estudiants no presencials.

Un cop més, resulta simptomatic que, entre els estudiants presencials, es pugui establir una
clara linia de separacio entre els que declaren treballar a temps complet i la resta de situacions.
En el ca dels que treballen a temps complet, la proporcio que responen «Molt d’acord» o «D’acord»
és, fins i tot, inferior, ja que es queda en el 28,7%.

Grafic 8.15
Em sento plenament integrat a la vida universitaria
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8.5. Conclusions

Les dades mostren que la valoracio de I’experiéncia universitaria no és uniforme. Depén de di-
ferents factors que, de manera combinada, permeten establir diferéncies rellevants entre els
estudiants de modalitat d’ensenyament presencial i preferentment amb dedicacié a temps com-
plet a I'estudi i els de modalitat en linia o0 de modalitat presencial, pero amb una dedicacio par-
cial a I’estudi i que quasi treballen a temps complet.

En el conjunt dels estudiants de modalitat d’ensenyament presencial i preferentment amb dedi-
cacio a temps complet, la valoracié de I’experiéncia universitaria tampoc no és uniforme. Sembla
com si hi hagués un conjunt d’estudiants que visiten la universitat per anar a classe i utilitzar els
seus serveis i un altre que viuen la universitat i la vida universitaria de manera plena, un conjunt
d’estudiants als quals la universitat imprimeix caracter i els influeix. Aquesta segona classifica-
Ci6 no depen solament del temps dedicat a I’estudi. També depén de la cultura d’aprenentatge i
docéncia de cada ensenyament, de I’exigéncia de rendiment en els aprenentatges i de la identi-
ficacio professional de les diferents titulacions.

En general la valoracié dels serveis i de les activitats que desenvolupa la universitat que fa I'estu-
diantat en linia i el que treballa preferentment a temps complet és superior a la que fan els estu-
diants de la modalitat presencial i amb una dedicaci6 preferent a I’estudi. En canvi, el grau d’in-
tegracio a la universitat és obviament més elevat entre els estudiants de la modalitat presencial i
amb més dedicacié a I'estudi que entre els estudiants en linia 0 amb una forta dedicacié al treball.

Es pot concloure que I'estudiantat que es dedica més a la feina que a estudiar valora més el que
rep de la universitat. Tot i reconeixent que ’estudiantat en linia que ha respost I’enquesta pro-
bablement és un estudiantat motivat i més acostumat a aquest tipus de consulta, cal analitzar i
aprofundir en les raons d’ aquesta diferéncia.

8.6. Consideracions i propostes finals

Des d’una concepcio6 sobre la universitat com a institucio formadora i no solament com a espai
d’aprenentatge dels continguts de les diferents matéries que conformen una titulacié, és del tot
necessari I'aprofitament dels recursos i dels serveis i activitats que empra i ofereix la universitat
als seus estudiants més enlla de les classes.

I, per tal d’aprofitar al maxim aquest potencial formador que té la universitat i distribuir amb
eficacia i amb eficiéncia els efectes de la seva activitat, cal analitzar qualitativament i en clau de
context de titulacio i universitat les raons de les diferéncies que s’observen en aquesta aproxi-
macio sobre la valoracié de I’experiéncia universitaria que fa I’estudiantat.

Aprofundir en el coneixement d’aquestes raons pot permetre que I’experiéncia universitaria si-
gui una auténtica experiéncia de formacié personal, académica i professional completa i integral
i a la vegada ajustada a la singularitat de les diferents tipologies d’estudiants.
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9.1. Introduccio

L’objectiu principal d’aquest capitol és conéixer les expectatives de futur de I’estudiantat en re-
laci6 al seu futur laboral i professional. En primer lloc, identifiquem les seves expectatives labo-
rals a partir de la pregunta: «Penses que la formacié que estas adquirint et permetra trobar una
feina relacionada amb els teus estudis o aconseguir-ne una de millor de la que ja tens?». En se-
gon lloc, analitzem I'opinid dels estudiants sobre la utilitat dels estudis que estan cursant actu-
alment de cara al futur professional. |, finalment, ens centren en I’analisi de la previsié sobre qué
pensen fer els estudiants en finalitzar els estudis de grau. A partir dels resultats obtinguts, esta-
blim una série de conclusions sobre les diferencies entre I’estudiantat en relacio6 al seu futur que
estan condicionades per multiples factors.

9.2. Expectatives laborals

L’analisi de les expectatives laborals s’ha fet a partir de la pregunta: «Penses que la formaci6 que
estas adquirint et permetra trobar una feina relacionada amb els teus estudis o aconseguir-ne
una de millor que cal la que ja tens?».

El primer que cal constatar és que, en temps de crisis, en el mercat de treball, la percepcio que
tenen els estudiants és que no esta assegurat aconseguir una feina relacionada amb els seus
estudis. Malgrat tot, el 56% es mostren bastant optimistes i pensen que I’assoliran amb facilitat
(si incloem les respostes 4 i 5). Mentre que, a |'altre extrem, un 10,3% d’estudiants ho veuen
dificil i un 4,6% molt dificil. Al grafic 9.1 es pot constatar que aquestes expectatives son iguals
per als estudiants en modalitat presencial i per als estudiants en modalitat no presencial.

També resulta interessant comprovar que tampoc no hi ha diferéncies pel que fa a les expectati-
ves en funcié del grau de dedicacio laboral dels estudiants. Aixi, entre els que no treballen i no-
més es dediquen a estudiar, la proporcié d’optimistes és del 57,2%, i per als que treballen a
temps complert és del 55,1%.
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Tampoc no tenen expectatives gaire diferents homes i dones, tot i que es mostren més optimis-
tes els primers. Entre els homes, son el 59,2% els que es mostren optimistes (respostes 4i 5) i el
55,4% entre les dones. També I’estudiantat més jove té més esperanca d’aconseguir una feina
que es correspongui amb els seus estudis (un 64% enfront del 49% dels majors de 30 anys).

Grafic 9.1
Expectativa sobre trobar feina segons la modalitat d’estudis
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En canvi, hi ha diferéncies importants segons I'area de coneixement de la titulacio. Les carreres
on s’imposa el pessimisme respecte a la feina futura pertanyen, sobretot, a I’area d’Arts i Huma-
nitats. El 30% de I’estudiantat d’aquesta area no té I’expectativa de trobar una feina vinculada als
seus estudis. En canvi, en les carreres amb un caracter professional més definit, com les de Ci-
éncies de la Salut o Enginyeries, les expectatives s6n més optimistes.

Grafic 9.2
Expectativa sobre trobar feina segons I'area de coneixement
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L’origen social de I’estudiant és una variable a partir de la qual s’estableixen diferéncies clares.
Les expectatives més altes les trobem entre els estudiants amb més capital cultural i economic
familiar. Com es pot comprovar als grafics 9.3 i 9.4, hi ha diferéncies significatives en funcio del
nivell educatiu de les mares i del nivell d’ingressos dels pares. Es especialment destacable pel
que fa als ingressos, en qué la diferéncia en la proporcié d’estudiants que poden considerar-se
optimistes és de més de 10 punts percentuals.

Grafic 9.3
Expectativa sobre trobar feina segons els estudis de la mare
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Grafic 9.4
Expectativa sobre trobar feina segons els ingressos del pare

Alts HESR SRS

Mitjans 168

Baixos

0% 20% 4% Bk Bl 100%

o Molt dificilment m2 W3 ®4 ® Mol facilment

També s’observen moltes diferéncies entre titulacions. De manera coherent al que s’ha observat
en capitols previs, cada ambit disciplinari sembla generar expectatives diferents, més enlla de la
branca de coneixement.
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Grafic 9.5
Expectativa sobre trobar feina segons la titulacié concreta
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9.3. Expectatives sobre la utilitat dels estudis

L’altre aspecte sobre el qual es va preguntar als estudiants és sobre la utilitat futura que tindran
els seus estudis en diferents terrenys vinculats al mon laboral i al desenvolupament personal i la
contribucio social. Concretament es va formular la pregunta: «Per qué penses que et seran Utils
els estudis que curses a hores d’ara?», amb les seglients alternatives:

Poder aconseguir una feina interessant en el futur
Assegurar-me uns bons ingressos

Assolir una posicio social alta

Cultivar-me i enriquir els meus coneixements

Poder contribuir a la millora de la societat

Poder prendre les meves propies decisions a la feina

Al grafic 9.6 es comprova que la utilitat principal que I'estudiantat acorda als seus estudis uni-
versitaris és per poder cultivar-se i enriquir els seus coneixements: el 81% els considera bastant
o molt atils per assolir aquest objectiu.

L’expectativa d’aconseguir una feina interessant en el futur té el suport del 68% de la mostra,
i el 67% també els considera bastant o molt atils per contribuir a la millora de la societat. A
continuacio, el 60% els valora positivament per poder prendre les seves propies decisions a la
feina.
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Grafic 9.6
Valoracio de la utilitat dels estudis
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Les dues expectatives que tenen menys suport son assegurar-se uns bons ingressos i aconseguir
una posicio social alta, que el 40,0% i el 24,9% puntuen com a «prou Util» o «molt Gtil».

Aquestes expectatives depenen molt del tipus de dedicacié académica i de les titulacions. Al
grafic 9.7 (i seglients), per poder extreure conclusions més clares, s’ha calculat la diferéncia entre
la proporci6 d’estudiants que responen «Molt Gtil» i «Util» i la proporcié que responen «Poc Gtil»
i «Gens til», per a cadascun dels items. Del grafic 9.7, es pot deduir que com menor és la dedi-
cacio laboral, major és la valoracié de la utilitat de la titulacié per obtenir més ingressos o per
obtenir una feina interessant. També es pot observar que la utilitat d’accedir a una millor posicio
social és la utilitat menys valorada pel conjunt d’estudiants, entre les utilitats considerades. Pero
aquesta valoracio negativa és més clara, fins i tot, entre els estudiants que tenen major dedicacio
laboral simultaniament als seus estudis.

Grafic 9.7
Valoracio de la utilitat segons el model de dedicacio
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Per altra banda, si es compara la valoracié que fan els estudiants en funcié de I’area de coneixe-
ment, també s’observen algunes diferéncies molt rellevants. Els estudiants de I’area de Ciéncies
de la Salut valoren més que la resta la utilitat dels seus estudis per a tres del sis aspectes con-
siderats: poder contribuir a la millora de la societat, aconseguir una feina interessant i poder
prendre les seues propies decisions.

Per altra banda, a 'area d’Enginyeria i Arquitectura, els estudiants valoren clarament més que la
resta la utilitat dels seus estudis per assegurar-se uns bons ingressos. També valoren millor que
la resta la utilitat per assegurar-se una bona posicio social, encara que, tal com s’ha comentat,
aquest és I'aspecte clarament menys valorat.

Grafic 9.8
Valoracio de la utilitat segons I'area de coneixement
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En el cas de I'area d’Arts i Humanitats, és on trobem una major especificitat amb una menor
valoracio global de la utilitat dels seus estudis. De fet, la valoracié és menor a la valoracié mitja-
na en tots els aspectes, excepte en el que fa referéncia a cultivar-se i enriquir els seus coneixe-
ments. | justament aquest és també I'aspecte més valorat pels estudiants de Ciéncies.

Finalment, la valoracio dels estudiants de Ciéncies Socials i Juridiques es troba prop de la valora-
ci6 global mitjana en totes les expectatives.

Les diferéncies en funci6 del sexe no sén gaire elevades. Tot i aixi, al grafic 9.9 s’observa com
els homes valoren més |’expectativa de majors ingressos i d’una millor posicié social. En canvi,
les dones consideren que els seus estudis seran més utils per cultivar-se, poder contribuir a la
millora de la societat i tenir una feina interessant.
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Grafic 9.9
Valoracio de la utilitat segons el sexe
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Per altra banda, I’entorn socioeconomic familiar també té un impacte en el nivell d’optimisme
dels estudiants. Al grafic 9.10 es pot apreciar com les filles i els fills de mares amb un major ni-
vell d’estudis son les que valoren els seus estudis amb més utilitat per a qualsevol de les expec-
tatives proposades.

Grafic 9.10
Valoracio de la utilitat segons el nivell d’estudis de la mare

= Interessant = Ingressos = Posicio social Coneixements ™ Societat = Decisions
100%

80%

60%

40%
20% !
- "
f ' )

Baix (ISCED 0,1,2) Mitja (ISCED 3,4) Alt (ISCED 5,6)

173



FUNDACIO. .
: Via Universitaria: LMRU%W
- Informe general . Ser estudiant universitari avui M . R
FILL  XarxaVives ot
2 duniversitats  #°

De fet, aquestes diferéncies d’expectatives vinculades amb les diferéncies de perfil també po-
den observar-se si distingim els estudiants segons la via d’accés a la universitat (en el cas dels
estudiants de grau). El grafic 9.11 mostra com I’expectativa de més ingressos és superior entre
els estudiants que accedeixen via PAU, mentre que entre els que ja son titulats s’observa una
menor expectativa tant pel que fa a ingressos com pel que fa a I’expectativa d’una millor posi-
cio6 social. El que més pot sorprendre en aquest cas sén les poques diferéncies en les expecta-
tives dels estudiants que accedeixen via PAU i els que provenen dels Cicles Formatius de Grau
Superior.

Grafic 9.11
Valoracio de la utilitat segons la via d’accés
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Pero, un cop més, quan més diferéncies s’observen és en tenir en compte la titulacié concreta on
esta matriculat cada estudiant. De manera coherent al que s’ha observat préviament, cada titula-
ci6 o ambit disciplinari té associades unes expectatives clarament diferents. Al grafic 9.12 es pot
constatar com, per exemple, els estudiants de Magisteri i els de Medicina comparteixen una ex-
pectativa molt elevada sobre la utilitat dels estudis en temes de servei a la societat. En canvi, els
estudiants de Magisteri tenen una expectativa de millora en la posicié social totalment oposada
als estudiants de Medicina. Els estudiants de Medicina també son aquells (dins d’aquesta selec-
Ci6 de vuit titulacions) que més utilitat donen a la titulacié per aconseguir un major nivell d’in-
gressos.
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Grafic 9.12
Valoracio de la utilitat segons la titulacio
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9.4. Plans de futur

El darrer aspecte relatiu a les expectatives sobre el futur fa referéncia a les seves previsions sobre
qué pensa fer quan acabi 'actual titulacié. Concretament, la pregunta fou: «Qué preveus fer
quan acabis I'actual titulacio?».

Al grafic 9.13 se sintetitzen les respostes, tot distingint en funcié de si es tracta d’estudiants en
modalitat presencial i no presencial. Els estudiants responen de manera molt majoritaria tres de
les opcions: continuar estudiant un master al seu propi pais (28,4%), sequida de la indecisio
(24,7%) i de I'opcid de deixar d’estudiar per buscar una feina (22,2%). A més distancia, amb una
proporcio de resposta del 10,3%, trobem I'opcio d’estudiar un master a I’estranger.

El primer que cal destacar en fer comparacions és que, en relaciéo amb aquests plans de futur, no
s’observa cap mena de diferéncia entre les preferéncies d’homes i dones.

En canvi, aquestes preferéncies si que sén diferents entre els estudiants no presencials en com-
paracié amb els presencials. En el cas dels no presencials, |la preferéncia per marxar a I’estranger
perd molt pes i augmenta molt la indecisio.

175



Vi
Informe general

a Universitaria:

Ser estudiant universitari avui

[FuNpacIS,

AUME
FILL XarxaVives ot

duniversitats

Grafic 9.13

Plans de futur
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Es podria pensar que aixo esta molt relacionat amb el fet que la majoria d’estudiants no presen-
cials ja tenen responsabilitats laborals. En canvi, si comparem la intencié de cara al futur en
funcié de la dedicacié laboral (ara ja limitant I’analisi als estudiants de grau en modalitat presen-
cial), el grafic 9.14 ens fa rebutjar aquesta hipotesi.

Grafic 9.14

Plans de futur en funcio de la dedicacié laboral en estudiants de modalitat presencial
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També resulta interessant constatar que hi ha diferéncies molt marcades en funcié de I'area de

coneixement.
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Grafic 9.15
Plans de futur segons I'area de coneixement
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Al grafic 9.15 es pot constatar que, tant els estudiants de Ciéncies com de I’area d’Arts i Huma-
nitats, destaquen pel seu interes a continuar estudiant un master al seu pais (38,2% i 39,1%, res-
pectivament). En el cas del master a I’estranger, sén un cop més els estudiants de Ciéncies els
qui més ho volen (18,8%), sequits dels d’Enginyeria i Arquitectura (16,3%) i menys en el cas dels
estudiants d’Arts i Humanitats (12,4%).

Els estudiants d’Enginyeria i Arquitectura son els que més volen deixar d’estudiar i treballar
(24,0%), sequits dels de Ciencies de la Salut (21,7%) i de Ciéncies Socials i Juridiques (20,3%).

Grafic 9.16
Plans de futur segons l'edat

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Estudiar un altre primer cicle al meu pais
Estudiar un altre primer cicle a |'estranger
Estudiar un master al meu pais

Estudiar un master a l'estranger

Fer un doctorat al meu pais

Fer un doctorat a |'estranger

Estudiar un altre tipus d'estudis

Deixar d'estudiar per treballar o buscar feina
Deixar d'estudiar per viatjar o fer un any sabatic

Encara no hosé

i)

MFinsa2lanys BDe22a25anys W De26a2%anys WA partirde 30 anys

177



FUNDACIO. .
3 Via Universitaria: %ﬁeﬁﬂﬁ»
ARIOMEGEnEral . Ser estudiant universitari avui M . R
FILL  XarxaVives «fs%
. *

duniversitats

En qualsevol cas, és remarcable que, a nivell global, un 45,9% tinguin intenci6 d’estudiar un mas-
ter o un doctorat ja sigui al mateix pais o a I’estranger.

Com era d’esperar, els plans de futur no son els mateixos quan I’estudiantat té vin-i-un anys que
quan passa de la trentena. Entre els estudiants més joves (fins a 21 anys), és molt més frequlient
tenir com a pla de futur estudiar un master, tant al seu pais (33%) com a I’estranger (20%). Entre
22 i 25 anys, la preferéncia és més estudiar un master al seu pais (30%).

En canvi, son els estudiants amb edats compreses entre els 26 i els 29 anys els que es decanten
en major proporcio per deixar d’estudiar i posar-se a treballar a temps complet (37%). Per altra
banda, els majors de 30 anys son els més indecisos, ja que fins a un 32% declaren que encara no
saben que faran quan acabin la titulacié iniciada.

La influéncia de Iorigen socioeconomic de I'estudiantat és molt clara sobre els plans de futur, espe-
cialment sobre la possibilitat de continuar els estudis amb un master. Al grafic 9.17 ens fixem en la
relacié que hi ha amb el nivell d’estudis de les mares. La conclusié més evident és que I'estudiantat
que prové d’una classe social alta té més probabilitats d’estudiar un master a 'estranger. El 18,7%
dels fills i filles de mares amb un nivell educatiu alt preveuen estudiar un master a I'estranger, en-
front del 13,2% de les mares amb nivell educatiu mitja i el 7,2% de les mares amb nivell educatiu baix.

L'opcid d’estudiar un master al pais propi és més freqlient entre I’estudiantat que prové d’un
entorn familiar amb nivell mitja i baix (32,5% i 33,1%, respectivament). Aix0 ja ens déna una pis-
ta sobre els resultats del proxim apartat sobre mobilitat internacional. Ara bé, un cop més, resul-
ta simptomatic que, en totes les franges, més del 40,0% d’estudiants mostren la intencié de
continuar estudiant, practicament el doble dels que tenen interés per incorporar-se al mercat
laboral. Val a dir que aquest resultat pot estar molt condicionat per I’actual conjuntura economi-
ca i laboral, en que les taxes d’atur son elevades.

En aquest sentit, aixo resulta coherent amb la constatacio que I'opcio de deixar d’estudiar per
treballar té més pes entre I’estudiantat d’origen social més desfavorit, encara que en aquest cas
les diferéncies no sén tan significatives.

Grafic 9.17
Plans de futur segons el nivell d’estudis de la mare
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Finalment, té interés aprofitar aquesta enquesta per disposar d’una aproximacio, encara que
molt parcial, de com el fet de matricular-se en una titulacié o una altra pot incidir en els estils de
vivéncia a la universitat. En aquest cas, posant el focus en les mateixes vuit titulacions que en
apartats anteriors, que sén aquelles per a les quals es disposa d’una mostra prou representativa,
el grafic 9.18 fa paleses aquestes diferéncies, un cop més, importants.

Medicina és la titulacio en que menys estudiants tenen la intencié de continuar amb estudis de
master o doctorat, fet gens sorprenent si es té en compte la major durada de la titulacio, d’'una
banda, i les especificitats d’algunes sortides laborals vinculades. Ara bé, més enlla del cas de
Medicina, sorpreén la diversitat de situacions. Des de titulacions on poc més del 10% d’estudiants
tenen intencié de deixar d’estudiar (Psicologia o Dret) a d’altres en qué aquesta proporcio és
superior al 30% (Magisteri o Informatica). En d’altres, el que destaca és que hi ha una menor pro-
porcio d’estudiants amb incertesa i més del 60% tenen clara la intencié de continuar estudiant
(Filologia o Quimica).

També resulta interessant observar com aquestes similituds s’estableixen al marge de I'agrupacié
de titulacions segons arees de coneixement, com sén aquests casos esmentats de Filologia-Qui-
mica o Magisteri-Informatica. Per tant, considerem que en aquesta diversitat de formes de viure
la universitat convindria posar-hi el focus.

Grafic 9.18
Plans de futur segons la titulacio
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9.5. Conclusions

La situacio economica actual influeix en la concepcié sobre el futur professional dels estudiants
universitaris que no és gaire optimista respecte a la possibilitat de realitzar I’activitat laboral en el
mateix ambit dels estudis fets. No obstant aixo0, hi ha diferéncies importants entre els estudiants
que no tan sols depenen de la situacié actual, sin6 que les expectatives sobre el futur semblen
estar molt condicionades per la situacié socioeconomica familiar i els estudis realitzats.

L’origen social de I’estudiant continua sent una variable a partir de la qual s’estableixen diferen-
cies clares. Resulta especialment destacable, com hem vist, que la diferéncia en la proporcio6
d’estudiants que poden considerar-se optimistes és de més de 10 punts percentuals. Aquestes
diferéncies també condicionen les intencions futures en relacio a la formacié després d’acabar la
titulacié de grau. La conclusio més evident és que un 45,9% de I’estudiantat que prové d’una
classe social alta té intenci6 d’estudiar un master.

L’edat és un aspecte que també influeix de manera clara, ja que els estudiants de major edat son
els que es decanten en major proporcio per deixar d’estudiar i posar-se a treballar a temps com-
plet.

Resulta també molt evident que les expectatives laborals estan molt condicionades per la titulacio
realitzada. Cada titulacié o ambit disciplinari té associades unes expectatives clarament diferents
en relacié a la millora de la posicio social, el seu paper en la societat, el nivell d’ingressos, etc. La
cultura professional influeix clarament en la visid i les expectatives de futur dels estudiants.

Les diferéncies entre titulacions no tan sols influeixen en les expectatives laborals, sind també
en els plans de futur respecte a la continuacié de la formacio. Sorpreén la diversitat de situacions.
Des de titulacions on poc més del 10% d’estudiants tenen intencié de deixar d’estudiar (Psicolo-
gia o Dret) a d’altres en qué aquesta proporcid és superior al 30% (Magisteri o Informatica).

Aquestes diferéncies entre les titulacions segurament tenen molta relacio amb els estudis de
Shulman (2005), el qual va introduir el concepte de signature pedagogies of the professions.
Després d’analitzar les difereéncies en la formacio universitaria entre diferents professionals, va
arribar a la conclusié que la cultura professional és molt diferent entre les diverses titulacions i
s’adquireix durant el procés de formaci6é academica. El seu argument és de gran interes perque
afirma que el coneixement és professionalment situat i no només es transmet a través dels valors
i I'ética professional, sind també a partir dels enfocaments pedagogics utilitzats pel professorat
que reforcen la cultura professional. D’aixo es desprén que les disciplines professionals sequei-
xen pedagogies propies. Shulman (2005) sosté que les estrategies especifiques d’aprenentatge
dins de les professions estan fortament vinculades amb les disciplines i la manera d’aprendre
influeix en la forma d’abordar la propia professio.

No tenim dades sobre el caracter diferencial de la formacio entre els estudiants de les diverses
titulacions, pero les diferéncies sovint observades entre titulacions evidencien diferéncies clares
amb conseqiiéncies importants.

9.6. Consideracions i propostes finals
Existeix una clara relacio entre la diversitat d’expectatives laborals i plans de futur dels estu-

diants i les cultures professionals de les diferents titulacions. En les titulacions amb un caracter
professional més definit, les expectatives de trobar feina son més altes i, malgrat que I’entorn
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socioeconomic familiar té un impacte en el nivell d’optimisme dels estudiants, els que cursen
aquestes titulacions donen a la utilitat dels estudis una valoracié més instrumental que la resta.
El caracter professional de les titulacions també influeix en les expectatives de futur dels estudi-
ants. Els estudiants de graus que condueixen clarament a I'exercici professional opten preferent-
ment per cercar feina, a diferéncia dels altres graus, en qué practicament el doble d’estudiants
tenen intencidé de continuar estudis que d’anar a cercar feina.

El fet que la cultura professional de les diferents titulacions s’adquireixi durant el procés de for-
macié academica posa de nou en relleu I'interés per coneixer millor els estils d’aprenentatge que
son propis de les diferents families de titulacions. Analitzar els enfocaments pedagogics, els
valors i les actituds que es promouen, els procediments i les practiques associades als processos
de formaci6 academica en les diferents titulacions ens permetra ajustar millor les accions d’aten-
cio, informacio i orientacio a I'estudiant en el darrer any dels seus estudis. Igualment permet
incorporar en els seus processos de formacié academica el conjunt de competéncies transver-
sals, especifiques i també els coneixements que acompanyin millor els estudiants en el procés
de transicio al mon del treball, al dels estudis posteriors 0 a endegar accions d’emprenedoria i
autoocupacio.

Aprofundir en les estratégies d’aprenentatge propies de les diferents titulacions pot contribuir a
la millora de la qualitat de I'aprenentatge dels estudiants i a millorar I'eficacia i I’eficiéncia de
I'activitat docent i d’atenci6 a I'estudiant en finalitzar els seus primers estudis a la universitat.
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10.1. Introduccio

La mobilitat internacional dels estudiants universitaris ha experimentat un ampli creixement du-
rant les darreres decades, en un context de creixent globalitzacio, interdependéncia i connecti-
vitat de la societat del coneixement que afecta especialment les universitats. Una bona mostra
de tot aix0 és el fet que la necessitat de trobar instruments per a la seva harmonitzacio i coordi-
nacié hagi estat un dels factors que impulsa la creacié de I’Espai Europeu d’Educaci6 Superior.
De fet, des que s’inicia I'anomenat procés de Bolonya, la promocié de la mobilitat dels estudiants
s’ha convertit en un objectiu politic clau (Sorbonne Joint Declaration, 1998; Bologna Joint Decla-
ration, 1999).

Quan es parla de la mobilitat internacional en I’educaci6 superior, se sol fer referencia a la realit-
zaci6 d’estades relacionades amb els estudis en algun pais estranger amb una durada minima d’un
semestre. Ara bé, darrere d’eixa caracteritzacio general, hi ha pautes amb un cert grau de diversi-
tat que convé diferenciar. En primer lloc, perqué les estades en universitats estrangeres poden
efectuar-se en el marc d’algun programa institucional de mobilitat estudiantil universitaria o fora
seu, és a dir, de manera independent. En segon lloc, perque poden estar orientades a cursar una
titulacié completa fora del pais de residéncia, perd també a fer-ho Unicament en el transcurs d’un
semestre en el marc d’algun acord marc de mobilitat com ara el programa Erasmus. A més, la mo-
bilitat també es diferencia en funcioé del seu proposit (estades d’estudis, practiques o investigacio),
direccio (intraeuropea o transnacional) o area de coneixement. En totes aquestes estades, «es re-
flecteixen i conflueixen, de manera diferent, estrategies institucionals —acumulacié nacional de
capital cognitiu i talent— i estratégies individuals molt distintes —como les de families de classes
mitjanes i altes— (Arifio, Soler i Llopis, 2014: 145; Erlich i Agulhon, 2012: 106).

Aquest capitol se centra en I’analisi de les pautes de mobilitat internacional de les persones que
cursen estudis d’educacié superior en les universitats publiques de I’espai territorial de la Xarxa
Lluis Vives. Per fer-ho, en primer lloc, s’ofereix un estat de la qiiestio teoric-empiric en el qual es
revisen les principals aportacions i analisis teoriques i les principals dades quantitatives sobre el
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fenomen. A continuacié es presenten els principals resultats de 'enquesta Via Universitaria,
ordenats en cinc seccions que, de manera consecutiva, aborden la taxa de mobilitat internacio-
nal, el grau de participacié en programes institucionals de mobilitat internacional, les fonts de
financament de la mobilitat internacional, el grau d’acompliment de les expectatives i els obsta-
cles existents. El sistema de variables introduides en el disseny del qliestionari i la seva opera-
cionalitzacio son deutors del que s’aplica al projecte Eurostudent (Orr, Gwosc i Netz, 2011) i ja
els hem utilitzat en ocasions anteriors (Arifio i Llopis, 2011; Arifio, Soler i Llopis, 2014). Tenint
en compte que el treball parteix de la hipotesi que la mobilitat internacional es troba socialment
estratificada, al llarg de les seccions de resultats s’ofereix informacio bivariable en relacié a les
caracteristiques sociodemografiques de la mostra. El capitol es tanca amb dos apartats en els
quals s’ofereix, de manera respectiva, una recapitulacioé dels resultats i les conclusions del tre-
ball i una serie de recomanacions finals en termes de politica universitaria.

10.2. La mobilitat internacional dels estudiants espanyols

L’Enquesta sobre mobilitat internacional dels estudiants (EMIDE), realitzada per I'Institut Nacio-
nal d’Estadistica (INE), és un clar exponent de la importancia i dimensio que aquest fenomen ha
agafat en els darrers anys. Es tracta d’una enquesta que forma part d’un projecte d’investigacid
de la Unio Europea, el principal objectiu del qual és proporcionar informaci6é sobre la mobilitat
internacional en les diferents etapes de I'educacié formal des dels estudis de primera etapa
d’educacié secundaria als estudis de doctorat (INE, 2015). Segons aquesta font, un 10,4% dels
estudiants universitaris espanyols entre 18 i 34 anys (al voltant de 462.300) s’han desplacat a
I’estranger per realitzar alli part dels seus estudis durant les seves etapes de formaci6 superior.
El percentatge arriba a un 10,9% entre les dones i a un 9,8% entre els homes. Pel que fa al lloc de
destinacio, en el 85,5% dels casos es tracta d’un pais de la Unio Europea, sent Italia (14,9% del
total), Regne Unit (13,6%) i Alemanya (10,8%) els paisos més freqlients.

Taula 10.1
Estudiants espanyols de 18 a 34 anys que s’han desplacat a I'estranger durant els seus
estudis d’educacio superior

Milers de persones | Proporcio
Total Unio Europea 394,7 85,5
Italia 68,7 14,9
Regne Unit 62,8 13,6
Alemanya 49,9 10,8
Franca 47,1 10,2
Altres paisos de la UE 166,4 36,0
Altres paisos europeus 15,7 3,4
America 41,2 8,9
Resta del moén 10,5 2,3
Font: INE (2015)

Si les dades es desagreguen en funcio6 dels distints nivells formatius que constitueixen |’educacio
superior segons la Classificacié Nacional d’Educacio 2014 (CNED-2014), s’observen variacions
significatives en les proporcions de mobilitat internacional. Entre les persones que realitzen en-
senyances d’orientacio professional de grau superior la taxa de mobilitat internacional arriba a
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un 2,3%. Per I'altre costat, entre els estudiants de graus de 240 credits, diplomatures i titols
semblants, arriba a un 7,8%, mentre que quan aquests superen els 240 credits la taxa se situa en
un 16,1%. Finalment, en el nivell de doctorat arriba a un 32,6%. Pel que fa a la durada dels des-
placaments, en el 61,7% dels casos han superat els sis mesos, en el 31,1% han oscillat entre tres
i sis mesos i en el 7,2% restant han estat inferiors a tres mesos.

Per ampliar ’analisi de la mobilitat internacional des d’una perspectiva temporal, cal utilitzar un
altre tipus de fonts, ja que I'estudi EMIDE es realitza per primera i Unica vegada el 2014 i, per
tant, no permet la comparacio. A tal efecte és d’utilitat I'informe Erasmus-Facts, Figures & Trends
de la Comissi6 Europea (European Commission, 2014) o el document Datos y cifras del Progra-
ma Erasmus en Espafia 2012/13 (OAPEE, 2014). Segons aquestes fonts, Espanya és el pais euro-
peu amb major nombre d’estudiants Erasmus que es desplacen a un pais estranger per continuar
els seus estudis universitaris' —seguit d’Alemanya, Franca i Italia— i un dels que ha experimen-
tat un major creixement en les darreres décades. El grafic 10.1 revela que des de la seva creacio
el 1987 i fins al curs 2012-2013, un total de 434.374 estudiants han sortit a 'estranger per
completar la seva formacid universitaria i només en aqueix darrer curs de la série superaven la
xifra de 39.000. En la darrera década —és a dir, des del curs 2002-2003 fins al curs 2012-2013—
s’han més que duplicat, i han passant de 18.258 a 39.249.

Grafic 10.1
Mobilitat internacional del programa Erasmus a Espanya
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Font: OAPEE (2014). Unitat: eixides anuals en nombres absoluts.

Els 39.249 estudiants espanyols que participaren en el programa Erasmus en el curs 2012-2013
repartiren el seu desti en universitats d’un total de 32 paisos europeus. Ara bé, un 53,7% (és a
dir, 21.075) es concentraren en els quatre paisos que encapcalen el ranquing que es mostra al
grafic 10.2, aco és, ltalia (7.425), Alemanya (4.938), Franca (4.534) i Regne Unit (4.178).

I Espanya és també la destinacié més habitual dels estudiants europeus —rebé 40.202 estudiants universitaris segons el darrer informe
disponible— seguit, en aquest cas, per Alemanya, Franca i Regne Unit (European Commission, 2014: 7)
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Grafic 10.2
Mobilitat internacional del programa Erasmus segons la destinacio
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Font: OAPEE (2014). Unitat: eixides anuals en nombres absoluts.

Els paisos en els quals es concentra la mobilitat internacional dels estudiants espanyols han anant
reduint la seva quota als darrers anys. Els quatre paisos esmentats —Italia, Alemanya, Franca i
Regne Unit— concentraven un 72,3% del total de sortides a I’estranger d’estudiants espanyols en
el curs 1994/1995 (Pastor, 2011: 213). Crida I'atencié I'intens creixement d’ltalia, que passa de
I’11,1% al 18,9% en el mateix periode de referencia. Just el contrari del que passa amb el Regne
Unit, que experimenta una contraccio de la proporcio d’estudiants que acull en passar del 20,3% al
10,6% també en el mateix periode de referéncia. Per altra banda, la mobilitat també revela asime-
tries quan s’examina des de la perspectiva de les arees de coneixement. L’area de Ciéncies Socials,
Empresarials i Dret arriba a un 36%, sequida de la d’Enginyeria, Fabricacio i Construccié amb un
20,8% i Humanitats i Arts amb un 16,7%. A notable distancia ja hi apareixen amb proporcions molt
semblants Ciéncies, Matematiques i Informatica (8,5%) i Sanitat i Benestar (8%). Educacio se situa a
continuacio, amb un 5,2%, sequida de Serveis (2,7%) i Agricultura i Veterinaria (2,1%).

Per altra banda, segons les darreres dades disponibles (referides al curs 2012-2013, les univer-
sitats espanyoles de la Xarxa Lluis Vives (Catalunya, Comunitat Valenciana i les llles Balears) su-
posen un 25,8% del total de sortides a I’estranger propiciades pel programa Erasmus a I'Estat
espanyol, un percentatge molt semblant al pes demografic que tenen en el conjunt de I’Estat es-
panyol.

Pel que fa a I’evolucié registrada als darrers anys (des del curs 2005-2006 al 2012-2013) les co-
munitats autonomes espanyoles de la Xarxa Lluis Vives experimenten un creixement conjunt del

186



FUNDACIO, |
Via Universitaria: L”KD”ME”
Ser estudiant universitari avui BOFILL . o
o} XarxaVives ofe%
S it duniversitate 06

Informe general

48%, vint-i-tres punts inferior al del conjunt d’Espanya en el periode. Per comunitats, les llles
Balears apareixen amb un 174%, seguides de Catalunya amb un 56%, mentre que la Comunitat
Valenciana registra un 35%. Cal tenir en compte que el menor creixement experimentat per les
universitats valencianes es troba molt probablement en el fet que el punt del qual partien a I'ini-
ci de la série historica analitzada era molt major al de Catalunya i les Illes Balears. De fet, tot i el
menor creixement dels darrers anys, en el curs 2012-2013 dues universitats publiques valencia-
nes seguien encapcalant el ranquing de mobilitat internacional del programa Erasmus en I'espai
de la Xarxa Lluis Vives (vegeu la taula 10.2).

Taula 10.2
Mobilitat Erasmus en les universitats (espanyoles) de la Xarxa Lluis Vives

Universitat Comunitat Autonoma Eixides
Universitat de Valéncia C. Valenciana 1.503
Universitat Politécnica de Valéncia C. Valenciana 1.305
Universitat Politécnica de Catalunya Catalunya 1.123
Universitat de Barcelona Catalunya 1.095
Universitat Autonoma de Barcelona Catalunya 858
Universitat Pompeu Fabra Catalunya 568
Universitat d’Alacant C. Valenciana 469
Universitat Ramon Llull Catalunya 398
Universitat Jaume | C. Valenciana 390
Universitat Rovira i Virgili Catalunya 315
Universitat Miguel Hernandez d’Elx C. Valenciana 304
Universitat de Girona Catalunya 279
Universitat de les llles Balears Illes Balears 273
Universitat de Lleida Catalunya 186
Universitat Catolica de Valencia C. Valenciana 96
Universitat CEU Cardenal Herrera C. Valenciana 93
Universitat de Vic Catalunya 70
Universitat Internacional de Catalunya Catalunya 36
Universitat Abat Oliba CEU Catalunya 15
Altres centres de tipus mixt Catalunya i C. Valenciana 64

Font: OAPEE (2014). Unitat: nimeros absoluts.

El programa Erasmus ha tingut i té una importancia essencial en la mobilitat internacional dels
estudiants europeus. Un clar exemple es troba en el cas espanyol. Les dues darreres edicions de
I’enquesta Eurostudent mostraven que aproximadament la meitat de les sortides a I'estranger
dels estudiants espanyols es realitzen en el marc del programa Erasmus (Pastor, 2011: 217;
Grabher, Wejwar, Unger i Terzieva, 2014: 13). Pot afirmar-se, per tant, que el programa Erasmus
s’ha convertit en el principal instrument de promoci6 de la mobilitat universitaria a Europa, una
mobilitat que porta associada la realitzacié d’estades temporals en universitats estrangeres amb
las quals la universitat de procedencia manté algun tipus d’acord institucional en virtut del qual
els credits cursats pels estudiants son reconeguts de manera automatica.
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L’estudi de les pautes de mobilitat dels universitaris europeus amb el programa Erasmus han
estat objecte de diverses enquestes i estudis promoguts per la Comissio Europea (Teichler,
Ferenz i Wachter, 2011). D’aquests estudis es desprén que els factors amb major influéncia en
la mobilitat internacional dels estudiants son el capital educatiu dels seus progenitors i els
obstacles de caracter economic; de fet, un 57% dels estudiants sense mobilitat internacional
addueixen com a principal motiu I’elevat cost que els suposaria. En segon lloc, hi caldria refe-
rir-se al balanc entre els costos previstos i els beneficis esperats, ja que els estudiants invertei-
Xen meés recursos propis en mobilitat internacional quan esperen obtenir beneficis directes en
el mercat de treball. Tenint en compte que en alguns paisos aquests avantatges s’han anat re-
duint, el programa ha deixat de veure’s com una inversio racional per al desenvolupament
professional futur i comenca a ser percebut com una despesa ociosa que els estudiants amb
recursos economics limitats tendeixen a evitar. De fet, aquest darrer argument encaixa amb les
raons adduides pels estudiants dels darrers cursos de grau per explicar la seva participacio en
el programa Erasmus: I'oportunitat de viure a fora, coneixer gent nova, millorar el domini i les
competéncies en llengiies estrangeres, totes referides a qiiestions de desenvolupament perso-
nal (Goldstein i Kim, 2006; Findlay, King, Stam i Ruiz-Gelices, 2006). Per contra, les expectati-
ves relacionades amb les oportunitats futures generades per aquesta experiéncia, encara que
son importants, obtenen puntuacions meés baixes (European Commission, 2010; Arifo, Soler i
Llopis, 2014).

Juntament amb aquests informes, caldria referir-se també a les diverses aportacions derivades
de les enquestes d’Eurostudent (Orr, Gwosc i Netz, 2011; Grabher, Wejwar, Unger i Terzieva,
2014) i als treballs realitzats pel nostre grup d’investigacié amb dades de diverses enquestes
fetes en el marc de I’Observatori de la participacio i les condicions de vida dels estudiants univer-
sitaris (Arifio i Llopis, 2011; Arifio, Llopis i Soler, 2014; Arifio, Soler i Llopis, 2014). La primera
conclusid que es pot extraure és que la mobilitat per realitzar una estada d’estudis en una uni-
versitat estrangera és un fenomen de creixent rellevancia quantitativa a Europa. Ara bé, quan
s’examina la magnitud que suposa la proporcié d’estudiants que realitzen aquest tipus d’esta-
des, s’adverteix que es tracta d’una pauta d’abast limitat. D’altra banda, la distribucid per paisos
és molt variable tant en termes quantitatius com en relaciéo amb el programa mitjancant el qual
s’articula la mobilitat estudiantil. En segon lloc, els diversos estudis permeten elaborar una ra-
diografia del perfil sociodemografic de I'estudiant amb mobilitat: té una edat mitjana de 23,5 anys,
sis de cada deu son dones i la durada aproximada de les estades se situa al voltant dels 6,4 me-
sos. En tercer lloc, el capital educatiu i economic dels progenitors sol ser elevat. Diversos estudis
han mostrat que en molts paisos europeus la mobilitat internacional dels estudiants depéen en
gran mesura de la seva extraccié socioeconomica (Orr, Schnitzer i Frackmann, 2008; Souto-Otero
i McCoshan, 2006). D’altra banda, d’acord amb Ballatore i Blos (2008), nomeés els estudiants que
tenen un suport econdomic familiar poden completar una estada d’estudi a I’estranger, ja que les
families han d’avancar els costos inicials i fer-se carrec de totes les despeses per a les quals les
ajudes resulten insuficients. Aixi, doncs, a més de tenir capital economic, és necessari també
tenir un cert capital cultural que permeta considerar la inversié com a apropiada i raonable. Com
afegeixen Erlich i Agulhon (2012: 115), aquest darrer tipus de capital sol anar associat a una
série de practiques familiars de caracter formatiu que contribueixen a crear en els fills una certa
predisposicio i familiaritat amb la mobilitat. Finalment, és també de gran importancia el capital
educatiu dels estudiants, especialment en termes de competéncies linguistiques i expedient aca-
démic. En definitiva, en I’actualitat, la mobilitat internacional dels estudiants es troba condicio-
nada per factors i recursos que estan desigualment distribuits en I’estructura social. Aixo explica
que la practica de la mobilitat continui tenint un caracter minoritari i que, a més, precisament per
aixo es transformi a posteriori en un nou factor generador de major desigualtat entre els estu-
diants.
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10.3. Resultats

Tal com ja s’ha avancat a I'inici d’aquest capitol, I’enquesta Via Universitaria inclogué un bloc de
preguntes sobre mobilitat internacional. Concretament es pregunta sobre les estades realitzades
en universitats estrangeres; el programa en el marc del qual s’havien realitzat i les fonts de fi-
nancament de les quals havien disposat, a més d’una valoracié de les expectatives acomplertes.
Per altra banda, als estudiants que no havien participar en accions d’aquest tipus se’ls demana
que indiquessin els possibles obstacles a la mobilitat internacional.

Com es mostra a la taula 10.3, un 9,8% de les persones enquestades ha tingut algun tipus d’ex-
periencia de mobilitat internacional durant els seus estudis universitaris, i el 25,3% pensa tenir-la
en el futur. L’altre 64,8% de la mostra ni ha fet cap estada fins al moment ni té cap projecte de
realitzar-la en el futur. Aquest resultat és lleugerament superior al que es registrava a la quarta
ona de I’enquesta d’Eurostudent (Orr, Gwosc i Netz, 2011: 169; Pastor, 2011: 216) —que ja era
molt semblant al registrat en la tercera ona— i que situava els estudiants espanyols en la novena
posicio del ranquing de 23 paisos europeus que hi participaren en aquella ocasio.

La taula 10.3 també mostra les caracteristiques sociodemografiques dels estudiants que han
participat en aquest tipus d’accions amb més frequiencia. Pel que fa al sexe i 'edat, sembla que
les dones avantatgen lleugerament els homes i que els estudiants entre 22 i 25 i entre 26 i 29
anys registren les taxes de mobilitat més elevades. Entre els que es mouen, son majoritaris els
solters respecte a la resta d’estats civils. Pel que fa a I’area de coneixement, els d’Arts i Humani-
tats, com els de Ciéncies Socials i Juridiques presenten els majors nivells de mobilitat: els que
han efectuat una transicié directa als estudis universitaris.

Taula 10.3
Perfil sociodemografic dels estudiants universitaris segons si han realitzat alguna estada
en una universitat estrangera

Si, ho he fet | No, pero penso fer-ho No
Sexe Masculi 9,2% 26,7% 64,1%
Femeni 10,4% 24,2% 65,4%
Fins a 21 anys 2,0% 50,9% 47,2%
Edat De 22 a 25 anys 14,4% 20,1% 65,4%
De 26 a 29 anys 13,3% 14,4% 72,3%
A partir de 30 anys 8,7% 7,0% 84,3%
Solter/soltera 11,6% 31,0% 57,5%
Casat/casada 6,6% 4,8% 88,7%
Estat civil En parella 7,8% 21,3% 70,8%
Divorciat/divorciada 6,1% 2,5% 91,4%
Viudo/viuda 8,8% 26,5% 64,7%
Arts i Humanitats 14,0% 25,6% 60,4%
. Ciéncies 7,6% 30,6% 61,9%
Area de Ciéncies de la Salut 6,8% 23,8% 69,4%
coneixement
Ciencies Socials i Juridiques 10,8% 21,5% 67,8%
Enginyeria i Arquitectura 9,5% 31,8% 58,7%
Tipus de Transici6 directa 10,0% 27,9% 62,1%
transicio als | Breu interrupcio 6,6% 19,0% 74,4%
estudis Transicio retardada 3,8% 11,6% 84,6%
TOTAL 9,8% 25,3% 64,8%

Unitat: percentatges. Base: total mostra.
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En relacié amb les variables de caire socioeconomic, cal dir que la mobilitat internacional esta
clarament condicionada per I'origen social dels estudiants. Com es pot apreciar al grafic 10.3, a
mesura que augmenta el nivell educatiu de les mares, s’incrementa la proporcié d’estudiants que
han tingut una experiéncia internacional o tenen previst de fer-ne alguna. Entre els fills i filles de
mares amb un alt nivell d’estudis, el 15,1% han fet una estada a I’estranger, el doble que en el
cas de les mares amb baix nivell educatiu (7,5%). També la previsio de tenir aquesta experiéncia
es multiplica a mesura que augmenta el nivell educatiu de les mares. Aixi, la proporcio d’estudi-
ants que no han previst la mobilitat és de més de vint punts menys en el grup de mares amb més
capital educatiu respecte al grup que en tenen menys.

Grafic 10.3
Realitzacio d’alguna estada en una universitat estrangera segons el nivell d’estudis de la
mare

74.1% B Si, ho he fet No, pero penso fer-ho No
63,4%
51,1%
i 33,7%
27,0%
18,2% : 15.1%
7.5% 9,6% |
r o | .
Baix (ISCED 0,1,2) Mitja (ISCED 3,4) Alt (ISCED 5,6)

Unitat: percentatges. Base: total mostra.

Les diferéncies a I’hora d’estudiar a I’estranger en funcié de les categories professionals o nivell
d’ingressos dels progenitors segueixen la mateixa tendéncia ja assenyalada en el nivell educatiu.
Com es pot veure al grafic 10.4, les taxes de mobilitat més elevades —tant pel que fa als que ja
han realitzat una estada com als que pensen fer-la en el futur— es registren entre aquells estu-
diants la mare dels quals correspon a una categoria professional d’ISCO 1, 2 i 3. En aquest cas la
taxa global de mobilitat, és a dir, 'agregat de la taxa actual més la potencial, arriba a un 45,3%.
Ambdues taxes descendeixen de manera progressiva en la mesura en qué descendeix la catego-
ria professional de les mares, de manera que en el cas dels estudiants la mare dels quals corres-
pon a una categoria professional d’ISCO 8 i 9, la taxa global de mobilitat se situa en el 26%,
lleugerament per damunt de la dels fills de dones que mai no han treballat fora de casa, que
suposa un 25,1%.
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Grafic 10.4
Realitzacioé d’alguna estada en una universitat estrangera per categoria professional de la
mare

m Si, ho he fet No, pero penso fer-ho iNo
71,5% BI% iic]
63,9%
54,6%
30,8% 26.1%
s 18,3% 19,5% 17,7%
= 9,8% 10,2% 6,5% 7.4%
,JE . . R e |
Alt White Collar Baix White Collar Alt Blue Collar Baix Blue Collar No ho sé / No ha
(ISCO 1,2,3) (ISCO 4,5) (ISCO 6,7) (ISCO 8,9) treballat
mai fora de casa

Unitat: percentatges. Base: total mostra.

S’ha comprovat, per altra banda, que els estudiants que han accedit a la universitat des d’altres
carreres universitaries o altres vies presenten taxes de mobilitat clarament superiors (17,3% i
19,1% respectivament) enfront d’aquells que han fet I’accés per a persones grans o que provenen
d’un titol de técnic superior (2,9% i 3,5% respectivament). En canvi, les persones que han ingres-
sat a la universitat mitjancant les proves d’accés a la universitat (PAU) presenten una taxa en linia
amb la mitjana, la qual cosa té a veure amb la seva major preséncia en la mostra. Cal destacar el
fet que la mobilitat internacional es veu també afectada per les interrupcions o retards en la tran-
sicio als estudis universitaris: en el primer cas la taxa baixa fins a un 5%, mentre que en el segon
se situa en un 2,1%. Les diferéncies sén també rellevants pel que fa a I’area de coneixement dels
estudiants: les taxes de mobilitat internacional més elevades es localitzen entre els d’Arts i Hu-
manitats (14,4%), mentre que les més baixes corresponen a I’area de Ciéncies de la Salut (6,9%)
i Ciencies (7,7%). Les Enginyeries i I’Arquitectura i les Ciencies Socials i Juridiques es mouen molt
prop de la mitjana. Finalment, I'estudi també ha palesat que els estudiants nascuts fora d’Espa-
nya registren una taxa de mobilitat internacional del 15,3% enfront del 9,3% dels nascuts al pais.

La major part dels estudiants de les universitats de la Xarxa Lluis Vives que surten a I’estranger
per fer una estada ho fan en el marc del programa Erasmus, tal i com es mostra al grafic 10.5.
Dos tercos del 9,8% de la poblacié estudiantil —la que ha fet alguna estada en el passat— decla-
ra haver-ho fet a través del programa Erasmus. Aquest programa és, doncs, amb un 66,8%, el que
concentra el major grau d’Us per part dels estudiants de les universitats de la Xarxa Lluis Vives.
Es tracta d’un resultat superior al que s’obtenia a Eurostudent IV, segons el qual la proporcio
d’estudiants que recorria a aquest programa se situava en un 50% (Pastor, 2011: 217; Orr, Gwosc
i Netz, 2011: 185), si bé cal recordar que I'univers de I'enquesta d’Eurostudent IV era el conjunt
d’Espanya.
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Grafic 10.5
Tipus de programa mitjancant el qual realitza I'estada

@ Part del meu programa d’estudis
(programa internacional)

B ERASMUS (MUNDUS)
= Un altre programa de la Unié
Europea

®Un altre programa

= No he participat de cap programa

Unitat: percentatges. Base: han realitzat alguna estada a I’estranger (n = 2.048).

El grafic 10.5 conté altres respostes dels estudiants que participaren en I'enquesta. Cal dir en
primer lloc que les opcions Tempus i Lingua van obtenir proporcions al voltant del 0,1%, rad per
la qual no apareixen al grafic 10.5. Per altra banda, un 9,1% declara que la seva estada formava
part d’'un programa d’estudis de tipus internacional, un 5% va mencionar un altre programa de
la Unié Europea i un 10,8% altres programes distints. Finalment, un 8,1% no participa en cap
programa.?

Quant al tipus de programa, també trobem algunes petites diferéncies en funcié de I'origen so-
cial. L’analisi de les dades mostra un augment de la proporcié d’estudiants que han fet una es-
tada a 'estranger com a part del seu programa d’estudis, a mesura que augmenta el nivell edu-
catiu de les mares. Els estudis de caracter internacional, des del principi, son una de les vies
d’excelléncia en que tenen més presencia les classes altes.

La tercera variable per la qual ens hem interessat en I’enquesta es refereix a la font de financa-
ment de I’estada en ’estranger. La principal conclusio que es pot extraure de les dades recollides
és que la meitat dels estudiants s’han financat basicament a partir de les contribucions dels seus
pares, ja que eixa fou la resposta d’un 50,7% dels que I’havien realitzat alguna estada amb ante-
rioritat (vegeu el grafic 10.6). El resultat és molt similar a I'obtingut per al conjunt d’Espanya en
la quarta ona del projecte Eurostudent, on aquesta era la resposta d’un 52,6% dels entrevistats
(Pastor, 2011: 222).

2 S’ha de tenir en compte que es tracta d’'una mostra de 2.048 enquestats. Per aixd, quan es fan les analisis bivariables, ens trobem amb
freqiiéncies molt reduides, que en alguns casos son inferiors a cent.
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Grafic 10.6
Font de financament per a la realitzacio de I'estada

Contribucit dels meus pares/familia _ 50,7%

Beca publica del meu pais (no reembarsable) E 15,6%
Els meus propis ingressos (estalvis) ; 14,4%
Beques d’estudi de la Unio Europea 6,5%
Beques/préstecs d’estudi del pais amfitrio 3,3%
Treballava mentre estudiava a I'estranger m 2.8%
Ajut a la mobilitat de la universitat E 2,7%
Beques de practiques de la Unié Europea Il 1,1%
Préstec public del meu pais (reemborsable) ] 0,6%

Unaltre [ 2,4%

Unitat: percentatges. Base: han realitzat alguna estada a I’estranger (n = 2.048).

Per altra banda, com també mostra el grafic 10.6, un 15,6% assenyala I’obtencié d’una beca pu-
blica no reemborsable, mentre que a Eurostudent IV fou un 19,5%, la qual cosa demostra |'efecte
de la reduccié de les ajudes publiques dels darrers anys. A continuacio, un 14,4% addueix els
ingressos propis procedents de I'estalvi i d’algun treball anterior, el que suposa un augment
respecte a Eurostudent IV, que se situava en un 11,7%. Les beques d’estudi procedents de la Unio
Europea son un 6,5% i les beques préstecs del pais amfitrio suposen un 3,3%. Altres beques o
préstecs tenen un pes minoritari. Els ingressos obtinguts de treballar mentre estudien a I’estran-
ger son la principal font del 2,8% de la mostra.

La principal font d’ingressos de qué es disposa per estudiar a I’estranger esta també condiciona-
da per I'extraccié social dels estudiants. El grafic 10.7 mostra els resultats de creuar la principal
font de financament de que disposen els estudiants amb el nivell d’ingressos de les mares. S’in-
clou aquesta analisi després d’haver comprovat que amb la resta de variables de caire socioeco-
nomic s’obtenien resultats molt semblants.

La contribucié econdmica dels progenitors és molt més elevada en el cas de les families més
acomodades. Mentre que el 63,3% dels estudiants les mares dels quals tenen ingressos alts de-
penen principalment de les contribucions dels seus progenitors, només 43,4% dels estudiants
amb mares d’ingressos baixos mencionen eixa situacio. Aquesta menor dependéncia s’explica,
en part, perque les beques tenen més pes en el financament de les estades d’aquest grup d’es-
tudiants, sobretot les beques publiques. De fet, les beques publiques no reemborsables sén
mencionades com a principal font de financament pel 18% dels estudiants amb mares d’ingres-
sos baixos, enfront de I’11% d’aquells amb mares amb ingressos alts.

Pero la font de financament que més importancia guanya en el collectiu d’origen més humil és
la dels propis ingressos o els estalvis d’un treball anterior, que per a aquests estudiants d’origen
més humil passen de ser essencials per al 6,2% a ser-ho per al 16,3%.
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Grafic 10.7
Font de financament per a la realitzaci6 de I'estada en funcio dels ingressos de la mare
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Unitat: percentatges. Base: han realitzat alguna estada a I’estranger (n = 2.048).

Les raons per les quals els estudiants realitzen estades d’estudis en universitats estrangeres son
nombroses i variades. Si es té en compte el que plantegen diversos documents relacionats amb
les politiques publiques de mobilitat, aquest tipus d’experiéncies proporcionen un ampli rang de
resultats desitjables que van des del desenvolupament de la personalitat i la promoci6 de les
seves capacitats linglistiques fins a la generacié d’experiencies interculturals i competéncies
professionals (European Commission, 2010; Leuven/Louvain-la-Neuve Communiqué, 2009). De
manera coincident, els estudis sobre el tema assenyalen que els estudiants pretenen essencial-
ment —tot i que no exclusivament— millorar les seves capacitats i habilitats en relacié amb els
idiomes, el nivell académic i la seva formacié amb I’objectiu d’afavorir la posterior insercié labo-
ral. Ara bé, I'émfasi en aquestes capacitats i habilitats no ens pot fer oblidar la importancia que
també donen al seu desenvolupament personal (Orr, Gwosc i Netz, 2011: 187).

D’acord amb aquests antecedents, I’enquesta de Via Universitaria inclogué una bateria de frases
amb la qual es pretenia que els estudiants valoressin el grau d’acompliment de les seves expec-
tatives en relacio amb la mobilitat internacional. Aquesta bateria de preguntes constitueix una
versid adaptada a aquesta enquesta de la que ja hem fet servir amb anterioritat a la quarta ona
de I'enquesta Eurostudent a Espanya (Arifio i Llopis, 2011). Obviament aquesta bateria de pre-
guntes es formula Unicament als estudiants que havien realitzat I'estada.

Com mostra el grafic 10.8, les expectatives més acomplertes per als estudiants que havien rea-
litzat alguna estada internacional foren les referides al desenvolupament personal. El 85,9% de-
clara que aquest aspecte ha estat bastant o totalment acomplert. En segon lloc hi ha les expec-
tatives respecte a I'idioma, que el 77,6% declara haver acomplert també en un grau bastant alt o
totalment. En tercer lloc hi ha la integracio social, amb la qual el 74,2% se sent bastant o total-
ment satisfet.

El servei de la institucido amfitriona respon bastant o totalment a les expectatives del 66% dels
estudiants que ha realitzat una estada en una universitat estrangera. Per altra banda, un 64%
consideren que les seves expectatives pel que fa a la qualitat de I’educacio6 rebuda en la institucio
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amfitriona s’han acomplit de manera suficient o total, i un percentatge molt semblant, que se
situa en el 62,1%, es manifesta satisfet amb el nivell académic de la institucié.

Encara que en els tres casos la proporcid d’estudiants que afirmen haver acomplert les seues
expectatives supera el 60%, cal remarcar que també comenca a créixer la minoria que es declara
descontenta. Per exemple, en el cas del nivell academic, el 14% no han trobat el que esperaven;
iun 12,8% no han acomplert les seves expectatives en relacié a la qualitat de I’educacio que han
rebut en la instituci6 de desti.

Grafic 10.8
Grau d’acompliment de les expectatives en relacio amb l'estada a I'estranger

Desenvolupament persaonal |

Millora de I'idioma ‘ S.ﬁé

Integracié social ‘ B0

Qualitat de 'educacio ‘ Eﬁ;ﬁ%‘

Nivell académic |

Servei de la institucia amfitriona

Reconeixement académic

sim  mew A T E—

Gens acomplides « Poc acomplides = Acomplides = Prou acomplides = Totalment acomplides

Unitat: percentatges. Base: han realitzat alguna estada I’estranger (n = 2.048).

Per concloure amb la informacio sobre les pautes de mobilitat internacional dels estudiants, es va
incloure un altra bateria de frases referides als diversos tipus d’obstacles que els mateixos estu-
diants consideren que dificulten o redueixen la probabilitat de que puguin realitzar estades d’es-
tudis a I’estranger. El coneixement d’aquests obstacles és essencial per poder dur endavant poli-
tiques d’'impuls de la mobilitat internacional dels estudiants. Aquesta bateria de frases incloia un
total de quinze frases que —contrariament al que havia estat la pauta d’altres estudis previs
(Arifio i Llopis, 2011)— s’aplica al conjunt de la mostra i no tan sols als estudiants que préviament
havien assenyalat que mai havien realitzat una estada d’estudis en una universitat estrangera.

El principal obstacle que pateixen els estudiants a I’hora de plantejar-se una estada d’estudis a
I’estranger és I’aspecte economic, tal com es pot apreciar al grafic 10.9. Estudiar en un altre pais
suposa una carrega financera addicional que limita bastant o molt el 53,1% de la mostra enques-
tada. El segon obstacle viscut pels estudiants és la separacié de la parella, els fills i filles i els
amics i amigues: el 38,6% de la mostra enquestada considera aquesta possibilitat com a bastant
o molt important. En tercer lloc queda «el coneixement insuficient de I'idioma», que representa
un obstacle bastant o molt important per al 33,5% de la mostra.

Un segon grup d’obstacles percebuts com a menys determinants, pero també importants per a
una part de la mostra, sén els que es vinculen a problemes logistics, com I'allotjament al pais
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amfitrié (un 26,3% de la mostra el considera molt o bastant important) o 'accés limitat als pro-
grames de mobilitat del meu pais (25%). També suposa un obstacle bastant o molt important per
al 23,6% dels estudiants I’expectativa de retard en el progrés dels seus estudis o les dificultats
per obtenir informacié (23%).

Un tercer grup d’obstacles I'integren gliestions burocratiques, com ara que ’estada a I’estranger
no s’ajusta a I'estructura del seu programa d’estudis o la limitacié d’admissions a la institucio
i/o titulacio. Un motiu de caracter més personal és la falta de 'empenta necessaria per estudiar
i viure en un altre pais. També justifiquen les limitacions que suposa la pérdua d’oportunitats de
guanyar diners si marxes a I’estranger. En altim lloc, queden la pérdua de beneficis socials, el
poc valor que poden tenir els estudis al seu pais o els problemes burocratics d’accés al pais pre-
ferit.

Les analisis realitzades, finalment, han evidenciat el pes determinant d’onze d’aquests quinze
obstacles entre aquelles persones que no han fet cap estada d’estudis a I’estranger. Les quatre
en les quals no hi ha diferéncies estadistiques significatives son: els problemes amb el reconei-
xement de resultats obtinguts, els problemes amb I'accés al pais preferit, les dificultats per ob-
tenir informacio i la suposicio que els estudis en curs tenen poca utilitat al pais de la persona que
els esta realitzant. En les restants onze, les diferéncies son sempre estadisticament significatives
i especialment elevades en els casos de separacio de la parella, fills o amics, falta d’empenta
personal, coneixement insuficient de I'idioma, expectativa de retard en el progrés dels estudis i
expectativa de carrega financera addicional. Aquests son, per tant, els obstacles que més sepa-
ren les persones que han fet estades d’estudis a I’estranger d’aquelles que, pel contrari, no les
han dut a terme.

Grafic 10.9
Grau d’'importancia de diferents obstacles a I'hora de realitzar una estada a I’estranger

No s'ajusta a |'estructura del meu programa

Limitacio d’admissions a la institucia i/o titulacio

Problemes amb |'accés al pais preferit {visat, etc.)

Acces limitat als programes de mobilitat del meu pais
Praoblemes amb el reconeixement de resultats obtinguts |

Expectativa de retard en el progrés dels meus estudis

Se suposa que els meus estudis tenen poca utilitat al meu
pais
Falta d'empenta personal

Expectativa de carrega financera addicional 12.6% |
pa i ; .
Caris erdua d'oportunitats per guanyar diners
. Pérdua de beneficis socials
5 Separacio de la parella, fills, amics
=
A Problemes amb |'allotjament al pais amfitrio
]
Dificultats per obtenir informacio
= Molt

Coneixement insuficient de 'idioma 20,6%

Unitat: percentatges. Base: total mostra.

La percepcio6 de les limitacions que suposen els obstacles valorats a I’hora de realitzar una esta-
da d’estudis a I’estranger esta condicionada per la classe social d’origen. S’observen diferéncies
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en funcié del capital educatiu, professional i economic dels progenitors. Al grafic 10.10, pero,
només s’han representat les diferéncies en funcio6 del nivell d’ingressos de les mares.

El principal obstacle per estudiar a I’estranger és de caracter economic, perd no suposa la matei-
xa limitacio si les mares tenen uns ingressos alts que si les mares tenen uns ingressos baixos.
La segona diferéncia més significativa rau en la percepci6 del problema de la llengua. Si el 37%
dels estudiants amb mares d’ingressos baixos considera bastant o molt important el coneixe-
ment insuficient de I'idioma per marxar a I’estranger, en el cas de les mares amb ingressos alts
son el 23%. Aquest resultat es pot explicar perque els fills i filles de classes altes tenen un millor
domini de llenglies estrangeres.

Les altres diferencies significatives es troben en la resta d’obstacles de caracter economic, com
és la pérdua d’oportunitats de guanyar diners o de beneficis socials i els problemes amb I’allot-
jament.

Grafic 10.10
Importancia dels diferents obstacles per estudiar a I’estranger segons el nivell
d’ingressos de la mare
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Unitat: mitjanes. Base: total mostra.

No s’han detectat diferéncies en el grau que els esmentats obstacles afecten els estudiants en
funcié del sexe. En canvi, si es pot afirmar que I’edat té una influéncia estadisticament significa-
tiva, encara que en alguns casos és de caracter lineal positiu (és a dir, augmenta amb I’edat, com
ara en el cas del coneixement insuficient de I'idioma, la separacié de la parella o la pérdua d’opor-
tunitats per guanyar diners, entre d’altres). Per contra, els obstacles de tipus institucional o rela-
cionats amb la manca d’informacié semblen més rellevants entre els estudiants de menor edat.
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10.4. Conclusions

L’objectiu principal d’aquest capitol ha estat 'analisi de les pautes de mobilitat internacional
dels estudiants universitaris de I'area de la Xarxa Lluis Vives. El tipus d’informacio estadistica de
que s’ha pogut disposar a partir de la matriu de dades de I’enquesta que es presenta en aquest
[libre es referia als aspectes segiients: a) I’estimacio de la taxa de mobilitat actual i potencial;
b) el programa institucional mitjancant el qual es portava a terme; c) la principal font de financa-
ment; d) el grau d’acompliment de les expectatives previes entre aquells que ja havien gaudit
d’una estada d’estudis en una universitat estrangera i; e) els obstacles que, en general, entreban-
quen la mobilitat internacional dels estudiants

Atenent a les xifres disponibles en les principals fonts secundaries, les eixides a I’estranger cor-
responents als estudiants de les universitats espanyoles de la Xarxa Lluis Vives suposen el 25,8%
del total del sistema universitari espanyol. Igual que en el conjunt espanyol, en la darrera decada
s’ha produit un important augment de la mobilitat internacional dels universitaris, si bé en I'es-
pai de la Xarxa Lluis Vives I'augment és quelcom inferior al del conjunt espanyol (48% i 71% res-
pectivament).

Un 9,8% dels estudiants han tingut algun tipus d’experiéncia de mobilitat internacional durant
els seus estudis universitaris, i el 25,3% pensen tenir-la en el futur, uns resultats lleugerament
superiors als que es registraven a la quarta ona de I’enquesta d’Eurostudent per al conjunt espa-
nyol. El programa Erasmus és el principal protagonista de la mobilitat universitaria, ja que con-
centra un 66,8% de les eixides dels estudiants enquestats. Dones entre 22 i 25 anys constituei-
xen el perfilamb una mobilitat més elevada i també els estudiants de les arees d’Arts, Humanitats,
Ciencies Socials i Juridiques. Per altra banda, I’estudi ha confirmat que la mobilitat internacional
esta clarament condicionada per I'origen social dels estudiants, i, a mesura que augmenta el ni-
vell educatiu de les families, s’incrementa la proporcié d’estudiants que han tingut una expe-
riéncia internacional o tenen previst de fer-ne alguna.

Un 50,7% dels estudiants assenyalen que la contribucié dels seus pares és la principal font de
financament de la seva estada d’estudis en una universitat estrangera. També en aquest aspecte
s’adverteixen pautes d’estratificacio social, ja que la contribucié econdomica dels progenitors és
molt més elevada en el cas de les families més acomodades.

Les expectatives amb relacié a I’estada que van obtenir el més elevat grau d’acompliment foren
les referides al desenvolupament personal, seqguides de les referides a I'idioma i a la integracio
social. Quant als obstacles percebuts per portar a terme una estada a I’estranger, els més relle-
vants foren els economics, la separacio de la familia (parella, fills i amics) i el coneixement insu-
ficient de I'idioma. També es constata que la intensitat amb la qual son percebuts aquests obs-
tacles esta relacionada amb el capital educatiu, professional i economic dels progenitors i hi ha
una major percepcio dels esmentats obstacles entre els estudiants d’inferior nivell socioeconomic.

10.5. Recomanacions en matéria de politiques universitaries

El foment de la mobilitat internacional dels estudiants d’educacio superior s’ha convertit en un dels
elements clau de les politiques universitaries arreu d’Europa. De fet, juntament amb la internacio-
nalitzacié de les universitats, es tracta d’un dels aspectes centrals del procés de Bolonya, per la qual
cosa cal que les universitats disposin d’informacio estadistica tant respecte a I’evolucio i les tendén-
cies dels seus estudiants com respecte a les condicions en qué es produeix aquesta mobilitat.
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Amb I'objectiu d’obtenir informacié al voltant d’aquests temes, aquest capitol ha ofert una visié
panoramica de les pautes de mobilitat internacional dels estudiants universitaris de I’espai de la
Xarxa Lluis Vives, que ha estat precedida per una revisid de les dades existents procedents de
fonts secundaries. Del conjunt d’analisis portades a terme i de la discussio presentada a les pa-
gines anteriors, se’n deriven les segiients recomanacions en matéria de politiques universitaries
amb les quals es conclou aquest capitol.

En primer lloc, les universitats de la Xarxa han de continuar realitzant un ampli esfor¢ de cara a
fomentar la mobilitat internacional dels seus estudiants universitaris. Les xifres d’estudiants que
participen en aquest tipus de programes han continuat augmentant en els darrers anys —fins i
tot en el periode de recessié economica—, pero la tendéncia ha estat menor de la que s’ha enre-
gistrat en el conjunt de I’Estat espanyol, on el creixement ha estat major.

En segon lloc, cal portar a terme programes d’informacié i assessorament que restin influéncia
als factors que entrebanquen la mobilitat internacional dels estudiants universitaris. Aquest es-
tudi ha palesat que els obstacles de caire economic i el coneixement insuficient de I'idioma re-
sulten determinants en el fet que una part dels estudiants considerin que les estades a I’estran-
ger estan fora de les seues possibilitats.

En tercer lloc, els obstacles identificats condicionen la mobilitat internacional d’aquelles perso-
nes els progenitors dels quals tenen un menor capital educatiu, professional i economic, per la
qual cosa s’han de posar en marxa politiques universitaries que tracten de reequilibrar les desi-
gualtats que afloren quan no s’actua sobre les condicions socials que determinen les trajectories
dels estudiants.
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A I'apartat seglient de I'informe es tracten les caracteristiques de Iestudiantat en referéncia al
seu perfil sociodemografic. Es veuran quines son les seves especificitats, tant de grau com de
master de les universitats de parla catalana (sexe, edat, situacié familiar, nacionalitat...) i quin és
el seu bagatge i origen social, en referéncia al nivell socioeconomic i cultural dels seus progeni-
tors, i de quina manera aquest condiciona I’entrada i el pas dels estudiants per la universitat.

Al primer apartat —perfil sociodemografic de I’estudiant— es responen les qliestions relatives a
I’edat, el sexe i la situacié familiar dels estudiants, el nombre de fills en el cas que els tinguin i
la nacionalitat tant d’ells com dels seus progenitors o en quina comunitat autonoma han nascut
i/o viuen els progenitors. A més, acaba amb un apartat —tendéncies i comparativa europea— on
es comparen les dades obtingudes de ’enquesta amb els resultats a nivell europeu a partir dels
informes Eurostudent IV i V. En aquest apartat es comparen dades referents a I’edat, el percen-
tatge d’estudiants amb fills i el sexe de I'alumnat.

Al segon apartat —bagatge educatiu i economic— es presenten un sequit de variables relatives
a I’origen social i nivell socioeconomic i cultural dels progenitors dels estudiants: el nivell educa-
tiu més alts assolit pels progenitors (les dades han estat recollides i analitzades seguint la norma
de classificacio ISCED: International Standard Classification of Education), la seva situacié laboral
(ocupat, aturat o inactiu), la seva ocupacié (les dades han estat recollides i analitzades seguint la
norma de classificacio ISCO: International Standard Classification of Occupations), el seu nivell
d’ingressos i la classe social a la qual pertanyen els estudiants.

Per acabar, hi ha I'apartat de conclusions i un seguit de propostes i recomanacions d’actuacio
politica en materia universitaria a partir de les dades analitzades i obtingudes de I’enquesta Via
Universitaria.

Cal destacar que les dades han estat desagregades per cicle, és a dir, per 1r cicle (grau) i 2n cicle
(master), en els casos en els quals s’ha vist una diferéncia significativa que mereixia una explica-
cio. Alhora, s’han comparat amb dades d’altres fonts com les de I’EPA (Enquesta de Poblacid
Activa) o Eurostudent (Social and Economic Conditions of Student Life in Europe) IVi V, en els
casos en qué aquestes enquestes estaven disponibles i resultava interessant la seva comparacio
i/o evolucié.
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11.1. Perfil sociodemografic

11.1.1. Perfil sociodemografic de I'estudiantat

En aquest primer apartat es presenten les dades relacionades amb el perfil sociodemografic dels
estudiants enquestats d’acord amb les seves caracteristiques quant a sexe, edat, situacié fami-
liar i la nacionalitat.

Com es pot observar a la taula 11.1, les dones constitueixen poc més del 61% del total dels indi-
vidus enquestats; hi ha una diferéncia entre els dos sexes de quasi 23 punts. Aquesta diferéncia
entre la mostra recollida i la realitat s’explica per la major disposicio, en general, per part de les
dones per participar en aquest tipus d’enquesta. Els resultats obtinguts, per altra banda, sén
practicament idéntics als recollits en el projecte ECoViPEU de I’any 2010, on els homes represen-
taven el 38,7% de la mostra i les dones el 61,3%.

Taula 11.1
Sexe de I'estudiantat universitari espanyol, I'estudiantat matriculat a les universitats i I’en-
questat

Sexe INE' Matricula Percentatge
2013-2014 Via Universitaria
Homes 45,7% 45,5% 38,6%
Dones 54,3% 54,5% 61,4%

Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20512).

Si se separen les dades recollides amb I’enquesta per sexe i cicle, es veu com els que cursen un
grau universitari son un 38,3% d’homes i un 61,7% de dones. |, en el cas de I'alumnat de master,
un 57,7% son dones i un 42,3% homes.

Respecte a les dades ofertes per I'INE, es pot veure com el percentatge de matriculats de les uni-
versitats participants en I’enquesta son quasi idéntics pel que fa al sexe en I'ambit estatal.

En relacié a I’edat, les dades recollides difereixen significativament de les ofertes per I'Institut
Nacional d’Estadistica (aquesta diferéncia és motivada en part perqué a les dades de I'INE no
consten els estudiants de master) i encara més amb els alumnes matriculats, com es pot veure a
lataula 11.2.

1- Percentatges calculats respecte als alumnes matriculats en 1r, 2n cicle i grau a les universitats espanyoles en el curs 2012-2013. Font:
INE.
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Taula 11.2
Edat de I'estudiantat universitari espanyol, 'estudiantat matriculat a les universitats i I’en-
guestat?

Percentatge | Percentatge
Edat INE2 Matricula Percentatge Via Via
2013-2014 Via Universitaria | Universitaria | Universitaria
(Grau) (Master)
Fins a 21 anys 42,2% 26,3% 38,1% 41,8% 0,4%
De 22 a 25 anys 27,9% 41,1% 36,9% 35,9% 46,9%
De 26 a 29 anys 12,3% 14,5% 9,9% 8,6% 23,4%
A partir de 30 anys | 17,6% 18% 15% 13,7% 29,2%

Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20503), Grau (n = 18677) Master (n = 1826).

La distribucio6 dels estudiants per grups d’edat coincideix amb les estadistiques nacionals (el col-
lectiu més nombros és el més jove, seguit del de 22 a 25 anys, el tercer sén els de més edat, i,
per ultim, el menys nombras és el de 26 a 29 anys), mentre que els percentatges canvien bastant.
A la mostra de Via Universitaria s’observa que el grup de 22 a 25 anys augmenta 9 punts res-
pecte les dades nacionals, fet que repercuteix amb valors inferiors als altres 3 grups. El primer
(fins a 21 anys) 4 punts per sota (38,1%), el tercer (de 26 a 29 anys) amb més de 2 punts per
sobre (9,9%), i, per ultim, el collectiu de 30 0 més anys amb quasi 3 punts menys que en les es-
tadistiques nacionals (15%).

Si es compara amb les matricules del curs 2013-2014, veiem com I'ordre entre els grups d’edat
varia. Aixi, a les universitats de parla catalana el grup més nombros és el de 22 a 25 anys amb
un 40% del total, seguit dels més joves amb un 26%, dels més grans amb un 18%, i, per dltim, els
matriculats amb edats compreses entre els 26 i els 29 anys (14,5%).

Si s’analitzen les dades desagregades per tipus de cicle (1ri 2n), es pot apreciar com en els graus
els estudiants son més joves, amb una mitjana d’edat de 24,3 anys, mentre que als master (0b-
viament condicionats per la necessitat d’acabar préviament un grau per poder cursar un 2n cicle)
es veu com els estudiants es concentren més en les franges intermeédies. L’edat mitjana d’aquest
collectiu es de 28,7 anys.

A continuacio es representen les dades relacionades amb la situaci6 familiar dels enquestats. Al
grafic 11.1 apareix I'estat civil de tots el homes i dones i s’observa com la majoria, un 59% del
total dels casos, és solter o soltera. Aquests resultats son els esperats a causa de les caracteris-
tiques i I’edat del collectiu estudiat. El grup que esta en parella pero sense estar casat represen-
ta el 34%. Els casats tot just son un 6% del total i els vidus i divorciats quasi inexistents.

2 fdem.
Les franges d’edat amb les quals ens permeten operar les dades de I'INE sén: de 18 a 21 anys, de 22 a 25 anys, de 26 a 30 anys i més de
30 anys. Per tant, els percentatges poden patir algun canvi en referéncia a les franges exposades a la taula 11.2.
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Grafic 11.1
Situacio familiar dels enquestatsl
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34%
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20452).

Si es comparen les dades d’aquest any desagregades per cicle amb les recollides el 2010 pel
projecte ECoViPEU,®> com es pot apreciar a la taula 11.3, s’observa un augment del 12% dels que
viuen en parella sense estar casats i d’un 1,6% dels casats, en detriment dels solters, que expe-

rimenten un descens del 14%.

En relacié amb els estudiants de 2n cicle (cal recordar que en I'informe ECoViPEU no es va tenir
en compte aquest collectiu i, per tant, no es poden comparar), s’aprecia com els que afirmen
estar solters s6n menys que els de grau, un 52% dels casos, ja que aquests en general s6n més
grans. Veiem també com tendeixen a estar més en parella (35,5%) i a estar casats (10,6%). Els
divorciats també augmenten fins a I’'1,2% i els vidus disminueixen a 0,1%. Aquests dos collectius

segueixen sent molt minoritaris.

Taula 11.3
Situacio familiar dels enquestats

ECoViPEU Percentatge | Percentatge
2010 (Grau) (Master)
Solter/soltera 73% 59,2% 52,6%
En parella, sense estar casat/casada 22% 34,2% 35,5%
Casat/casada 4% 5,6% 10,6%
Divorciat/divorciada 1% 0,8% 1,2%
Vidu/vidua 0% 0,2% 0,1%

Font: Elaboracié propia.

Base: Total respostes recollides (Grau n = 18628, Master n = 1824)

3 Enquesta de condicions de vida i participacio dels estudiants universitaris I'any 2010.
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En relacié amb aquestes dades, al grafic 11.2 es pot observar com només el 6% dels enquestats
té fills. Es un percentatge bastant petit, pero, tot i aixi, augmenta en 2 punts respecte als recollits
I’any 2010. El fet de compatibilitzar els estudis amb els fills suposa una carrega de temps i re-
cursos molt important, perd encara suposa una carrega superior quan els fills son menors. Se-
gons les dades recollides, més del 50% tenen 2 o més fills (grafic 11.3) i del total de I"alumnat
amb fills I’edat del més petit o de I’inic no supera els 18 anys en el 92% dels casos. L’edat mit-
jana dels estudiants que han dit que tenen fills se situa en els 42,7 anys i un 2,7% del total afirma
tenir almenys un fill de 6 o0 menys anys, o, el que és el mateix, el 50,7% dels estudiants amb fills.

Si s’analitzen les dades per cicle, els estudiants de grau que contesten tenir fills sén el 5,5% del
total, mentre que els de master augmenten fins a un 10%. Tot i aixi, el percentatge és molt redu-
it, cosa que ens permet intuir que potser el fet de tenir fills és un impediment a I'hora de decidir
cursar uns estudis universitaris pel temps i la despesa que comporten.

Grafic 11.2
Proporcio d’estudiants amb fills

ST fills?

Font: Elaboraci6 propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20448).

Grafic 11.3
Nombre de fills
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total estudiants amb fills (n = 1200).
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Si s’intenta entendre la situacio familiar segons les diferents variables, s’observa, per exemple,
que, en funcio6 del sexe, com es pot veure en la taula seglient, no s’aprecia una gran diferéncia
entre dones i homes, tret pel fet de que elles tendeixen a estar més en parella que ells (un 6%
més).

Taula 11.4
Situacio familiar per sexe

Homes Dones
Solter/soltera 61,4% 56,9%
Casat/casada 7,2% 5,3%
En parella, sense estar casat/casada 30,6% 36,7%
Divorciat/divorciada 0,6% 0,9%
Vidu/vidua 0,2% 0,2%

Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20452).

Pero si es fa I’analisi creuada per grups d’edat, es veu com aquesta variable si que condiciona en
gran mesura la situacio familiar dels enquestats.

Grafic11.4
Evolucio de la proporcio d’estudiants en cada una de les situacions familiars
proposades en funcio de la seva edat

Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20443).

Al grafic 11.4 es pot veure I’evoluci6 de les principals situacions familiars: solteria, matrimoni i
vida en parella. S’hi han inclos els casos dels enquestats/ades que afirmen haver-se divorciat, ja
que les seves dades sén bastant interessants i significatives si les visualitzem graficament.

S’observa un descens molt marcat i constant dels estudiants en situacio de solteria, alhora que
aquests augmenten d’edat (molt majoritaris en els primers trams d’edat). Quelcom semblant
passa amb els individus que estan en parella, que, encara que és cert que passen d’un 30% a un
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43% del total en les edats compreses entre els 21 i 29 anys, com en el cas dels solters, acaben
perdent integrants a favor dels casats, els quals no conformen ni tan sols un 1% en els primers
grups d’edat (fins a 21 anys i de 22 a 25 anys), pero a partir dels 26 es disparen el nombre de
casos fins a assolir el 56% en el collectiu de més de 40 anys.

Un cas semblant succeeix quan mirem els estudiants que tenen fills i els comparem per grups
d’edat. En el cas dels més joves, fins als 29 anys no passen de I'1,5%, mentre que aquest percentat-
ge es dispara fins al 32,1% en el collectiu de 35 a 39 anys, i arriba al punt més elevat en els estu-
diants de més de 40 anys, on el 63,5% declara tenir fills. Per tant i com es pot observar, sén aquests
colectius d’edats més avancades els que es veuen obligats a compatibilitzar la cura i el manteniment
dels fills amb els estudis, cosa que acaba condicionant substancialment la seva dedicacié a I’estudi.

Per acabar aquest apartat tractarem la nacionalitat dels estudiants. Com es pot veure a la taula
11.5, la majoria dels enquestats son de nacionalitat espanyola (el seu pais de naixement és Espa-
nya), amb un 92% dels casos. El segon collectiu és el d’altres nacionalitats, perd no europeus o
extracomunitaris, i després els europeus, amb la meitat de casos que el grup anterior. En aquest
ultim grup les nacionalitats més frequients sén la francesa amb un 0,9% i la romanesa amb un 0,7%.
S’hi ha inclos el cas d’Andorra, ja que, en aquest estudi sobre les universitats de parla catalana, els
estudiants andorrans representen un collectiu interessant que mereix ésser tingut en compte.

Taula 11.5
Nacionalitat dels estudiants enquestats

Nacionalitat Freqiiéncia Percentatge
Espanyola 18.867 92%
Europea (fora d’Espanya) 521 2,6%
Andorra 84 0,4%
Altres 1.030 5,0%

Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20502).

11.1.2. Procedéncia dels progenitors

En aquest apartat es continua amb la descripcio referent a la procedéncia, perd en aquest cas ens
centrem en els progenitors dels estudiants enquestats. A la seglient taula trobem la nacionalitat
de les mares dels estudiants enquestats, i com es pot observar, tornem a trobar, de la mateixa
manera que en el cas dels estudiants, una gran majoria de mares nascudes a Espanya (90%). Les
mares nascudes fora d’Espanya, pero a Europa, son el 3,9% del total, i les nacionalitats més fre-
quients tornen a ser la francesa i la romanesa amb un 1,5% i 0,7% respectivament.

Taula 11.6.
Nacionalitat de les mares i pares dels estudiants enquestats
Mares d’estudiants Pares d’estudiants
Nacionalitat Freqiiéncia Percentatge Freqiiéncia Percentatge
Espanyola 18.443 89,9% 18.488 90,1%
Europea (fora d’Espanya) 791 3,9% 779 3,8%
Altres 1.277 6,2% 1.244 6,1%

Font: Elaboracié propia.

Base: Total respostes recollides (n = 20511).
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Respecte als pares, els percentatges son practicament identics. El 90% ha nascut a Espanya, el 4%
a Europa i el 6% en altres paisos. Del segon grup, les nacionalitats més freqlients tornen a ser la
francesa i la romanesa, amb un 1,3% en el primer cas i 0,7 en el segon. Amb un 0,3% també tro-
bem les nacionalitats italiana i alemanya.

Si es desagreguen les mares i els pares nascuts a I’Estat espanyol per comunitat autonoma, els
resultats obtingut son quasi idéntics entre els dos collectius. Al grafic 11.5 s’observa com el 73%
de les mares i el 71% dels pares ha nascut en una comunitat de parla catalana. En el cas de les
dones, un 38% han nascut a Catalunya, un 30% a la Comunitat Valenciana i un 5% a les Balears.
En el cas dels homes, els percentatges son 37%, 29% i 5%, respectivament, i en els dos casos
(dones i homes) ocupen el primer, segon i quart lloc. En tercera posicio trobem a Andalusia, on
han nascut el 9% i el 10% de les mares i els pares respectivament. A continuacio se situa Castella-
la Manxa, amb un 5%, i la resta de comunitats autonomes no arriben al 3% de representacio.

Grafic 11.5
Comunitat autonoma de naixement de mares i pares d’estudiants*
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total de mares i pares nascuts a Espanya (n = 18364).

Pel que fa a la residéncia familiar, el 97% dels estudiants tenen els pares que viuen dins el terri-
tori espanyol per la qual cosa es pot deduir una poca afluéncia d’estudiants que es desplacen des
d’altres paisos. Per altra banda, com es veu a la taula 11.6, el 95% dels estudiants d’universitats
de les comunitats de parla catalana tenen els pares que viuen en aquestes mateixes comunitats
autonomes; per tant, tampoc es veu una afluéncia important d’estudiants d’altres zones d’Espa-
nya. Tenim els residents a Catalunya amb quasi un 50% dels casos, seguits de la Comunitat Va-
lenciana amb un 38,1% i per ultim, a Balears amb un 7,2%.

4 Al grafic 11.5 no s’han inclos les comunitats autonomes que no arriben a un 1% de representacié ni en el cas del homes ni de les
dones, que sén: el Pais Basc, Canaries, Asturies, Navarra, Melilla, Cantabria, La Rioja i Ceuta.
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Taula 11.7

Comunitat autonoma de residéncia dels progenitors que resideixen a Espanya
Freqiiéncia Percentatge

Catalunya 9.859 49,7%

Comunitat Valenciana 7.563 38,1%

Balears 1.421 7,2%

Total 18.843 95,0%

Font: Elaboraci6 propia.
Base: Total de mares i pares redisents a Espanya (n = 19833).

11.1.3. Tendéncies i comparativa europea’®

A partir de les dades recollides es veu com I’edat mitjana dels estudiants de les universitats
de parla catalana és de 24,7 anys i en ’'ambit europeu apareixen paisos com Eslovaquia, Ser-
bia, Eslovénia, Holanda, Montenegro i Alemanya, amb una mitjana quasi idéntica a la propia,
i, en comparacié amb el total de paisos, ens situem en una posicié intermédia. Les universitats
de parla catalana també es troben en la mitjana europea si calculem el percentatge d’estudi-
ants de menys de 25 anys, que és el 70% del total, resultat semblant en paisos com Hongria o
la Republica Txeca.

Si es comparen les dades dels estudiants amb fills amb els de la resta de paisos europeus,
tornen a situar-se en la mateixa posicio respecte a la resta. Els estudiants que diuen ser pares
0 mares son un 6% del total, el mateix percentatge que Letonia, un punt per sota d’Holanda i
un per sobre de Suissa i Serbia. | un 2,7% tenen un fill de 6 0 menys anys, percentatge semblant
a paisos com Holanda, Suissa, Sérbia, Alemanya o Russia. Si s’observen aquestes dades per
franges d’edat, dels estudiants de 21 o menys anys, només el 0,1% tenen fills; dels que tenen
de 22 a 25, només el 0,3%; de 26 a 29 un 1,5%, i, a partir de 30, el percentatge es dispara fins
al 37,3%. Aix0 pot estar relacionat amb el fet que la mitjana d’edat de les mares a Espanya sigui
de 32 anys® a I’hora de tenir el seu primer fill. En relacié a Europa, si comparem aquestes dades
amb |I’Eurostudent IV,” on Espanya presentava un 30% dels estudiants majors de 30 anys amb
almenys 1 fill, es veu com el percentatge en les universitats de parla catalana se situa 7 punts
per sobre. Per ultim i per acabar amb I’apartat dels fills, a partir de les dades de ’enquesta, es
veu com del total de I’estudiantat que afirma tenir fills, el 95,3% té 30 o més anys, mentre que
el 2,5% té entre 26 i 29 anys, I'1,7% té entre 22 i 25 anys, i, els més joves, amb 21 anys o
menys, tan sols son el 0,4%.

Amb la intenci6 de seqguir els mateixos criteris i ordre de presentacio de I'informe Eurostudent V,
es comparen, per acabar, el percentatge de les dones estudiants en global a la universitat i en els
dos cicles per separat respecte als homes amb els diferents paisos europeus. Es veu curiosament
com Noruega s’assembla en els tres casos. Mitjancant les dades obtingudes de I'enquesta Via
Universitdria, i com ja s’ha vist en apartats anteriors, les dones representen el 61,4% dels en-
questats, mentre que en els graus aquest percentatge augmenta al 61,7% i als masters baixa fins
al 57,7%.

5 La comparacio s’ha portat a terme a partir de les dades del capitol 4 d’Eurostudent V, 2012-2015.

6 Edat mitjana en la maternitat, per ordre del naixement segons la nacionalitat (espanyola/estrangera) de la mare.

7 La comparacié s’ha portat a terme amb les dades del grafic «Students with children by age» del capitol 4 de I'informe Eurostudent IV, ja
que al V no apareix aquest grafic ni tampoc Espanya com a pais participant.
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11.2. Bagatge educatiu i economic

En aquest segon subapartat s’examina el capital educatiu i economic de la mostra d’estudiants
universitaris. Amb aquest objectiu, es fara us de diferents indicadors, com son: el nivell d’estudis
més elevat assolit per les seves mares i pares, la situacio laboral, I'ocupacid, el nivell d’ingressos
de cada un dels progenitors i la classe social. Mitjancant aquests indicadors es podra situar els
estudiants des de la perspectiva del seu origen social de procedéncia i es podra conéixer quines
facilitats o, per contra, quines limitacions, es generen a partir dels seus origens socioeconomics
abans i durant la seva etapa universitaria.

11.2.1. Bagatge educatiu

En primer lloc, s’analitza el nivell d’estudis més elevat pels pares i les mares dels estudiants
universitaris. Els grafics 11.6 i 11.7 presenten les dades de la proporcié de mares i pares se-
gons el nivell d’estudis que han aconseguit assolir en els tres nivells educatius.® Alhora, se’ls
compara amb la quantitat de dones i homes de la seva generacio (s’estima que habitualment
corresponen a les edats compreses entre 40 i 60 anys) que van assolir aquests mateixos nivells
d’estudis.’

Grafic11.6
Nivell d’estudis més alt assolit per les mares dels estudiants i el de les dones de la seva
generacio
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20512).

A diferéncia de I'informe ECoVIPEU, en que les diferéncies eren molt més marcades en el primer
i ultim grup, en les dades que s’han recollit aquest any es veu com tant els pares i les mares dels
estudiants universitaris com la poblacié de entre 40 i 59 anys son molt semblants.

En el primer grafic (grafic 11.6), on es representen les dades del sector femeni, es veu com les
diferéncies entre unes i altres varien entre 1 punt i 4, fet que mostra que no hi ha una gran influén-

& La diferéncia fonamental amb els resultats d’ECoViPEU esta en les dades recollides en I’EPA. Ara estan agrupades en una Unica
categoria (educaci6 superior) tant la formacié professional de grau superior com la de formacioé universitaria. Aixo obliga a agrupar en la
mateixa categoria ISCED 4,5 i 6.

% Poblacié de 40 a 59 anys per nivell de formaci6 assolit, sexe i grup d’edat. Enquesta de Poblaci6 Activa. Mitjana trimestral 2014. INE.
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cia (encara que no es pot dir que no existeixi) entre el nivell d’estudis assolits per les mares i que
els seus fills arribin a la universitat. Pero si ens fixem en les petites diferéncies, es pot dir que, a
major nivell assolit per part de les mares, major és la probabilitat que els fills arribin a la univer-
sitat; com hem dit, al voltant d’un 3,6% més. De manera contraria, si les mares tenen un nivell
d’estudis baix, la probabilitat descendeix un 3,5%. Aquests resultats son molt diferents als ob-
tinguts en I'informe ECoViPEU, en que les mares amb baix nivell d’estudis representaven el 52,8%
de la mostra i els seus fills només el 35,5% de I’alumnat universitari, amb una diferéncia de 17,3
punts negatius, i en el tercer grup, el nivell superior, hi havia una diferencia de 9,6 punts posi-
tius. Pel que fa a les desigualtats socioeconomiques, vistes aquestes diferéncies, es pot observar
una tendéncia cap a la igualtat entre estudiants.

Grafic 11.7
Nivell d’estudis més alt assolit pels pares dels estudiants i el dels homes de la seva
generacio
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20512).

En el cas del pares, es troben uns resultats quasi identics als obtinguts en el grup de les mares,
i de nou, un canvi substancial amb els resultats obtinguts I’'any 2010 en el projecte ECoVIPEU.
Com es pot observar en les dades presentades en aquest informe, les diferéncies entre un grup
i I'altre, pares d’estudiants i homes de 40 a 59 anys, no superen els 4 punts en cap collectiu, cosa
que és una dada molt positiva com ja hem dit anteriorment, ja que s’intueix una tendencia cap a
la igualtat d’oportunitats i la no influéncia dels pares i la seva situacié social en els fills, almenys
en l'univers estudiat. En els resultats obtinguts fa 5 anys amb I'informe ECoViPEU s’observava
una diferencia entre aquests dos grups de 19 punts en el cas de pares amb estudis baixos (pares
d’estudiants 32,2% i homes de 40 a 59 anys 51,3%) i de 13 punts en el cas de pares amb un nivell
superior d’estudis (30,2% en el cas dels pares d’estudiants i 17,2% en el cas d’homes amb estudis
superiors).

Amb la intenci6 de presentar les dades de manera més clara i poder comparar-les amb les d’Es-
panya de I'informe Eurostudent IV, a |a taula seglient es poden veure les ratios dels pares i mares
amb estudis més baixos i més alts en comparacié amb les dades del 2010 d’Eurostudent.
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Taula 11.8

Ratios de mares i pares d’estudiants amb els nivells més alts i baixos d’estudis
entre la poblaciéo general amb el mateix nivell d’estudis

Ratio Eurostudent IV Via Universitaria
Mares amb educacio alta dividit per mares
potencials en la poblacié en general amb 1,61 1,11

educacio alta (ISCED 4,5 i 6)

Mares amb educacio baixa dividit per mares
potencials en la poblacio en general amb 0,73 0,92
educacio baixa (ISCED 0, I, 2)

Pares amb educacio alta dividit per pares
potencials en la poblaci6 en general amb 1,72 1,08
educacio alta (ISCED 4,5 i 6)

Pares amb educacio baixa dividit per pares
potencials en la poblacioé en general amb 0,69 0,92

educacio baixa (ISCED 0, I, 2)

Font: Elaboracié propia.

Si es té en compte que el valor 1 correspondria a un sistema universitari on la composicio de
I'alumnat representés la realitat i reflectis perfectament la composicié de la societat, podem dir
que, a la llum dels resultats de ’enquesta Via Universitdria, els resultats son bastant positius.
Tant en relacié amb una quasi total igualtat on 'origen social no condiciona les oportunitats dels
estudiants com en la difereéncia amb els resultats obtinguts en I’ Eurostudent en I'ambit nacional.
A partir de la taula es veu que en els 4 casos la situacié ha millorat, pero sobretot en els estudi-
ants amb pares i mares amb un nivell d’estudis alts, on han passat d’estar molt sobrerepresen-
tats (1,61 en el cas de les mares i 1,72 en el dels pares) a situar-se prop de I'1,1. En el cas dels
progenitors amb nivell més baix d’estudis, encara que en menor grau, també han millorat, ja que
s’ha passat d’una infrarepresentacio de 0,73 en les mares i 0,69 en el cas dels pares a un 0,92
en ambdds casos. Per concloure, cal remarcar que segueix existint una correlacio positiva entre
el nivell més alt d’estudis aconseguit pels pares i la probabilitat que els fills arribin a la universi-
tat, és cert que és molt menys intensa que en anys anteriors, perd encara existent i apreciable.

Per altra banda, creiem que és rellevant destacar el percentatge d’estudiants amb pares i/o ma-
res universitaris.'® Aixi, trobem que el 26,9% de I’estudiantat té pare amb estudis universitaris,
el 25,4% mare amb el mateix nivell d’estudis, el 15,7% amb tots dos progenitors, i, de manera
contraria, el 63,4% del total de I"'alumnat no té cap dels dos progenitors amb estudis universita-
ris. Aquesta dada és molt positiva perque vol dir que, si acaben els seus estudis, quasi dos tercos
de I'alumnat universitari superara la formaci6é académica dels seus progenitors, cosa que facili-
tara que puguin ascendir en la escala social i millorar les seves condicions de vida.

A la llum dels resultats obtinguts, es poden destacar dos fets. En primer lloc, que més d’un 40%
dels estudiants enquestats prové de llars i d’'un entorn familiar amb baix nivell formatiu, i, en
tots dos casos, tant els pares com les mares superen els que van assolir una educacio terciaria.
Per tant, es pot concloure que en la universitat espanyola de parla catalana s’ha produit i s’esta
produint un fenomen de mobilitat social, ja que un 40% d’aquests joves han aconseguit entrar a
la universitat, tot i que els seus progenitors no ho van fer o no van assolir estudis superiors.

19 Dins d’aquest col-lectiu trobem els progenitors amb estudis universitaris tard de 1r, 2n, com de 3r cicle.
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En segon lloc, a partir dels resultats i com s’ha dit abans, s’observa una influéncia com la de fa cinc
anys (tot i que no tan agreujada), de I’origen social sobre els estudiants universitaris. Aquesta diferen-
cia entre els pares i els homes de la mateixa generacio se situa sobre els 4 punts. Es veritat que s’ha
millorat molt des de I’estudi anterior (potser la diferéncia recau en el fet d’haver recollit dades dels
estudiants de master, cosa que no es va fer en el projecte ECoViPEU), pero, tot i aixi, aquesta diferen-
cia segueix existint minimament. Per tant, es pot acabar dient que un fenomen de reproduccio social,
encara que minim i a menys escala, continua existint, i que la mobilitat social segueix sent relativa.

En definitiva, el que si es pot assegurar és que la gran majoria d’estudiants tindra altes possibi-
litats d’ascendir en I’escala social (tenint en compte que un alt nivell d’estudis no es |’lnic con-
dicionant) i que el 63,5% del total haura superat la formacio de les seves mares i el 64,3% la dels
seus pares una vegada acabats els seus estudis.

11.3. Bagatge economic

A continuacid, als grafics 11.8 i 11.9 es pot veure la situacio laboral de les mares i els pares dels
estudiants universitaris comparats amb la poblacié espanyola de la seva generacio6 (40-59 anys)."
A primera vista veiem que el collectiu més nombros en tots dos casos és el d’ocupats, com s’es-
pera per altra banda. En el cas dels homes és curids, perque els pares ocupats estan infrarepre-
sentats, contrariament al que succeeix amb les mares. En el grup d’aturats, les mares d’estudi-
ants pateixen un 50% menys d’atur que la resta de la seva generacid, mentre que en el cas dels
homes és quasi d’un terc.

Grafic 11.8
Situacio laboral de les mares dels estudiants i de les dones de la seva generacio
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 20213).

Pero el més curios és veure el grup tant d’homes com de dones inactives. En tots dos casos els
progenitors superen la poblacié espanyola, sobretot en el cas dels homes, que es posicionen
quasi 7 punts per sobre.

A més, s’han de tenir en compte els estudiants que han contestat «No ho sé / ha mort», sobretot
en el cas dels homes, que suposen més d’un 9% de la mostra.

1 Ocupats, aturats i inactius per sexe i grup d’edat. Enquesta de Poblacié Activa. Mitjana trimestral 2014. INE.
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Grafic 11.9
Situacio laboral dels pares dels estudiants i dels homes de la seva generacio
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A continuacio, als grafics 11.10i 11.11, es presenta I’ocupacié de les mares i els pares d’estu-
diants en comparacié amb els homes i les dones de la seva generacio. Si s’analitza el tipus de
feina que tenen els progenitors dels estudiants, ens trobem de nou amb una situacié semblant
a la que es veia quan analitzavem les dades sobre el nivell d’estudis, pero, en aquest cas, molt
més accentuada.

Grafic 11.10
Ocupacio de les mares dels estudiants i de les dones de la seva generacio
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Font: Elaboracié propia.

Base: Total respostes recollides (n = 18915).

Nota: L’ocupacié dels homes i les dones de 40 a 59 anys no sumen 100, perqué hem deixat fora dues categories referides a aturats'2 que no es contemplaven
al’enquesta.

Els pares i les mares d’estudiants tampoc no sumen 100, perqué hem deixat fora dues categories que no estaven contemplades en les dades de I'EPA."3

12 Els aturats que han deixat la seva ultima ocupacioé fa més d’un any i els que busquen la seva primera ocupacié formaven part de les
categories emprades a I'EPA.
13- «No ha treballat mai fora de casa» i «<no ho sé».

215



FUNDACIO. .
3 Via Universitaria: LMAU%NTEM
 Informe general . Ser estudiant universitari avui M . R
FILL  XarxaVives «fs%
*

duniversitats

Grafic 11.11
Ocupacio dels pares dels estudiants i dels homes de la seva generacio
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Font: Elaboracié propia.
Base: Total respostes recollides (n = 17882).

Com podem veure als grafics, el 36% de les mares i el 49% dels pares dels estudiants tenen ocu-
pacions de nivell alt, mentre que els homes i les dones amb aquest nivell professional en el con-
junt de la poblacio és clarament inferior, el 26% en el cas d’elles i el 27,7% en el d’ells. Per tant,
veiem sobrerepresentada aquesta franja de poblacid. De manera més general, i més accentuada
en el cas dels homes, veiem com els pares amb feines considerades «White Collar» conformen el
67% del total, mentre que en la franja d’edat 40-59 a Espanya només representen el 48,6%. Per
altra banda, en les ocupacions de nivell més baix segons I'ISCO, es veu una clara infrarepresen-
tacio dels fills d’aquest segment a la universitat, sobretot en el cas de les dones de «Baixa Blue
Collar» amb una diferencia de més de 6 punts i dels homes d’«Alta Blue Collar», on la diferéncia
és de quasi 13 punts.

Per tant, es poden mantenir i reforcar les dues conclusions adoptades abans en el cas del nivell
educatiu: existeix una clara mobilitat social, pero encara és relativa.

A continuacio, i per acabar aquest apartat referent a les caracteristiques socioeconomiques dels
estudiants d’universitats de parla catalana, s’estudia el nivell d’ingressos dels progenitors. Per
portar a terme I'analisi es poden distingir tres categories: la primera englobaria aquells o aque-
lles amb ingressos inferiors a 1.200 euros mensuals (d’ara en endavant I'anomenarem «ingres-
sos baixos»); la segona, a aquells amb ingressos entre 1.201 i 2.300 euros («ingressos mitjans»);
i la tercera inclouria aquells pares i mares que tenen uns ingressos de 2.301 euros mensuals o
més («ingressos alts»).
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Grafic 11.12
Nivells d’ingressos dels progenitors dels estudiants enquestats
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Primerament, cal destacar les semblances d’aquestes dades amb les recollides I'any 2010, tant
en els percentatges de cada grup o categoria com en I’elevat nombre de respostes que acumula
la categoria «<No ho sé», amb un 16,4% en el cas de les mares i un 20,8% en el dels pares, més
d’una cinquena part de les respostes recollides en aquest ultim cas. Aixo és probablement a
causa de la tematica tractada, ja que és freqlient el desconeixement per part dels fills del salari
dels pares, almenys de manera exacta i pel caracter tabuistic que té tractar els temes relacionats
amb els ingressos.

En primer lloc es veu com els percentatges més elevats estan entre els 751 i els 2.300 euros en
el cas dels homes i 451 i 1.500 en el cas de les dones. Una possible causa d’aquesta diferéncia
pot ser 'elevat nombre de mares que no cobren res segons les respostes dels seus fills, un
17,1%, fet que, a més, modifica molt significativament la simetria de la distribucié d’ingressos.
Si s’analitzen les dades fixant-nos en les diferéncies existents entre ambdds sexes, es pot veure
una clara diferéncia en el nivell de sous. Les dones superen per molt els homes en les categories
on els sous son més baixos o inexistents, amb un 37,3% d’elles en els tres primers grups, i, a
partir de 751 euros mensuals, son ells qui les superen sense excepcio i apareixen quasi exclusi-
vament homes (encara que en percentatges molt petits) en les categories on els sous s6n més
alts, a partir de 3.000 euros mensuals.

En relacié a la classe social dels estudiants tant de grau com de master, i com es veu en el grafic
seglient, no varia gaire el percentatge entre un cicle i I'altre, pero si molt respecte al tipus d’es-
tudiantat que ocupa les nostres universitats.
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Grafic 11.13
Percentatge d’alumnes universitaris segons la classe social i el cicle (%)
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Com es pot observar, la classe social predominant tant en el 1r com en el 2n cicle és la classe
alta. Esta representada per un 43% en el cas dels estudiants de grau i un 45% en els de master.
Per darrere i amb forca diferéncia es troben la classe baixa i la mitjana. La primera, amb un 30%
en els Graus i 31% als Masters, i la segona amb un 27% i 24% respectivament. A partir d’aquestes
dades es veu com el percentatge d’estudiants majoritari és el de classe alta, fet que posa en re-
lleu la falta de mobilitat absoluta descrita abans. També és sorprenent com la classe mitjana té
menys representants que la baixa, potser a causa d’una tendéncia a posicionar els alumnes en
un extrem o altre (classe alta o baixa) a partir de les dades recollides i creuades. Per ultim, cal
destacar el lleu augment d’estudiants de classe alta i baixa al segon cicle respecte el primer,
d’1,3 punts en el primer cas i d’1,5 en el segon, que contraresta amb el descens de la classe
mitjana, del 27% a 24%.

11.4. Conclusions

Una vegada feta I'analisi de les variables sociodemografiques, es poden definir millor algunes
caracteristiques dels estudiants de les universitats de parla catalana. Es pot dir que en aquest
collectiu, com a la resta de I’Estat, existeix una preponderancia de les dones vers el sexe mascu-
li, i majoritariament es troben entre els 18 i 25 anys, amb un 75% del total de la mostra obtingu-
da. En general i a causa de la seva joventut, els estudiants romanen solters (en un 59% dels casos)
o en parella, perd sense casar-se (en un 34% dels casos), encara que la seva situacié familiar va
canviant a mesura que fan anys. Aixi, el nombre de casats va augmentant en detriment dels sol-
ters i també creix, perd, en menor quantitat, el nombre de divorciats. Només el 6% tenen fills i
I’edat mitjana d’aquests estudiants s’eleva fins als 42,7 anys, cosa que explicaria que més del
95% dels estudiants amb fills té 30 o més anys. La majoria sén de nacionalitat espanyola (un 92%
del total) i els seus progenitors viuen en les comunitats autonomes de parla catalana general-
ment: Balears, Catalunya, Valéncia i el Principat d’Andorra. |, en comparacié amb la resta d’Euro-
pa, veiem que les universitats de parla catalana, tant en relacio amb I’edat dels estudiants, de
I’alumnat amb fills, com en el percentatge de dones, estan situades en la mitjana europea, cosa
que vol dir que no destaquem negativament, pero que encara hi ha marge de millora.
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Quant a I'origen social dels estudiants universitaris, com s’ha explicat en els resultats anteriors,
ens indiquen I'existéncia d’un fenomen de mobilitat social, és a dir, una tendéncia cap a la dis-
minucié de les desigualtats d’accés a la universitat. Aixo es pot afirmar pel gran nombre i pes
que han adquirit els fills de families amb baix nivell educatiu i ocupacio a les universitats estudi-
ades. Pero, tot i aixi, sequeixen estant infrarepresentats, no tant des del nivell d’estudis (encara
que si existeix una lleu desigualtat), pero si clarament des del professional (I’ocupacié de pares
i mares), quan es compara els progenitors dels estudiants amb la poblacio espanyola de la seva
generacio.

En termes d’analisi del que es coneix com a dimensié social de I’Espai Europeu d’Educacié Su-
perior i més en concret d’equitat participativa, el sistema universitari espanyol, com molts altres,
té encara un important recorregut a fer.'*

11.5. Propostes i recomanacions d’actuacio de politiques universitaries

A partir de les dades i les conclusions d’aquest apartat, s’observen una série de problemati-
ques que poden trobar solucio a partir de I'actuacio i la implementacié de diverses accions
politiques.

Com ja s’havist en altres estudis, les estudiants son més nombroses tant en grau com en master,
perd, a I’hora de cursar un 2n cicle, el collectiu redueix el seu nombre en favor dels homes. Cal
estudi i atencid sobre aquest fenomen per tal de saber si s’esta produint per raons relacionades
amb la universitat o alienes a ella, si té a veure amb el mercat laboral i de quina manera pot so-
lucionar-se.

El nombre d’estudiants amb fills representen un 6% del total, i, d’aquests, més del 95% son ma-
jors de 30 anys. Aquesta dada no es preocupant, tenint en compte que I’edat mitjana actual de
les dones per tenir el seu primer fill se situa en els 32 anys, pero si cal veure si el fet de ser pares
comporta un impediment real a I’hora de portar a terme uns estudis universitaris i de quina ma-
nera (beques, assessorament, servei de suport académic, horaris adaptats...) es pot aconseguir
que quedin fora del sistema universitari el menor nombre de persones possible.

Segons les dades, també s’observa un nombre d’alumnes de nacionalitat estrangera molt baix i
caldria promoure de manera més intensiva els programes de mobilitat internacional, també na-
cionals. De la mateixa manera, cal veure si la poblacié immigrant pateix dificultats a I’hora de
poder accedir a la universitat i, si és el cas, promoure mesures semblants a les proposades als
pares amb fills o les que es considerin oportunes, incloent-hi potser programes relacionats amb
els idiomes.

Per ultim, cal destacar que la classe alta segueix, encara que en menor grau que anys anteriors,
estant sobrerepresentada a les universitats de parla catalana. El mateix passa quan ens fixem en
els universitaris amb progenitors de nivell alt ocupacional o d’estudis. Per tant, és necessari
prendre mesures tant amb I’alumnat universitari com amb el que algun dia pot ser-ho, donant-los
suport ja des de I’'ESO i batxillerat per tal d’evitar que els alumnes amb menys recursos puguin
quedar exclosos pel seu origen social.

14 Paragraf copiat literalment de I'informe del projecte ECoVIiPEU 2010.
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12. El genere dels estudis universitaris

Inés Soler Julve

Tecnica de I’Observatori d’lgualtat a la Universitat de Valéncia. Doctora en Sociologia per la Uni-
versitat de Valéncia. Investigadora del projecte ECoViPEU (Enquesta de condicions de vida i parti-
cipacio de I'estudiantat universitari) i codirectora del llibre Desigualdad y Universidad. ECOVIPEU
2012 (Valencia, 2014).

12.1. Introduccio

La asimetria en les relacions de genere dins de la universitat s’expressa en la jerarquitzacio dels
sabers i dels rangs institucionals, on els més elevats han estat tradicionalment ocupats pels ho-
mes, i segueixen sent-ho encara en I'actualitat. Segons I’Ultim informe She Figures, publicat per
la Comissio Europea el 2015, en el sistema universitari espanyol, en cap camp de la ciéncia la
proporcio de dones investigadores supera la dels homes. El fet destacable és que, des de fa més
de dues deécades, la realitat a les aules universitaries és la contraria. La majoria de carreres es
troben feminitzades, sobretot les que responen a I’extensio de papers tradicionals de génere,
encara que no tan sols aquestes.

Els dos conceptes clau que guiaran ’analisi portada a terme en aquest capitol, i que, per tant, val
la pena definir i diferenciar des del primer moment son: el sexe i el génere. Utilitzarem la variable
sexe com a eix des del qual interpretar les respostes a I’enquesta. Prenent les definicions del
socioleg Anthony Giddens, diriem que: el sexe es limita a «les diferéncies anatomiques i biologi-
ques que defineixen el cos de 'home i de la dona». Mentre que el génere «afecta les diferencies
psicologiques, socials i culturals que existeixen entre home i dona». Sén, en definitiva, les expec-
tatives socials sobre el comportament que es considera apropiat per als membres de cada sexe
(Giddens, 2001: 153).

Al llarg del nostre procés de socialitzacié, segons siguem home o dona, aprenem i posem en
practica una série de comportaments acceptats com a femenins i/o masculins, comportaments
que seran considerats apropiats o no, tot afavorint la nostra inserci6 com a membres de la so-
cietat a la qual pertanyem o provocant reaccions adverses. Aquests comportaments es denomi-
nen rols de genere, i estan directament relacionats amb el repartiment de tasques entre dones i
homes. Aixi, per exemple, a les dones se’ls assignen uns rols vinculats amb I'exercici de tasques
en I'ambit domeéstic, relacionades amb la cura de la llar i amb la cura de les persones en |’entorn
familiar, mentre que als homes se’ls assignen rols relacionats amb I’'ambit public: I'ocupacio re-
munerada i la participacié en els organs de presa de decisions que afecten el conjunt de la so-
cietat. De tot aix0 es deriva que, des de la infancia, els xics i les xiques es plantegen futurs dife-
rents, tenen aspiracions molt desiguals. I, un cop convertits en homes adults i dones adultes, no
pot sorprendre que ells ocupin la major part dels llocs de responsabilitat i que siguin elles les
que sollicitin una reduccio de jornada, que molt probablement perjudicara la seua promocio
professional, per a la cura de persones dependents al seu carrec.

222



FUNDACIO, |
Via Universitaria: L[ENDACIC

AUME
Informe general ) e %MMM
Ser estudiant universitari avui FILL . R
o} XarxaVives ofe%
S it duniversitats ":"

La major part de les investigacions que s’interessen per la tematica del genere en ’educacio se
centren a explicar com en els sistemes educatius (principalment en les etapes anteriors a la uni-
versitat) es reprodueixen les desigualtats de genere.! El nostre plantejament sera des de la pers-
pectiva de les i els estudiants universitaris, per tal d’analitzar com construeixen les seues trajec-
tories educatives i com exerceixen I'ofici d’estudiar elles i ells. Presentarem els resultats de
I’enquesta Via Universitaria a partir de I’analisi bivariable de les principals dimensions aborda-
des en el questionari i la variable sexe.

Partim de la hipotesi que I’educacid universitaria no pot ser neutral a les desigualtats de génere
que existeixen en el mercat de treball i en la societat en queé vivim. La igualtat formal i la superio-
ritat numerica de les dones en totes les etapes educatives, inclosa la universitaria, és el resultat
d’importants avancos socials per al collectiu de dones. No obstant aix0, no s’ha traduit en millo-
res cap a la igualtat laboral i salarial entre dones i homes.

D’acord amb el que Bourdieu explica a La dominacion masculina (1998), entenem que les dife-
rencies entre els sexes estan immerses en un conjunt simbolic que organitza tota la vida social;
les persones aprehenen aquesta divisid mitjancant les practiques quotidianes i els conceptes
sobre el femeni i el masculi estructuren la percepcio de la realitat i aquestes estructures de pen-
sament es tradueixen en habitus o «esquemes no pensats de pensament» on I’ordre social mas-
culi i dominant esta tan profundament arrelat que no requereix justificacio, s’imposa a si mateix
i és considerat com «natural» gracies a estructures socials com I’organitzacio social de I’espai i el
temps, la divisio sexual del treball i estructures cognitives inscrites en els cossos i en les ments.

A partir de I'analisi de les diferéncies en els itineraris, comportaments, practiques i modalitats
d’estudi de les i els estudiants en clau de genere; es pretén contribuir a explicar la paradoxa que,
en una societat on el mercat professional esta estructurat en funcié de les titulacions académi-
ques, les dones no aconsegueixen traduir la seua superioritat académica en una superioritat
professional. En resum, es defensa la tesi que, en I’'ambit universitari, les diferéncies que trobem
no son fruit de decisions individuals, en funcié d’unes capacitats o interessos lliurement elegits,
sinG que responen a uns patrons de comportament marcats per una socialitzacio de genere, en
que les diferéncies entre homes i dones tenen com a rerefons la subordinacié d’aquestes ultimes.

12.2. Dades generals de la poblacio universitaria i I'eixida al mercat laboral
12.2.1. La preséncia de les dones en el sistema educatiu

En primer lloc, val la pena analitzar des d’una perspectiva historica I’evolucio de la preséencia de
les dones en els nivells del sistema educatiu postobligatori. La taula 12.1, que es remunta a
Iinici dels anys noranta, mostra com el collectiu femeni ha anat guanyant terreny al masculi tant
en els estudis de batxillerat com en els estudis universitaris. En les branques de formacié profes-
sional segueixen sent majoritaris els homes, sobretot en el grau mitja. Per tant, la proporcié cada
vegada més gran de dones, que allarguen els seus estudis més enlla de I'’educacio obligatoria,
s’orienta fonamentalment cap a la formacio universitaria.

1 Vegeu algunes obres com Triunfantes perdedoras, de Gloria Arenas (2006), que analitza I’etapa infantil; o les obres de Marina Subirats
sobre I’etapa obligatoria: Rosa i Blau. La transmissio dels géneres a I'escola mixta (1988); Pilotes fora. Reconstruir els espais a partir de
la coeducacio (2007).
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Taula 12.1
Proporcio de dones (%) en els diferents nivells educatius entre els anys 1991-1992
i 2013-2014

Anys desenvolupats
Nivells educatius 1991- | 1994- | 1997- | 2000- | 2003- | 2006- | 2009- | 2010- | 2013-
92 95 98 01 04 07 10 11 14
Batxillerat - 54,08 | 54,87 (53,76 | 55,15 | 54,68 | 53,78 | 53,23 | 52,7
;‘&;‘3 AU (T 51,07 | 43,67 | 44,46 | 42,69 | 45,61 | 46,85 | 46,01 | 45,18 | 42,5
f&‘;g;g;’;ma““s (grau 49,65 50,21 | 49,87 | 48,56 (50,37 | 51,30 | 50,38 | 49,65 | 46,4
Superior universitaria 50,83 [ 52,32 | 53,07 | 53,30 | 54,39 | 54,24 | 53,97 | 53,77 | 54,4
Primer Cicle 48,19 150,15|51,03|51,26|52,76|53,14 (52,96 | 52,19
Primer i Segon Cicle 52,30 (53,74 | 54,34 | 54,68 | 55,73 | 55,10 | 53,62 | 53,38 | 49,7
Grau 56,99 | 54,84 | 55,3
Llicenciatures 55,55(57,96 | 58,81 |59,67 | 61,41 | 60,59 |59,52 | 59,83
Enginyeries i arquitectura | 22,95 | 26,38 | 27,99 | 29,15 | 30,40 | 30,80 | 30,97 | 31,44
Dobles titulacions - - - - 55,48 | 58,75 (58,54 | 58,41
Master 51,42 | 53,52 153,31 | 53,7
Doctorat 45,48 | 47,49 | 50,37 | 50,72 | 50,59 | 51,80 (51,85 | 50,99
Tesis llegides 48,4 | 47,4 | 49,2

Font: Elaboraci6 propia a partir de dades de I'INE i I'informe de Datos y cifras del SUE 2014-2015.

Quan indaguem dins dels dos primers cicles universitaris, el predomini de les dones no s’ha
produit en la mateixa mesura en totes les branques d’estudi. A la taula s’aprecia la gran distancia
que hi ha actualment entre la preséncia de les dones en les llicenciatures (un 60% el 2011) en-
front de les carreres d’Arquitectura i Enginyeries Superiors (un 31% el 2011). Aquesta dada re-
flecteix que les branques més tecniques del coneixement estan encara en la seua major part
copades per homes, fet que implica que segueix existint una desigualtat segregativa per sexe,
encara que, si es té en compte la perspectiva temporal, es pot constatar una evolucié lenta, pero
positiva, des de I’any 1991 fins al 2011, amb un creixement de més de huit punts percentuals.

Malgrat que les dones segueixen sense accedir en el mateix grau que els homes a les carreres d’alt
prestigi com son les Enginyeries, s’han dirigit en major mesura cap a les dobles titulacions. Practi-
cament des que han nascut aquests nous titols que agrupen dues carreres en una, amb un elevat
nivell d’exigéncia i seleccio dels estudiants, les dones han representat al voltant del 59% de les
matricules. Sens dubte, aix0 reforca la hipotesi sobre la superioritat académica de les dones, ja que
els millors resultats han afavorit la seua posicié majoritaria en les noves titulacions d’excelléncia.

Es en el tercer cicle on s’ha produit el canvi més significatiu pel que fa a la preséncia femenina a
les aules en els darrers anys: en els estudis de master, les dones representen una majoria en cons-
tant creixement (el 53,7% el 2013); i, en els estudis de doctorat, aquestes representaven el 45% el
1991 i han passat a ser majoria en 2011: el 51%. No obstant aix0, en aquest ultim esgla6 de la
carrera educativa segueixen sent els homes els que més culminen amb éxit la lectura de la tesi
doctoral. En el nivell més alt, les dones que acaben la seua tesi doctoral son el 49% el 2013, cosa
que indica que és I’Unic moment en qué tenen una taxa d’abandonament superior als homes.
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12.2.2. La situacio laboral dels universitaris i les universitaries

La importancia que el mercat laboral de cada pais concedeix als estudis universitaris pot infe-
rir-se de la diferéncia entre les taxes d’atur de les persones amb més o menys nivell de formacio.
La revisié de diversos informes europeus,? de publicacié periodica, ens permet emmarcar la si-
tuacié espanyola en un context internacional: el mercat de treball espanyol historicament ha
valorat poc la formacio universitaria, pero, a partir de I'any 2008, quan la crisi econdmica comen-
ca a sentir-se amb major forca, la distancia entre les taxes d’atur dels més i menys formats s’ha
disparat. Aquesta nova realitat podria suposar una revaloracio dels titols universitaris, encara
que en un context de perdua de benestar generalitzat es tracta més aviat d’un deteriorament de
les condicions dels menys formats.

Pel que fa a les diferéncies per sexe, es pot dir que, tot i que continua havent-hi menys dones
actives que homes, la seua taxa d’atur segueix sent superior a la d’ells en tots els paisos.

Qué passa amb el valor dels titols universitaris per als homes i per a les dones? Al grafic 12.1,
s’han representat les diferéncies entre les taxes d’atur d’homes i dones amb estudis superiors,
segons si sGn 0 no universitaris, per a Espanya, en comparacio amb la mitjana de paisos de la
Unio6 Europea i I’OCDE.

Grafic 12.1
Taxa d’atur de la poblacio de 25 a 64 anys (%) amb educacio superior per sexe. Any 2012
250
W
20,0
150
(]
100 n B Daones
B n = s Homes
50 : a B
0,0
Totsels | Superior no |Universitaria| Totsels | Superior no | Universitaria] Totsels  Superior no Universitiria
nivells universitaria nivells universitaria nivells universitaria
d'educacic d’educacio d'educacio
UE-21 CCDE Espanya

Font: Datos y Cifras del SUE 2014-2015.
D’aquestes dades podem extreure dues conclusions:

e La primera seria que la distancia existent entre les taxes d’atur d’homes i dones a Espanya és
molt més accentuada que en la mitjana de la resta de paisos.

¢ La segona és que aquesta desigualtat només es veu suavitzada a mesura que augmenta el nivell
educatiu. Per a les dones resulta especialment rendible apostar per la formaci6 universitaria, ja
que la taxa d’atur baixa des del 20,9% fins al 15,5% i s’escurca la distancia amb els homes, de
5,6 punts percentuals en els estudis superiors no universitaris a 2,3 en el nivell universitari.

% Publicacions periodiques d’informes amb analisi de dades estadistiques: Education at a Glance (OCDE), Key Data on Education in
Europe (Eurydice-Eurostat), The Bologna Process in Higher Education in Europe. Key Indicators on the Social Dimension and Mobility
(European Commission).
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Cal assenyalar que en aquest grafic només ens estem referint a la formaci6 superior. Si comple-
tem les dades amb una comparacié amb la poblaci6 amb menor nivell educatiu, les diferéncies
son molt més importants (taula 12.2).

Taula 12.2
Taxa d’atur de la poblacio de 25 a 64 anys (%) per sexe i nivell educatiu. Any 2014

Inferior a 1a 1a etapa 2a etapa Educacié Diferéncia
etapa d'Educacio | d'Educacio | d'Educacio Superior | €ntre nivells
Secundaria Secundaria | Secundaria P educatius
TOTAL 39 29 21,6 13,8 -64,6%
DONES 38,6 31,6 24,1 15,2 -60,6%
HOMES 39,2 27,3 19,4 12,3 -68,6%
Diferéncia entre sexes 0,6 -4,3 -4,7 -2,9

Font: Encuesta de poblacion activa. INE. Estadistiques del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. https://www.educacion.gob.es/educabase/
Respecte a les dues conclusions assenyalades a dalt, cal afegir que:

e La distancia entre les taxes d’atur masculines i femenines és de la meitat entre el collectiu de
persones amb educacio superior si ho comparem amb els que només tenen I’educacié
secundaria.

e La taxa d’atur disminueix un 65% entre els que menys i els que més formacio tenen. Val la
pena ressaltar que aquest descens és encara més gran en el collectiu de dones, que arriba a
caure fins a un 69%.

L’experta Marina Subirats afirma sobre aquest punt que: sense posar en dubte que les posicions
de les dones en el mercat de treball milloren notablement quan tenen educacio superior, «el va-
lor economic dels titols en el mercat de treball no és el mateix segons si els portadors s6n homes
o dones» (Subirats, 2012: 76).

En el context actual de crisi economica, tot i que la pérdua de llocs de treball s’ha produit prin-
cipalment en sectors molt masculinitzats, com el de la construccio, les taxes d’atur femenines
segueixen superant les masculines. Malgrat que des de fa decades les dones obtenen millors
resultats i son més nombroses en tots els nivells d’estudis, especialment en els universitaris,
aix0 no s’ha traduit en canvis substancials en I’'ambit laboral.

12.3. Caracteritzacio de la mostra enquestada

La poblacié enquestada presenta una mostra en que les dones sdn una majoria del 61,4% i els
homes son el 39,6%. Es pot constatar que les dones estan sobrerepresentades respecte a les
dades de matricula de les universitats participants per al curs 2013-2014, en que les dones son
el 54,4%. Quant a la distribucié de la mostra per edat, es pot apreciar que el collectiu més jove
(fins als 21 anys) esta lleugerament més feminitzat i el dels més grans (a partir de 30 anys) més
masculinitzat: el 40% de les dones enquestades tenen menys de 21 anys, enfront del 34% dels
homes; i el 18% dels homes tenen més de 30 anys, enfront del 13% de les dones.

Respecte a les condicions de vida, en general, les dones deixen el domicili familiar abans que els
seus companys homes. La franja d’edat on trobem la diferéncia més gran és entre els 26 i 29
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anys, en queé el 50,4% dels homes enquestats viu amb els seus progenitors, i la proporcié entre les
dones enquestades és del 44,2%. També formen abans una parella, majoritariament sense casar-se:
un 46% de dones i un 39% dels homes d’aquest grup d’edat. En canvi, no sén elles les que tenen
més probabilitat de tindre fills i filles mentre estan estudiant. La proporcié d’estudiants que en té
és minoritaria, pero és lleugerament superior entre els homes (7%) que entre les dones (5%).

Per aprofundir en la caracteritzacio académica, assenyalem que no hi ha diferéncies significatives
per sexe respecte el cicle d’estudis ni la modalitat: una amplia majoria de la poblacié enquestada
es troba en els graus en modalitat presencial.

Ara bé, convé analitzar la distribucio per sexe de I'estudiantat de cada branca de coneixement
(grafic 12.2). Es pot dir que aquesta distribucio és representativa de la poblacio real, en la mesu-
ra en qué les dones es posicionen com a collectiu majoritari en totes a I’excepcié de la branca
d’Enginyeria i Arquitectura. No obstant aixo0, cal apuntar que no es corresponen amb les propor-
cions reals, ja que la taxa de resposta a I’enquesta té un biaix a favor de les dones.? Aix0 es
tradueix en el fet que les arees ja molt feminitzades, com és la de Salut (69,7%), a la mostra en-
questada la diferéncia (75,1% de dones) encara és més pronunciada. |, al contrari, arees que es-
tan molt masculinitzades, com és la d’Enginyeria i Arquitectura (un 74,1% d’homes), a I'enquesta
la diferéncia esta més suavitzada (un 67,7% d’homes). O bé, arees més equilibrades, com és el
cas de I'area de Ciencies (un 51,8% de dones), a I’enquesta estan més feminitzades (un 61,5%).

Grafic 12.2
Distribucio de la poblacio universitaria enquestada per arees de coneixement i sexe

Enginyeria i Arquitectura

67.7%
Ciéncies Socials i Juridiques

31.6%

Ciéncies de la Salut

24,9%

Arts | Humanitats 30,1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

» Dona mHome

Aquest fort increment de la presencia femenina a la universitat no s’ha produit per igual en totes
les arees d’estudi. Mentre les dones estan sobrerepresentades en carreres com Periodisme, Hu-
manitats o Magisteri, segueixen infrarepresentades en algunes carreres de Ciéncies i en les En-
ginyeries.

3 En aquest capitol no s’han utilitzat els resultats corregits amb el coeficient de ponderacié aplicat a la base de dades combinant les
variables sexe i edat, com si que es fa a la resta del llibre. El motiu és que I’analisi se basa en encreuaments per la variable sexe, i es
tracta de constatar les diferéncies per sexe de la manera més fidel possible a les respostes proporcionades per la poblacié enquestada.
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Les trajectories sexuades minoritaries, que suposen una transferéncia d’estudiants homes cap a
carreres feminitzades o viceversa, van ser estudiades al pais vei per Kieffer i Marry amb les dades
de I'’enquesta de I'Observatori francés el 2009. Troben més reticéncies entre les dones a I’hora
de seqguir estudis on sén minoritaries, encara que les que s’aventuren a fer-ho comencen a una
edat més jove que els seus homolegs masculins, que tendeixen a convertir-se en «transferits»
amb reorientacions tardanes (Galland, Verley, Vourc’h, 2011).

A continuacio, comencem I’analisi dels resultats de la mostra aprofundint en els motius que te-
nen homes i dones a I’hora de triar els seus estudis universitaris.

12.4. L’eleccio d’estudis: una decisio condicionada

En valorar les principals raons per elegir els estudis universitaris, la jerarquia de respostes reflec-
teix que entre I'estudiantat enquestat prevalen els motius més vocacionals, vinculats a la profes-
si0, enfront dels de caracter instrumental o expressiu.

Ara bé, els motius per triar la carrera son ben diferents en funci6 del sexe de I’estudiant i I’area
de coneixement a queé pertanyen els estudis. Les diferéncies més importants les trobem en la
vocacio professional, identificada amb la resposta: «perque es correspon amb la professio que
voldria exercir» (resultats recollits al grafic 12.3).

A I'area de Ciencies Socials i Juridiques sén més les dones (50,7%) que els homes (40,8%) els que
afirmen estar molt d’acord amb el motiu d’estudiar una carrera que «es correspon amb la profes-
si6 que volen exercir». A I'area de Ciéncies de la Salut, la diferéncia és menys significativa, pero
va en el mateix sentit. En canvi, a I'area d’Enginyeria i Arquitectura, la vocacié professional la
tenen més marcada els homes (un 72,9% afirmen estar prou o molt d’acord amb aquest motiu)
que les dones (un 64,5% hi estan prou o molt d’acord).

Grafic 12.3
Grau d’acord amb la vocacio professional en funcio de I’area i el sexe
Perqué es correspon amb la professio que voldria exercir
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Quan es refereixen a I'altre motiu vinculat a la vocacio professional, i valoren la correspondéncia
de les seues aptituds amb els estudis triats, trobem les mateixes diferéncies per sexes i arees de
coneixement. De nou, son les dones de Ciéncies Socials i Juridiques (i Salut amb menys diferén-
cia) les que estan més segures d’haver triat els estudis d’acord amb les seues aptituds; i els ho-
mes de I'area d’Enginyeria i Arquitectura i els de Ciencies.

Aquestes dades illustren molt clarament la major desconfianca que genera per a I'estudiantat
triar uns estudis on tradicionalment és majoritari el sexe contrari. Les dones, a les arees mascu-
linitzades d’Enginyeria i Arquitectura i en les Ciencies pures, es mostren més insegures a I’hora
d’identificar els estudis amb la professié que volen exercir o amb les seues aptituds. Aquesta
inseguretat esta més present en el grup dels homes que estudien carreres de les arees de Cien-
cies Socials i Juridiques i de la Salut.

Pel que fa a les motivacions de caracter instrumental i expressiu, també presenten diferéncies
significatives en funci6 del sexe de les persones enquestades, encara que en aquest cas totes les
arees van en el mateix sentit.

D’una banda, els homes sén majoritaris a I’hora d’elegir els seus estudis per factors instrumen-
tals vinculats amb les eixides laborals, en qualsevol de les arees considerades. Quan comparem
les respostes «molt d’acord» amb I'afirmacié: «perqué té nombroses sortides professionals»,
les diferéncies més significatives amb les dones es produeixen a les arees d’Enginyeria i Arqui-
tectura (7,1 punts percentuals) i Ciencies de la Salut (6,2 punts percentuals).

De I'altra, les dones s6n majoritaries entre les persones que declaren haver triat els seus estudis
per motius expressius, «per acomplir un somni». En aquest cas, les diferéncies més significatives
amb els homes es produeixen a les arees de Ciencies de la Salut (11,2 punts percentuals) i Cién-
cies Socials i Juridiques (9 punts percentuals).

Aquestes dades ens permeten constatar una diferéncia fonamental en I'actitud enfront dels es-
tudis que adopten des de I'inici els homes i les dones. Mentre ells tenen una major tendéncia a
triar una carrera universitaria fent un calcul instrumental del rendiment que obtindran en el fu-
tur; en el cas de les dones sén més les que es decanten per acomplir un somni, més vinculat al
desenvolupament personal que professional.

12.5. L’accés i la trajectoria universitaria

L’accés a la universitat es continua fent molt majoritariament per la via tradicional de la Prova
d’Accés a la Universitat (PAU), amb una continuitat des dels ensenyaments de secundaria. En el
cas de les dones, la proporcio d’accés via PAU és encara més important (un 73% enfront del 69%
dels homes). L’accés masculi és un poc més heterogeni perqueé utilitzen en un percentatge major
les vies d’accés des dels Cicles Formatius de Grau Superior o bé per a majors de 25 0 40 anys (5%
enfront del 2,5%).

A la pregunta de si hi accedeixen directament o amb alguna interrupcio, la proporcié de dones
que afirma no haver interromput mai els seus estudis fins a I'obtencié de la titulacié universitaria
és cinc punts superior (un 76% de les dones enfront del 71% dels homes).

El motiu principal declarat per I'estudiantat —de qualsevol dels dos sexes— per interrompre els
seus estudis és: haver trobat una feina; encara que no té el mateix pes en les respostes masculi-
nes (34%) que en les respostes femenines (25%). Entre les dones, assenyalen amb major freqlién-
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cia com a rad per interrompre els estudis les raons economiques (20%), els problemes familiars
(9%, tres punts percentuals per damunt dels homes) o les raons de salut (7,5%, tres punts de
diferéncia).

En qualsevol cas, les dones tenen taxes d’abandé de la carrera universitaria inferiors a les dels
seus companys masculins. Si prenem les ultimes dades publicades a nivell de I’Estat espanyol, la
superioritat numerica de les dones matriculades a la universitat, encara és més acusada si ens
referim a les titulades del curs 2013-2014. En els estudis de grau, les dones titulades tenen una
proporcio 3,2 punts percentuals superior al pes que tenien en la matricula. A nivell de master, la
diferéncia arriba fins al 4,4 punts.

Podem comentar dos aspectes interessants a partir de les diferéncies per area de coneixement
mostrades a la taula 12.3.

Taula 12.3
Diferéncia percentual entre les dones ingressades i matriculades segons el cicle.
Curs 2013-2014

Grau Master
Arts i Humanitats 3,4 2,6
Ciencies 7 3,2
Ciencies de la Salut 4.6 0,5
Ciencies Socials i Juridiques 4,5 0,7
Enginyeria i Arquitectura 1,5 4,4
TOTAL 3,2 2,5

Font: Datos y cifras del sistema universitario espariol. Curs 2014-2015.

D’una banda, constatem la major supervivéncia de les dones en arees masculinitzades (o no tan
feminitzades). Sobretot en I'area cientifica, la proporcio de les dones que aconsegueixen la titu-
lacié universitaria és significativament superior a la dels homes respecte al pes que tenien en la
matricula, tant a nivell d’estudis de grau (7 punts percentuals de diferéncia), com a nivell de
postgrau (3,2 punts). Aquesta situacio es reprodueix també a I’area d’Enginyeria i Arquitectura,
encara que les diferencies sén menors.

De I'altra, les dades estadistiques mostren que, en els estudis de grau, les diferéncies entre ho-
mes i dones a I’hora d’obtenir la titulacio universitaria son majors que en els estudis de master.

En resum, podem dir que els homes tenen un accés a la universitat més heterogeni que les do-
nes, amb una major presencia de collectius que accedeixen per vies no tradicionals a edats meés
madures. Respecte a les trajectories, la incidéncia de la interrupcio en la carrera academica i la
taxa d’abando dels estudis universitaris és més elevada que per a les dones, especialment pel
que respecta als estudis de grau i en menor mesura als de master.

Podem interpretar aquests resultats a partir de la presumpcio teorica que relaciona el cicle vital
de les persones amb la desigual assumpcio de responsabilitats domeéstiques i conjugals entre els
homes i les dones. En diversos estudis realitzats des de I’Observatoire de la Vie Etudiante francés
(OVE), plantegen que les dones assumeixen aquestes responsabilitats a una edat més primeren-
ca que els homes, i aix0 suposa per a elles un obstacle per a la prolongacio de les trajectories
universitaries fins als més alts nivells (Gruel, L., Thiphaine, B., 2004). En analitzar les dades de
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les enquestes dels anys 2000 i 2003 des d’una perspectiva de génere, aquestos autors afirmen
que els avantatges escolars amb que les dones arriben a la universitat s’inverteixen a mesura que
avancen en els nivells d’estudis, en particular I'estancament es produeix en el tercer cicle. Com
hem vist en les dades presentades en el primer apartat d’aquest capitol, el pes de les dones en
el tercer cicle no és tan elevat com en les etapes previes, encara que la tendéncia és a 'laugment.

12.6. Modalitat de dedicacio als estudis

La variable del regim de dedicacio, que incorpora quatre modalitats possibles en funcié de si
compagina o no els estudis amb una feina remunerada, ens permet analitzar la modalitat en la
qual I'estudiantat realitza la seua carrera.

El 46% dels estudiants i el 45% de les estudiantes de la mostra responen al perfil d’estudiant
tradicional que es dedica a I’estudi a temps complet. En segon lloc hi ha un collectiu de la mos-
tra que compagina I’estudi amb feines intermitents. La proporcié de dones en aquesta situacio
(26%) és superior a la dels homes (23%). En tercer lloc, un 16% d’estudiants i un 18% d’estudian-
tes son també treballadors a temps parcial. |, per acabar, el 15% dels estudiants tenen com a
activitat principal la feina a temps complet, que compaginen amb I'estudi, enfront de I’'11% de
les estudiantes.

En resum, les dones tenen més tendéncia a compaginar els estudis amb feines remunerades in-
termitents o parcials. Els homes son majoritaris en el treball a temps complet, tant en grau com
en postgrau. Aquestes situacions estan directament relacionades amb la variable edat, és a dir,
amb el cicle vital de les persones. Mentre les dones compaginen els estudis amb el treball en
edats més joves en major mesura que els seus companys homes, aquestos son més nombrosos
a I’hora de treballar i estudiar a edats més avancades.

Es veritat que les dones son més disciplinades i constants en I'estudi?

A partir d’algunes preguntes de I’enquesta, s’analitza la manera com I'estudiantat distribueix el
seu temps entre les activitats d’assisténcia a classe, les tasques d’estudi i la feina remunerada,
si de cas en té. La variable intensitat de dedicacio a I'estudi* ens permet observar el grau de
dedicacié a I'ofici d’estudiant que fan homes i dones. A més, una part important d’aquest ofici
esta relacionada amb la variable d’assisténcia a classe, tenint en compte els possibles motius
per no fer-ho.

Comencem per comparar la dedicacio horaria mitjana que els estudiants i les estudiantes desti-
nen a cadascuna de les activitats plantejades (taula 12.4).

L’agenda setmanal, tant dels homes com de les dones, supera les 40 hores de dedicacié a la feina
i a I'estudi si sumem les hores entre setmana i les del cap de setmana. Les xiques, amb 44,14
hores de dedicacié setmanal, superen en una hora i vint i nou minuts la carrega de treball dels
Xics (42,86). Les activitats en que les filles inverteixen més temps sén les vinculades a I'estudi,
ja sigui I’assisteéncia a classe, i, en major mesura, les tasques d’estudi. En canvi, els xics dediquen
de mitjana una hora setmanal més al treball remunerat.

4 Construida a partir de la pregunta sobre la dedicacio horaria a les diferents activitats.
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Taula 12.4
Dedicacio horaria mitjana a cada activitat segons el sexe de I'estudiant

Home Dona
Hores entre Hores cap Hores entre Hores cap
setmana de setmana setmana de setmana
Assisténcia a classe 16,01 0,51 16,68 0,54
Tasques d’estudi 10,46 6,06 11,13 6,82
Feina remunerada 8,06 1,75 7,12 1,86
Total 34,53 8,32 34,93 9,22

A continuacio, ens centrem en les responsabilitats academiques que assumeixen els uns i les
altres. Es interessant analitzar com es comporta la variable intensitat de dedicacio a I'estudi
d’homes i dones en les diferents arees de coneixement.

Al grafic 12.4 s’observa que, globalment, la proporcié de dones amb intensitat de dedicacié a
I’estudi alta (34%) és lleugerament superior a la dels homes (30,2%). Ocorre el contrari amb la
intensitat de dedicacio a I'estudi baixa. Pero les diferencies sén molt variables en funci6 de 'area
d’estudi que considerem.

L’estudiantat de les arees cientifiques i d’Enginyeria i Arquitectura es dediquen amb més intensitat
a I'estudi que la resta d’arees. Hi ha una distancia molt significativa entre la proporcié de dones
que tenen una dedicacio a I’estudi alta i la dels homes, amb 13,5 punts de diferéncia en I’area d’En-
ginyeria i Arquitectura, i amb 9,2 punts en I’area cientifica. Es a dir, les dues arees més masculinit-
zades dels estudis universitaris és on trobem les majors diferéncies en la dedicacié a I'estudi
d’homes i dones. Les estudiantes que trien carreres on son minoria s’esforcen molt més a respon-
dre a les exigéncies academiques del que ho fan els seus companys. Aquesta inversié en temps té
la seua recompensa en el rendiment academic d’elles i d’ells; com hem vist en parlar de la trajec-
toria académica, hi ha més abandonament dels estudis dels estudiants que de les estudiantes.

Grafic 12.4
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Intensitat de dedicacio a I’estudi en funcio de I’'area de coneixement i el sexe
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Quan analitzem aquestes variables en funcié del cicle d’estudis, trobem que la proporcié de do-
nes que estudia amb «intensitat baixa» és 4 punts menor que la dels homes en estudis de grau;
i 7,6 punts menor en estudis de postgrau. En resum, la superioritat en la dedicacio a I’estudi de
les dones sobre la dels homes és més acusada en els estudis de postgrau respecte als de grau,
on les diferéncies s6n menors.

Per Gltim, les diferéncies en la dedicacié a I'estudi d’homes i dones segons la modalitat també
ens proporcionen algunes dades interessants. En el collectiu d’estudiants a temps complet és on
trobem la major diferéncia en el grau de dedicacio dels homes i les dones. La proporcié de dones
dedicades a I’estudi amb «intensitat alta» és 4 punts superior a la dels homes. A les dues moda-
litats d’estudi amb treballs intermitents o a temps parcial, les diferéncies van en el mateix sentit
(3,4 punts percentuals). Es en la modalitat d’estudi on treballen a temps complet quan s’inverteix
aquesta relacio: la proporcio de dones que poden compaginar aquest treball amb una dedicacio
a I’estudi amb intensitat alta és lleugerament inferior (0,7 punts) a la dels homes. Podem tornar a
interpretar aquestes dades amb I'explicacio vinculada amb I’edat i el moment vital, en que ja hi
ha responsabilitats familiars que s’interposen.

No obstant aix0, globalment, la major dedicacié que tenen les dones respecte a I’estudi es tra-
dueix en un millor rendiment academic. La nota mitjana aproximada que declaren tindre en el
seu expedient académic universitari és de 7,03 per a les dones i 6,94 per als homes. Aquestes
xifres sén similars a les Ultimes dades estadistiques que hi ha recollides per al curs 2012-2013,
amb una nota mitjana de I'expedient academic de les persones titulades de grau de 7,38 en el
cas de les dones i de 7,05 en el cas dels homes.

L’absentisme esta més associat amb el collectiu masculi?

Com hem vist a 'inici de I'apartat, en qué hem analitzat la distribuci6 horaria, les principals diferén-
cies entre homes i dones les trobem en el temps dedicat a les tasques academiques, pero també pel
que fa a I'assistencia a classe. Globalment, sén les dones les que assisteixen a més del 75% de les
classes en els estudis de grau (el 77,4%, percentatge 2,6 punts per damunt de la proporcié d’homes).

Igual com constatavem en parlar de la dedicacié a 'estudi, també pel que fa a I'assisténcia a
classe, les dones que treballen a temps complet s6n més absentistes (4 punts de diferéncia) que
els homes que es troben en la mateixa situacio professional.

Quant als motius principals pels quals han faltat a classe, la distribucio de les respostes és molt
similar entre els i les estudiantes. Els tres motius principals serien: la consideracio que en algu-
nes assignatures aprofiten més el temps pel seu compte; la manera com el professor impartia les
classes i per preparar un examen o un treball.

A més, altres raons que expliquen les seues abséncies serien: les carregues familiars, la feina
remunerada o la incompatibilitat d’horaris.

L’Unica rao per a la qual trobem diferéncies en funcio del sexe és quan afirmen no assistir a clas-
se amb motiu de carregues familiars, marcat per un 18,2% de dones i un 13,1% dels homes. Te-
nint en compte que I’edat mitjana dels homes enquestats és superior a la de les dones i que la
proporciéo d’homes a la mostra amb fills i filles també és superior, hauriem d’esperar que les
carregues familiars suposessin un obstacle major per als homes. El fet que siga al contrari corro-
bora I’'assumpcio6 teorica que plantejavem abans, respecte de les dificultats afegides que tenen
les dones per compaginar I'estudi amb altres responsabilitats. Aquestes responsabilitats famili-
ars poden ser una questio relativament poc rellevant quan parlem de la poblacioé universitaria
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meés jove, pero, a mesura que la proporcio d’estudiants majors augmenta, la problematica de la
conciliacio es trasllada també a I’ambit universitari.

12.7. Les expectatives futures

Les expectatives futures que els estudiants i estudiantes esperen assolir amb |'obtencio de la
titulacio universitaria estan vinculades al tipus de feina que tindran i a altres desitjos personals,
que varien molt en funci6 de I'area de coneixement i el sexe de I'estudiantat.

A I’enquesta, es plantejava la seglient pregunta: «Penses que la formacio que estas adquirint et
permetra trobar una feina relacionada amb els teus estudis o aconseguir-ne una de millor a la
que ja tens?».

L’esperanca d’aconseguir una feina relacionada amb els estudis cursats no esta assegurada en
temps de crisi en el mercat de treball. Els homes s6n més optimistes en aquest punt, i, com hem
analitzat en el primer apartat, tenen més raons per ser-ho. Les dues arees més masculinitzades
(Enginyeries) o més equilibrades (Ciéncies) és on trobem les majors diferéncies entre les respos-
tes en funcio del sexe, especialment a I'area de Ciéncies (vegeu el grafic 12.5): el 60% dels estu-
diants pensen que I’assoliran amb facilitat (4 i 5) enfront d’un 50% de les seues companyes de la
mateixa area.

Grafic 12.5
Facilitat d’aconseguir una feina en I'area de Ciéencies en funcio del sexe
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La utilitat principal que I’estudiantat acorda als seus estudis universitaris és per poder cultivar-se
i enriquir els seus coneixements. En aquest cas son els homes de Ciencies i de I'area d’Arts i
Humanitats els que més contundentment es posicionen a favor d’aquesta afirmacid, respecte a
les seues companyes. | és en les Ciéncies Socials on elles responen estar més d’acord amb aquest
objectiu.

L’expectativa d’aconseguir una feina interessant en el futur té més suport de les dones, amb una
valoracié mitjana de: 3,916, lleugerament superior a la dels seus homolegs masculins (3,867).
Les principals diferéncies les trobem a I'area feminitzada d’Arts i Humanitats, on el 52% de les
estudiantes consideren els seus estudis prou o molt utils per aconsequir-la, i el 44% dels estudi-
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ants. Aixi com a |’area de Ciencies Socials i Juridiques, on el 32,6% de les dones troben els seus
estudis molt utils en aquest sentit, enfront del 27,4% dels homes.

Respecte a la utilitat dels estudis per poder contribuir a la millora de la societat, en aquest cas
no hi ha un dels dos sexes que valore per damunt de I'altre aquesta expectativa de futur. En
funcié de I'area de coneixement atribueixen més o menys utilitat als seus estudis. En aquest
sentit, el 35,5% dels homes de I'area d’Arts i Humanitats consideren els seus estudis molt utils
per millorar la societat on viuen, enfront del 28% de les dones. En canvi, son les dones de Cien-
cies de la Salut i les de Socials i Juridiques les que més d’acord estan amb aquesta futura contri-
bucio6 a la millora de la societat.

Les dues expectatives que tenen menys suport son assegurar-se uns bons ingressos i aconseguir
una posicio social alta. En aquestes dues afirmacions, sén els homes els que tenen una valoracio
mitjana superior i les diferéncies son més acusades a I’area d’Enginyeria i Arquitectura.

En resum, es confirma que a les dues arees més masculinitzades, com sén les Enginyeries i les
Ciencies, el collectiu d’estudiants homes té unes expectatives més optimistes de trobar una feina
relacionada amb els seus estudis i que els permeta assegurar-se uns bons ingressos i aconseguir
una posicié social alta. En canvi, son les dones de les arees més feminitzades, com les d’Arts i
Humanitats i les Ciencies Socials i Juridiques, les que més esperen trobar una feina interessant
en el futur. Pel que fa a la tercera area feminitzada, com son les Ciéncies de la Salut, destaquen
les dones que pensen contribuir a millorar la societat amb els seus estudis.

12.8. Conclusions

La superioritat numeérica de les dones que continuen els seus estudis més enlla de I’educacio
obligatoria ha invertit les proporcions entre els sexes en les estadistiques de tots els paisos de-
senvolupats a partir de la segona meitat del segle xx. En particular a Espanya, on s’orienten fo-
namentalment cap a la formacié universitaria, la distancia entre sexes cada vegada és més gran
a favor de les dones. Per tant, no tan sols s’ha produit una democratitzacié6 amb equitat partici-
pativa per sexe, sind que hi ha hagut una inversié estructural. Es pot afirmar que 'estructura
universitaria per sexe ha donat un gir a I’estructura social, canvi que sembla confirmar-se com a
durador en el temps.

No obstant aixo, el predomini de les dones no s’ha produit en la mateixa mesura en totes les
branques d’estudi. Aquestes s’orienten fonamentalment cap a les branques de Ciéncies de la
Salut, Arts i Humanitats i Ciencies Socials i de I’Educacié i deixen per a ells les carreres més
prestigioses com Arquitectura o les Enginyeries Superiors. Aquesta dada reflecteix que les
branques més técniques del coneixement estan encara en la seua major part ocupades per
estudiants de sexe masculi. Queda, per tant, un cami per recorrer en la senda de I’equitat entre
els sexes per a les arees d’estudi cientifiques, més llarg a Espanya que en altres paisos del seu
entorn. Es pot afirmar que les carreres reprodueixen externalitzades i professionalitzades tas-
ques de I'ambit doméstic marcades pel génere. Aixi, elles s’orienten cap a les arees de salut i
de cura dels altres, mentre que ells ocupen les que tenen a veure amb |’espai exterior de poder
i presa de decisions. A I'enquesta Via Universitdria, |la vocacié professional és la més assenya-
lada pel conjunt de la mostra, perod si atenem les diferéncies per sexe: les dones trien els seus
estudis en major mesura buscant acomplir un somni i el seu desenvolupament personal; men-
tre que els homes tenen un calcul més instrumental del rendiment futur que els proporcionara
la titulacio.
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També la superioritat del rendiment escolar manifestada per les dones recorre tots els nivells de
la trajectoria formativa, encara que es va atenuant a mesura que avancen cap a les etapes més
altes d’estudis. A I’enquesta Via Universitaria, elles presenten unes practiques d’estudi més
«responsables», amb una millor gestié del temps i un major compliment de les exigencies aca-
demiques. Destaca especialment la major intensitat en la dedicacio a I’estudi en carreres mascu-
linitzades, en les quals elles obtenen un millor rendiment.

Tot i la millor preparacié academica de les dones, la seua taxa d’atur segueix sent superior a la dels
homes en tots els paisos del nostre entorn. A Espanya la distancia és encara més pronunciada que
a la mitjana de la resta de paisos, de manera que el rendiment obtingut del seu esforc formatiu és
menor que el que obtenen ells. Aquesta desigualtat només es veu suavitzada a mesura que augmen-
ta el nivell educatiu, fet que sens dubte és un incentiu per a elles a I’hora de seguir estudiant. En
general, a 'enquesta s’observa que elles es mostren més insegures de la seua vocacio professional
en el moment de 'eleccié dels seus estudis i més pessimistes respecte al seu futur professional.

Com diu Marina Subirats, «la discriminaci6 de les dones no ha desaparegut de I'ambit educatiu,
sin6 que ha esdevingut invisible [...] damunt la base d’una igualtat formal s’assumeix que les
desigualtats procedeixen de caracteristiques individuals, no d’una forma d’organitzaci6 social
que les reprodueix sistematicament» (Subirats, 2012).

En definitiva, tant les practiques d’estudi com les trajectories académiques i laborals estan con-
dicionades per la variable sexe. Les dones estudien més i millor, pero estudien carreres amb
menys prestigi, i, a mesura que avancen en el cicle vital, tenen dificultats afegides relacionades
amb les responsabilitats doméstiques que competeixen amb els estudis en els nivells més alts
de la carrera académica i, finalment, obtenen pitjors resultats a nivell laboral.

12.9. Propostes i recomanacions d’actuacio de politiques universitaries

e Més emfasi des de les institucions universitaries per equilibrar la matricula de les carreres
més feminitzades i masculinitzades.

— Donar visibilitat a models masculins i femenins que trenquen amb els estereotips de génere.

— Donar suport a les persones que s’aventuren en estudis on el seu sexe és minoritari.
Donar suport a les xiques enginyeres que es dediquen amb més intensitat que els seus
companys a l'estudi.

e Tractar d’equilibrar també els cossos docents i investigadors.

e Introduir la problematica de la conciliacié en la poblacié estudiantil, tot afavorint els canvis de grup
i els horaris adaptats a persones amb carregues familiars. Treballar per a afavorir una docéncia
universitaria amb més flexibilitat que possibilite la prolongacio d’estudis al llarg de tota la vida.

e Donar suport, mitjancant mesures d’accid positiva, a la insercio laboral de les titulades
universitaries.
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Atés que en cadascun dels capitols s’ha presentat un breu resum de les conclusions fonamentals,
en aquest apartat final solament subratllarem alguns elements que considerem de singular im-
portancia. Com hem sostingut en la introduccid, les qliestions clau tenen a veure amb la desi-
gualtat, la diversitat, la qualitat i I'autonomia. No ha estat possible abordar-les totes i amb la
mateixa profunditat. Ens hem centrat de manera especial en les logiques de la desigualtat i de
la diferéncia. En tal sentit, la primera pregunta a contestar és en quina mesura el sistema univer-
sitari esdevé cada vegada més igualitari. Hem vist que la manera d’abordar-la, en el marc de
I’EEES, consisteix a reduir-la a una questié d’equitat: en quina mesura el perfil sociodemografic
de I'estudiantat universitari reprodueix (representa) els trets del perfil social predominant, fins
al punt que la universitat seria una espeécie de microcosmos de I'ordre social. La segona qliestio
té a veure amb els factors de diversitat i diferenciacié que operen en I'actualitat entre el estudi-
antat universitari, tant en I’accés com en la trajectoria i en la sortida.

Sintetitzarem en diversos punts les troballes que considerem més rellevants.

1. Caminem cap a l'equitat, pero queda molt recorregut per aconseguir la igualtat

Recordem que en parlar d’equitat ens plantegem si els grups o categories socials tenen una «re-
presentacio» en el sistema educatiu que sigui «proporcional» a la seva preséncia en I’estratifica-
ci6 de la societat; en canvi, quan parlem d’igualtat, s’efectua una interrogacid6 més radical i
s’aborda la correccié d’asimetries i desigualtats heretades, tot identificant la desigualtat amb la
injusticia social.

La informacio reunida en aquesta enquesta de Via Universitdaria ha permés constatar que s’esta
produint un indubtable progrés cap a un sistema universitari més inclusiu, pero amb clares asi-
metries en funci6 de si observem el capital educatiu dels progenitors o el seu capital economic i
la seva posicié social.

En les analisis d’Eurostudent s’estudia |'obertura social dels sistemes d’educacioé superior cons-
truint els indexs d’alt i baix nivell educatiu, analitzant la correspondéncia entre si i construint
una tipologia de sistemes educatius superiors. En concret, serien sistemes excloents aquells en
els quals es produeix una alta representacié de persones amb nivell educatiu alt i una infrarepre-
sentacié de les persones amb nivell educatiu baix; per contra, serien sistemes oberts o incloents
aquells en que la poblacié amb baix nivell educatiu es troba ben representada i, al seu torn, les
persones amb nivell educatiu alt tenen una representacio relativament baixa. Al mig, es trobarien
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els que podem denominar sistemes de transicio. En aquesta situacio hi ha les universitats de la
Xarxa Vives, d’acord amb els valors dels indexs que oferim en la taula 1.

Taula 1
Indexs d’educacio i ocupacio de progenitors d’estudiants universitaris

Valor

index d’educacié alta pares 1,0
index d’educacié baixa pares 0,9
index d’educaci6 alta mares 1,1
index d’educacié baixa mares 0,9
index d’ocupacié alta White Collar pares 1,7
index d’ocupacio baixa Blue Collar pares 1

index d’ocupaci6 alta White Collar mares 1,3
index d’ocupacié baixa Blue Collar mares 0,7

Font: elaboracié propia, dades de Via Universitaria.

Quan la puntuacioé d’un index té un valor d’1 indica que estem davant d’una situacio d’equitat
(és a dir, que els estudiants universitaris, per exemple, amb progenitors d’elevat nivell educatiu,
es troben presents a la universitat en el mateix percentatge que els homes i les dones d’una edat
equivalent a la dels seus progenitors, consensualment entre 40 i 60 anys). Per contra, en la me-
sura que s’allunyen del valor 1, cap al 0 o cap al 2, ens trobem en situacié de falta d’equitat i, en
general, també de desigualtat.

Aixi, en la taula 1, en mirar els indexs de nivells educatius alts i baixos de pares i mares, trobem
valors propers a 1, la qual cosa indica que s’ha caminat cap a I’equitat, ja que en I’enquesta ECo-
VIPEU del 2010 existien diferéncies clares.

En canvi, quan centrem la mirada en la situacié ocupacional, les diferéncies sén notories tant
entre els pares com entre les mares. La logica d’aquestes diferéncies també indica que hi ha un
pes major dels pares amb ocupacions altes de coll blanc en relacié amb les mares.

D’altra banda, en comparar la logica asimetrica entre capital educatiu i capital ocupacional, es
pot concloure que existeixen rendiments socioeconomics molt diferents del capital educatiu: a
igual nivell educatiu, pesen els tipus de capital educatiu adquirit, és a dir, les carreres cursades.
Aquest és un aspecte molt més important del que pot creure’s per a la vida universitaria, com
després veurem.

En suma, el nostre sistema universitari és creixentment obert o inclusiu en clau de capital edu-
catiu, pero no de capital ocupacional. | en la mateixa adreca apunten les dades sobre els ingres-
sos i la classe social dels progenitors. La universitat té encara un recorregut important per acon-
seguir 'equitat, per ser una representacié de I’estructura social i encara més per funcionar amb
una logica d’igualtat que suposi una inversié de desigualtats historicament consagrades.

Aquesta desigualtat es fa patent especialment en estudiar la logica de la mobilitat: si la universi-
tat acull un grup relativament selecte en clau de classe social, aquesta seleccié s’incrementa en
els qui practiquen la mobilitat Erasmus, que és la més comuna de totes.
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2. Una universitat sustentada pel familisme

Entendrem aqui per familisme, en perspectiva socioldgica i de politiques del benestar, aquella
situacio en la produccié i la provisié dels béns i serveis (en aquest cas, el bé de I'educacio6 supe-
rior), en la qual el pes fonamental en I’assumpcioé dels costos recau sobre la familia. Seran, per
contra, sistemes desfamiliaritzats aquells en els quals el pes fonamental recau sobre I’Estat (sis-
temes de beques salari, com a Alemanya) o sobre el mercat (préstecs reemborsables al llarg de
la vida laboral dels individus, com a Xile o a EUA).

El familisme és omnipresent entre el estudiantat universitari, atesa I’abséncia d’emancipacio i
autonomia, tant per raons economiques (duresa de la crisi) com culturals (manteniment de llacos
estrets amb la familia de procedéncia). Es pot destacar la seva importancia crucial en tres aspec-
tes: residéncia, financament d’estudis i de la mobilitat, sigui nacional o internacional.

Quan s’analitzen les condicions de vida dels estudiants a les universitats de la Xarxa Vives, s’ob-
serva que tant la residencia com el financament de les despeses corren majoritariament a carrec
de la familia. La majoria de I'estudiantat viu amb els seus progenitors (un 52% de la poblacio
enquestada); si a aixo hi sumem el 23% que utilitza un habitatge llogat de manera comunal i al-
tres formes que mostren falta d’emancipacio residencial, no hi ha el menor dubte que la immen-
sa majoria necessiten progenitors per pagar el seu allotjament durant I’etapa d’estudis.

En segon lloc, quan es pregunta en quina mesura contribueixen diferents fonts d’ingressos per
pagar els estudis, el 52% contesta que els progenitors; les beques tenen un pes que pot qualifi-
car-se de complementari o residual. Com es comenta en el capitol 7, els progenitors assumeixen
majoritariament el cost de les despeses comunes, com és ara |’habitatge, I’alimentacio, la roba,
el transport, el teléfon i Internet; i també les principals despeses d’estudi, com ara la matricula i
els llibres. Les Uniques excepcions a aquesta norma, les trobem en les despeses de vacances i
viatges i altres despeses de lleure, en que la proporcié d’estudiants que afirma pagar-les treba-
[lant durant el curs (30 i 35%) és superior a la dels pares (21 i 20%)

Finalment, i com ja ho hem avancat, la mobilitat en general i I’'Erasmus en particular els porten a
terme una minoria del 10% de les persones enquestades i estan condicionats clarament per I’ori-
gen social (vegeu el capitol 10).

Al llarg de I'analisi dels diferents aspectes i ambits, hem recorregut a variables com el capital
educatiu i I'ocupacié professional. Els resultats obtinguts permeten concloure que el capital edu-
catiu de les mares i el nivell ocupacional dels pares tenen un paper decisiu com a factors deter-
minants de les desigualtats existents entre la poblacié universitaria (a major capital educatiu de
les mares i major nivell ocupacional dels pares, majors oportunitats en tots els ambits i trajecto-
ries i regims de dedicaciéo més eficacos). No es tracta que les competencies i el talent tinguin un
efecte neutre, perqué no és aixi, sind que, en igualtat de condicions en qualsevol altre sentit, el
capital educatiu i I'ocupacié (més ingressos, etc.) determinen les oportunitats d’obtenir millors
resultats.

En aquesta mateixa direccid, pot assenyalar-se per exemple el contrast marcat que existeix entre
I’ts del servei de biblioteques, bé sigui per obtenir llibres o revistes o bé com a espai d’estudi,
d’un costat, i I’is dels serveis de mobilitat, de I'altre. El 95% de les persones enquestades afirmen
utilitzar el servei de biblioteques, mentre que només el 19% acudeixen al de mobilitat. Mentre que
el primer servei és, doncs, general i transversal, el segon esta condicionat pel nivell educatiu dels
progenitors (a major nivell, major us) i, per descomptat, pel nivell d’ingressos del pare (vegeu
capitol 8), i és minoritari i selectiu.
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Pero tal vegada I'aspecte en qué millor es pot observar la influéncia de la classe social és en la
voluntat o no de prosseguir els estudis una vegada aconseguit el grau: el 46% dels estudiants
procedents d’una classe social alta tenen la intencié de continuar estudiant un master.

3. L'enfonsament de la fe en Pascensor universitari

Des dels anys seixanta del segle passat, el sistema universitari ha experimentat un increment del
volum de la matricula que ha suposat una democratitzacio relativa de la seva base social. En la
mesura que la produccié de titols era inferior a la demanda d’ocupacio qualificada, el sistema
educatiu superior va operar com un potent ascensor social, mitjancant el qual, els fills i filles de
families humils milloraven la seva posicio social relativa en clau intergeneracional. De fet, a Es-
panya, des de mitjan anys vuitanta es produeix una mobilitat intergeneracional ascendent que
permet una clara convergencia amb la mitjana europea: «En analitzar les destinacions socials
dels fills en relacié amb les dels seus pares, es comprova que un terc de les classes dels pares
han deixat d’existir i han donat pas a un ter¢c de noves professions i posicions de classe». Un
40,8% de les persones adultes, segons les dades de I’enquesta del CIS del 2006, ascendeix de
classe, en relacio amb la dels seus progenitors, i un 22% descendeix, mentre que un 37% es man-
té o es desplaca horitzontalment a noves ocupacions. L’analisi de la dissimilitud entre origens i
destinacions mostra «I’augment de la professionalitzacié i qualificacio de I’estructura de classes
durant els ultims quaranta anys» (Martinez Celorrio i Marin, 2012a: 138).

La fluidesa social s’ha produit, sobretot, des de la classe obrera cap amunt, i ha trobat el seu
basament i catapulta en la millora del capital educatiu. Encara que existeixen mecanismes d’as-
cens social com el matrimoni, la loteria o el clientelisme politic, «el principal criteri massiu i
funcional» és el diferencial d’assoliment educatiu (Martinez Celorrio, 2013), i, com més alt és el
nivell educatiu dels fills, més augmenta la fluidesa social i les destinacions s’alliberen més facil-
ment dels origens (Martinez Celorrio i Marin, 2012b :41). Aquest fet indica que opera una «logi-
ca meritocratica» quan les destinacions estan determinades per I’educacié més que per I'origen
de classe.

Ara bé, la mobilitat predominant, en general, ha estat de curt recorregut, entre classes adjacents,
de manera que en les categories o classes socials dels extrems (directius, d’un costat, i obrers,
d’un altre) existeix una gran rigidesa que es tradueix en altes taxes de reproduccio. Les causes
son molt diferents en un cas i en un altre, ja que mentre per als de baix el capital educatiu és
absolutament imprescindible per a la mobilitat, per als de dalt hi ha moltes altres oportunitats
per adquirir aquell o per substituir aquesta.

Quan Marques analitza si I’accés als titols universitaris és més equitatiu a Espanya i si existeix
una major probabilitat per als qui tenen titol universitari d’accedir a les posicions de la classe de
servei, la resposta no deixa lloc a dubtes: els majors beneficiats de I’expansié educativa han es-
tat els fills de la classe mitjana i I'origen social continua sent important a I’hora de coneixer o
explicar la classe social a la qual arriben els universitaris espanyols.

De fet, en I'actual situacio d’embus dels titulats universitaris al mercat de treball espanyol, on
molts es veuen obligats a I’emigracid, les probabilitats d’accedir a la classe de servei han descen-
dit per a tots amb independéncia de I’origen familiar (devaluacio general de les credencials uni-
versitaries); pero els fills de la classe de servei tenen més probabilitats de romandre-hi: en 1996
la seva probabilitat era major que la de la resta de titulats en un 6%; en 2008 ha augmentat i és
d’un 8%.
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En suma, hi ha hagut i continua havent-hi mobilitat intergeneracional, pero uns es mouen mes
de pressa i arriben més lluny que uns altres; hi ha qui ascendeix i hi ha qui descendeix. No tots
els individus parteixen amb els mateixos avantatges i «el punt de partida que suposa un proge-
nitor amb major nivell formatiu i salarial, i fins i tot ser un home» obre major ventall d’oportuni-
tats per a I’ascens (Herrera et al., 2015: 768). Aixo depeén, sense el menor dubte, d’aquesta he-
réncia que denominem origen social (més que del mérit individual), que actua de forma directa i
indirecta. De forma directa mitjancant el capital economic, el cultural, el politic i el relacional (els
contactes i connexions); de forma indirecta a través del capital educatiu.

Aquests son els fets registrats per diversos estudis i que sén corroborats pel recent informe de
I’OCDE, Estudiants de baix rendiment: Per qué es queden enrere i com ajudar-los a tenir éxit
(2016), en qué es fa patent que els fills de families desfavorides obtenen pitjors qualificacions.

L’enquesta Via Universitaria ha trobat, a més, I’existencia d’un percentatge important d’enques-
tats que tenen una visié pessimista del futur. Aquest aspecte queda reflectit quan se’ls interroga
sobre la utilitat dels seus estudis. Aixi, la majoria consideren que els estudis universitaris els s6n
i seran utils per conrear-se i enriquir els seus coneixements (un 81% els considera molt o bastant
utils per a aixo), pero solament un 40% entén que seran utils per aconseguir uns bons ingressos
i un escarit 25% per aconseguir una posicié social millor.

En observar aquests fenomens en el marc de la Gran Recessid i I’actual crisi, se sol sostenir que
les classes mitjanes son les grans perdedores d’aquesta conjuntura historica, pero, segons Mar-
ques, es tracta més aviat de I’existéncia d’un canvi drastic en «la motivacio diferida de promocié»
(20015: 199). El problema fonamental no consisteix en una reduccio quantitativa rellevant de la
grandaria de la classe mitjana o en una substancial perdua d’ingressos, estatus i prestigi, ja que
més aviat mitjancant la practica de ’homogamia educativa, ocupacional i matrimonial, adquireix
major consisténcia interna com ja havia assenyalat Young en els anys cinquanta. Es tracta, per
contra, d’un esvaiment, o d’una anihilacio, de les expectatives de reproduccié en els seus des-
cendents i de la irrupcio de la incertesa en I’horitzo personal. En una enquesta del Pew Research
Center, un 71% de les persones espanyoles entrevistades reconeixien que gaudien d’un nivell de
benestar superior al que tenien els seus pares a la mateixa edat que ells en el moment de ser
enquestats. Pero podran dir el mateix els seus fills? (2012:17). Des de la situacio actual, obvia-
ment no: els ascensors descendeixen.

4, La rellevancia, creixent, de les titulacions

Al llarg de tots els capitols d’aquest estudi, s’ha assenyalat que la carrera que s’estudia i el titol
que s’obté importa molt. No existeix ni una sola dimensié de totes les que hem estudiat, des de
la via d’accés a les expectatives de futur, des de la trajectoria als regims de dedicacio, des de les
motivacions a I’us dels serveis universitaris, des de la mobilitat a |la participacio associativa i po-
litica, que no es trobi influida clarament per I'area de coneixement i la titulacié cursada.

En parlar de les expectatives de trobar feina, es fa especialment palesa aquesta diferenciacio i
rellevancia de les arees. Les carreres on s’imposa el pessimisme son les de I'area d’Art i Huma-
nitats, en les quals el percentatge dels qui esperen trobar una feina adequada amb relativa faci-
litat només aconsegueix un 36%, mentre que en Salut és del 67% i en Enginyeria del 62%. D’altra
banda, a més del fet de trobar feina o no, també hi ha I'oportunitat major o menor d’experimen-
tar un procés de mobilitat intrageneracional, és a dir, al llarg de la propia trajectoria vital. En
aquest sentit, les persones que estudien Magisteri tenen confianca a trobar feina amb relativa
facilitat, pero no confien experimentar mobilitat ascendent intrageneracional.
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En quina mesura aquestes expectatives afecten el régim d’estudi i de dedicaci6 i viceversa?
Aquest és, sens dubte, un aspecte important de recerca futura. Del que no hi ha el menor dubte
és que a cada area de coneixement i més especificament a cada titulacio existeix una cultura de
I’ensenyament-aprenentatge diferenciada, en gran part implicita, i de la qual participen tant I'es-
tudiantat com el professorat i I’organitzacio de la titulacio.

En la mesura que les oportunitats laborals de les diferents titulacions s’han diferenciat en el con-
text de la crisi, atesa la gran asimetria al mercat de treball, pot sostenir-se que aquest factor
—arees de coneixement/titulacions— esta incidint encara més en les cultures d’ensenyament/
aprenentatge. D’altra banda, els processos d’automatitzacio i d’implantacié de la denominada
quarta revoluci6 industrial afectaran de manera molt diferent unes professions i carreres que
unes altres. Com a conseqliéncia, també s’hi veuran implicades les titulacions i les trajectories
dels estudiants.

5. On es troba la centralitat dels estudiants?

La documentacio emanada de les reunions ministerials per a la implantacié de I’Espai Europeu
d’Educacio Superior ha reiterat sense parar que el nucli central d’aquest procés tenia a veure amb
la centralitat dels estudiants. No és questio ara de plantejar-se quin paper real han tingut en
I’esmentat procés, pero hi ha almenys dos fenomens que indiquen que la centralitat proclamada
no s’esta traduint en la practica: ens referim als régims de dedicacid i als sistemes d’ensenya-
ment-aprenentatge.

En estudiar les vies d’accés, hem constatat que les vies retardades constitueixen una oportunitat
excellent per als qui procedeixen de families modestes; de la mateixa manera, hem vist que en-
tre els fills i filles d’aquestes families es produeixen més interrupcions en les trajectories a la
universitat; que tenen majors dificultats per sequir estudis a temps complet i modalitat presen-
cial; que no tan sols troben dificultats economiques per a la mobilitat Erasmus, sind que han
tingut menys oportunitats d’estudiar i dominar una llengua estrangera; que en concloure el grau
han de posar-se a buscar feina i obtenir ingressos, etc. En quina mesura les universitats, els cen-
tres i els equips de govern tenen en compte aquests aspectes?

Vegem el que succeeix amb els régims de dedicacio. En el capitol 6, s’analitzen detalladament.
Alli s’obté que un 41% estudien a temps complet; que un 24% preferentment estudien, perd que
realitzen a més tasques intermitents; que un 19% tracten de compaginar estudi i treball a temps
parcial i que un 15% treballen a temps complet i, a més, estudien.

En aquest capitol s’analitzen també els regims de dedicacié en relaci6 amb les raons per les
quals determinats estudiants treballen mentre estudien. Es pot fer una agrupacio en tres tipus
de raons: les fundades en la necessitat (on predominen estudiants d’origen social humil), en
I'expressivitat (on predominen estudiants de classes mitjanes) i en la instrumentalitat futura
(més neutra en clau social).

Entre els qui treballen a temps complet al mateix temps que estudien, predominen dos tipus de
raons: «necessito diners per portar una vida independent» i «necessito diners per financar els
meus estudis». Ambdues raons tenen molt menys pes entre els qui preferentment estudien al
mateix temps que realitzen alguna feina intermitent. Per contra, els percentatges d’aquests so-
bresurten en les raons que hem denominat expressives: «tinc ganes de fer alguna cosa practica,
de tenir altres experiéncies i vull guanyar diners per poder-me pagar les despeses».
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Els percentatges dels qui esgrimeixen raons d’instrumentalitat futura («millore les possibilitats
de ser contractat en el futur gracies que faig relacions i contactes i aixi em prepare per a la futu-
ra professid, perqué m’aporta una qualificacié complementaria») no es diferencien entre els di-
ferents regims de dedicacié.

Tenen les universitats en compte aquests fets i dades a I’hora d’organitzar els seus calendaris
escolars i els requeriments de presencialitat? Tant I’experiéncia com les opinions de les persones
entrevistades coincideixen que la filosofia amb la qual s’ha implantat el Pla Bolonya va en sentit
contrari: requeriment de dedicacio a I’estudi a temps complet. No obstant aix0, cap document
del procés d’implantacié de I’EEES ha exigit ni tan sols insinuat que s’haurien d’incorporar meto-
dologies que obliguessin a una dedicacié a temps complet o a seguir estudis en linia en univer-
sitats a distancia. Justament, la filosofia de la centralitat dels estudiants va en una direccié opo-
sada.

El segon aspecte on es fan patents les insuficiéncies en la centralitat de I'estudiantat té a veure
amb el canvi en els processos d’ensenyament-aprenentatge que han de prestar una atencio crei-
xent a I'«<aprenentatge situat».

En Creating a Learning Society, Sitglitz i Greenwald (2015) sostenen que existeixen quatre pro-
cessos fonamentals d’aprenentatge: Learning by Doing (‘el que fem i com ho fem’), Learning by
Learning (‘creacio d’oportunitats per aprendre’), Learning by Others (‘el coneixement es troba
incorporat en les persones i es transmet en contacte amb elles, bé en marcs formals o informals’)
i Learning by Trade (‘les interaccions fomenten I'aprenentatge’).

Els canvis que s’estan donant en la produccio i les tecnologies del coneixement alteren les for-
mes d’aprenentatge i, per tant, queden afectades les formes com s’ha d’ensenyar a la universitat.
En cert sentit, pot dir-se que la centralitat historica de la universitat és desplacada en un context
en queé s’apren al llarg de la vida i en I'itinerari laboral. Per tant, posar al centre de I’EEES I’estu-
diantat suposa conéixer bé les transformacions en la manera de produccié de la societat, en la
manera de produccidé del coneixement i, com diu Michel Serres, coneixer bé els estudiants:
«abans d’ensenyar el que sigui a qui sigui, almenys cal coneixer-lo» (Serres, 2014).
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Metodologia de ’enquesta

1. Ambit poblacional: univers i mostra

L'univers d’estudi el conformen la totalitat d’estudiants matriculats a les titulacions de 1r cicle
(Grau, Batxelor, Licence, Laurea) i de 2n cicle (Postgrau, Master, Laurea Magistrale/Specialistica)
(alumnes de grau, postgrau i master en endavant) de les universitats participants en el projecte.
L’enquesta s’adreca a 332.307 estudiants de les seglients universitats:

Universitat d’Alacant

Universitat de Valencia

Universitat de Barcelona

Universitat Abat Oliba CEU
Universitat d’Andorra

Universitat de Girona

Universitat de Lleida

Universitat de les Illes Balears
Universitat Jaume |

Universitat Miguel Hernandez d’Elx
Universitat Oberta de Catalunya
Universitat Politecnica de Catalunya
Universitat Pompeu Fabra
Universitat de Perpinya Via Domitia
Universitat Ramon Llull

Universitat Rovira i Virgili
Universitat de Vic - Universitat Central de Catalunya
Universitat Autonoma de Barcelona
Universitat Politecnica de Valéncia

De la mostra teorica de I’estudi, 20.547 estudiants completen I'enquesta, un 6,2% del total (un
7,5% si ponderem el nivell de participacio per universitat).

La base de dades final va constar de 20.547 enquestes, de les quals només se’n van eliminar 35,
ja sigui perque corresponien a estudiants de doctorat o a estudiants que no podien ser assignats
a una area de coneixement per no haver indicat la seva titulacié. Amb aix0, la mostra final ana-
litzada va ser de 20.512 enquestes.

2. Treball de camp i caracteristiques técniques de I'enquesta

2.1. Procediment de contacte i seleccié mostral

El métode de recollida de la informacié és I’entrevista individual mitjancant un qliestionari auto-
emplenat per Internet (CAWI) a I'estudiantat matriculat en els graus i masters de les universitats
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participants en el projecte. D’acord amb I’experiéncia adquirida en ECoViPEU, s’opta per utilitzar
el procediment d’enquestacio en linia, ja que proporciona una major rapidesa en I'obtencié de
les dades, un accés a una mostra molt més amplia i un important estalvi de recursos economics
en relacid a altres metodes d’enquestacio.

El qliestionari ha estat disponible en catala, castella, anglés i frances.

El treball de camp es va iniciar el 23 de febrer de 2015, amb el llancament de I’enquesta en el
primer grup d’universitats participants. Estava previst que es prolongués fins al 17 d’abril, amb
I’enviament de tres correus electronics recordatoris en cada universitat. Com que moltes de les
universitats s’incorporaren més tard al projecte i feren els llancaments de I’enquesta en diferents
moments, la plataforma es va mantenir activa fins a 'l 1 de maig de 2015, de manera que es
garantia que I'estudiantat de totes les universitats participants havien tingut almenys dues set-
manes per contestar el qliestionari.

2.2. Treball de camp i suport técnic

El suport tecnic necessari per al desenvolupament de I’enquesta va ser proporcionat per ESAM
Tecnologia, una spin-off de la Universitat de Valéncia. La infraestructura de hardware va estar
constituida pels servidors situats a les installacions de I'lCMol que es troben dins de la xarxa
informatica de la mateixa Universitat de Valéncia. En aquests servidors hi ha allotjada I'eina
E-NQUEST, propietat d’ESAM Tecnologia, amb la qual es va realitzar el llancament de ’enquesta
en linia.

El procediment de contacte va consistir en I’enviament d’un correu electronic a cadascuna de les
adreces de correu electronic que componien la mostra de partida. L’enviament va ser realitzat
per les 19 universitats participants, a la totalitat del seu alumnat matriculat en estudis de grau i
master. Aquest correu electronic contenia una carta de presentacio de I’estudi, i una peticio for-
mal de participacio i un URL (uniform resource locator) que permetia establir un hiperenllac amb
la pagina web en la qual s’allotjava el questionari de I'estudi. Aixi, doncs, 'accés al qliestionari
de Via Universitaria per part de 'estudiantat al qual es pretén entrevistar es realitza mitjancant
un enllag Unic personalitzat. Aquest accés (URL), generat automaticament per I’aplicacié de ma-
nera completament aleatoria i distribuit de forma personal a través de correu electronic, és ple-
nament anonim.

3. Ambits tematics del giiestionari

Respecte als continguts de I'enquesta, es va elaborar un qiiestionari basat fonamentalment en
el que es va utilitzar per a I’Encuesta de condiciones de vida y participacion de los estudiantes
universitarios (ECoVIiPEU), que es va revisar i complementar amb preguntes provinents d’altres
enquestes de referéncia internacional com ara el projecte europeu Eurostudent; la National Sur-
vey of Student Engagement (NSSE), realitzat a les universitat dels Estats Units i Canada; I'estudi
Conditions de vie fet per |'Observatoire de la Vie Etudiante (OVE) del Ministeri d’Educacié de
Franca; o els diversos estudis realitzats per la Fundacion BBVA i experts consultats.

L’elaboracio del quiestionari es planteja d’acord amb tres preguntes clau:

1. Que volem coneixer de les trajectories estudiantils i pot contribuir a la millora de les politi-
ques universitaries?
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2. Tothom gaudeix de les mateixes oportunitats? Com podem millorar les condicions per a I’es-
tudi en termes d’equitat?

3. Com de diverses son aquestes trajectories? Podem construir-ne una tipologia? Com és avui dia
I’«ofici» de I’estudiant universitari?

El gliestionari esta dividit en quatre grans blocs que abasten 12 grans ambits d’estudi de les
caracteristiques dels estudiants i de les seves condicions de vida i d’estudi i del recorregut de la
seva trajectoria universitaria. El primer bloc recull preguntes relatives a la trajectoria educativa
anterior a I’entrada a la universitat; el segon bloc se centra a analitzar la vida universitaria; el
tercer pregunta sobre les expectatives de futur i els valors, tot incorporant I'experiéncia d’estu-
dis a I'estranger, i el quart i darrer bloc registra les caracteristiques sociodemografiques dels en-
trevistats.

La versié en francés esta adaptada al sistema educatiu d’aquest pais. Per assegurar la compara-
bilitat amb el conjunt de I’enquesta, s’han mantingut 47 preguntes, se n’han eliminat 5 i se n’han
modificat 5. L’analisi dels resultats es fa conjuntament.

4. Tractament de les dades

Una part important del treball de neteja de les dades es va dedicar a corregir inconsistencies.
Com a mesura general enfront de les inconsisténcies s’han reemplacat les respostes inconsistents
per un «No resposta». En el segiient apartat s’explica amb més detall les inconsisténcies troba-
des i les mesures preses en cada cas.

A partir de les preguntes de I’enquesta, es van crear noves variables necessaries per a I’analisi
desitjada i la seva comparacio amb altres estudis.

En algunes preguntes on s’aplicaven filtres, es va incloure I'opcié de «No correspon», per perme-
tre després la seva adequada analisi.

L’analisi estadistica de I’enquesta es va realitzar utilitzant els programes estadistics Stata i SPSS,
i per a la presentacio de taules i grafics, I’Excel.

Després d’una analisi de la mostra final i de les dades de matricula enviades per les universitats,
es va decidir incloure coeficients de ponderacié per sexe i grups d’edat, de manera que es cor-
regissin els biaixos observats en la mostra en aquests dos factors.
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