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Prefaci. Una proposta de recerca: L’educacié per la distincio



Una proposta de recerca: L’educacié per la distincio.

El projecte de recerca té els seus origens en unes propostes fetes per Pierre Bourdieu i
el seu equip ’any 2000. S’emmarca dins d’un macro programa d’investigacid sobre el
neo-liberalisme , la progressiva instauracié que es constata i les noves formes de
desigualtats socials que genera. Els autors ja hi han investigat des de diferents
perspectives, ara es tractava de centrar ’estudi en el paper que hi juga el sistema
d’ensenyament en la formacio de les elits de la mundialitzacio, i, de fer-ne un estudi
comparatiu a nivell europeu.

Aixi, de les moltes arees d’analisi i vessants explicatives d’aquest fenomen social aquest
projecte pretenia limitar-se en una de les formes possibles de mirada i/o de perspectiva :
el paper que hi juguen les elits en I’emergéncia i consolidacié d’uns models de societat.
I, de retruc, el paper que hi juga el sistema d’ensenyament en I’adveniment,
consolidacio i reproducci6 de les elits.

Una de les preguntes inicials formulada pel mateix Pierre Bourdieu era: com s’explica
que politics de dreta i d’esquerra comparteixen com a evidents i posen en practica unes
politiques econdmiques molt semblants fonamentades en el neo-liberalisme? Quin
paper hi juga el sistema d’ensenyament, tant en la consagracié d’unes elits com en la
transmissié d’uns coneixements de referéncia hegemonics?

Del neo-liberalisme en abstracte als politics en concret suposava centrar el punt de mira
en les classes dominants (de les quals els politics en formen part) , i particularment en
tot alld que ajuda a entendre els mecanismes a traves dels quals s’assumeix de forma
desacomplexada uns models de societat , unes formes de veure el mon i les coses que
finalment son les que s’imposen com a evidents. Entre aquestes formes de veure el mon
i les coses, es volia recuperar el rol del sistema d’ensenyament,

L’equip de Paris s’ha significat per nombroses aportacions empiriques i conceptuals
respecte dels mecanismes i factors a través dels quals el poder es fonamenta , es
consolida i es reprodueix. Sén aportacions teoriques molt pertinents en la mesura en
que es fixen en aquells aspectes mes ocults i invisibles que hi ha a la base de la
dominacid.

Cal assenyalar, perd, que moltes de les preguntes teoriques que Pierre Bourdieu i el seu
equip han anat contrastant han sorgit després de poder interrogar les informacions i les
estadistiques existents. En efecte , abans de preguntar-se com s’explica la reproduccid
de les classes dominants, o perqué i en quines condicions les classes dominants, en
qualsevol dels ambits de dominacio, comparteixen algunes caracteristiques, cal
préviament poder disposar de la informacio per constatar-ho.

El treball sobre les series historiques de bases estadistiques disponibles a I’Estat Frances
havien permeés a Pierre Bourdieu d’establir un seguit de relacions entre classes dirigents
, origen social i estratégies educatives d’aquests grups dominants. De fet, ja el 1966



havia mostrat les probabilitats objectives que tenien els diferents grups socials per anar
a la universitat o a les Grans Escoles, segons ’origen del pares, el sexe . el curriculum
educatiu o el territori de procedéncia. E1 1989, aprofundint en la tematica examina quins
son els mecanismes ocults que fan possible unes estratégies educatives propies de la
gent que freqiienta les Grans Escoles 'D’aqui en va anar sortint tot un marc conceptual
sobre la dominacié simbolica, el paper de la cultura i les cultures per entendre les
estructures de dominaci6 i tot un desplegament conceptual molt pertinent a nivell
analitic.

A Catalunya, pero, ens mancaven bones bases estadistiques de series historiques sobre
el sistema d’ensenyament en general 1 en particular sobre I’ensenyament superior.,
Tampoc des de la sociologia es comptava amb gaires estudis fets sobre les elits. Els
estudis existents, realitzats per economistes, historiadors i periodistes, calia resseguir-
los , examinar-los i extreure’n la informacié pertinent

D’aqui que la feina feta en aquest pre-projecte o estudi previ s’hagi centrat basicament
en buscar les fonts on trobar dades i informacions, recollir-les i sistematitzar-les per tal
de dibuixar un primer panorama respecte dels dos eixos de la problematica d’estudi: el
sistema d’ensenyament i les elits.

Del sistema d’ensenyament, ens hem fixat especialment en 1’ensenyament
superior:Historia de la universitat a Catalunya, Evolucio i transformacid dels centres
universitaris des del 1910, quines titulacions, en quins centres, i segons el sexe. Quan
s’ha pogut s’ha contemplat la procedéncia territorial dels estudiants. L’ origen social
dels pares —professio, estudis del pare i de la mare- es encara avui per avui una dada
quasi impossible en les estadistiques de la universitat. No hi sén a nivell de cens
universitari. Quan hi ha les dades son obtingudes a partir mostres i/0 de respostes
voluntaries en els fulls de matricula. Tot plegat poc fiable (les mostres) i amb una
magnitud molt gran de no respostes, en el cas dels fulls de matricula. El mateix passa
pel que fa a I’escola de procedéncia. Les trajectories educatives es contemplaven com
un factor important per entendre el paper del sistema d’ensenyament en la formacio de
les elits Perd, vet aqui que aquesta no €s tampoc una dada disponible. S’ha pogut tenir
accés a una base de dades de les inscripcions universitaries a través de les PAAU del
curs 2001-2002 i aquesta és la que s’ha treballat. Per aquest any s’ha pogut
correlacionar territori i escoles de procedéncia a més a mes del sexe i del tipus
d’estudis.

La importancia de les correlacions obtingudes entre tipus d’escola i accés a estudis
superiors han estat a l’origen de la recerca d’algunes dades sobre el sistema
d’ensenyament a Catalunya en general, -infantil, primari, secundari obligatori (ESO) i
batxillerat- . També dades demografiques i socio-econdmiques segons €poques i per
territori. Tot plegat ha estat prou util per situar les dades educatives dins d’un context
global i per permetre algunes reflexions que poden orientar tant la recerca posterior,
com la proposta de noves vies d’investigacio.

! Vegeu Bourdieu, P.La Noblesse d’Etat. Paris:Minuit 1989 .També cal tenir
present que parlar de “Grandes Ecoles” fa referéncia al sistema francés,



Respecte de les elits, el segon eix de recerca de dades i informacions, ’objectiu cabdal
de la recerca, el cami seguit ha estat una mica diferent. El primer escull a superar era el
mateix concepte d’elit. Després calia “trobar” les elits amb noms i cognoms. Finalment
dibuixar-ne algunes caracteristiques: edat. sexe, lloc de residéncia , estudis, origen
social i territorial, sectors d’activitat i/o d’influéncia, i estratégies matrimonials. Amb
un interés prioritari, el de discernir fins a quin punt es podia parlar d’estratégies
educatives, d’escoles per a la distincio.

A Catalunya, diferentment d’altres paisos europeus, no hi ha una tradici6 de xarxes
d’Altes Escoles publiques o d’universitats d’Elit que faci possible una identificacid
rapida entre cipula dels sistema d’Ensenyament i elits. Aquesta circumstancia dificulta
la visibilitat entre tipus d’escolaritat i elits dirigents d’un pais. I, de retruc, en fa una
mica més complicat detectar el factors externs que incideixen en I’éxit d’un curriculum
educatiu.

Es cert, que una de les premisses de les quals partiem era la no relaci6 univoca entre
estudis superiors i elits. Semblava evident que esdevenir una elit no és pas sinonim
d’haver passat per la universitat, o si es vol, de tenir un bon curriculum académic.. Si
aixi fos serien faves contades controlar els processos per arribar a llocs d’influéncia
Perd no és menys cert que per una bona majoria de les classes dirigents si que s’hi pot
observar una relacié amb estudis superiors, i/o de curriculums educatius de distincio . |
aixo tant si es tracta d’elits provinents de nissagues establertes, com per aquelles altres
per a qui el tipus d’escola i de centres d’ensenyament freqiientats i la xarxes socials que
se.’n deriven poden haver jugat un paper important en les estratégies de mobilitat
ascendent. .

Aquesta realitat del pais ens feia forga evident que les informacions sobre estratégies
educatives de les elits i les condicions que les afavorien només era possible fer-ho
indagant sobre casos concrets i resseguint-ne la trajectoria. Era bastant probable que
només d’aquesta manera podiem respondre a algunes de les preguntes que ens
formulaven, que en un primer moment giraven al voltant de saber sobre centres
educatius i tipus d’estudis: Les preguntes inicials eren forca senzilles: Hi ha escoles
que concentren i/o es relacionen amb la formacié de les elits d’aquest pais?. Hi han
algunes titulacions universitaries o de tercer cicle que s’hi relacionen? Simplement, €s
el pas per la universitat alld que ho explica?. O bé abans de la Universitat €s la mena
d’escola de primaria o de secundaria la que explica la relacio amb les elits?.

El cami per obtenir la informacio ha estat laborids, perd en aquest primer pre-projecte
de recerca de dades hem desbrossat el terreny sotjant en diverses direccions.

D’entrada , a partir de la teoria de diversos autors s’ha optat per una primera definicid
provisional del concepte delit, i per donar un contingut operatiu al concepte. Semblava
pertinent classificar-les segons els ambits d’activitat i/o influéncia, aixi es va fer una
primera divisié en termes d’elits economiques, politiques, culturals, religioses i militars
, amb algunes subdivisions. Tamb¢ es van fixar alguns dels criteris que havien de
delimitar les persones que en formaven part. €n cadascun dels ambits /o sectors.



Un dels treballs més costosos ha estat el d’elaborar una base de dades de les persones
que complien els criteris definits., Consultant una gran diversitat de fonts, aplegant i
contrastant moltes informacions s’ha confeccionat una primera base que conté al
voltant d’unes tres mil entrades.

Amb tot, les llacunes en les informacions i la conseqiient dificultat d’establir
trajectories curriculars per cada persona en base als temes que ens interessaven ,ens va
plantejar la pertinenga d’elaborar i passar un qiiestionari a una mostra representativa de
la base de dades. Voliem saber ’origen social, professio i estudis del pare i de la mare,
la trajectoria educativa, professional i associativa. També la residencial i la
matrimonial. Aixi és va fer, el resultat és prou interessant i de fet ha comportat una de
les parts més substantives dels treball. Ha permés una primera descripcié que apunta
alguns dels trets que defineixen els diferents tipus d’elits del pais. La comparaci6 amb
dades estadistiques de context en evidencien la seva rellevancia. També I’analisi
d’algunes trajectories significatives, tant de les elits provinents de nissagues establertes
com d’altres d’emergents permeten un seguit de reflexions tant sobre el paper del
sistema d’ensenyament i d’algunes escoles que es confirmen com a escoles per a la
distincio, com de les condicions en que aquestes escoles juguen aquest paper. Si més no,
i aix0 és important, es confirmen unes linees d’investigacié per on continuar la recerca
i en apareixen de noves, nous interrogants i camins per on avangar en el tema de les
classes dominants, i de la produccié i reproduccié de les estructures de poder.

El resultat de tot plegat és el contingut d’aquest informe.:

En una primera part hi ha els resultats sobre les dades dels sistema d’ensenyament .
D’entrada una introduccié general sobre les xifres del sistema educatiu a Catalunya, que
pretén fotografiar la mena d’embut que es dibuixa des de I’escolaritat obligatoria fins a
[’accés a la Universitat. Amb un petit apunt sobre factors que es relacionen amb I’éxit
escolar.

Un segon epigraf esta focalitzat en I’ensenyament universitari: S’aporten dades
respecte de la historia recent de la universitat a Catalunya des del 1910 fins 2002. Unes
dades que esdevenen el marc d’una reflexié sobre el canvis de fons del estudis
universitaris i la conseqiient relacié amb les elits.

Finalment, la possibilitat de disposar directament de les dades de Paccés a la
Universitat via les PAAU dels anys 2001-2002 és ’objecte d’un estudi exhaustiu sobre
caracteristiques dels estudiants i escoles de procedéncia. Un estudi que confirma la
importancia d’unes determinades escoles de secundaria en la formaci6 de les elits a
Catalunya. Un estudi, que per la seva exhaustivitat permet d’indicar vies cap a on
seguir investigant si es vol aprofundir en la mena de relacions entre sintema educatiu i
elits .

En una segona part, un segon informe de fet., esta dedicat integrament al mon de les
elits a Catalunya. S hi fa una incursio a través de resseguir-ne trajectories concretes ,
situant-les dins dels context global de les elits i de les elits catalanes.

La recerca i analisi d’informacions diverses i de dades estadistiques sobre les elits, a
més a més d’un petit qiiestionari passat a una mostra significativa de la base de dades



és el material que permet anar resseguint un cami sobre algunes de les seves
caracteristiques.: El sexe, I’edat, els estudis, les associacions, el lloc de residéncia.
Diferéncies i similituds segons ’origen i el sector d’influéncia.

Per acabar I’analisi d’algunes trajectories significatives: tant dels hereus (les elits amb
tradicio historica) com de les elits emergents,-els nouvinguts- dibuixa amb més nitidesa
la qualitat de les diferéncies i similituds respecte del paper de I’escola i del sistema
d’ensenyament en la formacié de les classes dirigents.
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L1 El marc de referéncia teoric: El sistema educatiu i la formacié de les elits

La produccio i reproduccio de les elits no és nomeés una qiiestio d’assisténcia a escoles
distingides ni tampoc de possessio de titols i diplomes altament valorats socialment. De
fet alld que caracteritza a les elits: el saber fer, els coneixements i els llenguatges que
dominen és més aviat el resultat d’una  transmissié i d’una heréncia de I’entorn on
viuen. Sovint alld que fan les grans institucions d’ensenyament €s consagrar en forma
de diplomes la pertinenga a aquest cenacle dels elegits. Ens equivocariem si partissim
de la premissa que sén els diplomes i les escoles el que fan les elits d’un pais. Tot 1 que,
aixd si. per una banda hi ha una relacio no atzarosa entre elits, escoles, tipus d’estudis i
diplomes i. per altre ,cal també considerar que, per aquells sectors en mobilitat.,
aquestes escoles i diplomes de prestigi poden ser un mitja per arribar i/o fer-se
acceptar en els cercles de les elits d’un pais.

Es miri com es miri, el sistema educatiu juga un paper prou important per endinsar-nos
en aquesta tematica de les elits. Ja sigui perqué son les institucions educatives les que
consagren els elegits, o bé perqué sén les que fan possible el traspas d’un sector en
mobilitat cap al camp de les elits. Dedicarem aquest epigraf al sistema educatiu
examinant les dades existents

L’acces a la universitat : afer de minories

1.La eliminacio escolar

El sistema d’ensenyament és un embut que va eliminant a poc a poc aquells col-lectius
que no responen a les aptituds i actituds esperades. L’eliminaci6é escolar no es
produeix de forma atzarosa ni tampoc és el resultat de voluntats individuals., De fet
comenca molt aviat. Per molts en la mateixa escola primaria. De vegades ja en la
infantil. 1 és un procés que no s’atura, continua en la secundaria 1 en els estudis
superiors.

Sempre s’ha dit que un ensenyament obligatori i gratuit per tothom és sindnim
d’igualtat d’oportunitats . Segur que contribueix a palliar les desigualtats , pero ens
podem equivocar si pensem que la igualtat d’oportunitats és una qiiestio de I’escola
L’escola no existeix independentment de la mena de societat on esta ubicada, 1
I’eliminaci6 escolar és el resultat d’unes desigualtats prévies, de les desiguals capacitats
i disposicions amb que arriben els nens i nenes a I’escola, segons I’entorn social d’on
provenen. .

Hi ha diferents formes d’eliminaci6, unes més visibles i evidents que no unes altres.
La més evident de totes ¢és la del percentatge d’alumnes que cursen les diferents etapes
educatives. L’analisi d’aquestes dades mostra que a Catalunya gairebé el 100% de la
poblacié cursa I’ensenyament obligatori, també mostra , pero, que només prop d’un
36% té accés a la Universitat. Hi han altres formes d’eliminacions més velades que
tenen a veure amb la qualitat o la manera de com es rep aquesta educaci6. Estar a
P’escola fins als 16 anys és sinonim de qué? Per molts €s sindnim només d’un paper que



els diu que han estat a I’escola. Obtenir el graduat escolar després de I’escolaritat
obligatoria és encara, avui per avui, el privilegi d’un 60% de la poblacio escolaritzada.

Es diu que ’ensenyament s’ha democratitzat, que cada vegada D’escolaritzacié €s més
llarga, que ho és per més gent i que en son molts més els que van a la universitat,. Es
cert a nivell de les xifres. Si els anys 20 a la Universitat només era per un 3% de la
poblacio en edat de cursar estudis, ara ho €s per un 36%. També ’analfabetisme basic
del llegir i I’escriure s’ha acabat. Pero de quina mena de democratitzacio s’esta parlant:
més anys d’escolaritzacio és sinonim de millor escolaritzacié?. La major quantitat de
gent a la Universitat és sinonim de major qualitat? Es que I’analfabetisme del llegir i
escriure no s’ha reemplagat per un analfabetisme funcional?

Aquest és un debat obert i vigent a nivell d’Europa i que ens toca de ple a Catalunya.
Hi ha les xifres que hi ha perd també hi ha les que no es veuen. S’han canviat lleis i
plans d’ensenyament pero hi ha coses que no canvien: la velada eliminaci6 escolar.
Abans i ara hi han percentatges molt elevats de gent que no passa el graduat escolar, que
nomeés ha estat a I’escola, sense que es sapiga gaire bé que vol dir haver passat per
I’escola. 1. abans i ara , hi ha percentatges reduits de gent que arriba a la Universitat .
Cert, han canviat el volum dels percentatges , pero si ens fixem en el nombre de gent
per a qui la Universitat esdevé la plataforma de llangament cap a llocs d’influéncia en
el saber i el poder, és pot dir que el canvi és tant important?

Constatacions de sempre per a velles i noves realitats. En aquest pre-projecte no
podem ni ens toca endinsar-nos en si 0 no I’&xit en el curriculum educatiu és sinonim
d’éxit i qualitat en la insercio social de la gent. Es un altre debat. Només volem veure
quina és la realitat del sistema educatiu a Catalunya, mesurada a partir del perfil de gent
que supera amb exit les diferents etapes del curriculum.

La premissa de la qual partim és que més enlla de la igualtats d’oportunes és probable
que les oportunitats d’accés a la Universitat siguin desiguals i que estiguin
desigualment condicionades. Aixi P’actitud positiva davant I’aprenentatge o la
naturalitat dels estudis superiors com a expectativa que precedeixen d’ingrés a la
Universitat son el resultat de I’entorn social on s’ha desenvolupat la trajectoria dels
estudiants.

2. Les lleis d’educacid: obstacles formals

Les possibilitats d’accés a la universitat estan regulades per les lleis d’ordenaci6 del
sistema educatiu. Sén aquestes les que en fixen els requisits. Les competencies son
patrimoni de I’Estat, i a I’Estat Espanyol com arreu els canvis i transformacions de la
legalitat han canviat segons els canvis politics. A L’Estat Espanyol el periode de
transicié democratica que va succeir al franquisme va significar una modernitzacio
dels plans d’ensenyament, uns canvis substantius que formalment democratitzaven les
possibilites d’accés a I’ensenyament superior2 . Aquest canvis es van concretar amb
I’aprovacié de la LOGSE el 1990 (Llei d’ordenacio general del sistema
d’ensenyament).

Veure al cap. 2 la taula on s’hi especifiquen els canvis substantius propis de les distintes lleis d’educacio



Basicament respecte de la llei anterior del 1970 (LGE), la LOGSE regula mesures que
apunten cap a la igualtat d’oportunitats. : La instauraci6 de 1’ensenyament secundari
obligatori per a tothom, (ESO) i I’extensio de I’ ensenyament obligatori fins al 16 anys
També la substitucié del preescolar per I’educacio infantil i la obligatorietat per els
poders publics d’oferir escolaritzacio des del tres anys per aquelles families que ho
desitgin. Circumstancia que ha suposat de facto, que des del 1995/96 la escolaritzaci6
infantil des de 3 anys és universal., A més a més fixa un seguit de mesures adrecades a
unificar els curriculums dels distints itineraris de ’ensenyament secundari. I, sobretot,
la nova llei suprimeix la doble titulacié que hi havia al final de ’ensenyament primari,
que historicament era allo que condicionava ’accés o bé a Iitinerari académic (BUP) o
al professional (FP) i que per tant determinava les possibilitats d’accedir al treball
manual o a d’intel-lectual .

Aixi mateix, la nova llei, més enlla dels aspectes formals, contempla canvis de fons .
Aposta per una major flexivitat , tant en I’avaluacid, com en I’organitzacio escolar que
es tradueixen en noves practiques educatives, més a prop del que s’ha convingut de dir-
ne pedagogies constructivistes, mes participatives i cooperatives.

Canvis de forma i canvis substantius que modifiquen la estructura formal d’accés a la
Universitat i pretenen dotar als alumnes de millors mitjans d’accés al coneixement Tot
plegat eliminant formalment un seguit d’obstacles que fins aleshores barraven el cami
a tots aquells que aspiraven a seguir la via académica’. Ha quedat, aixo si. el tram del
batxillerat no obligatori 17-18 anys., perd amb la nova Llei tot passa com si fossin els
propis interessos i necessitats dels alumnes els que intervenen, al final de la
secundaria obligatoria, per a decantar-se o no per el batxillerat no obligatori. o per
d’altres moduls professionals4.

Com diuen els experts, la LOGSE és una llei que es basa en el principi de
comprensivitat —1’educaci6 ha de ser la mateixa per tots els alumnes i no hi ha d’haver
barreres que els seleccionin- i ha de permetre a tothom per igual assolir una formacio
basica per  accedir a la Universitat- La secundaria obligatoria, i una pedagogia
constructivista partint de la realitat dels alumnes hauria d’ajudar a aconseguir aquest
objectiu.

En aquest sentit la LOGSE s’apuntava als plans d’ensenyament vigents a la majoria de
paisos d’Europa que després de la 2° Guerra Mundial havien apostat per la
democratitzacié de I’ensenyament. Perd , ai las, uns paisos que ja als norantes en
qilestionaven la seva bondat , viabilitat i adequacio. I aix0 tant pel que fa a la igualtat
d’oportunitats, com també, i sobretot, pels problemes addicionals que comportava la
obligatorietat d’un ensenyament formalment igual per a tothom, sobretot en la
secundaria obligatoria - la franja 12-16 anys.

*Veure il.lustracié 7, pag. 59 Basicament amb la LOGSE no cal fer el batxillerat elemental. Tothom accedeix per igual a
Ieducacit secundaria fins als 16 anys . Tant sols queda el batxillerat no obligatori que s’hi pot accedir havent superat I’ESO.Sense
fer batxillertat també hi ha un segon curriculum via formacio professional. Vegeu I’organigrama (tamb¢ il.ustracié 1, pag. 17)

4 Vegeu esquema adjunt de la estructura del sistema educatiu a partir de la LOGSE
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3 Les lleis no escrites:la logica social de la seleccié educativa

Amb la nova llei educativa.,i/o  malgrat la nova llei educativa , és dificil fer un
prondstic optimista respecte de la igualtat d’oportunitats. L’eliminacié escolar no
s’atura. Tot passa com si una logica invisible anés destriant els escolars . Potser es
visualitza menys, perqué esta diferida en el temps —fins a 16 anys tothom s’ha de quedar
a Pescola- i perqué la logica del mercat laboral aparca a molts joves en multiples
moduls de formacio6 previs a la insercio laboral. Pero cal desconfiar de les estadistiques
amb elevats percentatges d’escolaritzacié fins als 20 anys Si mes no pot ser agosarat
interpretar-les com una democratitzacié de I’ensenyament., amb tota la carrega
ideologica que es dona a aquest terme d’igualtat per a tothom .

Per ara i tant I’accés a la universitat segueix sent un afer de minories,. L’ESO no resol
’éxit educatiu, i molt menys la continuitat per a tothom cap a aquest oasi del
coneixement intel-lectual que se suposa que és (era) la Universitat. Com apuntava Jesus
Rul recentment’, fent un balang de la LOGSE, i com diu ell, des de I’experiéncia de
cotejar les xifres d’ensenyament : de 100 alumnes que comencen la Primaria,
aproximadament 40 surten amb graduat escolar a l’acabament de I’educacid
secundaria i només 20 finalitzen una especialitat universitaria.

En la nostra opinié és encara generds. Si ens fixem en les xifres dels alumnes que
superen les PAAU, seguin el currlculum normalitzat, la cota més elevada es la del
39.9% que s’assoleix ’any 1999. -00°. I, diferents estudis apunten que d’aquests sén al
voltant d’un 15% els que obtenen una titulacié universitaria.

Es pot objectar, i és cert, que aquest €s un percentatge important I es cert també que la
progressiva obertura del sistema educatiu a noves capes socials ha fet possible per a
molts un accés al coneixement i al saber suara prohibit, i que aquesta circumstancia ha
tingut i té afectes respecte de la mateixa dinamica del propi sistema. Perd també ho és
de cert que ’accés a una titulacié universitaria no esta pas a I’abast d’'una majoria, i que
tampoc, com apunten alguns autors, no s’ha pas arribat a P’época de la quasi
universalitzacié de ’ensenyament universitari.”

Cal observar que I’adveniment de les noves categories socials a la universitat no es fa
pas en igualtat de condicions. Ni el fet d’haver accedit a la universitat €s sinonim de
tenir accés per igual a la multiplicitat de titulacions i/o de centres que les imparteixen.
Tampoc és igual el rendiment social que se’n pot obtenir. Els titols de prestigi
segueixen sent privilegi de minories. També ho son els llocs de decisio als qual donen
accés, ja sigui a nivell econdmic, politic, cientific i intel-lectual.

Analitzar les dades universitaries, és només una manera d’acostar-se al mon de les elits.
Indagar en quines condicions els titols universitaris possibiliten una rendibilitat social
aquest és el quid de la giiestio. Sovint , i com han mostrat diferents teorics ,els factors
que ho expliquen son externs a la universitat. El sistema educatiu només sanciona una

realitat social pre-existent.

S Rul, Jesus. “Els reptes dels instituts” a La Secundaria a Examen. Prats, Joaquim edit, Barcelona: Proa, 2002. pag. 331-349

% Veure la taula I i el grafic [, pAg. 28,cap.1L. on s’hi pot comprovar en les dades de series historiques del DURSI (1992 12002 )que
¢l percentatge varia entre un 30% i un 39,9%, amb una mitjana d’un 35%.

7 Pérez Diaz, Victor. Educacién superior y futuro de Espafia. Madrid: Santillana, 2001. pag.79 i seguents
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Com avisa Bourdieu, I’escola és conservadora, de fet alld que li €s propi es el seu paper
de classificar, jerarquitzar i consagrar a aquells que ja estan destinats a ser-ho. Les
escletxes hi son, i tant, perd no cal pas pensar que I’accés al cenacle del elegits ¢és facil
ni que hi ha homologies entre titols universitaris i éxit social..Hi ha, aix0 si, un
creixement enorme de titulacions universitaries, perd alhora els titols s’han devaluat 1
s’ha mantingut la estructura de distribucid diferencial de les rendibilitats que la gent en
pot treure del curriculum escolar

Els factors externs son les desigualtats socials previes a I’escolaritzaci6 .La desigualtat
de recursos de tota mena amb que els diferents grups socials arriben a ’escola segons
les condicions objectives d’existéncia que els hi sén propies. La progressiva seleccid
que efectua el sistema educatiu es comenga a observar en el batxillerat no obligatori.
perd és el resultat d’un llarg procés d’exclusié encoberta que s’inicia molt aviat. I la
seleccié no és atzarosa, Aquest 40% de mitjana va des des del 0 o I’l % en segons
quines escoles fins al 98% en d’altres. Les disparitats sén enormes com dispar s la
realitat social. En efecte, la supervivéncia és molt més elevada en aquelles escoles que
aplega piblic de classes mitges 0 mitges altes , amb pares amb estudis.. La
coincidéncia d’aquest public en escoles privades o privades-concertades explica la
relacié entre escoles privades i éxit en el batxillerat no obligatori®. També és aixi, perd,
en aquelles escoles publiques on per la seva ubicaci6 territorial hi ha majoria de
families de classe mitja. En canvi, si ens fixem només en la estadistica la relacié entre
escola piblica i accés a la prova de les PAAU-final del batxillerat no obligatori- el
percentatges d’éxit sempre hi son inferiors . Ens en ocuparem de mostra-ho en un altre
apartat. Perd, i com deia Joaquim Prats, a qui ha d’estranyar la relaci6 entre escola
privada —concertada i éxit en el batxillerat si, en el conjunt de Catalunya aquestes
escoles apleguen només el 13% de I’alumnat de classes baixes? ’

Les xifres sén les que son i es resisteixen a mostrar la igualtat d’oportunitats. I, si
resseguim itineraris es pot observar com ot comenga en la estructura d’oportunitats
que la gent té per triar escola des del inici, des de la primera etapa de ’educacid
infantil. Una tria, la de ’escola, condicionada tant per recursos econdmics com per
factors culturals i d’accés a la informacio.

Es bastant probable que quan les condicions d’existéncia son més dures, menys
I’escola sigui percebuda com un lloc d’inversié de futur. Tampoc se’n dominen els
codis ni es disposa de mitjans per fer rendible el coneixement escolar. En efecte,
socialitzar-se en el si de determinats grups socials implica construir expectatives
diverses enfront de I’escola. que van des de I’escola com a lloc de joc, passant per la
multiplicitat de percepcions de I’escola com a inversi6 i esfor¢ per a treure’n
rendibilitats, fins a I’escola com a naturalitat i continuacié dels saber/s del medi
familiar- .També, segons I’entorn de pertinenga les possibilitats materials i les
informacions disponibles per triar una escola son desiguals. Aixi mateix és desigual la
mena de recursos, coneixements i aptituds que permeten a uns i altres —segons el medi
social- de rebre i rendibilitzar la cultura escolar-.

¥ Vegeu en ¢l capito! 111 les correlacions elaborades a partir de les dades de les PAAU.
? Prats, Joaquim “La Secundaria a examen, estudi preliminar” a La Secunddria a Examen. Prats, Joaquim edit. Barcelona: Proa,
2002. pag. 47
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Tot plegat va construint unes possibilitats objectives per I’éxit escolar segons els grups
socials de pertinenga. Unes possibilitats que es poden observar empiricament en forma
del centre que s’ha triat per I’escolaritat. Que es poden observar en la mateixes actituds
dels nens i nenes enfront de ’aprenentatge, o en la de les families respecte de la mena
de suport que donen —poden donar afegiriem- per a quest aprenentatge.

Unes possibilitats objectives, entre les quals. les escoles i el conjunt d’ensenyants
també contribueixen —malgrat les intencions que tinguin.- a fer-ne un feix més gros.
Per una banda tot aprenentatge, estigui basat en la pedagogia tradicional o en la
comprensiva, parteix de d’implicit d’esperar dels alumnes uns minims coneixements
uns atributs , unes actituds i formes de fer . Una cultura en el sentit ampli, donada per
descomptat, perd que no necessariament és present  en tothom. si més no de la
mateixa manera. Oi més quan les formes de fer, les creences i les visions del mon
s’afaiconen en ’entorn de vivencia, i que sembla evident que allo que es propi dels
distints entorns de vivéncia son les disparitats 1 desigualtats en les condicions
objectives d’existéncia. , Es bastant probable pensar que la distancia entra la cultura de
Pescola i les altres cultures sera més gran, quan aquesta distancia entre condicions
objectives d’existéncia sigui també més gran. I que en conseqiiencia, aix0 impliqui més
possibilitats d’incomprensions mutues entre ensenyants i alumnes.

Sovint aquesta distancia és viscuda pels mestres en forma d’inadaptacions, /o0 de
manca de capacitats i d’intel-ligéncia per els sabers escolars. Per molts nens 1 nenes
aquesta visio que d’ells en tenen els mestres la reben en forma de negacié d’estima ,
malgrat estar embolcallada d’un sentiment de comprensié piadosa. Una negacid
d’estima que va esdevinguent un estigma, una etiqueta, que els confirma com a no

aptes per a segons que 1 que de mica en mica els va expulsant de ’escola, encara que si
us plau per forga s’hi hagin de quedar fins als 16 anys.

Estrangers a tot allo que es cou dins I’escola, excluits per activa i per passiva de la
cultura que es present i que transmet I’escola, una cultura que a més a mes €s la
valorada socialment , I’obligada permanéncia en el seu si pot tenir efectes perversos.
L’escola, més que un lloc de coneixement i d’aprenentatge pot esdevenir un locus de
saber i coneixement de tot alld que els es negat per origen social. Dificil d’explicitar
en paraules , el sentiment profund d’estranger respecte de la cultura legitima pot
esdevenir ressentiment i manifestar-se en comportaments diversos de refus de la
escolaritat i I’aprenentatge, de refus de la autoritat i dels mestres que la representen.

L’eliminaci6 escolar és doncs el resultat de processos diversos que es retro-alimenten.
Aconseguir triomfar vol dir haver superat una llarga cursa d’obstacles, d’una magnitud
diferent segons els recursos de cadascu. En qualsevol cas no és només una qiiesti6 de
I’escola o les escoles on s’hi cursa la escolaritat — la titularitat de I’escola, la mena
d’infraestructures, els plans d’ensenyament o els mestres o les pedagogies-. Ni tampoc
és un afer només de la mena d’alumnes que hi van, -de les actituds, de les capacitats 0
de les expectatives-. Si de cas cal buscar les causes en la mena d’organitzacié social
que fa possible I’existéncia tant de grups socials amb desigualtats estructurals
fortissimes com d’un sistema d’ensenyament que facilita i afavoreix el curriculum
escolar d’uns grups socials més que no pas d’uns altres Per dir-ho amb paraules de P.
Bourdieu , en I’existéncia d’un sistema d’ensenyament que entronitza els que estan
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destinats a ser-ho , en una escola que consagra escolarment unes diferéncies socials pre-

existents.
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1.2 El cami seguit

1.2.1 Objectius, fonts i variables d’analisi de cada epigraf.

Introduccio: Vers la decisid de fonts, variables i nivells d’analisi. Coattd

Partint de les propostes tedriques, voliem veure la mena de relacié que hi havia, si €s
que en hi havia, entre tipus d’escola i elits a Catalunya. I, es clar entre les diferents
escoles i la composicié social dels alumnes que en formaven part.

La composicié social dels alumnes da cada escola, no forma part de les dades
disponibles estadisticament. Tampoc hi ha dades estadistiques que relacioni tipus
d’escola i elits.

Com sempre , en tota recerca, del que es tracta és de com trobar camins per acostar-
nos-hi. El primer, és el de partir de les elits i saber-ne per cada una el curriculum
escolar. El segon és el d’observar a partir de les escoles, esbrinant si hi ha 0 no un tipus
d’escoles que apleguen majoritariament alumnes que després seguiran amb estudis
universitaris, i si es podia, quin era el perfil d’aquests alumnes. Entenent, es clar, el fet
de seguir estudis universitaris com un indicador susceptible de relacionar-se amb
futures elits del pais.

Totes dues vies semblaven prou interessants i es van iniciar simultaniament. La primera
via, anava confirmant la importancia del tipus d’escola secundaria on han cursat estudis
les elits. Aixo era aixi per les elits assentades provinents de les grans families de
Catalunya, també perod per la majoria de les noves elits culturals, mediatiques 1
politiques. Només per algunes de les noves elits, sobretot en el camp econodmic, el
curriculum escolar semblava comptar menys. S’hi anava dibuixant un mapa escolar
amb predomini d’escoles privades , sobretot a Barcelona, també pero, quan hi eren, a la
resta del pais. Aquest fet , a mesura que s’hi anava treballant, confirmava la pertinen¢a
d’esbrinar a nivell estadistic quin era el panorama escolar previ a la universitat, fins a
quin punt i amb quina consisténcia les dades estadistiques permetien fer tipologies dels
joves que accedien a la universitat, quines eren les variables que més s’hi relacionaven
i, a interior d’aquestes, esbrinar quina importancia hi tenia ’escola d’on provenien.

L’exploracié estadistica de dades oficials és I’objecte d’aquest informe. L’ambicid
d’una tipologia d’escoles segons el major o menor nombre d’alumnat amb accés a la
universitat i el perfil d’aquest alumnat no s’ha pogut aconseguir del tot. Son les dades
disponibles les que han marcat i delimitat el contingut de P’estudi. Ens hi hem acostat
una mica . Hem hagut de renunciar al perfil dels alumnes respecte de origen social —
professio i estudis dels pares-., pero si que finalment , a partir de P’explotacio de les
dades exhaustives de les PAAU, s’ha pogut establir una tipologia d’escoles segons la
seva ubicaci6 en el territori -vagueries, comarques, municipis i districtes o barris quan
s’ha pogut- , segons la seva titularitat i ideari - titularitat publica , privada laica i privada
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religiosa- i segons algunes de les caracteristiques dels seus alumnes—sexe, edat,nota
mitjana i % d’aprovats-

Establir aquesta tipologia , perd, ha estat el final d’un llarg cami i ens ho ha permés
I’accés a la base de dades exhaustives de les PAAU del curs 2001-2002, després de
processar-les i re-treballarles en funcio dels nostres objectius. El contingut, analisi 1
resultats son al capitol IV d’aquest informe .Abans, perd ens haviem barallat amb les
dades oficials -Idescat, Degc, Mec- per veure com i de quina manera permetien
Ianalisi de la realitat educativa. De tot plegat en ha sortit aquest informe que pretén
sistematitzar la feina feta . En total s’ha fet en tres epigrafs (Cap.II, 11 i IV), cadascun
després de seleccionar les fonts i les variables i de concloure amb tipologies sintesis. El
primer epigraf (Cap. II) és el més general, pretén a través de les xifres de I’ensenyament
a Catalunya mostrar quina en és la panoramica , veure fins a quin punt és una realitat el
procés continu d’eliminacid escolar des de primaria fins a I’accés a la Universitat. El I
epigraf (Cap. III) esta centrat en la Universitat i es proposa mostrar /0 reflexionar
respecte de D’evolucio i canvis de la Universitat i dels universitaris des de
comengaments del segle XX fins al 2002. Ens semblava util per tal de contextualitzar la
problematica de la Universitat i/o dels estudis universitaris i les elits.

El tercer epigraf (Cap.IV), analitza totes les dades de les PAAU i fa una tipologia de
les escoles segons el perfil dels alumnes i el nivell d’exit en la preparacio per ’accés a
la Universitat. Al nostra parer és tracta d’un epigraf substantiu ja que s’hi ha arribat a
partir de la exhaustivitat _treballar amb 25.000 casos- i després de comptar amb dades
habitualment no disponibles en les estadistiques publicades

Cal dir que han estat les mateixes dades les que ens ha portat a estructurar I’informe
d’aquesta manera. Unes dades que han comportat interrogants respecte de les escoles de
secundaria, especialment la importancia de ’escola privada, pero , i sobretot, dins de
I’escola privada la rellevancia de I’escola religiosa. En efecte, ens ha fet reflexionar
sobre la incidéncia que aquesta té i ha tingut a Catalunya i fins a quin punt €s probable
que es donguin unes condicions de possibilitat perque segueixi tinguent-ne . En resum,
amb el marc tedric com a ulleres i seguint els objectius proposats, han estat les dades
que anavem trobant , talment un procés continuant d’anar endavant i endarrere , les que
han anat marcant el cami a seguir

1.2.1.1.Panoramica general. Les xifres de I’ensenyament a Catalunya (Cap. 1I)

a)Fonts estadistiques , aulors i estudis utilitzats per 'Estat de la Qiiestio sobre el
sistema educatiu a Catalunya

Fonts Referencia basica | IDESCAT
estadistiques Dep.d’Ensenyament de Catalunya

Complementaries | MEC
OCDE

L
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Estudis 1 autors De referéncia *Bonal, Xavier 1 altres

La descentralizacion educativa en Espana.
Barcelona Fundacio Carles Viver i Pi Sunyer,
2005

*Bonal, Xavier i altres. Les desigualtats
territorials de ['ensenyament a Catalunya.
Barcelona:Fundaci6 Jaume Bofill, 2004.
*Calero, Jorge i Bonal, Xavier.

Politica educativa 'y gasto publico en
educacién. Barcelona, ed.Pomares-Corredor
1999.

ACESC, Documents. L’avaluacié final de
I’ESO a [ensenyament public:l’abast del
fracas escolar. 2001.

Prats, Joaquim editor. La Secundaria a examen.
Barcelona: Proa, 2002

b) Objectius , camp d’analisi i variables.

Si entenem per camp d’analisi el conjunt d’unitats d’informaci6 que conformen la
poblaci6 objecte d’analisi, aqui s’han considerat com a unitats d’informaci6 el nombre i
perfil dels alumnes que conformen els distints nivells del sistema educatiu. Seguint la
estructura vigent , fins als 16 anys s’hi analitzen la educacié infantil no obligatoria
(primer cicle 0-2 anys i segon cicle 3-5 anys, aquest ultim que ja cobreix a tota la
poblacié), Peducacié primaria obligatoria (primer cicle 6-7 anys, segon cicle 8-9
anys, tercer cicle 10-11 anys), Peducacié secundaria obligatoria (primer cicle 12-13
anys, segon cicle 14-15 anys). I , de les etapes posteriors no obligatories, el
collectius que comencen i acaben el batxillerat i les PAAU. Amb una petita
referéncia als estudis superiors universitaris.

Es en funcié dels objectius de I’estudi que , de les etapes posteriors als 16 anys s’ha
escollit els collectius que opten per el batxillerat. Ens interessava especialment saber
qui s6n els joves que opten per seguir el batxillerat i que ’acaben, entenent que ,dins
del curriculum normalitzat, és la titulacio necessaria per accedir a la Universitat. Tambg,
donat el nostre interés per mesurar la qualitat del sistema , per cada nivell ens hem
fixat, quan les dades ho han permés, en el percentatges de repeticions de curs i/0
d’aprovats per cada nivell. Es sobretot per la darrera etapa de PESO que les dades han
fet possible d’establir percentatges aproximats d’itineraris escolars acabats amb
graduacié o només amb certificat escolar. També, aixi mateix, s’han resseguit les taxes
d’escolaritzacié per edats, amb enfasi especial en la taxa d’escolaritzacié als 17 anys
que és la que indica, a Catalunya, el percentatge d’aband¢ del sistema educatiu

L’eéxit escolar i/o ’eliminacié escolar per cada nivell s’ha contemplat a partir d’un
seguit de variables susceptibles de relacionar-s’hi .
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En primer lloc s’ha considerat el territori, entenent que molt sovint el territori és
indicador de possibilitats diferents d’accés a I’oferta educativa. S’hi mostra la
distribucié de les dades per vegueries i comarques, i quan és pot per municipis i barris.
Barcelona capital, per la seva rellevancia quantitativa i qualitativa se I’ha considerada
per separat i amb les dades distribuides per districtes. La importancia que té, al nostra
parer, la distribuci6 territorial de Catalunya per vegueries explica que sempre que és pot
és aquesta la unitat territorial de referéncia, i s’hi analitzen les comarques dins de cada

vegueria. Vegeu Il'lustracié I-1, pag. 36

Per cada area territorial , després de veure-hi la distribucié de I’éxit escolar, es relaciona
amb les variables de sexe i tipus d’escola segons la titularitat de privada o piblica. Aixi
mateix, una vegada establerta la geografia educativa es relaciona amb les variables
socioecondmiqes de cada context per tal de concloure’n una tipologia de sintesis. Vegeu
en la il-lustracio [-2 (pag. 37)el llistat de variables seleccionades dels cens del 1996.

1.2..1.2. La Universitat i els universitats a Catalunya. Dades per un context historic
sobre estudis superiors a Catalunya.(Cap. I1I)

a)Fonts estadistiques , autors i estudis utilitzats

Font Etapa historica * Anuario Estadistico de Espafia, Presidencia
estadistiques 1910-1970 del Consejo de Ministros. Direccion general
basiques dels Instituto geografico, cadastral y de

estadistica. Madrid. Anys: 1911, 1916, 1921,
1931, 1941, 1951, 1961, 1971.

1970-2002 *Les estadistiques del DURSI des del 1988.
(Departament  d’Universitats, Recerca i
Societat de la Infromacid)

*Les universitat de Catalunya: estadistica
universitaria. DURSI. 1988.

*El sistema universitari de Catalunya.
Memoria del curs 2001-2002. DURSI, 2003.
*Anuario de estadistica universitaria. MEC.
Consejo de Universidades. 1970-71, 1980-81
Estadistica de la Ensefianza Superior,. MEC,
1991-1992.

IDESCAT, dades sociodemografiques del
cens

Autors i estudis | Amb dades i | *LLeonart, Pere i altres. La demanda
referenciats  en | informacions de | universitaria a Catalunya. Barcelona:
I’epigraf Catalunya Generalitat de Catalunya, 1987

Amb informacions | *Busqueta, Joan,J, Peman Juan, Les
generals universitats de la Corona d’Aragd, ahir i
avui. Barcelona: Portic, 2002
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*Busquet, Jordi. Repertori bibliogrdfic
d’Estudis sobre la universitat a Catalunya.
Barcelona, Institut d’estudis universitaris
josep Trueta, 1989

*Calero, Jorge i Bonal, Xavier. Politica
educativa y gasto publico en educacion.
Barcelona, ed.Pomares-Corredor 1999.

*Canals, M.A. i altres. La renovacio
pedagogica a Catalunya(1940-1980). Des de
dins. Barcelona:ed.62, 2001

*Casassas, Jordi cord..Els intel-lectuals i el
poder a Catalunya. Barcelona:Portic, 1999

Gonzalez-Agapito, Josep i Marqués Sureda,
Salomé. La repressié del professorat a
Catalunya sota el franquisme (1939-1943).
Barcelona: Institus d’estudis catalans, 1996

Pérez Diaz, Victor i alt. Educacion superior
y futuro de Espafia. Madrid, Santillana, 2001

b) Objectius , camp d’andlisi i variables.

Amb Dlobjectiu de reflexionar sobre els canvis a la universitat i a les universitats
després del canvi en les condicions d’accés , €s tractava de veure en xifres quina era
I’evolucié historica de les universitats a Catalunya, en base al nombre d’alumnes
matriculats. En el camp d’analisi s’hi consideren totes les universitats de Catalunya, des
de comencaments del segle XX ,des del 1910 fins al 2002. La estructura de les dades
oficials disponibles ha obligat ~a mostrar-les en dues seqiiéncies temporals
diferenciades. S’han considerat separadament, el primer periode de 1910 a 1970, iel
segon periode, de 1970 al 2002. Les dades s’hi mostren amb seqiiéncies de 10 anys per
la seva coincidéncia amb els cens i aixi poder calcular index i proporcions respecte de la
poblacid

Per altra banda, una vegada establert I’evolucié dels estudiants matriculats en els
temps, s’han relacionat amb les variables tipus d’estudis —facultats i/o arees de
coneixement- 1 génere.

Els objectius de I’estudi i la presentacio de les dades estadistiques expliquen el
contingut de P’epigraf: la seleccio de les dades, els periodes, les seqiiéncies temporals i
les variables contemplades. Cal tenir present que un dels objectius importants era el de
donar compte de les transformacions en la universitat i de les condicions d’accés per tal
de poder valorar el pes dels estudis universitaris, tant segons ’época en que s’han
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realitzat com de la titulaci6 que es cursava. Aixo és el que és presenta, tot i que amb
limitacions.. Ha quedat sense poder realitzar —per dificultat de les dades- la distribucio
per universitats , i per tipus d’estudis de tercer cicle. També el perfil del alumnes
segons origen social. Aquesta és una dada molt dificil d’obtenir. La Universitat de
Barcelona i la UAB disposen d’algunes dades a partir de les enquestes de matriculacio.
S’han consultat perd ni sén completes i a més a meés son poc fiables per el gran nombre
de NR i per la mateixa codificacid, dificil a partir de la resposta oberta que es formulava
als estudiants. També el DURSI I’any 2001-2002 en va voler fer una estadistica de
conjunt (partint de les mateixes dades), amb poc exit degut al gran nombre d’estudiants
des quals no se’n tenia informacio.

1.2..1.3.. Caracteristiques dels estudiants i accés a la universitat. Analisi exhaustiu de
la totalitat dels estudiants que el 2001-2002 accedeixen a la universitat via les PAAU

a)Fonts estadistiques , autors i estudis utilitzats

Estadistiques Basiques Informe de Preinscripcio Universitaria
de Catalunya 2001.

Generalitat de Catalunya. Secretaria del
Consell Interuniversitari de Catalunya.
Oficina de Preinscripci6 Universitaria

Complementaries DURSI des del 1991 fins al 2001/2002
IDESCAT, cens del 1996

Institut d’Estadistica de Barcelona

Padré d'habitants de Barcelona, octubre
2003

Departament d’Ensenyament. Estadistica
d’ensenyament, 2003

Departament d’Ensenyament. Llistat i
fitxes d’escoles per municipis

Estudis 1 autors Dades Barcelona societat, nim 13. Ajuntament
utilitzats de Barcelona: 2005

Verdagur, Jose, Estardé, Antoni. Volum
II daquest treball.  Aproximacio
sociologica a les elits de Catalunya

Informacions generals
*Bonal, Xavier i altres

La descentralizacion  educativa  en
Esparia. Barcelona Funacié Carles Viver
i Pi Sunyer, 2005

*Bonal, Xavier i altres. Les desigualtats
territorials  de  [’ensenyament  a
Catalunya. Barcelona:Fundacié Jaume
Bofill, 2004.

*Calero, Jorge i Bonal, Xavier.

Politica educativa y gasto publico en
educacién.Barcelona, ed.Pomares-
Corredor
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*Canals, M.A. i altres. La renovacio
pedagogica a Catalunya(1940-1980).
Des de dins Barcelona:ed.62, 2001
*Casassas, Jordi cord..Els intel-lectuals i
el poder a Catalunya. Barcelona:Portic,
1999

*[ Lednart, Pere i altres. La demanda
universitaria a Catalunya. Barcelona:
Generalitat de Catalunya, 1987

Pérez Diaz, Victor i alt. Educacion
superior y futuro de Espana. Madrid,
Santillana, 2001

Remy, Jea. La Ville et l'urbanisation.
Gemblux (Belgique):ed.Duculo, 1974

Altres fonts Entrevistes Diverses entrevistes a experts 1/0
personal de centres d’associacions de
pares de les diverses arees territorials per
tal de completar les fitxes dels 682
centres de secundaria de Catalunya d’on
provenien els 21.638 alumnes de les
PAAU amb plaga a la universitat el curs

2001-2002

b) Objectius , camp d’analisi i variables.

L’objectiu d’aquest epigraf era el d’aconseguir una panoramica dels alumnes que el
curs 2001-2002 tenien plaga a les universitats catalanes. Disposar de ’exhaustivitat de
les dades no ha permés tampoc fer un perfil dels alumnes segons origen social 1
professi¢ del pares. El que es presenta és una tipologia dels alumnes segons les dades
disponibles. En primer lloc segons la procedéncia territorial. Es important en la mesura
en que les desigualtats territorials d’accés a la universitat han estat un fet a Catalunya.
Per cada territori s hi analitza el perfil dels alumnes segons el sexe i segons la titularitat
i ideari de les escoles. Finalment , s’aprofundeix en el tipus d’escola de procedéncia
dels estudiants i se’n fa una tipologia relacionant caracteristiques de les escoles i dels
alumnes.

El camp d’analisi és aqui el conjunt d’alumnes que han superat les PAAU el juny del
2001, distribuits per tot Catalunya en 682 centres, dels quals 423 son de titularitat
publica i 259 de titularitat privada. Son els alumnes que tenen placa assignada a les
universitats catalanes pel curs 201-2002. (Total, després de la depuracio dels casos no
valids: 21.638 alumnes). Vegeu les dades a la il-lustracié I-3 (pag.38)
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La variables territorial, igual que per el primer epigraf parteix de la distribucio per
vegueries, comarques i quan es pot per municipis i barris. Barcelona capital, per la seva
rellevancia quantitativa i qualitativa se ’ha considerada per separat i amb les dades
distribuides per districtes. La importancia que t , al nostra parer, la distribucio
territorial de Catalunya per vegueries explica que sempre que €s pot és aquesta la unitat
territorial de referéncia, i s’hi analitzen les comarques dins de cada vegueria. (vegeu la
il-lustraci6 I-1 de comarques i vegueries). El sexe i el tipus d’escola segons la titularitat
publica o privada son les dues variable basiques relacionades amb el territori.

L’analisi de les dades ha fet emergir la importancia de les escoles secundaries privades
en la preparaci6 del batxillerat i de les PAAU , i, dins de les privades la importancia de
P’escola religiosa. En efecte, dels 682 centres, 259 son privats (38%). D’aquest, pero
158 s6n religiosos, el 61% . Aixo ha comportat la necessitat d’aprofundir en aquest fet.
i de resseguir cadascuna de les 259 escoles privades, i, en particular, de fer-ho per les
158 religioses, atés que son les que prenen una rellevancia especial fora de Barcelona
capital. S’han elaborat fitxes per a cada una i s’ha buscat informacié complementaria
per tal de tipificar-les en base a la historia, itineraris, importancia , ideari i public al qual
s’adrecen. Son aquestes dades les que han permés elaborar les tipologies de les escoles
privades , de dedicar-hi dos capitols de Pinforme i que han suggerit preguntes
interessants de cara a continuar la recerca.

1.2.2: Els resultats:constatacions, preguntes i hipotesis

1.2.2.1 Panoramica general. Les xifres de ’ensenyament a Catalunya (Cap. 1)

Del conjunt de I'informe, entes com un estat de la qiiesti6 respecte del projecte de
recerca sobre sistema d’ensenyament i elits se’n poden resumir algunes grans
observacions-conclusions i també algunes preguntes i hipotesis per continuar treballant.

Pel que fa a la panoramica general, es dibuixen i confirmen els grans trets que segons
els experts defineixen el sistema educatiu a Catalunya:

a)S’hi observa un procés continuat d’eliminacio escolar que va des de ’escolaritat
infantil fins a la universitaria. ..Segons el curriculum educatiu, la permanéncia en el
sistema 1 el percentatge de graduats en cada etapa, de les dades estadistiques de
Catalunya se’n poden destacar alguns elements:

*De cada cohort d’edat, de promig, un reduit nombre d’alumnes té accés a la
Universitat, tant sols al voltant del 35% , dels quals, només la meitat acaben amb
diplomes universitaris. .

*’i’ndex d’escolaritzacié als 17 anys finalitzat ’ensenyament obligatori mostra que ,
en promig, un 35% de I’alumnat ha abandonat el sistema educatiu. Un altre 30% ho fa
abans dels 19 anys. Dels que es queden al sistema fent batxillerat, una tercera part
’acaba i es gradua.

*Al final de I’ensenyament obligatori, hi ha entre un 35 i un 40% de I’alumnat que no
obté el graduat escolar. Es un percentatge molt elevat, oi més si cal considerar que
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esta calculat sobre els alumnes avaluats (entre un 5 i un 7% han abandonat sense ser
avaluats), . I que, dels que obtenen el graduat hi ha un percentatge que no tenen
adquirit alguns dels coneixements basics

b) A Catalunya, més enlla de les dades globals , ’observacié dels resultats educatius,
per sexe, territori i titularitat de les escoles mostren desviacions importants . Aixi les
probabilitats objectives de graduar-se a ’'ESO, de continuar al sistema als 17 anys i/o de
superar el Batxillerat als 18 anys (les PAAU) és desigual, segons si s’han cursat estudis
en escoles publiques o en escoles privades. Segons I’origen social dels alumnes, o
segons el territori de procedéncia (les comarques , el municipis o els barris). A igualtat
de condicions les noies sén més nombroses que no pas els nois per graduar-se, tenir
millors notes o a superar les PAAU.

S’observa clarament la importancia de la escola privada relacionada amb D’éxit
escolar. En primer lloc la importancia numeérica: a I’etapa de I’ensenyament primari,
un 42.2% de I’alumnat és escolaritzat en escoles de titularitat privada. A I’ensenyament
secundari obligatori aquest percentatge és del 36.9%. En segon lloc {rédspecte de Ia
relaci6 amb 1’&xit escolar. La graduacié escolar a final d’ESO : la privada obté
percentatges molt superiors (20 punts de diferéncia) de graduats escolar que no pas la
piiblica. Aquesta relacié també s’observa en la secundaria no obligatoria (el batxillerat).

S’observen alguns indicadors que és relacionen amb menors condicions objectives de
les publiques per aconseguir I’¢xit escolar: El mapa escolar i la obligatorietat que
comporta d’acollir tots els alumnes dels barri. Es a les escoles publiques on, segons els
barris, apleguen el major percentatge d’immigrants i/o de I’alumnat amb més dificultats
d’aprenentatge, fet cabdal que no succeeix a les privades doncs alld que les defineix és
la seleccid explicita-implicita dels alumnes.

Més enlla de la importancia de I’escola privada, sembla clar que hi ha una relacié clara
i distinta entre posicié social i exit escolar. L’analisi que relaciona les variables
socioecondmiques i les variables educatives mostra aquesta relacié . La comparacid
d’aquest mapa amb el de les escoles privades illustra que la importancia de la
escolaritat privada queda relegada a la rellevancia de la variable posicié social.
En aquells barris o territoris amb estructura socioeconomica mitja-.superior, les escoles
publiques comparteixen amb les privades ’éxit escolar. I, aixi mateix les privades amb
éxit escolar es relacionen també amb la capacitat d’aplegar alumnes amb millors
posicions social. (Vegeu la tipologia per comarques, taula 14)

També s’hi formulen algunes preguntes i vies d’analisi posterior

*[es unitats territorials d’andlisi, la importancia de treballar a nivell de municipis i
barris

L’analisi amb les dades agrupades territorialment per vegueries i comarques —
relacions entre dades socioecnomiques i educatives- dibuixen un mapa de
Catalunya interessant on s’hi pot observar, en el territori la relaciéo entre
indicadors de nivell economic, atur, preséncia de categories professionals altes i
nivell educatiu. Sén le comarques més industrials del cinturo metropolita de Barcelona,
junt amb altres comarques amb predomini rural (Tipus IV, veure tipologia pag. 46) on
menys nivell econdmic, més atur i menys preséncia de categories professionals altes es
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relaciona amb menys nivell educatiu. A I’altre extrem hi ha també unes comarques on
el major nivell economic es relaciona amb major nivell educatiu (Tipus I) Encapgalades
pel Barcelonés. Es una situacié propia de les comarques que compten amb la capital de
provincia, territoris histOrics caracteritzats per una oferta educativa que facilitava el
procés educatiu. Amb tot, una analisi amb més detall feta a través de les dades
municipals mostra fins a quin punt Panalisi territorial per comarques pot
distorsionar la visié de la realitat educativa. Vegeu la taula nim 15 on s’hi pot
observar com I’analisi per dades comarcals situa la comarca en el tipus IV, mentre que
és aquesta comarca la que compta amb municipi com Matadepera, St. Cugat o altres on
el nivell econdomic i el educatiu compten entre el més elevats de Catalunya. Aixo
planteja seriosament la necessitat de treballar amb unitats més petites com els municipis
i els barris

*[ es manca de dades socioeconomiques més sistematiques i per les unitats més pelites
d’analisi..

La manca de dades sistematiques per barris dificulta la comparaci i les possibilitats
d’establir tipologies més rigoroses i que puguin donar compta amb més objectivitat de
la realitat .

1.2.2.2 La Universitat i els universitats a Catalunya. Dades per un context historic
sobre estudis superiors a Catalunya.(Cap. 11I)

L’objectiu de ’epigraf era el de reflexionar sobre els canvis a la universitat i a les
universitats després del canvi en les condicions d’accés . De fet és tractava de veure en
xifres quina era P’evolucié historica de les universitats a Catalunya. Tant de les
estadistiques com de les diverses fonts consultades se’n desprenen dos tipus
d’observacions i algunes reflexions.

En primer lloc observacions de tipus descriptiu i quantitatiu a partir dels nombre
i perfil dels estudiants matriculats. entre 1910 i 2002

a)Els resultats mostren I’existencia d’una universitat amb accés minoritari, molt
minoritari , entre el 1910 i el 1960.. i amb un dificil , pero progressiu accés de la dona
als estudis superiors. De fet, el 1920, el conjunt dels universitaris a Catalunya sén 3.040
i representen el 1.2% de la poblacio entre 18 i 23 anys. El mateix any, d’aquests3.040
només 73 son el 0.1% de la poblacio femenina dones que representen el 0.1% de la
poblacié femenina entre 18 i 23 anys. L’observaci6 de les dades el 1960, segueixen la
tendéncia, encara que amb un major nombre de matriculats i de dones. Es interessant
remarcar que el 1960 tot just el nombre de matriculats era de 8.785, un 3% de la
poblacié entre 18 i 23 anys. D’aquests 8.785, 2.158 sén dones, un 1.4% respecte de la
poblacié femenina entre 18 i 23anys. (Vegeu les taules II, iIIlila IV si es vol observar
la distribucié i evolucio per facultats).

b)Els resultats mostren també el gran augment que es produeix en [’accés a la
universitat a partir dels setantes., increment que no s’atura i que el curs 2001/2002
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representa prop d’un 400% més respecte del 1970. En total el curs 2000/01 , els
estudiants matriculats sén 221.889, representen al voltant del 43% de la poblacio entre
18 i 23 anys. Aixi mateix les dones, des del curs 190/91 superen en percentatge la
presencia a la universitat respecte del homes. El curs 2000/2001 , dels 221.889
estudiants, 119.200 son dones. , un 53.7% del total de ’alumnat i un 47% respecte del
total del col-lectiu femeni entre 18 i 23 anys. (Els estudiants de sexe masculi -102.689-
tan sols son el 38.5 del col-lectiu de 18-23 anys)

¢)Un augment que de totes maneres , respecte de les dades comparatives cal matisar-lo,
sobretot per el canvi que hi ha d’enca del 1970 en la presentacio de les xifres. En efecte
cal tenir present que des del 1970 s’hi inclouen el nombre de matriculats als estudis
técnics, tant el superiors com els de cicle curt. Aixi mateix passen a rang d’estudis
universitaris, ensenyaments com el de magisteri, i de infermeria que abans no ho eren.
A més a més molt altres estudis de cicle curt s’incorporen com a estudis universitaris.
Vegeu la il'lustraci6 num. 10, on s’hi pot observar que el curs 1990/91, hi ha 24
titulacions universitaries de cicle curt, que representen el 31.9% dels estudiants
universitaris.

En segon lloc consideracions complementaries de tipus més qualitatiu i/ reflexiu
respecte de ’objecte d’estudi

a)L’augment important en el nombre de matriculat universitaris queda matisat per la
incorporacié de totes les titulacions de cicle curt, que com s’ha vist, el curs 1990/91
representaven prop del 32% dels matriculats.

b)També, aixi mateix, caldria poder aprofundir —tenir més dades- sobre els diferents
tipus de Universitats i de titulacions segons la seva excel-léncia /o la seva posicié dins
del camp universitari. El nombre no es suficient per indicar la qualitat del sistema. Hem
vist com ha variat la oferta universitaria tant en titulacions com en nombre de
universitats. . En efecte fins al 1967 Catalunya només comptava amb la universitat de
Barcelona. El 2001-2002, sén 11 les universitats del pais, entre les quals la Ramon
Llull (1991), de titularitat privada i que aplega totes aquelles escoles superiors
d’iniciativa privada que hi havia a Catalunya, algunes amb moltes décades de
funcionament provat i d’excel-léncia. Ens falten dades per valorar la distinta
qualificacié que tenen els diplomes segons els centres d’emissio.

¢)De les dades que s’han buscat, treballat i analitzat des de comengament del segle XX,
sembla clar que a Catalunya , des del 1714, ha comptat amb un sistema
d’ensenyaments superiors, 0 mitjos -superiors paral-lel al oficial, al mostrat per les
dades de la Estadistica oficial de I’Estat. Almenys aix0 és aixi fins que la Generalitat
compte amb el propi Institut de Estadistica. Hi ha dificultats per trobar les dades dels
ensenyament superior técnics (enginyeries superiors de Barcelona, Terrassa). També
perd de totes aquelles altres escoles relacionades amb el mon de la técnica i de les arts
que a Catalunya és van creant com a resposta a les necessitats dels canvis socio-
econodmics. Seria molt interessant, en aquest sentit , de poder comptar amb una historia
més ajustada del sistema d’ensenyament catala dels segles XIX 1 XX.

d)Per I’estudi de la relaci6 entre sistema universitari i elits a més a.més d’aprofundir en

la jerarquia de les universitat i les titulacions, seria interessant també poder aprofundir
en els estudis de tercer cicle. En efecte, hi ha un indicador quantitatiu que mostra
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I’augment dels estudis de tercer cicle, sobretot de mestratges. D’entrada mostra una
transformacio en el sistema universitari, doncs cetibus paribus sembla indicar que en
front de la devaluacié dels estudis universitaris son ara els estudis de tercer cicle els
que marquen la diferéncia. Uns estudis, pero, que caldria discernir-ne les diferéncies i
poder establir-ne una tipologia en base a la posicié que ocupen dins del camp. Poder
esbrinar quins sén aquells que estan situats en les cupules de la jerarquia , quins son
aquells masters, I’excel-Iéncia dels quals permet, a els que hi poden participar, d’accedir
a les classes dirigents d’un pais.

Tot un panorama que dibuixa unes linees de recerca per tal de relacionar com i de quina
manera el sistema universitari juga un paper en la seleccio, formaci6 i/o consagracid de
les elits a Catalunya.

1.2.2.3 Caracteristiques dels estudiants i accés a la universitat. Analisi exhaustiu de la
totalitat dels estudiants que el 2001-2002 accedeixen a la universitat via les

PAAU(Cap. 1V)

De promig , els estudiants que entren a la universitat via PAAU, son el 67% del total
dels matriculats

Les dades sobre el total dels estudiants que han superat les PAAU i que tenen plaga
assignada a la universitat permet afinar un xic més els indicadors de democratitzacio6
del sistema d’ensenyament. Queda clar que els que entren a la universitat seguint un
curriculum normalitzat sén el 67% dels matriculats. Partir de la base del total de
matriculats i fer els calculs sobre qualsevol base €s fer emergir percentatges més elevats
dels que corresponen

Primer indicador: Respecte de la poblacié de 18 anys, els que entren a la universitat
via PAAU (curriculum normalitzat), representen, de promig, un 35% del joves

En efecte, aquest és l’indicador que caldria considerar. El promig és calculat
considerant la poblacio de 18 anys i els joves que entren a la universitat via PAAU des
de 1991 fins al 2001.

El perfil del col-lectiu que ha superat les PAAU el juny del 2001

a)Percentatge respecte de la cohort poblacional de 18 anys: 36.01%

Partint de la base poblacional que I’any 2001 tenia 18 anys, el percentatge de joves que
supera les PAAU ¢s d 36.01%. Aquest és un indicador que si el contemplem juntament
amb la serie estadistica de tota la década corrabora que la probabilitat objectiva

d’arribar a la universitat seguint el curriculum normalitzat esta al voltant del 35% abans
esmentat.

a)El sexe dels estudiants que han superat les PAAU el 2001: més noies que nois
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A nivell global, les dades mostren que, igual que succeeix a la universitat, son més
nombroses les noies que no pas els nois les que han aprovat les PAAU el 2001. El
percentatge de 36.01% calculat sobre el total de la poblacio de 18 anys varia
substancialment si els calculs és fan per la poblacié femenina i per la masculina. En
efecte respecte del total de noies de 18 anys, les que han aprovat les PAAU son el
44.29% , mentre que els nois en sén un 28.06%. Aixo vol dir que a nivell de Catalunya,
ser noia significa unes probabilitats objectives majors per entrar a la Universitats: 8
punts més que la mitjana, i 16 punts més que el fet de ser noi.

I aixdo és aixi practicament en la totalitat de les arees territorials considerades: les
vegueries, les comarques i els districtes de BCN. Tant sols unes poques comarques €s
distancien significativament d’aquest 16 punts de diferencia. Vegeu-ho alataula num.
13.

b).Les desigualtats territorials, Més de 27 punts de diferéncia entre territoris

L’analisi territorial per arees estadistiques (vegueries) , comarques i districtes a
Barcelona capital confirmen la desigualtat en les probabilitats objectives en I’accés a la
universitat. S’ha contrastat mitjangant dos index, el de la importancia relativa ieldeles
probabilitats obj ectives'’ i ambdds mostren clarament aquestes desigualtats.

Fitxant-nos en el de les probabilitats objectives és pot observar com les probabilitats
objectives d’accés a la universitat calculades a partir de la proporci6é d’estudiants de
cada territori que superen les PAAU respecte de la cohort poblacional de 18 anys la
variacié estadistica entre uns territoris i els altres és de 27 punts de diferéncia. En
efecte, respecte de la mitjana de Catalunya que és de 36.01%., hi ha territoris com
Barcelona capital que la probabilitat és del 45.41% i en hi ha d’altres com les
comarques del Baix Penedés o del Pallars Sobira on aquesta probabilitat és del
32.4% i 17.86% respectivament. Igualment es pot observar aquesta desigualtat si la
comparaci6 es fa entre districtes a Barcelona Capital. , La probabilitat mitjana de
BCN del 45.41%, és només al voltant d’un 19% en els districtes de Sants-Monjuic,
Sant Marti i9 9 Barris. (Vegeu-ho en el grafic III)

Els factors estructurals relacionat amb les desigualtats territorials
A partir de les dades queda clar la desigual distribuci6 de I’accés a la Universitat via les

PAAU segons el territori. Hi ha tres tipus de factors estructurals de fons que es
relacionen amb la desigual distribucié que s’observa .. Per una banda els factors socio-

economics, per altre les expectatives de feina i la percepcid de la utilitat dels estudis
‘superiors, en tercer Hoc també la diferent oferta educativa segons el territori

De la conjuncié dels tres factors en surt el mapa de Catalunya on s’hi dibuixen tres
zones ben diferenciades. Una zona, Barcelona capital on percentualment la probabilitat
objectiva d’accés a la Universitat és 9 punts per sobre de la mitjana, amb desigualtats
també quan es fa I’analisi per districtes.. Una segona zona formada per un conjunt de
comarques on la probabilitat objectiva d’accés a la universitat és més baixa, entre 6 1 12
punts per sota de la mitjana. Sén sobretot les comarques de 1’area metropolitana on hi

1% (vegeu les taules corresponents)
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coincideixen major percentatge d’atur, menys preseéncia de categories profesionals
altes, menys nivell econdmic 1 menys nivell educatiu . També comarques amb
predomini del sector serveis —turisme- i d’activitat agraria, unes i altres amb els index
d’atur baixos i amb nivell economic mig-alt. En algunes, sobretot les del Pirineu amb
menor oferta educativa. [ una tercera zona que va des del Segria fins al Girones,
travessant tota la Catalunya central on les probabilitat d’accés a la universitat estan al
voltant de la mitjana. Sén territoris on historicament hi ha hagut una oferta educativa
important, que compten amb una certa tradici6 educativa, amb més categories
professionals altes i nivells economic alt.

Sembla clar que els factors socio-economics i la tradicié d’una oferta educativa en
determinats municipis son els que es relacionen amb les majors 0 menor probabilitats
d’accés a la universitat. També sembla clar que raonar només en termes de rural-urba 1
fins i tot de distancia als centres educatius no és pertinent ni son raons suficients per
entendre el mapa educatiu. La dificultat esta en com poder aprofundir més en la
importancia i relacio dels factors detectats fent-ho en unitats territorials més petites.
L’analisi per districtes a Barcelona ha mostrat que la ciutat reprodueix les desigualtaty
territorials segons la major o menor presencia dels factors socio-econdOmics analitzats.
Aixi les diferéncies entre Sarria-Sant Gervasi i Sants-Monjuic és abismal. 1 passaria el
mateix, si a l’interior de les comarques €s poguessin dur a terme analisi municipal 1 per
barris dins els municipis.

¢)La importancia de les escoles privades i dins de les privades, de I’escola religiosa

*La importancia de les escoles privades a Catalunya. Un 43.8% dels alumnes que han
superat les PAAU el 2001 provenen de centres privats. A<la ciutat de Barcelona son
el 69.1%

A Catalunya, com s’ha pogut observar en el capitol II, és un pais on D’escolaritat en
centres privats hi té molta importancia, tant respecte de la Unié Europea com respecte
dels altres territoris de I’Estat Espanyol. En el cas de la mesura realitzada a partir
d’observar exhaustivament els estudiants que han superat les PAAU el 2001 el
percentatge augmenta considerablement: les xifres oficials ens diuen que del total
d’alumnes que estan matriculats al batxillerat -1er i segon curs- al voltant d’un 30% ho
estan al sector privat. Quan ja no es tracta de matriculats, siné d’alumnes que han
acabat el batxillerat i que han superat les PAAU el percentatge és del 43.8%. Es pot
considerar un indicador sintétic que mesura tant la importancia quantitativa com
qualitativa de P’escolaritat del batxillerat en el sector privat

*Desigualtats territorials: Desigual distribucio territorial dels alumnes que provenen
del sector privat

Barcelona ciutat: un 69.1% dels alumnes de les PAAU provenen del sector Privat.
Les Terres de ’Ebre 6.6%. Alt Pirineu-Aran 0%

La concentracié d’oferta educativa en uns territoris, La importancia historica de les

escoles privades per la preparacié del batxillerat, junt amb la tardana implantacié d’una
xarxa potent de centres publics de secundaria en el territori expliquen en bona part la
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desigual distribucié dels alumnes segons la titularitat del centre de procedéncia. Es
importants considerar la mitjana, de fet és la que ens mostra el nombre d’alumnes que
arriben a la universitat escolaritzats en centres privats., També ho és d’observar la
desigual distribucié en el territori, sobretot la importancia que aquesta té a Barcelona
ciutat, lloc on s’hi han assentat historicament els grans centre de prestigi que han
competit amb els instituts per fer-se amb la educacid-instruccio de les classes dirigents.
Igual que passa amb Barcelona, sén també les comarques amb capital provincial /o
aquelles on historicament han concentrat oferta educativa les que superen la mitjana
del pais (Vegeu la taula 19 i el mapa num. 5).

*E[ territori i la oferta educativa del sector privat : condicionants historics

La desigual oferta educativa de batxillerat és el resultat de processos historics que 1’han
condicionada. En primer lloc la subordinacié a un Estat i les particularitats del
desenvolupament socio-econdmic del pais va afavorir, des de finals del segle XIX,
I’establiment i la concentracid en el territori tant de les grans ordres religioses com
d’altres iniciatives privades per tal de respondre a les necessitats del pais. El
Franquisme potencia amb forca els centres religiosos. Més tard tant les politiques del
tardo-.franquisme com les de la Transicié democratica segueixen fent possible la
implantacio de nous centres educatius privats-concertats amb subvencions publiques per
tal de respondre al fort creixement demografic, sobretot en les zones de fort
desenvolupament econdmic que és on s’hi concentra la immigracio.

Tot plegat explica la importancia de la oferta educativa privada encara avui molt
rellevant, aixi com les desigualtats d’aquesta oferta tant en la qualitat i prestigi com en
la distribuci6 en I’espai. De fet el paradigma de la manca d’oferta educativa privada es
pot veure en les comarques de muntanya , Pirineu-Aran i en les de les Terres de ’Ebre.

a)respecte de 1’espai, el mapa mostra la concentraci6 a Barcelona i area metropolitana.
També a les comarques amb capital provincial o aquelles com Solsona 1 Osona on
IPexisténcia de seus episcopals també havien possibilitat Pexisténcia d’escoles
religioses.

b)La qualitat varia segons I’existéncia d’escoles de prestigi privades —laiques o privades
—religioses i/0 la importancia de centres privats de negoci amb prioritat als objectius
lucratius. Vegeu la illustracio ------ amb un assaig de classificacio

*La importancia de Pescola religiosa dins de la privada. Xifres globals i territori
Del total d’alumnes que lprovenen de centres privats, un 67.53% provenen dels
1

centres privats religiosos''. Aquests, respecte del total d’alumnes de les PAAU de
Catalunya representen un 29.56%.

il . . . .. . . ..,

Es consideren centres de titularitat religiosa a partir de la inscripcio de la escola com
a resultat de pertinenga a institucions, comunitats i/ organitzacions auto-definides com
a religioses .
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La importancia de I’escolaritat privada religiosa queda clara en les xifres globals, tant si
es mira per nombre d’alumnes com per nombre de centres. Dels alumnes del sector
privat, els dels sector privat religiés son un 67.53%. Del centres del sector privat, el
61% dels centres ho son del sector privat religios.

També, perd, és rellevant la distribucié en I’espai. Es a Barcelona ciutat i a la resta
d’area metropolitana on els centres religiosos compateixen més amb altres centres
privats laics. Vegeu la taula num. 28. En canvi tot sembla indicar que a la resta del
territori, alla on hi ha oferta d’escolaritat privada, majoritariament aquesta és religiosa.

Es interessant de destacar la distribucid en l’espai en la ciutat de Barcelona. El
percentatge , a Barcelona, d’alumnes provinents de ’escolaritat privada religiosa ¢s el
63.97% del alumnes del sector privat. Per districtes aquest percentatge observa fortes
disparitats. Es a Sant<Andreu, Nou Barris i Gracia on el percentatge d’alumnes
provinents de 1’escola religiosa és més elevat ( 85.8, 74.48 i 86.9 respectivament). En
canvi, és a Sarria-Sant Gervasi i al Barri de Pedralbes de les Corts on aquest son mes
baixos, xifres que mostren que es en aquests barris on I’escola privada laica d’elit i
I’escola privada religiosa compateixen en la formacié dels alumnes de batxillerat.

*[ *escola religiosa, un mosaic d’institucions ?

L’estudi detallat dels 158 centres del sector privat religios ,que son els centres d’on
provenen els alumnes de les PAAU i que representen el 67.53% del total del alumnes
del sector privat , i el 29.56% del total dels alumnes ha permés d’apuntar algunes
observacions:

a)A Catalunya , la majoria d’alumnes del sector religios (prop del 90%)provenen
d’escoles religioses historiques implantades a Catalunya des de finals del XIX o
comencament del segle XX.. Només un 10.04% provenen d’escoles religioses de nova
implantacié (Opus Dei, Abat Oliva, SEK).

b)Les dades mostren a concentracié dels estudiants en un nombre reduit d’ordres
religioses, la majoria de les quals sén de les ordre religioses historiques.

Un 58,48% dels estudiants provenen de sis organitzacions religioses, per ordre
d’importancia: Les escoles Pies, L’Opus, La Salle, els Maristes, els Jesuites, i els
Salesians.

Un altre 14,48% provenen de les escoles religioses femenines més esteses , també
historiques, (Jests Maria, Vedrunes, Lestonac, Immaculada Concepcio, Teresianes) El
resta es reparteixen amb multiplicitat de centres religiosos femenins (18.07%), i amb
altres escoles inicialment masculines. Vegeu la taula nim.44.)

¢)La tradici¢ dels estudis secundaris i superiors associats al col-lectiu de sexe masculi
expliquen el predomini i la importancia de les escoles religioses inicialment
masculines que ara apleguen un 48,37% dels estudiants. La tradicié i la historia ha
comportat un prestigi i una aurea de saber fer i d’experiéncia que les situen en un lloc
prioritari en ’elecci6 del centre a escollir.
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d)Son les escoles religioses tradicionals i historiques les que estan distribuides en
I’espai per Catalunya. Alla on estan ubicades , la observaci6 empirica de terreny aporta
molt indicis per apuntar la importancia que tenen respecte dels altres centres publics.

*[’escola i les escoles religioses ,una, posicié dominant dins del camp educatiu?

Més enlla de la importancia numérica, caldria poder elaborar altres indicadors per tal de
mesurar la importancia qualitativa de les escoles religioses o d’algunes de les escoles
religioses dins del conjunt. Un bon indicador seria poder relacionar tipus d’escola de
secundaria, tipus d’estudis superiors dels alumnes i quina és la posterior posicié en el
camp professional. També ho seria de poder tenir informaci6 respecte de 1’origen social
dels alumnes, estudis i professié del pare i de la mare.

Manca d’aquestes dades, hem partit de les dades que hi ha en la base de dades
explotades: la nota mitjana de les PAAU per cada escola. Hi hem afegit, amb algunes
reserves per I’actualitat i fiabilitat de les dades, un percentatge que indica la proporcid
d’alumnes de cada escola que han superat les PAAU respecte del nombre que en tenien
a ESO. Es molt aproximat , perd ens semblava important per matisar la rellevancia Les
observacions del centre i mesurar-ne aix{ la qualitat..

Per tal de veure la posicié de les escoles religioses i/o de les escoles privades s’han
examinat els 682 centres publics i privats de Catalunya d’on provenen els alumnes de
les PAAU, s’ha elaborat una llista amb els 30 centres amb millor nota. Una segona llista
amb els 30 centres amb major percentatge d’alumnes que han superat les PAAU. I una
tercera només amb les escoles privades, els 30 centres privats amb major nota i amb
major percentatge d’alumnes que han superat les PAAU. Del resultat de tot plegat s’ha
arribat a la conclusi6 que les dades amb la major nota de promig per escola era un
indicador pertinent —~vegeu-ho en les taules comparatives 56 i 57. També el llistat només
amb escoles privades permet veure la seva importancia en el territori- segons la
titularitat religiosa o no religiosa i segons el tipus d’escola. Vet aqui les principals
observacions que s’hi poden fer

*E] territori i la jerarquia de les escoles —segons la nota de promig obtinguda pels
alumnes de les PAAU-

1.Respecte dels conjunt del 682 centres public i privats

1.1.Predomini de les escoles privades entre les que tenen millor nota

Una primera llista de les 30 primeres escoles de Catalunya ordenades de més a menys
- segons la nota mostra que un 73.3% sén privades i només un 26.7 sén pabliques.

1.2. El territori:
entre els centres privats s’observa una concentracié a Barcelona capital i a ’area
metropolitana. També a les capitals de provincia. Tarragona Lleida i Girona

Entre les privades, la majoria sén a Barcelona capital i a I’area metropolitana.(el
77.3%). . la resta son a Igualada, Manresa, Tarragona, Lleida i Girona. A Barcelona
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Capital , estan ubicades majoritariament a Sarria-Pedralbes s (8 de les 11, 2 a
I’Eixample i una a Poble Nou). Vegeu taules 60 1 61

1.3.Entre les privades: L’escola privada religiosa compateix quasi per igual amb
Pescola privada no religiosa.

De les 22 escoles, 11 son religioses i 11 de no religioses.

Entre les 11 religioses , 3 son de [’opus, institucions recents, , 4 de tradicionals:
Jesuites, La Salle, Escola Pia i Salesians i 4 de Monges: Sagrat Cor, Santa Teresa,
Lestonac i Mater Salvatoris.

Entre les escoles privades no religioses s’hi apleguen la majoria de privades no-
concertades i aquelles que compten amb fundacions afegides, en qualsevol cas amb un
cost econdmic elevat .(Vegeu la taules 571 61)

1-4. .Per territoris, és a BCN on hi ha predomini de I’escola privada no religiosa.

La revisi¢ per arees territorials fa avinent que el predomini de ’escola privada no
religiosa és propi de BCN i de I’area metropolitana. En el resta d’arees territorials,
les escoles privades sén religioses, o bé de I’Opus, (cas de Girona un centre), sobretot
perd de les ordres religioses tradicionals.

1.5, L’escola publica és minoritaria. entre la llista dels 30 primers centres segons
la nota de promig. (26.7%)
Només -2 centres- son a Barcelona capital.

De les 30 primeres escoles només 8 sén publiques, -el 26.7%- del total. La distribucid
per territoris és inversa a la de les privades. Només 2 sén a Barcelona capital, , les 6
restants escampades per el territori :2 a les Comares centrals, -Berga i Manresa-. 2a
I’area metropolitana , -Cerdanyola i El Prat-, 2 a les Comarques gironines, -St. Hilari 1
Olot-.

2. La importincia de les privades en el territori. Fora de Barcelona i area
metropolitana Descola privada només és la religiosa

De la llista feta amb el total de centres de Catalunya (682) ja hem pogut comprovar
que les escoles privades que hi figuren, fora de ’area metropolitana, els centres son
privats-religiosos.

Pe tal de comprovar-ne la seva importancia i contrastar aixi la seva rellevancia s’ha
refet el procés , aquesta vegada només amb els centres privats de Catalunya, 259 centres
privats en total.

El resultat és interessant perqué confirma amb escreix el predomini de I’escola
religiosa fora de Barcelona i de I’area metropolitana.

Del conjunt de les dues llistes, segons la millor nota de promig i segons el major
percentatge d’alumnes que superen les PAAU, hi ha en total 48 escoles privades. Els
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resultats, a grans trets, confirmen les caracteristiques de la mena d’escoles que aporten
major proporcié d’alumnes a les PAAU i amb millor nota:

*Per 1’area metropolitana, la proporcié entre privades religioses i religioses és semblant
-de les 40 escoles privades de 1’area metropolitana , 21 sén religioses i 19 son privades.
*A la resta del territori totes les escoles que configuren la llista totes son religioses.
De les 8 escoles, , 3 son a les comarques centrals (Igualada, Manresa, Vic), 2 a les
comarques gironines, a Girona, 1a Tarragona,i2a Lleida (Terres de Ponent).

*Les ordres religioses que apareixen a la llista, Les de I’Opus Dei, Jesuites Lestonac,
Teresianes, Salesians, Maristes-escoles Pies, La Salle, Vedrunes i Pare Manyanet , fora
de 1’ares meteropolitana s’hi afageix a la llista StMiquel de Vic i Mater Salvatoris a
Lleida.

1.2.3.Algunes preguntes i reflexions a tall de conclusio

Del conjunt d’epigrafs se’n dedueixen algunes reflexions i idees-forga en vistes a
seguir el projecte de les elits a Catalunya i el sistema d’ensenyament:

1.Seria interessant poder aprofundir en el mapa escolar de Catalunya. En dos sentits, el
primer , donat que es dibuixen unes escoles, sobretot les privades, també,pero, algunes
de pibliques, amb major &xit escolar, caldria poder aprofundir en el perfil de les escoles
i dels alumnes per tal d’analitzar amb més detall quines son les condicions estructurals
que en fan possible aquesta realitat. Caldrien més monografies a nivell municipal i
per barris en vistes a poder relacionar els diferents tipus de factors que hi
incideixen. Establir tipologies i uns models d’analisi que fessin possible un seguiment
en el temps.

El segon, aprofundir també en la importancia de Pescola privada a Catalunya en
vistes a formar els futurs universitaris. Caldria, anar més enlla de les estadistiques
oficials, on si ens fixem només en el batxillerat tot fa pensar que I’escolaritat publica hi
juga un paper important (les xifres baixen a la privada quan es tracta d’escolaritat
privada). De fet son unes xifres que amaguen que una bona part dels alumnes que
per el batxillerat van als Instituts, provenen de la privada quan fan IESO, la
secundaria obligatoria. I aixd sembla ser aixi tant per una bona part de les escoles
privades de Barcelona i area metropolitana, com i sobretot per molt municipis del resta
de Catalunya. Son escoles que per el batxillerat o bé les escoles no el fan 1 ja tenen
acords curriculars amb Instituts, o bé son les mateixes families que una vegada als
instituts ja s’ha seleccionat el public, els veuen com una bona possibilitat perque els
seus ﬁly hi cursin el batxillerat. En qualsevol cas seria interessant d’aprofundir en
aquestes trajectories curriculars, ajudaria forca a veure en quines condicions
Pescolaritat publica pot ser tant o més eficient que la privada. També seria
interessant comparar-les amb les altres trajectories que es desenvolupen a !’escola
privada durant tot el recorregut. Quines son aquestes escoles, d’on provenen els
alumnes, amb qui o amb qué marquen diferéncia respecte d’aquelles altres que
alternen la privada i la pablica?.
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2.Respecte de la universitat i les universitats, seria interessant poder aprofundir en la
jerarquia de les universitats i de les titulacions. També, i sobretot en la jerarquia i
excel-léncia dels estudis de tercer cicle. Caldria en primer lloc poder establir una
tipologia pertinent de doctorats i mestratges. També, poder treballar en el perfil dels
alumnes que acaben llicenciatures, doctorats i masters. Afinar més les xifres oficials,
respecte de titulacions, matriculats, i procedéncia dels estudiants. Si s’hagués de donar
prioritat caldria fer-ho aprofundint en els masters, tipologia, perfil del personal, i
dinamica.

També, i en quant a la historia dels estudis superiors a Catalunya, estaria molt bé poder
disposar d’una historia sistematica de dades d’aquests ensenyaments a Catalunya que
contemplessin la realitat del pais, més enlla de les xifres de I'Estat. .

3.La base de dades que cada any edita la Oficina de Preinscripcié univetrsitaria de la
Generalitat de Catalunya, és una font de dades amb moltes possibilitats per aprofundir 1
afinar en el mapa de ’ensenyament secundari no obligatiori a Catalunya,

a)El cens exhaustiu de les escoles, amb el nombre d’alumnes que han superat les PAAU
i la nota de promig permet de fer tipologies de les escoles 1 de situar-les en el territori.
En el cas d’aquesta primera explotacid s’ha pogut comprovar: La importancia dels
centres privats, si es mesura tant pel nombre com per la qualitat (la nota). De fet
mesurant la seva importancia per aquells estudiants que han acabat i superat les PAAU
els percentatges son molt superiors que aquells de les xifres oficials que ho fan a partir
de matriculats en el batxillerat segons la titularitat de les escoles. També la
importancia de Pescola privada religiosa en la formaci6 d’aquest estudiants,
sobretot fora de 1’area metropolitana. Aixi mateix és pot establir quines sén les
escoles i la distribucié en el territori, tant la mena d’ordres i/o institucions
religioses, com els tipus d’escoles privades capdavanteres en nota i proporcio
d’alumnes respecte de ’ESO.

b)El model d’explotacié de les dades i la forma de fer les tipologies, caldria
observar-les amb una certa periodicitat. Cada 5 anys. Aquest és un primer indici, el
seguiment i la continuaci6 caldria fer-ho a tres nivells

1.Comprovar cada cinc anys ’evolucio, la estabilitat o canvi pel que fa a les escoles
que configuren les llistes amb major puntuacid. Molt interessant per veure quines
sén i de quin tipus les escoles que es mantenen en el$ primes llocs.

2)Aprofundir en la tipologia. Aqui s’han considerat en la seva globalitat,
piibliques i privades. Segonament s’ha fet una incursié només en les privades .,
També hagués estat interessant contemplar-ho a partir del territori, veure el
conjunt d’escoles, publiques i privades en els territoris fora de Darea
metropolitana. Tot sén indicadors que ajuden a entendre les condicions de possibilitat
perqué les publiques puguin ser eficients. Es probable que el feble 26.7% de publiques
que apareixen en les llistes quedi matisat quan s’analitzi per territoris.

3.Amb una tipologia afinada, fer monografies respecte de les escoles, tant els

Instituts com les privades religioses o no religioses, que estan entre les primeres.
Molt interessant per entendre una vegada més quines son les condicions de possibilitat,
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historiques, estructurals i conjunturals que afavoreixen I’exit i la excel'léncia en el
curriculum educatiu.
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Il.lustarcio -2

Llistat de variables socio-economiques i variables educatives per arees
territorials. Ambits territorials, comarques i municipis.

a)Cens del 1996

Cens del 1996. Dades per arees territorials, comarques i municipis

*Taxa d’atur
*Renda bruta familiar disponible per habitant

*Categories professionals. Percentatge de técnics i professionals respecte del
total de la poblacié activa

*Poblacié de 25 a 29 anys amb titulaci6 universitaria. Percentatge respecte del
total de la poblacié de 25 a 29 anys.

*Poblacié de més de 29 anys amb estudis universitaris. Percentatge sobre el
total de poblacié major de 10 anys

*Poblacié de més de 50 anys amb estudis universitaris. Percentatge sobre el
total de poblacié de més de 50 anys

b)Generalitat de Catalunya: Informe de Pre-inscripcié universitaria Catalunya
2001

% de joves que el juny del 2001 han superat les PAAU i tenen plaga assignada a
la Universitat. Ambits territorials, comarques i municipis.

c)IDESCAT. Departament d’Ensenyament de Catalunya.

% de joves que acaben el batxillerat el curs 2000/2001 i 2001/2002. Ambits
territorials, comarques i municipis.

Taxes d’escolaritzacié 0-5 anys i 14-19 anys
Taxes d’escolaritzacié als 17 anys

Taxes de graduacié a 'ensenyament secundari obluigatori -ESO- cursos 1999-
2000, 2000,2001 i 2001-2002

Taxes d’escolaritzacio i de graduacio6 segons la titularitat publica o privada de
les escoles
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I|-lustracio -3

a)Nombre d’alumnes objecte d’analisi i centres de procedéncia

Total dels alumnes que han superat les I"AAU el juny del 2001 segons el tipus de
centres de procedéncia. Distribucio per Ambits territorials

Ambit territorial Centres publics Centres privats Total
N? alumnes %]total N2 alumnes %ltotal alumnes

Alt Pirineu i Aran 175 100,0% 0 0,0% 175
Ambit de Ponent 815 68.1% 382 31.9% 1.197
Barcelona ciutat 2.064 30,9% 4.621 69,1% 6.685
Camp de Tarragona 1.172 75,9% 373 24.1% 1.545
Comarques Centrals 1.081 70,9% 444 29,1% 1.525
Comarques Gironines 1.491 76,2% 465 23,8% 1.956
Resta ambit metropolita 4.919 60,9% 3.164 39,1% 8.073
Terres de I'Ebre 450 93,4% 32 6,6% 482
CATALUNYA* 12.167 56,2% 9471 43,8% 21.638

*Exclou els casos que figuren sense localitzacio.

b)Total de centres objecte d’analisi i titularitat del centre

Distribucié segons la titularitat pablica o privada i els ambits territorials .
Absoluts i percentatges (PAAU 2101)

AMBITS Centres % Centres|% TOTAL
TERRITORIALS publics Centres |privats |Centres

Publics Privats
CENTRES publics |[privats [privats |centres
BA o~ e 3 55 Py T A

38




I1.El sistema educatiu a Catalunya en xifres. El context general



IL.El sistema educatiu a Catalunya en xifres. El context general

Resum de les principals caracteristiques

El resultat dels obstacles formals i dels processos de seleccid educativa és poden
observar en la geografia de I’ escolaritat a Catalunya. Una geografia que és forga
il.lustrativa d’aquest procés continuat d’eliminaci6 escolar que va des de I’escolaritat
infantil fins a la Universitaria,

Considerant alguns dels indicadors utilitzats per la OCEDE per mesurar la rellevancia
de I’educacié segons els diferents paisos, les caracteristiques del sistema educatiu a
Catalunya es podrien sintetitzar de la segiient manera

1.A nivell global, Catalunya segueix molt de prop les coordenades de I’Estat Espanyol.
Tot sembla indicar que les competencies exclusives de I’Estat en la ordenaci6 1
programacio del sistema educatiu expliquen en bona part els punts d’inflexié basics que
¢s detecten en les xifres i en els curriculums Particularment el nivell d’escolaritzacio
fins al setze anys i les diferents taxes de permanéncia dins al sistema, l’index
d’escolaritzacié als 17 anys, i/o la taxa de graduaci6 en el batxillerat . Hi ha
excepcions, resultat de la historia del pais i de I’aplicacié de politiques educatives
propies com D’escolaritzacié quasi universal als 3 anys, des del 1992. O la diferent
oferta educativa , ja sigui per la titularitat de les escoles o per la mateixa oferta de
titulacions en 1’ensenyament post-obligatori. En qualsevol cas, per els grans indicadors
de situacio, les dades oficials de la OCDE elaborades a nivell d’Estats son utils per
situar també Catalunya en les analisis comparatives entre paisos.

2.Segons el curriculum educatiu, la permanéncia en el sistema i el percentatge de
graduats en cada etapa, de les dades estadistiques de Catalunya se’n poden destacar
alguns elements:

*De cada cohort d’edat, de promig, un reduit nombre d’alumnes té accés a la
Universitat, tant sols al voltant del 35% , dels quals, només la meitat acaben amb
diplomes universitaris. .

*[’i’ndex d’escolaritzacié als 17 anys finalitzat I’ensenyament obligatori mostra que ,
en promig, un 35% de I’alumnat ha abandonat el sistema educatiu. Un altre 30% ho fa
abans dels 19 anys. Dels que es queden al sistema fent batxillerat, una tercera part
’acaba i es gradua.

*Al final de I’ensenyament obligatori, hi ha entre un 35 i un 40% de ’alumnat que no
obté el graduat escolar. Es un percentatge molt elevat, oi més si cal considerar que
esta calculat sobre els alumnes avaluats (entre un 5 i un 7% han abandonat sense ser
avaluats), . I que, dels que obtenen el graduat hi ha un percentatge que no tenen
adquirit alguns dels coneixements basics
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3.A Catalunya, més enlla de les dades globals , I’observacié dels resultats educatius, per
sexe, territori i titularitat de les escoles mostren desviacions importants . Aixi les
probabilitats objectives de graduar-se a I’'ESO, de continuar al sistema als 17 anys i/o de
superar el Batxillerat als 18 anys (les PAAU) és desigual, segons si s’han cursat estudis
en escoles publiques o en escoles privades. Segons I’origen social dels alumnes, o
segons el territori de procedéncia (les comarques , el municipis o els barris). A igualtat
de condicions les noies son més nombroses que no pas els nois per graduar-se, tenir
millors notes o a superar les PAAU.

Les desigualtats hi sén, i, també com en altres paisos de la Unio Europea, tot apunta
que és el mapa de les posicions socials el que explica i es relaciona amb el mapa de
’éxit o fracas educatiu.

Vegeu en les dades que aportem a continuacid, extretes basicament de les estadistiques

oficials, un breu panorama , en forma d’estat de la qiiestio. Es un breu resum de les
dades que hi ha a la base d’aquest resum introductiu.
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IL]ustraci6 1
Esquema de la estructura del sistema educatiu vigent a partir de la implantacid de la

LOGSE

Estructura del sistema educatiu

Universitat

CFGS ESPA

Batxillerat CFGM PGS

2n cicle
14-15 anys

1r cicle
12-13 anys

3r cicle
10-11 anys

2n cicle
8-9 anys

{r cicle
6-7 anys

2n cicle
3-S5 anys

—~ Educacié Infantil

ir cicle
0-2 anys .

Ensenyaments obligatoris [:} Ensenyaments no obligatoris

CFGM: Cicles Formatius de Grau PGS:  Programa de Garantia Socia! per alumnes
Mitja que no han assolit I'ESO

CFGS:  Cicles Formatius de Grau ESPA- Ensenyaments Substitutoris de la Prova
Superior d'Acces als CFGS

st Estachsteca de Catalunya - AECHY 533
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Les dades estadistiques oficials: Esbds del panorama educatiu a Catalunya

Les lleis d’educaci6 i les politiques educatives de cada pais assenyalen les edats de
I’ensenyament obligatori. i les possibilitats d’accés a I’ensenyament no obligatori. So6n
aquestes condicions prévies les que marquen en primer lloc les diferéncies entre paisos.

Els indicadors de referéncia utilitzats per la OCEDE per mesurar el nivell i la qualitat de
I’educacié dels diferents paisos sén de tres ordres, En primer lloc hi ha les taxes
d’escolaritzacié que mesuren el nombre d’alumnes escolaritzats per cada cohort d’edat.
L’escolaritzacio als tres anys i als 17 anys son indicadors de referéncia doncs, per la
majoria de paisos de la Uni¢ Europea, son franges d’edats que no estan dins del periode
obligatori d’escolaritzacié'. En segon lloc hi ha indicadors de qualitat que mesuren els
nivells assolits i la valoracié dels resultats tant en I’ensenyament obligatori com en el no
obligatori. Sén les taxes de graduacio de la secundaria Obligatoria, del Batxillerat no
obligatori i dels cicles superiors. També les valoracions de resultats en algunes arees de
coneixements com les Matematiques, Ciéncies, lectura o Resolucié de problemes,z. En
tercer lloc hi han indicadors on es mesura les possibilitats d’accés a I’ensenyament, les
taxes d’escoles publiques i escoles privades i privades concertades relacionades amb el
rendiment escolar. La despesa en educaci6 per alumne i el PIB per capita de cada pais.

Fer analisis comparatives a través d’indicadors sempre €s molt dificil. Donat el nostre
objecte d’estudi la importancia dels estudis universitaris superiors i les desiguals
condicions d’accés, mostrarem un breu panorama de quines sén aquestes dades a
Catalunya. Ens fixarem especialment en les tasses d’accés a la universitat 1 en els
percentatges dels col.lectius que cursen 1 es graduen en el batxillerat. Revisarem també
les xifres de I’ensenyament obligatori. Sempre que sigui possible es faran comparacions

amb altres paisos de la OCDE.

Les xifres globals, ’analisi per territoris , per titularitat d’escoles 1 per sexe, seran
algunes de les variables que ajudaran a fer la fotografia del pais. Per acabar , la revisio
de dades estructurals i educatives haurien de permetre fer una tipologia per esbossar la
relacié entre el mapa de les posicions socials i el mapa educatiu.

I A la Unié Europea només Alemanya, Belgica i els Paisos Baixos I’escolaritat obligatoria acaba al 18 anys,vegeu il lustracié nim.
2, pag.44 .
S6n les que es realtizen a través dels projecte PISA (Programme for International Student Assessment)
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[1.lustracié num. 2

A la Unio Europea, només a 3 paisos (Alemanya, Bélgica i els Paisos Baixos) |’ensenyament obligatori
finalitza als 18 anys. . Aixi mateix [’ensenyament en el sector public és majoritari arreu. Vegeu ~ho en les
dues taules elaborades per X Bonal i altres(*) a partir de les dades de la OCDE i del MEC.

a.Indicadors d’accés a la educacio en els paisos e la UE(1996. 2001 i 2002)

Indicadores de acceso a la educacion en los paises de la UE:
(1996, 2001 y 2002).

Baises Poblacion de Fdod de Tasa Tasas neus de escolinzazsn
51 Manes  hmlizsasn  escolinzoda en edades clave
(%) de b educadn Nea 0y
abligator {15-19 aios)
TTam 202 1996 2002 3anos 4aios Sanos 17 afos

Alemana 28 18 879 89.2 55,1 859 89,5 936
Austnia 30 15 757 7.1 41,2 792 028 774
Bélgica 30 18 92,4 923 995 100,2 1004 101
Dimnamarca 3t 16 7.6 518 771 920 Yt HSE
Espama 2 16 738 #04  883 W7 107 778
Finlandia - 31 16 f1.8 850 344 428 505 944
Franca a2 16 88.3 86,7 008 W23 1018 91,2
Grecia 32 145 720 BLA ud 58,2 R0 OR0
elanda Al 15 793 j1.6 RAY 50,2 e 768
Trala 2 15 nd 75.8 95,2 8.9 96,9 75.3
Luxemburgo 3l 15 nd 75.3 445 938 932 798

Paises Bajos k1 I8 BB.5 1 98,1 999 BRR.8
Poragal 32 4 67.5 605 75,6 90,1 726
Remo Unido RR) 16 720 552 W93 mE TG
Sucaa M 16 83,3 70,6 755 792 Ol
Media pafses UE 31 16 H0.1 Soa6 W37 9176 K251

Fuente: Elaborada a partir de OCDE y MEC:
- Para las cotumnas 1,2, 3y 4: OCDE: Education ar a Glance (1996 y 2004; tabla AL2 y abla CL2
- Para las columnas 5, 6,7 y 8 MEC: Las cifras de la Educacidn en Espasa, 2004

b Estudiants matricuiats en institucions pibliques i privades concertades, per nivells educatius (2002)

_Estudiantes matriculados en instituciones publicas y privadas

concertadas, por niveles educativos (2002).

S B

FTG'"”“”TTu&Eﬁ'rTuETT E Sccundaria Primera Etapa ~_mﬁﬁ{?$ﬁﬁhﬂwf
{CINE 1) (CINE 2) (CINE )
Pablica  Privada T Pabhea | Povada Pibhica Privada
Cnntcnidi_ . Concertada Coneertada

@ ) () ) (%) (%)
Alemann 97.4 Tm 93,1 na 92,8 na o
Austria 95,7 na 923 na 9.3 na
Bélgica 45,7 54.3 423 57.7 42,8 572
Dinamarca 890 11,0 809 i9.1 96,5 35
T Ged 302 66 a4 Tme s
lemdm’gé“ 48,8 1.2 R ’ﬁ#wvm“ 89.7 BTN
Francia 854 143 78.9 209 9.7 295
Grecia 929 na D45 na 94,0 1
Trlanda RhRY n 100.0 na 983 na
Taha 933 na Q60 na 935 10
Luxcimburgo 933 ay ™ 13,4 R47 8.0
Paises Bajos 36 68,4 239 76,1 7.6 924
Partupal 805 na 895 na 820 na
Rema Unida 9.1 na RAR 253 722
Sucecta 95 96,0

Media UEI5 846

Fuente: OCDE, Education at v
tas o es aphicable ¢f concepto de conciertos en este mvel educativa

Nota: Se considera enseianza cone crtada st ed centro reaibe de fuentes gubernanentales mis def
50 por aento de los fundas.

*Bonal. Xavier i altres La descentralizacion educativa en Espanya. Barcelona: Fundacié Carles Viver i Pi
Sunyer, 2005, p5v 57
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1.Els estudis universitaris. Xifres globals

1.1 Percentatge de poblacié de 25-29 anys amb estudis universitaris.

Cens de 1996.

Catalunya: Promig 20.1%. Homes 16.2%. Dones24.0%

A partir de les dades dels cens, per les variables sexe i territori
percentatges d’universitaris respecte de la cohort poblacional de
majors de 50 anys. Vegeu-ho en les taules corresponents3 .

Taula nim. 1

Catalunya: Evoluci6 de les titulacions universitaries. Cens del 1996
Distribuci6é per ambits territorials

% de poblacié de 25-29 anys | % de poblacio de més de

amb titulacié universitaria

50anys amb titulaci6

respecte del total de la | universitaria
poblacié de 25-29 anys

respecte del total de la
poblacié de més de 50 anys

Ambit metropolita 20.9% 5.1
Comarques gironines 17.4% 4.1
Comarques centrals 17.5% 29
Ambit de Ponent 22.2% 2.7
Terres de L’Ebre 14.9% 2.1
Camp de Tarragona 16.7% 3.9
Alt Pirineu i Aran 20.7% 3.8
Catalunya 20.1% 6%
Fonts: IDESCAT Estadistica de poblaci6 cens 1996
Taula nim.2
% de poblaci6 de 25-29 anys amb titulacié universitaria
respecte del total de la poblacié de 25-29 anys. Cens del 1996
Homes % | Dones % | Total poblacié
sobre total | sobre total | % sobre poblaci6 25-29 anys
homes 25-29 | domes 25-29
anys anys
Ambit metropolita 17.3% 24.7% 20.9%
Comarques gironines 13.3% 21.5% 17.4%
Comarques centrals 13.1% 22.0% 17.5%
Ambit de Ponent 16.1% 28.5% 22.2%
Terres de L’Ebre 11.5% 18.5% 14.9%
Camp de Tarragona 13.3% 20.2% 16.7%
Alt Pirineu i Aran 16.2% 25.4% 20.7%
Catalunya 16.2% 24.0% 20.1%

Fonts: IDESCAT .Estadistica de poblacié cens 1996

s’han elaborat els
25-29 anys i dels

Es un percentatge que inclou el collectiu amb titulacions universitaries, siguin
diplomatures, o llicenciatures®, d’aqui que es faci dificil de comparar-lo amb les dades
de la OCEDE calculades agrupant conjuntament cicles formatius superiors i titulacions
universitaries. En qualsevol cas és pertinent de fer-hi algunes observacions.:

3 Taula dels universitaris, homes i dones, percentatges del 1991 i del 1996 per comarques i taula comparant, per el cens del 1996 els

percentatges globals d’universitaris
* Es un percentatge que es correspon amb I’educacio tercidria, tipus

entre les franjes de 25-29 anys i els majors de 50 anys
CINE 5, A, segons les categories de la OCDE, En els indicadors

de mesura de la OCDE les tasses estan calculades sobre franges d’edat 15-34 anys. vegeu annex
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a)El promig del 20.1%, és una xifra que indica un canvi significatiu respecte de la
formacié universitaria de la poblacio. El percentatge d’universitaris entre els majors de
50 anys és només d’un 6%. Aixi doncs ,entre generacions, la diferencia en la formacio
universitaria és important. Tot sembla indicar que I’adveniment de la universitat de
masses (sic) comenga a tenir efectes, almenys en les titulacions universitaries

b) Aquest percentatge t¢ desviacions importants segons els territoris i segons el sexe.
Respecte dels sexe, son les dones les que en major nombre tenen estudis universitaris
(24% respecte del 16%). 1 les diferéncies son constants per territoris.

L’analisi per territoris mostra algunes disparitats. La importancia de Barcelona explica
el 26.7% de promig en la comarca del Barcelonés. Estan per sota de la mitjana les
comarques de I’area metropolitana amb la RFDC més baixa. També algunes
comarques de les Terres de 'Ebre , del Camp de Tarragona i de les Terres de Ponent,.
Es rellevant constatar que la distancia entre el promig més alt i el més baix és de 14
punts.

c)Respecte de la relacié amb altres factors explicatius, cal formular-se una primera
pregunta: es pot dir que hi ha una relacio entre comarques amb major percentatge de
gent amb estudis universitaris en les generacions anteriors (més de 50 anys) i el major
percentatge en els joves (25-29 anys)? El que s’observa comparant les xifres ¢€s
'augment de titulacions universitaries arreu del territori. Vegeu-ho en els grafics
comparant les dues generacions (il.lustracio 3. a). En efecte, tot sembla indicar que els
canvis socio-econdomics i les conseqiients transformacions en I’accés a la universitat
mostren la preséncia de nous sectors de poblacio a I’ensenyament superior. També
sembla clar que és en les arees més dinamiques, on hi ha I’administracié i les
universitats i on el sector secundari és potent és també on el nombre d’universitaris és
major. Vegeu els grafics comparant el percentatge de poblacié amb estudis universitaris
i el de estructura social amb la proporcié de técnics i professionals per comarques
(il.lustracio 3.b).

d) La relacié amb el creixement economic. [’evidéncia d’una relacié entre arees
dinamiques i universitaris implica de retruc una relacio entre creixement economic i
més titulacions universitaries? Les dades comarcals de la renda familiar disponible
mostra un mapa amb poques variacions. Amb tot quan hi son no hi ha una
correspondéncia lineal entre més renda disponible per families 1 més universitaris. De
fet més aviat el que s’apunta és que on el creixement econdomic coincideix amb un
mercat de treball potent és on hi ha menys joves que segueixin estudis després de
PPescolaritat obligatoria. A Catalunya aquesta coincidencia es dona sobretot en les arees
territorials on el sector serveis hi €s important..5 Vegeu-ho en els mapes on es compra la
distribucié comarcal de la Renda familiar disponible i la poblacio de 25-29 anys amb
estudis universitaris (il.lustracio 3.c)

Per acabar, i a tall de reflexi6 final, caldria sospesar la importancia que té en I’analisi
de la realitat social la mena de les dades de les quals és parteix. Una analisi feta a partir
de dades comarcals son el promig de realitats molt diferents. Aixi un mapa de la renda

s De fet sembla mostrat que a Catalunya, alla on hi ha mes poblaci6 activa ocupada — A la costa i en tots el territoris on ¢l turisme
és I'activitat principal- és on hi ha menys poblaci amb estudis univeersitaris i tambe¢ on la taxa d’escolaritzacio als 17 anys ¢s la
més baixa. Aixi el creixement economic i una major renda per capita no és pas el factor que per ell mateix es relaciona amb estudis
universitaris. Vegeu la il lustracié nim. 3
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familiar disponible per comarques mostra una Catalunya bastant homogénia on s’hi pot
constatar que viure en un o altre territori, al Pirineu, al Montsia o al Barcelonés , no és,
com abans, un factor que descrimina. El que no ens diu aquest mapa és que dins del
territori hi ha disparitats molt importants que el promig amaga, tant de renda, com de
nivell d’instruccié o de estructura de la poblacio activa. Les correlacions canvien i, aqui
si, una renda familiar disponible baixa és relaciona i sembla vertebrar la preséncia
d’altres factors com el nivell d’instruccié, la mena de curriculum escolar de la poblacid,
i /o les sortides professionals dels seus habitants. Vegeu a titol d’exemple els grafics per
municipis tant de renda familiar com de estudis universitaris. (il.lustracio6 3.d).
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IL.lustracié nam 3.2

Vegeu els dos grafics que mostren les diferéncies entre generacions.

Grafic IV. Poblacié major de 50 anys amb estudis universitaris per comarques
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Grafic V. Poblacié entre 25 29 anys amb estudis universitaris per comarques

(1996)

“%Jtotal poblacld 25-29 .

35

Sy nichs
iss
noen

a3 e

dwrs g
swmeung ity
dues v
ehures
tuero
murann

1nUBPI3IQ €Biire

7o
v cudy
Yw0brur;
1toug

e ny

WP Uiy
ey

rpantuag
uslinp sig
w3
VARAWIYD
spuouog
enaueo

wraieg g £2n2
Sandiurn
sevaio

Aut133, 80 2ig
rurbag

saeany

wanber:

suBog

$a005 wenz,:

souoanrg

ew0pany eie

Rl

25

20

15

10

1
H
|
i

Fonts:1descat, cens 1996

48



il.lustracio 3.b
Grafics comparant el percentatge de poblacié amb estudis universitaris i el de estructura social
amb la proporcié de técnics i professionals per comarques

Grafic . Proporcié de técnics i professionals cientifics i intel-lectuals sobre el
total de la poblacié (1996)
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Llustracio 3.¢

Un exemple de com el mapa de la rendo no es correspon amb el mapa d'ur major percentatge de personen amb estudis universiaris.
Algunes comarques amb major renda, Alt i Baix Emporda, La Selva , El Garraf, Baix Penedés o La Vall d"Aran compten amb
menor percentatge de gent amb estedis universitaris,

I'aPinrevés , comarques com ¢l Barcelonés, o el Vallés occidental | Otiental on un nivell de renda meés baix ~de promig- hi ha un
percentaige molt més elevat de gent amb estudis superiors.

Mapa: renda familiar disponible per habitant. Cens 1996, IDESCAT

Renda Iamillas disponibie per habitant
Index SHtBumys = 100
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Mapa Poblacié de 25 a 29 anys amb estudis universitaris.Cens 1996.[descat

Poblacié de 3%-29 anys amb sstuats universiiarls
“Lictel pabingis de 7629 ey
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Il.lustracié 3.d.

Amb tot cal tenir present que les comarques son unitats massa grans per analitzar territoris. Els promig comarcal amaga desigualtats
molt importants en les condicions objectives d’existéncia dels seus habitats. Vegeu com a exemple les dades de la renda i dels
universitaris per municipis. Aqui si que els grafics mostren les disparitats, tant en la renda com en estudis, i una certa coincidéncia
en uns municipis entre les dues series de dades.

Grafic Renda familiar disponible per municipis (1996). index 100= Catalunya

Grafic VII. Renda familiar disponible a Catalunya per municipis (1996). index 100
= Catalunya
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Grafic Percentatge de poblacié entre 25 i 29 anys amb estudis universitaris per municipis (1996)

Grafic IX. Percentatge de poblacié entre 25 i 29 anys amb
estudis universitaris per municipis (1996)
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Hlustracié 3.e
La renda familiar disponible a Catalunya,: Les diferéncies son sobretot entre

municipis

Grafic nitm V1. Renda familiar disponibles a Catalunya
per comarques (1996). index 100 = Catalunya
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2.Els context previ a la universitat: Les PAAU i les Taxes d’escolaritzaciéo ,un
procés sostingut d’eliminacié escolar

Més enlla de les dades dels cens, que son el resultat del procés educatiu, és interessant
d’observar altres xifres: les del mateix procés, per tal de veure la mena de coll d’embut
que caracteritza el sistema educatiu. A titol introductori és pot observar que sén nomes
al voltant d’un 35% de promig dels nois i noies de 18 anys els que aproven les PAAU
per accedir a la universitat. El procés ja es visualitza en les taxes d’escolaritzacio, entre
les quals la dels 17 anys és una de les taxes de referéncia i €s confirma en el
percentatge d’estudiants que acaben el batxillerat.

2.1.Accés a la universitat via batxillerat i PAAU: Al voltant d’un 35% d’estudiants de
cada cohort poblacional

L’accés a la Universitat a partir del curriculum reglat, de promig:un 35%

Una analisi de les series historiques del DURSI, mostra que la mitjana dels estudiants
que accedeixen a la Universitat via PAAU, respecte de la cohort poblacional, és al
voltant del 35 %.
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Taula 3Percentatge d’estudiants amb plaga assignada segons via d’accés PAAU
sobre la poblacié de 18 anys de cada any
Accés a la universitat a través de preinscripcio universitaria

Poblacié de 18 Curs Estudiant prov. |[%/total poblacié 18
anys de les PAAU anys

1991 101.493
1992 100.939| [1992/93 30.543 30,26
1993 100.108 11993/94 31.974 31,94
1994 99.276| 1994/95 32.741 32,98
1995 98.445 |1995/96 36.676 37,26
1996 98.168 [1996/97 33.054 33,67
1997 94277 [1997/98 32.812 34,80
1998 88.441| (1998/99 32.856 37,15
1999 82.605 [1999/00 32.990 39,94
2000 76.769| [2000/01 29.865 38,90
2001 71.905 [2001/02 27.507 38,25

Font: Poblacié. 1991, 1996 | 2001 |descat. Anys intermedis: elaboracid propia a pair d'interpolacions lineals.
Estudiants de les PAAU. DURSI

Grafic I. Estudiants amb plaga assignada a les universitats pibliques segons la vida
d’accés (mitjana 1992-2002)

§8,9%
W Provinents de les PAAU QTitutats universitarls
DO Provinents d'FP2 o MP3 Qdcanvis de carrera d'estudlants de tes PAAU
B Canvis de carrera d'estudiants d'FP2 o MP- O Provinents de COU sense PAAU

% Calcul efectuat sobre la  cohort poblacional de 18 anys per cada any. Es I'edat modal. Tot i que alguns . pocs tenen
17 anys i d"altres 19 anys. De fet es compensa un any per [altre. Aquest és també el calcul que efectua el Ministeri
per els percentatges de joves que acaben el batxillerat amb exit.
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Unes xifres que des del 1991 han observat un creixement sostingut, pero que en
qualsevol cas indiquen que dels que inicien I’escolaritzacio obligatoria només un terg
de promig accedeixen al primer curs de la Universitat’.

2.2 Les taxes d’escolaritzacio: una visio de conjunt

Les taxes d’escolaritzacié son els indicadors quantitatius que mostren la poblacid
escolaritzada segons les edats. A la majoria de paisos de la Unié Europea I’educacio
obligatoria comenga als 4 anys i acaba als 16 anys8 .També a Catalunya. En aquest
sentit, si bé sén importants les tasses d’escolaritzacié en el periode que per llei aquesta
és obligatoria. ,ho sén molt més aquelles que fan referéncia a les edats on no hi ha
I’obligatorietat. Especialment, i pel que fa al nostre pais, son significatives les taxes que
mesuren el percentatge d’alumnat escolaritzat abans dels 4 anys i després dels 16 anys.
Son aquestes les que mostren  la salut del sistema en tant quant son indicadors tant
d’actituds positives envers la educacio com de  possibilitats de recursos que en
afavoreixen I’accés. La coincidéncia dels temps d’escolaritzacio obligatoria amb la
majoria de paisos europeus també en facilita la comparacio.

Les taxes d’escolaritzacié 0-5 anys i 14-19 anys, Series historiques

Un 30% abandonen el sistema educatiu als 16 anys / un altre 30% al 17 anys

Les taxes d’escolaritzacié® mostren dues puntes interessants, totes dues referides a
I’educacié no obligatoria. Vegeu-ho en els grafics.

En primer lloc cal destacar el ler cicle d’educacid infantil. Des del 1994-95 , a
Catalunya, D’escolaritzaci6 des dels 3 anys €s ja universal. En canvi és el primer cicle
0-2 anys el que marca diferencies signiﬁcatives'o. Fins ’any 2000, estan integrats al
sistema escolar un 47.4% dels infants de 2 anys, un 25% dels d’1 any i només un 4% de
menys d’un any. Possiblement indica sobretot el déficit de centres de titularitat publica
per als infants d’aquesta edat. En qualsevol cas seria interessant veure la distribucid
territorial i per sectors productius. Aixi com la possible relacié amb un determinat tipus

de curriculum.

Segonament cal fixar-se en la secundaria obligatoria. Les taxes ens indiquen dues fites
importants d’eliminaci6 escolar. La primera és als 17 anys on es pot observar que a
Catalunya prop d’un 30% d’estudiants abandonen el sistema educatiu ' . La segona és
comprovar que als 19 anys, la taxa es situa tant sols en un 23.1%." Tot i que, aixo si

7 Sén, ¢l que es matriculen seguint el cursus normalitzat , la via 1. D’aquest seguint diversos estudis, ¢s pot deduir que acaben ¢!
estudis superiors al voltant del 15%

*Només Alemanya, Bélgica i els Paisos Baixos és als 18 anys, i Portugal als 14. Vegeu la taula comparativa, -il-lustracio 2, pag. 19
% Calculades sobre la cohort poblacional per cada any. Vegeu notes metodologiques oficials

1 Es aquesta realitat de fet la que ha portat a la divisio estadistica scgons les edats. ler cicle infantil (0 2 anys) 2n
cicle infantil 3.5 anys. . educacié primaria 6-11 anys. Escolaritzacié secundaria obligatoria 12-16 anys. Escolaritzacid
secundaria no obligatoria (batxillerat mésCFGM) 17-18 anys. Veure Departament d’Ensenyament (2003) Estadistica
d’Ensenyament. També Bonal i altres, pag. 41142

"' Edat modal on s’ha passat a la secundaria post-obligatoria

12 Vegeu també les taules de I"annex on aquestes taxes hi sén per els anys segients. 2001-2002 i 2000-2001. També
hi son per noies on s’hi pot veure que I’abandd és menys en les noies que en els nois (lant sols un 25% contra el
35% del nois) Taxes netes d’escolaritat -MECD fins al 17 anys
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cal constatar un augment sostingut en el decurs dels anys, Tot sembla indicar que als 19
anys els que han fet cicles formatius mitjans ja han acabat, i aquelis que varen optar per
el batxillerat , alguns ’han abandonat al primer curs, d’altres no han seguit estudis
superiors. Vegeu les taules , a titol il-lustratiu que indiquen I’aband6 en primer i segon
any de batxillerat."?

Grifics 2i3
Les taxes d’escolaritzacié. 14-19 anys i 0-5 anys

120 ] s |
100 e
B0 i @14 anys
'B15anys | |
&0 018 anys |
017 anys |
40 @18 anys
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20 1M i ] ; - | BTl | - ' i
RV 0 A 0 0 ] 11 0 LA
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1907-80 10808 1680-60 100091 e 1000 100-04 006 1005-00 100807 190758 100809 1002000

Font: IDESCAT,Nivell d’instruccié de la pblaci6 i , | Departament d'Enscnyn}nenl, Estadistiques d’ensenyament

13 Seria interessant tenir també les taxes d'abandonament en els cicles formatius mitjans. Aixi mateix el nombre
d’estudiants que comencen el primer curs de batxillerat i el primer de cicles formatius mitjans. Les dades del
Departament i de PIDESCAT s6n per el total del cicle. Batxillerat (és per els dos anys) CFM (és per els dos anys).

D’aqui que la taxa per anys sembli més il-lustrativa.
Les dades posteriors del 2000/01 i 2001/02 a I'ldescat no les publica per cada any. Vegeu les dades recents a I’ annex.
Amb tot les del Ministeri, per Catalunya si que podem comprovar la tendéncia. 2000/2001, 17 anys taxa 70.7%, 16

anys 82.2%, 15 anys 94.8%. Taules a I'annex 3
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La forma com es publiquen les dades fa dificil esbrinar quants d’aquest 70% van a
Batxillerat i quants a CFM. Amb tot si considerem el percentatge publicat de tasses
d’ensenyament secundari no obligatori dels dos anys posteriors a ’ESO (estudiants a
Batxillerat i CFM)., el percentatge de gent que entre a les PAAU —que ha acabat el
batxillerat. I els percentatges de les taxes d’escolaritzacié als 17 anys i als 19, sembla
que es pot apuntar que de I’alumnat que es queda al sistema —el 70%- el primer any, un
terg opta per cicles formatius, 1 dos tergos per el batxillerat. L’abando ja des del primer
anys del batxillerat (un 31% segons les xifres del 2000/01) , més el nombre que no
superen la prova final és el que sembla explicar el percentatge que finalment es queda
al sistema accedint a la universitat. La taxa als 19 anys -més baixa- pot mesurar aixi
mateix ’aband6 després del primer anys d’universitat.

Un llarg cami amb abandons successius, on es pot fer analogia del sistema
d’ensenyament amb la figura de ’embut. Hi son tots a I’ensenyament obligatori, la base
és amplia, s’aguanta amb una solidesa incerta (els certificats del final ho mostren) i de
mica en mica es va aprimant, només uns pocs arriben al final.

2.3 Les taxes d’escolaritzacio als 17 anys

Catalunya, promig d’abandé del sistema : 36.63% , Unié Europea:13.5%. Curs 2001-2002

La taxa d’escolaritzaci6 als 17 anys és el primer indicador de referéncia que mostra la
sortida del sistema. A Catalunya des de ’aplicacié de la LOGSE amb I’ensenyament
obligatori als 16 anys , el promig d’abandé és del 33%, amb algunes puntes maximes
d’un 39.3% (I’any 1988-89) i minimes d’un 28.3% (curs 1994-95)!. Les dades dels
curs 2001-2002 la taxa d’abandé és de 36.63%, al voltalt del promig de les series
historiques. Ens fixarem amb les dades d’aquest curs amb I’objectiu de poder aprofundir
en 1’analisi, tant pel que fa a les comparacions internes, entre els sexes, entre territoris
com per les comparacions entre paisos.

Analitzant al detall aquestes dades s’hi pot veure que a Catalunya, als 17 anys, molt
joves -un 36.63%- han deixat ’escola. Tot sembla indicar que tot just acabada la EGB,
sén molts els que abandonen el sistema educatiu. Es un percentatge elevat. Si es
compara amb La Unié Europea, on el promig d’escolaritzaci a aquesta edat €s del
82.51%, que vol dir que només un 13.5% estan fora. . També respecte de I’Estat
I’Espanyol , el percentatge d’abando és superior a Catalunya, al voltant de 4 punts..15

En lanalisi per territoris, s’hi poden observar disparitats importants amb desviacions de
20 punts de distancia. Es cert que les dades economiques dels Cens —La Renda Familiar
Disponible- mostren un territori mes homogeni, sobretot les grans mitjanes comarcals- ,
vegeu-ho en la taula corresponentm. Perd també és cert , que tot i tractar-se igualment

14 L . . . . o
Vegeu la taula en annex. Taxes d’escolaritzacio als 17 anysper comarques i ambits territorials. Series Historiques 1988-89 1999-

2000. Generalitat de Catalunya Departament d’Ensenyament

S Vegeu la taula comparativa en annex. Bonal, pag. 58.

1 Vegeu les illustracions 3, b, c.d, on s’hi pot s’hi pot comprovar que la majoria de comarques estan al voltant de la mitjana de
RFDC una altre cosa és aprofundir a nivells de territoris més petits els municipis 1 el barris.
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de mitjanes comarcals, les xifres educatives mostren més disparitats. Tot sembla
indicar que els nivells educatius varien segons les possibilitat d’accés al mercat de
treball. Si hi ha feina, perqué, per a molts, seguir a I’escola?. També semblen variar
segons la tradici6 educativa de la poblacio. L’escola desvetlla les ganes d’aprendre per
ella mateixa, o aix0 €s aixi sobretot quan aquest interés es desvetlla des de la familia?
La coincidéncia en alguns territoris d’una determinada estructura socio-professional de
la poblaci6 és relaciona aixi mateix amb més o menys abandd Sén els percentatges de
poblacié nouvinguda en alguns territoris el que explica aquest major percentatge
d’abando als 17 anys?

Com s’apuntava abans, no és mai un sol factor. Sobre el mapa, perd, apareixen les
diferéncies. Vegeu-ho en els mapes i taules que comparen els nivell educatius de la
poblacié”. La taula que proposem a continuacié mostra de forma agrupada les
comarques segons la proximitat o allunyament de la taxa d’escolaritzacio-

Taula niim. 4 . Catalunya Taxa d’escolaritzacié als 17 anys. Curs 2001-2002
Situacié de les comarques respecte de la mitjana de Catalunya (Mitjana de Catalunya: 63.7%).

Entre comaqrues: 20 punts de distancia
Fonts:Generalitat de Catalunya, Departament d’Ensenyament, curs 2001-2002

Inferiors a la mitjana Alt Camp (53.56)
-58.37% Alt Penedes (57.16)
Baix Emporda (52.98)
Baix Llobregat(55.21)
Baix Penedés (51.74)
Cerdanya (37.86)
Conca de Barbera (46.73)
Garrigues (50.25)
Maresme (57.95)
Pailars Sobira (51.06)
Pla d’Urgell(52.98)
Priorat (25.97)
Ripoli¢s (52.94)
Segarra (51.18)

Selva (51.34)

Terra Alta (42.86)

Mitjana Alt Emporda (58.42)
Entre 58.37168.37% Anoia(65.34)

+- 5 punts Baix Camp ((64.47)
Bergueda (61.98)
Garraf (59.21)
Montsia (67.75)
Osona (65.85)

Ribera d’Ebre (66.67)
Solsoneés (64.10)

val d’Aran (64.79)
Valles Occidental(62,34)
Vallés Oriental (61.84)

Superiors a la mitjana Alt Urgell (98.13)

+ del 68.37% Alta Ribagorga (97.06)
Bages(68.54)

Baix Ebre (76.67)
Barcelonés (87.44)
Garrotxa(73.11)
Gironés (88.43)
Pallars Jussa (71.82)
Pla de II’Estany72.69)
Segria (89.99)
Tarragones(81.55)
Urgell (70.95)

Les distancies significatives son al voltant de més menys 20 punts. Per sobre hi ha
aquells territoris on s’hi concentra I’ensenyament secundari i/0 on aquest ¢és de prestigi,

17 Sobretot els mapes de la poblacié amb estudis universitaris major de 50 anys. També les taules on s’hi mostra la estructura
professionat de la poblacié per comarques. - % de tecnics i professionals. ILlustracié 3,b i 3, ¢, pag. 23124
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tant en la seva vesant professional com per el batxillerat'®. Tarragona, Girona, Lleida i
Barcelona, llocs que acullen poblacié dels voltants -d’altres municipis 1 comarques-.
Es el mateix que pot explicar la situacio en aquesta tipologia de 1'Urgell (Tarrega i el
prestigi de les escoles privades) Manresa pel Bages que acull alumnat de I’ Anoia 1 que
compte amb una bona oferta de CFGM i CFGS. Banyoles al Pla de I’Estany. Les
comarques més petites cal matisar el lloc que ocupen en la tipologia només per un
problema estadistic de nombre.

S6n també simptomatiques les comarques que estan, per sota de la mitjana, Responen a
algunes constants en el mapa escolar de Catalunya. Per una banda hi han les comarques
amb menys poblacié i més importancia del sector primari (Garrigues, Segarra, Alt
Penedés, alt Camp, Priorat, Ripollés....) i d’altres amb fortes desigualtats
socioeconomiqes, com el Baix Llobregat, el Maresme. Més les comarques de la costa
.amb als nivells d’ocupacié en el sector serveis que de forma recurrent mostren una
menor escolaritzacio, menor taxes de batxillerat, universitaries etc. (Baix Emporda,
Baix Penedés, part del Maresme en aquesta tipologia. Vegeu també com I’Alt Emporda
i el Garraf estan al limit per baix de la tipologia central.)

'® Vegeu Piltim capitol on s’analitza el mapa de Catalunya segons el prestigi de les escoles i la seva ubicacio cn les

distintes capitals comarcals.
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Il.lustracio 4

Vepeu, a partir de les dodes del MEC, la comparacié de les toxes d"escolaritzacié ols 17 anys segons les diferenis comunitats
autdnomes.(*)

Taula n)Varincié de les taxes vetes d'escolaritzacié als 17 anys

| mwgars2 gnoez |

Font: Estadistica de ln cnseRanza en Espaita. MEC

Vepeu a pertir de les mateixes dades, ¢l grific elsborat per Xavier Bonal, on s'hi monstren aixl mateix les diferéncies per sexe.
Comn succeix en 'analisi per comarque a Calalunya, sempre la taxa d'abando és superior en els homes que en les dones. § altres a
La descentarlizacoidn ndministrativa, op. Citada
Taula b

Tasa de Poblacién fuera del Sistema Educativo a los 17
aiios por sexo (2001-2002)

S
40 -]
s uunu “:
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Fuente. Elaborado a parur de MEC Las ¢ifras de e cdueacén on Espaiia (Edierom 2004}, tabla C23

{(*) Les dades del MEC i les del Departament dEnsenyament de In Generalitnt varien una mict. Aquesin €s sempre uaa
constant quan es camparen dades.

La tauls amb totes les dades , total i per sexe la poden consultar a I'annex d’aquest capitol. Aixi  com lcs notes
metodoldgiques on ¢l MEC apunta Velaboracio dels cilculs

(**) Bonal, Xavier 1 altres a La descentarlizacoion admnistrativa, op Citada 0 (4%




2.4.El Batxillerat: Taxes de graduacio.
A Catalunya es graduen un 41.10%.Curs 2001-2002

El cami d’aband6 del sistema és va perfilant. Respecte de la cohort de 18 anys, de
promig, a Catalunya soén un 41.10% els que acaben el batxillerat. Del primer al segon
curs I’abandé és important, i la proporcié és redueix si €s t€ en compte els que no es
graduen al segon curs'”.

En qualsevol cas una vegada més aquest percentatge no ¢és homogeni. Sén més noies
que no pas nois els que es graduen . I per territoris les diferéncies son significatives.
Vegeu-ho en la taula segiient

Taxa d’alumnes que finalitzen el batxillerat ,Curs 2001-2002
20 punts de (+-10) de clivella entre comarques, IDESCAT

19 A Ie dades del curs 2001-02 s’hi mostra que de cada 100 alumnes matriculats al primer curs de batxillerat, a la
piblica, només se’n graduen 54.1, i de cada 100 matriculats a la privada se’n graduen 75. Bonal i altres Les
desigualtats educatives pag. 90. . Vegeu les taules a I’annnex
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Taula nim 5

Taxa d’alumnes que finalitzen el batxillerat per comaqrues.2001-2002(dades del curs anterior.)

Mitjana de Catalunya 41.10%

Comarques amb menys del 38.6%: 23

Batxillerat % joves acaben batxillerat
Mitjana Catalunya. 41.10%

Comarques

Distancia

Baix Penedés 23.3, Urgell (54.34)-També
Segria. Barcelones, Gironés, prop del
52%)

30 punts de diferéncia

- del 33,7%

Alt Emporda(31.6)
Baix Emporda(28.4)
Baix Llobregat (30.7)
Baix Penedes(23.3)
Cerdanya (30.06)
Garraf (30.59)
Garrigues (23.6)
Montsia (31.69)
Pallars Sobira(19.64)
TerraAlta (29.46)
Val d’Aran (32.50)

11 comarques

Entre 33,71386

Baix Camp (24.3)

Conca de Barbera (35.38)
Maresme(35.5)

Priorat (34.44)

Segarra (34.76)

Valles Occidental (34.31)
Vallés Oriental (34.93)
Alta Ribagorga(38.24)
Bages(37.10)

Pla d’Urgell (36-.25)
Ribera d’Ebre (36.65)

La Selva (37.54)

12 comarques

Entre 38.7 43.7 (M)

Alt Camp (41.41)
Alt Urgell (39.66)
Anoia(40.78)

Baix Ebre (41.78)
Ripollés (39)
Tarragonés (39.89)

Total 6 comarques

Entre 43.8148.8

Alt Penedés (45.62)
Garrotxa (44.82)
Noguera(44,84

Osona (44.80)

Pla de I’'Estany(44.12)
Solsonés (45.30

Total 6 comarques

Més el 48.8%

Girones (50.72
Bergueda (49.10)
Barcelongs (51.90)
Segria (51.26)
Urgell (54.34)
Pailars jussa (53.64

Total 6 comarques

Fonts:Elaboracié pr opia a partir de les dades del Departament d’Ensenyament, Vegeu en annex la llista completa junt amb
el cens de la poblaci6 de 18 anys 2001-2002-(Distribucié per comarques i segons sexe)

El mapa és va perfilant. Per una banda es confirmen les capitals de provincia, zones
amb una importantissima oferta educativa de qualitat i de prestigi. Unes zones on
també hi coincideixen la major preséncia d’escoles privades amb una relacio molt
significativa amb el nombre d’alumnes que accedeixen a 1 Universitat.  Caldria
contrastar-ho amb més precisid, amb tot si que podem avangar que a la ciutat de
Barcelona que és on s’ha fet 2 $*ha pogut comprovar com el 70% d’alumnes que

aproven les PAAU provenen de I’escola privada.

2 Veure el capitol de les PAAU on s’hi mostren aquest percentatges i la corresponent ubicaci¢ territorial per barris i

districtes
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Per altre, també apareixen com a zones importants i amb percentatges elevats respecte
de la mitjana, aquelles de la Catalunya interior, amb més equilibri socioeconomic i
demografic i/o amb una certa tradicid historica mesurada per I’existencia d’instituts
(abans dels 60) , i d’escoles religioses de prestigi que ja impartien el batxillerat (
Osona., la Garrotxa, Solsonés, el Pla de I’Estany).

Aixi mateix, les comarques de muntanya, i aquelles amb importancia dels sector

primari i de serveis (turisme) son les que continuen perfilant-se amb percentatges més
: : 21

baixos de batxillerat.

També, una ullada rapida a la composicié dels percentatges segons el sexe 1 per
comarques , mostra una vegada més que les noies son majoria arreu. A partir de la
mitjana (41.10) sabiem que un 2420 sén noies i un 16.90 sén nois. Aquesta
diferéncia, amb menys o menys punts de distancia, és constant. En cap comarca el
percentatge de nois és superior al de les noies. , Les variacions son entre +-6 punts de
distancia entre nois i noies. (Vegeu les taules a I’annex ) .

3.Un indicador de qualitat: Taxes de graduacié a ’ensenyament obligatori

Del total d’alumnes que acaben ESO , graduats: 70%

Per la qualitat del sistema son significatives tant les taxes d’escolaritzacio com els
nivells assolits. També ho sdén, pero, els indicadors de qualificacié de 1’ensenyament
obligatori.

Si ens fixem en les estadistiques oficials son al voltant del 30% els alumnes que no
obtenen la graduacié escolar. Sén alumnes que no han aprovat I’'ESO, i que, de fet tant
sols compten amb un certificat on hi consta que han anat a ’escola fins als 16 anys.
Aquest 30% de promig, a nivell de territori i de sexe segueix les pautes de les dades per
les taxes d’escolaritzacié dels 17 anys. Tot sembla indicar, doncs, que hi ha una
correspondéncia entre els que abandonen el sistema a 16 anys | els que només obtenen
el certificat escolar. Ho podeu comprovar en una taula a I’annex*

2 No cal pas oblidar que les classes mitjanes -econdmiques i culturals- d’aquestes comarques envien els seus fills a
cursar el batxillerat fora de la comarca. Les estadistiques d’ensenyament provenen dels centres d’escolaritzacio, no hi
ha informacié de la mobilitat inter-territoris. Aixd s hauria de fer a partir d’estudis monografics estudiant centres
significatius (els jesuites a Lleida, etc. etc.). Les dades d’escoles religioses per territoris que es mostren al darrer
capitol en serien una base per pensar en I’estudi a través de monografies.

2 Taula nim.ESO, avaluacio dels alumnes, Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. Dades d’avaluaci6 de segons
sicle d’ESO (curs anterior) Curs 199-2000 , 2000-2001, 2001-2002. Vegeu les taules completes a I’annex del capitol.anotar el nims

i referéncies-
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Taula nim. 6

Catalunya:Educacié secundaria obligatoria, avaluacio6 segon cicle d’ESO.Total Catalunya

Curs Avaluats | Graduats | Certificacié | Repeteixen | % graduats

1999-2000 {47.191 31.797 9.199 6.198 67.3%

2000-2001 50.839 12.018 8.206 71.5%
71.067

2001-2002 [66.927 48.747 10.041 8139 72.8%

Font: Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament.Estadistica d’ensenyament

Un 30% és un percentatge important de fracas escolar que confirma la dificil 1
problematica implantaci6 de la LOGSE, especialment en 1’etapa 15-16 anys. Una etapa
que esdevé, per a molts escolars, una sala d’espera obligada, si us plau per forga, abans
d’entrar al mén del treball.

Aquestes dades, perd, son les estadistiques oficials i estan calculades sobre els alumnes
avaluats. Sén diversos els estudiosos i professionals que apunten que la problematica
del fracas escolar es forca més greu fins i tot a nivell quantitatiu.23 En un estudi realitzat
Pany 2001 als instituts de secundaria per ACESC , els autors apunten algunes
observacions, i també algunes dades prou interessants..>*.

a)Les estadistiques oficials calculen els resultats sobre alumnes avaluats i no sobre
matriculats. No hi sén comptats els alumnes que abandonen I’escola abans d’acabar el
curs tot i estar matriculats i que sén, segons les seves dades al voltant del 6%.

b)A partir d’una mostra molt significativa, assenyalen que a ’escola publica el fracas
escolar -no graduacié d’Eso- és del 42.01% i (que si s’hi afegiex el 5.08% esdevé un
47.09%)

c)Apunten aixi mateix, que el 52.9% que si que obtenen el graduat d’ESO, prop de la
meitat ho fa amb serioses mancances de coneixements en algunes arees basiques..

2 Bonal i altres Apropiacions escolars, Barcelona: Octaedro, 2003. Tambeé , Trepat, C. A La Secundaria a examen,
op. Cit.. idem T. Sala. Petita Cronica d'un professor de secundaria, Barcelona, ed.62 2002 Maribel Garcia

A L’avaluacié final de ’ESO a I’ensenyament public: I’abast dels fracas escolar. Barcelona: Documents ACESC,
niim. 4. Maig del 2001. Estudi realitzat per ' ACESC.ANCABA el maig del 2001, pel curs 1999-00
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4.Escoles de titularitat pablica i de titularitat privada, igualtat d’oportunitats?

En principi la titularitat de I’escola no hauria de ser el factor que descrimini la qualitat
de la educacié. El que descrimina si de cas és la manca de recursos disponibles en els
centres escolars segons les necessitats del piblic escolar que apleguen.

Cal tenir present que alld que caracteritza la poblacié per escolaritzar €s la seva
diversitat i la desigualtat d’aptituds i d’actituds que en condicionen les possibilitats de
rebrer i assolir amb éxit els coneixements transmesos. Un bon coneixement d’aquesta
realitat de partida és la que hauria de permetre als governs de programar politiques
educatives amb prous recursos i amb una distribucié adequada segons les
caracteristiques de les diferents realitats socials a les quals ha de donar resposta . Aix0
no és facil, i en condicions adverses I’escola publica ho té bastant més complicat per
endegar processos que facin possible I’éxit d’un programa educatiu.

En efecte, a condicions iguals, I’escola privada disposa de molts més mecanismes per
seleccionar I’alumnat i el professorat i per decidir la distribucié dels recursos. En canvi,
és I’escola publica la que ha d’escolaritzar tot tipus d’alumnes, vinguin d’on vinguin 1
estiguin dotats o no dels recursos i actituds esperats per I’escola que son els que
afavoreixen la recepcid dels coneixements.

Iés aquest fet el que explica els resultats desiguals entre escola publica i escola privada
i que majoritariament sigui a la privada on s’obtenen millors resultats. Amb tot €s també
aquesta realitat la que fa avinent que quan I’escola publica esta ubicada en zones
benestants, els resultats sén molt semblants als de la privada. També és pot comprovar
en els Instituts de Batxillerat que després de I’ESO ajunten els alumnes que han decidit
continuar a més a més dels que provenen d’altres escoles privades que no fan
batxillerat. Els Instituts segueixen sent escola publica, perd les diferéncies en els
resultats son menys importants.

Cal desmitificar la creenca que a la clivella escola publica escola privada li correspon
Ialtre clivella de mals resultats, bons resultats. L’homologia, quan hi és, cal cercar-la en
altres factors. En primer lloc en ’origen social dels alumnes i en la manca de recursos
que des dels governs s’hi destinen per fer-hi front. Tambg, és clar, en la estructura de
desigualtats socials que explica que unes families més que no pas unes altres puguin
invertir i dur a terme estratégies educatives per als seus fills.

A Catalunya , la historia del pais ha anat configurat un mapa educatiu peculiar amb la
preséncia molt important de les escoles privades-concertades. Unes escoles en molts
casos dotades de prestigi i que han permés d’aplegar bona part de les families per a qui
I’educacié compta dins de les estratégies de inversio. Es aquest factor, més que no pas
la titularitat del centre el que explica la diferéncia en els resultats. Pero les diferéncies hi
son, cal constatar-les, a més a més d’esbrinar les relacions entre titularitat de les escoles
i estructura social.
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4.1La preséncia de Uescola publica i privada en els diferents nivells educatius

Catalunya:sector privat a la primaria: 42.2%Sector privat a la secundaria obligatoria : 36.9%

A la Unié europea, estadistiques de la OCDE, es considera ensenyament concertat si els
centres reben de fonts governamentals més del 50% de les despeses del centre. En la
majoria de paisos I’escola privada-concertada és minoritaria. De fet, en 10 del 15 paisos
de la Unié Europea 1’alumnat escolaritzat en 1’escola privada concertada ¢és inferior al
10%. I aix0 tant en I’escola primaria com en la secundaria obligatc‘)ria25 . A Catalunya
aquests percentatges son molt superiors. A ’educaci6 infantil i primaria el sector privat,
majoritariament concertat, aplega el 40.5 i el 42.2% respectivament. A la secundaria
obligatoria , és d’un 36.94%. Només a la secundaria no obligatoria els percentatges no
son tant distants de la Uni¢ Europea’

_Taula nim. 7
Catalunya, dades del 2001-2002
Cicles educatius (taxes d’escolaritzacié per cicles)i titularitat de les escoles. 7

Cicles Total en % Sector public % Sector privat %
Primer cicle ed.infantil 27.18 9.45 17.73
0-2 anys

Segon cicle ed. Infantil 102.71 62.23 40.48
3.5 anys

Educaci6 primaria 102.99 60-81 42.18
6.11 anys

ESO ed,secundaria | 82.86 45.92 36.94
obligat'ria

12-16anys

Batxillerat 69.45 43.49 25.95
17-18 anys

Fonts Departament d’Ensenyament (2003) Estadistica de I’Ensenyament.

4.2.Esola publica escola privada: Distincia_en_els percentatges de graduacions a
ESO i a Batxillerat

Graduats a ESO, escola privada 85%, escola publica 65% (curs 2001-2002)
Batxillerat, graduats sector privat: 78.1%, sector public: 66.4%

En ’estudi realitzat als Instituts publics per ’ACESC, amb dades del curs 1999-2000
els autors informen que el % de graduaci6 escolar a ESO, és d’un 58% sobre alumnes
avaluats. Les xifres oficials del Departament d’ensenyament , confirmen aquest
percentatge, si més no s’hi acosten. En efecte, del 67.3% de graduats respecte dels
avaluats en el seu conjunt, s’hi pot observar que si es contempla la publica per separat

% Vegeu-ho en la il-lustracié num. 2 de la pag. 44 d’aquest capitol. Cal tenir present que a la majoria dels paisos la quasi totalitat
de I’ensenyament primari i primer nivell de secundari és piblic

La taula completa amb els percentatges d’escola publica i privada per comarques la podeu consultar a I'annex 7

7 Dades elaborades per Xavier Bonal i altres Les desigualtats territorials de I'ensenyament a Catalunya.pag-41 Els cilculs sén
efectuats sobre els totals de la poblaci6 per cada cohort d’edat. Les diferéncies sén degudes a les fonts estadistiques- |’ensenyament
obligatori infantil i primari hauria de ser<100%. Les d’ESO, 82% s’expliquen per les diferéncies d’edat. A I’ltim curs hi ha un
percentatge important de joves que tenen més deb16 anys.
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aquests son un 61.9%, mentre que a la privada son 78.8%. Quasi 18 punts de
diferencia. 2%,

Unes dades que també és confirmen pel curs 2001-2002 a partir de les dades del MEC,
aquesta vegada amb 20 punts de diferéncia, sén 65% els que es graduen a la publica i
85% els que ho fan a la privada.29

Taula nim. 8
Catalunya; Educacié secundaria obligatoria, avaluacié segon cicle d’ESO.Per titularitat dels centres

Curs % de Graduats | % de graduats | % de graduats
sobre el sobre le total | sobre el total
d’alumnes del d’alumnes del

Sector Privat

total alumnes

Sector public

1999-2000 67.3% 78.8% 61.9%
2000-2001(*) 71.5% 85.0% 65.0%
2001-2002(**) 72.8%

Font: Departament d’Ensenyament
(*)les dades per sector privat i piblic son deIMEC, citats per X.Bonal i altrews
(**)No hi ha les dades al Departament d’Ensenyament per sectors publics i privats

També al batxillerat s’hi poden observar diferéncies. Molt menys importants. Les dades
disponibles per sectors public i privat, les del curs 2001-2002*° mostren 12 punts de
diferéncia: al sector privat els graduats son 78.1% 1 al sector pablic 66.4%. Siés € en
compte que després de I’ESO hi ha un traspas important d’alumnes del sector privat al
sector public, aquesta progressio vers I’equilibri entre sectors seria un indicador més
que fa pensar que les diferéncies respecte del rendiment escolar no és només una
qiiestio de la titularitat de ’escola, sind, i possiblement molt més, dels col.lectius que hi
assisteixen.

4.3 El territori i les diferéncies entre sector public i sector privat.

Les xifres globals sén mitjanes . L’observacio de les mateixes per ambits territorials,
comarques , per municipis i districtes quan s’escau, mostra la desigual distribucio dels
percentatges. [ s’hi insinua una relacié amb Destructura social del lloc, tot 1 que, per
confirmar-ho caldria treballar amb dades més precises. Les estadistiques ens informen
de correlacions globals, i segueixen sent mitjanes. Amb tot son suggerents.

2 [B{ fracas escolar és d’un 38% a fa publicaid’un21%ala privada. Molt aprop dels 20 punts que estableixen els
autors en el seu estudi

2 g4n dades del MEC, elaborades per Xavi Bonal i altres en un estudi comparatiu per Comunitats Autdnomes.
Vegeu la taula en annex. Una taula prou illustrativa doncs queda clar que ¢s un fet recurrent a tot I’Estat.

% Les dades globals, per territori i sexe ¢s publiquen cada any. En canvi les dades per escola privada escola publica son més
problematiques. Sobretot alguns indicadors com el de les avaluacions i el del tipus d’imigracié segons fa titularitat de les escoles no
¢s publiquen de forma regular i sistematica.
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L’exit a PESO: Graduats escolars, titularitat de Uescola i territori

L’observacio per comarques de les dades sobre I’exit assolit a I’Eso — les del 1999-
2000 — ens confirmen la tendéncia central. Amb algunes puntes, 6 punts de variacio
respecte de la mitjana. Vegeu les taules i resum de les comarques que s signifiquen.
Cal seguir observant que els majors percentatges d’alumnes amb graduat escolar, en els
territoris on hi ha escola privada, provenen de la Privada. També que les comarques
amb major equilibri socioeconomic son les que contemplen majors percentatges de
graduats escolars.

Es cert que la presencia d’escola privada esta desigualment repartida en el territori. Esta
concentrada en primer lloc a les capitals de provincia, aixi el Gironés, El Segria. El
Tarragonés i el Barcelonés —especialment Barcelona capital- il-lustren aquesta
implantaci6. També a d’altres capitals de comarca de tradicio historica i/o amb major
desenvolupament econdmic (Osona, ~Garraf, Solsones---) . L’area metropolitana, tant
per la historia dels assentaments demografics com per el paper que ha jugat en el
desenvolupament econdmic, és on la presencia de I’escola privada hi és superior. Tant
la de qualitat com la de negoci sorgida a partir dels anys seixantes per donar resposta a
unes necessitats educatives que no eren cobertes per el sector pubic. Vegeu el mapa
que il-lustra aquesta realitat.

En qualsevol cas el mapa comarcal illlustra aquesta realitat, resultat de processos

historics diversos, perd que queda reflectida amb la desigual implantaci6 dels sectors
publics i privats, i amb desigual percentatge de graduaci6 a ’ESO
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Il.Iustracié mim. 5, a

El 42.18% del sector privat en I’ensenyament primari i el 36-94% a I’ESO mostren variacions importants si es contempla per
territoris. De fet I"oferta educativa del sector privat esta molt refacionada amb el procés historic del pais . Les grans ordres religioses
estan ubicades en les zones més dinamiques des de I'inici de la industrialitzacio. Son uns territoris on també hi coincideixen
escoles privades de negoci sorgides i potenciades els anys seixantes quan el régim franquista no era< capag de respondre a les
noves onades migratories. En conjunt, la categoria escola privada aplega sectors molt diferents,. Un esbos de tipologia utilitzat en
el capitol IV es podria resumir de la segilent manera: :

Escola privada no religiosa . d’elit , privada privada. Educacit per la distincio
De negoci: amb objectius d’eficiéncia (amb o sense programes innovadors9
Amb objectius pragmatics (respondre a necessitats del barri no cobertespel sector piblic)
Cooperatives: Educacio eficient i innovadora respecte de temariques i continguts pedagdgics
Educadors —(persones que han creat escoles per respondres a ideals d’educacio)

Escola privada religiosa, Grans ordres tradicionals (historiques) masculines
Altres ordres religioses més localitzades (masculines=
Abans dels seixantes Diocesanes, parroquials
Grans ordres tradicionals (historiques) femenines
Altres ordres més localitzades femenines

Després dels scixantes Noves escoles religioses (Opus Dei, Abat Oliva, Legionaris de Crist <Rei)

Vegeu, a partir de I’elaboracio i sintesis que en ha fet X. Bonal quina ¢s la distribuci6 i importancia en el territori.

Taula 3.12. L’escolaritzaci6 al sector privat d’ensenyament primari i secundari
obligatori. Casos extrems i total Catalunya (2600-01)

% Alumnes matriculats al sector privat al cicle de Educaci6 Primaria ESO
Alta Ribagorga 0,060 0.00
Barcelonds 61,89 54,59
Girones 51,40 44,40
Maresme 40,71 3641
Osona 44,01 39,54
Pallars Jussa 16,54 16,02
Pallars Sobira 0,00 0.00
Pla de I'Estany 10,64 8.98
Priorat 0,00 0,00
Ribera d'Ebre 13,39 11,19
Ripolits 40,25 29,17
Segarra 11,39 0,00
Solsonds 35,30 36,71
Terra Alta 0,00 0,00
Urgell 3517 2522
Val d'Aran 0,00 0.00
Valles Occidental 42,00 35,88
Catalunya 42,18 36,94
Mitjana entre comarques 26,16 2243
Desviaci6 entre comarques 14,88 12,96
Coeficient de variacié % 56.87 57.77

tont Departament d'Ensenyament (2003} Estadstic 1 de 1"Ensenyament [en linia) www.gencat.nel 10/03.

Bonal. Xavier. i altres.Les desigualtats territorials de 'Ensenyament a Catalunya. Barcelona Fundacio Jaume Botill. Setembre 2004-

pag.53.
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II-lustracio 5. b

El mapes elaborais per Xavier Bonal i altres, visualitzen , per territoris, la constant d’un major
percentatge de graduacio a les escoles de 1a xarxa privada

Mapsz 4.1. La distribucié comarcal de la graduaci6 a I’ESO piiblica (2001-02)

(L < 70.0%
i £ 700%- mex
1 |55 Bo.0% e 0%
- 90.0% o més
" Nopertnen

. Flaborats Per Xavier Bonal, Xavier, ¢ altres Les desigualiats territonals de Ensenyament a Catalunya Barceloma Fundacia Jaume
Bafill, Setembre 2004-piag 5791 80. Fonts Generalnat de Catalunya Departament d Ensenyameni
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5. A tall de conclusié: Esboés de relacié entre el mapa escolar i el mapa s0cCio-
economic: una visié de conjunt. '

5.1.Vegueries i comarques:.Perfil d’una tipologia

Després de contemplar els mapes educatius i socioeconomics, observant més de prop
les correlacions entre variables socioeconomiges i educatives , s’hi poden observar uns
vincles curiosos que caldria contrastar més.

a)Per comarques, una major situacié economica - un nivell de renda elevat Renda
bruta familiar disponible per habitant, menys atur, més categories professional
elevades- no sembla pas explicar per ell mateix un major nivell educatiu.

b)Quan s’hi dona una correlaci6 positiva entre nivell economic i educatiu és en
aquelles comarques on hi coincideixen les capitals de comarca potents, les
provincials en primer lloc, també altres comarques amb tradicio historica , que
coincideixen en qualsevol cas en la concentracié d’una oferta educativa important.

En efecte, en una analisi g)er zones estadistiques  (vegueries) relacionant dades
educatives i socioeconomiges ! s’hi dibuixen quatre grups de comarques.

ler grup:
Menys nivell economic, més atur, menys cat, altes
Menys nivell educatiu (- -)

S6n comarques de I’ambit metropolita, nivell alt d’industrialitzacio, fortes disparitats
econdmiques, més atur que la mitjana 1 amb menys preséncia de categories
professionals altes. (Valles Oriental i Occ i el Baix Llobregat).

També les comarques del Camp de Tarragona (sense el tarragones). Les de les Terres
de I’Ebre i I’ Anoia(*)*” i el Bages de les Comarques centrals

2n. Grup
Més nivell econdmic, menys atur, categories economiques +-

Menys nivell educatiu (+-)

Comarques que coincideixen en un nivell més elevat de renda familiar disponible,
menys atur, presencia variable de categories professional altes (respecte de la mitjana),
perd amb un nivell educatiu més baix.

3‘chcu en annex la taula on s hi mostren les relacions entre var educatives i var socioecondmiges. Variables
educatives: Taxa de poblacio amb estudis universitaris en la franja © 25-29 anys, {dem per la poblacio superior a 29
anys, % d’estudiants que acaben el batxillerat i que aproven les PAAU pel curs 2001/2002. Variables econdmiques:
nivell de renda bruta familiar per habitant, atur, categories socio.professionals

321 ’asterisc indica que la comarca no correspon a un perfil nitid com les altres del grup. Vegeu la taula sintesis de ta
pagina segiient
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S6n les comarques on hi ha presencia important del turisme i el sector serveis. També
hi coincideixen, cas del Maresme i del Garraf amb residencies habituals d’alt nivell de
gent que treballa a I’ambit metropolita.

A D’ambit metropolita, esta format per les comarques de I’alt Penedés, Maresme,
Garraf. A les Comarques Gironines: Baix i Alt Emporda i La Selva. Al Camp de
Tarragona, el Baix Penedes. Quasi la totalitat de les comarques de ['Alt Pirineu-
Aran(Alta Ribagorga, Cerdanya, Val d’Aran i Pallars Sobira.

3er. grup
Més nivell economic, menys atur, més cat. Professionals altes
Més nivell educatiu (+ +)

Sén les comarques que compten amb capitals provincials — motors de ’economia, de la
politica i /o de la cultura-. On també s’hi concentra 1’administracio, amb un alt
percentatge de funcionaris. Unes caracteristiques que fan possible que , a nivell global,
s’observin correlacions entre nivell econdmic i nivell educatiu.

A l’ambit metropolita, hi ha el Barcelonés. Una comarca que esta en aquest grup per
I’impacta de Barcelona capital. Ja veurem com junt amb aquesta correlacio positiva €s
també la comarca que compta amb els municipis més pobres en recursos com St. Adria
1 Sta. Coloma.

A les comarques Gironines, hi ha el Girones, també degut a la importancia de Girona. A
més a més del Pla de I’Estany i del Ripollés (*)”

Al Camp de Tarragona, només el Tarragones ("‘)3 4 A les Comarques centrals, Osona , a
Les Terres de Ponent, €l Segrié(*)”, [’Urgell i el Solsonés. A I'Alt Pirineu-Aran, El
Pallars Jussa

Grup. 4
Menys nivell economic, taxa d’atur variable, categories professional altes variables

Més nivell educatiu (- +)

Aquest és un grup format per comarques que coincideixen en un nivell de renda
inferior a la mitjana, i que en canvi s’hi observa un nivell educatiu superior a la
mitjana.

En total sén 5 comarques, I’Alt Penedes a / ‘ambit metropolita, , I’ Anoia, La Garrotxa 1
el Bergueda a les Comarques centrals, 1 I’Alt Urgell al Pirineu-Aran.

Soén comarques que caldria aprofundir més quins o quin factor és relaciona amb
aquestes caracteristiques.

33 {dem que la nota 20

idem que la nota 20
3% jdem que la nota 20
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Taula num. 9.

Tipologia de les comarques catalanes, en base a variables educatives i

socioeconomiges 6

Menys nivell econdmic, més atur, menys cat, altes

Menys nivell educatiu (- -)

Més nivell econdmic, atur, categories
econdomiques +-

Menys nivell educatiu (+-)

menys

Ambit metropolita : Ambit metropolita
Vallés occidental
Valles Oriental Maresme
Baix Llobregat Garraf
Comarques gironines:
Camp de Tarragona Baix Emporda
Baix Camp Alt Emporda
Alt Camp (*) La Selva
Conca de Barbera Camp de Tarragona
Priorat Baix Penedés
Terres de ['Ebre Terres de Ponent
Baix Ebre Pla d’Urgell
Montsia Garrigues
Ribera d’Ebre La Segarra
TerraAlta La Noguera(*)
Comarques Centrals Alt Pirineu-Aran
Bages Alta Ribagorga
Cerdanya
Pallars Sobira
TIPUS IV Val D’Aran TIPUS 1l
Menys nivell economic Més nivell econdmic, menys atur, més cat.
Més nivell educatiu (- +) professionals
Més nivell educatiu (+ +)
Ambit metropolita Ambit metropolita
Barcelonés
Alt Penedés Comarques gironines
Comargques centrals Gironés
Anoia(*)” Ripolles
Bergueda Pla de I’estany
Garrotxa (*)** Camp de Tarragona
Alt Pirineu-Aran Tarragones
Terres de Ponent
Alt Urgell Segria(*)*”’
Urgell
Solsonés
Comarques Centrals
Osona
Alt Pirineu-Aran
TIPUS il Pallars Jussa TIPUS |

Fonts:Variables socioecondmiqes: Idescat Cens del 1996: Taxa d’Atur, Categories professionals aites, Renda Bruta familiar

disponible per habitant.

Variables Educatives: Idescat,i elaboraci6 propia a partir del cens del 1996. Nivell d’instruccio de la poblacié (Col'lectiu de 25-29
anys amb estudis universitaris respecte de 1a cohort de 25-29 anys — Poblacié de més de 29 anys amb estudis universitaris. Col-lectiu
de més de 50 anys amb estudis universitaris sobre la cohort de més de 50 anys —

% Vegeu la taula en annex i les notes metodologiques

{dem que la nota 20
3% {dem que la nota 20
39 {dem que la nota 20
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Ilustracié num. 6, a
Vegeu reflectida en_els mapes les tipologies de_relacio entre variables socio-
econ 'miques i educatives

Tipus I:

Meés nivell econdmic, menys atur, més cat. professionals
Més nivell educatiu (+ +)

Ambit metropoliti
Barcelonés
Comarques girgnines
Gironés

Ripollés

Pla de Iestany
Camp de Tarragona
Tarragonés

Terres de Ponent
Segria(*)"

Urgell

Solsonés
Comarques Centrals
Osona

Alt Pirineu-Aran

Pallars Jussa

Tipus II:

Més nivell econdmic, menys atur, categories econdmiques +-
Menys nivell educatiu (+-)

Ambit metropolsta

Maresme

Garral

Comargues girgnines
Baix Empordi

Alt Empordi

La Selva
Camp de Tarragona
Baix Penedés
Terres de Ponent
Pla d’Urgell
Garrigues

La Segarma

La Noguera(*)

Alt Pirineu-Aran
Alta Ribagorga
Cerdanya

Pallars Sobira

Val [ Aran

4 {dem que la nota 20
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Il.lustracié 6.b
Tipus 111:

Menys nivell econdmic
Més nivell educatiu (- +)

Ambit metrapolitc

Alt Penedés
Comarques centrals
Anoia(*)*
Bergueds

Garrotxa (*)*

Alt Pirineu-Aran

Alt Urgell

Tipus IV:

Menys nivell econdmic, més atur, menys cat, altes
Menys nivell educatiu (- -)

Ambit metropolita -
Vallés occidental
Vallés Oriental
Baix Llobregat

Camp de Tarragona
Baix Camp

All Camp (*)

Conca de Barberi
Priorat

Terres de {'Ebre
Baix Ebre

Montsia

Ribera d’Ebre
TerraAlta
Comargues Centrals
Bages

5
: idem que la nota 20 H
2 jdem que ta nota 20 i
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5.2.Apunt final: reflexionant sobre les unitats territorials d’analisi

5.2.1. Comarques i municipis: son les comarques una unitat d’analisi amb suficient
forca explicativa per fer tipologies territorials?

[’analisi comarcal és interessant en la mesura que mostra uns territoris que els
processos historics han anat configurant i que de fet el que hi observem és el resultat
de ’empremta d’aquest passat. També , perd, son el resultat de la intervencié més
recent de nous factors que I’han modelat i transformat: els nous pols de
desenvolupament, el sistema de comunicacions, i/o els mateixos canvis en el sistema
educatiu, cada vegada més estés, més divers 1 menys concentrat en uns punts concrets.

Amb tot analisi comarcal amaga disparitats importants dins del territori. Les mitjanes
estadistiques que observem en els indicadors i taxes son el resultat de sumar realitats
molt diferents. Es un primer nivell d’analisi, una fotografia panoramica que ens mostra
el conjunt perd que caldria mirar més en detall. Fixar ’objectiu i analitzar en
profunditat i més de prop les realitats diverses .

Al nostre parer tot analisi hauria de considerar la importancia de territoris més petits
Dins de cada comarca caldria partir d’unitats d’analisi més delimitades: Per una banda
els municipis i la dinamica inter-municipal. També quant els municipis son grans ,
acostar [’objectiu als barris i als districtes.

Només a tall d’exemple hem fet unes petites incursions en el mén dels municipis i dels
barris que creiem illustratives per tal de fonamentar la seva importancia i establir la
necessitat d’aprofundir en I’estudi de la realitat social a través de monografies,

5.2.2. .El nivell de renda:Renda bruta familiar disponible per habitant(1996)
Comarques i municipis

La distribucié comarcal mostra disparitats importants, 73 punts de distancia entre la
comarca amb un major nivell de renda (La Val D’Aran ) i les que el tenen més baix:
menors El Baix Llobregat i la Ribera d’Ebre. També. perd s’hi pot apreciar un cert
equilibri a I’entorn de la mitjana, de Catalunya (index 100) . De fet 25 de les 41
comarques estan al voltant de la mitjana.“.

Aquestes dades que mostren un cert equilibri territorial canvien radicalment si
s’observen per municipis. S’han considerat els 20 municipis de Catalunya amb la
Renda més elevada i els 20 municipis amb la renda més baixa. So6n il-lustratius a tall
d’exemple.

4 yegeu les dades en I"annex . Dossier amb les taules de dades sociocconomiques
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Taula. niim. 10

Catalunya:els 21 municipis de renda més alta i els 21 de renda més baixa relacionats amb

29 anys.

(Ordre de més a menys p

- municipis segons la RBF i % d’universitaris-

els municipis de renda alta. Ordre de menys a més pels de renda més baixa)

% de joves universitaris entre 25

RBFD | Pob. RBFD Pob.
Catalun- | 25-29 Catalun- | 25-29
ya anys ya anys
Index Est Index Est
100 Unv. 100 UVv.
CAT: CAT:
40% 40%
Municipis amb 1al2l Municipis 1al21
la Renda més més alta amb la renda més
elevada menys més baixa baixa
+++ alta - menys
baixa
Matadepera Vallés Occid- | 163 50% | Badia del | Vallés occid | 74 6.5
Vallés
Vielha Pirineo-Aran | 158 13.9% | Constanti Tarragones |75 10.4
Alella Maresme 149 36.2% | Sta.Coloma Barcelonés 75 10.6
Gramanet
St Andreu de|Maresme 145 29.4% | St.Adria  del | Barcelonés 76 10.2
LLavaneres Besos
Lloret de Mar | La Selva 140 14.7% | Sta.Margarita | Anoia 78 6.4
Montbui
Castell-Platja Baix 140 17.8% | Prat del | Baix 78 11.2
d’Aro Emporda Llobregat Llobregat
Sitges Garraf 137 25.7% | Vilanova del
Cami
St. Cugat del | Vallés 137 41.9% | La LLagosta | Vallés 81 8.7
Valles occidental oriental
St. Just Desvern | Baix 136 39.7% | Badalona Barcelonés 81 12.9
Llobregat
Salou Tarragonés | 133 15.8% | St.Boi Baix 81 11.6
LLobregat Llobregat
Puigcerda Pirineo-Aran | 133 14.9% | Cornella  del | Baix 81 15,8
LL Llobregat
Sort Pirineo-Aran |132 24.3% | Hospitalet del | Baix 81 16.3
LLobregat Llobregat
Tiana Maresme 132 35.2% | Ripollet Vallés 82 10.8
oriental
Vilassar de Mar | Maresme 131 Canovelles Vallés 82 7.2
oriental
Premia de Mar | Maresme 129 17.6 | Viladecans Baix 83 10.8
LLobregat
L’Escala Emporda 129 173 | Mollet del | Valles 86 11.7
Vallés oriental
Torroella de | Emporda 126 17.6 | Salt Gironés 86 10.01
Montgri
Vilassar de Dalt | Maresme 126 Montcada i Vallés 86 12.2
Reixac oriental
St. Quirze del|Valles 124 20.7% | Rubi Vallés occid | 86 12.3
Vallés Occidental

Fonts: Fonts:Variables socioecondmiqes: Idescat Cens del 1996 Taxa d’Atur, Categories professionals altes, Renda Bruta

familiar disponible per habitant.
Variables Educatives: [descat,i elaboracié propia a partir del cens del 1996. Nivell d’instrucci6 de la poblacio (Col-lectiu de 25-29
anys amb estudis universitaris respecte de 1a cohort de 25-29 anys — Poblacié de més de 29 anys amb estudis universitaris. Col-lectiu

de més de 50 anys amb estudis universitaris sobre la cohort de més de 50 anys —
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Els exemples son clars. El Baix Llobregat, una de les comarques amb una RBFD més
baixa de Catalunya, compta amb municipis com EI Prat, amb una RBFB encara més
baixa. També perd amb un dels municipis St. Just Desvern que és un dels 10 primers de
Catalunya amb nivell de renda

L’exemple paradigmatic és el del Valles Occidental. A nivell comarcal, una de les
comarques també amb nivell més baix (index 97), que compte pero amb dos dels
municipis més rics de Catalunya: Matadepera i St. Cugat. I també amb el més pobre,.
Badia del Vallés,

Igualment per el Barcelones. Si bé com a comarca, per ’efecte de Barcelona capital,
esta amb un nivell alt de RBFD. En canvi, els municipis de ’entorn, compten entre els
més pobres, vegeu en el quadre el cas de St. Adria, Sta. Coloma i de Badalona.

I el mateix és pot observar si ens endinsem en els barris de les ciutats. Vegeu en el cas
de Barcelona en la taula que figura en I’annex. Només si ens fixem en el nivells
d’instruccid, les persones de 25-29 anys amb estudis universitaris la distancia entre
barris és de 40 punts, Aix0 mostra que no ¢€s pot parlar de segons quins territoris com
un tot

Taula nam. 11

Barcelona capital. Distribucio per Districtes segons el nivells d’instruccié i d’ocupacié
1996.4

Nivell d’instruccio Activitat
Persones de 25-29 |Persones
anys amb estudis | desocupades
superiors de 25-64 anys
Ciutat Vella 21.6 28.4
Eixample 43.0 15.5
Sants -Montjuic 25.7 19.5
Les Corts 48.0 13.7
Sarria-St.Gervasi ’ 59.1 13.2
Gracia 40.1 16.3
Horta-Guinardd 27.2 18,8
Nou Barris 19.0 22.0
St.Andreu 27.0 18.9
St.Marti 23.3 19.5
Barcelona (Global) 32.4 18.3

Font Estadistica de la poblacié annexa al padré de 19986 (IDESCAT)

Em qualsevol cas les disparitats entre municipis sén molt importants i és aqui on seria
més interessant poder aprofundir en aquestes realitats i comparar municipis d’una
mateixa comarca amb volum de poblaci6 semblant (exemple St Cugat i Rubi). També
és podria fer amb municipis de comarques distintes. Es bastant probable que entendre
els processos historics que han anat modelant les distintes realitats ajudaria forga a

“ Vegeu les dades completes en la taula de I’annex. Per districtes i per barris dins de cada districte
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els processos historics que han anat modelant les distintes realitats ajudaria forga a
comprendre el perqué de les disparitats educatives i de la estructura d’oportunitats
diferents segons I’entorn de vivencia i de socialitzacio
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III. La universitat i els universitaris a Catalunya. Dades per un context
historic sobre estudis superiors a Catalunya i formacio de les elits.
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II1. La universitat i els universitaris a Catalunya.
Dades per un context historic sobre estudis superiors a Catalunya i
formacio de les elits.

1.Les transformacions a la Universitat: d’una universitat inclusiva a una jerarquia
d’universitats obertes a diversos sectors _socials

Les xifres dels universitaris a Catalunya és poden resseguir de dues maneres, fer-ne una
descripcid i constatar el que mostren les estadistiques, o bé analitzar-les d’una forma
més sostinguda intentant comprendre la seva significacié més enlla de la dades,'.

En el primer cas les xifres ens mostren el creixement espectacular i exponencial dels
universitaris. La progressiva participaci6 de les dones a la universitat aixi com I’accés a
aquests estudis de les diferents categories socials. Unes constatacions que fonamenten
les valoracions optimistes a I’entorn de la democratitzacié de ’ensenyament, i que en
alguns casos sén tan agosarades que es parla de la quasi universalitzacid dels estudis
universitaris 2. També perd, és poden sospesar un xic més les dades i preguntar-se a) si
les mateixes dades son un indicador tant potent de la democratitzacié® i b) Si la
democratitzacid és només una qiiesti6 de nombre o si més aviat caldria mesurar-la a
partir de la igualtat d’ensenyament i d’oportunitats per a tothom .

El gran debat actual és el de la transformaci6é d’aquesta institucio, la Universitat ,que
suara representava el locus maxim del saber i de la seva transmissio, en alguna altre
cosa on el Saber ja no és una etiqueta en majuscula, almenys no ho és per a tothom.

Més que de la universitat com a categoria cal parlar de les universitats i de la seva
jerarquia. Es cert que algunes universitats es distingeixen per la seva exigéncia i en
’accés al saber, continuant en la millor tradicié de quan aquest accés era minoritari. En
moltes, perd, el nombre creixent de ’alumnat i la nova composici6é social dels
col-lectius que hi accedeixen ha comportant per a la institucié transformacions
estructurals en profunditat. Tant en el mateix professorat com en els propis estudiants i
en els corresponent plans d’estudi, sovint més proxims d’uns aprenentatges
instrumentals que no pas tedrics i reflexius.

Les xifres, doncs, cal situar-les al interior d’aquestes transformacions . A Catalunya,
com a la resta dels paisos occidentals, hi ha un abans i un després de la universitat
segons el canvi en les possibilitats d’accés.*

! Tota lectura de les dades és interpretacid,. Alld que hi veiem de fet és el resultat de les ulleres que ens posem, de les teories
prévies, del que hem llegit, de la propia experi¢ncia. De les xifres universitaries €s interessant constatar-ne el nombre i si el nombre
significa obertura a nous grups socials id’aquest fenomen social se’n diu democratitzacid, és un forma de dir-ho. Amb tot cal ser
prudents i no usar els noms en va. L’any 1992 Margarita Latiesa va defensar una tesis, en la qual, contra ¢l discurs existent,
demostrava que no hi havia tanta diferéncia entre la Universitat dels anys 20 que contava tant sols amb un 3% de la poblaci6 en
edat d’estar a a universitat i la dels anys norantes que era del 40%. Sobretot si es resseguia els itineraris dels estudiants, per una
banda observava que només la meitat acabaven, pero també que només per un 5% la universitat seguia sent el locus del
coneixement i de trampoli cap llocs de lideratge en els camp cientific, economic, politic o social. Veure:a,Latiesa, Margarita. La
desercion universitaria. Madrid. CIS 1992

2 Perez Diaz, Victor i alt. Educacién superior y_futuro de Espaiia. Madrid Santillana, 2001

* Un 36% que arriben a la universitat, un 15% que acaben :son suficients per parlar de quasi universalitzacié d I’ensenyament
universitari? Si a més a més I’ensenyament universitari esta devaluat. per 1a majoria, és simptoma de democratitzaci6 o més aviat
d’una universitat que respon com pot a ’augment dels estudiants ?

Basicament els canvis en I’accés deguts a les noves lleis d’educacio. Igual que va succeir a Europa després e la Il Guerra mundial,
s6n els canvis en en en els models de desenvolupament economic i social allo que implica una major demanda de formacié. A
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Histdricament la universitat de minories, locus maxim de transmissié 1 creacid de
coneixement és un fet fins a mitjans segle XX. Es una universitat, on s’hi conreen les
branques basiques dels saber. La Filosofia, El Dret, Les Ciéncies i La Medicina. Es una
universitat minoritaria, com minoritaris son els grups socials que hi poden tenir accés.
Es un saber exclusiu a nivell social i de génere, propi de classes distingides culturalment
i socialment, també, perd , dominat i quasi monopolitzat per homes,

La universitat actual, a Europa la de després de la II Guerra mundial, és caracteritza
per donar una major importancia als coneixements instrumentals i compte amb unes
possibilitats d’accés més majoritaries Es una universitat que sorgeix com a resposta als
profunds canvis i transformacions socioecondomics propis de I’¢poca . A I'Estat
Espanyol els canvis socioecondmics hi arriben molt més tard, cal esperar els seixantes i
ben entrats els setantes per parlar de canvis i de transformacions en la Universitat. La
maxima expressio en és la LGE , la llei General d’Educaci6 de Villar Palasi del 1970,
a partir de la qual es va obrint pas  a les posteriors lleis d’educaci6, com la LOGSE -
1990- que modificaran encara més les p0551b111tats d’accés a la Universitat.” Uns canvis
que es materialitzen primer amb  la creacié d’una xarxa important d’instituts de
secundaria, també amb més Facultats i tipus d’estudis. en ares de respondre a les
demandes del mercat I que comporta transformacions de fons: No només hi han més
titulacions sind que també és dona rang d’estudis universitaris a estudis de cicle curt -
com el magisteri, infermeria. i els peritatges entre altres- que fins aleshores estaven al
marge del rang universitari.

Una tendéncia que marca un procés inparable. De fet , s’entra al segle XXI amb les
propostes de Bolonya , expressié legal a tota la Uni6é Europea dels canvis en profunditat
de la instituci® universitaria, on s’hi materialitzen tant les transformacions en el
contingut —plans d’estudi- com en la forma —les titulacions- 6

I’Estat Espanyol aquest canvis s’inicien durant el tardo franquisme, i és la LGE -Llei General d’Educacio de Villar Palasi del 1970
la que en concreta les modalitats. Vegeu la taula niim. On s’hi mostren aquests canvis.

% La llei d’educacié de Villar Palasi de I’any 70, la LGE és la primera que instaura I’ensenyament obligatori per a tothom fins als 14
anys, potenciant el primer canvi important en quant al nombre d’accés que €s materialitza els anys 75-80. La Logse (1990), amb la
secundaria obligatoria fins a 16 anys acaba de consolidar aquest canvi en les possibilitats d’accés a la-Universitat. El que passa és
que aquests canvis, igual que havia passat a Europa, suposen una disminucio exponencial del nivell de coneixements ja en la
secundaria que es va fent extensiu a les universitats. Fet que ha comportat com apunten alguns analistes europeus un nou tipus de
desigualtat més encoberta , alguns ja I’etiqueten de molt més profunda i estructural, en qualsevol cas molt [luny de la igualtat
d’oportunitats per a tothom i de I’accés per a tothom a un en ensenyament de qualitat, sigui o no sigui universitari..

Bolonya sembla consagrar la mena d’ensenyament universitari existent de fet a Europa en 1’ultim terg del segle XX. Una
universitat majoritaria, de multiple accés, lligada al mercat. També una universitat que aplega, majoritariament, un public menys
preparat —a nivell de referents i de coneixements- per accedir al tradicional cenacle dels elegits. Una universitat que compta amb uns
actius —patrimonis, edificis, professorat- com a resultat del creixement de I’ltim terg de segle. En definitiva, una universitat que no
pot fer marxa enrere i que s’ha d’adequar a les noves realitats. I que tot sembla passar com si I’adequaci6 es digués jerarquia
d’universitats, diferents nivells de titulacions: Unes de tres anys, més instrumentals, on s’hi poden desenvolupar els métodes
d’aprendre a aprendre, com una continuacié dels métodes de la pedagogia comprensiva propis de la majoria d’escoles de secundaria.
I unes titulacions amb més grau per a aquells estudiants més excel.lents per a qui a més a més del aprendre a aprendre també podran
accedir a mestratges més propis del saber, la teoria i la reflexivitat. Aixo si, s’haura salvat I’honor, tothom amb titulacions
universitaries, s’haura fet veure i fet creure —~amb la complicitat de tothom, sense esquerdes ni fissures- que és el titol universitari el
que fa iguals a la gent
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lllustracié num. ’I

Lleis universitaries i requisits per entrar a la Universita

t. Estat Espanyol/Catalunya(*)

Lleis generals
d’educacié

Ensenyament
obligatori

Requisits per
Entrar a la universitat,
curriculums normals

Periode de vigéncia

QObservacions

Llei de1938 (**)

que regula el batxillerat.
Es de 7 anys i amb
I’obligacié de passar
I’examen d’Estat
(emesa a Burgos.
Victoria de Franco)

Dels 7 als 12 anys, (llei
d’ensenyanga primaria
de 1945, que regula i
concreta la que de fet
s’exercia des del 1937
alla on Franco havia
vengut

Examen d’Estat

Fins el curs
1951-1952

M .Mata parla també de
la llei de 1943 “llei
d’ordenacid
universitaria”, que
completa la del
batxillerat de 1938

Llei de 1953
’ordenacio6 de
I’ensenyament mitja.
Batxiller en dos nivells,,
I’elemental,, 4 anys,m
s’hi havia d’accedir
mitjangant un ingrés, i
passar una revalida al
acabar. , per obtenir el
titol de batxiller
superior, dos anys més i
una segona revilida.

Per la universitat s’havia
de completar amb el
PREU ,- curs ,més
prova de maduresa
externa.

Batxillerat

Elemental ingrés més 4
anys i revalida
Superior, dos anys més
revalida

Preu

Batxiller superior
PREU i aprovar prova
de maduresa, externa

1952-53 fins el 1970/71

1970/1lei general
d’educacié
Villar Palasi

Fins als 14 anys
Reemplaga el batxillerat
elemental per PEGB,
(educacio general
basica) que ¢€s per
tothom

BUP. (Batxillerat
unificat polivalent)

3 anys, 2 de batxillerat
superior més un, el
COU(curs d’orientacid
universitaria)

(sense cap prova
externa)

1971/72
1972/73 1
1973/74

Només tres anys sense
prova externa

1974-75, és
desenvolupa llei Villar
Palasi, llei 30/1974
s’estableix proves
d’accés, la selectivitat

BUP , 3 anys, (2 de
batxillerat més un de
COU), s’hi afegeix
Selectivitat

Proves de selectivitat,
externa

Des del 1974/75

Fins a ’actualitat,
proves de selectivitat
externa

Des del curs 1985-1986
Majors de 25 anys

Des de 1976, s’hi pot
accedir des de FP
superior

1990: LOGSE

Llei organica
d’ordenacié generai del
sistema educatiu
1/1990 del 3 d’octubre

Fins 16 anys
Secundaria obligatoria
fins als 16 anys

PAAU,

Graduat, al final
ESO,(16 anys) + 2 anys
de batxillerat (sec.no
obligatoria)

PAAU (selectivitat
externa , el nom que
pren a partir de la
Logse, 1990)

Fonts Perez Diaz, op. cit. Pag, 91-92 Calero, Bonal, op. Cit. 67-93

Canals, M. A. [ altres La renovacié pedagogica a Catalunya, pags. 38 i seglents

*La Llei Moyano del 1857 és la primera llei de I
paréntesis, sobretot durant la 11 Republica, va ser
en els aspectes de control ideologic. La Llei Moyano no
que real doncs tampoc no hi havia escoles p
**| lei de 1938 datada a Burgos. I que reemp
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Estat Espanyol que regula I’organitzacié basica del sistema escolar. Amb petits

lallei vigent fins que el franquisme en modifica alguns elements, més restrictius
més regulava |” ensenyament obligatori entre els 6 i els 9 anys. Més tedric
er poder-ho aplicar. ’
lagava a Catalunya la de la Republica del 1934




Tllustraci6 nim. 2

Fins el 1957-1958 a Catalunya només hi ha 15 instituts. 8 a Barcelona, i els altres 7 repartits en el territori,
Girona: 1 a Girona i 1 a Figueres. Lleida: 1 a Lleida i 1 a la Seo d’Urgell, i a la provinvia de Tarragona, 3, el
de Reus, el de Tarragona i el de Tortosa

Instituts. Catalunya 1920-1970

Provincies

Nom.lloc

Observacid

Nombre

Total

1920

Barcelona

Balmes
Manresa

Girona

Girona
Figueres

Lleida

Lleida

Tarragona

Reus
Tarragona
Tortosa

1930

Barcelona

Balmes
Maragall(*)
Manresa

1 de més,
la rest idem

Girona

Girona
Figueres

Lleida

Lleida

Tarragona

Reus
Tarragona
Tortosa

190-41

Barcelona
5 més Manresa

Ausias March
Jaume Balmes
M.Pelayo
Maragall
Verdaguer
Manresa

3de més

Girona

Girona
Figueres

LLeida

Lleida
Seu d’Ugell

1 de més

Tarragona

Reus
Tarragona
Tortosa

1950-51

Barcelona

Ausias March
Jaume Balmes
M.Pelayo
Maragall
Verdaguer
Manresa
*Montserrat

*Mila i Fontanals

2 mes

Girona

Girona
Figueres

LLeida

Lleida
Seu d’Ugell

Tarragona

Reus
Tarragona
Tortosa

1960-61**

Barcelona

22 centres

(14 de més)

14 céntres més,
tots a partir de
’any 1959-60

* %k

22

Girona

Girona
Figueres

LLeida

Lleida
Seu d’Ugell

Tarragona

Reus
Tarragona
Tortosa

29

1970-71

Barcelona

34 centres

12 centres més

Girona

3 centres

1 de més

Lleida

3 centres

1 de més

Tarragona

4 centres

1 de més

B A L R

44

*En negreta els nom dels nous instituts que apareixen en els anuaris estadistics
**No hi ha nom del centre només nombre total per provincies
*+%{ *anuari dels curs 1957-58 encara hi havia només els 8 instituts a Barcelona i1ls 7 de les altres provincies)

Fonts: Anuario Estadistico de Espafia




2. Les xifres de les universitats i dels universitaris a Catalunya entre 1910-2002,
dades per un context

2.1 Introduccié. Un apunt d’historia per poder situar les xifres.

Una primera revisio de les dades de les universitats i dels universitaris apunten que, a
Catalunya, la historia d’aquesta instituci6 ha seguit a grans trets les tendéncies propies
de la Universitat arreu d’Europa. També. perd, amb caracteristiques especifiques que
s’expliquen per la propia historia politica. economica i social .

Com a Europa, a Catalunya fins molt avangat el segle XX els estudiants universitaris
sén molt pocs. L’accés és restringit, majoritariament sén homes 1 els ensenyaments
universitaris sén generalistes — tot i estar especialitzats en 5 grans branques. Medecina,
Ciéncies, Filosofia, Farmacia i Dret . El batxillerat -pas previ a la universitat- era també
un afer minoritari, una titulacié que ja per ella mateixa distingia.’

La particularitat de Catalunya, la rellevancia i distribuci6 territorial dels centres
universitaris, aixi com I’autonomia per decidir la mena d’universitat desitjada cal
situar-la en el 1714. Hi ha a un abans i un després del 1714,la data que materialitza la
pérdua de la independéncia., i. doncs les capacitats de decisio del pais.

Fins al 1714 la historia de les universitats catalanes segueix el ritme del pais,i s’adiu
molt amb el context europeu . Es remunta al segla XI amb les primeres universitats
jueves, Coneix un desenvolupament sostingut fins al segle XV. I és durant el segle XVII
que compte amb un desenvolupament important, tant pels ensenyaments com per
extensio territorial. El 1714, Catalunya comptava amb estudis universitaris, a Lleida,
Barcelona, Tarragona, Tortosa, Vic, Girona i Solsona.

Després del 1714, es suprimeixen totes les universitats. Fins ben entrat el segle XIX el
pais només compte amb la Universitat de Cervera, creada per Felip V arran del Decret
de Nova Planta. Cal esperar el 1837 per comptar amb el restabliment de la Universitat
de Barcelona. . I. la data rellevant per situar les xifres del universitaris del segle XX, és
que la Universitat de Barcelona sera la unica Universitat del Pais entre 1842 i 1968.°

! S’entenen com a estudis universitaris els que es realitzaven dins de d’institucié universitari. Un estudi complert i exhaustiu des
estudis ,mitjans i superiors a Catalunya caldria fer-ho aplegant les dades de totes aquelles altres eseoles que no tenien el rang
oficial . Exemple, les escoles técniques que es van anar creant a Catalunya en els centres industrials, la de Terrassa en ¢s un
exemple paradigmatic per la seva importancia. En hi havia, perd a tot el territori ( consulteu a tall d’exemple un cens d’aquestes
escoles técniques en el Anuario Estadistico de Espanya de I"any 1930). També en el camp de I’art i de la cultura (I’escola Massana i
¢l Conservatori, com a exemples). Un altre exemple prendre en consideracio les escoles de magisteri . les d’infermeria (infermeres i
llevadores ).

Tot plegat dibuixaria un mapa diferent dels estudis mitjans i superiors a Catalunya i mostraria almenys dues coses prou importants:
\a primera que el mapa educatiu sempre ha anat junt amb els canvis i transformacions economiques. A Catalunya I'impacta i les
formes que va prendre la revoluci6 industrial explicarien ’emergeéncia d’un determinat mapa educatiu, tant pel que fa a escoles i
titulacions com per els col-lectius que hi accedeixen. De fet la creacié de les escoles superiors d’ESADE i del IESE als anys
seixanta estarien en aquesta mateixa linea: respondre a les demandes creixents de formacié d’empresaris moderns. La segona,
que a Catalunya sempre ha existit un mapa educatiu, paral-lel i molt important a I’ombra del oficial. Tan la realitat sociopolitica,
com la econdmica I’expliquen. També pero, la dificultat de trobar-ne les dades per manca de fonts oficials i d’institut d’estadistica
ropi, en fan dificil la pertinent constatacio

Vegeu la cronologia historica en les il lustracions 9b i 9c. En les pagines 65 i 66
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A partir del 1968, ja en els setantes, Catalunya igual que estat Espanyol entra en la
nova era universitaria. ,El “desarrollismo” del tardo franquisme marca una nova etapa
socioecondmica que afecta el mateix sistema d’ensenyament

Es la llei Villar-Palasi la que permet el canvi en I’accés al Batxillerat i de retruc a la
universitat, Amb uns quants anys de retard respecte d’Europa, la Universitat s’adequa a
una realitat canviant, creix, és creen més centres i és diversifiquen els estudis. Per
I’Estat i per Catalunya aquesta llei és la que marca el primer canvi en profunditat de la
universitat, que passa de ser enciclopédica i selectiva, locus dels saber per les elits 1
classes privilegiades a una universitat oberta en teoria a tothom.’

A Catalunya és concreta primer amb la progressiva creaci6 d’una xarxa extensa
d’instituts, cal pensar que fins el 1960 només en hi havia 15 a tot el paislo,i que.
I’església i D’escola privada tenia el quasi-monopoli de I’ensenyament secundari.
Després amb la creacid de noves Universitats pabliques, L’UAB el 1968 i I’'UPC el
1971. També és el moment d’ESADE i del IESE institucions superiors privades (1958-
1965)!! que imparteixen formaci6 a les noves classes dirigents que el pais necessita.

Una progressié que culmina entre 1990 i el 2000 amb la creaci6é de noves universitats,
unes de nova creacié com I'UPF (1990) I'UOC (1995) i la de Vic (1997). I d’altres com
a resultat d’agrupaments de centres anteriors, La Raimon Llull (1991), o del
reconeixement de propia autonomia a centres que havien comengat com a extensions,
La Ulrzliversitat de Girona, la de Lleida i la de Tarragona (Rovira i Virgili), totes el
1991

9 |nsistim amb alld de la teoria, doncs junt amb aquesta obertura a tothom, com ha mostrat T. Berchem a Tradition et
progges. La mission de I'Uniuversité . efectivament és tracta de canvis, peré que sén canvis que suposen
transformacions profundes tan en els continguts de transmissié de sabers com en la mateixa missi6 de la universitat.

Per una banda, la universitat es professionalitza, les titulacions han de respondre més a les demandes del mercat de
treball i de I'economia, tant en formacié com en recerca. Per altra, 'arribada en massa d’estudiants provinents de
diferents entorns socials i arees geografiques suposa algunes disfuncions. Ni la majoria d’estudiants disposen a nivell
cultural de tot aquell pdsit que la formacio universitaria pressuposa adquirit, ni una bona part dels ensenyants i els
plans d'estudis semblen partir d’aquesta nova realitat. Es cert que els estudis universitaris canvien, es creen noves
titulacions, moltes de cicle curt., es dona prioritat als continguts técnics i practics. Perd no és menys cert que meés enlla
del nombre, els estudiants s'orienten cap a titulacions diferents segons I'origen social i els coneixements de partida.
També que I'abandé universitari és molt important, sobretot en aquelles carreres on I'exigéncia és més alta.

1 A 1a provincia de Barcelona 8:7a BCN i 1 a Manresa. A la provincia de Girona 2: 1 a Girona capital i 1 a Figueres. A la
provincia Lleida 2: | a Lleida capital i 1 a La Seu d’Urgell. A la provincia de Tarragona 3 : 1 a Tarragona capital i 1 aReusila
Tortosa. Vegeu la il.lustracié 8 a la pag. 60

! Tant ESADE com IESE consta I’any 1958 com a data de fundacié

2 . .
Vegeu la taula i la cronologia
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ll.lustracié nim Jov-

Universitats Catalunya 1920-2001

Espanya Catalunya Facultats
1915/1920 11 universitats U. de Barcelona Ciéncies
Dret
Farmacia
Escola Superior d’Arquitectura | Filosofia
11 universitats puibliques Escola Sup enginyers Medicina
industrials
*BCN
*Terrassa
Conservatori, Superior
1930/31 12. (1 més una: La Laguna) idem idem
12 universitats publiques
1940-41 12 universitats idem idem
1950-51 12 universitats idem idem
1960-61 12 universitats idem Més facultat d’econdmiques
més a Madrid; Facultat de 1958.
Politiques i d’economiques
Veterinaria (també ESADE el 1958)
1970-71 15 universitats(més 3: Més universitat Autdnoma, el | 1968 UAB
UAB 1968 Filosofia i lletres
15 universitats puibliques Bilbao Ciéncies
Madrid, Un.Autonoma) Medicina
Econ. i empresarials
Dret (1971)

C. informacié(1971)

1980781
30 universitats publiques
4 universitats privades

Total: 34 universitats

ota. La de Bilbao passa_a

anomenar-se Pais Bas

34 universitats,

( 15 més de puabliques i 4
de privades)

Les 15 noves piibliques;

Alcala de Henares

Alicante

Cadiz

Cantabria

CastillaLa Mancha

Cérdoba

Extremadura

Islas Baleares

Le6n

Milaga

Politécnica de Canaries

Politecnica de Catalunya

Politécnica de Madrid

Politécnica de Valencia

Uned

Les 4 Privades:

Deusto

Navarra

Comillas

PontSalamanca

Politécnica de Catalunya
(1971/72)

1973. UB. la facultat de filosofia i lletres
es divideix en 3 facultats:

*filologia

*filosofia i ciéncies de I’educacié
*geografia i historia

*] a facultat de ciéncies. En 5 Fac.
*Matematiques

*Fisica

*Quimica

*Biologia

*Geologia

L’UB s’organitza en 5 divisions tematiques
i 2 de territorials

*C,humanes i socials

*C juridiques, ec. I socials

*Ciéncies experim i matematiques

*Ciéncies de la salut
*Ciencies de I’educacio

Territorials(Lleida i Tarragona, UB
Territorial Girona UAB

1990-91

41 universitats publiques
5 universitats privades

Total 46 universitats

46 universitats

11 més de publiques i 1 més
de privada)

Total:

40 de pibliques 5 de privades.
Les noves universitats son:
Carlos I1I Madrid

Jaume I Castellon

La Corufla

Paimas de Gran Canaria
Piiblica de Navarra

La Rioja

Vigo

Girona

Lleida

Pompeu Fabra

Rovira Virgili

Privades; (nova)

Ramon LLull

Girona(1991)
Lleida(1991)
Pompeu Fabra(1990
Rovira Virgili(1991)

Ramoén Llull(1991)

UAB:

Veterinaria (1982)

Politiques i Sociologia (1985)
Psicologia (1989)

2000/2001

UQOC (1995)
Univ. De Vic(1997)
Abat Oliva(2001. 027)

UAB fac.Ciéncies educacié (1992)
Traducci6 i Interpretacio (1993)
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Illustracié 5 2

Cronologia de les universitats a Catalunya. Periode: abans del 1714

Universitats a Catalunya abans de 1714 (1717)(*)

(Estudis generals)(**)

Data i contexts

Nom

Fundacié

Abolicié
Per real
decret
4101717

Privilegis de Jaume II

Estudi General de
LLeida

1300

1717

Primera institucié a
la Corona de
Catalunya i Arago.
Jaume 11 , en decreta
a Lleida el monopoli
dels estudis
universitaris en tots
¢l seus estats

Marti IHuma 1408,
CarlesV 1533

Estudis generals
universitaris de
Barcelona

1408 /1533

1717

Des de 1408 funciona
de forma autonoma,
és ratifica i
s’estableixen
definitivament es
estudis universitaris
com a privilegi de
Carles V.

Arquebisbe Gaspar de
Cervantes

Estudis generals
universitaris de
Tarragona

1572/1588

1717

Comenta a funcionar
el 1572, no és fins al
1588 que el rei li
concedeix el privilegi
de conferir Graus
académics

Alfons el
Magnanim(1446)
Pau V(1605)

Estudis generals de
Girona

1446/1572/1605

1717

Comenga a funcionar
el 1572,

_butlla de Pau VI ¢l
1605, .Obté¢ el
privilegis per
conferir titols el 1710

Butlla Pau V

Universitat literaria de
Solsona

1620

1717

Regentada per
dominicans s’hi
formaven els futurs
capellans S’hi
ensenyava Arts i
Teologia.

Decret de Felip IV de
CastellA 1645

Universitat literaria de
Tortosa

1645

1717

Regentada per
dominicans s’hi
formaven els futurs
capellans, S’hi
ensenyava Arts i
Teologia.

Universitat de VIC

1599

1717

(¥)Totes les universitats de Catalunya son abolides pel real decret de Felip V del" 14 d’Octubre del 1717

(**)Abans dels estudis generals universitaris cristians, les primeres institucions universitaries del territori catala foren les jueves. A
I’Escola Major Jueva, apareguda a Barcelona entre els segles X1 i XII, s’hi impartien llions de filosofia, matematica, fisica

astronomia, alquimia, geografia, cirurgia i medicina.

La primera universitat cristiana dels territoris catalans s

monopoli dels estudis universitaris en tos els seus estats.
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*establi a Montpeller, a principis dels mateix segle XII. Al principat, en
canvi, no és fins a tombant del segle XIV(el 1300) que es funda P'estudi General de Lleida que fou la primera instituci¢
d’Ensenyament superior del Principal. Fou creada per privilegis de Jaume 11 de Catalunya i Arago el qual en decreta per a Lleida el




IIlustracié 3. C

Cronologia de les universitats a Catalunya. 1714-2003

Periodes historics

Universitats

Universitats

Altrres centres superiors

1714-1931

Derrota i dependéncia de
Madrid

(el reial decret del 14
d’Octubre de 1717
aboleix totes les
universitats del Principat)

Segle XIX, nous clima
politic i

Lluita pel retors de la
Universitat de Barcelona

Finals del XIX
comengament del XX:
represa econdmica i
emergencia de
mv.socials potents

1717- 1837/1842

1837/42 refundaci6 de la
Universitat de Barcelona

Universitat de Cervera

Universitat de Barcelona

Fins al 1968 sera la (inica universitat de
Catlunya

*Escola superior d’ Arquitectura
*Escola Superior d’enginyers
A Barcelona i Terrssa
*Conservatori, grau superior

1931-1939 .La Il
Republica

La il-lusi6 de la
Autonomia universitaria

Recull el resuitat de tot el
mv. de renovacié educativa

del segle XX, expressat en els

dos congressos universitaries
Catalans (1903 i 1918),
potenciats per la
Mancomunitat

Universitat Autdonoma de
Barcelona (també dita
Universitat de Catalunya)

Només dos anys d’existéncia

1939-1975: El
Franquisme

Retorn a la dependéncia
Estatal

Represalia a tots els
promotors de les innovacions
educatives. Es prohibeixen
tots els ensenyaments que no
s’adeqtien als plans estatals

Fins al 1958
Només Universitat de
Barcelona

1968:
‘Universitat Autdbnoma

1971
Universitat Politécnica de
Catalunya

ESADE i IESE (privats)

1975-2003

Transicio democratica i
Quasi autonomia
universitaria

1990

1991

1991

1995

1997

2003

2003

Universitat de Barcelona,
amplia a nous territoris

Pompeu Fabra
Universitat de Girona
Universitat de Lleida
Universitat Rovira Virgili

Ramén Liull(1991)

UOC.Universitat Oberta de
Catalunya

Universitat de Vic

Universitat Internacional de
Catalunya

Abat Oliva

Extensions de la UB a Lleida. Girona i
Tarragona

Antigues extensions es funden
Com a universitats

Primera universitat privada

Privada

Privada

Privada

Fonts: Elaboracié propia a partir del DURSI i del Anuario de estadistica Universitaria
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2.2 La seleccié de les dades. Periodes i_seqiiéncies temporals

Les xifres de la universitat es presenten segons dos periodes, de 1910 a 1960 i de 1970
al 2002 i amb seqiiéncies de 10 anys. I aix0 €s aixi per raons tedriques i técniques.

Pel que fa als periodes, les raons tedriques obeeixen als continguts substantius dels
canvis en la universitat catalana . Fins al 1960 la universitat catalana és clarament, com
arreu, una universitat de minories privilegiades. Aquest , al nostre entendre, es un
criteri cabdal. En efecte, més enlla dels canvis de régim politic propis del periode hi ha
un comt denominador, el seu accés és una qiiestio de minories amb prou capital
economic i cultural per poder accedir-hi. A partir del 70 la universitat comenga a obrir-
se a nous sectors socials, progressivament va incloent titulacions que abans no eren
universitaries (els mestres, els ATS i d’altres de noves), obertura i canvi en nombre i
en contingut que es consolida a partir dels 90.

També hi ha uns criteris técnics. Les mateixes estadistiques oficials consultades fins al
1960 es presenten seguint la estructura de la universitat amb les de facultats
tradicionals, de fet fins al 1960 la estructura varia molt poc: facultats de Dret, Ciéncies,
Medecina, Farmacia i Filosofia. Les xifres de les escoles técniques superiors,
arquitectura i enginyeries, es mostren

apart, sén irregulars i de vegades, alguns anys no es troben. En canvi després del 1970,
ja és possible comptabilitzar junt amb els estudiants de les facultats, els de les escoles
técniques superiors. També progressivament, els estudiants de cicles curts ja siguin
humanistics o técnics.

Les seqiiencies de 10 anys es contemplen per la seva coincidéncia amb el cens.
Semblava important que a més a més de poder dir el nombre d’estudiants universitaris 1
la distribucié segons un seguit de variables. també ho era de mesurar-ne la importancia
relativa. Quina proporci6 representen respecte de la poblacié total i/o de la seva cohort
d’edat.. Les dades del cens son les que ens permeten amb més fiabilitat d’establir les
xifres de poblacid

2.3. Les estadistiques universitaries_entre 1910 i 1970

Fins al 1970, la universitat de les classes privilegiades
*Poca gent i de sexe masculi

El periode analitzat mostra i fa avinent Iorigen del mite fundador d’una universitat,

com cenacle dels elegits, locus maxim a aspirar si es volia accedir al saber 1 al
coneixement
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El 1910, a Catalunya, la Universitat de Barcelona, tnica al pais, compta tant sols amb
2.674 persones, que no arriben al 1% per cent de la poblacié entre 18 1 23 anys
recansada en les estadistiques oficials No hi ha dades sobre la presencia femenina, que
cal suposar nul-la o minima atés que el primer any que les dones consten en les dades
estadistiques, el 1915, hi han 30 dones que no arriben ni a I’1% del total d’universitaris

Taula 1. Nombre d’universitaris per sexe. Catalunya :1910-1970"

Anys Homes % Dones % Total

1910 - - - 2674

1915 3.328 99.1% 30 0.9% 3.358 (100%)
1920 2.967 97.6% 73 2.4% 3.040 (100%)
1930 5242 98.7% 375 1.3% 5617 (100%)
1940 4328 89.8% 493 10.2% 4.821 (100%)
1950 4766 82,4% 1.016 17.6% 5.782 (100%)
1960 6.627 75.4% 2.158 24.6% 8.785 (100%)
1970 18.832 66.0% 9.680 44.0%28.512 (100%)

Fonts-Elaboraci6 propia a partir del Anuario estadistico de Espafia 1916-1972

Sigui com sigui, observar el nombre d’universitaris i la proporcio de dones és un bon
indicador d’una universitat distingida, on es pot ben dir que accedir a I’excel-lencia era
qiiestié de poca gent., i de sexe masculi

Una minoria que només representa entre I’l i el 3% de la *cohort poblacional de
18-23 anys

El calcul respecta de la cohort poblacional de 18-23 confirma amb escreix la
rellevancia del nombre reduit d’universitaris, i sobretot d’universitaries.

13 les dades del 1910 per sexe no hi consten en les fonts oficials consultades. També hi manquen les dels enginyers superiors i
arquitectes que, en les dades oficials de I’Estat tenen un tractament desigual. De fet és dificil separar les de Catalunya. A tall
d’exemple, un any que les dades consten per separat a I’ Anuari —anuari del 1952, dades del 1950) hi consta el total per Espanya: 639
arquitecte homes, i després ¢s divideixen en dues parts igual a I’escola superior de Barcelona i a la de Madrid (320 a BCNi320a
Madrid)
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Taula IL Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a les universitats a Espanya i

Catalunya

Total 1920 1930 1940 1950 1960 1970
Espanya 23.508 33.633 33.743 51.633 62.255 168.612
Catalunya 3.040 5617 4.821 5.782 8.785 28.512
Homes 1920 1930 1940 1950 1960 1970
Espanya 22.588 31.607 29.297 43.966 48.470 113.546
Catalunya 2.967 5.242 4.328 4.766 6.627 18.832
Dones

Espanya 920 2.026 4.466 7.667 13.785 49.333
Catalunya 73 375 493 1.016 2.158 9.680

Fonts:Elaboracié propia a partir del Anuario estadistico de Espaina 1916-1972

Taula II1. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a les universitats a Espanya
i Catalunya (%/poblacié de 18 a 23 anys)

Total 1920 1930 1940 1950 1960 1970
Espanya 1,0% 1,3% 1,2% 1,7% 2,4% 5,4%
Catalunya 1.2% 1,9% 1,6% 1,8% 3,0% 6,2%
Homes 1920 1930 1940 1950 1960 1970
Espanya 2,1% 2,4% 2,2% 2,9% 3,6% 7,1%
Catalunya 2,4% 3.6% 3,2% 3,1% 4,6% 8,3%
Dones

Espanya 0,1% 0,2% 0,3% 0,5% 1,1% 3.2%
Catalunya 0,1% 0,2% 0,3% 0,6% 1,4% 42%

Fonts:Elaboracié propia a partir del Anuario estadistico de Espaia 1916-1972

Fins al seixantes les proporcions d’estudiants universitaris respecte de la poblacio de
referéncia son molt petites. E1 1920 , a Catalunya representen tant sols 12 % del total
d’aquesta cohort poblacional. Pero el 1960 aquesta proporci6 és encara del 3%. Uns
percentatges que varien, i en molt, si es calculen per separat entre el total d’homes i el
de dones. .

Si ens fixem en el nombre global sén unes proporcions semblants a les de I’Estat —amb
variacions a I’al¢a a Catalunya- i probablement no estarien gaire lluny de les d’altres

paisos europeus , només. aixo si, amb un decalatge en el temps.

4 . . e . . . s . . .
Sempre pensant que es comparen les xifres oficials d’universitaris. Les diferéncies amb I’Estat serien molt diferents si es
contemplessin a Catalunya les generacions d’estudiants formats en les escoles técniques i altres a I’ombra de I’ensenyament
oficial-estatal.

92



Sembla clar, comparant series estadistiques de les mateixes fonts'”, que és el 1970,
P’any on hi ha el punt d’inflexi6. Una quinzena d’anys més tard que a Europa, No és
endebades que la guerra civil i el franquisme que la va succeir significaren un
estancament, sin6 un retrocés respecte de la dinamica i de tot el que s’havia iniciat

durant la II republica. , 16

Grafic 1. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Espanya i
Catalunya (1910-1970)
Percentatge sobre la poblacio de 18 a 23 anys

%/poblaci6 de 18 a
23 anys

9%

8%

7%

6%

5%

4%

3% 7

2%

1%

0% T T T T T
1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970

—+ Espanya -#-Catalunya

Fonts: Elaboracié propia a partir dels butlletins del Anuario estadistico de Esapafia. Presidencia del Consejo de
Ministros. Direccién general del Instituto geografico, cadastral y de Estadistica. Madrid. Anys: 1911, 1916, 1921.

1931, 1941,1951 1961 i 1971

15 Fins al 1970 és possible comparar les xifres a partir de les mateixes classificacions i categories. lgual que per el 1910 i els altres

anys. No hi consten els arquitectes i els enginyers superiors
'* A Europa la segona guerra mundial és al que marca un abans i un després en els canvis en el sistema d’ensenyament, els

estudiosos marquen el punt d’inflexi6 entre 10 i 15 anys abans que a I’Estat Espanyol. Veure annexa, on s’hi fa referéncia. Vegeu
també per Europa autors com Pierre Bourdieu i d’altres que assenyalen els cinquantes com ¢l moment del canvi en el sistema

d’ensenyament
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Grafic Il. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Espanya i
Catalunya per sexe (1920-1970). Index 100 = 1920

Base 100 = 1920

7.100

6.100 -

5.100 - — : ’ /

4.100 =

3.100 + 7

2.100 -

1.100 e

B = - "
100 pmm y ' ‘
1920 1930 1940 1950 1960 1970

r—ﬁ—Homes Espanya - ®- Homes Catalunya —+#—Dones Espanya - *- Dones Catalunya]

Fonts: Elaboracio propia a partir dels butlletins del Anuario estadistico de Esapaiia. Presidencia del
Consejo de Ministros. Direccién general del Instituto geogrifico, cadastral y de Estadistica.
Madrid. Anys: 1911, 1916, 1921. 1931, 1941,1951 1961 i 1971
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.Una minoria, pero majoritariament de sexe maculi.

Els calculs sobre la cohort de 18-23 anys segons el sexe, evidencien la enorme clivella
entre la presencia masculina i la femenina a la universitat. Veure-ho a distancia i a
través de les series estadistiques historiques és com visualitzar el llarg cami que han
seguit les dones per fer-se presents, en un mon, el del saber i la ciéncia, que els hi era
vedat.

De ser tant sols 30 el 1915, -un 0-8% del total del universitaris, han passat a ser 2,158 el
1960, un 24.6% del total d’efectius. El 1970, any on es visualitza d’inflexié son
28,512 i representen el 44%. Un percentatge que no parara de créixer i que el 2002
superara en nombre i percentatge del homes

Grafic lll. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Catalunya
per sexe (1920-1970)
Percentatge sobre el total d’alumnes matriculats cada any

%ltotal alumnes
matriculats
100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

1920 1930 1940 1950 1960 1970

® Homes B Dones

Fonts: Elaboracié propia a partir dels butlletins del Anuario estadistico de Esapafia. Presidencia del Consejo de Ministros.
Direccion general del Instituto geografico, cadastral y de Estadistica. Madrid. Anys: 1911, 1916, 1921. 1931, 1941,1951 1961 i
1971 :
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Son uns percentatges que difereixen poc dels de I’Estat'’. Més elevats en el cas de
Catalunya, especialment als anys cinquantes, i, sobretot fins I’any 1970, on sembla
evidenciar-se una distancia més gran.

Grafic IV. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Espanya i
Catalunya per sexe (1920-1970)
Percentatge sobre la poblacié de 18 a 23 anys

%lpoblaci6 de 18 a 23 anys
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F—O——Homes Espanya - M- Homes Catalunya —#— Dones Espanya - - Dones CatalunyaJ

1970

Fonts: Elaboracié propia a partir dels butlletins del Anuario estadistico de Esapana. Presidencia del Consejo

de Ministros. Direccién general del Instituto geogréfico, cadastral y de Estadistica. Madrid. Anys: 1911, 1916,

1921. 1931, 1941,1951 1961 i 1971

Parlar de ’Estat , és tenir present el mapa universitari estatal, que, fins el 1968 , apart la Universitats de Barcelona —nica a

Catalunya- comptava només amb 11 universitats, Vegeu la cronologia de les universitats a ’Estat Espanyol. en annexa,
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*Un apunt sobre la distribucio dels universitaris per facultats

Fins al 1970 la Universitat de Barcelona compta amb 5 Facultats, Medecina, Dret,
Ciéncies, Filosofia i Farmacia. Vegeu-ne la distribucié en la taula num IV. S’hi poden
fer algunes observacions

Segons la importancia numerica dels universitaris, fins el 1960 , son les facultats de
Medicina primer i la de Dret les que apleguen el major nombre d’estudiants. Amb un
desenvolupament sostingut fins al 1960. Ciéncies es la tercera en importancia, seguida
de la de Farmacia. La facultat més minoritaria del periode €s la de Filosofia. L’any 1970
marca un canvi radical en la tendeéncia que sembla relacionada amb la progressiva
presencia de les dones en els estudis universitaris.

En efecte, el 1970 és sobretot la Facultat de Filosofia la que compta amb més
estudiants. I soén les dones les que superen en percentatge al homes, com es pot
comprovar , dels 8.945 matriculats, 4.872 so6n dones, representen ub 54.5% Les
Ciéncies son els altres estudis que passen al segon lloc, amb un 30% de dones.
Medecina manté la seva importancia, també aixi mateix amb una progressiva presencia
d’estudiants de sexe femeni '®. Son els estudis de Farmacia els que evolucionen de
forma sostinguda, i, percentualment amb major presencia de dones respecte dels
homes.

Escullen les dones estudis feminitzats? Fins el 1960, Ciéncies ¢s la Facultat que compta
amb una major presencia de dones i més sostinguda durant el periode. Després
Farmacia ,més minoritaria al comengament, perd que molt aviat —des del 1930-
compte amb presencia femenina considerable. La Medecina, I’os dur de rossegar, (5
dones a 'any 15, 15 a I’any 20, 34 a I’any 30, ....). Filosofia, la facultat on s’hi
comeng¢a amb prudéncia, perd que anira observant un augment considerable, fins arribar
al salt exponencial del 1970 . I, finalment Dret, uns estudis inescrutables per les dones a
I’inici, el 1920 encara no hi havia cap dona, i el 1960 només en hi havia 132.

Unes tendéncies que canviaran de forma important a partir del 1970.. Filosofia,
humanitats 1 Ciéncies Socials es consolidaran com a estudis de presencia majoritaria de
dones. Ciencies i1 farmacia seguiran amb percentatges similars. Medecina, i Dret,
esdevindran estudis molt femenitzats.

*®1 1970 s6n ja 1235 dones les que estudien medecina, una mica lluny de les 5 que s’inicien a la carrera I’any 1914.-15)
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Grafic 'V Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a ciéncies a Catalunya
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Fonts: Elaboraci6 propia a partir dels butlletins del Anuario estadisti
Direccién general del Instituto geogrifico, cadastral y de Estadistica.
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Grafic VI Evolucié del nombre d’alumnes matric

co de Esapana. Presidencia del Consejo de Ministros.
Madrid. Anys: 1911, 1916, 1921. 1931, 1941,1951 1961 i

ulats a dret a Catalunya
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Fonts: Elaboraci6 propia a partir dels butlletins del Anuario
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estadistico de Esapafa. Presidencia del Consejo de Ministros.
distica, Madrid. Anys: 1911, 1916, 1921. 1931, 1941,1951 1961 i

1971
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Grafic VII Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a farmacia a Catalunya
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Grafic VIII Evolucié del nombre d alumnes matriculats a filosofia a Catalunya
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Grafic IX Evoluci6 del nombre d’alumnes matriculats a medicina a Catalunya
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2.4 Les estadistiques universitaries entre 1970 i 2001/02

*Un creixement de quasi un 400% entre 1970 i 2001

A partir del 1970 els canvis a la universitat s’acceleren. Es diversifiquen facultats i
titulacions dins de cada facultat. Les mateixes arees de coneixement agrupen titulacions
diferents. Els estudis de cicle curt van formant part progressivament dels estudis
universitaris.?’ De fet, com avisa Perez Diazzl, caldria matisar el creixement
exponencial del estudis superiors, contemplant que el gruix més important ho €s en els
estudis de cicle curt.??. T afegeix encara, relacionant-t’ho amb la primera constatacio,
que una bona part del creixement €s degut a la propia oferta “universitaria”, que
implica canvis d’etiqueta en el rang del estudis que s’ofereixen com a universitaris. Es
en Pestadistica del 1970-71 om s’hi pot observar la inclusi6 dels estudis de cicle curt,
molts del quals abans no tenien el rang d’universitaris.. Vegeu en la il-lustraci6 10 de
la pagina 79 la llista dels estudis de cicle curt considerat ara ja estudis universitaris.

A Catalunya no hem trobat les dades treballades a partir dels estudiants de cicle curt i
cicle llarg. Perd una primera aproximacio feta per els matriculats dels curs 1990-91
semblen confirmar la seva importancia. Vegeu-ho en les dades de la il lustracié nim. 10
(pag. 105) : prop d’un 35% dels estudiants ho fan amb titulacions universitaries de tres
anys. Amb diferéncies, aixo si, segons la mateixa oferta universitaria. Son els
estudiants d’enginyeries técniques (els antics peritatges) els que és desvien en
més de quasi 15 punts de la mitjana (sén 53.6%). També son significatives 1’area de
socials i la de ciéncies de la salut. A socials, s’hi incorporen els mestres, els graduats
socials i els de treball social. I a C.de la salut les infermeres i optics, entre altres..??

Sigui com sigui, amb la nova série de dades, sumats cicle curt i cicle llarg, que son les
que s’utilitzen per les analisi de la universitat 24 el creixement des de I’any 1970-71 és

2 Vegeu en quadre apart i annexes les agrupacions i titulacions segons els diferents perfodes. Per Catalunya és prenen en
consideracio les dades del DURSI. El primer butlleti del DURSI ¢s el de les estadistiques universitaries del 1988/1989. Hi ha, pero
les series estadistiques historiques des del 1970/71. Amb algunes mancances, per exemple no hi s6n per sexe. . D’aqui que per les
dades detallades de I’any 1970-71 i del 1980-81 , s’ utilitzen les del Consejo ¢ Universidades. Anuario de estadistica universitaria
1981 i 1981. També sén aquestes fonts les utilitzades per les dades d’Espanya.

2 Perez Diaz, Victor i altres. Educacion superior y futuro de Espafia, 2001: 109
2 yegeu la il-lustracio de la pagina 105

B ’any 1970-71, a Catalunya , el recompte d’estudiants a partir de les carreres de cicle llarg, les que fins aleshores eren les
universitaries eren en Total 38.156 estudiants (dels quals 29.556 de les titulacions de sempre i 8.600 de técnics superiors). De les de
cicle curt acabades d’incorporar al rang universitari, el total era de 22.418 estudiants. un 37% del total. Una proporcié que es
mantindra amb tendéncia a créixer amb la incorporacié de noves titulacions. Es un indicador potent per mesurar el canvi
universitari, que ja des del 1970 s’apunta que €s un canvi sobretot en I’etiqueta d’universitari. Fonts: Les universitats de Catalunya.
Estadistica universitaris. DURSI, Memoria del 1988. Es el primer butlleti del DURSI, on hi apareixen les series historiques
publicades per el Ministri de Madrid.

[ una pregunta que suggereix les dades, les propostes actuals de Bolonya del diploma als tres anys per totes les carreres (del3+20
del 3+1) és una nova manera d’adequar oferta universitaris més de prop d’alld que ja existeix?. Es I’etiqueta d’estudis universitaris
la que canvia per seguir donant ara “des de la universitat” alld que ja impartien —i potser millor- escoles técniques i professionals
de rang mig.

Que inclouen els estudis técnics superiors i tots aquells altres estudis fins aleshores considerats mitjos . com el magisteri,
infermeria i les enganyaries i peritatges técnics, Unes categories que no era pertinent usar-les abans del 1970, perd que molts
estudiosos en ares de “comparar” les han reconstruit , tot incloent com a universitaris tots els estudis mitjos que des de principis de
segle XX i fins al 1°970 no eren universitaris. S6n opcions tedriques. Aqui hem optat per dues series de dades segons alld que
s’etiquetava d’universitari en cada época. t
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importantissim. 1 és a partir d’aquestes xifres que es pot afirmar el creixement
espectacular del quasi 400%>

En efecte, el nombre d’estudiants  que el 1970 eren 60.574, passen a ser 224.177 el
curs 2001/02. S’han multiplicat per 4. Un nombre que és confirma si ho contemplem
a partir de la seva importancia relativa, calculant la proporcio que representa respecte
de la cohort d’edat de 18-23 anys. Vegeu-ho en la taules de I’annex. També en els
grafics XV i XVI

Seria interessant poder-lo desglossar per alumnes de cicle curt i de cicle llarg. Aixi com
també contrastar-ho amb el nombre de titulats per poder matisar els resultats. Ho
proposem per fer-ho més endavant, .

25 E] 1970 els alumnes de les escoles superiors d’arquitectura i d’enginyeria son 8.600 efectius. Vol dir que si els haguéssim sumat
a les series anteriors, haurien sumat al voltant dels 38.000 matriculats . El resta , fins arribar als 60.574, son els prop de 22,000
estudiants de les carreres curtes.

2 E] nombre total d’estudiants matriculats, en tots els cicles i per tots els centres, associats i homologats.
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Ilustracio.num * &
Importancia del estudis de cicle curt. Un exemple a partir de les dades del curs 1990/91

A)Catalunya: % d’alumnes de cicle curt sobre el total. Curs, 1990-91.

Total alumnes Alumnes cicle curt %d’alumne cicle curt sobre

el total

Humanitats 26912 1.209 4.5%

Ciéncies socials 70346 25.046 35.6%

Ciencies 18.162 2.975 16.4%

Ciéncies de la salut 16.498 5.666 343%

Técnica 32.935 17.649 53.6%

Total 164853 52,545 31.9%

Fonts: Elaboracié propia partir de Estadistica de la ensefianza superior 1991.1991. i del Dursi

B)Titulacions/Estudis de cicle curt dins de cada rea. Curs 1990-1991

area de socials:  Estudis d’empresarials
Graduats socials
Gesti6 i administracio pablica
Professorat EGB
Treball social

Humanitats Biblioteconomia
Traductors i intérprets
Teologia

Ciéncies exactes

I naturals Estadistica

Informatica
Medica
Ciéncies de la
Salut Optica
Podologia
Infermeria
Fisioterapia
Dietética i Nutricid
Tecnica
Enginyeria i
Tecnologia Arquitectura técnica

Enginyeria técnica agricola
Enginyeria técnica forestal
Enginyeria técnica industrial
Enginyeria técnica sistemes
Enginyeria técnic gestio

Enginyeria técnica minera
Enginyeria técnica Obres pibliques
Enginyeria técnica telecomunicacions

Enginyeria técnica tipografica

Font. Elaboracié propia a partir de Estadistica de la ensenfianza superior 1991.1991. i del Dursi .dades pel curs 1990.91
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Les dades , que provenen primer del DURSI, que el primer butlleti es del 1988/89, tot 1
que conté series historiques des del 1970-71, i contrastes amb les del Ministri, del
Consejo de Universidades, Anuario Etsadistica Universitaria, son les segiients

Taula 5. Alumnes matriculats a les universitats catalanes

Curs Alumnes matriculats

70/71 60.574
71/72 66.216
72/73 67.531
73/74 69.777
74/75 74.602
75176 89.190
76/77 95.454
77/78 104.839
78/79 94.589
79/80 101.379
80/81 104.556
81/82 105.380
82/83 108.078
83/84 114.753
84/85 120.687
85/86 129.617
86/87 138.331
87/88 146.438
88/89 152.683
89/90 154.799
90/91 164.990
91/92 173.753
92/93 175.044
93/94 181.728
94/95 193.069
95/96 196.892
96/97 200.277
97/98 205.735
98/99 215.039
99/00 219.075
00/01 221.889
01/02 224.177

Fonts:Elaboracio propia a Partir del butlletins del DURSI 1988-89 i segilents i del Anuario d’estadistica universitaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81.
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Taula 6. Alumnes matriculats a la universitats segons sexe. Catalunya (1980-2001)

Xifres absolutes

Curs Homes Dones TOTAL

80/81 57.542 47.014 104.556
90/91 81.155 83.835 164.990
00/01 102.689 119.200 221.889

Percentatges per curs

Curs Homes Dones TOTAL

80/81 55,0% 45,0% 100,0%
90/91 49,2% 50,8% 100,0%
00/01 46,3% 53,7% 100,0%

Fonts:Elaboraci6 propia a Partir del butlletins del DURSI 1088-89 i segtients i el Anuario d ‘estadistica universitaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81.

Grafic XV. Evoluci6 del nombre de matriculats a les universitats a Catalunya i
Espanya (1970-2002)
Percentatge de la poblacié de 18 a 23 anys
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Fonts:Elaboraci6 propia a Partir del butlletins del DURSI 1988-89 i segilents i del Anuario d'estadistica universitaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81.

El creixement és sostingut, amb un punt d’inflexi6 el curs 1990-91, any que coincideix
amb una major oferta universitaria. En efecte, com es pot comprovar és a partir del
1990/91 que els percentatge d’universitaris depassa d’un 26% fins a arribar el 43%.

Respecte de I’Estat Espanyol és interessant comprovar el canvi que és produeix a partir
del 1982, coincidint amb 1’adveniment al poder del Partit Socialista. E1 1982 marca un
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abans i un després a Catalunya Des del 1982 per primera vegada - des dels inicis dels
segle XX. — Catalunya comenga a perdre pes universitari respecte de I’Estat. El seu
percentatge,respecte de la cohort de 18-23 anys comenga a baixar aquest any, i, com es
pot apreciar , fins el 2002 reforga les distancies a la baixa.

Un percentatge i unes proporcionis que es confirmen i mantenen si es fan els calculs
per sexe (vegeu el grafic XVI)i que es pot comprovar la seva rellevancia mostrant-
.'ho a partir de Pevoluci6 des del 1981, partint del 1981 com a index 100, (vegeu-ho
en el Grafic XVII)
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Grafic XVI. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Espanya i
Catalunya per sexe (1981-2001)
Percentatge sobre la poblacié de 18 a 23 anys
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Fonts:Elaboraci6 propia a Partir del butlletins del DURSI 1988-89 i segilents i del Anuario d'estadistica universitaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81.
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Grafic XVII. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Espanya i
Catalunya per sexe (1981-2001). Index 100 = 1981
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300 W’-—“——-ﬂ _
R
280 44— ————
/,/
260 f—m—m————m = = ]
L
240 4——m— — A

220 __———-—‘//_’————/7_/_1_,_,____}‘

200 {———

180 |-— 7

160 —'——-—'————‘———/ ——*——’—-———‘—— ’—‘—_T_—.‘-"*l—-‘—“*——*"————

140 —— e ——_7.—-11-'—'-—’#——————#—-—-——‘—‘

120 {——— .

100 T
1981 1991 2001

—e— Homes Espanya - ®- Homes Catalunya —+— Dones Espanya - =" Dones Cataluny_aJ

Fonts:Elaboraci6 propia a Partir del butlletins del DURSI 1988-89 i segiients i del Anuario d'estadistica universitaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81

*La participacio de la dona: A Catalunya un 53.7% el curs 2000/2001.

El creixement universitari implica un creixement de la participacié femenina encara més
significatiu. Tan a Catalunya com a I’Estat Espanyol (grafic XVII) es pot observar que
el curs 90/91 és I’any que marca un punt d’inflexi6 igualant a I’al¢a el percentatge de
presencia a la Universitat. Un percentatge que a partir d’aquest moment s’invertira.
Seguint les pautes Europees i de les societats occidentals, les dones son majoria a la
Universitat, i son també les que obtenen, percentualment, millors resultats que els
homes.

A Catalunya (grafic nam. XVIII) es pot observar que el curs 2001-2002 ja son un 53.7%
les dones universitaries. Estem molt lluny d’aquell 1 % de comengaments de segle.
L’augment de la presencia €s sostingut , tot i que , també com a Europa, encara no €s
pugui observar uns correspondéncia entre estudis universitaris, curriculums excel-lent i
carrecs en llocs de decisi6 per part de les dones.
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Grafic XVIll. Evolucié del nombre d’alumnes matriculats a Catalunya
per sexe (1981-2001)
Percentatge sobre el total d’alumnes matriculats cada any
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Fonts:Elaboraci6 propia a Pattir del butlletins del DURS! 1988-R0 i scglicnts i del Anuario d'estadistica universitaria Consejo de
Universidades pet curs 1970-71 . 1980-81

Uns percentatges que cal matisar-los a partir de la distribuci6 de les dones segons les
arees de coneixement. A Catalunya, com arreu , és constata que la creixent participacid
de la dona a la universitat va junt amb una participacié en arees i ensenyaments més
feminitzats.

*Distribuci6 dels estudiants segons arees de coneixement i sexe”’

Les arees de coneixement han anat variant amb el temps. Es dificil homologar-les. Amb
tot, seguint les pautes del DURSI, hem elaborat dues taules. La primera (taula nim. 7)
on s’hi fa una comparacié per arees de coneixement per tal d’observar , a nivell global ,
com 1’augment dels nombre d’universitaris ha afectat diferentment les distintes arees
La segona taula (taula mim. 8) contrastant les xifres per arees de coneixement i sexe
permet aixi mateix de veure com I*eleccio d’una carrera no és independent de ser home
o dona. En qualsevol s’hi dibuixen unes correlacions, forga nitida en algun casos entre
ser dona i estudis que sén propis de professions feminitzades.

37y es drees de coneixement han onat variant en el temps, a titol d’exemple vegeu cn annexa el Nistat de titulacions i estudis que
integren cada area, Tan per I'any 1970-71 com per ['any 2000-2001
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Taula 7: Nombre d’estudiants per arees de coneixement.
Catalunya 1970/71 - 2001/2002. Index 100= 1970/71

1970/71 2000/01 index
Socials 9612 100.575 1046
Técnica 23315 57.836 242
Humanitats 15109 25.028 165
Médica 7312 20.271 277
Ciéncies 5226 14.729 281
Altres
Total 60574 221.889 366

Fonts:Elaboraci6 propia a Partir del butiletins del DURSI 1988-89 1 segilents i del Anuario d estadistica universilaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81

Des del 1970/71 fins al 2001 , la progressio global dels universitaris d’un 400%
(366.70%) ¢és desigual segons les arees de coneixement® . Calculant I’index 100 el
1970/71, podem observar com el creixement dels estudiants esta concentrat a I’area de
socials, que és multiplica per 10. En canvi és més petit a Humanitats, , amb 1.6 de més
i tant ciéncies, con la Medica o la Técnica I'augment és 2.8, 2.77 i 2,42
respectivament. Es doncs I’area de socials la que caldria esbrinar i analitzar per tal de
comprendre, on i perqué d’aquest augment multiplicat per 10.

Una progressié desigual, que també ho és si ho contemplem per cicles curts i cicles
llargs. La comparacié la fem per les dades que tenim, les del 1970/71 i les del 1990/91,
que tot i que tinguem les del 2000/2001, marquen com a minim una tendéncia
interessant

Taula 8: Nombre d’estudiants per arees de coneixement., segon cicles
curts o llarg ]
Catalunya 1970/71 — 1990-91 Index 100= 1970/71

1970./71 1990/91 Index

Cicle Cicle Total Cicle Cicle Total Cicle |Cicle|total

llarg curt llarg curt llarg |curt
Socials 7.560 2052 | 9.612 | 45.300 [25.046 | 70.346 | 599 1220 | 731

Técnica 8.600 14.715 |23.315 | 15.286 |17.649 | 32.935 |177 119 (141

Humanitats | 9.458 5651 |15.109 | 25.703 | 1.209 | 26.912 |271 -213 |178

Meédica 7.312 - 7.312 10832 5.666 16.498 | -- -- 225
Ciéncies 5.226 - 5.226 15,187 | 2.975 18.162 | -- -- 347
Altres -

Total 38.156 |22.418 |60.574 {112,308 |52.545 164.853 | 294 234 (272

Fonts:Elaboraci6 propia a Partir del butlletins del DURSI 1988-89 i segilents i del Anuario d'estadistica universitaria Consejo de
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81

8 . . . , .
Sempre a partir de les agrupacions oficials, que com es pot comprovar en I’annex han canviat en el temps
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Es confirmen les tendéncie
de lese. L’analisi desglossat per cicles curts i

socials ’augment més important s en els estudis de cicle curt.

A Catalunya, les dades per sexe i

Taula 9: Distribucié segons sexe, per arees de coneixement.

Anys 1980/81 i 201/2002,. *

s observades en les dades comparatives amb 1’any 2000-01
llargs, ens fa avinent que en 1’area de

arees de coneixement consten des de I’aparicid del
DURSI, les primeres son les del 1980-81. Aixi son aquestes les que comparem.

1980/81 2000/01
Total Dones |%dones Total Total %done
dones s

humanitats |60.555 [31.934 |52.73 25-028 16.261 64.97
ciéncies 9.339 4.314 |46.19 14.728 8.520 57.84
Socials(1) 100.575 |63.504 63,14
Medica/cien |15.032 8.399 |[62.56 20.271 15.584 76.87
cies de la
salut
Técnica 19.630 2.367 (12.05 57.836 14.078 24.34
Altres 3.450 1-253 36.31
Total 104.556 |47.014 |45-% 221.889 [119.200 |53,7

Fonts Elaboracid propia a Partir del butlletins del DURSI 1988-89 i segiients i del Anuario
Universidades pel curs 1970-71 . 1980-81

(1)Socials, el 80/81 forma part de Par

Les xifres son contundents. Si contemplem ¢
poder-ho comparar), és pot observar que del tota
1980-81. del total d’estudiants, 31.934 son dones, un

I’observem el 2000/01 veiem que passa a ser d’un 63.50% de dones.

Unes xifres que cal contextualitzar-

doncs, a més a més d’un major percentatg

on en hi ha més.

d estadistica universitaria Consejo de

ea de coneixement Humanitats-Ciéncies socials.

onjuntament humanitats i socials *°(a fi de
| d’estudiants d’aquestes dues arees, €l
52.73 sén dones. Proporci6 que si

les, és I’area amb un nombre més gran d’estudiants,
e de dones, vol dir que també amb nombre €s

Vegeu en annexa un llistat complet de les arees de coneixement | les titulacions dins de cada area vigents a partir del 1990-91.

Més endavant s’ampliaran algunes titulacions sego

mantindra fins el 2001-2002

3 Fins el 1988/89 Humanitats i ci¢ncies soci
CC.Econodmiques i empresarials, CC. De laIn
(Filologia, Filosofia i CC .Educaci6 i Geografia i
Empresarials, professorat d’EGB, Traduccid i interpretaci

1988/89.

A partir del 1990-91, les
politiques i Sociologia, C
piblica, professorat d’EGB i treball social. H
Historia. I de cicle curt, Biblioteconomia i documentaci6 i Traducc

1990/91

dues arees es separen.
C de la informacid, Dret i psico
umanitats. De cicle llarg:
i6 1 interpretacié. Font Anuar
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Ciencies Socials: :de cicle llarg:Ciéncies economiques i empresarials, CC

logia, de cicle curt: Empresarials, graduats socials, gesti6 i administracio
Belles Arts, Filologia, Filosofia pedagogia, Geografia e
io de Estadistica Universitaria

ns les universitats. Perd basicament aquesta és la divisi6 per arces que es

als sén una mateixa area de coneixement. Inclou: de cicle llarg: Belles Arts, ,
formaci6, CC Politiques i Sociologia, Dret, Dret<Canonic, Filosofia i Lletres
Historia) Psicologia i teologia. 1 de cicle curt: Biblioteconomia i documentacio,
4 i Treball Social. .Font: Anuario de Estadistica Universitaria 1980/81 i




Igualment a ciéncies de la salut. Tot i que en importancia es situen després de socials 1
frec a frec de les técniques, son les que compten amb major percentatge de dones. El
1980.81 aquestes representen  un 62.56%, perd el 2001, sén un 76.87 %. . Uns
proporcié altissima si es té en compte que qui si que majoritariament son professions
feminitzades.”' .

Les ciéncies, menys nombroses en nombre en el seu conjunt , és una area on les dones
comparteixen per igual amb els homes. Igual que en la anterior etapa és un terreny amb
percentatges importants de dones. , amb un 46.19% el 80/81 i un 57.84 el 200/01,
percentatge al voltant de la mitjana o com és el cas del 2001, un percentatge que supera
la mitjana.

La técnica, amb importancia a nivell global.nsegueix sent el clos tancat i de domini
majoritariament masculi. En efecte, a jutjar per els percentatges és pot apreciar que
igual que passava en la anterior etapa és encara un terreny de dificil accés per les dones.
Tot just un 12.05 de dones el 80/81 i un 24.34% €l 2001..

Conclusi6. Cal constatar I'important creixement per part de les dones , tant en Xifres

absolutes com relatives. Perd desigual i cap a titulacions clarament feminitzades, a
jutjar si més no per les arees de coneixement on hi estan matriculades les dones.

3. Per anar tancant el panorama: Un apunt sobre els estudis de tercer cicle

Les profundes transformacions en la institucié universitaria . tenen , en el tercer cicle,
un dels punts d’inflexié que ajuden a veure una mica més clar la magnitud dels canvis
en el sistema d’ensenyament. Per una banda, també , com a les llicenciatures, aquests
s’han ampliat. Cada vegada més els joves romanen més anys en el sistema educatiu. Els
estudis de tercer cicle, en forma de mestratges sén els que donen una formacio
especialitzada obrint pas al mercat de treball. També perd son molt diversos i amb
fortes desigualtats d’accés. De fet, a Catalunya, un estudi aprofundit de la oferta dels
estudis de tercer cicle, qui els ofereix, per cursar qué i adregats a qui pensem que ens
acostaria molt a una comprensié del mon de les elits, i, sobretot, a les noves formes de
relacio entre sistema d’ensenyament i elits.

De moment deixem la porta oberta, assenyalem breument la historia de Dinicii 1
transformacié d’aquest estudis. Apuntem les dades que mostren el canvis —nomes en
aquells estudis canalitzats a través de les universitats catalanes- 1, ‘per acabar voldriem
situar aquestes dades al interior d’unes preguntes basiques:.

Quins sén aquells estudis que abans i ara obren cami i/o consagren les elits dels pais?
Com s’estructura el camp dels estudis de tercer cicle de prestigi?

3! Recordar que les ciéncies de la salut engloben
cicle llarg: Medecina, farmacia, odontologia, Veterinaria, Ciéncia i tecnologia dels aliments
Cicle curt Optica Podologia Infermeria Fisioterapia Dietética i Nutricio

2 . e . .
De fet comparteixen amb ciéncies de la salut en quant al nombre d’efectius. S6n un del total.
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Es pot parlar d’una area o camp de coneixement pr10r1tar1‘7 Quin paper hi juguen i/o hi
ocupen en el camp internacional dels estudis delit? >3

3.1.Breu introduccio historica:

Els estudis de tercer cicle, entesos com a formacid postuniversitaria, realitzats en el
mateix marc de la universitat, compten amb una llarga tradicié. Historicament (i encara
avui en dia) se I’ha denominat doctorat el qual, amb o sense cursos especifics, ha
suposat el programa o marc necessari per a realitzar una tesi doctoral la defensa de la
qual acaba conferint el titol de doctor a la persona que I’ha efectuada i defensada amb
exit. Aquest titol, requisit indispensable per a obtenir un cert grau dins ’académia no ha
tingut mai una aplicacié directa al mercat de treball. Ara bé, I’alt prestigi i reputacio que
ha conferit la societat al esmentat titol fins fa relativament pocs anys (entre una i dues
décades, segons ’ambit) ha estat un element important a ’hora de situar-se bé al mercat
laboral.

La massificacid i democratitzacio de la universitat, I’esquerda cada vegada més gran
entre el mén universitari i el laboral i Pallargament dels estudis han acabat per
“devaluar” el doctorat (si més no en el mercat laboral), d’una banda, i obrint el tercer
cicle a altres programes diferents als de doctorat, per una altra banda. Tot plegat ha
comportat una aposta decidida pel que s’ha anomenat formaci6 continuada. En aquest
boom d’educacié postuniversitaria cal afegir-hi el rellevant paper que han tingut les
escoles de negoci, les quals foren en certa manera les que varen iniciar aquest procés.

Les escoles de negoci que s’han erigit, ja des dels seus inicis, com a centres prestigiosos
de formacié de tercer cicle sén IESE (Institut d’Estudis Superiors de I’Empresa),
vinculat a I’Opus Dei i ESADE (Escola Superior d’Administracié i Direccid
d’Empreses) vinculat a la companyia de Jesus. Ambdues institucions aparegueren el
1958 i han mantingut, des que es varen crear fins a I’actualitat un estret i permanent
contacte amb les empreses. Varen sorgir per imitacio dels mestratges i escoles de negoci
dels Estats Units amb una doble intenci6: d’una banda, i tenint en compte que la
universitat cada vegada s’universalitzava més, es volia crear un nou mecanisme
educatiu de distincio, és a diu un nou tipus d’educacié per la distinci6 el qual havia de
trobar el seu punt de partida ara no a |’entrada o accés a la universitat, siné precisament
després d’aquesta. D’una altra banda, es volia donar una educaci6 especialitzada i
tecnificada que fos especifica per a determinades activitats laborals del mén de
I’empresa. Aixo responia a la critica que se li feia a la universitat de no adequar els seus
ensenyaments a les necessitats més immediates de les empreses.

IESE és un institut que només ha cursat i cursa estudis de postgrau i es nodreix
d’estudiants d’origen molt divers: llicenciats en economiques o altres matéries de la
Universtitat de Navarra, estudiants d’ESADE, enginyers, fonamentalment. La seva
oferta es centra en el prestigi i I’especialitzacid, sobretot, respecte €l moén de les
empreses més ben situades economicament.

% Es possible parlar d’una certa autonomia dels estudis de tercer cicle d’elit catalans?, quines relacions amb els d’altres universitats
i centres de prestigi? Programes, continguts, intercanvi de professorat, etc.

En un altre ordre de coses, hi ha un tipus d’estudis de tercer cicle que la majoria d’elits economiques i /o politiques del pais hagi
fet? (ex, ESADE, IESE). Moltes preguntes, la resposta a les qual obriria molts camins per entendre la mena de formacid, objectius i
plantejaments compartit de molts de les elits, siguin, com déiem a I’inicia, de dreta o d’esquerra
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ESADE efectua tant estudis universitaris com de postgrau. Els primers mestratges es
varen incorporar als seus plans d’estudis el 1964. Els alumnes d’aquests mestrages
provenen tradicionalment de la mateixa ESADE.

Tanmateix, la preséncia d’aquestes dues escoles de negocis que oferien cursos de
postgrau a un public molt determinat, no va tenir una reacci6 immediata al
desenvolupament de les universitats, perd si que tingueren una repercussio indirecta. La
universitat catalana, paral-lelament, va augmentant —tal com hem comentat a 1’apartat
anterior- amb pas ferm la seva oferta a resultes, entre d’altres motius, d’un increment
vertiginds de la democratitzacié de la universitat. Mica en mica va proposant, amb els
ulls fixos al sistema anglosax® els primers mestratges a les universitats publiques,
procés que, de fet es dona al mateix temps a tot I’estat espanyol. L’objectiu d’aquests
mestratges és, fonamentalment, donar resposta a les necessitats d’especialitzacio dels
llicenciats en relacio al mercat de treball, ja que en aquest t darrer s’hi anaven produint
tot un seguit de canvis molt rapids i que la universitat no acabava de recollir.

Aixi, el 1983, des de la LRU s’emmarquen legalment tots aquests “nous” estudis de
tercer cicle i comencen a proliferar remarcablement. Dos anys més tard, s’introdueixen
els mestratges en el sistema educatius publics amb la promulgacio del Reial Decret
185/1985%, de la reforma educativa, que ja va introduir canvis a I’estructura de tercer
cicle. Com ja s’ha dit a Dinicii, fins aleshores els estudis de tercer cicle es limitaven als
de doctorat. Aquest decret permet establir diferents titols de tercer cicle que el 91 es
concreten en una normativa que diferencia entre:

- doctorat (estudis reglats)
- mestratge

- magister

- diplomatura superior

- cursos de postgrau.

3.2. Les dades de tercer cicle: una transformacio en els estudis universitaris,

Una analisi detallada i afinada dels estudis de tercer cicle ens portaria a analitzar-ne la
importancia relativa, segons els centres i col-lectius que els imparteixen, Segons també
la mena de titulacions amb més o menys prestigi que imparteixen.

La importancia ¢és molt variada i, de fet, poden ser estudis amb finalitat pura,ment
instrumental per trobar una primera feina, O estudis amb connexions amb universitat de
prestigi a I’estranger, com as suport i/o recolzament d’un treball que ja s’esta exercint.

El camp dels estudis de tercer cicle és complex. No és pot analitzar linealment, ni fer-ne
conclusions massa rapides. Es un tema que ens queda pendent, oi més donat el nostre
objecte d’estudi que pretén mesurar la importancia de I’educaci6 superior amb les elits.
Les entrevistes realitzades amb catedratics d’economia i directors de mestratges.

4
3 Aquest Reial Decret fou substituit pel 778/1998.

116



També amb directius d’ESADE i del IESE aixi ho han confirmat. De moment , pero
aquest és un tema que deixarem per mes endavant.

Només, i per acabar aquest panorama del context universitari, mostrem les xifres del
DURSL. Son xifres globals perd en qualsevol cas evidencien la importancia numeérica
d’aquests estudis.

Vegeu-ho en la Taula segiient , publicada per el DURSI. . També podeu consultar les

xifres en annex. Per cada any, per arees de coneixement i per universitats

Taula num. 10

Catalunya: Total d’estudiants de doctorats, masters, diplomes de postgrau i cursos
d’especialitzacio.
Total en el sistema universitari public i privat. Series hist(‘)riques35

Cursos 1992-1993 2001-2002 index, 1992-93
Tipus d’estudiants igual a 100
Estudiants de doctorat 6.829 10.126 148

Estudiants de Masters,
diplomes de Postgrau, i
cursos d’especialitzacio 11.926 58.851 493

Total 18.755 68.977 367

Fonts. Elaboracié propia a partir de les dades dl DURSI

1)Taules historiques estudiants de doctorat i de Formaci6 continuada. Memoria estadistica 1998-1999 i
2) El sistema universitari a Catalunya. memdria dl Cus 2001-2001.
Generalitat de Catalunya. Departament d’Universitats, Recerca i Societat de la Informacio

Entre el curs 1992-1993 i el curs 2001-2001 els estudiants de tercer cicle s’han
multiplicat gairebé per quatre (un 3.,67%). I aquest augment ho és especialment en els
de formaci6 continuada ((masters i diplomes diversos de postgrau) que si es contempla
per separat es pot veure com la progressié és dealas5( progressio que només un
1.48 correspon als estudiants de doctorat i un 4.93% als de formacid continuada).

La nostra conclusi¢ i proposta, anunciada al comengament d’aquest epigraf, és la
d’escrutar en el camp dels masters i estudis de tercer cicle per tal de distingir aquells
que son propis d’uns col-lectius relacionats amb les classes dirigents del pais. Es
bastant probable que més enlla de la universitat on s’han cursat els estudis , a Catalunya,

3 Universitat pibliques: : UB, UAB, UPC, UPF, UdG, UdL, URV

Universitats privades: URL, UV, UiC,

Nota: La UV, universitat de Vic, només amb estudiants a Formaci6 continuada a partir del curs 1997-98. i de Doctorat a partir dels
curs 1999-200. La Universitat Internacional de Catalunya amb estudiants de Doctorat i de Formacié continuada a partir del curs
1998-1999.

Record: La Universitat Raimon Lluil inclou: IQS, Fundacio Blanquerna, Enginyeria i Arquitctura La Salle, Facultat de Filosofia de

Catalunya, ESADE, Escola universitaria de Treball Social, Escola universitaria de formacio Pere Tarrés, Observatori de I’Ebre,
Institui Universitari de Salut Mental Vidal i Barraquer, Institut Borja de Bioética , Escola Superior de Disseny ESDI
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la relaci6 entre sistema d’ensenyament i formaci6 de les elits la trobem en els estudis
inclusius i exclusius de tercer cicle.*®

Creiem sincerament que donada la nostra hipdtesi de partida sobre el rendiment
diferencial de la universitat segons l’origen socials i les CO que ho faciliten , I’analisi
dels estudis de tercer cicle pot aportar molta llum respecte de les trajectories
professional i de poder susceptibles de donar-se en uns col-lectius mes que no pas en
uns altres.

4. A tall de conclusio : algunes reflexions

El creixement dels universitaris és una realitat si es contempla a partir de la quantitat.
El que passa és que aqui com arreu caldria que ens preguntéssim si en hi ha prou amb
la quantitat per fer-la equivalent a allo que se’n vol dir la democratitzacio. I encara més
caldria qiiestionar 1’equivaléncia que sembla donar-se per descomptat entre titols
universitaris i posicions socials d’excel-léncia.. Seria interessant aprofundir en alguns
punts per tal de poder objectivar més de prop la bondat/pertinenca d’aitals afirmacions.

a)En primer lloc caldria destriar les xifres de cicle curt i cicle llarg, és un indicador
forca clar per tal d’adonar-se que no tots els estudis universitaris son iguals. Oi més
quant en el cicle curt s’hi ha anat aplegant

estudis que abans no eren considerats universitaris® .

Mesurar-ne el seu volum i la seva magnitud, segons | diferents ambit i arees de
coneixement seria un bon indicador dels canvis en profunditat de la institucio.

b)En segon lloc analitzar les xifres més en termes de titulacions 1 de relacié entre
titulacié, temps de durada dels estudis i via d’accés. Ja hem vist que només analitzant la
via d’accés el percentatge de 44% de poblacié universitaria cal situar-lo en 10 punts
menys . També que si és pot mesurar seriosament la taxa d’abandonament dels que
entren respecte dels que acaben el percentatge és redueix encara més . S’hauria de
poder contrastar i mostrar allo que és diu en veu baixa i que costa de trobar les xifres

% Sembla clar que el preu de la matricula d’accés que diferencia les Universitats Privades de les publiques és un primer element de
classificaci6 , d’inclusié-exclusio que es manifestaria en la possibilitat d’accés a una determinada universitat. Perd
proporcionalment. ,el cost afegit dels estudis de tercer cicle, les condicions d’accés, sovint selectives, i cost de la inversid, tant en
cost material afegit com en cost social -anys de dedicacio i d’exclusivitat — va aprimant el col-lectiu que hi pot accedir i continuar.
Evidentment depén d’estudis i estudis de tercer cicle. Justament per aixo seria interessant d’aprofundir-hi i, aixo si, no quedar-se en
aquells que estan canalitzats per | el sistema universitari.

3 Una analisi feta al detall per I’any 1990/91 mostra que cls alumnes de cicle curt son al voltant del 32%

Total alumnes Alumnes cicle curt %d’alumne cicle curt
sobre el total

Humanitats 26.912 1.209 4.5%

Ciéncies socials 70346 25.046 35.6%
Ciéncies 18.162 2.975 16.4%
Ciéncies de la salut 16.498 5.666 34.3%
Técnica 32.935 17.649 53.6%
Total 164853 52,545 31.9%
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quan s’apunta — de vegades s’afirma- que el percentatge d’estudiants que acaben son al
voltant del 15% dels que comencen i que acaben en major proporci6 els que cursen
cicles curts. **

c)També , i aixi mateix, seria interessant poder disposar de xifres i 0 d’analisis respecte
de les caracteristiques dels estudiants universitaris segons les universitats i els ambits
d’estudi. Tant dels que entren com dels que es titulen , .en cicle curt i en cicle llarg-. .
Unes informacions que permetrien indagar en la mena de relacio entre universitat,
titulacions i alumnes. I, sobretot entre familia i trajectoria dels alumnes.

En efecte, a Catalunya. al contrari del que passa en altres paisos, ’existéncia
d’universitats d’excel-léncia , ja siguin publiques o privades ha sigut fins fa poc un fet
minoritari.’’ I. a més a més, fins i tot en aquestes, la mena de seleccio per a ’accés no
és el resultat d’un llarg procés de seleccid, explicit /o implicit, que en restringeix
I’accés. i/o que en fa de facto els seus alumnes un alumnes excel-lents i distingits.
D’aqui que l’analisi en termes de tipus d’universitat no sigui prou rellevant ni
determinant per associar-hi un tipus d’alumnes .

d)Caldria indagar com €s va reconstruint el camp de I’ensenyament universitari després
dels canvis en profunditat que han tingut lloc al pais. El primer des del 1970/80 on
s’inicia ’accés a I’ensenyament supetior de publics diversos. També perod quines son les
tendéncies que es van consolidant respecte de la jerarquia entre centres universitaris .
S’apunten un tipus de centres i d’estudis, en la privada o en la publica com a cenacle
d’elegits? Hi ha uns altres centres que €s van definit com a universitats i estudis de
segona? El procés de Bolonya accentuara i/o consolidara les desigualtats entre centres i
estudis universitaris?

De fet, esta per veure si el procés de Bolonya legitima les desigualtats universitaries,. El
que si que sembla que fa el procés de Bolonya es adequar-se al nous temps, dir en veu
alta que ara la missi6 de la Universitat és una altra . d’alld que es tracta és de donar una
formacio instrumental que respongui a les necessitats dels nous temps, i, es clar, del
nous alumnes qui hi arriben. El que no es diu parlant del procés de Bolonya és que
potser segueixen havent-hi centres universitaris per a qui adequar-se als nous temps,
vol dir, com sempre havia sigut, seguir sent exigents 1 impartir saber , coneixement, 1
capacitats per pensar i sospesar.

e)També i per acabar hi ha un altre espai que emergeix com un espai en paral-lel i/o en
competéncia amb el camp universitari i aquest és el dels estudis de mestratge associats
generalment a tercers cicles, perd que també s’hi pot accedir per vies diverses, a mes a
més de les titulacions universitaries. )

Creiem. que ’estudi que ens ocupa centrat en analitzar el paper que juga el sistema
d’ensenyament en la formaci6 de les elits ha d’aprofundir en els estudis de mestratge i
de tercer cicle. Per una banda sén estudis que han experimentant un creixement
important. També , pero, sén la mena d’estudis que les mateixes possibilitat d’accés

8 Ramon Tugores, rector de la univeristat, d’un discurs pronunciat en la campanya a rector de 1aUAB.2003
3 Esade, i IESE per la formacié d’executius en el camp empresarial comenga 1958. S’ha d’esperar el 1991 per veure el naixement
de la Raimom Liull (que aplega escoles ja existents) i, més tard la universitat piblica Pompeu Fabra aspira a erigir-se en una
universitat per formar estudiants “distingits”.
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