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de distancies, la combinacié de fulls de calcul i processadors de text o gestors de
bases de dades o la interpretacié de mapes formen part de I'educacié secundaria
en la majoria de paisos.

Un tret també coincident en les experiéncies internacionals és la
cooperacié de diQerses institucions i els centres de secundaria: universitats,
autoritats i técnics educatius, subministradors de dades i de soffware. Les
universitats solen tenir un cert protagonisme, que probablement es mantindra fins
que els SIG siguin tan utilitzats com pugui ser-ho un programa de grafics per
ordinador, fet que tindra lloc a la segona meitat dels anys 90.

Les empreses subministradores de soffware estan competint molt
durament per satisfer aquest segment de la demanda, desenvolupant productes
més simples, més amigables i, en general, més dtils. Els desenvolupadors de
-productes com Mapinfo, ArcView, Atlas*GIS, o Idrisi ja han mostrat els seus
esforgos en aquesta direccid.

Els subministradors de dades digitals també estan fent grans esforgos per
arribar al gran puablic. Hi ha un bon nombre d'atles electronics a preus reduits,
com por exemple el Visual Map de Barcelona o I'Atlas de Catalunya produit per
F'Institut Cartografic de Catalunya l'any 1993. Un altre exemple és el que resuitara
de ia cooperacid entre Longman i ESRI Espafa, amb finangament del programa
comunitari Impact-2, per oferir cartografia digital de tota la peninsula lbérica a
partir de l'any 1995, tot emulant la série de cartografia digital Arc/Data dels Estats

Units.
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Les experiéncies realitzades al Regne Unit, Estats Units i Catalunya també
coincideixen a grans trets en les seves conclusions. La introduccié deis SIG és
una empresa complexa, a causa en bona mesura de la joventut de la tecnologia.
Es aconsellable comengar amb una fase d'iniciacié en la qual es poden usar
eines simples com ara atles electronics com el PC Globe o aplicacions de disseny
per ordinador tan facils d'utilitzar com ara DPaint Deluxe, que permetin manejar
cartografia amb facilitat. Els centres experimentats en tecnologies informatiques
similars, com per exemple els programes de disseny de tipus CAD, superen molt
més rapidament aquesta fase d'iniciacio.

Una altra conclusié important és que els SIG més simples d'utilitzar dels
primers anys 90 sén massa complicats per a alguns professors, perd no ho sén
normalment per als seus estudiants, membres de l'anomenada generacié del
joystick, a la qual cal donar un bon grau d'autonomia de funcionament amb els
ordinadors.

La conscienciacié a partir de conferéncies i xerrades, la divulgacié a partir
de publicacions no sén suficients en el mén de I'ensenyament secundari. Les
experiéncies assenyalen que és absolutament critic adaptar el tipus de formacié
als circuits que els professors esperen, mitjangant cursos practics i molt tutelats,
explicats en un vocabulari intelligible, simplificat, homogeni, amb exercicis
practics de resultats assegurats (Wood, Cassetari 1992; Palladino, Goodchild

1993). Si globalment la formacio i el material lliurats no compleixen els requisits
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desitjats, la majoria de docents no els podra assimilar suficientment per aplicar-
los.

Hi ha canals ben establerts, pe‘r mitja d'institucions de formacié permanent
com son els instituts de ciéncies de Feducacié de les universitats i els centres de
transferéncia de tecnologia informatica als centres d'ensenyament, com pot ser el
Programa d'Informatica Educativa a Cataluniya o el National Council for

Educational Technology al Regne Unit.

Grafic 2.2. Disfuncionalitat entre el parc de hardware dels centres de secundaria i
les necessitats del software SIG

Font: Comas, Ruiz (1993), p. 206

A banda d'aquestes realitats hem de considerar un aspecte material |
tanmateix dificil de superar: el parc d'ordinadors personals dels centres de

secundaria és d'una poténcia insuficient per als SIG actuals, tant al Regne Unit, a
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Catalunya com als Estats Units. Fins i tot els SIG que s6n més simples i
amigables des del punt de vista professional en els primers anys 90 requereixen
com a minim ordinadors del tipus PC 386 o Mac Il. El grafic 2.2, inspirat en ei
treball de Palladino i Goodchild (1993) reflecteix perfectament aguesta situacio,
amb un horitzé dificil de solucionar, més encara si tenim present que la tendéncia
dels desenvolupadors de soffware és crear ehtoms grafics com els de tipus
Windows, que necessiten equips molt més potents.

De la comparacid de les experiéncies també es desprén que les
perspectives del futur immediat sén molt optimistes, malgrat les barreres relatives
que frenaran l'adopcié pl_ena dels Sistemes d'Informacié Geografica en el nivell
secundari. Les universitats van reaccionar relativament de pressa i agilment des

de |'acabament dels anys vuitanta.

Taula 2.6. Algunes experiéncies pioneres

-= En la ascuela Chagrin Falls (Ohlo, Estados Unidos), # profesor Frelberishauser y sus es-
tuckiantes utilizan un SIG para estudiar los alrededores del centro y pravén ampliar su ra.
dic de estudio a lo largo de los afios noventa.

— EnOmgén(EehdosUnldos).elgoHemhh’cdu!odesdaeiaﬁo 1862 los GPS, Global Po-
sitioning Systems, y los SIG en varios centros de secundaria.

- Endl instituto de secundaria Rafael Campalans {Anglés, Catalufia), ef profesor Pagés y sus
estudlantes utlfizan desds 1082 un SIG en sus clases do geografia y en la asignatura
Introduccld als Sistemas d'informacié Geogrifica. Por elemplo, estudian !s zonlficacién de
las viviendas segln su precio y eu posible relacién con los resultados slectorales en una
cludad cercana. .

— Dasde 1992 decenas de canires de primaria y secundaria de Catalufia producen mapas por
ordenador utillzando extenslones de programas tan conocidos como Framework o DPaint
Daluxa desarrollados por el Programa d'lnformalica Educativa de ia Generalitat de Cata-

lunya.

Font; Comas, Ruiz (1993), p. 207
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Per raons diverses, la majoria de centres de secundaria no poden actuar
amb tanta agilitat i les previsions per a la segona meitat dels anys noranta
indiquen una assimilacié lenta dels SIG en l'educacid secundaria. Com a
orientacio la taula 2.6 recull algunes experiéncies pioneres que documenten que
el canvi ja ha comengat i que sera possible amb certes dosis d'entusiasme que

compensin les limitacions de formacié i d'infraestructura actuals.
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2.5. Recapitulacié

Els reptes que planteja l'educacié sobre els Sistemes d'Informacié Geografica sén
prou complexos i importants. El bon funcionament pedagodgic dels SIG en els
diferents nivells de l'educacié reglada garantira que el conjunt de la societat pugui

fruir de dades digitals sobre el territori on vivim.

La informaci6 geografica té una utilitat interdisciplinar, com també la tenen
els SIG. Posat en clau educativa aixo significa que podem posar l'accent formatiu
en aspectes molt diferents i des de disciplines tan diferents com geologia,
topografia, telecomunicacions, botanica o geografia. El com( intersticial és un cos

de procediments, una metodologia, els conceptes fonamentals.

Els SIG s6n una tecnologia informatica reactiva perqué estimulen nous
métodes per tractar el territori. Quan una organitzacié posa en marxa un Sistema
d'Informacié Geografica ha de desplegar, fins i tot amb anterioritat, activitats de
formaci6 interna que ajudin a minimitzar els possibles efectes negatius entre els

seus membres.

L'oferta educativa de més de vint universitats espanyoles ens sembla un

senyal inequivoc del punt d'inflexié cap a la normalitat i I'estabilitat educativa que
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viurem durant els anys noranta, després de ['época expansiva que va comengar

als Ultims anys vuitanta.

La majoria dels nuclis amb activitats sobre Sistemes d'Informacio
Geografica disposen de petites infraestructures, pocs especialistes i un nombre
modest d'estudiants, fa qual cosa diferencia Espanya d'Europa central. Ens
semblaria un error jutjar el nivell docent d'un centre solament a partir dels
recursos de que disposa, perqué aixd no garanteix en absolut una formacid de

qualitat.

Amb recursos limitats també és possible oferir una formacié de qualitat,
sempre que els professors aguditzin I'enginy i puguin accedir als materials

educatius de baix cost que algunes institucions faciliten.

Es remarcable I'enorme proliferacié d'activitats educatives a les quals
poden accedir estudiants i professionals. A més del pes evident de les
universitats, I'ensenyament secundari tindra un protagonisme notable en la
preparacié de noves generacions de técnics administratius, delineants i futurs

llicenciats universitaris.

Si a la formacid reglada hi sumem les desenes de cursos intensius,

cursos de formacié interna, seminaris, tallers i aitres activitats que tenen lloc a
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I'Estat espanyol cada any, hem de preveure un canvi quantitatiu i qualitatiu molt
notori en la formacié de professionals dels SIG, amb totes les conseqiiéncies
positives per a l'aplicacié dels Sistemes d'Informacié Geografica a la gestié del

territori.
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A la noia li agrada aquest luxe. La reconforta la idea que el poder de limperi és
invencible, ta seva riquesa és inesgotable i el mén és bonic i felig. Es ben cert que
hi ha guerra, de la qual parlen seriosament els amics del seu pare, | també hi ha
aquells homes i dones de mirada febril que cada dia es presenten davant de les
reixes del palau per demanar pa. Perd a Selma li semblen habitants d'un alire
planeta, com la guerra, que per a ella no és res més que una paraula a la boca
frivola de les persones importants. .
- K. Mourad, De part de la princesa morta, 1987

3. La geografia a I'ensenyament secundari obligatori

La reforma del sistema educatiu posada en marxa en els primers anys noranta
significa un canvi d'escenari fonamental. Una de les novetats més notables de ia
reforma educativa per a l'ensenyament secundari és diluir el protagonisme de les
disciplines a favor d'arees de coneixement multidisciplinaries. La geografia passa a
integrar-se en l'area de coneixement de ciéncies socials. Aquest capitol analitza la
nova situacié donant un eémfasi especial als continguts referits a la ciutat i a les

repercussions de la nova situacié per a la didactica de la geografia.
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3. La geografia a I'ensenyament secundari obligatori

La reforma del sistema educatiu iniciada la segona meitat dels anys vuitanta i
posada en marxa en els primers anys noranta significa un canvi d'escenari
fonamental. Una de les novetats més notables vde la reforma educativa per a
I'ensenyament secundari és diluir el protagonisme de les disciplines a favor d'arees
de coneixement multidisciplinaries. La geografia desapareix com a disciplina amb
entitat propia del segon cicle de I'ESO, de 14 a 16 anys, i passa a integrar-se en
l'area de coneixement de ciéncies socials. La situacié demana, segons el nostre
parer, anar més enlla de les discussions corporativistes entre disciplines per
l'eventual pérdua de pes o per possibles fusions desavantatjoses amb d'altres
disciplines.

Creiem que és de gran transcendéncia per a la geografia repensar el paper
dels ensenyaments geografics dins del seu nou marc, en els eixos del nou model
educatiu que introdueix la reforma, analitzar com encaixa la geografia en l'area de
- ciéncies socials i les repercussions de la nova situacié per a la seva didactica.

El primer apartat, "La reforma de l'ensenyament secundari a Catalunya",
descriu breument els trets principals del nou marc educatiu sorgit de la reforma
educativa.

El segon apartat, "Estructura de I'ensenyament secundari obligatori”, exposa

els cicles, els cursos, les arees i els ambits de coneixement d'aquest nivell educatiu.
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El tercer apartat, "Una educacié basada en la concepcié constructivista de
Faprenentatge", revisa el paradigma psicopedagtgic de la reforma i les seves
implicacions didactiques.

El quart apartat, "Els continguts: procediments, conceptes i valors", descriu
els tipus de continguts en el nou marc educatiu.

El cinqué apartat, "Els nivells de concrecio del disseny Curricular”, introdueix
els tres nivells de concrecié que serveixen per ofganitzar el curricutum.

El sisé apartat, "L'area de ciéncies socials de l'ensenyament secundari
obligatori”, sintetitza les linies generals d'aquesta area de coneixement.

El seté apartat, "Els continguts geografics de l'area de ciéncies socials"
presenta els procediments, conceptes i valors de caracter explicitament geografic
que formen l'area de coneixement de ciéncies socials.

El vuité apartat, "Una didactica de la geografia basada en el constructivisme"
planteja els reptes que resulten d'aquest binomi i proposa algunes idees concretes
per abordar-lo.

El nové apartat, "L'epistemologia i la didactica de la geografia”" és una reflexio
sobre el paradigma disciplinar adoptat en el treball.

El desé apartat, "Els conceptes clau en la geografia de l'ensenyament
secundari obligatori”, proposa estructurar l'area de ciéncies socials i els continguts

eografics a partir d'una série de conceptes inclusius de caire interdisciplinari.
p
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3.1. La reforma de I'ensenyament secundari a Catalunya

La LOGSE, Ley Organica General del Sistema Educativo, i el gruix de
desenvolupament  normatiu estatal i autondmic derivat, han modificat
substancialment I'ensenyament secundari de Catalunya. En el nou marc, I'etaba
d'ensenyament secundari obligatori va dels 12 als 16 anys, i esta situada després de
I'educacié primaria (que va dels 6 als 12 anys). Es la darrera etapa d'educacio
obligatoria, abans de l'ensenyament secundari no obligatori, sigui el batxillerat o
sigui I'Educacié Técnico-Professional. El grafic 3.1 representa aquesta situacié.

Un dels aspectes més transcendents de ta reforma per a la secundaria és la
universalitzacié i ['obligatorietat de I'educacié secundaria. S'ha fet coincidir
l'acabament de I'ensenyament obligatori amb I'edat laboral minima, 16 anys. S'ha
eliminat la formacié professional de primer grau i s'ha retardat el moment de la
seleccid.

La conseqiiéncia més immediata és una major diversitat i heterogene’n‘tat_de
nivells dels grups d'estudiants de 14 a 16 anys, i la necessitat d'una major flexibilitat
per posar en marxa les noves directrius de la reforma. Aquesta realitat estructurat
enliaga amb el protagonisme que té pel paradigma psicopedagogic de la reforma -el
constructivisme- donar resposta als interessos, capacitats i ritmes d'aprenentatge

dels alumnes.
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Grafic 3.1 Estructura general del sistema educatiu

Educacié infantil

Educacié primaria

Educaci6 secundaria obligatoria

Batxillerat Educacié Técnico-professional

Educacié
Técnico-professional
de grau superior

Universitat

Maén laboral

Font: Elaboracié prapia a partir de DdE (1993), p. 9

Aqui cal situar la introducci6 d'assignatures opcionals -crédifs variables- que
I'estudiant tria, que representen un terg del total d'assignatures i que acaben amb els
curricula homogenis. Una altra mesura molt important de flexibilitat és la possibilitat

que tenen els centres d'adaptar el curriculum en funcié de les seves necessitats
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especifiques, ja que a causa dels tres nivells de concrecié de la reforma nomes es
prescriptiu el nivell més general, el primer nivell.

Un aspecte també fonamental és el canvi d'enfocament epistemolégic en la
concepcid de l'ensenyament i l'aprenentatge, que ddna pas a una concepcid
constructivista. La teoria coﬁstructivista de l'aprenentatge procedeix del camp de la
psicologia i diverses ciéncies que estudien els. processos de construccid de
coneixement, entre elles les que cerquen desénvolupar sistemes informatics amb
una certa intel.ligéncia artificial.

En' esséncia, el constructivisme considera que el coneixement és una
construccid personal que fa el subjecte gracies a les propies experiéncies
d'interacci® amb el seu medi i en el context d'una determinada cultura. El
coneixement és athora un producte personal i un producte social (Benejam 1991),
que és construit per la persona quan interacciona amb el medi i el vol comprendre
(DdE 1993). L'aprenentatge no es produeix per la simple assimilacié de significats
externs que ja venen donats. En definitiva, els significats sén construits per la

persona quan interacciona amb el medi, i quan els interioritza (Novak 1977).



84
LA GEOGRAFIA A LENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI

3.2. Estructura de I'ensenyament secundari obligatori

L'ensenyament secundari obligatori es divideix en dos cicles de dos cursos
académics cadascun, quatre cursos académics en total. Les deu arees de
coneixement s'organitzen en tres ambits globals de coneixement, tal com mostra la

taula 3.1.

Taula 3.1. Arees i ambits de coneixement al segon cicle de 'ESO

Area de coneixement Cr.comuns Ambit de
il cicle coneix.
- LI catalana i ll. castellana 7 Humanitats
- Llengtles estrangeres 4 Humanitats
- Ciéncies experimentals 4 Cientifico-tecnoldgic
- Ciéncies socials 4 Humanitats
- Educaci6 fisica 4 Expressi6
- Tecnologia 4 Cientifico-tecnoldgic
- Educ. visual i plastica 2 Expressi6
- Musica 2 Expressio
- Matematiques 4 Cientifico-tecnologic
Crédits comuns = 35 (60,2% del total de crédits de 1 cicle)
Crédits variables = 21 (36,3% del total de crédits de H cicle)
Cradits de sintesi = 2 (3,5% del total de crédits de H cicle)

Font. DdE (1993), p. 24 i elaboracié propia

De cadascuna d'aquestes deu arees, exceptuant la religid que només és
opcional, hi ha uns ensenyaments de caracter comu i obligatori per a tot l'alumnat i
uns altres de caracter variable i optatiu. Cada noi pot configurar el seu curriculum

personal combinant els ensenyaments comuns i els que trii entre els opcionals. Els
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ensenyaments s'organitzen en crédits, que equivalen a 35 hores lectives,
normalment un trimestre escolar. Els crédits poden ser de tres tipus: comuns,

variables i de sintesi.

3.2.1. Credits comuns

Els crédits comuns desenvolupen el primer nivell de concrecio del disseny curricular
de les arees comunes i constitueixen l'estructura de tot I'ensenyamént secundari
obligatori. Al segon cicle de 'ESO, de 14 a 16 anys, hi ha un total de 35 crédits
comuns (1225 hores lectives, 60,2% del total del I cicle), cadascun de 35 hores de
durada i impartit durant un trimestre. Podem distingir entre crédits comuns d'una
sola area de coneixement i els crédits comuns integrats en diverses arees de

coneixement.

3.2.2. Crédits variables

Els crédits variables tenen com a finalitat que els alumnes consolidin, orientin,

reforcin i ampliin les seves capacitats (Dde 1993, p. 23). Cada crédit variable és una

proposta educativa completa i independent de la resta de crédits variables. Al segon
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cicle de I'ESO hi ha un total de 21 crédits variables (735 hores lectives, 36,3% del
total del !l cicle), cadascun de 35 hores lectives impartides al llarg d'un trimestre.

Cada trimestre I'alumne tria els crédits variables que el centre ofereix, seguint
la tutoria del professorat. L'oferta de crédits variables al llarg de l'ensenyament
secundari obligatori es distribueix entre els tres ambits globals de coneixement de la
manera seglient: I'ambit cientific-tecnologic en reuneix un 50%, I'ambit d'humanitats
en reuneix el 30% i 'ambit d'expressié en reuneix un 20%

El Departament d'Ensenyament de la Generalitat tipifica prop del 60%
d'aquests crédits variables, a fi d'assegurar la consonancia amb els objectius
generals del cicle i garantir la preséncia d'ensenyaments importants com per
exemple el medi ambient o I'educacié per la pau. Durant el segon cicle de 'ESO
l'alumne esta obligat a cursar dos crédits variables de f'area de llengua, un de
llengua estrangera, un de matematiques i un de ciéncies socials. El centre ha d'oferir
en el segon cicle crédits variables d'una segona llengua estrangera, de cultura
classica i de religio.

Atenent les seves finalitats els crédits variables poden ser de consolidacio,
d'iniciacié6 o de reforg. El crédit de consolidacié cerca aprofundir els continguts
treballats en les arees comunes. El crédit d'iniciacio pretén introduir nous continguts
académics i també professionals. El crédit de reforg esta destinat a alumnes que

tenen dificultats per assolir els coneixements en una area de coneixement.
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3.2.3. Crédits de sintesi

Obligatoris per a tot I'alumnat, els crédits de sintesi reuneixen un conjunt d'activitats
pensades per a comprovar el grau de consecucid dels objectius generals
d'aprenentatge fixats en les diferents arees de coneixement. Sén dos crédits, un per
cada any escolar del segon cicle de I'ESO (70 hofes lectives, 3,5% del total de 1l
cicle), preferentment a la segona meitat del curs. Consisteixen en un seguit
d'activitats interdisciplinaries on l'alumne aplica de manera practica els
coneixements que ha anat adquirint durant el curs escolar.

Durant un periode que va dels tres dies a una setmana, I'alumne dedica tot el
seu esforg al crédit de sintesi, que pot fer en el mateix centre i/o fora. Els alumnes
s'organitzen en grups de quatre o cinc persones tutelats pel professorat, de manera

que un professor tingui al seu carrec de dos a tres grups com a maxim.
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3.3. Una educaci6 basada en la concepcié constructivista de I'aprenentatge

La reforma educativa esta basada psicopedagogicament en el constructivisme,
entés "no com una teoria més sind com una visié .de conjunt capagvd'aglutinar
diverses teories que comparteixen postulats comuns (...). Aquest esquema
integrador és a la base del model curricular elaborat pel Departament
d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya" (DdE 1993, p. 11). En primer lloc
revisarem les idees essencials d'aquest model i seguidament les seves implicacions

didactiques.

3.3.1. La teoria constructivista

El constructivisme subratlla la importancia dels conceptes i de les relacions entre
conceptes en la construccid del coneixement, i el paper decisiu que juga el
llenguatge en els processos cognoséitius. El coneixement s'entén com una xarxa de
conceptes que es reconstrueixen -elaboren i modifiguen- constantment per part de
la persona. Cal distingir dos processos diferents i complementaris per arribar a la
formaci6é de conceptes: els que menen al coneixement vulgar i els que donen lioc al

coneixement cientific (Vigotski 1979, Novak 1977, Pozo 1989).
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El saber vulgar es basa en el descobriment espontani i empiric del mén
exterior i en els conceptes induits que tenen origen en I'entorn social, que impregna
l'alumne amb creences socialment acceptades. Aquests conceptes es formen del
concret a I'abstracte, seguint les lleis de I'associacié com la proximitat, la repeticié o
freqliéncia, la similitud o semblanca i d'alires que faciliten I'abstraccié de regularitats.
Sovint els conceptes vulgars tenen poca coheréncfa des del punt de vista cientific,
perd sOn operatius perqué permeten actuar i adaptar-se al medi. Sén molt
especifics, referits a realitats properes i concretes, i capten els fets o aparences dels
fendomens.

El saber cientific el proporciona la cultura, perqué esta basat en signes com
el llenguatge, la graficitat, el sistema de mesures o la musica, que sén tots ells
construccions socials. Les persones poden bé aprendre’ls superficialment,
memoritzant-los temporalment i sense dotar-los de significat 0 bé poden ompilir-los
de significat i interioritzar-los, és a dir, poden reconstruir-los (Novak 1977).

Els conceptes s'insereixen en una complexa xarxa de conceptes, que es
connectén entre ells. Els conceptes no son entitats reals sind nominals, que no
agafen sentit, significat i intencionalitat fins que no entren en el sistema i es
connecten amb altres. Quan un concepte s'entén, no només s'interioritza sindé que
s'ordena en una xarxa de conceptes. Aquestes xarxes conceptuals sén operatives i
guien els processos de seleccié i interpretacié de la nova informacid, de manera que
la persona compren alld que té una relacié amb el que ja coneix. S6n estructures

molt estables, conservadores i resistents a canviar.
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Les xarxes conceptuals tanmateix sén vives i dinamiques, en evolucié i fins a
cert punt capaces de reépondre a situacions noves i andmales. A la ment els
procediments, els valors i els continguts procedimentals no actuen ailladament, siné
que formen un sistema o xarxa de relacions que a vegades dona estructures molt
complexes i altres més simples, que es connecten entre si i altres no actuen
coordinadament. La densitat d'interrelacions i la Iégica que les ordena i guia sén
d'importancia primordial. Aixi, un expert sera acjuell que sap molt d'una materia, té
els conceptes sequlienciats i jerarquitzats, i pot arribar a un gran nombre de
connexions entre els conceptes, de manera que disposa de molts itineraris per
resoldre un probiema. Com major és el nombre de connexions possibles i 1ogiques,
més experta és una persona. Per tant, resulta totalment critic fomentar la creacié del
major nombre possible d'interconnexions entre els conceptes.

De tot aixd se'n deriva que l'aprenentatge de conceptes cientifics va de fora
del subjecte a linterior, tot transformant les pautes socials en accions psicologiques
internes. L'aprenentatge depén molt del grau d'experiéncia de l'estudiant i de
I'habilitat per integrar-lo en la seva xarxa conceptual. Per tant, els dos processos de
formacié -saber vulgar i saber cientific- s'integren estretament perqué no hi ha
coneixement cientific sense una acumulacié associativa prévia que serveixi de marc,

ni associacioé sense estructures previes per captar la realitat.
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3.3.2. Implicacions didactiques del constructivisme

La practica educativa basada en el constructivisme, en 'elaboraci6 i reelaboracié del
coneixement per part de l'alumne, comporta diverses exigéncies, de les quals cal
tenir-ne en compte quatre d'importants: els coneixements previs de l'alumne, la
responsabilitat de l'alumne en el procés, els tipus. de continguts i la motivacié de
l'alumne.

Donat que l'educacié pretén modificar els esquemes de coneixement de
falumne, i tenint présent el conservadorisme de les xarxes conceptuals, treure'l
d'una situacio d'equilibri inicial vol dir portar-lo primer a un desequilibri intermedi |,
després, a un posterior reequilibri vers una situacié millor. Cal, per a tot aixd,
conéixer molt bé el nivell de partida de 'alumne i els processos mentals que realitza.

L'alumne ha de participar necessariament en el seu procés d'aprenentatge.
Donat que omplir de significat els conceptes requereix un esforg, I'alumne ha de
prendre consciéncia del que esta fent i organitzar-se per a millorar els seus
resultats. Només el propi alumne pot madificar els seus esquemes de pensament, i
pertoca als educadors orientar-lo i encoratjar-lo perqué se'n responsabilitzi.

L'aprenentatge no té lloc si no és significatiu, si I'alumne no relaciona els
coneixements nous amb algun element de la seva estructura cognoscitiva.
Aconseguir que aixd sigui possible requereix facilitar-li els materials i les estratégies
adients perqué pugui fer-ho. Cal seqiienciar els tres tipus de continguts possibles:

procediments, conceptes i valors. L'aprenentatge significatiu també ha de ser



92
LA GEOGRAFIA A L'ENSENYAMENT SECUNDAR! OBLIGATORI

funcional, ha de poder ser aplicable de manera efectiva quan les circumstancies ho
demanen.

La motivacié de l'alumne li ve de trobar sentit a les activitats d'aprenentatge
proposades, i aixd t& molt a veure amb la distancia que separa el que ja sap
alumne i el que se li proposa aprendre. D'altra banda el marc de relacions
| interpersonals ha d'afavorir 1a confianga matua, l'aéceptacié i el respecte, tendint al
treball entre iguals, el treball cooperatiu i les tasques col.lectives. Els processos de
reconstruccié de coneixements requereixen un marc interactiu en el qual el freball

en equip té un rol important.

Taula 3.2. Matriu de tipus d'aprenentatge

APRENENTATGE Clarificacid de relacions Instrucci6 audio-tutorial Investigacié cientifica.
SIGNIFICATIU entre conceptes. ben dissenyada. Musica o arquitectura
noves.
Conferéncies o la Majoria de la
majoria de les “investigacid” o la
presentacions en els produccid intel.lectual
libres de text, Treball en el laboratori  rutinaria.
escolar.

Aplicacié de formules Solucions
per resoldre problemes. d'endevinalles per

Taules de multiplicar. assaig i errors
APRENENTATGE
MEMORISTIC ‘
ABRENENTATGE APRENENTATGE PER APRENENTATGE PER
RECEPTIU DESCOBRIMENT DESCOBRIMENT
' GUIAT AUTONOM

Font: Novak (1977), p. 96 -
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3.3.3. L'atencio a la diversitat dels alumnes

La universalitzacié de l'educacié secundaria fins als 16 anys inevitablement implica
major diversitat i heterogeneitat del nivell intel.lectual dels alumnes en cada centre
educatiu. Donat que l'educacio vol ser comprenéiva i integradora, en comptes
d'elitista i selectiva, la conseqliéncia immediata del binomi escola diversa-escola
integradora és un augment de la flexibilitat. La flexibilitat es reflecteix a tots els
nivells: l'organitzacié dels centres, el model curricular que es concreta en el projecte
curricular de cada centre i la practica pedagogica.

Les principals mesures facilitadores de la diversificacio del nou model
educatiu sén, en primer lloc, un curriculum diversificat on I'alumne té una opcionalitat
molt elevada, un ter¢ de les matéries, de manera que pugui satisfer les seves
necessitats individuals. En segon lloc, un disseny curricular de les arees obert qué,
tot partint d'uns continguts i objectius generals per a tothom, permeti a cada centre
adequar-se a les caracteristiques dels seus alumnes i del seu entorn, reflexant-ho
en el projecte curricular de centre. En tercer lloc, la reforma ofereix la possibilitat de
fer més flexible l'organitzacié6 dels centres en funcid6 de les seves necessitats
especifiques (DdE 1993, pp. 12-13).

La practica pedagodgica a l'aula també s'ha de flexibilitzar, com a condicio
indispensable per donar resposta a la diversitat. El professorat té la possibilitat de

decidir 'adopcid dels métodes didactics que millor s'adaptin a les caracteristiques
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del seu alumnat. La diversificacié pedagogica inclou la diversificacié dels elements
de comunicacié del professorat amb els alumnes (tééniques de treball, suports de
comunicacio, métodes d'avaluacio ...), la diversificacié dels métodes pedagogics de
manera combinada (instruccié individual, descoberta, treball en grup ..) i
diversificaci6 de milltiples ajudes d'aprofundiment (recapitulacié, focalitzacio,
preparacid prévia, técniques d'estudi ...). |

El nou model educatiu subratlla que la combinacié de ritmes i de recursos
didactics es presenta com una eina eficag de superacié de les limitacions de la
diversitat. Entre els recursos quotidians es ressalten I'explicacié transmissiva, el
freball pautat de textos, els debats en petits grups, el treball pautat d'audio-visuais o
els exercicis practics. Els métodes per descobriment guiat com les sortides
degudament preparades, el treball de camp i la recollida de dades o els jocs de rol i
simulacié sén recursos també rellevants. Es fa un esment molt positiu i especial dels
recursos informatics especifics de l'area de ciéncies socials, que es preveu que

tinguin un augment de pes relatiu notable (DdE 1993, p. 49).
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3.4. Els continguts: procediments, conceptes i valors

La reforma del sistema educatiu ha tingut en la modificacié dels continguts una de
les novetats més significatives, perqué aduest fet gira sobre un dels grans debats
sobre educaci6. Gira d'una banda sobre si l'importént €s ensenyar conceptes o és
ensenyar procediments, sobre si l'important és aprendre conceptes o és aprendre a
aprendre i de l'altra banda, sobre si és possible un ensenyament no ideologic.

Per un canté hi ha els plantejaments piagetiéns que creuen que
l'aprenentatge escolar es deu al procés de desenvolupament de lindividu. Allo
important és el desenvolupament de capacitats generals de lalumne. Els
coneixements cientifics (els conceptes) queden en un segon pla perqué en realitat
sén un simple mitja per arribar él fi, mentre que els métodes, les técniques i les
habilitats (els procediments) s6n alld més important (Comes 1991, p. 369).

En un altre cantd oposat trobem els plantejaments neopositivistes que tenen
com a objectiu basic la transmissié dels conceptes que integren la cultura, tot
responent a la perspectiva cientifica de les disciplines. La missio de I'educacié és,
per a ells, transmetre conceptes.

Hi ha un tercer plantejament, ja exposat en l'apartat 3.2., a mig cami,
conciliador: el constructivisme defensat per Vigotski i la psicologia de ia instruccié
defensada per Ausubel, damunt dels quals es fonamenta la reforma, molt

especialment en tot alld referit als continguts. Es distingeixen tres fipus de
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continguts, tots d'igual importancia en el procés d'aprenentatge: procediments,
conceptes i valors. S6n indissolubles els uns dels altres, de manera que formen un
tot, i no es poden aprendre per separat. La reforma obre la possibilitat d'articular les
activitats d'ensenyament bé a partir dels procediments, bé a partir dels conceptes o
bé a partir dels \}alors. A la practica sembla moit més simple i clar fer-ho a partir dels
conceptes, tal com s'ha fet tradicionalment. |

Els procediments sén un conjunt de técniques, habilitats, estratégies,
tactiques i métodes que l'alumnat assimila i usa en el seu procés d'aprenentatge. Els
conceptes designen conjunts de fets, objectes o simbols que tenen certes
caracteristiques comunes. Un valor és un principi normatiu que regula el
comportament de les persones, que dirigeix I'acci6. Es concreta en normes o regles
de conducta que han de respectar les persones en determinades situacions.

En aquest sentit, un dels canvis fonamentals del nou model educatiu de '[ESO
és la pérdua de pes del saber memoristic davant del saber significatiu, format
indissolublement per conceptes, procediments i valors. Quan s'aprenen els
procediments, es vinculen amb l'estructura cognoscitiva global de I'aprenent,
integrant-se amb conceptes i valors. De les accions d'aprenentatge s'espera que
lalumne els atribueixi significat, elabori o construeixi una representacié, un model
personal d'actuacié (Coll 1992, Valls 1992).

L'educacié secundaria reforga aixi la importancia dels procediments i els

valors (Comes 1991, p. 368). L'accentuacié de la importancia dels procediments i els
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valors, i concedir-los rang de contingut és un canvi de matis que Unicament ha
institucionalitzat i categoritzat una situacié de fet, ja existent.

En relacid a Ia rellevancia dels conceptes, perd, hi ha hagut un altre canvi de
certa magnitud. La reforma té una base profundament psicopedagdgica que ha
deixat forca de banda consideracions epistemolodgico-disciplinars i socioldgiques.
S'ha ajornat o no s'ha volgut iniciar un debat a fdns del rol i la interaccié de les
diferents disciplines, com és per exemple el cas de la geografia i la historia, i s'ha
optat per emmarcar-les en grans arees. Aixd no representa cap modificacio respecte
a la situacio précedent de l'educacié general basica. El posicionament ideoldgic,
l'adopcié dels valors, és també absent en les directrius de la reforma, ja que a la
practica es delega al projecte educatiu que cada centre ha d'elaborar.

L'anic canvi real en els continguts és l'extensié del plantejament d'arees de
coneixement en el segon cicle de I'ensenyament secundari obligatori. El canvi de
plantejament afecta el que fins ara eren el primer/segon de BUP i el primer/segon de
formacié professional, on els cohtinguts estaven clarament estructurats per

disciplines.
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3.5. Els nivells de concrecié del disseny curricular

El disseny curricular ocupa un lloc central perqué és {'instrument de programacié, on
s'especifica qué, com i quan ensenyar i qué, com i quan avaluar. S'hi recullen la
concrecié gradual dels objectius generals d'aprenéntatge, els continguts de cada
area i s'hi formulen tres nivells de concrecid.

El primer nivell de concrec;ié déna les directrius generals sobre qué ensenyar
a cada area i amb quins objectius | déna també les referéncies per a l'elaboracié de
la resta del disseny curricular. Els elements basics del primer nivell han estat fixats
per a cada area de coneixement pel Govern de la Generalitat de Catalunya en el
Decret 96/112, de 28 d'abril, i s'han divulgat posteriorment en una publicacio
especifica per a cada area, a partir de l'any 1993 (vegeu, per exemple, la de
ciéncies socials a DdE 1993). En aquestes formulacions prescriptives hi ha els
seglents components: objectius generals de l'area, continguts, objectius terminals
dels continguts i orientacions didactiques.

El segon nivell de concreci6 és el desenvolupament i d'organitzacié per a tot
el cicle dels continguts enunciats en el primer nivell de concreci6. Cada centre
desenvolupara ell mateix aquest nivell, tasca que implica basicament dues
operacions. En primer lloc cal desenvolupar els continguts, tot identificant-los i

seleccionant-los, althora que seqiienciant-los en una successi6 légica. En segon lloc
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cal organitzar de forma modular eis continguts del primer nivell, distribuint
temporalment els crédits al llarg del cicle.

El tercer, i maxim, nivell de concrecié d'una area és la programacié que
elabora el professorat en forma de crédits. Un crédit és una unitat de programacié
de 35 hores lectives que s'imparteix en un trimestre escolar. Inclou els continguts
(procediments, conceptes i valors), els objectius, Ies. activitats d'ensenyament-
aprenentatge i d'avaluacié, les orientacions per dur a terme el credit, tal com es

mostra en la taula 3.3.

Taula 3.3. Components d'un crédit de 'ESO

Introducci6, especificant:
.Situacié del credit en I'etapa
.Opcidé metodoldgica o didactica
.Seleccié de continguts
.Unitats didactiques

Continguts a aprendre:
.Conceptes
.Procediments
Valors
Objectius a assolir
Activitats d'ensenyament i aprenentatge
Activitats d'avaluacié per comprovar l'assoliment dels aprenentatges
Temporitzacié de cada unitat didactica
Orientacions i pautes pedagodgiques

Bibliografia

Recursos didactics i material didactic per a l'alumne

Font: Elaboracié propia a partir de DdE (1993)
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El contingut s'especifica en forma de tres taules, una per a cada tipus de
contingut -de procediments, de conceptes i de valors- detallant cadascun dels

continguts seleccionats. El gruix del crédit esta constituit pel material per a I'alumne,
tant les activitats d'ensenyament/aprenentatge com les activitats d'avaluacié. Es

fracta dels textos, grafics exercicis, imatges, fitxes, comentaris ... que els alumnes

utilitzaran directament.
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3.6. L'area de ciéncies socials de I'ensenyament secundari obligatori

Els continguts de cada area de coneixement es determinen en tres nivells de
concrecio, dels quals només el primer, el general, és prescriptiu i esta determinat pel
Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. Ens referirem aqui a
aquest primer nivell de concrecié, donat que la configuracié del segon i tercer nivell
sOn responsabilitat de cada centre.

El proposit fonamental de I'area de ciéncies socials és que l'alumnat entengui
millor el mén on viu: “fer conéixer els principals problemes del médn actual, analitzar
els fendmens que tenen lloc en el territori (...), comprendre el funcionament basic de
les societats humanes en el present i en el passat (...) (DdE 1993, p. 39). Estem
parlant de quatre crédits obligatoris, que sén 140 hores lectives, i un o diversos
crédits optatius repartits en els dos cursos del segon cicle de I'ESO.

Les tan sovint qliestionades ciéncies socials integren disciplines que tenen la
seva propia tematica i métodes diferenciats, que a les universitats estan repartides
en diferents facultats i que tenen una unica cosa en comq, el seu objecte d'estudi.
Sén, entre les més rellevants, la geografia, la historia, la sociologia, I'antropologia,
'economia, el dret i la politicologia. EI nou model educatiu esta orientat de manera
que els aspectes essencials d'aquestes disciplines es puguin presentar com una
area composta que educa I'alumnat d'una manera integral per conéixer, comprendre

i valorar la societat on viu.
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3.6.1. Objectius

El curriculum de ciéncies socials (:DdE 1993) fixa els objectius de l'area, tot
distingint entre objectius generals -i terminals, que estan en concordanca amb els
objectius generals de tot I'ensenyament secundari- obligatori. Hi ha una diferéncia
tedrica clara entre ambdaés tipus d'objectius. Un. objectiu general "fixa les capacitats
que Talumne/a ha d'haver adquirit per mitja d'aquesta area en finalitzar l'etapa”,
mentre que un objectiu terminal "precisa el tipus i el grau d'aprenentatge que han de
realitzar els alumnes i les alumnes a proposit dels continguts de l'area”, "els resuitats
d'aprenentatge minims referits als continguts” (DdE 1993, p. 29 i p. 41).

La subtil distancia que separa uns i altres en el terreny psicopedagogic tedric,
en la nostra opinid es fa més difusa quan es llegeixen amb intenci6é de posar-los en
practica. En aquest apartat optem pels objectius generals de l'area de ciéncies
sociais pel seu nombre més reduit i caracter més genéric, ja que sén una quinzena
davant de la cinquantena dels objectius terminals. Malgrat aixd, en endavant,
especialment en l'apartat 3.7, emprarem els objectius terminals. Els objectius

generals defineixen de qué ha de ser capag 'alumnat en matéria de ciéncies socials,

a la fi de 'ESO, i estan recollits en la taula 3.4.
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Taula 3.4. Objectius generals de les ciéncies socials a 'ESO

1.- Interpretar i representar un espai determinat emprant diferents técniques i fer una lectura correcta
de diferents espais representats mitjangant diferents tipus de registre {mapes, planols, croquis,
fotografies).

2.- Entendre i utilitzar diferents categories temporals: orientacié (present, passat i futur), mesura
(unitats temporals, temps i cronologia histérica), posicions relatives (successio, simultaneitat) i
durades (esdeveniments, periodes conjunturals, periodes estructurals).

3.- Localitzar, classificar, interpretar i criticar documents o fonts orals d'informacié directes i indirectes,
aplicant-los a l'estudi d’'una determinada tematica o a la resolucio de problemes referits a farea.

4.- Explorar reculls d'informacié estructurada (arxius, bases de dade-s, taules estadistiques) que
puguin ser objecte d'accés i interrogacié per mitjans informatics).

5.- Sistematitzar i ordenar, mitjangant diferents tipus de registre (grafics, estadistiques, quadres fixos,
audio-visuals), les dades obtingudes mitjangant diferents fonts d'informacié.

6.- Identificar algunes de les causes i conseqléncies que poden derivar-se d'una situacio o fet historic.

7.- Entendre que f'estructura i la dindmica de les nacions, les societats i els territoris son el resultat de
processos historics en qué incideixen multiples factors.

8.- Entendre punts de vista, formes de vida, codis morals diferents dels comuns a l'area cultural
occidental, tot relativitzant-ne les diferéncies i valorant les aportacions d'altres arees culturals, i,
igualment, de situar-se en el punt de vista de persones d'altres temps o llocs.

9.- Expressar-se amb un vocabulari especific i propi de l'area, emprant-lo amb precisié i rigor.

10.- Establir models o conclusions generals senzills a partir de I'analisi de diferents fets o situacions
particulars i valorar positivament la correccié i el respecte en tots els ambits de relacié entre persones i
institucions.

11.- Opinar, en el nivell adequat a la seva situacio, sobre qualsevol fenomen actual o historic,
relacionat amb les societats i els espais que ocupen, argumentant les raons, opinions i punts de vista
propis.

12.- Inserir-se activament, participativament, democraticament i criticament, tot emprant l'analisi i el
coneixement del territori i la histdria de la nacié catalana, en la cultura, la societat civil, les institucions
democratiques i la realitat nacional catalana, i, tot partint d'aquesta insercié i aquest criteri, projectar la
seva actuacié a ambits més amplis, on la cregui necessaria i possible.

13.- Respectar i defensar, en ta mesura de les seves possibilitats, et patrimonf cultural, historico-
artistic i mediambiental.

14.- Valorar positivament la correccié i el respecte en tots els ambits de relacio entre persones i
institucions.

15.- Relacionar i interrelacionar diferents coneixements adquirits, informacions i expectatives diverses
en la interpretacié de situacions, fets o esdeveniments socials actuals o historics.

Font: DJE (1993), p. 42
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Els objectius generals de I'ESO més propers a les ciéncies socials proposen
que lalumne sigui capa¢ d'analitzar els mecanismes i valors de les societats,
d'obtenir el coneixement dels drets i deures en els ambits socials més immediats, de
valorar la repercussié de les activitats humanes en el medi, de conéixer i apreciar el
patrimoni cultural i de conéixer fa cultura de la tradiéié historica propia. Els objectius
generals de l'area de ciéncies socials els ressalten i amplien, pesant més émfasi en

les aportacions de les diferents disciplines, especialment la geografia i la historia.
3.6.2. Continguts

Els continguts son el segon element que forma el primer nivell de concrecidé del
disseny curricular, i estan en funcié dels objectius generals de l'area de ciéncies
socials. Com ja s'ha dit, s'agrupen en tres grans categories: procediments,
conceptes i valors.

3.6.2.1. Continguts de procediments

Els continguts procedimentals de les ciéncies socials sén rellevants per a la formacio

de base. Alguns dels procediments d'aquesta area constitueixen una part comuna
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de gran interés per a la incorporacié de l'alumnat en el mén professional, com per
exemple els d'obtencid d'informaciéd .o el coneixement dels drets i deures. Els
procediments s'agrupen en quatre nuclis tematics: el primer és de caire geografic, el
segon de caire historic i el tercer i quart de caire més general, tal com mostra la
taula 3.5.

El primer, Interpretacié i representacié de l’éspaf, esta molt basat en I'Gs de
cartografia a fi de donar sentit i prendre consciéncia de I;espai. També tenen molt de
pes els procediments d'analisi geografica, que permeten sintetitzar moltes variables
espacio-temporals i que estan molt lligats a la lectura i analisi del paisatge.

El segon, Analisi, interpretacié i representacio del temps, recull els principals
processos cognoscitius que tenen relacié amb el sentit i la consciéncia del temps
historic. Les imatges mentals s'elaboren i concreten habitualment en forma
d'identificaci6 de les categories temporals, elaboracid i lectura de les
representacions grafiques, obtencié i aplicacié de la causalitat maltiple i Us de fonts
primaries i secundaries per caracteritzar un temps determinat.

El tercer nucli tematic és Obtencié i anélisi de la informacié. Comprén el
registre derivat de 'observacio directa, de la indirecta, I'ls d'enquestes, l'estadistica i
el registre grafic. Es obvi que aquest contingut procedimental és compartit per
diverses arees a banda de les ciéncies socials.

El quart nucli tematic, Comprensio i aplicacié de la informacid, cerca l'eficacia

del procés d'aprenentatge a través de la participacié. La formacié per al debat, els
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jocs de simulacio, la sUperaci() de la timidesa i el freball en equip contribueixen a

formar alumnes participatius i més auténoms.

Taula 3.5. Procediments de ciéncies socials de I'ESO

1.- Interpretacié i representacié de l'espai.
1.1.- Aplicacié de t&cniques d'orientacié espacial (situacié i orientacié a I'espai).
1.2.- Confecci6, lectura i interpretaci6 de planols | mapes de distintes caracteristiques i escales.
1.3.- Identificaci6 i causalitat dels distints tipus de projeccions.
1.4.- Analisi, elaboracié i lectura de la representacio del relieu.
1.5.- Lectura i andlisi del paisatge.

2.- Andlisi, interpretacié i representacié del temps.
2 1.~ Identificacid de categories temporals (ritmes, successié, simuitaneitat, continuitat-canvi,
durada).
2.2.- Us de la cronologia i codis per mesurar el temps historic. Representacié grafica del temps
historic.
2.3.- Igentiﬁcacié de relacions de causa-efecte i de causalitat historica.
2.4.- Us de fonts, documents i testimonis histérics de caracter primari i secundari.

3.- Obtencié i analisi de la informacid.
3.1.- Practica de l'observacié directa i indirecta.
3.2.- Elaboracié i interpretacié d'enquestes, entrevistes, questionaris i fonts orals d'informaci6.
3.3.- Accés per mitjans informatics i telematics a fonts d'infarmacié estructurada.
3.4.- Elaboracié, lectura i interpretacié d'estadistiques i grafics.
3.5.- Interpretacié de documents escrits.

4.- Comprensié i aplicacié de la informaci6.
4.1.- Participacié activa en debats i elaboracié de judicis fonamentats.
4.2.- Elaboraci6 de treballs monografics.
4.3.- Confeccid de grafics, murals i exposicions orais.
4.4.- Elaboracid de sintesis a partir dels diferents tipus d'informacié.

Font: DAE (1993), pp. 4243
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3.6.2.2. Continguts de conceptes, fets i sistemes conceptuals

Eis continguts conceptuals estan organitzats del més concret i general al més
abstracte, tenint present que entre els dotze i els setze anys els alumnes e-stan
superant la transicié del pensament concret cap él pensament abstracte. Els fres
primers nuclis tematics operen sobre realitats forca més materials, observables i
manipulables (per exemple: la ciutat, I'habitatge, l'agricultura) que no el quart i
cingueé nucli tematic (per exemple: organitzacié social, politica, cultura).

Aixd no vol dir que els conceptes geografics siguin més facils que els
conceptes historics, ni que, en conseqiiéncia, s'hagin de programar abans, tal com
analitzarem més en detall a l'apartat 3.7. La clau és seleccionar només les variables
necessaries i adoptar un nivell d'abstraccié adequat per a cada moment (DdE 1993,
p. 49).

El primer nucli tematic, Humanifat i medi fisic, proposa l'estudi especific del
medi i també en relaci6 amb les societats humanes que l'ocupen. Déna
protagonisme a la problematica mediambiental, sobretot en el seu vessant social, i a
l'estudi de la interaccid societat-medi de diferents cultures del planeta.

El segon nucli tematic, Ocupacié del territori: demografia, habitat i urbanisme,
planteja les nocions basiques de la demografia i el poblament, fgnt esment especial
a 'estudi del fenomen urb3, tant en el moment present com en moments passats, en

I'entorn més proper i a escales diverses.
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Taula 3.6. Conceptes, fets i sistemes conceptuals de ciéncies socials de 'ESO

1.- Humanitat i medi fisic.
1.1.- Representacié de I'espai.
1.2.- Descoberta i exploraci6 de la Terra. Situacié de la Terra en el sistema solar.
1.3.- Els components del medi fisic.
1.4.- Relley, climatologia i hidrologia de la terra.
1.5.- El paisatge com a resultat de complexos processos naturals i humans. Unitats paisatgistiques
de Catalunya i Espanya. '
1.6.- Les intervencions humanes i els canvis mediambientals.
1.7.- Vivéncia, experiéncia i percepci6 del territori i de la societat.
1.8.- Elements que integren un territori i una societat.
1.9.- Heterogeneitat i diversitat de territoris i societats en ef planeta.

2.- Ocupacié del territori: demografia, habitat i urbanisme.
2.1.- Distribuci6 de les persones en el territori.
2.2.- Moviments de poblacié.
2.3.- Formes d'ocupacio det territori rural i urba.
2.4.- Grans arees urbanes del moén actual.
2.5.- Evolucié de les ciutats al llarg del temps.
2.6.- Massificacio i marginacié social urbana i problemes que se'n deriven.

3.- Transformacié i explotacié del territori: activitats econdmiques i progrés técnico-cientific.
3.1.- Les activitats primaries en ['actualitat. Obtencié i produccié d'aliments
3.2.- Evolucié de I'agricultura al llarg del temps.
3.3.- Energies pre-industrials i problemes de I'energia en el mén d'avui.
3.4.- Incidéncia del progrés técnico-~cientific en la histdria de les societats. La ciéncia i la técnica en
el mén d'avui.
3.5.- Els espais industrials en l'actualitat.
3.6.- Produccio i consum de béns: artesania, manufactura, industria.
3.7.- Organitzacié econdmica i mén del treball.
3.8.- Circuits d'intercanvi i mecanismes econdmics quotidians en 'actualitat. Els mifjans de
comunicacié de masses.
3.9.- Serveis i intercanvis comercials al llarg del femps.

4.- L'organitzacié dels homes i del territori: politica i societat.
4.1.- La institucionalitzacié del poder de l'estat.
4.2 - L'autoritat i [a seva legitimaci6. La sobirania.
4.3.- Estats i nacions: conflictes externs i interns en el mén d'avui.
4.4 - Evolucié de les estructures socials i politiques al larg del temps.
4.5.- Principals fases de I'evoluci6 historica de les estructures socials i politiques a Catalunya. Dels
origens nacionals al franquisme.
4 6.~ Poder politic i conflictivitat al llarg del temps.

5.- La culturalitzacié del territori; manifestacions artfstiques i culturals.
5.1.- Cultura i societat.
5.2.- L'art com a comunicaci¢ i reflex de l'imaginari d'una societat.
5.3.- Tendéncies i manifestacions artistiques de diferents civiliizacions historiques.
5.4.- Creences, religions { valors morals a les societats del planeta.

Font: DAE (1993), p. 43
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El tercer nucli tematic, Transformacié i explotacié del ferritori, centra l'interés a
plantejar com les persones han resolt les seves necessitats materials (la primera
l'alimentaci6é) en funcid de l'aprofitament dels recursos disponibles, per diferents
escales territorials i per diferents moments historics. El progrés técnic i cientific hi té
un gran protagonisme, pel fet que és un dels grans motors de la historia.

El quart nucli tematic, L'organitzacié dels homes i del territori, proposa
estudiar com les societats i determinats grups socials s'organitzen per exercir el
control damunt del territori. Les estructures socials i politiques sdn objecte d'estudi,
al llarg del temps i per a diferents entorns.

El cinqué nucli tematic, La cufturalitzacio del territori, proposa estudiar les
manifestacions culturals (religioses, artistiques, literaries, ideoldgiques ...) i la seva

interrelacié amb la societat.

3.6.2.3. Continguts de valors, normes i actituds

Els valors (principis normatius) es concreten en normes (regles de conducta),
mentre que les actituds tradueixen en la conducta el respecte a uns determinats

valors i normes. Els continguts de valors estan agrupat en cinc nuclis tematics.
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El primer, Valoracié de les pautes de conducta per a la convivencia i I'estudl,
sense ser patrimoni de l'area de ciéhcies socials, n'és un dels eixos. La
interioritzacio dels valors democratics comporta la participacio critica i la tolerancia.

El segon nucli de valors, Interés per sistematitzar el treball propi, comi a tota
l'educacié secundaria "obligat()ria, planteja la normativa i la sistematica del treball.

El tercer grup de valors, Valoracié positiva dé la convivencia civica i social, és
totalment propi de l'area de ciéncies socials. Dona a conéixer els continguts
constitucicnals i juridics de la col.lectivitat, no per transmetre conceptes sind per

ajudar a interioritzar-los de forma consistent i persistent per part de I'alumnat.

Taula 3.7. Valors, normes i actituds de ciéncies socials de I'ESO

1.- Valoraci6 de les pautes de conducta per a la convivéncia i 'estudi,
1.1.- Actitud de tolerancia i antidogmatisme.
1.2.- Actitud critica.
1.3.- Actitud participativa, responsable i de col.laboracid.

2.- Interés per sistematitzar el treball propi.
2.1.- Actitud favorable per l'ordre, el rigor i la sistematitzacié del trebali.
2.2.- Preocupacid per la correcta presentacié i execucio del treball.

3.- Valoraci6 positiva de la convivéncia civica i social.
3.1.- Acceptacié dels drets i deures com a ciutadans.
3.2.- Actitud de participacié en les institucions clviques i democratiques.
3.3.- Defensa dels drets, les llibertats i el patrimoni de la comunitat.

4 .- Respecte, solidaritat i cooperacié.
4.1.- Actitud solidaria i de cooperacié.
4.2 .- Respecte del medi ambient.
4.3.- Respecte del patrimoni del present i del passat.

5.- Relativisme.
5.1.- Relativitzacié de la propia cultura i civilitzaci6.
5.2.- Valoracio de les cultures foranes i les dels temps passats.
5.3.- Valoracié dels dilemes morals del nostre femps.

Font: DE (1993), pp. 43-44
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El quart nucli és Respecte, solidaritat i cooperacié envers el medi ambient, el
patrimoni i altres societats. Persegueix també que |'alumnat els interioritzi de forma
consistent i persistent.

E! cinqueé grup de valors, Relativisme, és considerat d'especial rellevancia
perqué cerca relativitzar la propia cultura com a aétitud de valoracié positiva de la
diversitat. Fomenta una actitud critica per comprendre una societat producte d'un
procés historic, de manera que és possible pensar societats alternatives. L'alumnat
pot comprendre que el territori podria ser diferent de com és, fet que qliestiona la

realitat i fomenta un esperit critic i de llibertat enfront de la ciéncia establerta.

3.6.3. Orientacions didactiques d'ensenyament-aprenentatge

Tant en el primer nivell de concrecié del curriculum de ciéncies socials com des de
la bibliografia que analitza la reforma s'hi troben orientacions didactiques prou
interessants, amb vista a la programacié de les activitats didactiques com a la seva
posada en marxa. |

Les prescripcions del curricuium de ciéncies socials no ofereixen una
metodologia didactica determinada, perqué consideren que "no existeix en aquests
moments una metodologia didactica concreta que es pugui considerar millor que

d'altres" (DAE 1993, p. 47). Si-es recullen, perd, indicacions i recomanacions, que el
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professorat adaptara segons la seva experiéncia pedagodgica, l'especificitat dels
alumnes i de l'entorn.

Pel que fa a la interrelacidé dels tipus de continguts, les prescripcions
insisteixen que tots tres tenen la mateixa importancia, i que tots tres serveixen d'eix
vertebrador per programar. ‘En realitat aixd6 és especialment valid per als
procediments, més que per als valors, donat el pfotagonisme didactic que el nou
model i el paradigma constructivista els concedeix.

En el terreny dels continguts, el gran pas endavant de la reforma no ha pas
estat descobrir els procediments perqué ja es coneixien i ensenyaven des de fa molt
de temps. El gran pas endavant ha estat fer prendre consciéncia de la seva
rellevancia didactica i generalitzar aquesta consciéncia en el sistema educatiu, a fi
d'estimular que l'alumne faci els passos interns per desenvolupar-los (DdE 1993, p.
49).

La reforma proposa fer la programacia en quatre grans passos. El primer pés
recomanat és seqlenciar els continguts del primer nivell de concrecié i escollir-ne un
tipus (procediments, conceptes o valors) com a eix vertebrador. El segon pas que es
recomana és seleccionar una idea inclusiva on comengar, com ara la ciutat, el segle
XX o l'agricultura.

El tercer pas és determinar una progressié d'idees inclusives que vagin del
més general (per exemple, e] riu) fins al més particular (per exemple, el riu
Llobregat), i del més senzill (per exemple, curs d'aigua) al més complex (per

exemple, conca hidrografica). El quart pas recomanat és anar del més inclusiu (per
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exemple, el treball agricola) al més derivatiu (per exemple, el conreu de la vinya) i
correlatiu (per exemple, el mercat agricola).

La motivacioé és un aspecte al qual es fa una referéncia especial. S'accentua
la perversitat de |la pura i simple memoritzacié en ciéncies socials, davant la utilitat
didactica d'entendre el mén a partir de processos. Quan els resultats del
coneixement es donen com a establerts de manera definitiva, sol generar una certa
desmotivacié en l'alumnat, a banda d'una major dificultat de comprensié. Una
motivacié transcendental és trobar punts d'arrencada significatius per a I'alumnat en
les activitats d'ensenyament-aprenentatge. La problematitzacid es considera una

bona tactica de motivacio inicial, aixi com I'empatia que pot generar en jocs de rol.
J

3.6.4. La seqiienciacio dels continguts i el projecte curricular de centre

Propi d'un curriculum obert, el primer nivell de concrecid no estableix una seqiéncia
dels continguts. Pertoca al professorat i a qui dissenyi materiat didactic definir quins
continguts fara a cada curs i com els seqlenciara.

La pega fonamental de cada centre sera el projecte curricular de centre,
redactat i aprovat pel claustre de professors. El problema amb qué els centres es
trobaran és d'una banda l'obligacié de redactar-lo i de l'altra, la mancanga d'uns
esquemes de seqilenciacié clars dels continguts basics a treballar. La tasca no és

senzilla si es tenen presents les consideracions del constructivisme de
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l'aprenentatge sobre el tema. El resultat de la seqiienciaci6é de continguts esta en
funcio de diversos factors.

En primer lloc, de la interpretacié que es faci del desenvolupament evolutiu
dels alumnes i del seu potencial d'aprenentatge, en funcié de saber de qué son
capacos els alumnes i de relacionar-ho amb que se'ls vol ensenyar. Eh segon lloc, la
consideracié dels coneixements previs dels alumnes sobre el que els volem
ensenyar, a fi d'adequar els nous continguts a les expériéncies que ja tenen.

En tercer lloc la seqlienciacié dependra molt del model disciplinar escollit, det
paradigma disciplinar. Igualment rellevant és explicitar la Iogica interna que hi va
lligada, a fi que l'alumnat la pugui copsar. En quart lioc, €s important el tipus de
continguts que es prioritzin per organitzar la seqiiéncia. Una seqllenciacié comporta
una ordenacié funcional on un tipus de contingut (procediment, concepte, valor) és
', triat com a organitzador i els altres dos tipus es consideren continguts de suport.

En cinqué lloc la seqlienciacié requereix explicitar unes idees basiques,
anomenades idees-eix, que sintetitzen els aspectes més importants que hom pretén
ensenyar, exercici que sol requerir un bon treball d'aprofundiment en els continguts.
En sisé Hloc cal dissenyar linies de continuitat i progressié dels continguts per als
diferents nivells educatius, que permeten anar del coneixement espontani, senzill i
concret cap al concepte abstracte i complex.

En seté lloc cal vetllar per un bon grau d'integracié i equilibri de tots els
continguts, per tal de dosificar 'esforg aplicat a aprendre'ls. En vuité lloc, és

determinant la interrelacid entre els continguts de les diferents disciplines i arees, de
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manera que I'alumne pugui comprendre fa funcionalitat del seu aprenentatge i pugui

aplicar-lo en contextos diferents a limmediat on I'ha aprés.
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3.7. Els continguts geografics de I'area de ciéncies socials

Aquest apartat es concentra en una part dels continguts, els de tipus geografic,
especificats en ei primer niveil de concrecid del curriculum de ciéncies socials de
I'ESO. Conté una valoracid que jutja la preséncié dels continguts geografics, els
quals sén posteriorment identificats, fent un esment especial als continguts de la

ciutat.

3.7.1. Valoracio dels continguts geografics

El curriculum de ciéncies socials no parla en cap moment de distingir continguts
segons la disciplina on estan fonamentats i, per tant, la distincié dels continguts
geografics (o0 dels sociologics, o dels historics) de la resta només pot resultar de
valorar els enunciats. La idea principal que es desprén d'aquesta valoracio és, tal
com ara veurem, afirmar que en cert sentit els continguts geografics predominen i
molt especiaiment respecte als continguts historics.

Els objectius generals de l'area de ciéncies socials, quinze en total (enunciats
a DdE 1993, p. 42), no serveixen per a aquesta valoracid, a causa precisament del

seu caracter genéric. En canvi, els continguts de procediments i els de conceptes
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que hem revisat a apartats anteriors serveixen. Els de valors, normes i actituds no
serveixen, pel seu caracter també genéric.

Els continguts de procediments (vegeu 'apartat 3.6.2.1 i la taula 3.5) tenen un
vint-i-cinc per cent de continguts purament geografics, el bloc nimero u de |a taula
3.5. Tenen un vint-i-cinc per cent de continguts histdrics, els del bloc niimero dos de
la taula 3.5. | tenen un cinquanta per cent de contin‘guts de caracter multidisciplinari,
els dels blocs 3 i 4 de la taula 3.5, que sén compartits per totes les disciplines
socials.

Els continguts de conceptes dibuixen al nostre entendre un escenari molt
diferent, en el qual els continguts geografics tenen un pes més gran. Aixd és
especialment significatiu i transcendent si tenim present que aquest tipus de
continguts, a I'hora de la veritat i en la majoria dels professors, acabaran essent molt
més determinants que els procediments.

Si només féssim un cas literal dels titols dels blocs de continguts de
conceptes, hauriem de concloure que l'area de ciéncies socials és gairebé cent per
cent geografica. Tots els blocs tenen una denominacié de caracter geografico-
territorial: Humanitat i medi fisic, Ocupacié del territori, Transformacié i explotacié del
territori, L'organitzacié dels homes i del territori, La culturalitzacié del territori.
Aquesta interpretaci6 és, evidentment, massa simplista i no s'adapta amb precisi6 a
la realitat, perd entenem que avala la direccid que defensem. La sccietat és fruit

d'un proceés historic, el territori &s producte de I'accio de I'home, que configura I'espai
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d'acord amb les seves urgéncies i els interessos i conveniéncies dels grups que
tenen el poder.

Després d'examinar el desglossament de cada bloc de continguts
conceptuals s'arriba a matisar, i alhora a reafirmar, la mateixa valoraci6: el predomini
dels continguts geografics. D'un fotal de trenta-quatre continguts conceptuals, vint
(un seixanta per cent del total) tenen un alt cdmponent territoriat i dificilment
escaparien de la qualificacio de geografics. Els blocs fnenys discutibles sén el primer
i el segon, mentre que el tercer t& un percentatge del 60% de continguts clarament
geografics. En el bloc quart, malgrat el titol, els conceptes sén de politicologia i
historia. En el bloc cinqué hi ha també, malgrat el titol, una practica abséncia de
continguts geografics.

Els objectius terminals, els que fixen els aprenentatges minims que ha
d'assolir I'alumnat, reforcen aquesta valoracié. Segons el nostre parer, prop d'un
cinquanta per cent o bé sén clarament geografics (els vuit primers, per exemplé;
vegeu DdE 1993, p. 44) o bé sén propis de branques especialitzades de la
geografia; la geografia econdmica, la geografia industrial, la geografia rural ...

La geografia és una ciéncia frontera, de sintesi, que es nodreix de diverses
ciéncies i aplica aquests coneixements a l'estudi del territori. Alhora, té des dels
seus orfgens al segle XIX una clara vocacié pedagdgica i didactica a tots els nivells
educatius, inclds el secundari. La vocacio didactica li confereix, al nostre entendre,
un atractiu educatiu especial respecte d'altres ciéncies socials amb menor tradicié

pedagodgica, com per exemple l'economia o la politicologia. Aixd pot explicar, en
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part, el clar predomini a nivell conceptual dels continguts geografics per damunt de

la resta.

3.7.2. Els continguts geografics

Matisem aqui algunes idees presentades a l'apartat anterior sobre la majoritaria

preséncia dels continguts geografics.

3.7.2.1. Procediments

Els procediments geografics especifics serveixen per interpretar i representar
l'espai, i estan recollits en la taula 3.8. Sén els que han de permetre a l'alumnat
d'orientar-se en l'espai, tot emprant mapes i instruments cartografics com pot ser la

briixola.

Taula 3.8. Procediments d'interpretacio i representacié de l'espai

1.1.- Aplicacié de técniques d'orientacid espacial (situacid i orientacié a l'espai).

1.2.- Confeccid, lectura i interpretacié de planols i mapes de distintes caracteristiques i escales.
1.3.- Identificacid i causalitat dels distints tipus de projeccions.

1.4.- Analisi, elaboraci6 i lectura de la representacié del refleu.

1.5.- Lectura i analisi critica del paisatge.

Font: DAE (1993), p. 42
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L'alumne ha d'aprendre a manejar diferents tipus de representacions de l'espai
terrestre, com ara mapes de diferents projeccions. Els procediments d'identificacié i
analisi d'unitats paisatgistiques i del relieu podran ser aplicats per coneixer millor el

territori.

3.7.2.2. Conceptes

Com ja avangavem, en el terreny dels continguts conceptuals és on més discutible
pot ser {'adscripcié disciplinar d'uns i altres. Segons la nostra valoracio, els del bloc
primer, Humanitat i medi fisic, sén tots nou de caracter netament geografic i pensem
que dificilment podrien ser d'altre tipus.

Els del bloc segon, Ocupacié del territori; demografia, habitat i urbanisme,
son propis de la geografia de la poblacié i de la geografia urbana. Només el
contingut 2.5. (Evolucié de les ciutats al llarg del temps) podria in extremis ésser
adscrit a altres disciplines, pero si es fa cas al conjunt del bloc s'ha d'admetre que
aquest extrem és poc factible.

Del bloc tercer, Transformaci6 i explotacié del territori: activitats econdémiques
i progrés técnico-cientific, les geografies econdmica, rural, industrial i del transport
han fet aportacions cabdals en dos tercos dels continguts i sén directament
portables a l'educacié secundaria. Tres continguts semblen més propis d'altres
disciplines: el 3.2 (Evoluci6 de I'agricultura al llarg del temps), el 3.4 (Incidéncia del
progrés técnico-cientific en la historia de les societats) i el 3.9 (Serveis i intercanvis

al llarg del temps).



121
LA GEOGRAFIA A L'ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI

En els blocs quart, L'organitzacio dels homes i del territori, i cinque, La
culturalitzacié del territori, els continguts tenen poc de geografics, maigrat els seus

titols.

3.7.2.3. La ciutat

El medi urba té un lloc propi notable en els continguts que prescriu el primer nivell
de concrecio. Quatre enunciats de continguis conceptuals d'un total de trenta-
quatre, pertanyents al bloc segon (Ocupaci6 del territori. demografia, habitat i
urbanisme) (DAE 1993, p. 43), estan dedicats al medi urba, recollits en la taula 3.9.
La ciutat, doncs, t& una preséncia important en nombre de continguts a l'area de

ciéncies socials.

Taula 3.9. Continguts conceptuals sobre el medi urba

2.3.- Formes d'ccupacid del territori rural i urba

2.4.- Grans arees urbanes del mén actual

2.5.- Evolucié de les ciutats al llarg del temps

2.6.- Massificacié i marginacié social urbana i problemes que se'n deriven.

Font: DAE (1993), p. 43

En la mesura que el medi urba és on tendeix a viure la immensa majoria de la

poblacié mundial, el seu estudi constitueix un aspecte essencial. A més, donat que
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la majoria de l'alumnat viu en el medi urba, els continguts procedimentals poden ser
emprats per aprendre la ciutat.

Recordem que segons els principis constructivistes, perqué l'aprenentatge
sigui significatiu hem de partir del que l'alumne ja sap préviament sobre el tema. La
majoria de l'alumnat sap per ell mateix molt sobre el medi urba, donat que o bé hi
viu, o bé s'hi relaciona intensament. Per tant, a part dels continguts conceptuals de
la taula 3.9, sembla uti que el medi wurba sigui present en
I'aprenentatge/ensenyament d'alguns continguts procedimentals i, potser en menor

mesura, de continguts de valors.

3.7.3. On programar els continguts geografics?

Didacticament, la historia i la geografia avui s'entenen com dues matéries molt
ligades i interrelacionades, donat que tracten dues dimensions -temps i espai-
complementaries que cal comprendre simultaniament. Sol estar molt estesa la idea
que la geografia resulta més senzilla d'entendre que la histéria i que, per tant,
resulta més aconsellable programar els seus continguts abans que els d’historia.
Aquesta idea no esta avalada per I'experiéncia i té diversos matisos que han de ser
considerats.

A leducacié secundaria l'objecte d'ahélisi de la geografia pot ser més

perceptible que el de la historia i els mitjans de representacio i conceptualitzacié de
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la geografia poden augmentar-ne la facilitat de comprensio. Per aquests i altres
motius, hom pot raonar que didacticament resulta una mica més senzill ensenyar els
continguts geografics. Aquests raonaments cauen en argumentacions simplistes que
per ells mateixos els acaben invalidant, tal com succeeix en altres nivells educatius
com pot ser l'universitari. Un exemple punyent pot ser la complexitat de I'analisi
geopolitica del conflicte bél.lic a l'ex-lugoslavia, tah rcomplexa com la seva analisi
historica.

Un factor que potencia una major comunicativitat de la geografia és el fet que
la didactica té un lloc important en la geografia académica, tant a nivell practic com
tedric. La dedicacié i consciéncia didactica de la geografia, en comparacié amb la
historia, es tradueixen en la facilitacié de I'aprenentatge dels continguts geografics,
cosa que es nota molt especialment en els nivells secundari i primari.

En definitiva, no sembla cert que l'alumnat pugui entendre la geografia abans
i millor" que les altres disciplines de l'area de ciéncies socials. La bona comprensié
depén del nivell d'abstraccié i del nombre de variables. Si es fa una historia senzilla
l'alumnat, fins i tot a les edats més tendres la pot entendre exactament igual que la

geografia" (Bruner 1980, DdE 1993).

El corollari del que s'ha dit és que la geografia pot programar-se per a
qualsevol nivell d'edat de l'educacid secundaria obligatoria. La dificultat de
comprensi6é que requereix pot ser la mateixa que per a les altres disciplines socials,

inclosa la historia. La geografia pot anar des del més senzill, com per exemple la
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interaccié6 amb I'espai més proper a 'alumne, fins al més dificil, com per exemple el
complex funcionament dels fendmens metereoldgics. Les altres disciplines de l'area
poden fer exactament el mateix, i per tant la seva situacié dins les ciéncies socials

és indistinta.
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3.8. Una didactica de la geografia basada en el constructivisme

Lés teories de l'aprenentatge, i d‘ur;a forma notable el constructivisme, estan fent
aportacions cabdals a la didactica de la geografia. Un dels grans encerts del
constructivisme és paossibilitar un equilibri entre dues teories sobre la construccio del
coneixement que han polaritzat la comunitat pedagodgica en el segle XX:
l'ensenyament per memoritzacié i ['aprenentatge per descobriment. El
constructivisme no nega el paper de l'ensenyament basat en la transmissié objectiva
de la cultura ni .nega la importancia de l'ensenyament basat en l'aprenentatge
subjectiu per descobriment.

Ben al contrari, el constructivisme integra en un mateix esquema les dues
teories cognoscitives enfrontades, i ho fa d'una manera satisfactéria. La geografia
académica també ha viscut, especialment en la segona meitat del segle XX, un
debat molt similar entre els enfocaments possibilistes'i els enfocaments teorético-
quantitatius. Podem trobar un parai.lel en els esforgos de la geografia per sintetitzar
aquests dos extrerhs, que tampoc s6n satisfactoris per ells mateixos. Algunes de les
reflexions segiients creiem que ajudaran a adequar la instruccid de la geografia a

les exigéncies d'aprenentatge dels plantejaments constructivistes.
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3.8.1. Reflexions sobre una didactica constructivista

La reflexid constructivista defensa que la major part de ['aprenentatge ve de
I'experiéncia. La instruccié ha de procurar vivéncies riques i adequades, a fi que
l'estudiant descobreixi i visqui. Sabem, pero, que- les experiéncies que viuen els
alumnes no porten a construir un coneixement correcte, en la mesura que la
percepcié estd mediatitzada pels seus coneixements previs, significats, raons i
intencions. Els coneixements cientifics s'aprenen millor quan els conceptes vulgars o
espontanis estan relativament desenvolupats i ambdds poden tenir associacions
significatives.

El constructivisme admet diversitat de métodes i recursos d'aprenentatge, no
en fixa d'exclusius. Tots els métodes poden ser valids, a condicié que portin a un
coneixement significatiu. De manera que, per exemple, tan valida és la classe
magistral com l'aprenentatge per descobriment. En qualsevol cas, sigui quin sigui el

cami a seguir, hi ha d'haver tres moments: identificacié o exploracié de les idees de
l'alumne, introduccié de nous conceptes i aplicacié de les noves idees a la solucio

de problemes (Driver, Oldham 1986; Pozo 1989; Benejam 1991).

L'exploracié de les idees prévies dels alumnes és el primer pas del procés
d'aprenentatge. Els alumnes ja tenen un bon cimul de coneixements sobre molts

continguts geografics. Una de les comeses de l'educacid, segons el constructivisme,
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és fer prendre consciéncia dels coneixements geografics que ja tenen els alumnes i
organitzar-los. Aquest objectiu pren rellevancia en la conjuntura actual, en la qual
l'efecte dels mitjans de comunicacié en l'alumne pot fer que aquest conegui molt
més els territoris remots, com per exemple el desert saharia o Nova York, que els
territoris més propers. Aquests conebcements previs normalment sén sobre un medi
llunya i estan mancats d'un marc de referéncia, d'una localitzacié correcta en la
xarxa de conceptes. El seu aprofitament passa precisament per emmarcar-los en un
context i un marc de referéncia de la maxima objectivitat, que permeti copsar-ios
com un medi llunya clarament diferenciat del medi proper. La instruccié geografica,
per tant, ha d' aconseguir que {'alumnat trobi la forma de traduir el seu pensament
preexistent a formes més objectives, que I'ordeni, el tradueixi en signes i pugui ser

més objectivable.

La introduccié de nous conceptes és el pas segilient a I'exploracié de les
idees prévies. En geografia, com déiem, l'alumnat sap moltes coses que ha
interioritzat a través de la relacié amb els altres i amb els mitjans de comunicacié, i
aquest ha de ser un punt de partida per poder fer nous aprenentatges. L'objectiu és
que el material nou adquireixi significat per als alumnes a partir de la seva relacié
amb el coneixement anterior (Novak 1977, Pozo 1989). Per apropar els
coneixements geografics que ja tenen els alumnes als coneixements geografics
cientifics, cal un context d‘interéccié en qué els alumnes vulguin contrastar el que

saben amb el que el professorat vol que aprenguin. Aquest procés implica acceptar
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el risc, entrar en el conflicte cognoscitiu suscitat i procedir a reestructurar el seu
coneixement previ. La motivacio i la repeticid prenen una importancia capital com a
técniques d'aprenentatge que ajuden l'alumne a fer 'esfor¢ de reestructurar el seu
coneixement. El nou coneixement geografic ha de ser rellevant i significatiu per a
I'alumne, éportar més evidéncies que el coneixement previ perqué resulti més

raonable i ha d'ésser més operatiu per resoldre problemes (Benejam 1991, p. 137).

El tercer moment de l'acte d'aprenentatge és l'aplicacio de les noves idees a
la solucié de problemes geografics. La reconstruccié del coneixement, la seva
reorganitzacié, passa per aplicar-lo en un nou context, en el qual actuaran de la
mateixa manera tant els coneixements previs com els adquirits de nou. El problema
geografic a resoldre pot ésser plantejat totalment pel professorat o bé plantejat

conjuntament pel professorat i I'alumnat.

3.8.2. Didactica de la geografia i constructivisme

La geografia t& un lloc important en el curriculum de l'ensenyament secundari
obligatori, en la mesura que ajuda l'alumne a construir els conceptes cientifics sobre
el medi on viu a partir dels conceptes ja préviament formats. La capacitat de la
geografia per vincular-se al mon viscut de l'alumnat és d'una gran valua. | més si

tenim en compte que la percepcid espontania de l'espai humanitzat esta
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mediatitzada per diversos factors, com les idees prévies o la implicaci6é subjectiva de
I'alumne amb el medi.

La geografia considera el territori com un producte de l'accid de 'home, que
configura l'espai d'acord amb els interessos dels grups que tenen el poder.
L'organitzacid de I'espai és considerada el resultat d'un procés, un producte historic,
i aixd obre la porta a perspectives d'altres realitats possibles. Saber com és el
territori, com s'organitza, les raons per qué s'ha configurat aixi, també permet pensar
com podria ser, o haver estat, en unes altres circumstancies socials.

Des del constructivisme la geografia tant pot adoptar una ideologia
conservadora i reproductora que posa la instruccio al servei del poder, com pensar
en una escola critica al servei de la llibertat, la cooperacié i el didleg. Ei
constructivisme es limita a explicar com aprenen els alumnes, i per tant no ajuda a
resoldre aquesta eleccié. El posicionament epistemologic i ideologic, el paradigma

cientific en qué es basa la geografia no els planteja la reforma educativa.
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3.9. L'epistemologia i la didactica de la geografia

Qualsevol classe de geografia respon a la tria, conscient o inconscient, d'un
paradigma disciplinar i a un posicionament ideoldgic. La tria dels continguts
conceptuals i, evidentment, la forma de plantejar els continguts variara en funcié del

paradigma disciplinar.

3.9.1. Escoles geografiques i didactica de la geografia

Les diverses escoles geografiques aporten idees valuoses que poden ajudar a
ensenyar d'una manera més logica i adequada. A partir de l'analisi realitzada per
Benejam (1987), tot seguit repassem les repercussions de cada escola a la didactica

de la geografia.

La geografia possibilista reconeix el protagonisme de I'home com a agent
transformador de la terra i parteix de la regié per integrar i relacionar els fendmens
fisics i humans. La comprensi6 dels fenomens geografics requereix entendre la seva
globalitat i totalitat d'aspectes. El moviment de renovacié pedagégica de I'Escola
Nova, tant rellevant a Catalunya a trenc del segle XX, va fer seva aquesta concepcid

de la geografia. La geografia regional francesa va encaixar en lideari de I'Escola
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Nova i va permetre substituir la memoritzacié mecanica de I'ensenyament
tradicional. A canvi, cercava la comprensié del medi i 'adaptacié dels coneixements
als interessos i les necessitats dels alumnes.

Passades unes quantes décades, el que encara roman d'interés del
possibilisme és el seu ambientalisme, la concepcié globalitzada del medi fisic i huma
que ha transmeés a la geografia escolar. Segons équesta teoria, l'alumne comenga
per estudiar primer el medi més proper i passa progressivament a estudiar el medi
més liunya. A mesura que el seu desenvolupament mental li permet un major grau
d'abstraccid, pot entendre espais i temps més allunyats. La metodologia emprada es
basa en la classificacio dels fets, la seva analisi, la seva justificacié ldgica i la seva
ubicacio en l'espai i el temps. Prenen importancia el treball de camp, Fobservacio,
I'aplicacid, la comprovacio, I'is d'enquestes a testimonis orals i I'is de documents
senzills.

La psicologia evolutiva fonamenta plenament la validesa i actualitat d'iniciar la
geografia per I'estudi de I'espai i de les situacions més properes. Proposa tendir cap
a un aprenentatge més abstracte, espacialment i conceptualment, de la realitat. Tal
com desenvolupa el pedagog Piaget, l'evolucid psicologica del nen s'inicia amb una
etapa totalment egocéntrica, l'efapa de l'aqui, entre els dos i els set anys, on és
capag¢ d'entendre l'espai viscut. Segueix amb una etapa de socialitzacid, l'efapa de
I'alla, entre els set i els dotze anys, on ja és capag¢ d'entendre l'espai percebut.
Finalment, el noi passa a una etapa d'abstraccié intel.lectual, 'efapa de/ tot arreu, a

~partir dels dotze anys, en la qual ja pot entendre I'espai sense necessitat de tenir-hi
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un contacte directe i pot estudiar-lo a partir de registres indirectes, com ara la
televisié i el cinema.

La critica que' hom fa de la didactica possibilista és que l'estudi integrat del
medi pot ser superficial i poc cientific. | que I'estudi del medi immediat pot ressaltar
sovint coses poc significatives, valides localment perd poc significatives en un mén
conflictiu i canviant. Tanmateix, 'escola humanista Ha actualitzat molts principis de la
geografia regional francesa i ha revifat les critiques de la geografia hipotético-

deductiva, que ara analitzem tot seguit.

L'objectiu de la geografia teorético-quantitativa, la nova geografia dels anys
seixanté, és arribar a formular lleis i teories capaces d'explicar els fendmens
geografics. Les lleis geografiques permeten preveure escenaris futurs, planificar-los i
ajudar a millorar-los. La nova geografia pressuposa que 'home té un comportament
racional i que els fendmens geografics son objectius i mesurables.

Només els fendmens observables s6n mesurables, analitzables
matematicament, experimentables, de manera que se'n puguin extreure teories que
seran aplicables posteriorment mitjangant el métode hipotético-deductiu. Fer aixd vol
dir seleccionar només una part d'una realitat que és molt complexa i variada,
fragmentar-la, aillar les variables significatives, manejables i controlables. Vol dir
modelitzar el territori i aplicar recursos estadistics a voltes molt sofisticats per

manejar vastes quantitats de dades.
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Ensenyar bé, per aquest corrent, té a veure basicament amb el domini que el
professor t¢ dels continguts que ha de transmetre i dels recursos didactics que
utilitza. Existeix una correlacié molt estreta entre l'accié del professor i 'aprenentatge
que fa l'alumne. La preocupacié essencial és augmentar l'eficacia, per arribar a
concretar millor els registres de competéncies necessaris per establir els objectius
adequats, els millors programes, l'accié més eficag il I'avaluacié més exacta possible.
Tot aquest model es tradueix a la practica en classes amb una orientacié académica
dirigida pel professor, en classes formals amb objectius delimitats, activitats
dirigides, amb una metodologia didactica rigida, memoristica i tradicional.

Els continguts dels programes son, s.obretot, idees generals valides per a
moltes situacions. Les més rellevants son les seglients: ecosistema, relacié home-
medi, ocupaci®é successiva, localitzaci6, distancia, pauta, distribucié espacial,
agrupacié zonal, interaccié espacial, difusio, jerarquia espacial, regio ... (Benejam
1987 p. 87). La nova geografia vol ser una ciéncia espacial que respon a preguntes

com: on sén. les entitats geografiques?, qué hi ha a tal lloc?, quins patrons
d'interrelacié es poden observar entre un conjunt d'entitats geografiques?
S'introdueix el métode hipotético-deductiu a l'aula, amb el propdsit que
l'alumne resolgui un problema i comprovi la hipdtesi de treball. La metodologia
consisteix a delimitar clarament el problema, cercar les dades necessaries per
solucionar-lo, analitzar les dades mitjangant analisis estadistiques i comprovar o

refutar la hipotesi de treball.
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Entre les innovacions didactiques més destacables hi ha precisament el
métode hipotético-deductiu, especialment aplicable al treball de camp. Tot proposant
a l'alumnat la resoiucié de problemes en grup, es fomenta el didleg i l'intercanvi
d'opinions, el debat i la comprensié dels punts de vista dels altres. La introduccié de
l'estadistica a I'ensenyamentr de la geografia ha estat una aportacié també cabdal,
que s'ha fet de manera coordinada amb les matematiques.

A partir dels anys setanta la nova geografia va comengar a rebre fortes
critiques. Se li va qiestionar que no considerés els processos interns del professor
que esbiaixen l'acte educatiu, ni els processos interns que fa l'alumne. Se li critica
també I'oblit explicit de la carrega social i politica que té l'ensenyament,
conseqliéncia de la pretesa objectivitat i neutralitat que cerca. No amb menys forga,
se li critica plantejar problemes poc atractius per als alumnes, que requereixen molt
d'esforg per ser solucionats, i sovint aporten resultats poc significatius.

Les dures critiques van erosionar fortament la geografia teorético-
quantitativa, perd algunes de les seves aportacions son, molts anys després, com
valides. L'esfor¢ metodologic ha introduit la necessitat d'analitzar cientificament

I'educaci6 geografica, la recerca d'un major rigor i d'una major eficacia.

L'escola humanistica va sorgir com una resposta alternativa a l'escola
teorético-quantitativa. La insisténcia en la formulacié de lleis, en l'objectivitat, en el

metode hipotético-deductiu, va acabar desestimant dimensions essencials en



135
LA GEOGRAFIA A LENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATOR!

educacid, com l'ética, els sentiments, la intuicid, la imaginacié i la subjectivitat del
comportament huma.

L'humanisme retorna llinterés pels postulats possibilistes, de I'Escola Nova i
centra la seva atencid en la personalitat individual de I'alumne. Ho fa d'una manera
radical que reclama la perspectiva personal i cultural com a eina de comprensié
basica de la realitat. L'ensenyament ha de partir dé I'experiéncia, ajuda l'alumne a
comprometre's, a ser capa¢ d'analitzar-la, de revisar-la, completar-la i canviar-la.

La didactica de la geografia ja no persegueix l'eficacia i el coneixement
objectiu del mon, sindé un gir intimista i subjectiu. Cal recrear situacions adequades
perqué els alumnes vulguin experimentar, observar, percebre, interpretar i assimilar
els coneixements. El professor ha de proposar vivéncies enriquidores, basades en
l'interés de l'alumne i adaptades a les seves capacitats.

Hom déna una importancia cabdal a la comprensié del medi on viu I'alumne,
del qual té ja moltes vivéncies. Estudiant aquest medi proper, viscut, és possible
connectar els significats subjectius amb els coneixements nous que proposa el
professor. Cada alumne té una experiéncia singular que ha de ser posada en
contacte amb la dels alires alumnes i amb la del professor. La necessitat de
comunicar-ho als altres obliga 'alumne a cercar raons que en facilitin [a comprensio.

La geografia humanistica proposa l'estudi de problemes significatius
relacionats amb els interessos dels alumnes, als quals puguin fer aportacions

personals i en puguin participar. Empra meétodes actius, com [‘aprenentatge per
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descobriment que es basa en la relacié directa i espontania de I'alumne amb el mén,
tot implicant comunicaci6 i interaccid.

L'educacié geografico-humanista déna molta importancia a la percepcié
personal de l'espai, a la imatge mental que se'n forma cada individu. El vincle
sentimental amb la terra, les experiéncies viscudes o l'estat animic de cada moment
determinen la concepcié que cada persona té d'un territori. Aquesta concepcid
determina en bona mesura el comportament de les persones, dels grups socials i les
decisions d'indole territorial que prenen.

El professor pren molta rellevancia, no per prescriure qué s'ha de fer, sind per
establir una comunicacié positiva i significativa amb I'alumnat. El professor actua de
tutor, conseller, organitzador, animador, i per a tot aixo li cal establir una relacié
personal positiva que faciliti la comunicacid.

Una de les objeccions més freqilents a la didactica humanistica de !a
geografia ha estat titllar-la de potenciar excessivament lindividualisme i la
competitivitat de l'alumnat, com a conseqiéncia no volguda d'haver estimulat el
desenvolupament de la seva personalitat, de les seves especificitats. Una ‘de les
critiques més severes assenyala que el subjectivisme militant que practica I'escola
humanistica porta la geografia a diluir categories analitiques necessaries per captar

els mecanismes explicatius del complex funcionament del mon.

La geografia radical afirma que l'organitzacié territorial és un producte social,

resultat d'un procés historic. L'espai no é€s neutre i, per tant, I'enfocament radical no
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es limita a explicar la distribucié i interrelacié de les entitats geografiques en l'espai,
sind que vol saber les causes reals que les expliquen i els problemes que se'n
deriven.

La geografia radical apareix també com una reaccid davant la geografia
teorético-quantitativa, acusada d'acritica, massa centrada en la descripcibd i
quantificacié de distribucions espacials. La viva defensa d'aquest corrent per part
d'il.lustres ex-quantitatius ara reconvertits, com Harvey, i el context ideologic
esquerra dels anys setanta van comportar un fort desenvolupament de l'escola
radical, sobretot en els paisos anglosaxons.

La pedagogia va afegir-se, per la seva banda, a la reflexié critica demostrant
que l'escola no era neutra i que tenia un clar paper reproductor dels valors socials
dominants. Es va ressaltar que {'is de premis i castigs, l'avaluacio, I'ensenyament
memoristic o fins i tot la mateixa distribucié fisica de l'aula, afavorien el paper de
'escola com a agent de control social i de reproduccié social.

La didactica no pretén radicalitzar totaiment la geografia de I'ensenyament
primari i secundari, a causa en part de l'estadi psicologic dels alumnes, que fins a
lacabament de I'ensenyament secundari no els permet un grau d'abstraccié
suficient. L'objectiu didactic és fer possible que I'alumne descobreixi la relacié que hi
ha entre societat i espai dins del procés historic.

Cerca conscienciar l'alumne del sistema de valors que transmet, fent una
reflexid critica i intentant que sigui cada cop més capag de pensar en ies alternatives

possibles. Un resultat visible que hom sol perseguir és fomentar la coheréncia de
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I'alumne. Si I'experiéncia critica és coherent ha d'anar seguida de la modificacié de
les percepcions, dels judicis de valors i de l'accié i es pot convertir en un motor de
canvi personal i social.

L'escola radical també fa variar els continguts, d_estacant la introduccié de
problemes rellevants socialment, fent-los significatius i interessants per a l'alumne.
L'escala cartografica petita, el nivell mén, passa a sér necessaria per a l'enfocament
radical. Temes com el benestar, els conflictes bél.lics, el respecte mediambiental, els
drets humans, les desigualtats socials, la pobresa, la fam o la discriminacié sén
exponents d'aquest tipus de continguts.

La geografia radical, conjuntament amb una pedagogia critica, déna un paper
actiu a l'alumne, cerca formar persones participatives, socialment compromeses,
que trobin sentit en els seus estudis. Ja no es considera suficient arribar a saber
com sén les coses, les raons per qué son aixi, com es distribueixen en l'espai o com
les perceben els alumnes. L'enfocament radical esta interessat en el poder ser, a
plantejar alternatives i a avaluar les millores que poden representar per a la situacié

present.

La geografia dels anys noranta no pot assimilar-se a un paradigma dominant
com podia ser el cas de la geografia radical als anys setanta o la geografia

quantitativa als anys seixanta. Una de les claus de la geografia actual és el
postmodernisme, a nivell epistemoldgic i com a eina per interpretar els canvis sdcio-

economics que vivim,
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Pel que fa a eina d'analisi, els especialistes com Soja (1989) i Harvey (1989)
solen distingir i també interrelacionar postmodernisme i postfordisme. El
postfordisme és el conjunt de canvis socials, econc';mics i politics que han madificat
el moén d'enga de la crisi dels anys setanta i que s'ha traduit inicialment en un canvi
importantissim en el procés productiu. S’ha abandonat el mode de produécié fordista
(produccié i consum massius) i les conseqliéncies ﬁan estat la reorientacié de tota la
vida social i politica, que han generat diversos models postfordistes. S6n fendmens
postfordistes el creixement de la periféria, les ciufats difuses, la internacionalitzacio
del capital, I'acumulacié flexible, I'emergéncia de nous pols politics al Pacific,
'esfondrament del sistema comunista a nivell internacional ...

El postmodernisme és un corrent epistemologic més ampli, que implica, entre
aitres, I'adaptacié de I'hetereopatia, la simuitaneitat, la reivindicacié del context, el
poder ser. Sobretot implica la destruccié de les meta-narratives, de les grans
explicacions causals com el marxisme, davant de l'anti-narrativa. S'abandonen les
grans construccions tedriques i metodoldgiques a canvi d'un major pragmatisme i
una major heterodoxia.

Una de Iés conseqiéncies més importants del postmodernisme és la
substitucid de les veritats i les teories absolutes per les veritats i les teories historico-
geografiques, contextuals. Es una revaloraci6 dels estudis regionals, d'una geografia
regional renovada respecte als postulats de [I'escola possibilista, que
conceptualment i metodoldgica ha recollit el bagatge de les escoles quantitativa,

critica i humanistica.
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A nivell metodoldgic la geografia postmodernista comporta la investigacit
critica dels fendmens socials propis de la postmodernitat. Es déna molt d'émfasi a
l'espacialitat dels fendmens socials, a la importancia de l'escala local i regional i a la
continua infludncia del capitalisme tarda. Els aspectes no materials, culturals,
simbolics tenen molta importancia.

La didactica de la geografia troba en el postmodernisme una eina analitica
que enriqueix la interpretacié i la comprensié de la realitat. L'escola humanista o la
radical tenen diﬁculfats per explicar coherentment el postfordisme en un periode de
cert desencis ideoldgic i economic. La mundialitzacié de la vida humana en moltes
de les seves facetes, comencant per 'economia, la cultura o el medi ambient, no pot
ser tampoc entesa del tot sense les aportacions postmodernistes. El mateix procés
de construccid de la Unid Europea ha estat analitzat sovint amb categories
postmodernistes com el deconstruccionisme (recerca de les esquerdes d'un aparell
ldgic d'explicacié d'un fenomen), reflex de la renincia als grans ideals, els

esquemes conceptuals rigids i les grans dosis de pragmatisme.

3.9.2. El debat sobre I'escola geografica en la didactica de la geografia

Hi ha més d'un enfocament possible des d'on analitzar i interpretar els fenomens

geografics, hi ha diverses geografies possibles.
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3.9.2.1. La necessitat d'una reflexié disciplinar

La reforma en el seu conjunt, i més concretament el disseny curricular resultant, sén
fruit d'una fonamentacié psicozlbgica molt completé. En canvi, la logica disciplinar i
epistemologica no ha estat objecte d'una reflexié aprofundida, cosa que fa que
quedin encara per resoldre quiestions basiques. En el nostre cas, una d'aquestes
qliestions és el posicionament per una escola geografica, posicionament que guiara
entre altres coses la seleccié dels continguts i l'actitud del professor.

La revisié dels continguts també s'ha de fer a la llum dels paradigmes
disciplinaris, a més dels paradigmes psicoldgics. Si des de la perspectiva
psicopedagodgica s'ha optat per reconéixer la interaccié entre desenvolupament i
aprenentatge, el mateix podria aplicar-se respecte la relacié entre els continguts i els
paradigmes disciplinaris (Comes 1991, p. 370). Si hom no harmonitza coherentment
la definicié pedagdgica amb la definicié disciplinar, podria donar-se la circumstancia
que sota la forma renovada, sota el nou model educatiu, continuin fent-se les
classes sense haver canviat gairebé gens el fons, sense haver canviat el que
realment importa.

Com ressalta Comes (1991, p. 381), el model didactic aplicat demana que el
professorat es replantegi la seva funcié docent. Si l'aprenentatge significatiu es
produeix per reconstruccié modificant els coneixements previs fruit de la recepcio de

coneixements cientifics, els docents hauran de ser els primers que hauran de
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reconstruir els seus coneixements previs, els primers d'assumir que les situacions
d'aprenentatge poden ser molt diverses i que és tan important garantir un contingut
disciplinar coherent com elaborar {'estratégia didactica més adequada perqué
ralumne aprengui.

Cal, doncs, una revisié dels continguts que vagi acompanyada d'una reflexio i
un posterior posicionamenf disciplinar per posar en marxa adequadament el nou

model educatiu.

3.9.2.2. La nostra opcié disciplinar: la geografia radical

La nostra opcié disciplinar, la geografia que creiem que s'ha d'ensenyar a
I'ensenyament secundari obligatori és la geografia radical i critica. D'acord amb
Benejam (1989) i Comes (1991) I'ensenyament de la geografia radical ha de reunir,
almenys, quatre caracteristiques.

La primera és que sigui una experiéncia conscient dels valors que la
geografia transmet. L'escola no és neutra i el plantejament de cada disciplina respon
a un plantejament i un posicionament ideoldgic. Pretendre que l'escola és neutra i
apolitica també respon a un plantejament ideoldgic, el conservador i reproductor del
sistema cultural.

La segona caracteristica és que sigui una experiéncia critica "que no

persegueix només la comunicacié siné que pretén ajudar l'alumne a establir una



143
LA GEOGRAFIA A L'ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI

H

relacio dialéctica entre elements de dominacié i de reproduccid i elements de
resisténcia i canvi. Pretén fer-lo conscient del significat de les seves decisions"
(Benejam 1989).

La tercera caracteristica és que la geografia representi una experiéncia
socialment significativa i rellevant per a l'alumnat. Els continguts geografics han de
ser Gtils per comprendre la realitat social que I'envolfa.

La quarta caracteristica és que sigui una experiéncia que tingui l'objectiu
basic de comprendre el mén i també canviar-lo. La coheréncia entre el que s'aprén
significativament i critica, la comprensié critica del mén, ha de donar pas a pensar

com podria ser millor i a intentar canviar-lo.
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3.10. Eis conceptes clau en la geografia de I'ensenyament secundari obligatori

Per la geografia, una de les novetats més notables de la reforma és que s'ha diluit el
seu protagonisme com a matéria propia. Ha passat a integrar-ée dins de l'area de
coneixement de ciéncies socials, i el mateix li ha sﬁcce'l't a la historia, Els continguts
de matéries menys tradicionals a ['ensenyament secundari com {'economia,

l'antropologia o la sociclogia també s'han integrat en aquesta area de coneixement.

3.10.1. Interrelacionar les ciéncies socials a I'ensenyament secundari

obligatori

La debilitat dels plantejaments disciplinaris del nou model educatiu es fan notar en el
cas de l'area de ciéncies socials. En primer lloc, el professorat que es fara carrec de
l'area al segon cicle de 'ESO, de catorze a setze anys, no ha rebut una formacio
multidisciplinaria en ciéncies socials. El professorat s'ha llicenciat, per exemple en
historia, en geografia, en economia o en pedagogia i tenen, per tant, un biaix implicit
que els ve de la seva formacié disciplinar.

En segon lloc, el professorat actua des d'unes estructures psicologiques,
sobre la metodologia i la didactica d'ensenyament, conéolidades per la seva

experiéncia docent. Segons la mateixa teoria constructivista, aquestes estructures
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psicoldgiques sén reticents a ésser modificades ja de bon comengament i tendeixen
precisament a deixar-se modificar el minim possible.

Per 1a indefinicié disciplinar de la reforma, causada pels motius abans
esmentats, a la practica sera dificil posar en sintonia les diverses disciplines de
Farea de ciencies socials. Al nostre éntendre, és del tot probable que es doni una de
les tres situacions seguents. |

La primera és que es doni una separacié real de cada bloc de contingut, de
manera que, per exemple, primer es faci geografia, després historia i per acabar
antropologia, sense una preocupacié seriosa per donar una sensacié de conjunt de
I'area de coneixement.

La segona situacié possible és la fusié, la integracié de totes les disciplines
en un nou ens anomenat ciéncies socials, per ta qual cosa caldria consensuar molt
bé a nivell educatiu quelcom que no ha estat possible a nivell académic i universitari.

La terceré situacié possible és la interrelacié de les diverses disciplines de
l'area de ciéncies socials, no la seva integracié. Aixd vol dir trobar els mecanismes
que permetin que disciplines com la historia i la geografia alhora que comparteixen
mecanismes i continguts també puguin mantenir la seva independéncia.

Fer possible la interrelacié disciplinar dins de ciéncies socials, més important
que per al bon funcionament de dalt a baix, del professorat cap a I'alumnat, ho és
per al funcionament de baix a dalf, de I'alumnat cap al professorat i cap a la m>atéria.

A l'apartat seglent desenvolupem una proposta per portar a la practica
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I'ensenyament d'una geografia radical dins de I'drea de ciéncies socials i intentar

salvar alguns dels esculls esmentats.

3.10.2. Una proposta d'estructurar la geografia en conceptes clau

A partir d'una visié radical de la societat, un cohcepte clau és un concepte
organitzador que té una gran capacitat explicativa. Els conceptes clau no estan
sempre enunciats o definits explicitament, perque en qualsevol llibre o informe hom
pressuposa que el lector esté familiaritzat amb un conjunt minim de conceptes
(Novak 1977).

La seleccio dels conceptes clau per a les ciéncies socials de I'ESO no pot
inventar-se, de tal manera que cal anar al repertori de les diverses ciéncies socials
existents tot intentant trobar els conceptes més generals i rellevants. La major part
de cientifics socials estan d'acord amb la idea de centrar I'ensenyament obligatori en
conceptes clau, perd el desacord apareix quan parteixen de marcs de referéncia
diferents per elaborar la seva llista.

En aquest treball fem confianga en els resultats obtinguts per un grup de
recerca coordinat per Pilar Benejam, a partir d'un enfocament critic i integrador de
les diferents disciplines socials, especialment la geografia i la histdria. La premissa

més important de la seva proposta és que no creuen util integrar les diverses
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ciéncies socials en un sol cos, pero si interrelacionar-les. Les claus per a fer
possible la interrelacio son precisament els conceptes clau.

Després d'un llarg procés d'analisi, i de comparar altres propostes anteriors,
els autors d'aquesta investigacié van escollir vuit conceptes clau que sembien
fonamentals per a la comprensié critica i alternativa de! mén, recollits a la taula 3.10:
racionalitat, permanéncies i canvis, desigualtat i diversitat, conflicte i consens,

interdependéncia, poder, valors i creences, identitat.

Taula 3.10. Vuit conceptes clau per a una visié critica del mén

Racionaliat: existelX una racionaliiat queé permef explicar els Tendmens sockals, analizar 1es seves
causes i les seves conseqiéncies.

Permanéncia i canvi: vivim en un mén on algunes coses romanen poc alterades, mentre d'altres sén
molt canviants al llarg del temps. El canvi és una constant de ia societat, fa possible la critica i
l'alternativa.

Desigualtat i diversitat: la desigualtat €s una caracteristica basica del mén contemporani, perqué les
persones no tenen el mateix poder i la mateixa riquesa. Les societats contemporanies sén
riques en diversitat.

Conflictes i consens: les relacions entre grups socials, entre institucions i entre estats poden generar
conflictes perd també poden basar-se en la cooperacié.

Interdependéncia: els fendmens socials son globals, planetaris i el mén és profundament
interdependent. Les persones i els grups es relacionen i es comuniquen.

Poder: la possessid, ['ostentaci6 i 'exercici del poder s6n mecanismes explicatius del funcionament de
ia societat.

Valors i creences: no existeix un acord sobre alld que és important i alld que és veritat. L'educacié
social vol que les persones siguin conscients i responsables dels valors i les creences que
orienten la seva accié.

Identitat: l'auto-coneixement i l'auto-acceptacid de cada persona sén tan necessaris com el
coneixement i l'acceptacid deis altres. La tolerancia i el respecte de la persona sén
fonamentais.

Font: Elaboracié propia a partir de Benejam i altres (1994)
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E! primer concepte clau és l'existéﬁcia d'una certa racionalitat en el
comportament dels humans a nivell individual i de grup, sense arribar al
determinisme que vol imprimir el neopositivisme, el de la geografia quantitativo-
teorética. En I'extrem oposat hi hauria la negacié d'aquesta racionalitat, que defensa
la irracionalitat de les conductes socials, la seva.improvisacié, l'acceptacié de la
impossibilitat de preveure-les en menor o major grau. Aquesta interpretacié deixaria
sense sentit qualsevol intent de cercar els processos causals. Els fendmens
geografics i els socials tenen una certa racionalitat, que és estudiable, analitzable, i
permet esbrinar les relacions causals i facilita, doncs, la seva comprensio.

El segon concepte clau és la permanéncia i el canvi d'uns elements al liarg de
la historia com una conseqléncia de les actuacions que s'hi fan. Els elements que
romanen, que sén permanents, poden ser enfitats fisiques, com per exemple les
catedrals romaniques que han perdurat al llarg de segles i segles, o l'estructura
reticular de l'eixample Cerda de la ciutat de Barcelona. Poden ser valors culturals,
categories nominals, materialment intangibles, com per exemple les creences
religioses, la institucié familiar o els valors democratics.

Certs elements no romanen, sind que canvien, a voltes velogment a voltes
amb una cadéncia lenta, sovint amb ritmes variables. La innovaci6é tecnoldgica,
l'aveng cientific en general, sén dos elements de canvi fonamentals per entendre la
dinamica i el funcionament de la societat. La mateixa ciéncia ha d'adaptar

constantment els seus metodes i esquemes conceptuals, per poder copsar el
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dinamisme constant del mon contemporani. També essencial és el canvi de les
actituds i els valors, com en el cas dels drets humans o el feminisme.

El tercer concepte clau és la desigualtat social que caracteritza el mén. Vivim
en‘ una societat desigual en diferents dimensions i escales cartografiques. Desigual
perqué dins d'una mateixa ciutat s'hi poden trobar individus tan rics que poden
adquirir un turisme que val els diners que nd guanyaran alguns dels seus
conciutadans més pobres en tota la seva vida, perqué viuen en la més absoluta
miséria. Desigual entre un mén desenvolupat industrialment, tecnoldgicament i
econdmicament que consumeix tres quartes parts de la riquesa mundial malgrat no
arribar a ser la quarta part de la peblacié mundial.

La diversitat és una caracteristica essencial de [a societat. La globalitzacio
progressiva de la vida a nivell planetari i les desigualtats entre paisos rics i paisos
pobres fan que l'economia, la politica i la culfura, i totes les esferes socials en
general, tinguin cada cop intercanvis més intensos. L'educacio, la geografia, han
d'ajudar a comprendre la diversitat i aprendre a acceptar-la de manera positiva.

El quart concepte clau és l'existéncia de conflictes d'una banda, i de consens
i cooperacid de l'altra, en les relacions entre grups socials, entre institucions i entre
estats. Les relacions internacionals s'han d'entendre a partir d'aquestes dues
Optiques contraposades i alhora complementaries. Situacions bélliques com Ia
guerra del Golif s'han d'enfocar a partir del concepte d'un conflicte econdmic i cultural

que acaba resolent-se militarment, amb I'is de la forga. Perd I'ajut desinteressat en
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la guerra de Bosnia per part d'organitzacions no governamentais com Metges sense
Fronteres o la Creu Roja només es poden entendre des de la cooperacio.

El cinqué concepte clau és la interdependéncia en grau creixent de la
societat, ja que els fenomens socials sén cada cop més globals, planetaris.
L'economia és molt interdependent. En un ordre general, l'obertura generaf del
comer¢ mundial arran dels acords del GATT, la forﬁacié de mercats gegantins com
ara la Unié Europea, la divisié internacional del treball o els avengos en electronica i
telecomunicacions estan estimulant un mén molt més interdependent.

Per posar un exemple, si esclata una guerra a I'Orient mitja el gruix del
subministrament energétic més important del planeta, el petroli, s'estroncara i el seu
preu es disparara per efecte del joc de l'oferta i la demanda. Les accions de les
empreses a les borses de tot el mén poden caure, la balanga exterior dels paisos
importadors pot deteriorar-se seriosament i es pot produir una crisi econdomica
internacional.

El sisé concepte clau és la rellevancia del poder per explicar el funcionament
de la societat. El poder en les seves manifestacions econdomica, cultural i politica,
entés com la capacitat representativa o coercitiva d'un individu per variar la conducta
d'un altre individu, regula esferes molt importa'nts de les relacions socials. El poder
expressat des d'institucions que regulen la convivéncia social.

El seté concepte clau sén els valors i les creences. En el nostre mon no hi ha
un acord sobre alld que és important i alld que és veritat. La consciéncia d‘éilb que

les persones prefereixen, valoren, alld en qué creuen ddna un marge de llibertat i
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guia faccié democratica. L'educacié social vol que les persones siguin conscients i
responsables dels valors i les creences que orienten la seva accié.

El vuité concepte clau és la ideptitat i l'alteritat. L'auto-coneixement i l'auto-
acceptacid de cada persona sén tan r‘1ecessaris com el coneixement i I'acceptacio
dels altres. La tolerancia i el respecte de la persoha sén fonamentals per saber
compartir el mén amb els altres. El respecte per la persona humana hauria de

traduir-se en la defensa decidida dels drets humans.
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3.11. Recapitulacié

La reforma del sistema educatiu obligatori ha significat modificacions substancials
en l'educacio secundaria obligatoria, moltes de les quals encara s'estan crganitzant.
El canvi estructural més evident és I'ampliacié de l'educacié obligatoria fins als 16

anys, que allarga dos anys el periode escolar.

Aguesta igualtat de I'educacié per a tota la poblacié d'edat compresa entre 14
i 16 anys ve acompanyada per una clara voluntat politica d'integracié de la
diversitat. Els grups d'alumnes esdevenen molt més heterogenis i diversos, i el nivell
mitja de cada grup baixara. La solucié proposada és un augment de la flexibilitat, a
tots nivells: major optativitat de cursos per a l'alumne, méjor grau de libertat

organitzativa per als centres.

El fonament epistemologic de la reforma, provinent del camp de les ciéncies
cognitives, és el constructivisme. El constructivisme considera que el coneixement
és un constructe personal que fa el subjecte gracies a les seves experiéncies
personals d'interaccié, amb el seu medi i en el context d'una determinada cultura. El
coneixement és alhora un producte personal i un producte social. Els significats sén

construits per la persona quan interacciona amb el medi i interioritza el coneixement.
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Una novetat també important és la tipologia de continguts que 'alumnat ha
d'aprendre i que han de guiar la practica educativa. Els continguts poden ser de tres
tipus: procediments (técniques, métodes, habilitats ...), conceptes (conjunts de fets,
objectes, simbols ...) i valors (principis normatius que regulen el comportament de
les persones). A conseqiéncia, en part, dels postulats constructivistes, es concedeix

la mateixa importancia educativa a uns i altres.

L'ensenyament secundari obligatori t& una durada de quatre cursos escolars,
dels 12 als 16 anys d'edat, agrupats en dos cicles de dos anys cadascun. Les
assignatures passen a anomenar-se crédits, els quals passen a ser les unitats
didactiques basiques. Un crédit és una unitat de programacié de 35 hores lectives
que s'imparteix en un trimestre escolar. La innovacié més transcendental per la
necessitada flexibilitat sén els credits opcionals, que en el segon cicle de 'ESO sén
el 36% de les hores lectives. L'alumnat tria entre els crédits que ofereix el seu centre

aquells que més li convenen per reforgar, recuperar o encetar coneixements.

Una innovacié basica, una mostra més de la flexibilitat de la reforma, és l'alt
grau de llibertat dels centres educatius a 'hora de concretar les activitats educatives.
El govern catala fixa normativa prescriptiva en un nivell molt generat (el primer nivell
de concrecid). Dins de cada centre, cada area de coneixement, cada professor ha

d'ajustar i desenvolupar les prescripcions generals a la seva situacié particuiar.
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El nou model educatiu per a secundaria ha fet desaparéixer la geografia com
a disciplina propia i I'ha integrat en una macro-area de coneixement, ciéncies
socials. Aquesta decisié pot tenir beneficis didactics per a l'alumnat si la fusié es fa

amb garanties i si, sobretot, el professorat dels centres 'entén i la sap aplicar bé.

E! més important encara esta per fer, donat que fins ara només s'han fixat les
prescripcions més generals, les recollides en el primer niveli de concrecio. Queden
per desenvolupar, i sén els professors els qui ho han de fer, el segon i tercer nivell

per portar la reforma a termes operatius.

Un dels aspectes més interessants del primer nivell de concfeci() sén els
grans blocs de continguts que ja s'han fixat i que determinaran tots els
desenvolupaments posteriors. La reforma distingeix tres tipus de continguts, als
quals dona la mateixa importancia: els procediments, els conceptes i els valors. No
ha estat cap ndvetat afirmar la valua dels procediments, perd si conscienciar tot el

sector educatiu.

A partir d'ara és possible estructurar les arees de coneixement a partir de
qualsevol dels tres tipus de continguts. Malgrat aquesta possibilitat i I'esfor¢ de les
autoritats educatives, pensem que és molt possible que la inércia dels continguts

memoristics (fins avui anomenats coneixements) els continui assegurant el paper
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d'eix estructurador, mentre que procediments i valors probablement actuin

secundariament.

La reforma introdueix algunes complexitats que podrien haver-se plantejat de
forma més simple, com ara que sén els professors els qui han de desenvolupar per
ells mateixos el segon i tercer nivell de concrecio. ?er aixd vol dir basicament triar i
sequienciar bé els continguts, i en les ciéncies socials de I'educacid primaria aixd ha
volgut dir normalment que primer es feia geografia i després historia, perqué es

pensa que la primera és més facil que la segona.

La reforma desmenteix explicitament que la geografia sigui més facil que la
historia per a I'alumnat i arriba a clarificar que els continguts geografics poden ser
tan dificils com els de la resta de les ciencies socials. EI que compta son els
esforgos didactics, I'adequacié del nivell d'abstraccio, del tipus i nombre de variables

que s'incorporen en un proces d'aprenentatge.

Segons la nostra valoracid, l'area de ciéncies socials té una preséncia notable
de continguts geografics. Ho indiquen els noms dels cinc blocs de continguts
conceptuals, ja que reiterativament hi apareix la paraula tertori: ocupacié del
territori, transformacio i explotacié del territori, l'organitzacié dels homes i el territori,

la culturalitzacio del territori.
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Més afinat i rellevant és el resultat d'examinar els enunciats de cada bioc,
d'on resulta que dos tergos dels continguts conceptuals de l'area sén de caracter
geografic. O si ho volem, per dos tergos dels continguts conceptuals, la geografia
contemporania pot fer la major part de les aportacions, i en un to didactic adequat.
L'analisi dels objectius terminals indica que dels coneixements minims de ciéncies
socials que l'alumnat ha d'adquirir a la fi de I'edﬁcacic‘: secundaria obligatéria, la

meitat s6n geografics.

El medi urba té un lloc especiai en l'area de ciencies socials. Hi té a veure
que la major part de la poblacié hi viu i també hi tenen lloc la majoria d'activitats
econdmiques, politiques i culturals. Aixd ofereix un tipus de motivacio i de significat

molt necessari per als nous principis d'aprenentatge introduits per la reforma.

El constructivisme integra, d'alguna manera i en un mateix esquema, dues
teories cognoscitives oposades, l'ensenyament transmissiu i l'aprenentatge per
descobriment, i ho fa d'una manera satisfactoria. Podem trobar un paral.lel en els
esforgos de la geograﬁ'a per sintetitzar un debat molt similar entre els enfocaments

possibilistes i els enfocaments teorético-quantitatius.

Seguint el constructivisme, un dels proposits de l'educacié geografica és fer
prendre consciéncia dels coneixements geografics que ja tenen els alumnes i

organitzar-los. L'alumne té molts coneixements geografics, fins i tot sobre territoris



157
LA GEOGRAFIA A L'ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI

remots. La instruccié geografica vol aconseguir que l'alumnat trobi la forma de
traduir el seu pensament preexistent a formes més objectives. El material nou ha
d'adquirir significat per als alumnes a partir de la seva relacidé amb el coneixement

anterior.

La capacitat de la geografia per vincular-se al mén viscut de Falumnat és
d'una gran valua, La percepcid espontania de l'espai humanitzat esta mediatitzada
per diversos factors, com les idees prévies o la implicacié subjectiva de ['alumne

amb el medi.

El constructivisme admet diversitat de métodes i recursos d'aprenentatge, no
en fixa d'exclusius. Tots els métodes poden ser valids, a condicié que portin a un
coneixement significatiu. En qualsevol cas, el métode didactic ha de seguir tres
fases: identificaci® o exploracié de les idees de l'alumne, introduccidé de nous

conceptes i aplicacid de les noves idees a la solucié de problemes.

Es possible ensenyar diverses geografies, fonamentades en posicionaments
epistemoldgics i ideoldgics diversos, i que han tingut repercussions per a la
didactica de la geografia. Les diverses escoles geografiques aporten idees valuoses
que poden ajudar a ensenyar d'una manera més logica i adequada. Cada escola

geografica té trets especifics, sovint oposats als d'una altra escola, pero la geografia
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ha assumit els trets que es poden combinar de cadascuna d'elles sense arribar a

I'eclecticisme, i la didactica també els ha recollit.

En el marc de la reforma educativa és prescriptiu fer una reflexié disciplinar
sobre la seleccié dels continguts i la séva seqlienciacid. La légica disciplinar i
epistemologica no ha estat objecte d'una reﬂexi6 aprofundida en el nou model
educatiu, cosa que fa que quedin encara per resoldre guestions basiques, sobretot
el posicionament per una escola geografica, posicionament que guiara entre altres
coses la seleccid dels continguts i l'actitud del professor. La revisié dels continguts

també s'ha de fer a la llum dels paradigmes disciplinars, a més dels paradigmes

psicologics.

La nostra opcié disciplinar en aquest treball és la geografia radical.
L'ensenyament de la geografia radical ha de reunir aimenys quatre caracteristiques:
ser conscient dels valors que la geografia transmet, ser critic, ser sociaiment
significatiu i rellevant i tenir com a objectiu basic la comprensié del mén a fi de

canviar-lo.

Un concepte clau és un concepte organitzador que té una gran capacitat
explicativa i aglutinadora per a les diferents ciéncies socials. La proposta
d'estructurar 'educacié sobre ciéncies socials en conceptes claus evita la integracio

de les diverses ciéncies socials en un sol cos, pero proposa interrelacionar-les.



159
LA GEOGRAFIA A L'ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATOR!

Els conceptes clau adoptats perqué els considerem necessaris i
transcendents per poder entendre els fenomens geografics del mén des d'un
enfocament critic sén vuit: racionalitat, permanéncies i canvis, desigualtat i
diversitat, conﬂ‘icte i cooperacid, interdependéncia, poder, valors i creences,

identitat.
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