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La proposta de mares reflerenciale de programacid fwe@ uE rreasgn-

tem €s el resultat del treball realitzat en aquee=+ camp Iurant

els cursos d'Experimentacid del Ciele Superior d'ZGB.

Agquest treball va ser tmiciat abane de L'adopeid del Mar- CuUr-
q p

ricular pep g L'ensenyament obli atori per la qual ecsa nno se-
4 p q

gueix estrictament les sepes tndicacions, De fet, la nenscasi-
tat de clarificar la presentacid 1 organitzacid de les rr-gra-
g :

maciong de les diveraes drees €3 una de les racns d'ela

Cae

Tra-

16 i adepeid de l'ecsmentat mare,

Les orientacions origindries considepaven lg convenidnels de
fer un segon wmivell seqgiienciat en funeid dels curacs de. Cicle
-=6&., 7é. i 8&.--, perqué, com €s conegut a bastament, l'ex-
perimentacid del Cicle Superior tenia entre els seue orZieo~
tius. la recerca de wnous curricula de tal manera que es ron
nués el de Cicle Inicial 1 el de Cicle Mitjd. La cropostz de
L'etapa educativa 12-16, 7 la intencid de refer tot el ceict

educatiu ne univevrsitar: modificd aquesta concepeic,

a

Amb tet, la taseca feta ha estat mols Wtil, perqué, d'un: Handa,
s'ha pogut contrastar amb la realitat quotidiana dels cenipes
experimentals 7, d'unng altra, ha estat un dele eir-s de’ des-

< £t

plegament ocurricular de L'etapa 12~18,

Us preguem, drncs, de llegir-lo prenent en compte les congide-~

racions precedents < wus agraim el vrstre interés.

Ramon Juncosa i Ferret
Director General d'Ordenacid

1 Innovacid Educativa



NOTA: Els professors interessats en conéixer les propostes de desplegame: -

curricular que el Departament d'Ensenyament fa per al Cicle'12—16,

les podran trobar en les publicacions del Programa Experimemntal de

Reforma referents a aquest Cicle.
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CONSIDERACIONS GENERALS

En linies generals, al final del Cicle Superior els nois i les
noies han d'haver adquirit els coneixements i els procediments
metodologics necessaris per comprendre les caracteristiques més
significatives de la realitat que els envolta i haurien de ser

capagces, al seu nivell. d'explicar-1la.

A través de 1'aprenentatge de les Ciéncies Socials, els nois i
les noies s'han de poder situar en el temps i en la realitat
on viuen, han de trobar resposta a les seves preocupacions i a
les seves inquietuds i han de trobar raons i satisfaccions que
els permetin viure intensament la seva propia personalitat i

la vida del grup i del collectiu al qual pertanyen.

Per aixd és important gue, a l'hora de fer un programa de Cien
cies Socials, es tinguin molt en compte tant les caracteristi-
ques psicolodgiques dels alumnes d'aguest cicle -aqui cal recor
dar que les caracteristiques dels alumnes de 6é&., so6n qualitati
vament diferents de les dels de 7é. i 8é.- com les socioldgi-

ques, ateés gue bona part de les inquietuds i expectatives dels

alumnes provenen del medi sociocultural a qué pertanyen.

En partir d'aquestes consideracions més generals, una programa
cidé de Ciéncies Socials s'hauria d'articular a 1'entorn dels
quatre grans aspectes que ens poden servir per definir els ob-
jectius, el contingut, la metodologia i les actituds que cal
potenciar a 1l'area de Ciéncies Socials de Cicle Superior: lles
tudi del territori, l'estudi de l'actualitat, l'estudi del mdn

i 1'estudi del passat.

SOBRE ELS CONTINGUTS

a) L'estudi del territori

S'entén per territori aquella realitat fisica, econdmica, so-
cial, etc. amb la qual els alumnes es vinculen de manera direc

ta a través, en primera instancia, de l'experiéncia i posterior
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ment de la comprensid racional.

Tot i que 1'estudi del territori constitueix 1'objectiu fona-
mental de les Ciéncies Socials de Cicle Mitja, agquest s'ha de

tenir present en el Cicle Superior a fi de:

Consolidar el coneixement de les realitats territorials estu-

diades anteriorment -la localitat, la comarca, Catalunya i1 Es-
panya- i aprofundir-hi des de perspectives diferents, tant re-
gionals (com per exemple, 1'estudi dels trets geografics, eco-
nomics o culturals de les diferents nacionalitats i regions es
panyoles), com tematics (per exemple, la concrecid i comparacid
d'una mateixa situacid o d'un mateix problema en territoris di-
ferents com pugui ser, la densitat de poblacid de les comarques

catalanes o de les regions espanyoles).

Exemplificar els conceptes socials, geografics o histdrics en
la realitat territorial més propera a fi d'aconseguir la seva
comprensid racional i poder-los projectar -generalitzar- amb co
neixements de causa, cap a altres realitats del passat o del
present amb les gqual no és possible un intercanvi ni una expe-
riéncia directa. En aquest sentit, també, de la mateixa manera
que el medi permet disposar de la conceptualitzacidé basica i ne
cessaria per analitzar altres realitats, l'estudi d'aquestes
permet, si es poténcia la comparacid, tenir un coneixement més
aprofundit i generds del propi medi. Tant 1'aprofundiment com
la generositat en el coneixement del propi medi i de les altres
realitats, perd, es van modificant i ampliant a mesura que els
alumnes maduren intellectualment. Es per aixd que 1l'estudi del
territori no és exclusiu d'un cicle determinat, sind gque ha de
ser un punt de referéncia ordenat i constatat al llarg de 1'EGE,
ja que la seva precepcid per part dels alumnes és substancial-

ment diferent segons 1l'edat.

La realitat immediata possibilita, doncs, l'exemplificacid d'as
pectes del present, del passat o d'altres realitats més alluny;
des amb molta més facilitat que la utilitzacidé exclusiva del
llibre de text.
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alumnes tenen a 1l'abast i capacitar-los per formar-se una

opinidé propia i persocnal.

2n. Descobrir la complexitat de la realitat sccial i de les
diferents maneres de copsar-la i adquirir la capacitat
de relativitzar-ne qualsevol aspecte, 1 evitar postures

dogmatiques o inhibidores.

3r. I, en definitiva, adquirir els coneixements, els habits i
les vivéncies, de la manera més directa possible, de tots
aquells aspectes de la realitat, de 1l'ara i de 1'aqui,
que facin possible el desenvolupament de la seva persona-
litat i permetin situar-se socialment en un territori i

en un temps concret.

El present constitueix, sens dubte, la base de 1l'aprenentatge
dels conceptes econdmics, socials, politics, culturals, etc.,
que, projectats comparativament cap el passat, han de fer pos-

sible la comprensid de 1l'evolucid histdrica.

Des d'un punt de vista metodolodgic, qliestionar, interrogar el
present, vol dir fer entrar a 1l'escola els mitjans de comunica
cié de masses i1 aprendre a recollir, classificar, sistematit-
zar 1 valorar les informacions més significatives de la reali-

tat social.

¢) L'estudi del mdén

La precepcid que del mén tenen avui els alumnes d'EGB és, quan
titativament i qualitativa, superiocor a la que tenien els alum-
nes i, en general, els adults fa només 25 anys, a causa, en
gran part, de la importancia dels mitjans de comunicacié, que
posen a l'abast de tothom el que passa a qualsevol indret del

planeta.

Aquesta constatacidé ha de presidir la programacid dels temes
destinats a 1'estudi del mén a fi de no provocar també un tall
excessiu entre el que els alumnes poden saber del mdén i el que

stensenya a l'escola,



La divisié de la Terra en continents i 1'estudi descriptiu de
paiscs dificilment permet entendre com és i qué passa al mén,
com viuen 1 quins problemes i aspiracions tenen els homes i
les dones d'altres comunitats, d'altres palisos, si no s'acom-
panya d'una aproximacidé a l'estudi dels principals problemes
de la Humanitat, en l'existéncia de desequilibris regionals i

en la doble bipolaritzacidé entre nord-sud i est-ocest.

Per aixd, en el Cicle Superior cal combinar el coneixement des-
criptiu dels principals trets fisics i humans del mén (un ocbjec
tiu important del final del Cicle Superior és saber localitzar
els fets, noticies, esdeveniments més significatius en el mén
amb un treball més aprofundit i analitic que, per una banda, se
centri en l'estudi dels principals problemes que pateix avui la
humanitat glcbalment i, per 1'altra, en la seva concrecid en un
nembre no gaire elevat de palsos representatius de les divisions
apuntades més amunt). En aquest sentit, l'estudi de realitats
culturals, econdmiques i politiques diverses i la seva compara-—
cid amb la prdpia realitat hauria de garantir 1'assumpcié de

les finalitats segients:

1. Descobrir les manifestacions de 1la interdependéncia i de 1la
supranacionalitat dels fendmens econdmics, socials, politics

1 culturals.

2. Identificar algunes de les principals aportacions que posen
en relleu la riquesa del pluralisme cultural de 1la humanitat,
descobriment en els canvis (condicions fisiques, ambientals,
tradicions, costums...) i la possibilitat de solucicnar pro-

blemes semblants de maneres diferents.

3. Fomentar el respecte per les altres comunitats i la solidari-
tat entre tots els homes i els pobles del mdn. Descobrir cau-

ses dels desequilibris.

@) L'estudi del passat

En la programacid encara vigent de Ciéncies Socials de Cicle Su-

perior, el pes del passat és tan important o més que el de 1'es-



tudi del territori, l'actualitat i el mén conjuntament. En can-
vi, les dificultats perqué els alumnes copsin el passat historic
de la manera més racional possible sén nombroses. Aixd s'origi-

na, en bona part, per tres problemes:

1. L'estudi del passat és poc significatiu per a la majoria
dels alumnes en la mesura en que no troben respostes a les
seves inguietuds i1 als seus problemes, pergué 1l'eix verte-
brador del passat se centra, de manera gairebé exclusiva,
en un determinat enfocament de la historia que prioritza els

continguts de la histdria politica.

2. E1 grau d'abstraccid que suposa 1'aprehensid del temps his-

toric.

3. La dificultat de la majoria de conceptes histdrics que expli-
quen el passat i la interrelacid de variables diferents en un

mateix moment.

Els darrers treballs publicats aqui i a 1'estranger apunten cap
a la necessitat de tornar a situar els estudis histdorics dins
les Ciéncies Socials, de donar més importancia al present i d'in
troduir l'estudi del passat de manera menys ambiciosa i més rea-
lista, perque la comprensido d'una bona part dels problemes asse-
nyalats és dificil en aquest cicle educatiu. Mentrestant, perd,
és possible introduir ja algunes modificacions centrades en l'es
tudi d'aquells aspectes del passat que puguin ser més significa-
tius 1 que els permetin arrelar-se en la seva societat i en el
seu palis. Els objectius de l'ensenyament de la histdria haurien

de permetre:

lr, Descobrir la relacid, a partir del propi territori i de la
propia realitat nacional i social, entre el present i el
passat, les diferents manifestacions de la preséncia del
passat en el present (tant urbanistiques i artistiques com
culturals i ideologiques) i1 els elements del passat que sdén

necessaris per entendre el present.

2n. Analitzar l'evolucid de la vida de la humanitat, a partir

dels fets més significatius de la vida quotidiana, compa-
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3r.

at.,

rant diverses manifestacions de la manera de ser i compor
tar-se en diferents moments del passat amb el present,

tant de la seva propia collectivitat com d'altres.

Saber-se situarenel seu temps, saber entendre que el seu
temps és el resultat de l'evolucid del passat i que es pro

jecta cap el futur.

Desvetllar la inquietud i les ganes de conéixer i respec-
tar el propi passat i el de la resta d'homes i pobles del

mén .,

En definitiva, 1l'ensenyament de la histdria hauria de per-
metre l'adquisicid d'uns esquemes cronoldgics i d'una meto
dologia que pugués ser utilitzada com a punt de referéncia
valid per a qualsevol andlisi de la realitat. Es evident

que aquest cobjectiu no s'asscoleix a través de 1'acumulacid
de molts coneixements poc sistematitzats, sind a través de
la seleccid dels més significatius. En aquest sentit, cre-
iem que no cal treballar tots i cadascun dels temes propo-
sats ni angoixar-se per voler acabar el programa, sind que
cal seleccionar en funcid de les possibilitats reals del

grup classe per garantir l'assoliment d'esquemes clars.

Pel que fa a la percepcid del temps i a 1l'aprenentatge dels con-
ceptes historics és important, d'una banda, treballar la geneolo
gia i la historia familiar, aspectes que permeten una recerca di
recta del passat, i, d'altra, incidir en aquells conceptes que

més facilment tinguin traduccid en el present.
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES

1. Procediments

Potenciar el treball de camp 1 les sortides, i prepara prévia-

ment un programa de treball i dtactivitats.

Donar entrada a l'escola dels mitjans de comunicacid social
gue proporcionen informacions sobre la realitat immediata

i/0 contemporania.

Introduir els aspectes histdrics donant la maxima importancia

al present com a punt de referéncia.

Treballar la nissaga i la histdria familiar com a recerca di-

recta del passat que es reflecteix i manifesta en el present.

Utilitzar els recursos suficients per motivar els/les alumnes.
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2. Fets, conceptes i sistemes conceptuals.

Relacionar els conceptes nous amb els que Ja tingui 1'alum-
ne/a. Necessitat de repeticid periddica dels conceptes i ter-

mes a treballar durant tot el cicle,

Introduir els conceptes a partir de materials i técniques con

cretes.

La comprensié dels conceptes ha d'anar al davant de 1llur memo

ritzaciéb.

La manifestacidé de la informaciéd ha d'anar al davant de la se

va memoritzacid.
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3. Actituds, valors i normes.

La conviveéncia quotidiana a la classe i a l'escola forneix
situacions per aprendre les normes de respecte, tolerancia,
acceptacid de la diversitat, etc. que formen la convivéncia

democratica.

Fomentar el treball en petits grups.

Organtizar debats collectius.

Organitzar festes o treballs a nivell de classe i d'escola.
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1.-Procediments.

1.- OBSERVACIO DE LA REALITAT {DIRECTA I INDIRECTA)

— Sortides 1 excursions.

- Treball de camp.

- Visites a mu:zzus, fabriques, monuments,...

- L'observacid indirecta s'ha de realitzar a través de la-
mines (gravats, dibuixos), fotografies, diapositives, pel

licules i reportatges (cinema i video), codmics,...

. situacid espacial i temporal,

. identificacidé de la realitat observada,

. classificacid per categories,

. descripcid i1 analisi dels elements de cada categoria,

. descobriment i interpretacié de les relacions entre va
riables de diferents categories,
reconeixement dels elements observats en representa-
cions simbdoliques o literaries,
represetacid grafica i esquematica dels elements obser
vats,

. descripcid dels elements observats i llurs relacions,

. aplicacid a altres elements de les conclusions tretes
de l'observacid,

. construccid d'hipotesis prévies i posteriors a l'obser

vacio,

2. TREBALL AMB PLANOLS I MAPES

- Lectura i interpretacid de simbol i1 signes cartografics.
Relacid amb la realitat.
- Classificacid de simboles que s'utilitzen per represen-

tar les diferéncies dins d'una mateixa categoria:

. utilitzacid d'escales grafiques i numériques
. construccid de plancls d'espais coneguts (gran escalay,
. ltineraris curts sobre planols,

itineraris sobre mapes comarcals i regionals
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. comparacid de distancies de linia recta i seguint

les carreteres.

Analisi del relleu: les corbes de nivell i els mapes to-

pografics,

. realitzacions de maquetes senzilles amb plastilina o
materials facils de manipular,

. interpretacid de mapes topografics muts d'arees peti-
tes (gran escala),

. descoberta de relacions entre els elements més impor-
tants del medi fisic,

. descoberta de relacions entre alguns elements del medi
fisic i alguns elements del medi huma,

. realitzacid d'una maqueta a escala i tenint en compte
l'equidistancia entre corbes (especialment amb mapes
topografics de gran escala fins a 1:100.000),

. comparacibé de mapes d'escales diferents.

Lectura de planols i mapes (simbols i escales) i inter-
pretacid. Analisi d'algunes relacions.

Localitzacid d'informacions en planols i mapes:

. orientacid i determinacid de la situacid,

. identificacié del planol i del mapa amb la realitat ob
servada,

. localitzacid d'informacid,

. criteris de classificacid d'informacid.

Memoritzacid d'informacions basiques,

Utilitzacidé de planols 1 mapes per fer recorreguts i
itineraris.

Interpretacid de mapes tematics.

Interpretacid de les relacions entre mapes tematics di-
ferents

Elaboracidé de mapes tematics (situacid d'informacid en
mapes muts).

Simulacid de situacions en planols i mapes, analitzant
les relacions entre 2 o 3 variables.

Interpretacid i analisi de planols i mapes histérics,si

tuacid en el temps i comparacions.
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ENQUESTES 1 ENTREVISTES

- Formulacidé de preguntes i determinacidé amb exactitud
d'alld gue es veol esbrinar.

- Ordenacidé de manera logica dels diferents items que han
de permetre la recollida d'informacions.

- Determinacié de caracteristiques de la pobalcid que ha
de respondre a una determinada informacid -seleccid de
la mostra.

- Aplicacié de l'enquesta.

- Ordenacidé dels resultats.

- Contrastacid dels resultats.

- Tabulacidé dels resultats i representacid grafica.

- Interpretaci6é dels resultats i extraccid de conclusions.

~ Relacid dels resultats amb la giestidé formulada per l'en
questa.

- Contrastacidé i1 relacid dels resultats amb d'altres infor

macions,

PROCEDIMENTS ESTADISTICS

- Tipografia dels textos per utilitzar en Ciéncies Socials:

texots geografics i histdrics per a l'estudi del voca-
bulari i analisi de fets;

. textos literaris (narracions, relats, novelles, contes,
llibres de viatges, correspondéncia, cangons,...) per
a l'estudi de fets, opinions, etc.;

. textos periodistics;

. lectura global del text;

. situacidé de 1'autor i del seu temps;

. extraccid d'idees essencials;

. analisi de les relacions entre les idees essencials;

. formulacid de les idees essencials;
sintetitzacid de les idees essencials en forma de re-
daccid, séries de dibuixos, llistes, classificacions,
representacions;

. sintetitzacid de les idees essencials de manera oral;
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. relacié de textos amb imatges, dades estadistiques;

. relacid d'informacions de dos o tres textos;
dramatitzacié d'informacions extretes de diferetns
textos.

. memoritzacid de les informacions basiques d'un text.

6.- ELABORACI® DE TREBALLS MONOGRAFICS, UTILITZANT FONTS BI-
BLIOGRAFIQUES DIVERSES.

- Recollida, ordenacid i arxiu d'informacions sobre un ma-
teix tema.

- Relacid d'informacions d'un mateix tema,

- Deteccid de les diferents informacions que hi pugui haver
sobre un mateix tema.

- Elaboracidé d'un guid de treball amb ajut del mestre des-
prés de la lectura de les informacions recollides.

- Sintetitzacid de les principals idees.

- Aplicacid al treball de tota mena de procediments adients
(estadistiques, cartografics...)

- Explicacidé oral del resultat d'un treball.

Aquests procediments han de presentar-se de forma graduada re-
ferint-los sempre a les caracteristiques del grup classe, te-
nint en compte l'adequacidé que d'aquests procediments n'hagin
fet els alumnes en els cicles anteriors i també les possibili-

tats de ralitzacid per part del mestre.



2.- Fets, conceptes i sistemes conceptuals.

1.- CATALUNYA I ESPANYA

- Localitzacid de Catalunya i d'Espanya dins d'Europa i del
mon,

- Catalunya dins d'Espanya. Les relacions actuals i les re-
lacions actuals i les relacions histériques.

- L'Estat Espanycl: les comunitats autdnomes.

- Mapa de la poblacid peninsular. La poblacid no es distri-
bueix de manera equilibrada. Raons que expliquen i justi-

fiquen aguesta distribucid.

2.~ EL MEDI FISIC

2.1 E1 relleu
a) La representacid del relleu:

— lectura del mapa de relleu de Catalunya, diferen-
ciacid de relleus,

— lectura 1 interpretacid de les corbes de nivell
del mapa de la comarca {(100m),

- estudi dels talls transversals del mapa de corbes
de nivell.

b) El1 relleu de la peninsula Ibérica:

- estudi 1 interpretacid del relleu, diferenciacid
de relleus.

- treball sobre el mapa: vocabulari (altipla, depres
si6, falla, terreny sedimentari ...) i itineraris,

- influéncia del relleu en els tipus de costes. Les
costes peninsulars: possibilitats i dificultats que
ofereixen a la navegacid,

- ¢l relleu del fons del mar.

c) Les relacions entre el relleu i 1'home:

- el relleu possibilita o dificulta 1'accid de 1'home:
comparacid entre el relleu i les comunicacions; les

comunicacions a 1'época romana,
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el relleu no sempre separa i allla comarques i po-
bles; exemples histdérics (les relacions entre Cata
lunya i Castella, entre Castella i Galicia...),

el relleu i la seva influéncia en el poblament: el
paper de la muntanya com a refugi {(exemples histo-
rics), el poblament actual de la muntanya mitjana,
el paper de la plana com a lloc de relacid (exem-

ples historics)}.

2.2 Les aigles

a)

b)

d)

E

E

l1s rius de la peninsula Ibérica:

lectura del mapa dels rius peninsulars,

concepte de vessant i relacid amb el relleu,
concepte de conca 1 relacid amb el cabal, el ré-
gim...,

erosid i sedimentacid dels rius: les valls i les

planes alluvials,

ls rius en la configuracidé del paisatge huma:

les valls com a lloc de pas,

les valls com a lloc de poblament,

relacidé entre la vall i la muntanya,

estudi d'una vall fluvial; histdrica (exemples),
la plana alluvial i el seu drenatge,

la plana alluvial com alloc d'activitat humana,

estudi d'una horta fluvial.

Les algiles 1 1'home:

E

les aiglies superficials i freatiques i llur apro-
fitament,

l'aigua com a bé escas, 1'Gs racional dels recur-
sos naturals,

el problema de la contaminacid de les aiglies ter-

restres,

1 mar:
les aigles del mar; salinitat i temparatura,
els moviments de les aiglies del mar (ones, marees

i corrents),
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- 1'accid del mar en el modelatge de les costes,
- 1l'exploatacid de les riqueses del mar,

- la contaminacid de les aigiies marines.
2.3 E1 clima

a) El temps atmosféric:
- l'home necessita saber el temps que fa,
- lectura del termometre de maxima i minima: repre-
sentacié 1 interpretacid,
- lectura de l'higrometre, representacid i interpre-
tacid.
- observacid de la direccid i intensitat del vent;
identificacid,
- informacid que tenim sobre la previsid del temps.
b) La situacid climatica de la Peninsula:
- situacid de la Peninsula dins la zona temperada de
la terra amb quatre estacions diferenciades,
- el relleu i la seva influéncia en el clima,
~ l'accid del mar 1 la seva influéncia en el clima,

- les grans divisions climatiques de la peninsula.

c) L'Espanya mediterrania. Lectura del mapa:

- mapa de pluges, temperatures i vents dominants; di-
feréncies nord-sud,

- caracteristiques del clima mediterrani,

- influéncies del clima en el régim dels rius, en la
vegetacid, en l'habitat, en el tipus de casa, en
els conreus i en la ramaderia tradicionals, en el
turisme...,

- estudi de la importancia del clima en el turisme.

t

d) Espanya interior:

- lectura del mapa i interpretacid,

- lectura de grafiques, interpretacid i explicacid;
caracteristiques del clima mediterrani-continental,

- estudi de la transhumancia com a fet que permet de

relacionar molts d'aquests factors.
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e) L'Espanya atlantica

- lectura de mapes i grafiques. Caracteristiques del cli
ma oceanic,

- com ha influit el clima en el régim dels rius, en la
vegetacid, en els conreus i en la rameaderia tradicio-

nals, el tipus de casa ...

f) Les Illes Canaries

- lectura del mapa i interpretacid; situacid a distancia
en relacid a 1'Espanya peninsular,

- el clima, la vegetacid, el conreus i el turisme,

- el problema de la manca d'aigua,

- el descobriment i la conquesta de les Canaries,

2.4 Els problemes que la natura crea a 1'home

- Les plujes torrencials i les inundacions,
- Els vents violents i les tempestes al mar,
- L'erosib dels sols.,

- Les plagues 1 malalties,

- Els terratrémols i les erupcions volcaniques.

3. EL TREBALL DE L'HOME

3.1 Les activitats primaries

a) Ltagricultura:

- cada vegada hi ha menys persones actives al camp,

l'home treballa el camp practicant diversos tipus
d'agricultura: agricultura de subsisténcia i de mer
cat; monocultura i policultura (problemes); agricul

tura intensiva i extensiva (problemes),

la grandaria de les explotacions canvia molt: mini-
fundi, explotacidé mitjana i latifundi; origens his-
torics; mapa de la peninsula on dominen; possibili-
tat d'una distribucid diferent,

- l'explotacid de la terra es pot fer en régim d'ex-

plotacid directa, parceria i arrendament: problemes.

b) L'agricultura a Catalunya i a Espanya:

- les condicions del s01 i del clima expliquen la dis-

tribucidé dels conreus perd és impertant la voluntat
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de 1'home.

- mapa de conreus 1 taules estadistiques.

c) Les altres activitats primaries:
- mapa de les mines més importants de Catalunya i d'Es
panya: estadistiques i poblacié minera,
- mapa dels principals ports de pesca; estadistiques
de la poblacid que hi estad ocupada; el problema de

la pesca,

3.2 Les activitats secundaries.

a) La indastria:

- les indastries sén de diferents tipus i sectors:
estudi de lanomenclatura (indistries debase, d'equip
de bens d'Gs 1 consum; el sector siderirgic, el sec-
tor metallurgic...),

- organitzacid de la produccid: produccid en série,
muntatge en cadena. La robotitzacidé i la informacid.

- la inddstria segons la grandaria: indéutria familiar,
mitjana indastria, gran empresa industrial; diferén-

cies.

b) La indastria a Catalunya i a Espanya:

- 1la localitzacid de les indistries per sectors a Ca-
talunya i a Espanya; estadistiques,

- localitzacid de la ma d'obra industrial a Catalunya
i Espanya,

- causes d'aquesta distribucid de la indGstria; pos-
sibilitat d'una distribucid diferent,

- la divisid técnica i social del treball industrial
els conflictes laborals; organitzacions d'empresa-
ris i de treballadors; el problema de 1'atur.

3.3 Les activitats terciaries

- Concepte de sector terciari.

- Caracteristiques i divisions del sector terciari i de
serveis.

~ Estudi de diversos exemples: la banca; el comerg; el

sistema educatiu,
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- Creixement del sector terciari a Catalunya i a Espanya.
- Localitzacidé al mapa.

- Relacié entre serveis i ciutat.

4. LA CIUTAT

- L'emplagament de la ciutat; caracteristiques i evclucid
nistéorica; estudi del planol.

- L'activitat propia d'una ciutat crea molts llocs de tre-
ball,

- Les ciutats sdén centres: de residéncia, d'indastria, de
comerg, de comunicacions; aquestes funcions no es distri-
bueixen igual per tota la ciutat.

- Les funcions de la ciutat no arriben només als seus habi-
tants sind que afecten un espai més ampli; introduccidé del
concepte de zona d'atraccid.

- Principals ciutats de Catalunya i d'Espanya i llur pobla-
cié.

- Els problemes de la ciutat: l'abastament.

5. LA SOCIETAT EN QUE VIVIM

- Els grups humans i la convivéncia.
—- Les divisions de la societat en funcidé de les condicions
de vida.

- L'home parla, s'organitza i pensa.

ESTRUCTURA POLITICA DE L'ESTAT ESPANYOL

6.1 E1l govern de 1'Estat

- La Constitucid

- El1 sistema electoral

- Les principals institucions polititques
- Partits politics i ideologies

- Els drets i deures dels ciutadans.

6.2 Organitzacid autondmica d'Espanya.

- Espanya esta formada per naciocns i pobles diferents.
- Grans etapes de l'organitzacid politica del territo-
ri: Catalunya i Espanya.

- Problemes especifics i problemes comuns.,
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6.3 L'Autonomia de Catalunya

- L'Estatut d'Autonomia
- La Generalitat:
. 2l Parlament,
el Pregident de la Generalitat,

. el Consell Executiu o Govern.

7. L'HOME EN LA HISTORIA

7.1 E1 temps histdric

- Els homes compten el temps.
- Existeixen temps diversos,

- La teva histdria i la histdéria de la teva filla.

7.2 Les grans etapes de l'evolucid histdrica

- Els temps més antics.
- Els origens de l'agricultura.

- Els canvis més recents: la industrialitzacid.
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3.- Actituds, valors i normes.

VALORS I ACTITUDS PERSONALS

- Autenticitat, honestedat, sinceritat, coheréncia personal...
- Esforg, constancia, tenacitat, lluita, iniciativa...
- Austeritat i senzillesa

— Actitud activa davant la vida i esperit critic i constructiu.

Curiositat, gust per aprendre, imaginacidé i creativitat.

ACTITUDS I VALORS SOCIALS

- Sentit de responsabilitat envers els companys i amb el grup.

- Respecte, sensibilitat, delicadesa, atencidé als altres, com-
prensid, tolerancia amb els companys, agraiment.

- La pau i la no vigléncia.

- Respecte, sensibilitat, conservacidé del medi ambient, del
patrimoni artistic i cultural; respecte a altres formes de
pensar 1 a altres cultures.

- Eficacia, bona disposicid per ser Util al grup o a la collec-
tivitat,

- Cooperacid i participacid en la vida de classe, de l'escola i
en €l treball en petit grup.

- Cooperacid i participacid en alguns aspectes de la vida col-
lectiva, per exemple, assisténcia a manifestacions culturals,
actes civics, etc.

- Assumpcid de responsabilitat en la vida de la classe, del
grup i de l'escola.

- Métode en el treball.

NORMES

- Relatives a les relacions personals: respecte verbal (cura en
les expressions), moderacid en el to de la veu, no destorbar
els altres , respecte a llurs pertinences, actitud i ajut, aco
lliment, escoltar els altres, etc.

- Relatives a l'ordre: silenci, andreca dels treballs i papers
cura en la presentacid de treballs, positura correcta, especial
ment en seure, circulacid correcta per la classe, recollida a

l'hora de plegar.
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- Relatives a neteja, de la propia persona en tot moment,
pero especialment després del pati i abans de dinar; de 1a
taula, especialment després d'activitats que la poden embrutar;
de la pissarra (esborrar-la); del terra (recollir papers)...

- Relatives a funcionament general: ser puntual, trucar abans
d'entrar a classe, obrir i tancar portes amb suavitat, no men-

jar a classe, apagar els llums...
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1.-Procediments.

1.- OBSERVACIO DE LA REALITAT (DIRECTA I INDIRECTA)

- Sortides i excursions,

- Treball de camp.

- Visites a museus, fabrigues, mcnuments,...

- L'observacid indirecta s'ha de realitzar a través de la-
mines (gravats, dibuixos), fotografies, diapositives, pel

licules i reportatges {(cinema i video), comics,...

. situacid espacial i temporal,

. ldentificacid de la realitat observada,

. classificacid per categories,

. descripcidé i analisi dels elements de cada categoria,
descobriment i interpretacid de les relacions entre va
riables de diferents categories,

. reconeixement dels elements cobservats en representa-
cions simbdliques o literaries,
represetacid grafica i esquematica dels elements obser
vats,

. descripcid dels elements observats i llurs relacions,
aplicacid a altres elements de les conclusions tretes
de 1l'observacid,

. construccidé d'hipdtesis prévies i posteriors a l'obser

vaciod,

2. TREBALL AMB PLANCLS I MAPES

- Lectura 1 interpretacié de simbol i signes cartografics.
Relacid amb la realitat.
- Classificacid de simboles que s'utilitzen per represen-

tar les diferéncies dins d'una mateixa categoria:

. utilitzacid d'escales grafiques i numériques
. construccid de planols d'espais coneguts (gran escala),

itineraris curts sobre planols,

itineraris sobre mapes comarcals i1 regionals
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. comparacidé de distancies de linia recta i seguint

les carreteres.

Analisi del relleu: les cortes de nivell i els mapes to-

pografics,

. realitzacions de maguetes senzilles amb plastilina o
materials facils de manipular,

. interpretacid de mapes topografics muts d'arees peti-
tes {(gran escala),

. descoberta de relacions entre els elements més impor-
tants del medi fisic,

. descoberta de relacions entre alguns elements del medi
fisic 1 alguns elements del medi huma,

. realitzacié d'una magueta a escala i tenint en compte
l'equidistancia entre corbes (especialment amb mapes
topografics de gran escala fins a 1:100.0C0C),

. comparacié de mapes d'escales diferents.

Lectura de planols i mapes (simbols i escales) i inter-
pretaci6é. Analisi d'algunes relacions,

Localitzacié d'informacions en planols i mapes:

. orientacid i determinacid de la situacid,

. identificacid del planol i del mapa amb la realitat ob
servada,

. localitzacid d'informacié,

. criteris de classificacid d'informaciéd.

Memoritzacid d'informacions basigues,

Utilitzacid de planols i mapes per fer recorreguts i
itineraris.

Interpretacié de mapes tematics.

Interpretacid de les relacions entre mapes tematics di-
ferents

Elaboracidé de mapes tematics {(situacid d'informacié en
mapes muts),

Simulacid de situacions en planols i mapes, analitzant
les relacions entre 2 o 3 variables.

Interpretacid i analisi de planols i mapes histdrics, si

tuacid en el temps i comparacions.
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ENQUESTES I ENTREVISTES

Formulacid de preguntes i determinacid amb exactitud

dtalld que es vol esbrinar.

- Ordenacid de manera logica dels diferents items gque han
de permetre la recollida d'informacions,

- Determinacid de caracferistiques de la pobalcid que ha
de respondre a una determinada informacid -seleccid de
la mostra.

- Aplicacidé de 1l'enquesta.

- Ordenacid dels resultats.

- Contrastacié dels resultats.

- Tabulacid dels resultats i representacid grafica.

- Interpretacid dels resultats i extraccidé de conclusions,

~ Relacid dels resultats amb la giiestidé formulada per l'en
guesta.

- Contrastacid i relacid dels resultats amb d'altres infor

macions,

PROCEDIMENTS ESTADISTICS

- Tipografia dels textos per utilitzar en Ciéncies Socials:

. texots geografics 1 histdrics per a l'estudi del voca-
bulari i analisi de fets;

. textos literaris (narracions, relats, novelles, contes,
llibres de viatges, correspondéncia, cangons,...) per
a l'estudi de fets, opinions, etc.;

. textos periodistics;
lectura global del text;

. situacid de l'autor i del seu temps;

. extraccid d'idees essencials;
analisi de les relacions entre les idees essencials;
formulacid de les idees essencials;
sintetitzacié de les idees essencials en forma de re-
daccié, seéries de dibuixos, llistes, classificacioeons,
representacions;

sintetitzacid de les idees essencials de manera oral;
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. relacid de textos amb imatges, dades estadistiques;

. relacié d'informacions de dcs o tres textos;
dramatitzacié d'informacicns extretes de diferetns
textos.

memoritzacid de les informacions basiques d'un text.

6.- ELABORACIO DE TREBALLS MONOGRAFICS, UTILITZANT FONTS BI-
BLIOGRAFIQUES DIVERSES.

- Recollida, ordenacié i arxiu d'informacions sobre un ma-
teix tema.

- Relacid d'informacions d'un mateix tema.

- Deteccié de les diferents informacions que hi pugui haver
sobre un mateix tema.

- Elaboracid d'un guid de treball amb ajut del mestre des-
prés de la lectura de les informacions recollides.

- Sintetitzacid de les principals idees,

- Aplicacid al treball de tota mena de procediments adients
(estadistiques, cartografics...)

- Explicacid oral del resultat d'un treball.

Aquests procediments han de presentar-se de forma graduada re-
ferint-los sempre a les caracteristiques del grup classe, te-
nint en compte l'adequacié que d'aguests procediments n'hagin
fet els alumnes en els cicles anteriors i també les pessibili-

tats de ralitzacid per part del mestre,
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2.- Fets, conceptes isistemes conceptuals.

.-

CATALUNYA I ESPANYA

- Localitzacid de Catalunya i d'Espanya dins d'Europa i del
mén.,

- Catalunya dins d'Espanya. Les relacions actuals i les re-
lacions actuals 1 les relacicns histdriques.,

- L'Estat Espanyol: les comunitats autdncmes.

- Mapa de la poblacid peninsular., La poblacid no es distri-
bueix de manera equilibrada. Raons que expliquen i justi-

figuen aquesta distribucid.

EL MEDI Fisic

2.1 E1 relleu
a) La representacid del relleu:

- lectura del mapa de relleu de Catalunya, diferen-
ciacid de relleus,
- lectura i interpretacid de les corbes de nivell
del mapa de la comarca (100m),
- estudi dels talls transversals del mapa de corbes
de nivell,
b) E1l relleu de la peninsula Ibérica:

- estudl i interpretacid del relleu, diferenciacid
de relleus.

- treball sobre el mapa: vocabulari {altipla, depres
sid, falla, terreny sedimentari ...) i itineraris,

- influéncia del relleu en els tipus de costes. Les
costes peninsulars: possibilitats i dificultats que

ofereixen a la navegacid,

el relleu del fons del mar.

¢) Les relacions entre el relleu i 1'home:

- el relleu possibilita o dificulta l'accid de 1'home:
comparacid entre el relleu i les comunicacions; les

comunicacions a l'época romana,
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- el relleu no sempre separa i allla comarques i po-
bles; exemples histdrics (les relacions entre Cata
lunya 1 Castella, entre Castella i Galicia...),

- el relleu 1 la seva influéncia en el poblament: el
paper de la muntanya com a refugi {(exemples histd-
rics), el poblament actual de la muntanya mitjana,
el paper de la plana com a lloc de relacid {(exem-

ples histdrics),

2.2 Les aigﬁes

a) Els rius de la peninsula Ibérica:
- lectura del mapa dels rius peninsulars,
~ concepte de vessant 1 relacid amb el relleu,
- concepte de conca i relacid amb el cabal, el reé-
gim...,
- erosid i sedimentacid dels rius: les valls i les

planes alluvials,

b) Els rius en la configuracid del raisatge huma:
- les valls com a lloc de pas,
- les valls com a lloc de poblament,
- relacid entre la vall i la muntanya,
- estudi d'una vall fluvial; histdrica {(exemples),
- la plana alluvial i el seu drenatge,
- la plana alluvial com alloc d'activitat humana,

- estudi d'una horta fluvial.

c} Les aiglies i 1'home:
- les aiglies superficials i1 freatiques i llur apro-
fitament,
- l'aigua com a bé escéas, 1'Gs racional dels recur-
505 naturals,
- el problema de la contaminacid de les aiglies ter-

restres,

d) E1 mar:
- les aigiies del mar; salinitat i temparatura,
- els moviments de les aigles del mar (ones, marees

i corrents),
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- ltaccid del mar en el modelatge de les costes,

- 1l'exploatacid de les riqueses del mar,

- la contaminacid de les aiglies marines,

2.3 E1l clima

a)

El temps atmosféric:

l'home necessita saber el temps que fa,

lectura del termometre de maxima i minima: repre-
sentacid 1 interpretacid,

lectura de l'higrémetre, representacid i interpre-
tacid.

observacié de la direccid i intenmsitat del vent;
identificacié,

informacié que tenim sobre la previsid del temps.

La situacid climatica de la Peninsula:

i

situacid de la Peninsula dins la zona temperada de
la terra amb quatre estacions diferenciades,

el relleu 1 la seva influéncia en el clima,
l'accié del mar i la seva influéncia en el clima,

les grans divisicns climatiques de la peninsula.

L'Espanya mediterrania. Lectura del mapa:

mapa de pluges, temperatures 1 vents dominants; di-
feréncies nord-sud,

caracteristiques del clima mediterrani,

influéncies del clima en el régim dels rius, en la
vegetacid, en 1'habitat, en el tipus de casa, en
els conreus 1 en la ramaderia tradicionals, en el
turisme,..,

estudi de la importancia del clima en el turisme.

L'Espanya interior:

lectura del mapa i interpretaciéd,

lectura de grafiques, interpretacid i explicacid;
caracteristiques del clima mediterrani-continental,
estudi de la transhumancia com a fet que permet de

relacicnar mclts d'aquests factors.
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e) L'Espanya atlantica

- lectura de mapes i grafiques. Caracteristiques del cli
ma oceanic,

- com ha inflult el clima en el régim dels rius, en la
vegetacid, en els conreus i en la rameaderia tradicio-

nals, el tipus de casa ...

f) Les Illes Canaries

- lectura del mapa i interpretacid; situacid a distancia
en relacié a l'Espanya peninsular,

- el clima, la vegetacid, el conreus i el turisme,

- el problema de la manca d'aigua,

- el descebriment i1 la conguesta de les Canaries.

2.4 Els problemes que la natura crea a 1'home

- Les plujes torrencials i les inundacions.
- Els vents violents i les tempestes al mar,
- L'erosid dels s0ls.

- Les plagues 1 malalties.

-~ Els terratrémols 1 les erupcions volcaniques.

3. EL TREBALL DE L'HOME

3.1 Les activitats primaries

a) L'agricultura:
- cada vegada hi ha menys perscnes actives al camp,
- l'home treballa el camp practicant diversos tipus
d'agricultura: agricultura de subsisténcia 1 de mer
cat; monocultura i policultura (problemes); agricu£

tura intensiva i extensiva (problemes),

la grandaria de les explotacions canvia molt: mini-
fundi, explotacidé mitjana i latifundi; origens his-
torics; mapa de la peninsula on dominen; possibili-
tat d'una distribucid diferent,

l'explctacid de la terra es pot fer en régim d'ex-

plotacid directa, parceria i arrendament: problemes.
b} L'agricultura a Catalunya i a Espanya:

les condicions del sdl i del clima expliquen la dis-

tribucid dels conreus perd és important la voluntat

—28-



c)

de 1'home,

- mapa de conreus 1 taules estadistiques.

Les altres activitats primaries:

- mapa de les mines més importants de Catalunya i d'Es
panya: estadistiques i poblacid minera,

-~ mapa dels principals ports de pesca; estadistiques
de la poblacid que hi estd ocupada; el problema de

la pesca.

3.2 Les activitats secundaries.

a)} La indastria:

les indistries sén de diferents tipus i sectors:
estudi de lanomenclatura (indastries debase, d'equip
de bens d'us 1 consum; el sector siderGrgic, el sec~
tor metallurgic...},

organitzacid de la produccid: produccid en série,
muntatge en cadena, La robotitzacidé i la informacié.
la indistria segons la grandaria: indsutria familiar,
mitjana indistria, gran empresa industrial; diferén-

cies,

b} La indastria a Catalunya i a Espanya:

la localitzacid de les indUstries per sectors a Ca-
talunya i a Espanya; estadistiques,

localitzacidé de la ma d'obra industrial a Catalunya
1 Espanya,

causes d'aquesta distribucid de la indastria; pos—
sibilitat d'una distribucid diferent,

la divisid técnica i social del treball industrial
els conflictes laborals; organitzacions d'empresa-

ris 1 de treballadors; el problema de 1'atur.

3.3 Les activitats terciaries

- Concepte de sector terciari.

- Caracteristiques i divisions del sector terciari i de

serveils,

- Estudi de diverscs exemples: la banca; el comerg; el

sistema educatiu.
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- Creixement del sector terciari a Catalunya i a Espanya.
- Localitzacid al mapa.

- Relacid entre serveis i ciutat.

- L'emplagament de la ciutat; caracteristigues i evolucid
nistoérica; estudi del planol.
- L'activitat prépia d'una ciutat crea molts llocs de tre-

- Les ciutats sén centres: de residéncia, d'industria, de
comerg, de comunicacions; aquestes funcions no es distri-
bueixen igual per tota la ciutat.

- Les funcions de la ciutat no arriben només als seus habi-
tants sindé que afecten un espai més ampli: introduccid del
ccncepte de zona d'atraccid.

- Principals ciutats de Catalunya i d'Espanya i llur pobla-

- Els problemes de la ciutat: l'abastament,

LA SOCIETAT EN QUE VIVIM

- Els grups humans i la convivéncia.

~ Les divisions de la societat en funcid de les condicions

- L'home parla, s'organitza 1 pensa.

4, LA CIUTAT
ball.
cid.

5.
de vida.

6.

ESTRUCTURA POLITICA DE L'ESTAT ESPANYOL

6.1 E1 govern de l'Estat

- La Censtitucid

- El1 sistema electoral

-~ Les principals institucions polititques
- Partits politics i ideologies

- Els drets i deures dels ciutadans.

€.2 Organitzacid autondmica d'Espanya.

- Espanya estad formada per nacions i pobles diferents,
- Grans etapes de l'corganitzacid politica del territo-
ri: Catalunya i Espanya.

- Problemes especifics i problemes comuns.
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6.3 L'Autonomia de Catalunya

- L'Estatut d'Autonomia
-~ La Generalitat:
2]l Parlament,
2l President de la Generalitat,

el Consell Executiu o Govern.

7. L'HOME EN LA HISTORIA

7.1 E1 temps historic

- Els homes compten el temps.
- Existeixen temps diversos.

- La teva histéria i la histdria de la teva filla.

7.2 Les grans etapes de l'evolucid histdrica

- Els temps més antics.
- Els origens de l'agricultura.

- Els canvis més recents: la industrialitzacid.
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3.- Actituds, valors i normes.

VALORS I ACTITUDS PERSONALGS

- Autenticitat, honestedat, sinceritat, coheréncia personal...
- Esforg, constancia, tenacitat, lluita, iniciativa...

- Austeritat 1 senzillesa

- Actitud activa davant la vida i esperit critic i coenstructiu,

- Curigsitat, gust per aprendre, imaginacid i creativitat.

ACTITUDs I VALORS SOCIALS

- Sentit de responsabilitat envers els companys i1 amb el grup.

-~ Respecte, sensibilitat, delicadesa, atencid als altres, com-
prensid, tolerancia amb els companys, agraiment.

- La pau i la no violéncia,.

- Respecte, sensibilitat, conservacié del medi ambient, del
patrimeni artistic i cultural; respecte a altres formes de
pensar 1 a altres cultures.

- Eficacia, bona disposicid per ser Gtil al grup o a la collec-
tivitat.

- Cooperacid i participacid en la vida de classe, de l'escola i
en el treball en petit grup.

- Cocperacid i participacidé en alguns aspectes de la vida col-
lectiva, per exemple, assisténcia a manifestacions culturals,
actes civics, etc,

- Assumpcid de responsabilitat en la vida de la classe, del
grup 1 de l'escola.

- Métode en el treball.

NORME S

- Relatives a les relacions personals: respecte verbal {(cura en
les expressions), moderacid en el to de la veu, no destorbar
els altres , respecte a llurs pertinences, actitud i ajut, aco
lliment, escoltar els altres, etc.

- Relatives a l'ordre: silenci, andrega dels treballs i papers
cura en la presentacié de treballs, positura correcta, especial
ment en seure, circulacid correcta per la classe, reccllida a

l'hora de plegar,.
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- Relatives a neteja, de la prodopia persona en tot moment,
perc especialment després del pati i abans de dinar; de la
taula, especialment després d'activitats que la poden embrutar,;
de la pissarra {esborrar-la); del terra (recollir papers)...

- Relatives a funcionament general: ser puntual, trucar abans
d'entrar a classe, obrir i tancar portes amb suavitat, no men-

jar a classe, apagar els llums...



Segon nivell de concrecid, 7é. d'EGB




l1.-

Procediments.

=1 primer tloc de Fets, conceptes..,. es tracta de trepa-

zr Fomamentalment 21 mapa, l'atlas 1 el globus, localit-

zar 1 situar els diferents aspectes tractats a gartir o'i-

ti

ri

neraris reals o inventats, ce jocs de lcocalitzacid {me-

dians 1 parallels), utilitzant la premsa com = suport

informatiu en tantes ocasions com sigui possible.

Fer el segon bloc:

Treball de mapa: situacid de les grans zones climatigues
1 de les principals arees agricoles i ramaderes. Compa-
racidé i relacid. Analisi dels mapes: quadres de doble

entrada.

Climogrames (temperatures i pluges): lectura i compren-

sid. Realitzacid d'un climograma de cada gran zona.

Lectura d'imatges {(observacid de la realitat): audio-vi-
suals, videos. Observacid, descripcié i analisi de la

realitat observada.

Comentari de textos geografics i literaris (relats, no-

velles, viatges...).

Visites a museus 1 exposicions.

Per al teréer bloc:

Enquestes i entrevistes.

Mapes d'Espanya i del mén.

Dades estadistiques i grafiques.
Premsa oral, visual 1 escrita.

Linia del temps.
Treball de camp: observacid directa de la realitat (mo-

numents, conjunts urbanistics, museus...).

Observacid indirecta de la realitat (lectura d'imatge):
diapositives, fotografies, gravats, dibuixos, videos).
Documents histdorics i literaris: documents geografics.
Exposicions, projectes, simulacid de procesos, jocs de

simulacid. ..



2.- Fets, conceptes i sistemes conceptuals.

DL I TRIZUCCIOD A LUPESTUDL SECZSRAFIC DEL MO
.. Il planisferl I 21 zlobus ==rragui
Lol Zatalunya L Ispanya:r situacid 2n 2l zlanizferi o
en 21 glocus terraqgul,
1.2. Observacid del globus i dels planisferi de dife-
rents projeccions: l'extensid de les terres i alsg

cceans,
1.3, Els continents. Grandaria i disposicid.

1.4, Les ccordenades geografiques: meridians i parallels.

2., Viatge pel mén

2.1. Els palsos 1 les principals ciutats del mén. Ex-
tensid 1 situacid.

2.2. E1l mapa del relleu i dels rius del mén. Distribu-
cidé de les grans unitats de relleu, dels volcans
i de les grans valls fluvials,

2.3. E1 mapa del relleu del fons del mar.

II. PAISATGES NATURALS I ZONES CLIMATIQUES.

l. Les grans zones climatiques i dels principals paisat-
ges vegetals.

2. Les grans arees agricoles i ramaderes.

3. Els corrents maritims i les arees de pesca,

4., Paisatges naturals

4.1. El1 paisatge de les zones temperades: mediterrania,
atlantica i continental:
a. Temperatures i pluges (climograma), la vegeta-
cié 1 la fauna.
b. Les activitats primaries.
c. Estudi d'un grup huma trdicional. Exemples: els
indis americans, els "aino" del Japd, els pas-

tors trashumants, etc.

4.2. Els paisatges de les zones {redes.
a. Temperatures i pluges (climologia), la vege-

tacidé 1 la fauna.
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ITI.

b, Les activitats primaries.

c. Estudi d'un grup humé: els esquimals o els la-
pons,

Els paisatges de les zones calides: equatorial,

tropical i desértic.

a. Temperatures 1 pluges (climograma), la vegeta-
cid i la fauna.

b. Les activitats primaries.

¢. Estudi d'un grup huma., Exemples: indis del Bra-
sil, pigmeus, tasasai (Filipines), boiximans,
aborigens d'Australia, beduins, tuaregs, masais,

etc.

1. L'obtencid i produccid d'aliments

ESTUDI ACTUAL

i,1.

Els aliments que consumim i la seva procedéncia.,

- Enguesta sobre la procedéncia dels productes
d'un mercat o supermercat.

- Localitzaci¢ dels productes al mapa corresponent,

- Comparacid amb 1'item segiient.

La produccid d'aliments a Catalunya i a Espanya.

Dades de produccié d'aliments i mapes dels pro-

" ductes agricoles i ramaders.

Localitzacid de la indGstria alimentaria.

I

Dades d'importacions i exportacions de preduc-

tes agricoles i ramaders.

La produccid d'aliments al mén.

- Mapa dels principals productors d'alguns pro-
ductes: blat, carn, arrds, patata, cacau, llet,
carn, etc.

- Els principals models de produccid d'aliments:
l'agricultura extensiva, l'agricultura inten-
siva 1 de subsisténcia.

El desiquilibri entre poblacid i recursos: el pro-

blema de la fam.
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- Treball de premsa.
- Dades estadistiques de poblacid preduccisrs d'a-

liments, actualment 1 a l'any 2000.

ZYOLUCTO HISTORICA
De cadascun dels apartats segulents, s'ha de tenir
en compte com evoluciona:
- El menjar. Qué menjaven.
- Com obtenir els aliments: eines i técniques,
- Condicions de treball al camp.
1.5. L'home cagador i recollector.
- La caga com a activitat social.
- El paleolitic a Catalunya i a Espanya.
1.6, Els origens de l'agricultura.
- Les principals transformacions agraries, pobla-
ment 1 comerg.
- Els primers agricultors de la terra, els egip-
cis i mescpotamis,.
- Els origens de l'agricultura a Catalunya.

1.7, L'agricultura mediterrania: ivers i romans.

La importancia del ferro.

La villa romana a Catalunya.

El paisatge agricola a la Hispania romana.

1.8. L'agricultura medieval. Aportacions de 1'Islam,
~La ruralitzacid de la vida medieval.
- La repoblécié del camp catala.
- El paisatge agriceocla a 1'Al-Andalus.

1.9. Els canvis agricoles a 1'edat moderna.
- Les conseqliéncies dels descobriments geografics.,
- El mas catald i el comer¢ amb América.

1.10. La industrialitzacidé i mecanitzacid del camp.

- Els mercats catalans del segle XIX.

2. L'home transformador: enrgia, técnica i ciéncia
ESTUDI ACTUAL

2.1. Instruments i confort al nostre abast,

- Quantitat i procedéncia dels bens d'(s doméstic.
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Energia i indGstria a Catalunya i a Espanya.

- Tipus d'energia i procedéncia.

- Localitzacid de la industria.

- Importacions 1 exportacions de productes energs-
tics 1 incdustrials.

Les grans zones productores i consumidores d'ener-

gia. Les grans zones industrials del mén.

- Localitzacié al mapa de les principals zones
industrials del mén. El mapa de la produccidé i
consum d'energia (petroli, gas, energia nuclear).

- Estudi d'una indistria de base o d'una indUstria
lleugera.

Les noves tecnologies i el problema energétic.

- El mén dels ordinadors i la revolucié tecnoldgica.

- L'energia del futur.

EVOLUCIC HISTORICA

S'ha de tenir en compte com evolucionen:

- les fonts d'energia,

- la ciéncia i les maquines,

- les condicions de treball industrial.

Tecnica i energia al mén antic {dels origens al

mdn roma).

- La conguesta del foc.

- Origens dels processos de transformacid: el tei-
xit, la ceramica i la metallurgia.

- Els primers cientifics grecs.

Artesania i manufactura. Técnica i recursos ener-

gétics a 1'Edat Mitjana i al mén modern.

- La ciéncia a 1'Edat Mitjana. El1 paper dels mones-
tirs com a transmissors de la cultura classica i
de la islamica. Els monestirs catalans.

- L'energia hidraulica. La farga catalana.

- Els gremis.

El segle del wvapor.

- Causes 1 conseqiiéncies dels canvis técnics (del

vapor).
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3.

—

La indistria a Catalunya. Fabriques i coldnies.
Narcls Monturiol.

'electricitat 1 el petroli.

Indistria i consum a les darreries del segle XIX
1 el primer terg dels segle XX,

La indistria a Espanya.

Intercanvis, comunicacicns i exploracions

ESTUDI ACTUAL

3.1,

Mitjans de comunicacid i informacidé al nostre abast.

Enquesta sobre els mitjans de comunicacid i infor-

macid utilitzats habitualment.

Les xarxes de comunicaclons a Catalunya i a Espa-

nya. Els mitjans de comunicacid social. Mapes.

Fluxos de comerg i comunicacions al mén.

Mapes de les principals rutes aéries i del comerg
maritim,

Valor de les mercaderies transportades.

El futur de les comunicacions. La conquesta de

1

'espai.

Treball de premsa.

EVOLUCIO HISTORICA

De cadascun dels punts anteriors, cal veure'n com

evolucionen:

la imatge del mdn, exploradors i gedgrafs,
mitjans de transports i1 comunicacions,

aspectes tecnologics,

el comerg,

aspectes humans (condicions de vida dels navegants,

exploradors, etc.).

Els origens del comerg i el bescanvi. Els despla-

gaments humans. L'escriptura.

La roda.

Fenicis, grecs i romans a la descoberta del mdn.

Emplries.

Les vies romanes.,
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3.7. Exploradors i comerciants al mén medieval.
- La cartografia mallorquina.
- L'expansid catalana per la mediterrania.
3.8. Descobriments geografics a 1'Zdat Moderna. La pri-
mera volta al mdon.
- El descobriment d'América i la primera volta al
mon.
- La importancia de la impremta a Catalunya.
3.9. Les transformacions en les comunicacions i en la
informacié en els segles XVIII i XIX.
- Viatgers estrangers per Catalunva.
- Catalans pel mén: Ali-Bei.
- L'aparicié de la premsa.
- El primer ferrocarril Barcelona-Matard.
3.10. La revolucid de les comunicacions i la informacid

al segle XX.

IV. ESTUDI I COMPARACIO DE PATS0OS. TREBALL DE SINTESI

1. Comparacid de la nostra realitat amb un pais desenvolupat
i un subdesenvolupat.

2. Treball monografic,.
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Orientacions didactiques.

Fer: 'onceptes i sistemes conceptuals

La orogsramacid esti pensada en quatre blocs, el darrer dels
Guais 2s desenvolupara més endavant {2std pensat cor a sintes!

dels tres anteriors i amb un caracter eminentment practic).

[. Introduccid a l'estudi geografic del mdn -Catalunya, Es-
panya 1 el mdén- té com a objectiu oferir una visid intro-
ductoria del mén des d'un punt de vista sobretot fisic i
descriptiu. També pretén iniciar als alumnes al coneixe—
ment de la representacid cartografica del mén especialment
a partir de l'estudi de la distribucid de terres i mars i

dels meridians i parallels.

La introduccid a l'estudi geografic del mén s'ha de fer
de manera global, recordant quan pertoqui el que s'ha es-
tudiat antericrment de Catalunya i d'Espanya. Es tracta
de coneixer i identificar les grans unitats naturals des
d'un punt de vista fisic i no només des de les divisions
politico-administratives dels Estats. A partir de la uti-
litzacid de mapes, de 1l'atlas i del globus, els alumnes
han d'identificar, localitzar i situar els principals as-
pectes referits en el programa a fi d'anar interioritzant
els noms ‘més freqlents als mitjans de comunicacid i a la

vida quotidiana.

I1., "Els paisatges naturals i zones climatiques", té com a
objectiu basic l'estudi de les principals zones climati-
ques 1 dels paisatges naturals del mén, descobrint a més
1 parallelament les relacions entre el medi fisic i 1'ho-
me, especialment a partir d'aquelles activitats primaries
que s'adapten al medi i em modifiquen poc (exemples es-
mentats en el programa corresponent a comunitats humanes
de tipus tradicional a través de les quals s'han d'esbri-
nar les relacions entre el medi fisic i 1'home, de manera

global). Es important plantejar l'estudi de casos concrets
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de manera que els alumnes disposin d'elements per poder
sluar-se en el lloc dels pobles objecte d'estudl i (om-
oreznguin el punt de vista d'aquests (valors i actituds),
Aguest bloc es divideix en guatre parts. Les tres prime-
res, de caracter general, sdén un punt de referéncia obli-
gat a aprofundir posteriorment en l'estudi de les tres
grans zones en qué hem dividit el mdén. Cal que les treba-
1lin tots els alumnes. Quant a la quarta part, és impor-
tant que tots els alumnes treballin els punts a) de cada
gran zona climatica (temperatura, pluja, vegetacid...).
La resta de punts es poden treballar de tres maneres di-
ferents en funciéd del temps, del material disponible i de
les afeccions de mestres i alumnes:

- Tots ho treballen tot,

- Tots estudien només una gran zona en profunditat.

- Es treballa tot en petit grup 1 es posen els resultats

en comd,

IIT. L'obtencidé i produccid d'aliments es pot considerar com
l'eix de la programacid de 7&. Es un bloc de temes geo-
historics. Es parteix de l'actualitat —i de l'aqui i
1'alla- per remuntar-se al passat, L'objectiu és esbri-
nar la situacid actual i 1'evolucid histdrica de tres de
les més importants activitats humanes:

1. L'obtencid i produccidé d'aliments.
2. L'home transformador: energia, técnica i ciéncia.

3. Els intercanvis, les comunicacions i les exploracions.

Es tracta d'establir una relacid entre el present i el
passat en estudiar l'evolucid de cadascuna d'aquestes
activitats i1 de llurs variables més importants, poten-
ciant la comparacid entre els diferents moments histd-
rics i el present i llurs diverses concrecions. L'enfo-
cament historic és diacrdénic, és a dir, ailla el tema
objecte d'estudi del context histdric en qué té o va te-
nir per facilitar, d'una banda, l'analisi de les varia-

bles més significatives de cada tema i llurs relacions i,



d'una altra, la comprensid de l'existéncia de diferents

“i"mes temporals (apartir de la comparacid) i la inmi~ia-

> 2 la czusalitat histdrica,
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alitat 1 parteix de la realitat més immediata
dels alumnes (1 ja estuidada a 6é.) per projectar-se a
realitats més allunyades i representatives de les dife-
rents concrecions gue, de cada aspecte, existeixen avui
al mén. Aquesta part acaba amb l'estudi d'un problema
d'actualitat (a partir de la premsa) que hauria de perme-
tre la projeccid cap al futur {(treball de prospectivay,
Aquesta primera part, l'haurien de treballar tots els a-

lumnes,

La segona part éselbloc propiament histdric. A cada te-
ma hi ha un nombre determinat de variables objecte d'es-
tudi (per exemple, en el primer tema: qué menjaven, d'on
obtenien els productes, com =21s obtenien: eines 1 técni-
ques, condicions de treball...) que s'han de concretar
en cada periode i comparar entre ells i alguns fets que
permeten estudiar amb més detall l'especificitat de cada
periode o que permeten estudiar les diferents variables
de manera sintética (buscant-hi les interrelacions). La
majoria d'exemples de cada periode fan referéncia, en
primer lloc, a la histdria de Catalunya i en menor mesu-
ra a la d'Espanya i la de la resta del mén. L'exemplifi-
cacld a Catalunya s'escau per raons obvies perd també
per la necessitat de concretar en un mateix territori la
successid historica i per descobrir-hi el passat que te-
nim present i com aguell ha anat condicionant aquest de
moltes 1 deferents maneres. Cal, perd, no oblidar gue
una altra capacitat per desenvolupar és la comparacid
entre situacions diferents que es produeixen al mateix
moment en territoris i cultures diferents (la simulta-
neitat). Per aixd s'incorporen, en el programa, exemples

de la histdéria d'Espanya i del mon.



D'aquesta segona part no cal treballar tots i cadascun
iz2ls punts. Cada escola pot organitzar el treball d'a-
1eats temes de les maneres seglents:

- Tothom ha de treballar els puntsd'actualitat de cada
tema 1 un sol bloc amb més profunditat (1.4).

- tothem ha de treballar els punts d'actualitat de cada
tema. La part histdrica es treball en petits grups,
realitzant posteriorment una posada en com(. En aquest
cas s'hauria de procurar que al final del bloc tots els
alumnes hagin treballat tos els periodes histdrics amb
un cert profundiment.

En el conjunt de tres temes d'aquest bloc és important de

situar totes les dates 1 els fets en la linia del temps,

separadament i conjunta, a fi d'interioritzar les dates
més significatives i1 garantir una bona comprensid del
temps cronoldgic alhora gue comencem a manipular el temps
histdéric i la seva complexitat (diferents ritmes que con-

flueixen en un moment determinat, etc...).



L'OBSERVACIO DE LA REALITAT: Sortides i excursions, museus,

~ e .
Mmoo ur2ntTss L.

Les ~zpilitats més importants que cal treballar amb 1'obser-
vaclo directa sédn la descripcid, l'analisi, la deduccid i 1a

comparacid,

Els guions d'observacid han de potenciar aquestes habilitats.
Les preguntes o els items que incloguin, han de ser clars,
breus 1 precisos. S'han d'ajustar al que, en cap cas, ha de
ser superior al temps d'una classe. Poden i han d'anar en al-
guns casos, acompanyats de mapes, planols, gravats i fotogra-
fies o dibuixos que els alumnes hauran de relacionar,contras-

tar, situar, completar, etc.

El trepall de camp s'ha de plantejar sobretot per a recollir
informacid que posteriorment, a classe, s'analitzara, es com-
parara 1 es contrastara amb el que s'esta estudiant. En la me-
sura que el guid estigui preparat per recollir informacid di-
rectament per part dels alumnes, les explicacions del mestre
Gnicament han de servir per contextualitzar alld que s'obser-

va, de manera breu, 1 per aclarir els dubtes possibles.

Si préviament a la sortida s'han formulat hipdtesis de tre-
ball, el guid haura de contemplar un tipus d'items destinats

més directament a la recerca o a la solucid del problema.

EXEMPLES DE SORTIDES PER AL TRACTAMENT DEL BLOC ITI

1. Villa romana
Mas catald

Sales d'arqueologia dels museus comarcals

2. Visita a la Fira de Mostres de Barcelona
Museus comarcals {(estris pre-industrials)
Visita a un moli o a una farga (Ex. Museu de Ripoll)
Visita a un Monestir (millor de la Catalunya vella, ex.
Ripoll).

Visita al barri gremial d'una ciutat.
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- Museus comarcals (estris pre-industrials)

R
L

1 de la Ciéncia de Terrassa

(1
b

a a una colénia textil

T

L

/i3ita a la Catalana de Gas (Barcelona)

Jlzita a Empuries

)

Visita al Museu de les Drassanes
Visita a un diari
Visita a una estacid de ferrocarril, a un port o a un

aeroport,

A les sortides, els procesos basics a treballar amb els alum-
nes serien:
- Identificacid de 1l'objecte, observacidé i descripcid {tam-
bé dibuix o foto).
- Classificacid de l'objecte segons material en qué esta
construit, utilitat...
- Comparacid d'un mateix objecte en diferents periodes (ma-
terial construccid, manera d'utilitzar-lo, utilitat...)

- Relacid entre 1l'objecte analitzat i la resta del tema.,
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Segon nivell de concrecid, 8&. d'EGB




1. Fets, conceptes i sistemes conceptuals,

CUTRCDUCCIO A L'ESTUDI GEOGRAFIC DEL MON

=

L... La representacid de la Terra, Mapes i projeccions.

l.2, La Terra, planeta del Sistema Solar,

1.3. Els moviments de la Terra: rotacid i translacid. Fusos
horaris.

1.4, E1 temps naturals i els origens del calendari.

2.1. Les grans concentracions demografiques i urbanes al mdn:
situaciéb.

2.2, Les arees culturals i religioses,

2.3, Els régims politics i els blocs econdmics i politico-

militars.

II. PAISATGES HUMANS I GRANS AREES DE CULTURA I CIVILITZACIO

1.1. Distribucidé de les grans arees de cultura i civilitzacid.
1.2. Distribucid de les grans arees industrials i urbanes.

1.3. Els desequilibris sociocecondmics: causes.

2.1. Paisatges industrialitzats: mén capitalista/ mén socia-
lista.

2.2. Palsatges actuals tradicionals: el mon islamic/ el mén
inda.

2.3. Paisatges tercermundistes i colonitzats: Africa i Amé-

rica.

III. 1.- EL DESENVOLUPAMENT URBA

1.1. On vivim i com vivim?.

1.2. La poblacid i les ciutat a Catalunya i a Espanya.

1.3. Les grans concentracions demografiques i urbanes al mén.
El futur de les ciutats.

1.5. L'origen de les ciutats: la revolucid urbana al Proxim
Orient i els primers poblats de Catalunya.

1.6. Les ciutats del mdén antic: l'urbanisme grec i roma.

1.7. La ruralitzacid de la vida medieval.
El renaixament urbd a la Baixa Edat Mitjans i a 1'Edat

Moderna.
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1.9. La industrialitzacidé i les transformacicns urbanes: nous
croblemes, noves necessitats.

1.1%, Migracions 1 creixement urba al segle XX.

- Aspectes 2 tractar a cadascun dels periodes:
Com és la ciutat, nombre d'habitants, pcblacid
activa, habitatges i edificis significatius,
funcions urbanes, serveis pablics, govern de
la ciutat, ciutat i territori, relacions camp

ciutat.

2.- L'ORGANITZACIO SOCIAL

1.1, Qui som i ccm ens organitzem.

1.2. La societat catalana i 1'espanyocla.

1.3. Les sociletats industrials 1 capitalistes.

1.4, L'organitzacid social al mbén comunista i al tercer mdén.

1.5. E1 futur de la societat: La societat del lleure?,

1.6, Els origens de la vida en comunitat: el tribalisme.

1.7. La societat greco-romana: La romanitzacido de les comuni-
tats iberes.

1.8. Relacions i conflictes a 1'Alta Edat Mitjana.

1.9. Organitzacid social a les ciutats durant la Baixa Edat
Mitjana.

1.10. Les conseqgléencies socials de la industrialitzacid, nous
problemés, nous grups socials. Els origens del sindica-

lisme. E1 Noi del Sucre.

- Aspectes a tractar a cadascun dels periodes:
condicions de la vida: la guotidianeitat.
Economia doméstica, grups socials. Conflictes
socials. Marginacid social. Cosmovisid: reli-

gi6, idees, costums i tradicions,

3.- L'ORGANITZACIO POLITICA

1.1. Poder politic i quotidianeitat.
1.2. L'organitzacidé (autondmica) de 1'Estat Espanyol.

1.3. Els régims politics al mdn: democratics, autoritaris,



1.4, Les relacions internacionals i =1 govern del man.

1.7, L2 pau o la guerra: El futur de la hnumanitat.

1.2, Zis origens del poder politic,

L.7., La democracia grega.

1.8, E1l pcder politic a l'Edat Mitjana. E1l Casal de Barcelona.

Els origens de la Generalitat.

1.9. L' Absolutisme. De la unificacid dinastica als conflictes
entre els diferents regnes peninsulars: El Corpus de Sang,
1'0Onze de Setembre.

1,10. Els crigens de la democracia, les revolucions burgeses.
Els origens del constitucionalisme i els conflictes poli-
tics a 1'Espanya del segle XIX. els origens del naciona-
lisme politic.

1.11. Canvis politics al segle XX: feixisme i comunisme.

La Guerra Civil Espanyola.

1.12. De 1'Europa econdmica a 1'Europa politica.

- Aspectes a tractar a cadascun dels periodes:
El poder politic i manera d'accedir-ni.
Institucions 1 organitzacid politica.

Els poders politics. El pluralisme politic.
Els conflictes politics (interns-externs).

Drets i deures,.

IV. ESTUDI DE. FETS HISTORICS

Estudi d'un o dos fets de la histéria de Catalunya i/o d'Es-
panya, sintetitzant tots els aspectes estudiats anteriorment
en una perspectiva sincrdonica. Descripccid del fet i situacid
en el temps 1 l'espai, causes, desenvolupament i conseqliéncies,
interpretacions historiques, comparacid amb fons documentals

i1 interpretacid prépia.
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Tractament dels Procediments al llarg del Cicle

(6&., 7&. i B2&. d'EGB)




1. T2 IIDERACIONS GENERALS

La m=v-dologia de treball en l'ensenyament de les Ciéncies So-
2lals na2 de recclzar prefererntment en la recerca i la descobei
ta, utilitzant tota mena de recursos i procediments i combi-
nar-los escalentment. A través de la recerca, s'ha de conduir
els alumnes a exercitar habilitats intellectuals com ara saber

observar, descriure, analitzar, comparar, generalitzar, etc.

L'ocbjectiu darrer és que assoleixin, a un nivell com més ele—
vat possible, la capacitat que els permeti procedir a genera-

litzacions o a la formulacid d'hipdtesis.

Hi ha dos models que permeten assolir aquest objectiu: 1l'empi-
rico-inductiu i el tedrico (o hipotético)-deductiu. En un pri-
mer estadi és aconsellable treballar l'empirico-inductiu sobre
tot per acostumar-los a buscar informacions (fets i conceptes)
1 a elaborar-les fins arribar a generalitzar-les per la via de
la comparacid (de fets, fendmens, conceptes...) estudiats tam-
bé per la via inductiva, En un segon nivell, quan ja tinguin
assolits els mecanismes que els permetin buscar informacions

i contrastar-les i disposin de prou bagatge conceptual {espe-
cialment de conceptes als quals només s'hi arriba per defini-
cido), cal ensinistrar-los en el métode tedric deductiu. La for
mulacié d'hipdtesis només es pot realitzar a partir d'un conei

Xxements previs,

La manera de procedir dels dos métodes és (vegeu la pagina

segient) :
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empirico-inductiu hipotético-deductiu
cxoperiéncia experiencia
Dri3 bruts: definicid —->imatge de l'estructura<—
Ci=ssificacid, mesura del modon real
fets ordenats modellé priori
generalitzacid per hipotesi

induccio {comparacié) A
definicid, classificacid, 4

elaboracid de lleis i mesura
fecries
J dades

explicacid

t—————verificacid

lleis i teoriegs—sy |

explicacid

Tots dos métodes poden ser aplicats tant a l'ensenyament de 1la
Geografia com al de la Historia. Ara bé, cal tenir presents les

peculiaritats de totes dues ciéncies i de llur ensenyament.
Aquestes particularitats es manifesten de la seglient manera

Pel que fa a la Geografia

L'estudi de fets geografics ens ha cde menar a la recerca d'in-
terconnexions, d'interaccions i interdependéncies, gue sén a la

base de la interpretacid dels fets. Aixd suposa:

a) Observar globalment la realitat i els seus problemes (1'ob-
servacid no cal que sigui necessAriament directa).

b) Analitzar els elements, descomposar la realitat en els compo
nents naturals i humans. Els fets considerats significatius
sén escollits, descrits, representats, situats en el seu con
text global, localitzats.

c) Comparar amb altres fets de la mateixa naturalesa (a través
de documents variats), contrastar-los, associar-los per en-
llagar entre ells els fets geografics i posar en clar les

correlacions i les interconnexions.



Una observacid, un document, una dada nc sdén res per si ma-

ToLk: orenen significacid en relacid a altres dades.

v

Cy
i)
"3

ca d'intercornexions entre els fets pressuposa una

d
acld de coneixements més i més complexos.

3
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d) Aquestes operacions i particularment la comparacid de feno-
mens ¢ de diversos estats d'un mateix fendmen mena a 1'ex-

plicacié de fets,

e} Aquesta explicacié de fets serd controlada a través del re-

curs a documents, mapes i per la comparacid d'informacions.

Pel que fa a la Histdria

L'estudi i el coneixement de documents i testimonis ha de per-
metre una interpretacid critica del passat. L'estudi de la his
toria ha d'ensenyar a formular problemes, a considerar-los des
de diferents punts de vista, a reflectir-los de manera racio-

nal, contrastant les infcrmacions aportades per 1l'observacid i
per l'andlisi de documents i testimecnis. Aprendre Histdria com
porta realitzar operacions d'analisi i de sintesi. En la inter
pretacid dels fets, 1l'alumne hi ha de practicar el judici cri-

tic. Tot aixd pressuposa:

a) Observar i fdentificar els fets objecte d'estudi, analit-

zar-los, situar-los en el mapa i en la linia del temps.

b) Estendre (per comparacid o generalitzacid) el que s'ha a-
prés en un marc espacial o territorial concret, al conjunt
d'una civilitzacié o en un quadre geografic més ample, a

través d'una lectura de documents iconografics o de textos.

c) Les diverses informacicns han de ser ajustades 1 sintetit-

zades.

En histéria la interpretacid de fets és un treball delicat
per a alumnes poc¢ entrenats en el dubte cientific i en l'ei

perit critic.



La barreja d'esdeveniments i d'interpretacions demana un

trezsll de la intelligéncia: fa cposar, confrontar i ~on-

oy

“lar cpilnions 1 versions diverses, completar els fets es-

RO o]

U

reses com a hipotesis, les interpretacions han de ser sem-

pre pacientment verificades.

En un altre ordre de coses, els procediments han de tendir
a assolir objectius comuns als altres blocs de contingut,

especialment en relacid a:

1) El coneixement de la realitat social. Qualsevol procedi-
ment ha de tenir en compte tant el punt de partida (el
coneixement previ) com l'objectiu que es pretén fer asso

lir. En aquest sentit s'ha de tenir en compte:

- la percepcid (coneixement previ de la realitat sccial

1 de l'entorn: imatges mentals, cosmovisid).

- la subjectivitat en la interpretacid de la realitat so
clal 1 dels fets i fendmens objecte d'estudi).

- la reestructuracid dels coneixements i 1'adquisicid
d'altres de nous (aillament de variables, ccntrast de
decuments -objectivititzacid- models interpretatius i

teories per a 1l'analisi).
- el pluralisme interpretatiu (paper de les ideologies).

- el relativisme (com a finalitat a llarg termini) que
es pot assolir potenciant l'andlisi explicativa (integ
nacional o causal) i 1l'empatia. El relativisme és fona
mental per a la formacid d'una personalitat madura i
ha de possibilitar la regulacid dels propis comporta-
ments. Aixi mateix ha de conduir a una actitud critica
respecte del dogmatisme i a actituds sociccentristes,

Xovinistes, eurocentristes, "adultocentristes",...
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'empatia pressuposa:

lescobrir la logica dels comportaments soccials i cultu-
r2ls alients {en el pressent i en el passat).
poesar-se en el lloc de l'altre (individual i collectiu).

trobar raons que justifiquin l'existéncia de la diver-

sitat.

L'empatia es pot aplicar indiferentment a la Gecgrafia

i a la Historia

La causalitat, Pressuposa:

el reconeixement del pluralisme (la major part dels fets

son el resultat de causes diverses).

el pluralisme interpretatiu (davant d'un mateix fet hi

ha interpretacions diferents).

l'existéncia d'uns ritmes temporals, historics, en l'ex-

plicacid causal,

l'establiment de relacions causa-efecte i el reconeixe-
ment del procés i del canvi. La justificacid de les re-

lacions.

la comprovacid de la veracitat de les fonts per explicar

les causes.

la classificacid de les causes
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2.

ESPAl I TEMPS. CONCEPTE, NOCIO, INTERPRETACIO.

- b

_n-=rprectacid, representacid de 1'espai.

Jdrientatiors:

a)

Per iniciar o aprofundir en un aprenentatge de la cartogra-
fia cal tenir en compte quins sén els elements perceptius i
cognitius que calen, aixl com les estructures mentals, que
intervenen en la confeccid de planols i mapes. El punt de
partida dependra del grau de maduresa dels alumnes i de la
intensitat amb que s'hagi tractat el tema durant el Cicle
Mitja. Cal recordar que la confeccid de planols i mapes aixi
com la interpretacid impliquen: seleccid d'un punt de vista
particulars (projeccions), sistema de coordenades que suposen
els conceptes de linies paralleles i angles, reduccid a una
escala especifica {(similitud, proporcidé). Per la consecucid
d'aquests conceptes cal haver madurat o adquirit percepcions
topoldgiques (relacions de proximitat, separacid, ordre, suc-
cesi6é, entorn, continuitat)}; projectives (perspectives, linies
projectives, coordinacid de perspectives); euclidianes (simi-
litud, proporcid, sistemes referencials, eixos de coordenades).
Cal recordar que és a partir dels 9 anys aproximadament que el
nen esta en condicions maduratives per entendre els conceptes
espacials implicits a les representacions grafiques de 1'espai
en el pla. Per tant, coh nem suggerit anteriorment, el punt de
partenga en el Cicle Superior dependra de la intensitat amb qué
s'hagi treballat anteriorment sobre aquests aspectes. No és
perd fins als 11 - 12 anys aproximadament que es desenvolupen
sistemes convencionals de referéncia que permeten comparar si-

multaniament posicions i distancies.

Cal iniciar el treball sobre representacié-interpretacid de
l'espail sobre espais coneguts a l'abast de la recerca de 1'a-
lumne per abordar gradualment espais més grans i desconeguts
(la comprensid dels quals requereix grau d'abstraccid més gran,
Aixo no entra en contradiccions amb que parallelament es trac-
tin coneixements més impresionistes sobre grans territoris
(palsos, continents...} mtjancant jocs, exercicis de localit-

zacid, reconeixement d'entorns, etc.
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Aspectes, nocicns, passes 1 activitats respecte a la interpreta-

——

La interpretacid i representacid de l'espal s'ha de fer ser-
oo oondistintarent 1oamb gran versatilitat com a suport en

“:t: 21ls aspectes de les Ciéncies Sococials, i no solament en

471
.
)

La cartografla es pot emprar indistintament en diferents mo-
ments ¢ fases d'un aprenentatge i amb una funcid diferents.

La confeccidé i interpretacié té un valor en si mateix, perd

la lectura de mapes és alhora una important font d'informacid.

En l'elaboracié d'un mapa podem consignar i emmagatzemar la
informacid que ens interessi sobre un territori. E1 planol o

mapa també pot ser el resultat d'una recerca.

cié-representacié de 1l'espai:

- Orientacid especial, conceptes topoldgics:

. Utilitzacid dels conceptes davant, darrera, dreta, esquerra,

dalt, baix, per localitzar cbjectes, persones...

. Utilitzacid del recorregut del sol, concretament llevant i
ponent com a punts de referéncia fixes a partir dels quals

podem situar N. 3. E. 0.

Orientacions atilitzant els punts cardinals com referéncia.

. Utilitzacid dels punts cardinals per situar direccions o po-

sicions d'objectes, coses...

. Confeccid d'itineraris usant comareferéncia els 4 punts

cardinals indicant distancies en passes o metres.
. Delineacid dels punts fonamentals del Rosa dels Vents.
. Expressi6 de direccions en graus: 452, 902, etc.

. Indicacid de direccions de 1l'entorn immediat.

. Alineacid d'un planol de l'esccla i de l'entorn, mitjangant

una braixocla i edificis referencials (església, ajuntament...

~H9-
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Tniicacid de direccions i localitmcions amb brixcla.

rirntacions d'un mapa a gran escala (1:1000, 1:2000) utili-

=4ificis com a punt de referéncia.

Relacid de posicions en el terreny mitjangant localitzacid

damunt d'un mapa a gran escala.

Orientacions d'un mapa a escala 1:25000 a 1:50000 amb l'ajut

de bruixola i punts de referéncia destacats.
- Representacid d'objectes tridimensionals en un pla.

. Resseguiment sobre paper de petits objectes a l'abast. Iden-

tificacidé d'objectes segons l'entorn.

. Situacidé damunt d'un full de l'entorn de diferents objectes

subministrats segons models.
- Identificacid d'objectes segons els diferents punts de vista.

Identificacid d'un cbjecte gque es pugui observar personal-
ment des de diferents punts de vista (sota, sobre, costat,

altre costat, davant, darrera).

. Identificacid d'un objecte conegut perd que no es pot obser-

var des de diferents punts de vista.

. Identificacidé de séries de dibuixos o fotografies d'objectes

vistos en posicions atipiques.

. Confeccidé de dibuixos d'objectes a partir de diferents punts
de mira (objectes que es poden observar personalment, Ob jec-

tes coneguts que no es poden observar).

. Identificacid dels mateixos objectes, coses o espais des d'un
punt de vista perpendicular, oblicu o bé de la seva represen-

tacid al planol.

- Apreximacid a l'escala, proporcionalitat i semblancga.
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Confeccid de dibuixos proporcionats damunt d'una fetografia
tllustracid amb perspectiva i profunditat, segons propor-

c:ms 1 profunditat de camp.

Confeccid de comics emprant primers plans, plans americans,

lans sencers i1 plans generals.

T

Confeccié de dibuixos de diferents mides d'un matz2lx objec-

te.

Comparacidé de fotografies ampliades o reduides a mides dife

rents.,
- Els primers planols. La classe i 1l'escola.

. Confeccid d'un planol a gran escala d'una taula voltada

dels diferents objectes que s'hi trobin.

. Realitzacidé del planol de la classe en paper quadriculat
emprant com a mesura referencial les rajoles. Situacid de

finestres, portes i elements mdbils.

Realitzacid de diferents recorreguts per la classe segons

indicacions donades sobre el planol.
. Mesuracid de distancies damunt del planol de la classe.

. Situacid al costat del planol de la classe d'objectes o as-
pectes que des d'ella es veuen: arbres, pati, cases del de-

vant...

. Realitzacid aproximada del planol de la planta de 1'escola
emprant com a mesura les passes o mts. Comparacid posterior

amb un planol correcte.

. Confeccid de diferents recorreguts sobre el planol de 1'es-
cola 1 proposicions de diferents utilitzacions dels seus

espais.

- Planols de maquetes.
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nr=c2id d'una maqueta senzilla amb paper quadrat com a
cwie sobre la qual es situen algunes cases de fusta o car-
v, arores (de joguina) i una cinta de paper que simul:

A tarrer. DIbulX en un full petit de diferents combinacions
dels anteriors elements en la maqueta. Augmentar la comple-

Xxitat 1 els elements en noves exXperiéncies,

. Modificacid dels elements d'una magqueta segons el planol

pre-establert.

. Realitzacid, sobre el planol d'una maqueta, de diferents
recorreguts. Seguiment simultani dels recorreguts a la

magueta.
Pianols i mapes d'espais immediats: barri, municipi.

. Realitzacidé d'un model simple d'alguna part de l'espai vei-

nal (p.e. una filera de botigues).

. Realitzacid a ma algada d'una mapa-planol que representi un

"rura' simple (p.e. entre la casa i l'escolal},

. Mesuracid de distancies en 1inia recta i sinuosa {emprant

cordill) entre dos punts del mapa de la localitat.

- Realitzacid de mesures enmapes a gran escala de 1'area lo-

cal utilitzant l'escala grafica i la numérica,.

» Identificacid de caracteristiques de 1'area local damunt
d'una fotografia obliqua aérea presa a baixa algaria, o bé
realitzar si es possible l'observacid directament des d'un

punt de vista enlairat,

. Realitzacid d'un model a escala d'una part de l'area local,

mostrant els edificis,

- ldentificacid-localitzacid damunt un foto-planol (fotogra-
fia aerea vertical) de 1'area de l'escecla-barri-localitat,

de diferents punts o carrers importants,
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Realitzacid de calcs, dmunt de foto-planols, d'edificis i
“ircers: comparacid del dibuix amb els planols correspo-
reznts. ldentificacid dels elements presents a la fotografia
2.2 no consten al plancl. Consideracid dels obiectes mdbils

i els fixos 1 la seva introduccid o no al planol.

. Realitzacid de recorreguts pel barri amb seguiment damunt

del planol i la foto-planol,

. Identificacid i rotulacid de diferents noms de carrers da-

munt d'una foto-planol (emprant paper vegetal).

. Realitzacid o utilitzacid de jocs de simulacid scbre la lo-

calitat o sobre espais a gran escala,

. Calcul d'arees aproximades en un mapa utilitzant una quadri

cula i rectificant.

Correlacid de les caracteristiques d'una fotografia aéria

obliqua amb les caracteristiques corresponents del mapa.
Signes convencionals,

. Invencid de simbols que representin determinats objectes
(semafors, papereres, etc...) o llocs (farmacies, gasoline-
res, etc...) 1 collocar-los en un plancl de la localitat o

barri.

. Realitzacid d'alguns simbols convencionals damunt d'un mapa

imaginari i afegir-hi la clau.

. Identificacid dels signes convencionals i llegenda de dife-

rents mapes i planols.

. Identificacidé i classificacid de signes convencionals uti-

litzant mapes a escala 1:25000 o 1:30000,.

. Apreciacid que alguns simbols sobre mapes d'escales petites
no tenen proporcid amb la mesura de les coses que represen-

ten.
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- Representacid del relleu:

2x_itzacld de la magueta d'una muntanya amb plastilina i

*roalar corbes de nivell submergint-la en aigua a inter-

Construccid d'un mapa en relleu {(maqueta) a partir d'un
mapa de corbes de nivell (utilitzar cartrdé, suro, fusta o

porexpan).

. Lectura d'algades en un mapa de corbes de nivell. Calcul

d'alcades intermédies.
Dibuix d'un perfil a partir d'un mapa de corbes de nivell,

Identificacid de les caracteristiques simples del relleu a

partir de la lectura d'un mapa de corbes de nivell.

.+ Generalitzacions sobre l'algada d'un terreny emprant mapes
a escala 1: 25000 i 1: 50000.

. Identificacid de les divisions generals del relleu en un
paisatge i descripcid de les caracteristiques especifiques.

Fer servir mapes de corves de nivell.

. Descripcid de les configuracions dels vessants emprant els

termes conchu, convex i uniforme,

. Descripcid de la configuracid de les valls en una conca flu

vial.

. Descripcid de la configuracidé i natura de rius i rierols en

una conca fluvial.
- Mapes d'espais comarcals i regionals, mapes de petita escala.

. Mesuracid en linia recta i sinuosa entre dos punts de mapes.

Emprar escales grafiques i numériques.

. Observar que el grau de generalitzacid dels mapes augmenta

amb la disminucié de l'escala.



Descripcid d'una ruta scbre un mapa a partir d'enunciats

4% orneixin localitzacions 1 distancies.

txtraceid d'informacid de mapes temitics, inclosos els

d'atles, com ara mapes de relleu, poblacid, eto.

Establiment de generalitzacions sobre localitzacid i dis-
tribucid de poblacid, indastria, conreus, etc. a partir de

mapes d'escales 1: 25000, 1: 50000 o més petites.

Descripcio de 1l'estructura de comunicacions que es mostren

en un mapa en termes de tipus, densitat i direcciéd,

Relacid de tipus i estructura de les comunicacions amb les

caracteristiques del relleu i la xarxa fluvial,

Relacié de les activitats humanes amb les ccondicicns 1 medi

fisic que mostra un mapa.

Dibuix i comentari d'unmapa esquematic per illustrar infor-
q

macid espacial seleccionada.

Utilitzacid de les dades combinades d'un mapa 1 una foto—plé
nol per inferir l'activitat humana que es desenrotlla en una

area,

Construccid d'un model de paisatge a partir 4'un mapa i as-
£ P

senyalar-hi les caracteristiques seleccionades.

Relacid de la informacid que apareix en un mapa a escala
1: 25000 o 1: 50000 amb la informacid qQue subministren els

mapes tematics dels atles,

Correlacidé de la informacid que apareix en dos o més mapes

tematics d'un atlas (p.e. relleu i vegetacid).
P

Identificacid segons silueta i entorn de diferents palisos,

continents, etc.

Memoritzacid mitjangant mapes muts o jocs ludics, de dife-
rents unitats de relleu, xarxa fluvial, ciutats, etc. d'un
pais.



Mleroritzacid mitjangant mapes muts o jocs lddics, de la situa
le diferents paisos, sontinents, grans rius i serrala-

s, 2tce,

Lecalitzacid damunt darunt del globus terraqui de diferents

paisocs, ceontinents, rius, serralades, mars, etc.
. Comparacid de diferents representacions de 1'espai terrestre.

. Identificacid damunt del globus terrestre de linies conven-

cionals {equador, meridians, parallels, etc.).
- Latitud i longitud.

Localitzacid de punts sobre una quadricula a tall de joc de

vaixells.
. Us d'una quadricula per localitzar punts.

. Localitzacions sobre mapes d'atles indicant latitud i lon-

gitud.

. Establir coordenades damunt de mapes a escala 1: 25000 o
1: 50C00.

—.Lectura del paisatge.

Dibuix i comentari de' croquis de paisatge a partir d'una

fotografia o observacid directa.

. Descripcid d'un paisatge rural o urba utilitzant de forma
combinada les dades observades en la realitat o en una foto-

grafia i en un mapa.

Dibuix sobre el terreny del croquis d'un paisatge rural o

urba i comentar-lo.
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ap als 9 anys {(operacions concretes) el nen compta amb una
capacitat d'estructuracid métrica del temps (ja que les du-
racions es coordinen en forma de sequéncia dins d'un temps
tctal, de la mateixa manera que les parts dins del tot a la
logica de classes). Ara bé, quan es tracta d'abastar temps
que estiguin més enlla de la seva vivéncia o percepcid (mii
lenis, eres, pericdes historics...), que forgosament supo-
sen una abstraccibé més gran, tot plegat esdevé més compli-
cat llevat del procediment sobre el temps vivenciat o per-
cebut cal que les llargues duracions quedin caracteritzades
qualitativament mitjangant fets socials. Aixd suposa presen
tar al nen les diferents realitats histdriques. Primerament,
al final de la logica concreta, es pot iniciar aquesta gles
tié a través de modes de vida, formes de treball, tipus so-
cials 1 relacions simples o directes de les diferents épo-
ques. Les observacions del nen seran similars a les que ha-
gi realitzat anteriorment sobre el seu entorn perd traslla-
dades en el temps 1 realitzades preferiblement arran de do-
cuments. A l'etapa posterior de les operacions abstractes
els fets socials es poden abordar de mica en mica en tota

llur compleiitat.

A l'hora de plantejar procediments respecte del temps hau-
rem de tenir present el punt de partenga de l'alumne i el

bagatge adquirit durant el Cicle Mitja.

b} Per introcduir el treball procedimental sobre el temps hem
partit dels seglients items: categories temporals (duracions,
orientacidé en el temps, successid, simultaneitat), mesura i
representacid grafica del temps, el document com a base del
treball sobre el temps historic i iniciacié del sentit de

causalitat.

Aspectes, nocions, passes i activitats respecte a la interpre-

tacid i representacidé del temps:
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- Identificacid de categories temporals.

Arrallisi 1 classificacid de temps de relats en funcid del
c.-ne {intervals de temps, freqléncia de temps), orienta-
cid (passat, present, futur), successid simultanelrtat :gpo-
$icidé relativa dels moments en el temps: abans, després,
durant), durada (variabilitat o permanéncia de 1'accid na-

rrada).

Analisi de la utilitzacid del temps personal propi en fun-
cid de les categories de ritme, successid, orientacid, du-

rada,

. Analisi del cicle evolutiu d'un producte agricecla o el pro
cés de transformacid o fabricacid d'un objecte. Confeccid

de dibuixos i temporalitzacid de les diferents fases,

. Classificacid i ordenacid de conjunts de dibuixos o foto-

grafies sobre l'evolucid d'un producte, objecte, cosa...

. Lectura de textos per escatir les etapes 1 evolucid de

l'accid descrita, temporalitzar-les.

Ordenacid de diferents fragments d'un relat donats desordg

nadament .

. Redaccid sobre fets importants de la vida propia, ordenant-

ne els diferents esdeveniments.

. Analisi i interpretacid d'expressions temporals habituals
per exemplificar diferents maneres de viure i percebre el

temps.

Comparacid de com es viu i es percep un mateix temps en am-
bients diferents (treball, casa, escola, vacances). Com es
distribueix el temps, quines activitats es realitzen, quina

sensacid té del pas del temps.

. Analisi de la sensacid de duracid d'un mateix temps segons
les activitats que es realitzen (hi ha hores que passen de-

pressa 1 altres que passen poc a poc),
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de fotografies de manifestacions o activitats

Q

cid
3. z2xemplifiquin com es viu el temps en medis diferents
nt

treballs diferents.

“oservacid de material grafic i lectura 4d'informacions a
i d'escatir i comparar com treballen la terra o com sén
els mitjans de transport, nabitatge, etc. de dues o tres
collectivitats diferents (p.e. Catalunya i algun pais afri

ca).

Identificacid, a partir de textos o fotografies, d'aspec-
tes, activitats, perscnes... que constitueixen anacronis-

mes, és a dir, que no siguin prépies del temps present.

. Descobriment de canvis produilts, mitjangant la comparacid
de caracteristiques, de la societat actual amb les del pas

sat més immediat.

. Identificacid de diferents duracions de fets histdrics: es
tructurals de llarga durada, conjunturals de durada mitjana

i factuals de curta durada.
Representacid i mesura del temps, cronologia.

. Utilitzacidé i combinacid de diferents unitats temporals fa-
cilment pereeptibles: dia, nit, subdivisions del dia, dies
de la setmana, séries de dies {mesos), estacions, séries

de mesos (anys).

. Utilitzacid de l'espai per representar graficament seria-
cions temporals abastables a l'experiéncia directa del nen:

dies, setmanes, mesos,.

. Reconstruccid de les diferents etapes de la vida proépia,
amb representacid grafica en un espai i relat complementa-

ri. Situar els fets més importants damunt la linia de temps.

. Utilitzacid de l'espai per representar graficament la vida
d'una persona, fent referéncia a les seves activitats i fets
més importants en els quals hagi participat, o n'hagi estat

testimoni.
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Tonfeccid d'una linia de temps légica referida a 1'evolu-

1t d'un cbiecte, artefacte o instrument.

d'una linia de temps dels darrers decenis sobre

W
M
5

=)

n

Nl
e

i)

id
oses 1lmportants esdevingudes en 1'ambient familiar de 1'a-
e

umne .

[-—

Confeccid¢ d'una linia de temps referent a una vintena d'es-

deveniments importants en la histdria de la localitat.

Confeccid de grafiques amb l'edat dels membres de la fami-
lia, per a comprovar gque en un mateix temps conviuen perso-

nes d'edats diferents.

Confeccid d'un arbre genealdgic de la familia indicant da-

des de naixements i defuncions.

Realitzacid d'una enguesta o glestionari cer passar a per-
sones de diferents oficis sobre la distribucidé de la seva
jornada. Representar-les graficament comparant-les entre

si,

Realitzacid de grafiques sobre com es distribueix la jorna-

da del pare, mare 1 alumne, comparant-les entre si.

Observacid del temps de la natura i establir la importancia
quant a organitzacidé del calendari i mesura del temps: repe
ticidé de dies i nits, repeticid de fases lunars, repeticid

d'estacions.

Analisi de la relacié entre algunes festes tradicionals amb
les estacions 1 les conseqiiéncies en les activitats humanes
{fent referéncia especialment al mén agricola) dels canvis

produlits en la natura. Situacid de festes en el temps.

Lectura i analisi d'algun text sobre l'origen del rellotge

i el calendari cristia.

Manipular diferents sistemes de mesura del temps emprats en
altres époques: calendari lunar, rellotges de sorra, espel-

mes amb senyalitzacid de consum per periode de temps, etc.
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Cenfeccid de la linia del temps d'algun personatge conegut

i'imbit local o nacional, caracteritzant la grafica amb as-

c2rtes blografics 1 imatges.

Conreccid de la linia del temps 1 biografia 4'un persornasgs
iraginarli de les classes populars contemporani del perscniat

ge estudiat anteriorment,

Confeccid d'una linia del temps i inserir-hi una vintena de

personatges representatius de la histdria local o nacional.

Construccid d'un gran fris cronoldgic del temps de 1la Histd
ria 1 situar-hi els segles, i els anys de comengament i de
l'acabament de segle, amb utilitzacid de diferents escales.
Com a base, partir de les divisicns convencionals que els

europeus utilitzen per a dividir la Histdria.

Realitzacid d'exercicis matematics d'ordenacid d'anys {(del
més antic al més recent) relacionant-los amb els segles i

els millenis als que pertanyen.

Construccid d'un fris cronolédgic o un rellotge de temps i
comparar la durada del temps de la Histdria amb la durada

de 12 hores.

Manipulacié&-de diferents tipus de calendaris emprants en di
ferents cultures a fi d'assolir la convencilonalitat dels

fets significatius gue han donat lloc al punt zero,

Classificacid i ordenacid de diferents imatges senzilles i

clares referents a diferents é&poques historiques.

Iniciacidé al treball amb documents.

. Confeccid d'una autobiografia, Localitzacid de documents i
objectes que ajudin a explicar la vida propia i les trans-
formacions (targes de pes, certificats, joguines de petit,
etc...). En base al material documental, i, sobre tot, uti-
litzant fotografies i els testimonis i documents orals apor
tats pels familiars. Confeccid del dossier o mural autcbio-

grafic,
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Confeccidé d'un dossier sobre la histdria de la familia em-

st documents orals, escrits o materials.

Sizerza 1 outilitzacid de documents histérics de primera ma

er informar-se sobre un determinat aspecte historic,.
P

Reccllir, clasificar i arxivar documents historics {orals,
escrits, grafics, materials) sobre aspectes de la vida quo

tidiana familiar i local del passat.

Analisi, sinstesi i datacid dels documents historics reco-
llits.

Comprovacid de l'autenticitat de les informacions recolli-

des (sobretot les orals), contrastant diferents documents,

Recollida d'cbjectes i documents sobre el passat que esti-

guin a l'abast i construir un petit museu histéric a classe.

Observacid de tot tipus de restes materials d'altre temps
(ceramiques, monedes, edificis...) a fi d'esbrinar antigiii-

tat i funcid.

Observacid de diferents tipus de manifestacions artistiques
i reconéixer la informacid histdrica i estética que compor-

ten.

Collaboracid en la recuperacid de tot tipus de documents

historics i ajudar la tasca de museus o arxius locals.

Reconstruccid d'un fet histdric basant-se en la interpreta-

cid de documents.

Utilitzacié de documents i fonts d'informacid contradictd-
ries per analitzar un determinat fet histdric. Vistes les
diferents opinions, criticar-les i treure'n les conclusions

adients.

Iniciacid a la causalitat,

. Identificacid de la causa o causes d'un succés de la vida

quotidiana (p.e. indigestid, caiguda, arribar tard a 1'es-
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cola...) deduccid de les conseqliéncies que se'n desprenen.

‘rderacid de séries logiques d'illustracions referents a

D

Fircesses de la vida gqUctidiana {p.e. caiguda-no netesja o

la rerida-infeccido-febra). Identificacid de causes i cons

|

quéncies,

Comprovar que un determinat objecte o artefacte és producte
d'altres avengos, artefactes ¢ descobriments realitzats an-
teriorment (p.e. tren a vapor-maguina de vapor, explctacions

de carbd, siderirgia i metallurgia modernes).

Identificacié d'alguna causa que motivi un fet histdric es-

devingut.
Deduccid de les conseqiiéncies d'un fet historic esdevingut,

Comprovacid de la multiplicitat de motius que les persones

poden tenir en la realitzacid de les seves acclions.

Identificacid de la varietat de causes gue poden incidir en

qualsevol situacid histdrica.



3.

PRCCZDIMENTS PER OBTENIR I ANALITZAR INFORMACIO.

~servacid directa.

Srienztacions:

a)

o)

c)

Es pot realitzar al comengament d'una unitat o tema amb la fi-
nalitat de recollir informacid, o bé al final per sintetit-

zar, comprovar ¢ avaluar aprenentatges anteriors,

La complexitat amb qué es realitzi l'observacid, aix{ com
el nombre de variables a observar i interrelacionar s'ha
d'establir segons l'experiéncia prévia i la capacitacié dels
alumnes i de la realitat a observar. £s recomanable en un es

tadi inicial utilitzar poques variables,

L'observacidé ha d'anar dirigida, amb un guid detallat i clar
de les activitats que han de realitzar els alumnes, acompa-
nyat si cal de mapes o planols (fets o per fer), fotografies,
linia del temps, etc... El treball gue els alumnes han de
realitzar ha de ser actiu i directe -observar, descriure, re-
lacionar, dibuixar,...- per després, a classe, analitzar i
explicar. El mestre ha d'estalviar-se, si no cal, explica-

cions sobre el gue els alumnes poden observar i descobrir di-

rectament.

L'observacié directa es pot aplicar, mitjangant sortides, vi-
sites, excursions, treball de camp, etc., a tots els aspectes
de les CCSS. Inicialment el métode ha de ser empirico-induc-

€iu 1 a mesura que els alumnes avancin hipotético-deductiu.

Relacid de pressupostos, aspectes o activitats a tenir en compte

en l'observacid directa:

- Situacid espacial i temporal.

- Identificacid i delimitacid de la realitat observada.

- Classificacié dels elements observats.
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cripcid dels aspectes observats mitjangant dibuixos, foto-

|
a0
T
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1 _-5, redaccilions, esquemes,...

U

- Aralisl ‘postericor a la descripcid) de les parts i caracteris-
tiques de cada element (forma, color, material, quantitart, ri-

nalitatc,...).

- Descobriment i descripcid de les relacions entre diferents as—

pectes observats 1 posterior interpretacid,

- Reconeixement dels elements cbservats en representacions sim-

boliques (mapes, fotomuntatges, croquis...) o literaries.
- Representacio grafica i esquematica dels elements observats.,

- Descripcid, analisi i explicacid dels elements observats i de

llurs relacions.

- Aplicacid a altres elements de les conclusions tretes de 1'ob-

servacid.

Construccid d'hipdtesis prévies i posteriors a 1'observacid i

la comprovacid,

3.2. Observacid indirecta.

Orientacions:
a) Sén valides les mateixes que en l'observacid directa.
b) Activitats que es poden realitzar:

- Descripcid escrita de la imatge i interpretacidé. També un do-

cument escrit es pot convertir en imatge.
- Seriacid i ordenacid de segiidncies.

- Observacions d'imatges i elaboracid de 1'audio per part dels

alumnes.

c¢) En cas d'utilitzar pellicules o documentals audiovisual es

pot:



- Seleccionar les seqUéncies més significatives, de curta 4du-
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- Passar les seqliércies sense sé descriure-les i interpretar-

les, fer el sb.
d} L'observacid indirecta es pet realitzar utilitzant:
- Fonts primaries, coetanies a l'época objecte d'estudi.

- Fonts secundaries, interpretacions audiovisuals d'una reali-

tat determinada.

3.3, Enquestes, entrevistes, questionaris i fonts orals.

Orientacions:

a) Aquests procediments es poden emprar per recollir elements
descriptius en un primer moment i en un segon termini com a
elements explicatius i analitics.

b) Cal tenir en compte la subjectivitat de records i opinions

per contrastar els diferents punts de vista.

¢) Es poden utilitzar per a la recollida d'estats d'opinié,

ldees, records, etc,.

Relacid de pressupostos, aspectes o activitats a tenir en comp-

te en les enquestes, entrevistes, questicnaris i fonts orals:

- Formulacidé de preguntes i determinacié amb exactitud del que

es vol esbrinar.

- Ordenacié de manera ldgica dels diferents items que han de

permetre la recollida d'informacions.

- Determinacid de caracteristiques de la poblacid que ha de

respondre a una informacié. Seleccid de la mostra.
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Passi de questionaris 1 realitzacid d'enquestes.

7y

‘riernacid dels resultats,

Con-rastacid dels resultats.

Tapulacid dels resultats i representacid grafica.
Interpretacid dels resultats i extraccid de conclusions.
Relacié dels resultats amb la pregunta objecte d'enquesta.

Contrastacid i relacié de resultats amb altres informacions.

3.4, Procediments estadistics.

Orientacions:

a)

Les dades estadistiques es poden fer servir per obtenir in-
formacid perd també com a forma d'ordenacid i elaboracid de

dades d'informacions obtingudes per altres mitjans.

El treball amb dades i/o representacions estadistiques s'ha
de plantejar tenint en compte els coneixements matematics

dels nens.,

Relacidé de pressupostos, passes, aspectes i activitats a tenir

en compte en el treball amb procediments estadistics:

Interpretacié d'informacions representades mitjangant gréfi
ques, diagrames de barres, lineals i de percentatge (en un

primer, moments quadrats, i, després, circulars).
Interpretacid de taules i quadres estadistics.

Relacid d'informacions estadistiques amb informacions escri-

tes, hipotesis, etc.

Representacid d'informacions mitjangant grafiques, diagrames

de barres de linia i de percentatges.

Representacid d'informacions mitjangant taules i guadres es-
J

tadistics.



Relacid d'aquestes informacions amb d'altres presentades a

i'alTres mitjans.,
Zxraccid de conclusions de les informacions representades,
Relacid d'informacions estadistiques de 2 0 3 variables,

Representacid i interpretacid grafica del temps de la his-

téria,

Recompilacié d'informacions estadistiques d'institucions

publiques o privades.

3.5. Documents escrits,

Orientacions:

a)

e)

f)

Es poden utilitzar com a font d'informacié a traduir, si es
desitja, en imatge, o com a comentari de text, acompanyat
d'un guidé en el qual les preguntes no impliquin respostes

lineals.

Les fonts escrites permeten educar en el relativisme quan es

presenten diferents interpretacions sobre un mateix fet.

S5'ha de fer una lecturacomprensiva del text i procurar que
el llenguatge del text escollit sigui adequat al nivell del
grup classe. Els conceptes massa abstractes {(per definicid}

han de ser els minims possibles.

Cal comengar per textos senzills a complicar en funcid de
l'edat.

La premsa ha de tenir el tractament adient a la seva gran
importancia com a font d'infcrmaciéd polivalent amb diferents

usos,

En les textos que fan referéncia a la histdria cal distingir
entre els documents primaris (cocetanis dels fets d'estudi) i

els secundaris (interpretacicns).



Relacifd de pressupostos, passes, aspectes 1 activitats a tenir

en csnno2 en el treball amb textos escrits:

-~ Tipolcgia de textos a utilitzar en Cidncies Sccials.,

. Textos gecgrafics 1 histdérics per a l'estudi del vocabu-

lari i1 analisi de fets,

. Textos literaris (narracions, relats, novelles, contes,
llibres de viatges, correspondéncia, cangons., .., per l'es

tudi de fets, opinions...
Textos periodistics.
- Comentari tractament del text:
. Lectura global del text.
. Situacid de l'autor i del seu temps.
. Extraccid de les idees essencials.
Anélisi de les relacions entre les idees essencials.,
. Formulacié de les idees essencials.

. Sintetitzacid de les idees essencials en forma de redac-
cid, series de dibuixos, llistes, classificacions, repre-

sentacions.
. Sintetitzacid de les idees essencials de manera oral.
. Relacid de textos amb imatges, dades estadistiques.
. Relacid d'informacions de 2 o 3 textos.
. Dramatitzacidé d'informacions extretes de diferents textos.
. Memoritzacié de les informacions basiques d'un text.

- Elaboracié de treballs monografics, utilitzant fonts biblio-

grafiques diverses o premsa:
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Recollida, ordenacio i arxiu d'informacions sobre un ma-

T2l Lema.,

Aeiacid d'informacions d'un mateix tema.

. Deteccid de les diferents informacions que ni pugui haver

sobre un mateix tema.

Elaboracié d'un guid de treball després de la lectura de

les informacions recollides,
. Sintesi de les principals idees.

. Aplicacid al treball de tota mena de proccediments que s'hi

escaiguin (estadistics, cartografics...).

. Explicacid oral del resultat del treball.
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4,

PROCEDIMENTS DE COMPRENSIO I APLICACIO.

.1, Joos de simulacid.,

Orientacions:

a)

c}

Els jocs de simulacid es poden fer servir com a font d'infor
macio {obtenir dades, adonar-se d'aspectes de conjunt...) o
bé se'n pot plantejar el disseny per comunicar o culminar un

procés de recerca.

Es poden utilitzar com a activitat lidica complementaria a
la classe o bé com a veritable estratégia d'aprenentatge per
introduir conceptes, habilitats, actituds, valors i normes.
La capacitat de prendre decisions en funcid de la Situacid
és, potser, la capacitat més important que es desenvolupa

mitjangant els jocs de simulacid.

Per treballar amb jocs de simulacid a 1'escola cal que els
alumnes tinguin prou preparacié i que actuin en una situacid
de desenvolupament prenent les decissions adeqiiades, Existei
Xen molts tipus de jocs i cal ajustar-se a les caracteristi-
ques 1 necessitats dels alumnes. L'eficacia del Jjoc depen
que estigul en relacid amb el context del curs (els Jjocs ai-
llats tenen escas valor educatiu), que els aprenentatges ob-
tinguts amb &1 joc es facin explicits a partir d'explica-

cions 1 que el joc sigui realista.

Els jocs de simulacid poden suposar un treball idoni sobre
diferents caracteristiques i utilitzacions d'un espai en el

present 1 al llarg del temps.

Aspectes, nocions, tipus i activitats respecte a jocs de simu-

lacib;

- Fases de disseny d'un joc de simulacié:

. Identificacid dels conceptes basics o del procés que es de-

sitja illustrar mitjangant el joc.

-81-



Determinacid dels objectius., Processos i habilitats a de -

zrrvolupar.
~:iinicid del context. Tipus de fet que reflectiria el joc.

ispecificacid del material, Disseny i elaboracid dels =le-

ments 1 estris de joc (taulell, peces, cartes...).

Definicid dels participants i dels objectius que han d'as-

s0lir.
Determinacid de les seqliéncies de joc i de les seves regles,

Experimentacié i millorament retroactiu del joc.

- Tipus de jocs.

.

Jocs sobre l'home i l'entorn.

Jocs de recerca. Deteccid i localitzacié de recursos.
Jocs de localitzacid (d'indastries, ciutats, etc.).
Jocs de desenvolupament regional.

Jocs de construccid o intervencions a la ciutat.

Jocs d'itineraris i viatges.

Jocs de difussié (distribucions espacials i humanes).
Jocs bélics (estratégics, tactics o operacionalé).

Jocs politics, diplomatics, econdmics o socials.

4.2. Debats 1 judicis.

Orientacions:

a)

Els debats i judicis poden referir-se a noticies de premsa
0 TV sobre els grans temes d'interés o actualitat i també
sobre actuacions de grups i personatges simulant una situa-

cid histdérica. Es poden realitzar debats sobre temes con-



crets (urbanistics, medioambientals...) i sobre temes més mo

ra’lz, abstractes o polémics,

o
(11

3 -tportant debatre una sola cosa cada vegada. Hi ha d'ha-
ver una progressido al llarg del cicle respecte als temes que
s'hauria d'establir de manera pregressiva sezgons la comple-

xitat del tema i objecte a debatre.

c) Cal conéixer la percepcid que tenen els alumens i tractar
els temes amb la maxima objectivitat possible, si més no,
que aquesta estigul present en els materials basics per ore-

parar el debat.

d) Cal evitar protagonismes i intervencions sense sentit, cana-
litzar el debat a partir d'un guid pre-establert. Establir
funcions de moderador, secretari i fixar els criteris d'or-

dre d'intervencicd.

Aspectes, passes 1 activitats a tenir en compte en debats i ju-

dicis:

Delimitacid del tema de debat.

|

- Recerca d'informacid sobre el tema.

- Distincid entre la descripcid dels fets i les giestions

d'opinid.
~ Dialeg i discussidé a partir de la documentacio aportada.

— Descobriment de les raons dels fets a debatre. Identificar

les raons que s'argumenten en defensa d'una opinid.
- Analisi i distincidé de les parts de la questid de debat.
- Ordenacid de les parts segons l'ordre d'importancia.

- Collocar-se en lloc dels altres i saber defensar i argumern-—

tar les seves idees.

- PRedaccidé de conclusions.



Analisi i valoracid de les conclusions.

Azscrracid de conclusions alternatives,

j=s)

especte als acords finals encara que no reflecteixen l'epi-
nié opropia.

Aspectes-actituds a tenir en compte en debats i Judicis: res
pecte dels ordres d'intervencid; participacid manifestant
l'opinid propia; argumentacid de 1l'opinid; ratificacid de
les opinions d'altres amb qui s'estid d'acord; manifest de de-—
sacord; respecte de les idees i opinions diferents: valora-
cidé a un mateix nivell de les opinions propies i1 alienes;
canvi de 1'opinid propia a partir de les argumentacions del
debat.

4,3, Dramatitzacions.

Orientacions:

a) Poden referir-se a fets histdorics o actuals.

b) Cal analitzar els aspecte conceptuals del guid i comprovar
gue s'ajusten a alld gque es vol.

c) Cal treballar préviament els continguts a transmetre a 1'o-
bra, i prepa?ar els decorats, vestuari, maquillatge, etc.

d) Vetllar la participacid de tots evitant protagonismes exces-

sius.

Aspectes, passes 1 activitats a tenir en compte en les dramatit

zacions:

Aplicacid de conceptes, informacions, etc. en l'elaboracid

del guib.
Creacidé de l'ambient, marc o escenari adient.

Memoritzacidé de les informacions, vocabulari, etc. del guid

de 1'obra.



- Caracteritzacid segons els simbols o valors que representa

el personatge.
- Adauisicid de meétcdes 1 maneres del personatge.

- Judicar el grau de validesa de 1'obra.

- Valoracid de la creativitat en la interpretacié.

4.4, Treballs monografics.,
Orientacions:

a) Elaboracidé d'una normativa de redaccid i presentacid de tre-
balls: tipus de paper, marges, paginacid, bibliografia, en-
quadernacid, index... La normativa s'ha d'estendre aixi ma-
teix als treballs que no es presentin en forma de dossier

escrit,

b) Cal donar importancia al disseny 1 polcritud del treball i
vetllar per tal que s'aconsegueixin elaboracions propies,
passar de la copia literal al resum i d'aci a 1'elaboracid

propia, donant importadncia a la creativitat.,

c) La documentacid i el material grafic ha de tenir el tracta-

ment que requereix la seva importancia.

Aspectes, activitats i passes a seguir en l'elaboracid de tre-

balls monografics:
- Delimitacié del tema.
- Elaboracid d'un guid de treball ordenat.

- Seleccid de les fonts d'informacid i de la documentacid ne-

cessaria.

- Confeccid de resums sobre la informacid proporcionada per un

text, llibre o mitja de comunicaciéb.

- Reelaboracid, emprant un vocabulari adient, de les informa-

clions aconseguides.



4.

Elaboracic de la part d'informatica grafica.

Redaccid amb un llenguatge correcte des del punt de vista

. o
SL2nTlIle,

Ordenacid de subapartats i apartats, titols i subtitols en

funcid del guid establert.

Presentacid del treball segons les normes pre-establertes,

5. MURALS.

Orientacions:

a)

b)

c)

d)

El mural pot tenir diferents funcions dins del procés d'apre-
nentatge: per emmagatzemar informacid o per explicar-la, aixi

com per comunicar els resultats d'un treball.

Cal ordenar el treball del mural amb totes les passes previs-
tes, de manera que cadascid conegul la seva feina. Quan el mu-
ral es faci en grup, s'han d'organitzar els grups de manera

operativa i rotatoria.

Els murals es confeccionaran segons edats 1 capacitats, pas-
sant del mural realitzat com a suma de treball individuals

al mural elaborat conjuntament.

Cal tenir cura dels aspectes estétics i jJutjar collectivament

els nivells de realitzacid.

4.6. Projectes i Tallers.

Orientacions:

a)

La realitzacid de projectes i tallers, a fi de reproduir ob-
jectes, maguines o evocar procesos de produccid, elaboracid,
treball, etc., pot emprar-se indistintament com activitat a
fi d'assolir informacions o com a veritable estrategia de re-
cerca, on les informacions acondueixen a la realitzacid del

projecte o taller,
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Cal disposar de condicions fisiques i de recursos materials,

Y]
b

<2 zom d'una bona organitzacid per abordar, amb garanties,

=l "r=ball amb aquesta mena de produccions.

Zzl rtreball de projecte es pot plante jar indistintament, amb
altres arees de coneixement cientific o instrumental (cien-
Cles, pretecnologia, plastica...) essent interessant les pos

sibilitats interdisciplinars que poden vehicular.

Aspectes, passes 1 activitats en el treball de projectes 1 taller,.

Construccid i simulacid mitjangant manualitats de fang, fusta,
etc. d'objectes de la vida quotidiana d'altres temps (lluer-

nes, recipients, etc.).

Construccid i simulacié mitjancant treballs manuals (marque-
teria, '"meccano", etc.) de diferents maquines, eines i arte-
factes importants en el desenvolupament técnic de la humani-
tat (roda hidraulica, martinet, politja, cargol, pedres ta-

llades, etc,...). Els artefactes es poden construir a escala

real o reduida.

Construccidé de maquetes d'edificis significatius (mitjancant
fusta, retallables, fang, etc...) pel seu interés historie i

artistic.

Simulacié i reconstruccié de diferents processos o técniques
que hagin tingut importancia en el desenvolupament histodric

de la humanitat: elaboracid del pa, elaboracid de menjars de
diferents époques, filatura i tissatge, manufactura de cera-

mica, obtencid de foc, etc...

Simulacid, prévia inhumacié d'objectes o peces (reproduccions),

del treball en una excavacid arqueoldgica.

Reconstruccid, donades diferents parts incompletes, d'un arte-

facte o objecte d'altra época.

Realitzar una recerca sobre la utilitzacid i construccid d'un

artefacte o objecte antic, formulant hipdtesis i verificant-les.
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Des del cups 1984-85 el Departament d'Ensenyament esta portant

a terme l'experimentacid de la Reforma Educativa.

El proeés experimental iniciat ha d'ajudar a trobar les res-
postes més adients a les necessitats educatives de la socie-
tat actual. Entre aquestes, es situa la necessitat de modifi-

car els marcs referenctials de programacid per tal d'adeguar-—

los a alld que indefugiblement han de saber i saber fer els
ciutadans del segle XXI 7 a alld que estan en disposicio d'a-
prendre d'acord amb els seus interessos, les seves aptituds ©

les seves necessaitats.

Per tal d'assolir aquest objectiu de manera oberta, flexible
i coherent, en el seu moment, el Departament d'Ensenyament va

adoptar el Marc curricular per a l'ensenyament obligatort,

d'acord amb el gual es fa el desplegament de les diverses dre-
es i matéries que conformen els curricula dels diversos ci-

cles en experimentacid.

La publicacid que ara teniu a les mans correspen a la propos-

ta de desplegament de l'drea 1Ciéncies Socials, dela part obli-

gatdria del curriculum dels alumnes de l'etapa educativa que

s'experimenta entre els 18 © els 16 anys.

Diversos centres de Catalunya participen activament en aAquUes-—
ta experimentacico., De la seva professionalitat < dedicacicd

rbtenim aportacions valuoses.

Esperem que aquesta publicactid, juntament amb els vostres sug-
geriments, les vostres critiques i el vestre treball servetxt

. C . . '
d'orientacid i guia per fer progressar l'ensenyament.

Des d'ara, us agraim el vostre interés.

Ramon Juncosa it Ferret
Director General d'Ordenacic

i Innovacié Educativa



EL PROJECTE EXPERIMENTAL 12-16: MARC GENERAL

Presentacid

Com és sabut a bastament, des del curs 1984-85 estem immersos a Catalunya
--i a la resta de 1'Estat Espanyol-- en un procés experimental que ha de
facilitar dades per tal d'ajudar a definir la Llei marc que reordeni el
sistema educatiu actual. Per altra part, aquest curs 1987-88 s'ha previst

com el curs del gran debat social del Proyecto para la reforma de la en-

sefianza® que impulsa el Ministeri d'Educacidé i Ciéncia.

Per tal de facilitar el coneixement de 1'Experimentacié i d'oferir ele-
ments de reflexié als professionals de 1'ensenyament resumim els trets fo-
namentals del Projecte Experimental 12-16, el qual correspon a l'etapa

d'educacid secundaria obligatdria del Proyecto.
Justificacid

El cicle d'ensenyament secundari, que comprén els alumnes 1'edat evoluti-—
va dels quals va des dels 12 als 16 anys, es va configurant com l'etapa
terminal de l'ensenyament obligatori. Aquest primer cicle d'ensenyament
secundari esdevé un periode educatiu que atén uns alumnes 1'edat dels
quals fa imprescindible plantejar-se'l amb una visidé global que afavorei-
x1l el seu procés maduratiu, a fi de capacitar-los per a opcions posteriors

mitjangant una adequada orientacid personal, professional i académica.

Alhora, la diversitat d'alumnes que, en la seva totalitat, hauran de cur—
sar estudis obligatoris fins als 16 anys, no ha de ser causa de segrega-
cid en funcié de les diferents capacitats. Per aixd, el cicle 12-16 anys
haurd d'oferir uns estudis integrats que tinguin en compte els diferents
ritmes d'aprenentatge dels alumnes. L'experimentacid en curs del dit Pri-
mer Cicle d'Ensenyament Secundari (14-16) ha demostrat que un burriculum
no hoemogeni és, entre d'altres, un bon instrument per atendre la diversi-

tat dels alumnes.

En presentar aquest projecte d'experimentacié d'un nou cicle de 12 a 16
anys, terminal de l'ensenyament obligatori, cal recordar algunes de les

raons que hi impulsen:

(*} Proyecto para la reforma de la ensefianza. Propuesta para debate
(Ministerio de Educacién y Ciencia. 1987)
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a) La mateixa dindmica experimentadora encetada el 1984:

—— L'Ordre de 23 de juliol de 1984 ccomengava aixi: '"La conveniéncia
d'estructurar el marc curricular i funcional del Cicle Superior
d'EGB, aixi com de revisar els actuals ensenyaments secundaris, fa
necessari endegar un pla d'experimentacidé amb 1'objectiu d'assolir
un procés d'aprenentatge coordinat tant a nivells de continguts com
de metodelogia i de relacid educativa que abasti el periode evolu-

tiu dels 12 als 16 anys.”.
—— La constitucidé d'una dnica comissid departamental.
—— La creacidé d'un anic centre de documentacid i difusiéb.

—— La demanda dels especialistes de les diverses arees de curriculum,

b} El1 convenciment que cal dissenyar un cicle centrat fonamentalment en
principis psicopedagdgics que prioritzin l'atencid dels alumnes i del seu
procés d'aprenentatge, per damunt de qualsevol altre factor dels que in-
tervenen en l'accld educativa. Aixi, el projecte que es presenta parteix de
l'alumne i de tots els alumnes que, en un plantejament obligatori fins als
16 anys, integraran aguest cicle. I considera que tots els altres compo-
nents de 1'ensenyament han d'estar en funcid d'afavorir els aprenentatges
significatius dels alumnes, tenint en compte, perd, que s'han de rendibi-
litzar tots els elements disponibles amb les adequacions necessaries, de

forma progressiva.

c) Una série de pressupostos técnico-pedagodgics exposats en diferents mo-

ments i que es podrien resumlr en:

1. L'afany de buscar un model d'ensenyament per a tota la poblacid
fins als 16 anys, amb diversificacié interior. Mantenir un nucli co-
mi d'aprenentatges, uns objectius comuns per a tothom, 1 una varia-

bilitat per als diferents alumnes.
2. Buscar vies del sistema per tractar la diversitat d'alumnes.

3. Eliminar la doble via als 14 anys (BUP/FP)} i no establir abans dels
16 anys una via general o académica i una altra o altres de pro-

fessionalitzadores.
4. Distingir entre "experimentacié i reforma".

5. Definir un marc curricular per a tots els programes dels diferents

cicles de l'ensenyament obligatori.



6. Augmentar 1'autonomia dels centres.

d) Tendéncies generals en 1'etapa terminal de 1'ensenyament obligatori en

el nostre context internacional.

Aprimers de desembre de 1986, la UNESCO celebrava la seva XL Conferéncia
Internacional d'BEducaci6 dedicada, en aquesta avinentesa, a l'ensenyament

"secundari''.

"Tots els alumnes de les escoles primaries ingressen al primer cicle de
1'ensenyament secundari i hi romanen fins als 1%/16 anys, que és quan aca-

ba l'escolaritat obligatdria a la majoria de paisos.".

Les tendeéncies que guien avui l'ensenyament secundari a tot el mén es poden

concretar en les linies segiients:

1. Democratitzacid creixent del sistema educatiu: que es manifesta en

la generalitzacidé de 1'ensenyament secundari a tota la pcblaciéd, en
el fet d'evitar les divisions segregadores abans del final de 1'es—
colaritat obligatdria, en assegurar a tots els alumnes una més gran
igualtat d'oportunitats: adaptant el sistema a 1'alumne (tractant-
ne la diversitat), tenint en compte les minories i els alumnes dels
medis socials més desafavorits, i prenent-ne seriosament la igualtat
social entre sexes amb mesures que incideixin positivament a favor

de les noies.

2. Descentralitzacid de 1'ensenyament: tant a nivell de pais, buscant

una més gran implicacié de les autcritats locals, com a nivells de
centres, donant-los més marge d'autonomia (a través del projecte

educatiu propi}.

3. Recerca d'una més gran qualitat i eficdcia: reflexionant i prenent

decisions que garanteixin una miller funcionalitat dels aprenentat-
ges, especlalment mitjangant la connexid de 1'escola i 1'entorn, i
fent que l'ensenyament inclogui aspectes de preparacid real per a

la vida.

4. Introduccié de 1'educacid tecnoldgica (i en concret de la informa-

tica) per a tots els alumnes: la qual cosa ha obligat a replantejar
metodcelogies 1 a modernitzar els continguts, ja que no es tracta
d'afegir una area més al curriculum de 1'alumne, sind -de tenir una

visié més integrada i1 actual del que s'ensenya.



5. Millor adaptacidé de 1'ensenyament a les exigencies del mén del tre-

ball: millorant els aspectes d'orientacid dels alumnes per tal que

l'estada de més a les institucions escolars no suposi més indecisid

o desorientacid professional.

&, Intreducci6, a la secundaria, d'una {almenys) tlengua estrangera:

la qual cosa hom creu que ha d'afavorir una millor comprensid i en-

tesa entre els diferents pobles.
e) La nostra tradicid pedagdgica.

31 l'escola té entre d'altres, la funcid de transmetre la cultura propia

de la societat a la qual serveix, és evident que la nova ordenacid del sis-
tema educaliu ha de fer realitat que la Geografia, la Histdria i la Litera-
tura de Catalunya formin part de la base cultural en qué han de coincidir
tots els ciutadans de la nacid, el punt de partida per a una organitzacid
pclitica comuna, la referéncia per entendre, comparar i criticar els sis-
temes propis i aliens. En resum, la cultura propia no ha d'entrar de tras-

cantd a l'escola ni pot ser-hi indiferent.

Els programes renovats de Cicle Mitja han iniciat l'estudi de l'entorn co-
mengant per alld que €s més proper: pero aixd no és més que una primera
aproximacid. Es a partir dels dotze anys que els coneixements comencen a
sistematitzar i a aprofundir-se, quan es concreta la possibilitat d'estruc-
turar, comparar i fer suposicions. Aixd, cal fer-ho sobre uns continguts
concrets, i aquests continguts, precisament perqué son basics, sén els que
determinaran el nivell d'arrelament individual i d'integracid a la perso-
nalitat collectiva. Es per aixd que els marcs referencials de programacid
del Cicle 12-16 anys han de possibilitar la integracid en la cultura pro-

pia del pais per tal d'evitar el desarrelament dels ciutadans.

En aquest sentit cal que l'escola aprofundeixi en els valors democratics,
ja que la demeocracia exigeix un consentiment, una unanimitat en algunes
questions basiques i un respecte collectiu a les institucions que han sor-

git del poble i alhcra 1'han configurat al llarg dels segles.



El Cicle 12-16 i les actuals experimentacions de Cicle Superior i Primer

Cicle d'Ensenyament Secundari.

Per Ordre de 23 de juliol de 1984, el Departament d'Ensenyament aprovava
el Pla Experimental de la Reforma de Cicle Superior 4'EGB i del Primer Ci-
cle d'Ensenyament Secundari, i es feien publics els centres on es durien

a terme les experimentacions corresponents.

Des del curs 1984-85 fins al curs 1986-87 s'ha fet un seguiment d'ambdues

experimentacions, de les quals hom esperava:

a) Verificar la validesa del curriculum, la seva significativitat i 1la

seva adequacié a les diferéncies individuals i socioculturals.

b) Recercar noves metodologies, técnigues i recursos didactics per a
l1'adequacié curricular en els diferents nivells i en base interdis-
ciplinaria.

c) Comprovar la viabilitat d'una organitzacié flexible, integradora i
en curricula no homogenis adaptables als interessos i capacitats
dels alumnes tenint en compte els seus diferents ritmes d'aprenen-—

tatge.
d) Introduir la formacié tecnoldgica per a tots els alumnes.

e) Obtenir dades que facilitessin el progressiu desenvolupament del
sistema educatiu en relacid amb la possible prolongacid de 1l'esco-

laritat obligatdria fins a l'edat de 16 anys.

) La validacié d'un disseny curricular comi a totes les arees de tots
dos cicles, que facilités la comprensid de les propostes currricu-
lars, i, en conseqgii2ncia, l'elaboracid d'uns programes adeqguats, or-—

ganitzats i temporalitzats per part dels professors.

g) Comprovar 1'eficacia d'una avaluacid continuada i revisada en curts
periodes de temps, que permetés la recuperacid immediata dels alum-
nes, i evitar aixi possibles discriminacions irreversibles al final

del cicle.
Marc de la proposta: opcions de base.

La proposta que segueix parteix de les hipdtesis segiients:



a) Un cicle d'estudis integrats, no segregador, mantindra els alumnes dins

del sistema educatiu fins als 16 anys 1 els proporcionara una millor prepa-
racié per desenvolupar-se al llarg de la seva vida, en els diferents aspec-

tes de la seva personalitat.

b) Un curriculum no homogeni és, enire altres coses, un instrument ade—

quat per adaptar l'apreneniatge escolar als diferents ritmes i capacitats
dels alumnes. I permet també una millor orientacid de l'alumne en els di-

ferents vessants: personal, professional 1 acadénic.

¢} Un curriculum equilibrat ha de contenir aprenentatges relacionats amb

diferents capacitats cognoscitives, afectives, psicomotrius, d'insercid so-—

cial i de relacié interpersonal.

d) Un dels objectius fonamentals de l'accid educativa escolar és el conei-

xement de la nostra realitat nacional, de manera que permeti a tots els

alumnes sentir-se membres de ple dret i arrelats a la comunitat a qué per-—

tanyen.

e) La incorporacié de 1'educacid tecnoldgica, 1'educacid artistica i l'e-

ducacié fisica, amb importancia equivalent a altres arees, dins del cur-
riculum escolar, ha de contribuir a una millor formacid integral de la

personalitat dels alumnes.

f) El conjunt d'aprenentatges que els alumnes realitzin al llarg del ci-

cle han de deixar-los encondicions de noder seguir les diferents sorti-

des que se'ls ofereixin en acabar 1'ensenyament obligatori.

Si en qualsevol moment del procés educatiu l'element central ha de ser

1'alumne, en l'experimentacid del Cicle 12-16 hom creu que ha de ser el
protagonista des del moment que se situa com a base de l'activitat esco-
lar ajudar—-lo a desenvolupar plenament les seves capacitats per tal que
arribi al Final del cicle en bones condicions per continuar aprenent, per
inserir-se de ple en l'activitat social del pals i per menar una vida per-

sonal, de convivéncia amb els altres, equilibrada.

Després de tres cursos, l'experimentacid en el Cicle Superior d'EGB ha
aportat dades suficients per validar que el marc curricular per a l'en-
senyament obligatori, adoptat pel Departament d'Ensenyament, per a l'or-
ganitzacié curricular i per a les adequacions dels programes a la diver-

sitat de centres i d'alumnes.



Es comprova també que la inclusid dels procediments i les actituds, valors
1 normes cocm a continguts curriculars ha estat un fet innovador i poten-
ciador de la millora de la qualitat de l'ensenyament a través de metodo-

logies diverses.

De l'experimentacid del Primer Cicle d'Ensenyament Secundari, se n'ex-
treuen dades 1 informacions que confirmen la viabilitat positiva d'un en-
senyament integrat, no segregador d'alumnes en funcié de les seves capaci-

tats.

Per altra part, l'estructuracié del curriculum en crédits comuns i crédits

variables ha facilitat adaptacions als interessos i capacitats dels alum-

nes a través de curricula no homogenis, i ha afavorit la motivacié i per-—

manéncia en el cicle dels alumnes que cursen el Pla Experimental. També

s'ha fet palesa la importancia de 1'accié tutorial tant pel que fa a 1l'or-

ganitzacid dels curricula individuals com als reforgaments i recuperacions
i a la flexibilitat en l'agrupament dels alumnes. Tant en un cicle com en
l'altre, l'experimentacié ha potenciat en els centres el treball en equip

i, en conseqiéncia, 1l'elaboracié de propostes interdisciplinaries.

Agquests resultats han fet considerar la hipdtesi de dissenyar un cicle
d'ensenyament secundari dels 12 als 16 anysf de manera que, recollint tot
alldo que ha estat comprovat positivament durant les experimentacions del
Cicle Superior d'EGB i el Primer Cicle 4'Ensenyament Secundari, es confi-
guri un cicle coherent amb continuitat curricular i organitzacid® opcional

progressiva de caradcters terminals de 1'ensenyament obligatori.

(*) Agquest cicle ha iniciat la seva experimentacié el curs 1987-88 en
diversos centres de Catalunya. Els alumnes estan a carrec d'un dnic
equip de professors i en un Unic edifici, aix® vol dir que no es
subdivideix el Cicle en 12-14 i 14-16 en edificis diferents i amb
equips diferents de professors.

-11-



EL MARC CURRICULAR

Marc curricular per a 1l'ensenyament cobligatori

Els marcs referencials de programacié continguts en aquesta publicacid
corresponen al desplegament curricular que el Departament d'Ensenyament
proposa per a l'etapa d'ensenyament secundari obligatori, aquella que com-

prén els alumnes 1'edat dels quals va dels dotze als setze anys.

Es el resultat de confluéncia de les propostes ja experimentades al Cicle

Superior d'EGB i al ler. Cicle d'Ensenyament Secundari.

Aquests marcs referencials corresponen a la part obligatdria del curricu-
lum dels alumnes i s'han elaborat seguint les orientacions contingudes en

el Marc curricular per a l'ensenyament obligatori.

<. Per qué un marc curricular ?

Un procés de reforma ha de dur a la millora del sistema educatiu. Les con-

dicions nhecessaries per millorar-lo so6n diverses. N'esmentarem algunes:

a) Redefinir qué&, com i quan ensenyar, i qué, com i quan avaluar. Es a

dir, tot el que tradicionalment s'anomenaven programes.
b) Mostrar les necessitats de formacid del professorat en un doble sentit:

- Les d'aquells nous professionals que han d'incorporar-se al sistema

educatiu.

— Les d'aquells que estan en exercici. Aquestes necessitats tant poden
ser d'actualitzacid momentania per tal d'adequar-se a la redifinicié
de qué, com i quan ensenyar, i de qué, com i1 quan avaluar, com de
perfeccionament peneral que sempre es doéna siguin els que siguin els

curricula o programes.

Quan, de vegades, els professionals de l'ensenyament posem émfasi en
la importancia cabdal de la formacid del professorat, tot dient que
és més important que la definicid de programes, ens referim a la ne-
cessitat de perfeccionament, i segurament no anem equivocats. Perd en
un procés de reforma totes dues condicions, revisid curricular i1 per-

feccionament del professorat, sén necessaries i es condicionen.
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¢) Fer actuacions coherents i organitzades per tal que l'actualitzacid i

perfeccionament es puguin dur a terme.

El Departament d'Ensenyament, conscient de la necessitat d'aquestes
condicions, inicid en les experimentacions de Cicle Superior i de Pri-
mer Cicle d'Ensenyament Secundari un cami que havia de menar especial-

ment a aclarir la redifinicid dels curricula per les raons segiients:

- Els actuals marcs de programacid es basen en les indicacions de la
Llei General d'Educacidé de 18970. De llavors enga han passat moltes
coses a la nostra societat: una constituciéd i un estatut regeixen la
vida democratica; 1'Estat s'ha organitzat autondmicament. Existeixen,
per tant, parlaments estatal i autondmics; ens hem incorporat a Euro-
pa... Tot aixd ha creat necessitats sccials que s'han de traduir en
els continguts de 1'ensenyament obligatori, ja que aquest és el re—
sultat d'alld que la societat vol que sapiguen els nous membres que

s'hi inceorporin activament i criticament.

- La psicologia i la pedagogia han progressat fortament d'enga de 1'any
70, 1 ens aporten nous elements qQue cal considerar per les implica-
cions de tota mena que comporten: com ara fer el coneixement signi-
ficatiu per als nois, com aprendre, com miliorar la tasca del pro-
fessor, el qual esdevé membre d'un equip que ha de programar en con-—

Junt les activitats educatives.

- Les diverses arees i matéries gue contiguren tot alld que ha d'apren-
dre un alumne també han sofert modificacions. Només cal pensar en la
necessitat d'incorporar tot alld que aconsella la rencovacidé tecnold—
gica i cientifica... Cal destriar qué queda de les disciplines tra-
dicionals, qué se n'elimina, i qQué s'hi incorpora dels nous coneixe—

ments que han aportat les ciéncies 1 la técnica.

Fer tal d'organitzar coherentment els marcs de programacid, alld a qué
obligatdriament s'ha de referir tot el que es fa a l'escola --alld que en-
senya el professor, alld que ha d'aprendre d'alumne-- calen uns elements

comuns que en la fase actual de 1'experimentacid permeten:

a) Que els equips de treball als quals 1'administracid educativa demana
que elaborin alld que ding d'una area determinada hom creu que s'ha

d'ensenyar, tinguin unes orientacions generals formals per tal que un
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mateix vocabulari serveixi per a les diferents Arees. Tothom ha d'en-—
tendre el mateix quan es fa referéncia, per exemple, a objectius ter-

minals, continguts i avaluacié.

b) Garantir la comprensid del desplegament curricular de cada area per

part dels professor experimentadors que l'han d'impartir i programar

en conjunt, a fi que l'activitat educativa no tingui trencaments.

Curriculum i marc curricular

D'enga de la década de 1950, la teoria curricular s'ha desenvolupat am-

pliament i disposem de concepcions diverses. En el marc adoptat pel De-

partament d'Ensenyament s'entén per curriculum el projecte que presideix

les intencions o finalitats educatives i proporciona guies d'accid adequa-

des i Gtils per als professors que tenen la responsabilitat directa de la

seva actuacid practica.

E1l marc curricular s'ocupa del grau de concrecid de les intencions educa-
tives gue van des de les finalitats del sistema educatiu, recollides en

les lleis basiques, fins a les referéncies que cal tenir a l'aula.

El disseny curricular base aplicat a un cicle gradua la concrecid des dels

objectius generals fins a la seqgiiencicacié de continguts de les diferents

arees.

Com hem esmentat anteriorment, les finalitats del sistema educatiu i els
objectius generals de 1'ensenyament cbligatori estan continguts en les
lleis basiques, en el nostre cas, la Constitucié i 1'Estatut. La deter-
minacié dels cicles en qué s'ha de reordenar el futur ensenyament obliga-
tori --i el pre i postobligatori-- apareixerd a la nova Llei, les propos-

tes a debat per a la qual presenta el MEC en el Proyectec para la reforma

de la ensefianza.

En tot cas, 1 per a la situacidé a la qual ens referim, és a dir, per al
projecte experimental 12-16, els objectius s'han de diferenciar de l'en-
senyament precedent i del posterior i han de ser el marc de referéncia

obligat per als objectius generals de cada area.
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Cada desplegament curricular d'area consta de tres nivells de concrecid.

En un primer nivell de concrecid, prescriptiu, s'especifiquen els grans

blocs de contingut de 1'area, que seran 1'eix del procés d'ensenyament-—

aprenentatge al llarg del cicle. Els blocs de contingut es refereixen tant

a conceptes com a procediments com a actituds, valors i normes. Cada bloc

de contingut s'acompanya dels objectius terminals correponents, els quals
defineixen el tipus i grau d'aprenentatge a gué haurd d'arribar 1l'alumne

al final del cicle.

En una primera fase analitica, aquests objectius terminals es refereixen
només a un tipus de contingut. Durant i després del periode experimental
i en funcid de les informacions obtingudes, els terminals, sempre gque si-

gui possible, integraran els tres tipus de contingut.

Aquest primer nivell de concrecié dels curricula s'acompanya d'una intro-
duccid en qué es justifiquen les diferents opcions fetes quant a seleccid
de continguts i llur ordenacié. I d'unes orientacions didactiques per dis-

senyar activitats d'aprenentatge i activitats d'avaluacié.

En un segon nivell de concrecid, els continguts seleccicnats de cada area

es desglossen en una seqiiéncia ordenada segons un ordre total i parcial.

El tercer nivell de concrecid recull models diversos d'organitzacié dels
continguts seqiienciats segons criteris diferents formant grups que, tem-
poralitzats i relacionats en funcid d'un criteri determinat, faciliten
l'elaboracié dels programes concrets adequats al grup classe, al centre

i a la diversitat d'alumnes.

¢/ D'on treure la informacid per al desplegament curricular de les arees ?

Per tal de determinar els continguts de 1'ensenyament-—aprenentatge neces-
saris per assolir els objectius de finals de cicle, els grups de treball
que elaboren els diversos nivells de concrecid han de tenir en compte les

-

fonts del curriculum.

a) La font socicantropoldgica

De 1'analisi de la societat en la qual es troba inserida l'escola, dels
seus problemes, de les seves necessitats, de les seves caracteristiques,
de la seva cultura socialment organitzada, prové gran part de les infor-

macions que calen per seleccionar alld que és especialment rellevant per
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a la formacié dels nous ciutadans, als quals se'ls demanara que s'integrin
creativament i activament, de tal manera que continuin la tradicid 1 per-

metin la innovacid.

b) La font psicolégica

Les informacions de gué disposem sobre coms'aprén i com es desenveolupen

les capacitats dels individus és una altra de les fonts necessaries gue

cal tenir en compte per ajudar l'alumne a fer aprenentatges significatius

i funcionals per tal gue els coneixements adquirits --conceptes, destre-
ses, valors, normes-— puguin ser utilitzats guan les circumstancies de 1l'a-

lumne aixi ho demanen.

c} La font epistemoldgica

Dins de cada area és essencial saber destriar els aprenentatges essencials
deis secundaris, aquells que, atesa la impossibilitat d'incloure'ls-hi

tots, permetrd d'una banda, seleccionar els que contribueixen a la forma-
cié general i, alhora, els que han de fer possible continuar aprenent. D'al-
tra banda, aquesta font és important per establir geqgiiéncies d'aprenentat-

ge tot completant la informacié procedent de la font psicologica.

d) La font pedagodgica

Fs aquella gque partint d'una practica docent aporta nous punts de vista 1
ofereix alternatives tot integrant experi&ncies gue han tingut éxit. El

resultat de 1l'analisi de les diverses fonts permet que el desplegament de
les diverses arees curriculars consideri com a continguts tot alld que es

pct ensenyar i aprendre, és a dir:
- Dades, fets, conceptes i sistemes conceptuals.

— Procediments, és a dir, técnigques, estratégies, destreses 1 habili-

tats.,

- Actituds, valors 1 normes.

Altres caracteristiques del marc curricular

El marc curricular per a l'ensenyament obligatori estableix un disseny que

permet unes propostes curriculars prou obertes per permetre adequacions
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diverses 1 fer possible la inclusidé de metodologies diferents. Aixd és es—
pecialment important quan el tractament de la diversitat és imprescindible,
atesa l'edat dels alumnes i la prolongacid de 1'ensenyament obligatori

fins als 16 anys.

Aquest marc també permet l'adequacid a diferents tipus d'organitzacid del
centre i de 1l'accid educativa, i, per tant, ofereix la possibilitat de no
homogeneitzar els curricula dels alumnes i oferir la variabilitat i 1l'op-
cionalitat que permeti millorar el tractament de la diversitat i inclou—

re el reforgament en el mateix sistema educatiu.

Un disseny curricular que unifica el llenguatge, la presentacié, 1'orga-
nitzacié i l'ordenacid dels curricula de les diferents arees del cicle
afavoreix el treball en equip del professorat que, en la diversitat 1 es-
pecialitzacié que requereix un cicle amb caracteristica de secundari, es
fa especialment imprescindible per organitzar els aprenentatges i fer un
seguiment individualitzat d'alumnes. També afavoreix 1'organitzacié inter
i intranivells i el tractament interdisciplinari dels continguts curricu-

lars de les diverses arees.
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CIENCIES SOCIALS




PRESENTACIO

Historicament les Ciéncies Socials, la Geografia, la Historia...
havien tingut a l'ensenyament un paper basicament informatiu en
un sentit politico-~ideologic. Ara tenim l'oportunitat de confe-
rir-los un paper formatiu al servei de l'individu i la societat
democratica. Les propostes de reforma i la configuracié del Ci-
cle 12-16 vénen a substituir les programacions de la Segona Eta-
pa d'EGB i de Batxillerat o de la Formacid Professional encunya-
des en els darrers temps del franquisme. Representen, per tant,

una ruptura amb el passat i una juguesca de futur.

Hem dissenyat aquest primer i el segon nivell de concrecid te-

nint en compte una série de premisses en una triple perspectiva:

1. Els continguts d'un programa de Ciéncies Socials han d'estar
al servei de la formacié i maduracid d'individus critics, tot
potenciant-ne capacitats, coneixements, habilitats i actituds
que els siguin Gtils a la vida quotidiana; per comprendre mi-
llor la societat, el mén d'avui i saber-hi optar. Aquesta vo-
luntat funcional s'ha de situar per davant de l'erudicié, tan
tes vegades gratuita, que fins ara ha caracteritzat els apre-
nentatges en Ciéncies Socials. Per desenrotllar aquesta tasca
s'ha de partir de les aportacions més valides i innovadores
que indistintament s'han fet des de diferents ciéncies o dis-
ciplines: Geografia, Historia, Antreopologia, Economia, etc.,

i, Obviament, de la Pedagogia i la Psicologia.

2. Els continguts de 1'area de ciéncies socials no s'han d'a-
dregar a uns individus i societat abstractes; s'han de diri-
gir als joves ciutadans de Catalunya. Per tant, les caracte-
ristiques plurals i diverses de la naciéd catalana, aixi com
la seva histdéria, han de vertebrar i ser presents de maners

irrenunciable en 1la configuracid dels continguts de 1'area.

3. Els continguts de 1'area han d'estar dissenyats per assolir
un coneixement i una comprensid de caracter general del mdn
d'avui, perd des d'una perspectiva abstracta. Es tracta d'in-

terpretar el mén i la seva histdria des d'una optica catala-
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na, és a dir, amb el bagatge cultural i les tradicions de

la nostra societat.

Aquesta triple voluntat de partida s'articula amb una determi-
nada concepcié de la matéria i amb el marc funcional en qué es
desenvolupa aquesta al llarg del Cicle 12-16. Les premisses
técniques sobre les quals s'han dissenyat agquests nivells de
concrecid establien una matéria: les Ciéncies Socials, a impar-
tir al llarg de quatre cursos (corresponents als 7&. 1 8é&. del
Cicle Superior; i als 1lr. i 2n. de 1'ensenyament secundari ac-
tual), els darrers de 1'Gltim cicle de 1l'ensenyament obligatori.
Per tant, calia una unitat i coheréncia interna global del cicle
en si mateix, pensant a impartir uns continguts el maxim de gene
rals i cohesionats possible, preveient que bona part de 1'alum-
nat finiria aqui els seus estudis. Alhora, era important assegu-
rar que els estudiants que optessin en el futur a perllongar els

seus estudis en aquesta area dispossessin d'una bona base.

Hem partit d'una definicié generica del que sén les Ciéncies So-
cials, considerant que sén aquell conjunt de ciéncies i discipli
nes que estudien les activitats de l'home en societat, €n el pas
sat 1 en el present, 1 les relacions, interaccions amb el medi i
territori on s'han desenvolupat O desenvolupen. Fins ara les Cien
cies Socials a 1'Educacid General Basica eren poc més que un eufe
misme, ja que sota aguesi nom s'encobrien dos programes: un de
geografia 1 un d'histdria, sense punts de convergeéncia i confe-
gits amb un esperit del segle passat, mentre que al Batxillerat
no existia el concepte de Ciencies Socials com a matéria 1 els
programes explicitaven un ensenyament disciplinari articulat al

voltant de la Geografia i la Histdria.

Hem optat, com a novetat, per una via interdisciplinaria, en co-
neréncia amb les caracteristiques del cicle, en funcid de la uni-
tat de la matéria en aquest, i per propia conviccidé. Aixo vol dir
que hi ha voluntat, com hem dit al comengament, que diferents
ciéncies o disciplines com la Geografia, la Historia, 1'Antropolo
gia, 1'Economia, la Sociologia, etc., s'integrin en la programa-

cid i1 en una perspectiva interdisciplinaria. S5i bé també hem de
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partir de la base que sdén la geografia i la histdoria les matéri-
es amb més tradicid i experiéncia escolar, la qual cosa els ator

gara una major preséncia o un paper estructurant.

Perd aquesta interdisciplinarietat factible sobre el paper no ha
estat gens facil d'articular en un disseny curricular amb volun-
tat de coheréncia, que sintonitzés a més a més amb les caracte-
ristiques psicoldgiques dels nens-nois d'aquesta edat i que fos
viable 1 Optim pedagdgicament. Partim de la base gque 1l'ensenya-
ment de les Ciéncies Socialsnoha d'ésser un reflex mecanic de
la rigida investigacié disciplinaria que caracteritza les dife-
rents matéries en un ambit universitari. Aquest reflex portaria
a parcellar el programaescolar en apartats d'histdria, antropo-
logia, economia, etc., inconnexos i arllats entre si, la qual co
sa hipotecaria obviament la funcionalitat pedagdgica i no seria

més que, en el millor dels casos, una opcid pluridisciplinaria.

Podria semblar dificil, tenint en compte el grau dispar de refle
xi6 epistemoldgica de les diferents ciéncies i disciplines, al
respecte d'elles mateixes i del treball de recerca interdiscipll
nari, Perd ens movem en nivells molt diferents, en el mén univer
sitari i d'alta recerca hi ha tendéncia a la superespecialitza-
cié disiciplinaria; aixd és légic fins a un cert punt i de cap
manera no és contradictori amb el fet que es plantegi un aprenen
tatge interdisciplinari a l'ensenyament obligatori. Hem de tenir
present, al capdevall, que un aprenentatge efica¢ sempre és in-
terdisciplinari, ja que del que es tracta és de relacionar, sin-
cronitzar i interrelacionar el maxim de conceptes oferts des de

diferents punts de vista.

En resum, considerem que de cap manera no podem plantejar el cur
riculum en funcid de l'existéncia de determinades especialitats
universitaries, que també sén discutibles en Gltima instancia,
Ja que responen, en alguns casocs, més a la tradicidé que no pas a
la coheréncia. El curriculum ha de recollir les més innovadores
tendéncies i traduir-les a l'abast escolar, perd buscant una Co-

heréncia propia en el pla pedagdogic i didactic.
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En aguest sentit, una proposta d'aprenentatge interdisciplinari
en ciéncies socials és particulafment suggerent; el conjunt de
ciéncies socials t€ el mateix objecte d'estudi: 1'home en
societat en un determinat espai i temps, i aqguest estudi pot
realitzar-se molt bé en el marc escolar incorporant els dife-
rents punts de vista que sobre una mateixa realitat ofereixen
les diferents ciéncies o disciplines. La idoneltat didactica
és obvia, ja que possibilita la relacid i articulacid de con-
ceptes i de técniques de treball en un mateix temps i scbre un

mateix objecte d'estudi.

Hem articulat aquesta voluntat interdisciplinaria, pel respec-

te als fets, conceptes i sistemes conceptuals, en cinc grans

blocs orientatius:

1. Humanitat i medi fisic. En aquest bloc es proposa 1l'estudi

del medi en si i en relacio amb les societats humanes que
1'ocupen. Entenent que 1'home en socletat modifica continua
ment el medi i que alhora el medi influeix en part en l'or-
ganitzacid d'aquestes societats. Hi ha la voluntat d'intro-
duir en aquest bloc tota la problematica referent a la degra
dacid del medi ambient, en el seu vessant social, cabdal per
entendre el mén dtavui i que fins ara era absent dels progra
mes. També es tendeix a afavorir l'estudi de direrents socie
tats del planeta interrelacionant-les amb els espals que O-

cupen.

2. Ocupacid del territori, demografia, habitat i urbanisme. A-

gquest bloc remet a les nocions basiques de demografia, i
també sobre una de les necessitats basiques que possibilita
les formes de vida humana, 1l'habitatge. Sintonitzant amb les
dues propostes anteriors, s'incorpora 1l'estudi del fenomen
urba. I totes aquestes nocions es plantegen tenint en compte
les variables de present i passat, proxim i llunya, (local i

unhiversall}.

3. Transformacid i explotacid del territori. activitats economi

ques i progrés técno-cientific. L'objectiu basic d'aquest
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bloc és plantejar com 1l'home ha resolt les seves necessitats
materials, en funcié de l'aprofitament d'uns materials, en
funcié de l'aprofitament d'uns espais i els seus recursos,
comengant per la més basica, l'alimentacid, en diferents pe-
riodes i en diferents escales espacials. A destacar el pro-
tagonisme que es ddéna a les repercussions socials del pro-
grés tecno-cientific, un dels grans motors de la histdria
fins ara absent dels programes. Igual com en els blocs ante-
riors, contemplant el present i el passat i diferents esca-

les espacials.

4., L'organitzacid dels homes i del territori: politica i socie-

tat. Es proposa aqui l'estudi de les formes d'organitzacid
de les societats 1 del control d'aquestes sobre el territori;
és a dir, histdria i actualitat politico-social a diferents

escales espacials i destacant el conflicte.

5. La culturitzacid del territori: manifestacions culturals i

artistiques. En aquest bloc es planteja la introduccid a

l'estudi del complex panorama cultural del mdén d'avui. Tam-
bé 1'evolucid de les principals manifestacions culturals al
llarg del temps, posant especial émfasi en les seves impli-
cacions socials. Tot i que qualsevol manifestacid artistica
€s una manifestacid cultural, hem explicitat el terme a fi
que no hi hagi dubtes del protagonisme que l'art té com a

comunicacidé i reflex de 1'imaginari de les societats.

Els blocs de fets, conceptes i sistemes conceptuals estan orga-

nitzats del més concret al més abstracte. Els tres primers blocs
operen sobre realitats forga materials facilment abastables fins
i tot a l'observacid i a la manipulacidé directa (habitatge, ciu-
tat, agricultura, técnica), mentre que els dos darrers fan refe-
réncia a aspectes gque requereixen forca abstraccid (organitzacid
social, politica, cultura...). D'aquesta manera volem manifestar
que s'ha de tenir en compte el moment de desenrotllament psicolo
gic del nen, caracteritzat en aquest periode per la transicid -

del pensament concret cap al pensament abstracte.
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En aquests blocs de contingut conceptual, hem optat per superar
la dinamica circular quant a escales espacials {del més proper

cap el més llunya) justificable fins a cert punt en els cicles

anteriors, per passar a tractar obertament diferents escales es
pacials (el proxim-local, el llunya-universal) i diferents temps
(present, passat 1 prospectiva), pivotant al voltant d'un mateix
nucli tematic o bloc de contingut. E1 tractament de la historia
que s'en desprén és igualment innovador 1 funcicnal, ja que la

historia sincronica (dificilment abastable per a nens-nois d'a-
questes edats) queda bandejada en un primer moment per la histo-
ria diacronica i les linies de desenvolupament, de comprovada e-

ficacia didactica.

val a dir que tant el primer nivell de concrecid dels continguts
referents a fets, conceptes 1 sistemes conceptuals, aixi com la
seqienciacié dels segons nivells de concrecid, no pressupocsa una
divisié de cursos. Sén blocs orientatius combinables de molt di-
ferent manera i amb miltiples possibilitats a combinar en funcio
d'assolir els objectius terminals. Recordem que no necessariament
els fets, conceptes 1 sistemes conceptuals han de ser els estruc-
turants de la matéria, ja que els procediments que guanyen el pro
tagonisme que €l correspon poden convertir-se en estructurants 1

fins i tot les actituds, valors i1 normes.

Som conscients que tal vegada, 1 en un primer mcment, les propos-
tes dels antericrs blocs de continguts (referents a fets, concep-
tes...) puguin produir un cert vertigen a professionals gue es
mouen ja amb una certa comoditat amb uns programes que a ningua no
agraden, perd que hom coneix, i que hi hagi resisténcies al canvi
Obviament aguesta sera una situacid '"normal' 1 és el preu que
s'haura de pagar per fer gqualsevol reforma que vagi més enlla del
canvi d'ordre o substitucido d'enunciats. En tot cas, a mesura que
es verifiqui la major funcionalitat dels nous programes enfront
de la divisid disciplinaira (geografia-histéria) que fins ara han
prevalgut, les cbjeccions desapareixeran. També és probable que
hi hagi resisténcies o suspicacies entre alguns estaments profes~

sionals que pensin errodniament que la seva mateéeria perd pes espe-
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cific dins 1l'ensenyament. I en aquest cas cal insistir que ha
de prevaler la coheréncia pedagdgica i didactica per damunt

del mimetisme amb el mén universitari.

Pel que respecta als continguts referents a procediments, els

hem agrupat en quatre grans blocs:

1. Interpretacid i representacid de 1'espai.

2. Analisi, interpretacid i representacid del temps.

3. Procediments per obtenir i analitzar informacid.

4. Procediments de comprensidé i aplicacid.

Els procediments sdén, encara a hores d'ara, un dels grans temes
pendents a l'ensenyament de les Ciéncies Socials. Les experién-
cies en aquest aspecte sdén escasses i és un buit que es podra
anar cobrint a mesura que aquestes prenguin cos. Fins ara, i al
marge de la memodria, en el millors dels casos, eren escasses

les habilitats, técniques de treball, etc., assolides mitjancant
les Ciéncies Socials. Els blocs de continguts representen un es-
forg per variar aquesta situacid, i la formacid, en saber treba-
llar amb un bagatge metodeclogico-instrumental, sera tant impor-
tant o més que la informacid, si més no aquesta és la voluntat

en aquests nivells de concrecid.

Pel que respecta als continguts referents a actituds, valors 1

normes, propesem c¢inc grans blocs:

1. Actituds perscnals en la vida quotidiana i 1'estudi.

2. Normes per sistematitzar el treball propi.

3. Convivéncia civica i social.

4. Respecte, solidaritat i cooperaciéb.

5. Relativisme,

Tgual que en el cas dels procediments, o potser encara amb més
déficits, no hi ha globalment gaire experiéncia sobre com plan-

tejar un treball sobre actitus, valors i normes particularment

adient a l'area de Ciéncies Socials. En tot cas, els blocs pro-
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psats creiem que podran sSer un punt de partida sobre el qual
centrar el debat respecte d'aguesta problematica tan interes-

sant com poc desenvolupada.

Tot i que en aquesta introduccid hem dedicat més espal als con-
tinguts referents als fets, conceptes 1 sistemes conceptuals,
com hom podra observar en el primer i segon nivells de concre-
cid, hi ha un esforg per donar als prodediments i a les actituds

el pes que els correspon.
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OBJECTIUS GENERALS

L'alumne ha de ser capa¢ d'interpretar i representar un espai
determinat emprant diferents técniques. I fer una lectura cor
recta de diferents espais representats mitjancant diversos ti

pus de registres (mapes, planols, crogquis, fotos, etc.).

L'alumne ha de ser capag d'entendre i utilitzar categories
temporals: orientacié (passat, present i futur), posicions
relatives (successid, simultanertat), durades (esdeveniment,
periodes cojunturals, periodes estructurals), mesura (unitats

temporals, temps i cronologia histdrica).

L'alumne ha de ser capac de localitzar, classificar, interprg
tar 1 criticar documents o fonts d'informacié directes i indi
rectes aplicant-les a l'estudi d'una determinada tematica o a

la resolucid de problemes,

L'alumne ha de ser capa¢ de sistematitzar i ordenar, mitjangant
diferents tipus de registres (grafics, estadistiques, quadres,
fitxes, audios, etc.) les dades obtingudes mitjancant diferents

fonts d'informacid.

L'alumne ha de ser capag d'identificar algunes de les causes
principals que motiven una determinada situacid o fet histd-
ric i les conseqiiéncies que poden derivar-se d'una situacid,

accid, fet histéric, etc. determinats.

L'alumne ha de ser capag d'entendre que l'estructura i dina-
mica de la nacid, societat i territoris catalans, aixi com
altres societats i espais, sén el resultat de processos his-

torics en qué incideixen miltiples factors.

L'alumne ha de ser capag d'entendre punts de vista, formes de
vida, codis morals diferents als comuns de l'area cultural oc-
cidental, tot relativitzant les diferéncies i valorant les a-
portacions d'altres arees culturals. Igualment ha de ser ca-
pag de situar-se en el punt de vista de persones d'altres

temps o llocs.
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7.

10.

11,

12.

13,

14,

15.

Ltalumne ha de ser capag¢ d'expressar-se amb un vocabulari es-
pecific i propi de les Ciéncies Socials, emprant-lo amb pre-

cisid i rigor.

L'alumne ha de ser capag d'establir models o conclusions ge-
nerals a partir de l'analisi de diferents fets o situacions

particulars.

L'alumne ha de ser capag de criticar gualsevol fenomen, actual
o histdric, relacionat amb les societats i els espals que ocu-

pen, argumentant les raons, opinions i punts de vista propis.

LL'alumne ha de ser capag¢ d'inserir-se activament, participati-
vament, democraticament i criticament en la cultura, societat

civil, institucions democratiques i realitat nacional catalana,
emprant 1'analisi i el coneixement del territeori i la histéria

de la nacid catalana.

Ltalumne ha de ser capag¢ de respectar i1 defensar, en la mesura
de les seves possibilitats, el patrimoni cultural, historico-
artistic, médio-ambiental... catala, tot expressant la seva S0-

lidaritat amb el patrimoni i cultura d'altres nacions.

L'alumne ha de ser capag d'establir hipdtesis de treball 1, a
partir d'un model d'interpretacid, poder-ne deduir la validesa

en casos, situacions o fets particulars,

L'alumne ha de ser capag de valorar positivament la correccid
i el respecte en tots els ambits de relacid entre persones 1

institucions.

L'alumne ha de ser capa¢ de relaciocnar interrelacionar dife-
rents coneixements adquirits, informacions 1 expectatives di-
verses en la interpretacid de situacions, fets o esdeveniments
de l'actualitat i de la histdria de Catalunya, aixi com els

que impliquin d'altres nacions, pobles o territoris,
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Primer nivell de concrecid
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES.

La metodologia de treball en 1l'ensenyament de les Ciéncies
Socials ha d'orientar-se, en la mesura del que és possible,
cap a la potenciacidé de la recerca i la descoberta, utilit-
zant tota mena de recursos i procediments i combinant-los
adequadament. Mitjangant la recerca, s'ha de conduir els
alumnes a exercitar habilitats intellectuals com ara saber
observar, descriure, analitzar, comparar, generalitzar, etc.
La recerca no s'ha de confondre amb un fals activisme o es-
pontaneisme que negligeixi el lligam amb els objectius ge-

nerals fixats.

El professor podra orientar la seva matéria prenent-ne com

a estructurants els fets-conceptes, els procediments-técni-
ques 1 fins 1 tot els valors-actituds. La seleccid de 1l'eix
vertebrador dependra de les caracteristiques del centre,
dels alumnes, etc. En qualsevol cas s'haura d'assolir un
equilibri i garantir els objectius generals de 1'Area.

Amb la nova proposta curricular, els procediments assolei-
Xen el protagonisme que els correspon; per tant, els docents
forgosament hauran de fer un esfor¢ en aquest sentit, ja que
tradicionalment han estat molt poc treballats en 1'area de
soclials, 1, per tant, hi ha, respecte d'aixd, una manca ge-

neralitzada d'experiéncia.

S5'ha de potenciar la preséncia del mén d'avui a les aules
mitjangant tots els recursos que els mitjans de comunicacié
i les técniques audio-visuals posen al nostre abast. El pre-
sent també s'ha de considerar com a punt de partida per re-
flexionar o estudiar sobre el passat, establint ponts de

dialeg entre ambdues categories temporals.

L'assoliment dels conceptes de "temps" i d'"espai" i les
seves diferents categories requereixen especial atencid, Jja
que s6n una de les bases importants en l'aprenentatge de
les socials. Caldra fer, per tant, un esforg en aquest camp,

sobre el qual no hi ha gaire tradicié de treball.
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El treball fora de l'aula s'ha d'avaluar sempre amb un cri-
teri d'equilibri, pensant sempre més en la qualitat de les

sortides i visites que no en la gquantitat. Les sortides han
de ser preparades rigorosament 1 han de respondre a finali-
tats educatives, la qual cosa no vol dir que siguin contra-

dictories amb el lleure,

Els coneixements histdorics s'han de plantejar un cop asso-
lides algunes categories temporals basiques. En un primer
moment es potenciaran estudis diacrdonics o linies de desen-
volupament en gqué intervinguin poques variables, per passar

posteriorment a estudis sincronics amb variables mGltiples.

S'ha de seleccionar l'estragégia adequada en cada moment
concret. En els nivells més baixos és aconsellable moure's
en un model empirico-inductiu i arribar a generalitzacions
per la via de la comparacié. En un segon estadi, quan ja
es tinguin assolits els mecanismes de seleccid i contrast
d'informacié 1 es disposi del bagatge conceptual suficient,

cal avangar en el métode tedrico-deductiu.

Els conceptes s'han d'introduir a partir dels materials i
técniques concretes i considerar la comprensié per damunt
de la memoritzacid, tot i que l'exercitacid d'aquesta ha-
bilitat té la seva importancia. La relacidé i interrelacid
entre els conceptes assolits ha de ser una eina fonamental

en tot el procés d'aprenentatge.

El treball sobre el medi sociochistdoric i geografic €s una
actitud a potenciar, sobretot per exercitar determinats
procediments. S'ha de guardar 1'equilibri, perd, entre el
general i el particular, 1 tenir present que moltes reali-
tats Gnicament prenen sentit en un context més general
sense el qual no s6n explicables. No s'ha d'entendre meca-
nicament que l'estudi local o proxim és previ al general.
Cal inserir dialécticament l'estudi de realitats a dife-

rents escales en un mateix moment.
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10. E1 mestre o professor ha de seleccionar quan ha de persona-
litzar més l'ensenyament i seleccionar en quins moments

s'han de plantejar treballs de petit o gran grup.



ORIENTACIONS PER A L'AVALUACIO

L'avaluacid constitueixr una peg¢a clau imprescindible del

procés d'aprenentage, sense la qual l'ensenyament pot que-
dar completament buit i sense pautes de reflexid sobre la
viabilitat de la diddetica metodoldgiea emprada. A més
d'aixd, els resultats de l'avaluacid estimulen accions di-
rectes que conformen els hdbits de treball tant de L'alum-
nat com de l'equip de professors., Al costat d'aquest carde-
ter insubstituible de l'avaluacid, cal afegir-hi gue 1l'drea
de (Ciéncies Socials la tasca de correccid valerativa de
L'alumnat és la més feizuga de les accions habituals que es

desenvolupen en L'acte docent.

El sistema d'avaluactd ha de permetre confirmar, al final
del eiele, la consecucid dels objectius terminals, els quals
es congideren en la seva readacecid el minim avaluable de
l"alumne. En el procés d'experimentacid ha de quedar clar,
precisament a partir de la postavaluacid de l'experiéncia,
g1 els objectius terminals es conmsideren assolibles. D'a-
cord amb una de lesg seqgiienciacions que estableixi el Tercer
Nivell de Concrecié (A), també caldrd estructurar la segiién-
cia 1 el sistema de seguiment parcial d'aguests objectius
terminals, atzx? com el tipus i grau per a cada crédit en

L'odre de la segliénceia esmentada.

El sistema d'avaluacié ha de ser continu. Tot 1 que en
aquests moments oftceialment l'avaluacid és continua, tots
sabem que, a la pracitca, l'avaluacidé ha mantingut el tra-

diconal cardcter d'intermiténeia, La continuitat avaluativa

troba el seu fonament de necessartietat en la mesura gue re-
gula © estimula L'habit d'estudi i de treball per part de
L'alumne 71 tendeix, també indivectament, a establir un nivell
de coordianc<d imprescindible per a l'equip de professors.

La tntermiténcia avaluativa provoca en la majoratia dels alum-—
nes =1 més en un cicle obligatori- un procés de treball san-
glotant i, en conseqiéncia, distorstionador de l'aceid peda-

gégica en ¢l seu conjunt. Es per aizd que caldrd establir
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sistemes avaluatius que permetin una correceid rdpida, car
en L'drea de Ciénecies Socials la feina correctiva pot arri-
bar a bloquejar facilment la tasca diddetica del professor,
Un plantejament eficient de l'avaluacid constitueix la base
solida per exigir l'acompliment de la tradicional reivindi-
cacid dels ensenyants -ja secular- pel que fa a reducecid
d'hores lectives -en espectal al sector privat- 1 la reduc-
¢10 del nombre d'alumnes per aula segons els barems esta-

blerts per la UNESCO.

El sistema d'avaluacid ha de ser global. S'entén per global

una verificacic dels objectius terminals que no es Limiti als
fets, conceptes i sistemes conceptuals, prdctica majoritdria
avut en l'drea de Ciéncies Soctals. La verificacid ha d'até-

nyer també, fins i tot amb preferéncia, el bloc de procedi-

ments. De moment, 7 fins que un ulterior debat no aclareixt
el panorama 7 els nombrosos dubtes étics que han sorgit re-
centment, s'entén que d'alguna manera cal avaluar també el

bloe d'actituds, valors i normes. Si s'han de transmetre ecal

avaluar-los. Tot 71 aixi, provisonalment, el Judict emés en
aquest apartat no ha de suposar -a les mitjanes totals que
s'estableixin- cap modificacid de la qualificacid de 1'alum-
ne, nt en el currfculum ni a 1'drea. Evidentment, podem sos-—
treure d'aquesta suspensid de l'emissid d'un judiei condicio
nant algunes normes de cardeter formal (per exemple, les nor
mes referides a la netedad i a la manera de presentar els
treballs).

Quan anteriorment s'ha fet referéncia a donar preferéncia
als procediments en l'avaluacid global, es vol dir que s 'hau
rd de donar una primacia al sistema percentual pel qual
s'opti. (5t, per exemple, suposem que puntuem amb xzifres so-
bre un global de 10 punts, 1 atés que el Bloe d'actituds,
valors i normes en queda el marge, el capitol corresponent

a fets, conceptes 1 sistemes valdria --4-- 7 el capttol de

procediments ~-6--),
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L'avaluacid ha de ser diversificada. Amb atxd s'entén que

els procediments avaluatius han d'ampliar-se en un extens
ventall de possibilitats 1 han de proposar-se als alumnes
el méxim nombre de vartiables possibles. Habituar-se a un
sistema de poques variables comporta un empobriment immediat

del procés d'aprenentatge de l'alumne.

L'avaluacid ha de tenir proves de cardcter obert. Ha de po-

der deirar cami a l'alumne perqué no només verifiqui al pro-
fessors l'obtencid de determinats coneixements o habilitats,
sind que pugui demostrar alld que és capag de realitzar a
partir del que ha aprés. En aquest sentit la valoracid d'a-
quests tipus de proves no haurta de tenir limit de puntua-
¢id a fi d'engrescar la capacitat creativa. En el capitol

de procediments, el cardcter cbert resulta potser més sen-
2111, Es per aixd que es pot suggerir un tipus de prova que
no suposi cap mena de coneixement previ des del punt de
vista temdtie. (Aplicaeid d'un text historie, per exemple,
d'una matéria mati no treballada a classe a un mapa mut,

amb una reixa de preguntes que s'encadenin sobre les possi-
bilitats de deduccid logica de 1'esdeveniment en el futur

i posterior comprovacid, ete.).

L'avaluacid ha de tenir proves de cardcter actiu. Les proves

d'avaluacid han de permetre una implicacid en el procés d'a-
prenentatge i no quedar exclusivament relegades a la mera

comprovacid. Per aixd cal enfocar algun sondeilg constant que
permeti a l'alumne consolidar el procés logic d’'un tema a par-
tir de l'exercici avaluatiu. En agquest camp també valdria la
pena proposar alguna mena de valoracié objectivable amb vista

a potenciar un inict d'autoavaluacid, sense caure, perd, en

ingenuitats funcionals.

El sistema d'avaluactid ha de ser forgosament coordinat amb
altres professors d'altres drees. La coordinacid remet tant
a la fregiiéncia dels exercicis i la seva sineronitzacid en
el tempe com a la normativa comuna de minims. (Per exemple,

com es valora la dificultat d'expressid o les faltes d'orto-



10.

grafia... ). La coordinacid ha d'afectar també 1l'andlis<
acurada d'aquells alumnes.que mantinguin excepcionalitats
en les valoracions d'algunes assignatures. A partir d'aquf,
cal comengar una reflexid sobre la relacid entre el sistema
avaluatiu i l'educacid diferencial, conceptes gue, a prime-

ra vista, semblen presentar oposicions de diffeil resolucid.

El sistema d'avaluacié ha de ser autoavaluatiu per al pro-

fessor, 1 17 ha de fer veure la viabilitat de la metodologia

diddetica emprada.

La majoria de les proves i téeniques avaluatives de l'drea
es poden deduir de la naturalesa dels objectius terminals,
en especial pel que fa a procedimetns. Aquest aspecte pot

quedar encara més palés en el segon nivell de conecrecid

d'aquest Bloe.
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Segon nivell de concrecié




1. Procediments.

1. INTERPRETACIC I REPRESENTACIG DE L'ESPAI.

1.1 Orientacid espacial

1.1.1.-

1.1.2.-

1.1.3.-

Crientacid tot utilitzant els punts cardinals
com a referéncia. Utilitzacid dels punts cardi-

nals per situar direcclions ¢ posicions.

Indicacié de direccions i localitzacions amb

bruixcla.

Orientacidé de planocls i mapes amb l'ajut de la

briixcla i punts de referéncia destacats.

1.2 Confeccid i lectura de planols a gran escala

1.2.1.-

1.2.2.-

1.2.3.-

1.2.4.-

Representacid d'objectes tridimensionals en un
pla. Identificacid d'objectes segons els dife-

rents punts de vista,

Planols i mapes d'espais immediats: escola, bar-
ri, municipi.

Signes convencionals.

Correlacid de fotografies aéries amb les carac-

teristiques corresponents del mapa a la mateixa

zona.

1.3 Escala grafica i numérica

1.3.1.-

1.3.2.-

Calcul de distancies sobre mapa utilitzant 1'es-

cala grafica.

Calcul senzill de distancies sobre mapes utilit-

zant 1l'escala numérica.
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1.4 Representacié del relleu

1.4.1.-

1.4.2.-

1.4.3.-

1.4.4.~

Jdentificacidé de les caracteristiques simples
del relleu 1 de la hidrografia a partir de la

lectura d'un mapa de corbes de nivell,
Lectura d'altures en un mapa de corbes de nivell.

Construccidé de mapes en relleu {(magquetes) a par-

tir de mapes de corbes de nivell,

Dibuix de perfils a partir de mapes de corbes

de nivell.

1.5 Interpretacidé i lectura de mapes a petita escala

1.5.1.-

1.5.2.-

1.5.3.-

1.5.4.-

Extraccié d'informacid de mapes tematics.

Establiment de generalitzacions sobre localit-
zacid de poblacid, indastria, conreus, comuni-
cacions, etc. a partir d'escales 1:25.000 i
1:50.000, o més petites.

Correlacid de la informacid que apareix en dos

o més mapes tematics d'un atlas.

Memoritzacid mitjangant mapes muts o Jjocs de
les diferents unitats de relleu, xarxa fluvial,

ciutats, etc. d'un pails o continent,

1.6 Diferents tipus de projeccions

1.6.1.-

Comparacid de les diferents representacions de

ltespal terrestre.

1.7 Localitzacid, latitud i longitud

1.7.1.-

1.7.2.-

Localitzacid de punts sobre una quadricula.

Tdentificacid damunt del globus terraqiii de
linies convencionals: equador, meridians i pa-

rallels.,
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1.7.3.~

Localitzacid solre mapes donant latitud i lon-

gitud.

2. ANALISI, INTERPRETACIO I REPRESENTACIO DEL TEMPS.

2.1 Identificacid de categories temporals (orientacié, suc-

cessio,

simultaneitat, durada i cronologia)

2.1.1.-

2.1.2.-

2.1.3.-

2.1.4.-

2.1.5.-

Analisi i classificacid de temps de relats en
funcid del ritme (intérvals de temps, freqién-
cia de temps), l'orientacid (passat, present i
futur), la successid, la simultaneitat (abans,
després, durant) la durada (variabilitat, i per-

maneéncia de 1'accid narrada).

Analisi de la utilitzacid del temps personal i
propi en funcid de les categories de ritme, suc

cessid, orientacid i durada,

Classificacid i ordenacid de conjunts de dibui-
xos o fotografies sobre 1l'evolucid d'un produc-

te, objecte, cosa...

Analisi de la sensacid de durada d'un mateix

temps segons les activitats que es realitzin.

Identificacidé de diferents duracions de fets
histdrics: estructurar els de llarga durada,
cojunturals de durada mitjana, i de curta du-

rada.

2.2 Representacid grafica del temps

2.2.1.-

2.2.2.-

2.2.3.-

Utilitzacié de 1'espal per representar grafica—

ment diferents seriacions temporals.

Utilitzacid de 1'espai per representar grafica-

ment la vida d'una persona.

Confeccid d'una linia del temps referida a 1'e-

volucid d'un objecte, artefacte o instrument.
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2.2.4.-

Confeccid d'un arbre genealdgic de la familia

indicant dades de naixement 1 de defuncions.

2.3 Mesura del Temps. Cronologia.

2.3.1.-

2.3.4.-

Construccid de frisos cronologics del temps de
la Histdria, a partir de les divisions conven-

cionals que els europeus empren per dividir-la.

Realitzacid d'exercicis matematics. Ordenacid
d'anys relaciocnant-los amb els segles i mille-

nis als quals pertanyen.

Manipulacid de diferents tipus de calendaris
emprats en diferents cultures a fi d'assolir la
convencicnalitat dels fets significatius que

han donat lloc al punt "O".

Classificacid i ordenacid de diferents imatges,
senzilles, clares, referents a diferents épogues

histdriques.

2.4 Identificacid de causes 1 efectes.

2.4.1.-

2.4.2.-

2.4.3.-

2.4.4.-

Identificacid de la causa o causes d'un Succés
de la vida quotidiana i deduccid de les conse-

gliéncies que se'n desprenen.

Comprovacidé que un determinat objecte o artefac-
te és producte d'altres avangos, artefactes o

descobrimetns realitzats anteriorment.

Identificacid d'alguna causa que motivi un fet
histdric factual o articulacid concreta i1 logica

de les consequéncies.

Identificacid de la diversitat de causes 1 con-
seqiiéncies que poden incidir en qualsevol situa-

cid histodrica.
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2.5 Caracteritzacid qualitativa d'un temps a partir de la

informacid documental.

2.5.1.- Confeccid d'un dossier sobre la histdoria de la
familia emprant documents orals, escrits o ma-

terials.

2.5.2.- Recerca i utilitzacid de documents histdrics de
primera ma per informar-se sobre un determinat

aspecte histdric.

2.595.3.- Recollida, classificacid i arxiu de documents
historics (orals, escrits, grafics i materials)
sobre aspectes de la vida quotidiana, familiar,
local, etc. en el passat. Analisi, sintesi i

datacid dels documents histdrics recollits.

2.5.4.- Comprovacid de l'autenticitat de les informa-
cions recollides {sobretot les orals) constras-—

tant diferents documents.

2.5.5.- Observacid de tot tipus de restes materials
d'altres temps (ceramiques, monedes, edificis...)

a fi d'esbrinar-ne l'antiguitat i la funcib.

2.5.6.- Observacid de diferents tipus de manifestacions
artistiques i reconeixement de la informacid

histdorica i estética que comporten,

2.5.7.- Utilitzacid de documents i fonts d'informacid
contradictoris amb 1'analisi d'un determinat

fet historic.

3. PROCEDIMENTS PER OBTENIR I ANALITZAR INFORMACIO.

3.1 Observacid directa, observacid indirecta

3.1.1.~ Identificacid en el camp observat de les varia-
bles a analitzar i establiment de relacions per

via empirico-deductiva o hipotético-deductiva.
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3.1.2.-

3.1.3.-

Procedir a l'observacid directa amb un pautat
previ amb ordre logic intern semblant al se-

giient en la seva totalitat o parcialment:

Situacid espacial i1 temporal.

Identificacid i delimitacid de la realitat
observada,

Classificacidé dels elements observats.
Descripcid dels aspectes observats mitjangant
dibuixos, fotografies, redaccions, esquemes,
etc,

Analisi (posterior a la descripcid) de les
parts i caracteristiques de cada element (for-
ma, color, material, quantitat, finalitat,
etc.).

Descobriment i descripcid de les relacions
entre diferents aspectes observats 1 posterior
interpretacid.

Reconeixement dels elements observats en repre
sentacions simbdliques (mapes, fotomuntatges,
croquis,...) o literaries.

Representacid grafica i1 esquematica dels ele-
ments observats.

Descripciéd, analisi i explicacid dels elements
observats 1 de llurs relacions.

Aplicacid a altres elements de les conclusions
tretes de 1l'observacid.

Construccidé d'hipotesis prévies i1 posteriors

a l'observacid i comprovacid.

Seguiment d'un pautat previ amb ordre logic sem-~

blant al seglient en la seva totallitat o par-

cialment:

En imatges fixes,

. Descripcidé de la imatge.

. Aplicacid dels conceptes tematics pertinents.
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. Identificacidé de les variables.
. Generalitzacid a d'altres situacions.

. Elaboracidé d'una interpretacio.
En imatges mobils,

. Seriacid i ordenacid de seqiiéncies.

. Seleccid de les sequéncies i de films/videos
més significatives, de curta durada, i ana-
litzar-les després d'haver-les visionat di-
verses vegades.

. Identificacid d'aspectes generalitzables a
partir del visionat total o parcial d'una
situacidé narrada.

. Interpretacid de les causes 1 consegiiéncies
en el decurs de la narracid filmica.

. Establiment d'hipotesis i deduccions en el
temps enlla de 1l'endotemps del film,

. Representacid grafica de l'endotemps dels
films/videos o comparacid del temps interior

en films sobre tematica coincident.

3.2 Enquestes, entrevistes, giestionaris i fonts orals

3.2.1.-

3.2.2.-

3.2.3.~-

3.2.4.-

Aplegament mitjangant enqguestes, entrevistes...
d'elements descriptius, explicatius i1 analitics

d'una situacid o fennomen a estudiar.

Aplegament mitjangant enquestes, entrevistes,...

d'estats d'opinid, idees, records, etc.

Formulacié de preguntes i determinacidé amb exac-
titud d'allé gque es vol concretar. Ordenacid de
manera logica dels diferents items que han de
permetre la recollida d'informacid. Seleccid de

la mostra.

Determinacid de les caracteristiques de la pobla=-
cid que ha de respondre a una informacid. Selec-

cid de la mostra.
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3.2.5.- Passada de giuestionaris i realitzacid d'enques-
tes. Ordenacié de resultats, contrastacidé d'a-
gquests, i tabulacid de resultats amb representa-

cid grafica.

3,2.6.- Interpretacid de resultats, extraccid de conclu-
sions, relacid de resultats amb la pregunta ob-
jecte de 1'enquesta i contrastacidé i relacid de

resultats amb d'altres informacions.

3.3 Procediments estadistics

3.3.1.- Utilitzacid de dades estadistiques per obtenir
informacid, i com a forma d'ordenacid i elabora-
cid de dades d'informacions obtingudes per altres

mitjans.

3.3.2.- Interpretacidé d'informacions representades mit-
jangant grafics 1 diagrames de barres, lineals
i de percentatge (guadrats d'antuvi i circulars
després). Interpretacid de taules i quadres es-

tadistics.

3.3.3.- Relacidé d'informacions estadistiques amb informa-
cions escrites i hipdtesis prévies d'intuicid

sobre 1'afer a estudiar amb confirmacid posterior.

3.3.4.- Representacid d'informacions mitjangant grafics,
diagrames de barres, de linia i de percentatges.
Representacid d'informacid mitjangant taules i

guadres estadistics.

3.3.5.- Extraccid de conclusions de les informacions re-

presentades.

3.3.6.- Recopilacidé d'informacions estadistiques d'ins-

titucions pGbliques o privades,

3.3.7.- Matitzacid de la veracitat d'una informacid esta-

distica en funcidé de les posible manipulacicns
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que pot sofrir (no significacid de la mostra
triada, incitacidé de resposta segons la pregun-

ta 1 no consideracidé d'altres variables).

3.4 Documents escrits

3.4.1.-

3.4.2.-

Us de textos com a font d'informacid® i d'estudi

de la seglient tipologia:

. Geografics 1 histdrics per a 1'estudi del vo-

cabulari i per 1'analisi dels fets.

. Literaris (novelles, contes, llibres de viat-
ges, relats de caire biografic -memories, auto-
biografies, diaris personals- correspondéncia

i cangons}.
Periodistics.

Comentari i tractament del text d'acord amb una
pauta logica semblant totalment o parcial a les

seglents:

. Lectura global del text.

Situacid de 1'autor i del seu temps.,

. Extraccid de les idees essencials.

. Analisi de les relacions entre les idees es-
sencials.

. For. ulacidé de les idees essencials.

. Sintesi de les idees essencials en forma de
redaccio, série de dibuixos, llistes, classi-
ficacions, representacions.

Sintesis orals de les idees essencials.

. Relacié de textos amb imatge, dades estadis—
tiques.

. Relacid d'informacions basiques extretes d'un
text.

. Memoritzacid de les informacions basiques d'un
text.
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Extrapolacid de la informacidconeguda a d'al-

tres camps no referits.

1.4.3.- Elaboracid de treballs monografics utilitzant

fonts bibliografiques diverses o premsa.

4. PROCEDIMENTS DE COMPRENSIO I APLICACIC.

4.1 Jocs de simulacid

4,1.1.-

4.1.2.-

Us de diferents tipus de jocs de simulacid com
a font d'informacidé i de motivacid per treballar

un tema com el llistat topoldgic segient:

Home i entorn,

Deteccid i localitzacid de recursos.
Localitzaciéd (d'indGstries, ciutats, etc.).
Desenvolupament regional.

Construccid o intervencid a la ciutat.
Itineraris 1 viatges.

Béllics, politics, diplomatics, econdmics i

socials.

Disseny de jocs de simulacid® per expressar els

resultats d'una recerca.

4,2 Debats 1 judicis

4.2.1.- Realitzacid de debats per treballar temes d'in-

terés de l'actualitat o del passat, morals, abs-
tractes, polémics o d'interpretacid, també en el
passat. Es pot procedir per un pautat igual o

semblant al seglent:

- establiment a través d'exposicid oral o escri-

ta del tema a debatre en grup o en el plenari
del grup classe.

roda d'exposicions dels conceptes dedults o©
d'opcié entre els quil demanen la paraula sobre
les respostes plantejades en el tema de debat,

argumentacidé de l'opciod.
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- seguiment per escrit amb notes de les idees
que es volen precisar, confirmar o debatre,

- no establiment de dialeg mentre dura el debat
tret que aquest només es faci entre portaveus
de dues opcions.

- resum de conclusions quan es comenga a repetir
la roda argumental, oralment ¢ per escrit, amb
explicitacid del tant per cent aproximat de
suport que té cada conclusid.

- contrast entre 1l'opinié majoritaria de la clas
se 1 la realitat en capes més amplies de la S50
cileta. actual per part del mestre o de fonts

escrites o orals.

4.3 Treballs monografics

4.3.1.- Realitzacid de treballs monografics per expres-
sar els resultats d'una determinada recerca o
estudi d'acord amb un pautat 1dgic similar en

la seva totalitat o parcialment al segiient:

. Delimitacid del tema.

. Elaboracid d'un guid de treball ordenat.

. Seleccid de les fonts d'informacid i de la do-
cumentacid necessaria.

. Confeccid de resums sobre la informacid pro-
porcionada per un text, llibre o mitja de
comunicacid.

. Elaboracidé de la part d'informacid grafica.

. Redaccidé amb un llenguatge correcte des del
punt de vista cientific.

. Presentacidé del treball segons normes prees—

tablertes.

5. PROCEDIMENTS PER COMUNICACIO D'INFORMACIO.

5.1 Murals, exposicions

5.1.1.~ Confeccié de murals per emmagatzemar dades o per

eXxpressar resultats d'una recerca.
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5.1.2,- Realitzacid d'exposicions sobre temes monogra-

fics per a comunicar resultats o expressar opi-

nions sobre assumptes de traduccid grafica.

5.2 Projectes i tallers

5.2.1.-

5.2.2.-

5.2.3.-

Construccido i simulacidé mitjangant manualitats
d'objectes de la quotidianeitat de temps pas-
sats o de maguetes d'edificis significatius 1

emblematics.

Simulacid i reconstruccid de diferents proces-
sos o técniques que hagin tingut importancia

en el desenvolupament de la Humanitat. Com exem
plificacions d'activitat d'aprenentatge derivat
d'aquest procediment podem esmentar 1l'elaboracid
del pa, la filatura, el tissatge, la manufactura

ceramica i l'obtencid del foc.

Simulacid prévia inhumacid, de la feina arqueo-
logica. Com a activitats d'aprenentatge deriva-
des de 1la concrecid dtaquest procediment podem
esmentar 1'enterrament previ d'objectes o peces
actuals en diversos estrats perqué amb técniques
d'excavacid els alumnes dedueixin i comuniguin

informacio.
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2.

Fets,

conceptes 1 sistemes conceptuals.

1.

HUMANITAT I MEDI FisIcC.

1.1 Els compconents del medi fisic

Diferents tipus de gran configuracid del relleu.

Interrelacid entre relleu, hidrografia i clima:

els principals paisatges naturals. Analisi con-

Relleu, clima 1 xarxa hidrografica de Catalunya.

Relleu, clima i xarxa hidrografica de la penin-

Grans unitats de relleu, zones climatiques i

1.1.1.-
1.1.2.- Agents modificadors del relleu.
1.1.3.- Tipus i dinamica del clima.
1.1.4.~ Tipus 1 dinamica dels rius i de les xarxes
hidriografiques.
1.1.5.-
ceptual d'un exemple.
1.1.6.-
1.1.7.-
sula Ibérica.
Divisid fisica i zones de la Terra
1.2.1,- Continents i oceans.
1.2.2.-
rius de la Terra,.
1.2.3.-

Grans arees dels paisatges naturals de la Terra.

1.3 La representacid de 1'espai

1.3.1.-

1.3.2.-

La projeccidé cartografica.

Linies i punts imaginaris i convencionals en
la representacidé de 1l'espai terrestre: eixos,

meridians, parallels.
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1.4 Descoberta i exploracid de la Terra

1.4,1.-

1.4.2.-

1.4.3.-

La Terra dins del sistema solar 1 l'Univers.

L'exploracid de l'espal: passat, present 1 pers-

pectives,

Els descobriments geografics 1 els primers mapes
com a procés de la consciéncia progressiva de

l'espail.

1.5 Les activitats de l'home i les condicions medio-ambientals

1.5.1.~

1.5.2.-

1.5.3.-~

1.5.4.-

1.5.5.-

Les activitats de 1'home coma modificador de
les condicions ambientals (agricultura, indas-

tria, comunicacions i serveis}.

Societats humanes (pobles cagadors i recolectors:
tassidal o aborigens australians, o esquimals,
o ainu, o "veddas" o un de similar) amb escassa

incidéncia en el medi natural.

Les activitats humanes com a modificadores del

paisatge natural de Catalunya.

Els residus de les formes de vida humana i els
problemes qué comporten. Pollucidé i degradacio

del medi ambient.

Causes socioecondmiques dels provlemes médio-am-

bientals a Catalunya. Les conseqiiéncies.

1.6 E1 paisatge comaresultat de complexos naturals i humans

1.6.1.-

1.6.2.-

1.6.3.-

Diferents tipus de paisatge comaresultat de 1l'ac-

cid antrodopica a escala mundial.
La transformacid del paisatge al llarg del temps.

Paisatges naturals, rurals i urbans a Catalunya.
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1.7 Vivéncia, experiéncia i percepcidé del territori i

de la societat

1.7.1.-

1.7.2.-

Elements que configuren una nacidé en el marc
d'un territori. Senyals que la identifiquen i
la cohesionen. L'origen del fet nacional con-
temporani. La nacid com a fenomen obert i dina-
mic. L'imaginari d'una societat: els paisatges
emblematics, els mites, les llegendes, les tra-

dicions 1 les creences.,.

Territeori i socletat a Catalunya. Diferents in-
terpretacions sobre el problema dels limits de
la nacid catalana i de les zones histdricament

que hi sbén més relacionades. L'imaginari catali.

1.8 Heterogeneltat i diversitat de territoris i societats

en el planeta

1.8.1.-

1.8.2.-

1.8.3.-

Nacions, nacionalitats i regions a Europa i a

la zona mediterrania actualment.

Territoris, societats i cultures en el conjunt

del planeta.

Diversitat racial i diversitat cultural.

2. QOCUPACIO DEL TERRITORI: DEMOGRAFIA, HABITAT I URBANISME.

2.1 Distribucié de les persones en el territori

2.1.1.-

2.1.2.-

2.1.3.-

2.1.4.-

L'analisi demografica: taxes de natalitat i

mortalitat, creixement vegetatiu.

Les conductes demografiques actuals: els dos

grans models, pautes o paradigmes del segle xx.
Les conductes demografiques del passat.

La conducta demografica catalana als segles XIX
i XX.
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2.1.5.- Factors que atenen i rebutgen la poblacio.

lLes grans zones de concentracid al mon.
2.1.6.- La distribucid de la poblacid a Catalunya.

2.2 Moviments de poblacid

2.2.1.- Emigracié i immigracid. Causes.
2,2.2.- Les grans migracions contemporanies.

2.2.3.- Problemes i repercussions sociologiques de les
onades migratories de la decada dels anys 30 i
de la década dels 60 a Catalunya. Semblances i

diferéncies.

2.3 Tipologies d'habitat

2.3.1.- Tipologies d'habitatges segons les variables

climatiques, culturals, econdmiques i socials,
2.3,2.- La casa i l'habitatge al llarg del temps.

2.3.3.- Tipologia dels habitatges a Catalunya en el pas-

sat 1 en el present. Exemplificacions.

2.4 Formes d'ocupacidé del territori: rural i urba

2.4.1.- Evolucid del fenomen urba i de les ciutats al
llarg del temps: polis, ciutat romana, medieval,

islamica i moderna.

2.4.2.— Evolucid 1 transformacions urbanes de les ciutats

de Catalunya.

2.4.3.- E1 fenomen urba al segle XX, Diferents models de

paisatges urbans en el conjunt del planeta.

2.4.4,— Evolucid del mdn rural al llarg del temps. Dife-
rents models de paisatges rurals en el conjunt

del planeta.

—76—



3. TRANSFORMACIO I EXPLOTACIO DEL TERRITORI: ACTIVITATS ECONO-

MIQUES I PROGRES TECNICO CIENTIFIC.

3.1

Les activitats primaries i l'obtencié i produccié

d'aliments

3.1.1.- Les activitats primaries abans de la Revolucid

Industrial.

3.1.2.- Les activitats primaries de 1la Revolucid Indus-

trial enca.
3.1.3.- Els problemes de l'agricultura a Catalunya.

3.1.4.- L'agricultura en el mén d'avui. FEl problema de

la fam,

Energies pre-industrials i problemes de 1'energia en el

moén d'avui
3.2.1.- Les energies preindustrials,
3.2.2.- Les noves energies en el procés d'industrialitzacid.

3.2.3.- Problemes i alternatives energéetiques en el segle
XX.

3.2.4.- L'agricultura en el mén d'avui. El problema de

la fam,.

Incidéncia del progrés tecno-cientific en la histéria de

les societats

3.3.1.- El desenvolupament tecno-cientifiec al llarg del
temps 1 la seva repercussid social fins a la

revolucidé industrial,

3.3.2.- Panorama actual de les principals linies d'inves-
tigacidé tecnocientifica i les seves repercussions

soclals des de la revolucid enca,
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3.3.3.-

Les aportacions i aprofitament de la ciéncia 1 la

técnica a Catalunya al llarg dels temps.

3.4 Produccié i consum de béns: artesania, manuflactura,

indastria

Manufactures i artesania abans de la Revolucid

Industrial.
Les revolucions industrials: el procés, les fases.

Evolucid i estat actual del desenvolupament in-

dustrial a Catalunya.
7ones industrials i produccid a 1'Estat espanyol.

Poténcies industrials en el mén d'avuil.

3.5 Circuits i mecanismes economics quotidians

Nocions basiques d'economia: definicid d'econo-
mia; els diners com a mida del valor 1 mitja de
pagament; la permuta, la compravenda, l'excedent,
l'oferta i la demanda; les monedes actuals; el
créedit i la banca; els preus, el treball, el mer-

cat, la llei de l'oferta 1 de la demanda; els 1im-

Fluxos i xarxes de transport 1 comunicacié al

3.5.1.-

postos; la inflaccid; la borsa.
Serveis 1 intercanvis comercials
3.6.1.-

llarg del temps i en el méon d'avul.
3.6.2.-

Els intercanvis comercials dins de 1'Estat es-
panyol i en diferents zones del méon: l'intercan-
vi desigual entre palsos desenvolupats 1 subde-

senvolupats.

3.7 Disposicid espacial de les activitats econdémiques

3.7.1.-

Activitats econdmiques i distribucid 1 usos del

s61.
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3.7.2.- Organitzacid econdmica del mon: sistemes eco-
nomics, palsos desenvolupats i palisos subdesen-

volupats.

4, L'ORGANITZACIO DELS HOMES I DEL TERRITORI.

4.1 L'institucionalitzacid del poder de 1'Estat

4.1.1.~ La institucionalitzaci® del poder de 1'Estat:
les formes tribals, les primeres formes d'Estat
als imperis agraris (exemplificacid); 1l'estat a
l'época grega i romana; l'estat feudal:; l'estat

liberal i les formes actuals d'estat.

4.2 Evolucid de les estructures socials al llarg del temps

4.2.1.- Classes i grups socials. L'estructura de la SO-

cietat. El poder.

4.2.2,- Formes d'organitzacid i conflictivitat durant

l'etapa industrial. Exemplificacions.

4.3 Estats 1 nacions: conflictes externs i interns en el

mén d'avui

4.3.1.- La conflictivitat oberta en el mdn d'avui: arees

i interessos en joc.

4.3.2.- Les desigualtats entre els homes com a genera-
dors de competéncies i conflictes per 1'us de

l'espai i l'aprofitament dels recursos.

4,3.3.- Els estats com a estructurants decissius de 1'es-—

pai terrestre.
4.3.4.- Nacions sense estat 1 els conflictes generats.

4.3.5.- Les organitzacions militars i defensives supra-
estatals. La tensid entre els blocs militars:
OTAN i PACTE DE VARSOVIA.
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4.3.6.,-

Les organitzacions politiques, economiques i
culturals internacionals com a marc de resolucid
dels conflictes irternacionals: ONU, UNESCO i
MERCAT COMU.

4.4 Poder politic i dinamica social i relacions exteriors

de Catalunya al llarg del temps: dels origens nacionals

fins el

1714

4.4,.1.-

4,4.2.-

4.4.3.-

4,4,4.-

El substrat: ibers, grecs 1 romans. Formes d'or-

ganitzacidé social i politica.

La configuracidé nacional de Catalunya. Relacions
amb 1'imperi franc, Occitania, Aragd i d'altres

reialmes peninsulars.

L'expansid territorial, institucions politiques
i organitzacid social. Relacions amb les altres

rejalmes 1 territoris.

Catalunya dins de la monarquia dels Hasburg: ins-
titucions politiques i organitzacid social. La

guerra de Successid 1 la fi de l'estat catala.

L'annexid del Principat a la monarquia borbodnica. Poli-

tica 1 societat del 1714 als ncostres dies.,

4,5.1.-

4.5.2.-

4.5.3.-

4.5.4.-

El decret de Nova Planta i 1'annexid de Catalunya

a la monarquia borbodnica.

Manufactura i industrialitzacié. Repercussions

socials.

La configuracid d'Espanya com a projecte d'estat-
nacid-burgés i les diverses respostes socio-eco-

ndomiques i ideoldgiques a Catalunya.

Revolta social, nacionalisme politic en el primer
terc del segle XX i el periode de la Generalitat

republicana.
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4,5.5.- La guerra civil i el franquisme. Els intents de
liquidacid definitiva de la formacid nacional

catalana,

4,5.6.- Catalunya durant la segona restauracidé borbdnica.

La Constitucidé i 1'Estatut.

5. LA CULTURITZACIO DEL TERRITORI: CULTURA, ART, TRADICICNS,
COSTUMS.

5.1 Cultura i societat

5.1.1.- Manifestacions quotidianes de formes culturals:
el disseny de la moda, la can¢d popular, 1'o-

cupacid del lleure, costums, creences i tradicions.

5.1.2,- Les grans arees de cultura i civilitzacidé: les

cosmovisions.

5.1.3.- Cultura propia i cultures-alienes: eurocentrisme

i etnocentrisme.

5.2 L'art com a comunicacidé i reflex de l'imaginari d'una

societat

5.2.1.- Els vehicles de l'art: la plastica i 1l'arquitec-

tura.

5.2.2.~ Evolucid dels principals estils artistics a la

Histodria.

5.2.3.~ Analisi de les principals obres emblematiques de

cada periode,
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3. Actituts, valors i1 normes.

1. ACTITUDS PERSONAL EN LA VIDA QUOTIDIANA I EN L'ESTUDI.

1.1 Normes per a la convivéncia

1.1.1.-

1.1.2.~

1.1.3.-

Coneixement de les normes que regulen la vida
soclal de la classe. El professor pot donar-les
o s'hi pot arribar per consens. Exemplifiquem-ne
algunes: to de veu, respecte als companys i al
professor, preseéncia personal amb la higiene de-
guda. Acceptacid progressiva d'aquestes normes
tenint en compte el punt de partida, i comporta-

ment en conseqidéncia.

Coneixement de les normes que regulen la vida
social del centre especialment pel que fa a 1'Us
dels espais comuns (sala d'actes, biblioteca, pa
tis, passadissos, etc.). Acceptacid progressiva
d'aquestes normes, i comportament en consegqiién-
cia, tot sabent les repercussions que pot compor

tar la no acceptacid de les normes,

Coneixement dels valors que emanen de la Consti-
tucid 1 de 1'Estatut de Catalunya. Explicacid de
tot alld que afecta els alumnes segons les edats
al llarg del Cicle. Tendéncia progressiva a com-
portar-se d'acord amb aquests valors tot tenint

en compte el punt de partida dels alumnes consi-

derats individualment 1 en grup.

1.2 Tolerancia i antidogmatisme

1.2.1.-

Reconeixement de la tolerancia com un dels valors
democratics, tot seguint 1'exemple de professors,
o d'altres adults que actuin d'acord amb aquest

valor.

1.2.2.- Reconeixement de les causes que poden actuar com

a fi de la tolerancia i comprensid de la situacid

d'altri dtacord amb el valor esmentat.
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1.2.3.-

1.2.4.-

1.2.5.-

1.3 Esperit

Defensa raonada de les propies conviccions quan
aquestes no sé6n les majoritaries del grup en el
qual és situat 1'alumne que les ha de defensar.

Consideracid de les opinions minoritaries,

Coneixement de visions culturals diverses segons

"l'imaginari'". Reconeixement de les causes gue
g

produeixen visions diverses. Contrast amb les
propies, amb reconeixement de les causes que fan
que siguin aixi i no d'altra manera. Valoracid
d'aquelles visions gue ajuden a millorar la hu-
manitat en un sentit de progrés, de solidaritat,
de llibertat i de no discriminacidé. Tendéncia
progressiva a comportar-se d'acord amb posicions
dogmatiques, perd sense contravenir la propia

consciéncia.

Coneixement de la relativitat dels valor d'acord
amb el temps histdric i les situacions socials

del passat. Recerca i reconeixement d'aquells va
lors que -amb formulacions diverses- han arribat
fins al nostre temps en la linia de millora de

la humanitat. Exemplificacié individual i social
de comportaments que permeten adherir-se critici
ment als nostres alumnes. Referéncia a les opcions
religioses o politiques que permeten a les perso-

nes 1 als grups de sostenir les seves conviccions.

critic

1.3.1.-

1.3.2.-

1.3.3.-

Coneixement de l'existéncia d'interpretacions

diverses d'un mateix conjunt de dades o fets.

Formacidé d'opinid propia a partir del conjunt
de dades o fets i del coneixement de les inter-—

pretacions d'altri.

Reconeixement de la major o menor importancia de

les interpretacions d'altri.
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1.3.4.- Exposicid i defensa raonada de l'opinid propia.

1.3.5.- Reconeixement i acceptacidé dels arguments o
raons d'altri si sén millors -més documentats
¢ amb més consideracid de variables- que els

propis.

1.3.6.- Valoracid de les posicions dtaltri quan defensin,
amb dades 1 argumentacid coherent, posicions que
vulguin corregir la injusticia, la desigualtat,
la marginacid, l'opressid de qualsevol tipus tot
seguint els camins que marquen les lle.s que re-

gulen la vida democratica collectiva.

1.3,.7.- Formacidé del criteri propi basat en el coneixe-
ment de les normes que regulen la vida democra-
tica collectiva i en l'argumentacid basada en
els aprenentatges escolars i extraescclars -fami-
liars, de grup (religids, politic...}, nacionals-

i en 1'adhesidé de la prépia consciéncia a aquests.

1.3.8.- Exposicid dels criteris propis en aquelles ques-
tions que siguin opinables dins de 1l'area de
Ciéncies Socials 1 defensa argumentada tot res-
pectant les normes preéviament proposades o acor-

dades.

‘1.3.9.- Reforgament de la tendéncia progressiva, a prac-
ticar la critica raonada en la linia de millora

de la tasca escolar.

1.3.10.- Reconeixement dels efectes que pot comportar ser
critic i regulacié del comportament en funcid de
1'acceptacié o no de les conseqgléncies no previs-

tes -ni desitjades- del comportament critic.

1.4 Participacié, responsabilitat i collaboracid

1.4.1.- Coneixement dels organismes del Centre -de gestio
o d'altres- en els quals es pugul participar. Co-

neixement dels diferents graus de participacib.
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1.4.2.- Interés espontani per participar en els organis-

mes en els quals calgui fer-ho .

1.4.3.- Coneixement dels requisits que cal per partici-
par-hi: votacié i les seves condicions, el fet

de representar d'altres, el paper del lider.

1.4.4.- Estimul de 1l'interés en la participacié tot fent

veure les conseqléncies de la no participacid.

1.4.5.- Coneixement i actuacid dins de la classe d'acord
amb els drets individuals (per exemple: saber
que ningd no estd obligat a dir quina és la seva
opcid religiosa o politica, si no vol,; saber que
cap persona no pot ser discriminada per rao de

sexe o raga) i actuacid raonada en conseqgiiéncia,

1.4.6.- Coneixement de les obligacions individuals dins
de la classe (per exemple: obligacidé de votar
els representants, de donar la prdpia opinid
quan sigui requerida o quan sigui expressié d'una
posicid irrenunciable) i actuacid raonada en

conseqléncia.

1.4.7.- Reforgament (del professor) de 1l'assumpcid de la
defensa dels drets i de 1'assumpcid dels deures,

agradin o no.

NORMES PER SISTEMATITZAR EL TREBALL PROPI.

2.1 Exposicid de les normes i les pautes que cal seguir de

manera progressiva.
2.2 Coneixement de les normes i les pautes que cal seguir,

2.3 Reconeixement de les normes en la tasca propia del pro-

fessor o professors de 1'area,

2.4 Aplicacié progressiva de les normes i pautes, fins ar-

ribar a complir-les de manera acurada.



2.5 Interés per triar els millors models d'acord amb el

propi criteri.

2.6 Satisfaccid per la feina ben feta, tot seguint els mo-

dels aportats pels adults que ho facin,

3. CONVIVENCIA CIVICA T SOCIAL.

3.1 Drets 1 deures dels ciutadans

3.1.1.- Coneixement de la necessitat de regular la vida
social mitjangant lleis i normes que cal accep-

tar i creixement de la seva justificacid.

3.1.2.- Exemplificacid del que pot passar si els ciuta-
dans no compleixen les lleis tot distingint le-

galitat 1 justicia.

3.1.3.- Reconeixement de l'actuacid respectuosa envers

les lleis i les normes dels adults que la tinguin.

3.1.4.- Reconeixement de les funcions d'un espai fisic
collectiu o d'is comunitari 1 de la necessitat
de conservar-lo en bones condiclions i, per tant,
de seguir les normes de comportament establertes

i préviament conegudes.

3.1.5,- Actuacid d'acord amb les normes de comportament
establertes i aceptacid, si és el cas, de les

conseqgiéncies en cas de no fer-ho.

3.1.6.- Interés per demostrar l'acompliment dels deures
com a manifestacid de la responsabilitat persc-
nal i intencidé dl'exercir els drets i complir els
deures -i, per tant, preparar-se per a fer-ho-

en el moment d'inceorpeorar-se a la vida adulta.

3.2 Participacid en institucions civiques i democratiques

3.2.1.- Aplicacié al comportament personal, de les ad-

quisicions culturals procedents de 1l'estudi del
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3.2.3.-

3.2.4.-

3.2.5.-

Defensa

temps passat gue permeten millorar la practica

democratica.

Interés per conéixer altres cosmovisions que les

de la cultura propia.

Respecte per agquestes cosmovisions intentant de
situar-s'hi dins i comprendre-les, perd, alhora
mantenint les propies conviccions per a tot alld
que fa avangar la humanitat. (Per exemple: Respec
te per la cosmovisidé musulmana, perd no accepta-
cid personal del paper que aquesta cosmovisid ad-
judica a les dones o comprensid de la Republica
Sudafricana, perd no acceptacidé personal de "1'a-

partheid").

Formacié de criteris propis que menin a actituds
de participacid en el nivell que toqui en insti-
tucions civiques i democratiques. Expressid argu-

mentada dels criteris propis, si és el cas.

dels drets, llibertats i patrimoni de la comunitat

3.3.1.-

3.3.2.-

3.3.3.-

3.3.4.-

Coneixement dels drets humans i el paper de les
principals institucions internacionals que els
promouen i interes per adequar la prdpia conduc-

ta a aquest coneixement.

Consciéncia que la llibertat personal té el seu
limit quan entra en conflicte amb les necessi-
tats collectives i comportament en conseqliéncia,

tot tenint en compte els drets de les minories.

Exemplificacidé de casos de qualsevol tipus, con-

flicte, llibertat individual, drets collectius,

Actituds d'acord amb aquella part que correspon
de la responsabilitat collectiva pel que fa a
la realitat nacional de Catalunya que s'ha de ma-

nifestar en la defensa i cura del seu patrimoni
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médio-ambiental, cultural, lingiistic i histod-

rico-artistic.

4, RESPECTE, SOLIDARITAT 1 COOPERACIO,

4,1 Solidaritat i cooperacid

4.1.1.-

Exposicid scbre cassos de sclidaritat i coope-

racid.

Discussid sobre casos de scolidaritat i d'ajuda.
Formacid de criteris sobre sclidaritat i ajuda.
Ajuda als companys aplicant criteris.

Collaboracid espontania en les tasques escolars

que ho requereixin,

Estimul de les actuacions de collaboracid tot
fent-ne veure els avantatges mitjangant l'exem-
ple cels adults que ho facin o la distribucid

adequada de tasques fetes pel professor.

Entrenament, mitjancant activitats de grup que
estimulen la presa de decisions argumentades i

amb acceptacid de les conseqiiéncies, si és el cas,

4,2 Respecte al medi ambient

4.2.1.-

4.2.2.-

4,2.3.-

Consciéncia de la necessitat de preservar el
medi ambient procedent del coneixement de l'ac-

ci6 de 1'home per modificar-1lo.
Interés per la preservacio.

Actuacid no destructiva en aquells aspectes més
a l'abast de 1'alumne (per exemple: no llengar
papers, no abandonar en llocs no adients deixa-

lles, irrecicables, etc).



4.2.4.- Actuacio participativa en tots aquells aspectes
més a 1l'abast de l'alumne que permetin la millo-
ra del medi ambient (per exemple: participacid
£n campanyes de sensibilitzacid per la repobla-
cid forestal, avis a qui correspongui d'incendis

en fase inicial, etc).

4.3 Respecte del patrimoni del present i del passat

4.3.1.- Interés per conéixer el patrimoni, estimulant-lo
a partir de la interioritzacid cultural: sén

"missatges" del passat.

4.3.2.- Acceptacid de la part de responsabilitat que
obliga a passar el patrimoni del passat a les ge-
neracions futures i actuacid en conseqliencia (per
e«emple: amb visites a museus, sortides organit-

zadas, etc.},

4.5~ Formacid del propi criteri pel que fa a 1'esté-

tica 1 funcionalitat del patrimoni present.

4.0 .- Participacid en activitats de recuperacid del
patrimoni d'acord amb les possibilitats dels
Alumnes d'aquestes edats (per exemple: neteja

de monuments, ajuts en excavacions, etc).

“ORELATL. SME

5.1 Relativitzacid de la propia cultura i civilitzacid

b.l.l,- Estimul del sentiment de pertanyer a una cultura

1 una civilitzacid bassat en la necessitat
et d'arrelar-se.

D.l.7 ~ Formacid de criteris procedents del coneixement
e tes nanifestacions de la propia cultura i de
i participacid en aquestes.
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5.1.3.- Interés en descobrir les bases de la propia
cultura en el marc de la civilitzacid mediter-

rania i europea en general,

5.1.4.~ Consciéncia que la cultura propia no és 1'unica
possible, bassada en 1'interes per les explica-
cions d'altres cosmovisions no eurocéntriques
i en l'assimilacid personal d'informacions pro-
cedents de qualsevol mitja d'informacié (lec-

tura, cinema, televisid o viatges, si és el cas).

5.1.5.,- Actitud de recerca dels valors d'altres cultures
en la linia de construccié d'un futur milloer per
a la humanitat, tot contrastant-les amb les pro-
pies i valoracid personal argumentada, si ¢és el

cas.
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La carpeta que tienes en tus manos es el primer
material elaborado por el Seminario Permanente de
Educacién para la Paz de la Asociacién Pro Derechos
Humanos, fruto del trabajo realizado en su primer
afio de vida, el curso 1986-1987. Las perscnas que lo
formamos compartiamos una misma inquietud: no
bastaba con crear inquietud y sensibilidad en el co-
lectivo de ensefiantes sobre la necesidad de educar
sobre y para la paz. Faltaban materiales, y en parti-
cular materiales pensados para abrir horizontes y
crear interrogantes, para aprender y ensefiar a pen-
sar y tener voz, para fomentar la disidencia y hacer
transparente lo real: que vivimos en un solo mundo,
desigual, injusto y diverso, en el que hay que hacer
frente a problemas de especie, a relaciones de de-
pendencia generadoras de variadas formas de desi-
gualdad y a la vulneracién de los derechos econémi-
cos, sociales y politicos de muchos pueblos y habi-
tantes del planeta. Tras nuestras primeras reuniones
y discusiones convinimos también en que la educa-
cién para la paz debiamos entenderla como educa-
cion liberadora, orientada a alentar la accién social,
en pro de la paz y la justicia. Una educacién encami-
nada a formar personas capaces de convertirse en
obstaculos a la prictica generalizada de imbuir
—mediante los proceses de socializacidon— valores v
contenidos internalizados que fomentan el confor-
mismo, el androcentrismo, la intolerancia, el etno-
centismo y demds actitudes que contribuyen a per-
petuar la violencia estructural y directa en el plane-
ta. Dicho de otro modo: en nuestra opinién, el «sa-
ber sobre la paz» que no tienda a fomentar accién
puede acabar siendo estéril, funcional al sistema o
alin contraproducente. La paz es una condicién que
s6lo puede alcanzarse mediante la accién social. La
educacidn por ende, incluso la educacién para la paz,
solo puede contribuir indirectamente a la emancipa-
cién de las personas y los pueblos. Por decirlo con
Freire: «Nadie educa a nadie; nadie se educa a si
mismo; los hombres se educan en comunién media-
tizados por el mundo».

De ahi el disefio de estos materiales de difusién
cultural, de estas unidades diddcticas. Cada una de
ellas responde al siguiente esquema: a) carpeta para
el profesor/facilitador; b) carpetas para alumnos. La
carpeta para el profesor proporciona documentacion
sobre el tema, una bibliografia bésica, recursos, con-
tactos y algunas ideas genéricas sobre cémo usar el
material para los alumnos.

Las carpetas para los alumnos, tres en la presente
unidad, estin pensadas para los actuales ciclo ini-
cial y ciclo medio de EGB y para alumnos/as de 12 a
16 afios. Asimismo también pueden utilizarse para la
educacidn de adultos u otras actividades de educa-
cién no formal. Dentro de ellas encontraras fichas,
documentos, libros de lectura y una programacidn.
Las fichas estdn identificadas mediante las letras
A, By C que corresponden, respectivamente, a ci-

RESENTACION

clo inicial, medio y 12-16. Las hojas de programacién
las hemos elaborado teniendo en cuenta las propues-
tas de disefio del marco curricular hechas por César
Coll. Encontraris en ellas diversas unidades de con-
tenrido; a cada una de ellas corresponden unos obje-
tivos —distinguiendo entre «hechos, conceptos y
principios», «procedimientos» y «valores, normas y
actitudes»— y unas actividades de aprendizaje. En
el lado derecho encontraras descrito el material que
se precise (en su mayor parte fichas y documentos
que figuran en las carpetas) y el drea aconsejable, Ni
que decir tiene que en todos los casos se trata de su-
gerencias que puedes y debes ajustar a tus necesida-
des. Esta unidad no estd planteada como una serie
de propuestas de trabajo que deban desarrollarse
unas tras otras sino como un material que estd a tu
disposicién para incluir en el momento de tu progra-
macion que te parezca mds apropiado. Y ello para no
darle al tema un tratamiento puntual o de temporada
sino por el contrario, hacer de él algo presente y con-
tinuado a lo largo de toda la educacion.

Por otro lado ni que decir tiene que este proyecto
estd abierto a las propuestas y colaboracién de todas
aquellas personas preocupadas por la educacion pa-
ra la paz y el desarrollo. No nos consideramos posee-
dores de ninguna verdad absoluta y si, por el contra-
rio, conscientes de nuestras limitaciones como Semi-
nario, que con toda seguridad habrin influido en al-
guno de los defectos, errores, imprecisiones o limi-
taciones de la unidad que presentamos. Por ello, os
reiteramos nuestro auténtico interés porque —Tanto
para comentar la presente unidad, como para sugerir
colaboraciones y/o0 sumarse al proyecto ¢ proponer-
nos alguno nuevo— os pongais en contacto con este
Seminario escribiendo a la Asociacién Pro Derechos
Humanos.

Volviendo a la presentacidn, la unidad Chicos/as
pretende sensibilizar sobre la problemdtica actual de
la mujer. demostrar que vivimos en una cultura
sexista masculinizante, descubrir las causas y for-
mas de aprendizaje de los roles masculino y femeni-
no. habituar al manejo de los conceptos de «sexo» y
«género» y fomentar un concepto positivo de si mis-
mo/a y alentar las relaciones pacificas entre las per-
sonas. Los materiales incluidos en la unidad respon-
den a nuestra conviccién de que, por decirlo con pa-
labras recogidas del diario de Yoyes tras leer Una
habitacidn propia, «hay que feminizar el mundo.
Prevalece desde hace mucho la parte mas masculina
por oposicion a la otra. No hay valores masculinos y
femeninos absolutos y separados, pero si prioridad
de unos u otros en un momento y lugar determina-
dos», Ya hace tiempo que el planeta precisa la prio-
ridad de los valores femeninos.

10 de diciembre de 1987
Dia de los Derechos Humanos



DIVINA... ADIVINANZA

1. Pérez tenia un hermano. El hermano de Pérez
murié. Sin embargo el hombre que murio nun-
ca tuvo un hermano.

ra

Un padre y su hijo iban en coche cuando, de
pronto, ellpadrc perdio el control del vehiculo
y se estrellaron contra un poste telefonico. El
padre muri6 en el acto; su hijo quedd muy
maltrecho y fue llevado rapidamente al hospi-
tal, en donde se le apreciaron lesiones impor-
tanles que requerian una urgente interven-
cion. Fue llamado el médico de guardia vy,
cuando llegé a la sala de operaciones a exa-
minar el chico, se oyo una voz:

—No puedo operar a este nifio: jes mi hijo!
|

SOLUCIONES
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Se trata de un concepto que ha sido amphiamente
usado por feministas para diferenciarlo de! sexo:
mientras este ultimo tiene claras raices biologicas
y debe ser visto como “natural”, ¢l concepto de
género hace referencia a las diferencias social-
mente construidas entre los sexos. Género, por
tanto ¢s una nocidén que apunta a caracteristicas
que tienen que ver con cultura, ideologii y soctali-
zacién aunque también tenga profundas relacio-
nes con lo material: esta diferenciacion es impor-
tante pues permite subravar ¢l hecho de que ¢l
género es un constructo social sujeto al cambio,
.

Lourdes Beneria, «Trabajo v cultura: considera-
ciones sobre ¢l libro “Gender”de Ivan Illich», re-
vista mientras tanto n.” 24.



O TODA HEMBRA ES MUJER

MARIA JESUS [ZQUIERDO

Todos tenemos claro que en el mundo hay varo-
nes y mujeres, y aplicamos estos términos del mis-
mo modo. En consecuencia, no deberia plantear-
se el menor problema al definir a la mujer. Lo
curioso es que precisamente aquellas cosas mas
evidentes son las que se prestan a mayor confu-
sion.

Cuando de cierta persona decimos que es una
mujer, el acuerdo generalizado al aplicar este tér-
mino se debe a que automdticamente realizamos
una sustitucién, lamando mujer a la hembra. Lo
mismo ocurre cuando a los machos les denomina-
mos varones. Por eso no nos equivocamos nunca
o casi nunca. Nuestra especie es sexuada y pocos
individuos tienen unos caracteres sexuales indife-
renciados.

Sisolo fuéramos biologia osilabiologia actuara
de forma determinista sobre nosotros, prefigu-
rando nuestro comportamiento, el espacio social
que ocupamos, la forma en que nos relacionamos
con los demds, nuestras expectativas y deseos, po-
driamos afirmar que la definicion de la mujer se
agota en la biologia, respondiendo que es Ia hem-
bra de la especie humana.

La cuestion es que, paraddjicamente, la biolo-
gia actia en el sentido contrario al que es dado
afirmar. Por un determinismo bioldgico que nos
hace fundamentalmente plasticos, el resultado fi-
nal del proceso de modelacion del individuo
—que se realiza en sociedad— puede ser cual-
quiera. Lahembrade laespecie humana, debidoa
su tremenda plasticidad, puede acabar convir-
tiéndose incluso en ama de casa. No es la rigidez
biologica la que determina que lo sea. Por ¢l con-
trario, es la plasticidad la que permite, mediante
la socializaci6n y el control social, que acabe por
adquirir los comportamientos, aspiraciones y ac-
titudes propias del ama de casa.

Del mismo modo, un macho hiper desarrollara
ciertas potencialidades y atrofiara otras debido a
su plasticidad. Elresultadoes que, a pesar de estar

dotado con las capacidades necesarias Eara ac-
tuar como una madre amantisima, no egard a
setlo. Por el contrario, se convertird en un ejecuti-
VO agresivo o en un obrero sidertirgico en Faro.
La plasticidad de los humanos hace posible que
el dimorfismo sexual sirva de base para construir
sobre el mismo un dimorfismo cultural; sirva en
definitiva para construir una identidad y un espa-
cio social de género: masculino o femenino.
Para garantizar nuestra supervivencia como es-
ecie, hembras y machos hemos de reproducirnos
Eiolégicameme. Para garantizar nuestra supervi-
vencia como cultura —por lo que se refiere al te-
ma que nos ocupa— las hembras han de ser feme-
ninas y los machos masculinos. El papel de
nuestro sexo se agota en la reproduccion, el de
nuestro género se extiende a lo largo de nuestras
vidas, al ajustarnos voluntaria o coactivamente a
los modelos sociales vigentes de la masculinidad y
la femineidad. Nuestro tributo a la cultura lo ren-
dimos sometiéndonos a la dictadura del género.
Por dictadura de género entiendo la imposicion
de la atrofia o la hipertrofia a nuestras potenciali-
dades humanas, de acuerdo con unos patrones
sociales de lo masculino y lo femenino. Hay dos
modos de vivir, uno para cada género, y cada uno
de ellos esta asociado a un sexo. Una mujer es un
ser humano cuyo sexo es hembra y cuyo género es
femenino. Unvardn es un macho masculino. Pero
careciendo de un vinculo determinista entre lo
bioldgico ylo cultural, una hembra puede ser total
o parcialmente masculina y un macho femenino,
de donde no toda hembra es mujer ni todo macho
varon,

Ni la biologia ni la cultura

No obstante, por las mismas razones que la biolo-
gia no nos determina, tampoco nos determina la
cultura. A fin de cuentas los humanos somos suje-
to y objeto cultural a la vez. Somos objeto cuando
nos amoldamos a las formas de vida yrelacién co-
mo lo hace el pic a un zapato. En cambio somos



sujeto cuando construimos nuevas formas de vida
K relajacion, del mismo modo en que podemos

acer un zapato a nuestra medida. En el primer
€aso nuestro comportamiento es de sumision a la
dictadura del género, en el segundo adoptamos
un comportamiento democrdtico.

En lo que se refiere al género, la actuacion de-
rnocrdtica consiste en desarrollar las propias po-
tencialidades prescindiendo de que las mismas
sean consideradas femeninas ¢ masculinas. Sin
embargo, no es ésta la tendencia que venimos ob-
servando en los paises occidentales. Lo que se es-
td produciendo es una progresiva masculiniza-
ci6n de las hembras al incorporarse al mundo
piblico —espacio masculino— sin transformarlo,
adoptando los modelos de comportamiento y re-
lacion masculinos. Por el contrario, apenas se de-
tecta un movimiento en sentido inverso por parte
de los machos. Resulta de ello una progresiva de-
saparicion de lo femenino y de los espacios socia-
les femeninos.

El mero cruce de un sexo con el género que so-
cialmente no le corresponde no siempre constitu-

¢ una amenaza contra la dictadura del género.

ues los géneros, ademas de imponerse sobre los
individuos al dictado, dan lugar a una jerarquia,
siendo lo masculino superior a lo f!emenino.
Cuando una hembra hace suyos los modos dc
comportamiento masculinos, en lugar de cuestio-
nar la dictadura de los géneros, lo que realmente
csta haciendo es reforzar su jerarquia.

El movimiento feminista se alzé en su dia con-
tra la jerarquia de los sexos que se expresa en una
jerarquia de los géneros, pero en estos momentos
s€ ha(i]]a ¢n una encrucijada. Continuar el camino
emprendido, centrandose en la lucha contra el
patriarcado —que se fundamenta en el ejercicio
del poder de los machos sobre las hembras de

nuestra especie— o bien incorporar un objetivo
adicional que llevaria a la reformulacion de sus
objetivos globales: 1alucha contrala dictadura del
género.

Si la lucha feminista es unicamente una lucha
de las muyjeres, y teniendo en cuenta que no toda
hembra es mujer, habrd que replantearse quién es
el sujeto de transformacion social para el feminis-
mo. Si la lucha en cambio aglutina a los defenso-
res de las potencialidades y valores llamados fe-
meninos, no se hallan excluidos de 1a misma todos
los machos, pues los hay femeninos.

A mi entender, cada vez es mas dificil eludir el
replanteamiento de las premisas sobre las que se
aslenta el movimiento feminista, ya que teniendo
su origen en la lucha antisexista, hoy por hoy, su
actuacion dentro de ciertos sectores obedece a
una légica sexista, pues excluye a todos los ma-
chos, sin tomar en consideracion que no todo ma-
cho es varon ni desea serlo.

Tal vez el movimiento feminista ocupa el espa-
cio que le corresponde, y lo que ocurre es que esta
apareciendo un espacio nuevo que ha de dar lugar
a un movimiento nuevo, el movimiento antisexis-
ta, el movimiento contra la dictadura del género.
|

Maria Jesiis Izquierdo es profesora de Sociologia
cn la Universidad Auténoma de Barcelona.
Articulo publicado en el suplemento “La muyjer”,
8 de marzo de 1984, EL PAITS.



A MUJER A TRAVES DE LA HISTORIA

AMALIA MARTIN GAMERO

El término feminismo resulta a veces un tanto ambi-
guo, pero si por feminismo entendemios la idea de me-
jorar la condicidn politica, social, educativa ¥y econdmica
de la mujer, asi como todo cuanto tienda a reconocer en
ella una personalidad independiente —aungue no anta-
gonica del hombre— este movimicnto tiene partidarios
desde la mis remota antigiiedad. Por causas gue no en-
tran en el limitado wrarco de esta Lntroduccion, la vida
de la mujer a través de la historia ha transcurrido en un
mundo becho por y para el howmbre, en el que ¢lla ha
sido siempre un cindadano de segunda clase, sin la nie-
nor participacién en la vida piblica y sin otra misién
que la de reproductora de la especic o, a lo sumo, la de
constituirse en «reposo del guerreros. Lo mucho que se
ha escrito espectficamente sobre clla supone ya en si una
bucna prucha de discriminacion. A nadie se le ba ocurri-
do, por el contrario, escribir un libro sobre «el hombren.

Pero desde muy antiguo ha habido hombres que ban
considerado injusta la situacion de inferioridad en que
vivia la mujer. Ya Platon la defendia al decir que «...en
un Lstado no hay propiamente profesion que esté afecta
al bombre 0 a la mujer por razén de su sexo... La natu-
raloza de la mujer s tan propia de la guarda de un Es-
tadn como la del boprbre. » (La Repiiblica, libro V).
También en Séncca tuvo un defensor. Cristo reconocid
ostensiblemente el valur de la mujer como persona, pero
los Apdstoles, por ser judios, habian vivido en una socie-
dad que la menospreciiba y ello les retraia de adoptar ac-
titudes que, adenids, no hubieran encontrado eco en re-
giones muy poco propicias a la emancipacion femenina.
De ahi las contradicciones que, 4 este respecto, encontra-
mos a veces incluso en San Pablo, el s antifeminista de
los Discipulos, pero para quien «...no hay ni hombre ni
mufer, sino una sola persoia en Cristos (Galatas 111, 28),
y las encontradas interpretaciones que de las Sagradas
Escrituras hicieron los Saintos Padres, segun se tomase
como modelo la imagen de la santisima Virgen Maria
o la de Eva la pecadora.

En la Edad Media la mujer es un tema muy discutido
y el interés por él gira en torno a sus condiciones miora-

les. El problema de su educacidn apenas se wenciona. En
Espaiia, sin embargo, Alfonso el Sabio fue un defensor
de la cultura femenina y de la libertad de la mujer en la
eleccion de marido, pero también es bajo este rey cuando
su situacion legal cripeora ol serle probibido el derecho
de ser juez y abogado. Hasta entonces no habia existido
ninguna limitacion juridica a las tarcas que podian deser:.
pediar las mujeres y, de hecho, las bubo que acuparon
cargos de relieve dentro de la organizacion de las ciuda-
des. Su posicion ante la ley, sin embargo, no se ve seria-
mente restringida basta la promulgacicn de las Namadas
«Leyes de Toro» 2, en 1505, en las que por primera vez
se delimitan sus derechos, sobre todo los de la mujer ca-
sada, que queda sometida legalmente a la antoridad del
marido en numerosos aspectos.

A pesar de todo, el siglo XV resulta muy intcresante
para el historiador del feminismo, pues es un periodo en
el cual existe un verdadero culto a la mujer por parte del
hombre, y no sélo en el terreno sentimental

En el siglo XVI adin resuenan los ecos de la contro-
versia feminista de la centuria anterior. Reconocido ya en
general el valor moral de la otra mitad de la humanidad,
empieza la polémica sobre su capacidad mental. Aungue
la mayoria de los tratadistas se la niegan, la mujer tiene
acérrimos defensores como Juan de Espinosa y Cristéhal
de Acosta. Santa Teresa de Jesis, por su vida y su obra,
¢s en esa época una afirmacidn de feminismo, aunque
éste se vea condicionado por su estado de religiosa que la
lleva a pronunciar frases que parecen indicar lo contrario.
La mujer ideal es, no obstante, La perfecta casada de Fray
Luis de Ledn,

Fuera de Espafia, con las variantes propias de cada
pais, el proceso es muy semejante. Y al tratar de este si-
glo no puede pasarse por alto la defensa que de las mu-
jeres hace Erasmo que, por boca de Cornelia, pide que
se les dé una mejor instruccidn.

En el siglo XVII, aunque el tema tiene menos actuali-
dad, la polémica sobre la mujer sigue vigente en dos as-
pectos: su derecho a elegir marido y el derecho a ins-
truirse, ademis de que en torno a ella gira todo ese con-
cepto del honor que tanta importancia adguiere como
asunto literario, especialmente en Espaiia. Sin podernos
detener a pormenorizar sobre todo ello, justo es men-




cionar a la francesa Marie Léjars de Gournay que, com su
tratado L'égalité des hommes et des femmes, ocupa un
lugar de cxcepcion entre las precursoras del feminismro.
Aungue todavia son escasas e infrecuentes las obras dedi-
cadas exclusivamente a defender a la mujer escritas por
mujeres, ya empiczan a oirse voces que le reclaman un
lugar mds digno en la sociedad de la época. Tal es el caso
de una doria Maria de Zayas que en sus novelas intercala
cumentarios de protesta contra la injusta situacion de su
sexo v que son con los gue iniciamos esta antologia, por
constituir un claro antecedente del feminismo posterior,

Pero es realmente en el siglo XVIII, el siglo de la
controversia y de la razon, cuando la mujer entra mids de
lleno en juego y surgen las auténticas primeras rebeldes.
Y al seguir el camino recorrido por el feminismo, resulta
sorprendente aue empiece a baber mujeres que, aisladas 'y
privadas de todos los derechos, fueran capaces de darse
cuenta por si mismas de que ellas también eran scres bu-
manas, idea que, por otra parte, compartian algunos
—pocos— hortbres, ¥ que demucstra que el feminismo
es la consecuencia ldgica de una situacion injusta que lo
hace macer. No obstante, por entonces, estos casos fue-
ron esporddicos. Eran como gritos aislados gue nadie es-
cuchaba y que parecian perderse en el vacio, cuando no
constituian un motive de burla y de irrisidn.

En Espaiia hubo algin progreso en cuanto a la situa-
cion de la mujer. Carlos 111, comprendiendo sus posibili-
dades como elemento civilizador, quiso asociarla a sus
fundaciones culturales, pero las mujeres que llegaron a
ocupar una posicién de cierto velieve, o que consiguieron
acceder a las aulas universitarias fueron muy escasas y
constituven una excepcicn —tan excepcional fue enton-
ces una doiia Maria Isidra de Guzmin, la famosa «docto-
ra de Alcald», como lo fue una dosia Beatriz Galindo en el
siglo XV. No constituyeron, por lo tanto, prototipos de
las mujeres de su época, como no lo constituyé Teresa de
Jestis en la suva. Se trataba de mujeres geniales y dota-
Jas de unas condiciones poco comunes que las hubiesen
distinguido en cualquier tipo de sociedad, en la que sus
congineres, mds vulgares y sin la menor oportunidad de
sustraerse a csa vulgaridad, las haclan parecer todavia
mis extraordinarias.

La Revolucicn francesa con sus idocles de libertud pa-
recia un momento propicio para gue la mujer consiguie-
se salir de su irritante desiguaidad ante el derccho. Pero
no fue asi. A los que —como Condorcet v Glympe de
Ganges— proclamaron en voz alta la igualdad de los se-
%03, no se les escuchd, y con el advenimiento de Napoledn
el feminismo sufri6 una fatal regresion, pucs su Codigo
de 1805, en el que se inspiran bucna parte de los cédi-
gos europeos, subraya la posicién de inferioridad de la
mujer al negarle todo derecho politico y al establecer su
sumisidn civil, social y econdmica. Tampoco el romanti-
cismo, caracterizado por un claro predominio del senti-
miento sobre la razon, aporté gran cosa al feminismo. No
obstante, ya hay paises donde la mujer empicza a disfrutar
de mds libertad para expresar lo que siente. Incluso en
Espaiia surgen a mediados de siglo una serie de escritoras
ilustres; pero, aunque leidas por muchos, eran conside-
radas como casos aparte. En otros, como Inglaterra, por
eiemplo, las mujeres que escriben tienen que hacerlo las
mas de las veces a escondidas. La literata no es una mu-
jer «bien vistas, en general, sobre todo por su propio

sexo. De abi que las dificultades con que tropezaban las
feministas no proviniesen dnicamente de las filas mascu-
linas. Las primeras reivindicadoras de los derechos de la
mujer tuvieron también que enfrentarse con la pasividad,
cuando no con la animosidad, de las otfras mujeres cuyos
conocimientos sobre esta cuestién no pasaban de las «dife-
rencias formales» entre el vardn y la hembra, y que con-
sideraban el feminismo totalmente opuesto e incompati-
ble con la feminidad, todo lo cual evidencia que uno de
los rasgos caracteristicos de la mujer ba sido sienipre la
falta de lucidez para comprender los problemas de su
propio sexo.

Este estado de cosas se mantiene basta ya muy entrado
nuestro siglo: a la mujer culta, a la que tiene inquietudes
intelectuales o artisticas, a la «mujer sabia», la persigue
el anatema del ridiculn. A esto se suma la tradicion anti-
feminista segin la cual el hombre se siente rebajado si
tiene que participar en lo que se cousidvran tareas feme-
ninas, pues en todo grupo social bumano la mujer tiene
asignado un rol especifico —su rol social— cuya deter-
minacion es a veces arbitraria y sin que tenga mucho que
ver con su fisiologia, que es, en dltimo extremo, lo que
la define como tal mujer,

Pese a las circunstancias adversas, las voces de protes-
ta fuevon, no obstante, en aumento y el feminismo siguié
evolucionando a través de todo el siglo XIX y principios
del XX, siendo cada vex méas numerosos los libros escri-
tos en defensa de la mujer. Como reaccién contraria a las
nuevas corrienles, es curioso constatar que, en Espafia,
abundan por entonces las ediciones de La perfecta casada.

El movimiento feminista propiamente dicho, sin em-
bargo, tienc su origen en los Estados Unidos a mediados
del pasado siglo —en 1848 exactamente— y, aunque en
Europa cuenta en su baber con unos cuantos precursores,
fue la mujer americana la primera en organizarse colec-
tivamente para tratar de derribar las estructuras que con-
figuraban la sociedad creada por los bombres y reclamar
la igualdad de devechos civiles, politicos y sociales con el
varon, entablando para conseguirio una lucha de incesan-
tes esfuerzos. Ella fue la que prendid la chispa de una
fogarata que, con mayor o menor intensidad, iba a propa-
garse también por numerosos paises del antiguo conti-
nente, como respuesta ideoldgica de la mujer oprimida
gue se siente pardsito del hombre 3 que no sz conforma
con ser un factor de influencia —por muy grande que ésta
haya podido ser en algunos casos—, de la mujer que de-
sea participar directamente en la vida.

En consecuencia, los movimicntos organizados a imi-
tacion del surgido al otro lado del Atlintico fueron cada
vez mas numerosos. En Francia, por ejemplo, es un hom-
bre, Léon Richier, al que con justo titulo puede calificarse
como «padre del feminismos, ya que fuc el fundador,
con la colaboracion de Marie Deraisme, de la Association
pour le Droit des Femmes. En Inglaterra, publicadas ya
las obras de Stuart Mill y de William Thompson, fue Mil-
licent Garret-Fawcett quien primero organizé a las mu-
jeres, antes de que Mrs. Pankburst se lanzase a las
calles al frente de las sufragistas militantes a pedir el voto
a gritos. Luisa Qo es una de las primeras feministas de
Alemania y en 1865 se funda la primera asociacion femi-
nista en aquel pais. Mas tarde es la socialista Rosa Luxen-
burg la que asume la representacion del novimiento ale-
man, muy relacionado enmtonces con el marxismo. Ln




Italia es Maria Mazzoni la que capitanea las reivindica-
ciones femeninas,

En Espafia, la mujer tuvo defensores ilustres de todo
tipo, pero es a los krausistas a quienes se deben las pri-
meras iniciativas encaminadas a elevar su nivel cultural,
bajisimo por entonces —sélo el 9,6 % de las mujeres
sabia leer. Fueron, por lo tanto, los primeros en darse
cuenta de que una instruccién adecuada era la base im-
prescindible para conseguir la emancipacién. El caricter
aconfesional de los centros que crearon hizo, no obstante,
que en un principio sus esfuerzos quedasen relegados a
una minorta selecta, mientras que la mayoria del pais veia
con recelo, cuando no con bostilidad, sus innovaciones.
No existid, sin embargo, un movimiento organizado que
encauzase las aspiraciones femeninas hasta la fundacion,
ya entrado el presente siglo, de la Asociacicn de Mujeres
Espafiolas y el Consejo Supremo Feminista que presi-
diera Maria Espinosa. También en Hispanoamérica hubo
algunos brotes feministas, como el que capitaneé en Ar-
gentina Rosa Guerra, fundadora en 1852 de la revista fe-
minista «La camelian, o Luisa Capetillo en Puerto Rico.

A primera vista el camino recorrido parece muy largo;
sin embargo, pese a que no cabe duda de que el feminis-
mo es uno de los movimientos bisicos de la libertad bu-
mana, en tanto que afecta a la mitad de la humanidad ¥,
de rechazo a la otra mitad también, su progreso ha sido
lento y en muchos paises, incluso entre los que se consi-
deran mds evolucionados, adn queda mucho camino por
recorrer. Ademds, en un mundo en el que, como conse-
cuencia de las revoluciones del siglo XIX y del nacimien-
to y desarrollo de la burguesia, el varén habia conguista-
do la libertad y la igualdad de derechos —al menos en
teoria— y que después de la publicacion del Manifiesto
de Marx, si no la habia conquistado, al menos se crefa con
derecho a ella, es evidente que la diferencia de situacion
entre uno y otro sexo se hacia mucho mis marcada que
en los siglos precedentes, en que la esclavitud era una
realidad admitida que discriminaba también a una parte
de los hombres,

No cbstante, y aunque el marxismo proclamaba entre
sus objetivos la emancipacion de la mujer, es importante
sefialar que los movimientos feministas no tuvieron nun-
ca cardcter politico, ni estuvieron en ningin caso adscri-
tos a una ideologia especifica. Cuando las mujeres en-
plezan a conseguir derechos civiles que las igualan a los
hombres, cuando empiezan a incorporarse al mundo de
las profesiones y del trabajo en general, cuando empiexan
a invadir las universidades y los laboratorios, todo eso lo
deben, no a ninguna ideologia de partido, sino a que ax-
tes que ellas bubo otras mujeres —y también algunos
hombres— gue dindose cuenta de su situacion de injus-
ta discriminacion, y sin temer las consecuencias que su
actitud podia acarrearles, y de hecho les acarreaba, lucha-
ron sin tregua por derribar los tabiics que las tenian con-
finadas a una vida sin mds perspectivas que un matrimo-
nio de conveniencia, aunque, segtin el mayor o menor ra-
dicalismo del movimiento, puedan distinguirse diferentes

tendencias que oscilan entre un feminismo gque podria-
mos llamar de izquierda a otro de derechas, algo mis con-
servador en cuanto a sus melas y objetivos.

A este respecto es muy imporiante fener en cucnla
también gue la posicién de la mujer se define siempre en
relacion con la del hombre dentro de la wmisma socie-
dad, pais, clase social, etc. Por ejemplo, no cabe com-
parar el status social de una estudiante sueca con el de un
bracero birmano. Como asimismo seria absurdo que las
mujeres de un Estado donde no existe el sufragio recla-
masen el derecho al voto para su sexo. Al analizar, por lo
tanto, los problemas del feminismo lo que en realidad se
hace no es describir, sino comparar. El aislar la cuestion
es sustracrla a la realidad en que se desenvuelve.

Las primeras fewministas parecian excéntricas, revols-
cionarias, a veces hasta ridiculas, porque hobian roto con
el esquema de la mujer tradicional y convencional. Sin
embargo, es curioso constatar que, una vez consezuido
el voto —tomando aqui la palabra voto como simbolo de
la erancipacion femenina— la mujer se vuelve tradicio-
nalista y conservadora. De ahi la curiosa regresion que
el feminismo empieza a experimentar entre 1920 vy 1930,
en la mayoria de los paises, como fendmeno universal.
La mujer ha conseguido una falsa superioridad que en el
fondo la decepciona: su irrupcién masiva en el mundo de
la cultura, de las profesiones, la ha convertido en un cle-
mento de primerisima necesidad, pero sigue sitnada en
segunda fila. Ya no es sélo ser de derechos, sino también
de deberes. En muchos casos incluso se le presenta el
dilema de si el trabajo es trabajo de emancipacién o tra-
bajo de necesidad. Y entonces empicza a darse cuenta de
que lo que importa no es tanto el voto, que i1 la nrayo-
ria de los paises ya ha conquistado, cuanto una toma de
conciencia real para lograr la auténtica elevacion de su
sexo. Como prototipo de esta rueva actitud tenewios a
Virginia Woolf, que con su obra A Room of Ones's
Own, «pone el dedo en la llaga». Por eso terminanios
nucstra antologia en ese momento crucial, momento en ol
que el feminismo, como tal feminismo ha mucrio. Lo
que viene después tiene wn caricter muv dilerente 3
forma un capitulo aparte dentro de la historia de Iz
riujer. @

Amalia Martin Gamero, Antologia del feminismo,
Alianza Editorial 1975
(1) Eltitulo es nuestro

(2) Coleccién de leyes —83 en total— aprobadas en las Cortes
de Toro, en 1505, y que compendiaban el antiguo derecho (El
Fuero Juzgo, Las Partidas, etc.) y el nuevo, y que ha ejercido
enorme influencia en el Derecho Civil espafiol,




A MUJER EN LA HISTORIA

[SABEL. MORANT

Con la colaboracion de CarmenAlbors v MariaPoveda

La ancestral division de funciones establecidas
entre los sexos, entre el hombre v la mujer, ha
condicionado de manera muy clara el desarrollo
de la ciencia v la vision que ésta nos ha dado del
mundo y de la reahdad. Tradicionalmente han si-
do los varones los creadores de ciencia, y ellos, a
través de sus propias experiencias, han moldeado
dsta a su imagen y semejanza. El varon, converti-
do en ¢l centro del universo cientifico, ha creado
una cicncia sesgada v parcial. una ciencia que a
menudo olvidaba. callaba, falseaba o malinter-
pretaba la realidad de las mujeres.

La transtormacion de esta situacion es un feno-
meno reciente, no exento de dificultades, que hay
que relacionar con el proceso de emancipacion de
las mujeres: con suacceso alaculturayalaciencia
y con la influencia de la ideologia feminista.

En ¢l campo de la historia. la mujer ha sido ba-
sicamente ignorada como sujeto historico. Se la
ha considerado carente de protagonismo y, a ex-
cepcion de algunas mujeres “notables”, la gran
masa de mujeres ha permanecido oculta alos ojos
de los historiadoes. Y ello aun cuando los histo-
riadores mas innovadores, superando los estre-
chos limites de la historia politica. habian logrado
introducir a las masas como protagonistas de la
historia. Las masas femeninas. sin embargo, a pe-
sar de ser la mitad de Ja humanidad cuyo pasado
se pretendia conocer, no habian logrado entrar,
sino muy marginalmente, en la historia.

Es cierto que un historiador como Michelet va-
loro el papel desempenado por las mujeres en las
revueltas populares francesas de 1789 y 1790,
impulsadas por la falta de pan. Sin embargo, este
protagonismo concreto de las mujeres no merece-
ria va mas atencion, desplazandose el interes de
los historiadores hacia la revolucion racional y vi-
ril. representada por Robespierre y los Jacobimos.
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Sin profundizar ahora mas en este analisis, la
tendencia general fue la de asignar a las mujeres
un papel complementario al del vardn, destacan-
do entodocaso las cualidades consideradas como
especificamente femeninas: lo afectivo, la intui-
cion, el sentido de la naturaleza, de lo te-
lirico y la familia.

Es evidente que la 1deologia de los historiado-
res condicionaba en gran manera el estudio de la
funcion desempenada por las mujeres en la histo-
ria. No obstante, antes de la segunda guerra mun-
dial, aparecieron algunos trabajos pioneros en
donde la mujer era vista desde una optica distinta.
Lamayor parte de ellos estaba dedicada al estudio
de la actividad social de las mujeres: su participa-
¢ion en los movimientos emancipadores y en cl
movimiento feminista. De entre ellos cabe desta-
car los de Leon Abensour ( Histoire generale du
feminisme des origes a nos jours. Delagrave,
1921). los de Marguerite Thibert ( Le feminisme
dans le socialisme francais de 1830-1550. Giard,
1926) y Jos de J. L. Puech (La vie et l'oeuvre de
Flora Tristan, 1925).

Pero el cambio cualitativo sobre esta tematica
no se producira hasta fos anos sesenta con wlrena-
cer de un movimiento feminista nuevo, (ue se de-
sarrollé en el propio ambiente de efervescencia
politica, social y cultural de aquellos anos.

Ya desde los primeros momentos, el nuevo fe-
minismo centré sus debates teoricos en cuestiones
fundamentales para la organizacion del movi-
miento: ¢l estudio de los origenes y Jde las causas
de la posicién subordinada de las mujeres enlaso-
ciedad y los motivos de por qué dicha subordina-
¢idn parecia haberse perpetuado a lo largo de la
historia.

La discusién implicaba principalmente a femi-
nistas de formacion marxista y al llamado feminis-
mo radical, que tenia sus mas firmes representan-
tes en América (G. Greer, Kate Millett. S. Fi-
restone, Juliet Mitchell, ete.). Las teoricas marxis-
tas seguian las pautas marcadas por las cldsicos
del socialismo, por Engels fundamentalmente,
que explicaban la marginacion de la mujer por la



aparicion de la familia, vinculada a su vez a la afir-
macion de la propiedad privada. Esta opresion se
perpetuaba a o largo de Ia historia como conse-
cuencia de los diferentes modos de produccion
dominantes, basados todos ellos en Ia propiedad
privada. De esta forma se vinculaba el fin de la
opresion de lamujer con la extincion del capitalis-
mo y la abolicion de la propiedad privada de los
me‘gos de produccion,

En esta linea, el marxismo posterior se ha ocu-
pado preferentemente de estudiar a la mujer en
relacion con la esfera productiva y €on su perte-
nencia a una clase social concreta. Partiendo de
csta base se estudio la situacion de las mujeres en
los distintos modos de produccion. llegando a la
conclusion de que el capitatismo, al separar a la
mujer de la pro?iucci(')n yrelegarla ala csferade la
vida doméstica, contribuia a empeorar la situa-
cion. En esta perspectiva, A. Kollontai habia es-
crito un ensayo, resumen de sus conferencias pro-
nunciadas en Leningrado, en 1921, y que en
Espana han sido publicadas con el titulo de La
mujer en el desarrollo social

El feminismo, sin embargo. aportaba otras ex-
Flicaciones al problema femenino. Siguiendo la
inia marcada por Simone de Beauvoir, las teéri-
cas americanas insistian en las diferencias bioldgi-
cas del varén y la mujer como factor explicativo
fundamental de la marginacion de las mujeres y
en la existencia de una «ideologia patriarcal» quc
definia el sistema de dominacion del varon yelso-
juzgamiento de las mujeres. Esta ideologia, man-
tenida por vias institucionales, tenia una base ma-
terial propia ventajosa para el varén: el paFcl
realizado por la mujer en el seno de la familia
Dentro de esta corriente feminista habia matiza-
ciones diferentes, aunque la mayor parte de estas
mujeres consideraba que si el factor biologico ha-
bia condicionado a la mujer en anteriores etapas
de su historia, esta situacion podia ser alterada da-
das las posibilidades actuales de controlar su ma-
ternidad. Pero, como indicaba Juliet Mitchell, la
vida de las mujeres ha estado sobredeterminada
por la produccion, por la reproduccion. por la se-
xualidad vy por la socializacion de los ninos. La
mujer, a diferencia dei varén, ademas de produc-
tora ha sido «reproductora», y esta funcion ha
condicionado su vida a través de los tiempos. Por
lo tanto, la historia de la mujer no puede quedar
reducida al estudio de su papel cn la produccidn,
sino que requiere abordar también el ambito pri-
vado: la familia, la maternidad, el control de la na-
talidad y las relaciones afectivas.

Con el nuevo feminismo los estudios sobre la
familia cobran una dimension nueva, al ser vista
no s6lo como un lugar de trabajo de las mujeres,
sine como_un lugar donde se perpetdan las rela-
ciones desiguales y jerarquicas. La maternidad y
el control de la natalidad son vistos no como reali-
dades biol6gicas inmutables, sino como aspectos
gue han evolucionado y se han transformado a 1o
largo de la historia. Esta evolucién se ha dado
también en el mundo de las relaciones afectivas.
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Estas areas de la actividad humana, considera-
das tradicionalmente como privadas, cobran des-
de la perspectiva feminista un cardcter piblico,
politico (asi K. Millett titulara Politica sexual a
una de sus obras, escrita en 1969). Con este anali-
sis no hacfa sino desvelar el caracter «politico»
que la regulacion de aspectos tales como las rela-
ciones humanas, el matrimonio, la sexualidad,
etc., habia recibido por parte de las instituciones
publicas.

Estas aportaciones tedricas del feminismo, fru-
to del debate de los anos sesenta. al descubrir la
«especifidad» de la experiencia histérica femeni-
na, reclamaban por parte del historiador sensible
al tema una actitud distinta: apertura a nuevos
campos tematicos. atencién a nuevas fuentes y
busqueda de nuevos conceptos y categorias histo-
ricas que sirvieran de marco tedrico para la elabo-
racion de nuevos estudios sobre la historia de la
mujer,

Mary Nash ha escrito un interesante articulo
sobre los avances teoricos realizados por la histo-
riografia anglosajona a partir de los anos 70-75.
En¢lplantea. entre otras cosas, como el reconoci-
miento del sexo femenino, como grupo social es-
pecifico distinto del de los varoncs, constituye el
eje conceptual de la nueva historia de la muier.
Esto significa que el andlisis de la experiencia his-
torica de las mujeres no puede entenderse como
obligatoriamente semejante al del varén, sino quc
la experiencia y existencia de ellas, en muchos as-
pectos, ha sido distinta. Esta diferencia es expre-
sada por las historiadoras feministas mediante la
catcgoria de género. Categoria que ¢l feminismo
de formacion marxista intenta complementar con
la de clase social en sus estudios historicos sobre la
mujer. (Respecto de la posibilidad de sintasis teo-
rica es interesante ver ¢l libro de Roberta Hamil-
ton, La liberacion de la mujer: Patriarcado vca-
pitalismo. Ed. Peninsula, Barcelona. 1980.)

Siguiendo la misma linea de analisis, la historio-

& . . .

grafia anglosajona ha defendido la idea de que la
mujer, en su desarrollo histérico, ha creado una
cultura especifica propia, una cultura femenina.
Este coneepto haria referencia a lo qué ha sido la
vida de las mujeres, a su trabajo cotidiano, sus
costumbres, sus comportamientos, su sistema de
valores, cte. A todo aquello que forma parte de la
vida de las mujeres, que fundamentalmnete han
desarrollado su actividad econémica v su papel
social en condiciones y ambitos distintos (fe 0$
que transcurre la vida de los varones.

Otras tedricas apuntaron que seria mas correc-
to hablar de «subcultura femenina», al considerar
que ¢sta es una cultura subalterna, que ha servido
para mantener la marginacion y la opresion de las
mujeres en base a valores impuestos por los hom-
bres y con los que las mujeres se han identificado y
conformado (sobre el tema de la cultura femenina
ver elarticulo de R. Rossandra en el apartado Te-
ma Debat de esta revista).

El concepto de cultura femenina, propuesto
como via de investigacion por algunas historiado-



ras, ha sido cuestionado por otras autoras, que no
consideran de interés el estudio de la mujer en su
ambito doméstico y privado, aquel en el cual,
segun su opinion, se han desarrollado preferente-
mente los valores patriarcales en los que se ha ba-
sado su subordinacion. Segun ellas, de nada sirve
a las mujeres en su lucha actual por su liberacion
resucitar los aspectos mas negativos de su pasado
subordinado.

La alternativa propuesta es el estudio del lla-
mado feminismo politico, cuyo objetivo fun-
damental seria el analisis de los movimientos,
organizaciones y grupos de mujeres que han cues-
tionado y luchado contra su marginacion. Se tra-
taria, pues, de dar preferencia al estudio de las re-
sistencias de la mujer, a conformarse con el rol
que la ideologia patriarcal les haasignado. Eneste
sentido, la historiadora francesa Arlette Farge, al
hacer balance de la situacion de la historiografia
dedicada al tema de la mujer. aparecida en los
altimos dicz anos en Francia, expresa sus dudas
acerca de los temas que han merecido preferente-
mente la atencion de los historiadores y los enfo-
ques con que han sido tralados}«Dix ans d’histoi-
re des femmes en France», Le Debar, n." 23,
cnero 1983). Esta autora lamenta que por ¢l mo-
mento. en los trabajos concernientes a la historia
de las mujeres. sigan persistiendo categorias men-
tales bastante tradicionales, como sien un princi-
pio fuese imposible alejarse de la representacion
colectiva de una eventual «naturaleza femenina»,
representacion que, por el contrario, es simulta-
ncamente combatida por las autoras de estos tra-
hajos. Asi s¢ han dedicado numerosas investiga-
ciones a estudiar ¢l cuerpo de la mujer, el discurso
médico sobre su fisiologia, ¢l parto, la materni-
dad, el cuidado de los nifios, los sentimientos de
las mujeres, eteétera. Cuando se ha estudiado el
trabajo de las mujeres se ha destacado las profe-
siones que ticnen relacidon con las funciones do-
mésticas tradicionalmente asignadas a las muje-
res: nodrizas, criadas, costureras, dejando de lado
otros trabajos menos especificos que también han
rcalizado las mujeresalo largo dc‘—la historia. Posi-
blemente era necesario destacar estos aspectos de
la vida de las mujeres, pero, en opinion de A, Far-
ge, es imprescindible no considerar que la historia
de la mujer se limita al estudio de cstos temas.
Propone esta historiadora buscar a la mujer en la
vida publica, destacar su actuacion, aungue €sta
pucda considerarse ordinaria y banal, temendo
¢n cuenta que la vida publica de las mujeres tuvo
también sus momentos dlgidos de protagonismoy
oposicion (las mujeres rebeldes. antecesoras de
los ron en las revueltas v en las huelgas, anteceso-
ras de los movimientos feministas, etc.). Se tra-
ta de comprender mejor tanto las continuidades
como las rupturas.

Mary Nash, en ¢l estudio ya mencionado, des-
taca la utilidad del concepto de cultura femenina,
también aceptado por otras muchas historiado-
ras. A este concepto se le da una significacion mas
amplia, buscando con ello que la historia de las
mujeres no se identifique s6lo con surolen la este-

ra privada ni tampoco con la imagen de la mujer
creada por la ideologia patriarcal, sino que abar-

ue plenamente laimagen que la mujer ha tenido

e simisma, tanto en su identificacién con laideo-
logia dominante como en su rebelion contra ésta:
«De este modo. en su sentido ampliado, el con-
ceFto engloba una serie de elementos, como las
relaciones personales, las redes familiares o de
amistades establecidas entre mujeres y entre mu-
jeres y hombres, sus vinculos afectivos, sus ritua-
les y sistemas simbolicos. Se refiere a los lazos de
solidaridad. de comunidad entre las mujeres, su
sistema de valores, sus relaciones, instituciones y
modos de comunicacion, su lenguaje, su concep-
cion del mundo, su conciencia de mujer y su con-
ciencia feminista.» («Desde la invisibilidad a la
presencia de la mujer en la historia...», en Nuevas
perspectivas sobre lamujer. Madrid, 1982, p. 34.)

Paralelamente a estos debates tedricos y, sin
duda. estimulados por ellos, en los altimos diez
anos el panorama de la historia de la mujer se ha
enriquecido de manera importante, de forma que
parece que finalmente la mujer ha adquirido pro-
tagonismo para la historia. Al menos eso puede
desprenderse de la literatura historica que se ocu-
pa del tema. Existen, ademas, revistas dedicadas
exclusivamente al tema de la mujer. En las revis-
tas de historia aparecen también con cierta fre-
cuencia estudios dedicados al tema, noticias sobre
sus debates, cologquios, etc. Asimismo, el alumna-
do y el publico en general vienen mostrando un
nuevo interés sobre el tema. Y ello, muchas veces,
en relacion con el deseo de una historia mas glo-
bal, capaz de integrar aspectos puablicos Erwa-
dos de la vida humana, capaz de rescatar f; 15to-
ria de los marginados, de los disidentes, de todos
aquellos cuya voz desaparecio eclipsada por la re-
presion o fue olvidada por las ideologias triuntan-
tes.

Sin embargo, no puede trazarse un panorama
triunfalista. A las marcadas reticencias que en el
ambito académico siguen dandose respecto de es-
ta temdtica, hay que anadir que cuando de forma
condescendiente los historiadores aceptan, de

ropio grado o por la actualidad del tema, incluir-
o entre sus estudios, 1o integran como una parce-
la anadida a la cge aplican sus propios esquemas
interpretativos. El resultado, con frecuencia, esla
repeticion de los ya consabidos topicos, que nos
revelan a una mujer como ¢terna menor y subor-
dinada.

Desde csta perspectiva, una nueva historia de
las mujeres no sera viable mientras no se asuman
los debates y aportaciones tedricas ciuc desde fos
anos sesenta se vienen realizando. Ello comporta-
ria, a su vez, la revision de la historia tal como ha
sido concebida hasta ahora y un replanteamiento
que posibilitase una nueva historia total, una his-
toria del género humano. ®
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L ITTUACION ACTUAL DI LA MUJER: ECONOMIA Y TRABAJO

I. Lasitwacion enlos paises de la OCDE (Orga-
nizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico)

I. Economia

El estatus econdmico de la mujer s¢ ha visto alte-
tado considerablemente en los Gltimos afos. Los
porcentajes de participacion de la fuerza de traba-
Jo femenina han aumentado rapidamentc y, a pe-
sar de la recesion. han seguido incrementandose
en la mayoria de paises. A pesar de ello, todavia
existen notables diferencias en cuanto a la partici-
pacion en el mercado de trabajo, estructuracion
detempleay nivel de ingresos, asi como en ¢l am-
bitode la division y reparto del trabajo domdstico.

L.1. Empleo y desempleo

Examinando los indices de participacion (defini-
dos como ¢l producto de dividir la totalidad del
mcrcado de trabajo por la poblacion en edad la-
boral), sc observa que desde 1979 Ja tasa de parti-
cipacion global dentro del drea de la OCDE ha
permancceido estable. Separando los factores por
sexos (cuadro 1), ¢l indice de participacion mas-
culina en esa misma drea descendio del 87.3 al
86.1 por ciento entre 1975 v 1979, micntras que
clindice de participacion de la mujer aseendio de
mancra continuada durante ¢l mismo periodo del
49,8 al 33,5 por ciento. Desde 1979 el descenso
en los indices de participacion masculina ha pro-
seguido en todos los parses de la OCDE excep-
tuando ligeros aumentos en Austria en 19 2, Fin-
landia cn 1980 v 1981, Japon en 1981 ¢ halia y
Noruega en 1980). El indice de participacion fe-
menina ha aumentado ligeramente en la mayoria
de paises desde 1979 yse ha cquilibrado en ¢l res-
to.

Fleuadro 3se ocupa de la situacion ¢ indices de
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desenmipleo segin sexos enla mayoria de los paises
de la OCDE cn ciertos anos clave a partir d¢
[973. Micntras que la tasa de desempleo masculi-
na descendia en estos paises mds 0 menos un
(.75 % en el periodo 1975-79, ¢l indice de de-
sempleo femenino solo deseendié un 0,25 %%, No
obstantc, la tasa de paro masculina ha subido con
mayor rapidez que {:1 de la mujer desde 1980, K
cxeeso de mujeres sobre las tasas de desem pleode
los varones, quealeanzaba el 1.8 % en 1979, bajo
al 1.3 ¢n 1981; la distancia se redujo posterior-
mente enun 0.75 % en 1982 En ¢l ano 1983, en
todos los paises de la OCDE de los quc se tienen
datos se produce la siguiente situacion: los indices
de desempleo femenino fueron mayores que los
de los hombres, a excepeion de Canada. Finlan-
dia, Reino Unido y Estados Unidos.

S¢ constata una concentracion del desempleo
en ciertas familias v hogares en todos aquellos
paises de los que sctienen datos. Los datos esta-
dounidenscs, por cjemplo, muestran que las ¢s-

osas de hombres en paro tienen unos porcenta-
jes de dcscmlplco superiores a la media: a su vez,
los maridos de mujeres en paro tienen unos regis-
tros de desempleo particularmente altos, En Aus-
tralia. las mujeres de hombres desempleados te-
nian ¢n 1980 una probabilidad, comparada con la
de esposas de hombres con trabajo, seis veces su-
perior de estar desempleadas y una probabilidad
de un tercio de estar empleadas.

Por otro lado, la mujer trabajadora es cl Erupo
que mas afeetado quedari, de forma direeta c in-
mediata, por las nuevas téenicas informiticas que
empiczan a aplicarse en ¢l sector de trabajo admi-
nistrativo. sas mujeres se ven amcnazadas de
desplazamientos en su trabajo y tambicn de sufrir
una cierta recesion en la demanda, merced ala re-
lativa concentracion en actividades de indole ad-
ministrativa propia del sector. La mayoria de mu-
jeres han encontrado trabajo cn el seetor tereiarto
(vease cuadro4), v en concreto en una amplia ga-
ma de puestos de trabajo que, en bucna parte, cs-
tan afectados por la mecanizacion del trabajo en
las oficinas.



Cuadro 1. Porcentaje de participacién masculinos y femeninos

Hombres Mujeres

Pais 1975 1979 1980 1981 1982 19832 1975 1979 1980 1981 1982 1983
Australia 90,7 87,7 88.0 87.7 87,1 87,0 50,8 50,5 52,0 51,9 52,0 52,4
Austria 825 823 81,8 81,6 842 82,8 47,9 49,6 49,2 49,6 50,9 50,2
Belgica 837 80,9 80,4 80,0 79,6° 79.4 43,9 473 48,0 48,7 49 5¢ 49,4
Canada 86,2 86,2 86,3 86,4 84,9 85,0 50,0 55,5 57,2 58,8 58,9 60,3
Dinamarca 89.8 89.6 89.0 88,3 88,72 89,2 63,5 69,9 71,4 71,8 72,00 12,5
Finlandia 79,7 82,2 82,8 83,0 82,9 82,7 65,6 68,9 70,1 71,4 72,8 73,5
Francia 84,4 83,2 82,5 81,2 80.9 719.4 499 52,5 52,5 52,5 52,0 52,1
Alemania 87,0 84,5 83,4 823 81,2 80,0 49.6 49.6 50,0 50,1 49,8 49.6
Grecia 81.4 79,0 79,6 81,2 80,0 78,8 33,0 32,8 330 36,9 36,5 36,1
Irlanda 88.5 87.3 87,9 88.3 86,8 86,5 34,8 35,2 35,0 35,0 36,2* 36,2
Italia 84,2 82,7 82,9 82,8 81,8 810 34,6 RLR 39,8 40,5 40,3 40,8
Japon 89,7 89.2 89.1 89,3 89,1 89,1 51,7 54,7 54,9 55,2 55,9 57,2
Holanda 82.2 78,0 78.4 78.4 78,93 78,7 30,5 32,9 34,1 35,2 36,54 36,5
Nueva Zelanda 88.6 87.0 86.5 86.6 85,7° 85.8 41,1 450 44,8 45,6 45,2* 45,4
Noruega 85,9 87.0 87.6 87.5 87,2 86,1 53,3 61,7 63,2 64,2 65,3 67,0
Portugal §5.3 93.4 93,0 919 91,3 90,3 51,8 55,4 55,7 57,4 56.8¢ 56,3
Espana 91.3 82,6 81,3 80,6 79.6 79,3 31,6 32,4 319 n.a 330 331
Suecia 89,2 87,9 87,8 86,5 86,2 85,9 67,6 72,8 74,1 75,3 76,0 76,6
Suiza 97.4 938 94,1 93,6 91,9 89,8 49,6 49 4 499 50,3 49,6 487
Reino Unido 922 90,6 90,5 89.8 89.1 87,9 55,3 58,2 58.5 56,9 56,2 57,5
Estados Unidos 847 85,1 84,7 84,5 84,3 84.7 532 58,9 59,7 60,7 61,4 61,9
America del Norte 849 85.2 849 84,7 843 84,7 52,9 58,5 59,4 60,4 61,2 61,8
QOCDE Europa 87,3 84,8 84,4 83.8 83,1 821 45.6 478 48,3 48 4 48,5 48,6
Total OCDE 86.9 85,7 85.4 851 84,6 84,1 49,2 52,7 53,3 53,8 54,2 54,6

+ Estimacion del Secretariado.
FLinTe: OCDE, Estadisticas de fuerza de irabajo, Estadisticas trimesirales.
Cuadro 2. Participacion femenina de 1a fuerza de trabajo
{Porcentaje*
Pais 1950 1977 1982

Australia 224 KRR 37.0
Austria 188 38.5 87
Belgica 279 56 377
Canada 21,3 37.8 40.9
Dinamarca 336 422 44 49
Finland:a 10.6 458 471
Francia 159 176 86
Alemania LR 37.6 38.2
Grecia 321 27.7% 32,0¢
Isiandia 28,5 316 31.1¢
Irlanda 255 27.5¢ 27.7¢
lalia 25,4 319 338
Japon 38.4 38.2 390
Luxemburgo 292 26,2 29.7
Holanda 234 28.0 30.5
Nueva Felanda 235 31.:s 34.6°
Noruega 27.1 356 42,2
Porugal 224 390 40,44
Espana 158 28.6 29,5
Suecia 26,3 437 46,2
Suiza 29.7 341 35,3
Turquia 44 .4 38.4 —
Reino Unido 30,7 38,2 39.1
Estados Unidos 28.9 403 428

1 Poblacion en edad: quince-sesenta y cuatro.

> 1971
- 1973

4 1980.
© 1981

Fue~re: OCDE, Tendencias demograficas 1950-1990. Pans. 1979; OCDE, Estadisticas de fuerza de trabajo, agosto, 1983,




Cuadro 3. Indices de desempleo por sexos

1973 1975 1979 1981 1982 1983
Pais Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres
Australia 1,6 3,6 3,7 7.0 50 8.0 4,7 7,4 6,2 84 9.6 10,3
Austria 0,6 1.8 1,4 2,3 1,5 3,1 1,9 3,6 2,8 4.6 33 5,62
Bélgica I8 1.1 3,1 6.3 4,1 12.2 6.6 14,6 8,2 15,94 9,2 17,18
Canada 4,9 6,7 6,1 8.1 6,6 8,7 7.0 83 11,0 10,8 12,0 11,6
Dinamarca 0,7 1,1 47 5,1 42 8.3 10,0 10,7 10,5 11,1 11,1 11,9+
Finlandia 2,4 2.2 2.3 2,1 6,2 55 5.1 51 5,8 58 6,1 6,00
Francia 1,5 4,6 2.8 6,3 40 89 50 10,9 5,6 11,8 5,9 11,3
Alemania 0,9 1.2 37 4.5 2,5 4,5 38 59 6,0 7,7 7.5 9,3
Grecia 1.7 2,7 1,8 3.5 1,3 32 3.3 57 4,8 8,5 5,1 9.1*
Irlanda 6.6 3,9 7.2 4,1 6,6 4,7 9.5 7.4 11,7 8.1 13,6 11,22
[talia 4.1 114 3.7 10,5 4,8 13,1 53 14,2 6,0 14,7 6,4 16,1
Japon 1.3 1.2 2,0 1,7 2,2 2,0 2.3 2,1 2,4 2.3 27 2,6
Holanda 2.4 1,8 4.2 3.2 3.6 5,2 7,0 7.4 9.8 9,6* 11,8 11,9
Nueva Zelanda 0,1 0,3 0,2 0,3 1,7 2.3 3,37 4.2 3.5 4.6 54 6,00
Noruega 1,0 2,4 1.9 2.9 1,6 2.4 1,5 2.8 2,3 3.0 2,9 3.8
Portugal o e 5.1 6.1 4.8 129 4,1 136 41 13,4* 4,2 13,82
Espana 25 23 4.4 39 8,7 10.8 13,8 18,0 15,1 20,3 16,5 21,4
Suecia 2.3 2,8 1,3 20 1.9 2,3 23 2,7 30 34 3,4 36
Suiza 0,0 0,0 0,4 0,2 0,3 0.4 0,2 0,2 0.4 0,5 0,8 1,0
Reino Unida 2,9 0.9 43 1.4 5.5 3.3 10,9 6,0 12,6 7.1 13,3 7.9*
Estados Unidos 4.0 6.0 7.7 9.3 50 6.8 7,2 7.9 9,7 9.4 9,7 9.2
Siete paises mas
importantes 2.8 4,2 4.9 6,2 4.2 6,0 58 7.1 7.4 8,2 7,8 8.5
# Estimacion del Secretariado.
Fuoente: OCDE, Estadisticas de fuerza de trabajo. Estadisticas trimestrales.
Cuadro 4. Concentracion de 1a mujer trabajadora por sector de actividad (1977)
Sector )
Numero totat
Agricultura Industria Servicics de empleadas
Pais (%) (%) (%) (miles}
Republica Federal de Alemania 1.5 29,5 61,6 9.012
Francia 8.6 24,4 67,0 8.077
Italia 13,2 31,2 55,6 5.366
" Holanda 1,5 14,0 833 1.154
Belgica 2,1 23,0 72,4 1.120
Luxemburgo 0,5 12,5 80.0 40
Reino Unido 1.3 25,6 723 9.373
CEE-9 6.3 26,5 66,3 35.189
Estados Unidos (1980) 1,6 17,9! 80,517 41.283
Canadi (1979} 3,2 15,8 81,0 4022
Australia (1979} 3.8 17,1 79,0 2,137

! Incluye manufacturas, mineria y construccion.

? Incluye transporte, servicios publicos, comercio, finanzas, Administra

FUENTE: WERNEKE, 0p. cit., Capitulo 3.

cion publica, servicios domesticos o privados ¥ Servicios varios.

Cuadro 5. Concentracion de trabajadoras segin profesiones
{Porcentajes fuerza trabajo femenina)

Profesiones
Profesional
Administrativa Trabajadores
Pais Administrauvos Ventas Técnicos y gestion servicic
Republica Federal de Alemania 31,0 13,2 13,8 1.5 16,9
Francia 26,9 10,4 19,7 1,5 15,3
Italia 14,4 12,4 13,1 0,2 13,5
Reino Unido 30,8 12,2 12,2 0,9 233
Estados Unidos 34,3 6,8 15,2 59 21,0
Canada 340 10,5 19,3 4,8 18,0
Australia 33,7 13,0 14,4 2.7 15,5

FUENTE: WERNEKE, op. cit, Capitulo 3.



1.2. Empleo a tiempo parcial

El crecimiento del empleo a tiempo parcial se ha
incrementado notablemente desde 1973. La pro-
porcion de éste en el empleo total aumentd en to-
dos los paises entre 1973 y 1981, excepto en Ir-
landa. Italia, Reino Unido y Estados Unidos.

Las implicaciones del fenémeno para la mujer
son importantes dado el crecimiento de la mano
de obra femenina cn los empleos a tiempo parcial.
La participacion de la mujer en este tipo de traba-
jo es muy amplia en todas partes, y en particular
¢n Bélgica, Dinamarca, Francia, Alemania, Lu-
xemburgo, Succia v Gran Bretana, donde ahora
sobrepasa el 80 %.

Estademanda de empleoa tiemp()[parcial sc ha
visto correspondida con cambios en la estructura
de la oferta procedente del mercado de trabajo.
Las mujeres con responsabilidades familiares tie-
nen con frecuencia un campo de eleccion de em-

lco bastante restringido, asi como de horas tra-
Eujudus y de emplazamiento del centro de trabajo,
cspecialmente cuando existen deficiencias de
puarderia. Tales inconvenientes pueden eviden-
ciar la naturaicza involuntaria de muchos de los
empleos a tiempo parcial (véase cuadro 6).

De hecho, el trabajo a tiempo parcial es una for-
ma de subempleo. Un informe reciente de la Co-
mision estadounidense de Derechos Civiles defi-
ne ¢l subempleo como “trabajos marginales y
trabajos cor salarios no equitativos™. Entre los
trabajos marginales se citan los que se dan en ¢l
mercado de trabajo secundario, con salarios bajos

y exigencias laborales duras. El concepto de sala-
rio injusto alude, obviamente, a ingresos motiva-
dos por prestaciones laborales que no guardan
consonancia con la cualificacién personal. Hay
miltiples indicios de que la mujer es objeto con
frecucncia de estas formas de subempleo.

1.3. Segregacion ocupacional por razones de
$€X0

La expresion “segregacion ocupacional segun el
scxo o por razones de sexo™ sirve para referirse al
hecho de que tanto las mujeres como los hombres
se encuentran concentrados en ciertas profesio-
nes determinadas (componente “horizontal™) de
la segregacion ocupacional, asi como a que, inclu-
so cuando la mujer desempena ¢l mismo trabajo,
s¢ las emplea a menudo en niveles de responsabi-
lidad diferentes. es decir. asignandoles tareas di-
ferentes de las de los hombres (componente “ver-
tical™). Histéricamente, la mayoria dc los sectores
del mercado de trabajo han estado dominados
por la mujer o el hombre, segun los casos, segre-
gacion que ha continuado hasta cl presente a pe-
sar dc que los indices de participacion de la mujer
han aumentado, como hemos visto antes. en rela-
cion a los del hombre.

Tal segregacion ticne especial trascendencia
Foh’tica, habida cuenta de que los sectores labora-
es en que se concentra el trabajo femenino tien-
den a sufrir desventajas en términos de especiali-
zacion, estatus, seguridad e ingresos. Una gran

Cuadro 6. Tamaiio y estructura global en empleo a tiempo parcial*

Ratioc del emplec a tiempo parcial

Paricipacion de
la mujer en empleo

Ambos sexos Hombres Mujeres a nempo parcial

Pais 1973 1981 1973 1981 1973 1981 1973 1981

Australia il.4 15,9 x4 5,2 273 34.6 79.6 79.0
Belgica 2,8 6.4 0,4 1,3 8,2 16,4 89.8 86.2
Canada® 10,6 13.5 5.1 6.8 20,3 31.8 69,5 72.0
Dinamarca 17.0 20.8 1,9 30 40,3 43,6 9314 32,0
Finlandia® 29 45 1.4 1.7 6,7 7,6 81,0 80,2
Francia 5.1 7.4 1.4 9 11,2 15,9 2.1 B4.6
Alemania 7.7 10.2 1.0 1.0 20,0 25,7 §2.4 93,8
Grecia . 2.1 1,1 4.3 63,0
Irlanda® 4.0 31 1.8 1.3 10,1 8.0 67,5 68,6
Htalia 39 2.7 2.3 1.4 8.5 5.8 55,4 64,1
Japon 1.9 10,0 4.8 49 17.3 19.6 60,9 67,3
Luxemburgo® 4,5 5.8 1,0 1.0 13.9 17.1 831.3 87.5
Holanda® 4.4 19,4 1,1 ] 133 452 80,4 67,6
Nueva Zelanda 10,8 13.9 47 5,0 22,0 27.4 71,3 78,7
Noruega® 235 283 8,7 10,6 47,6 53.6 710 77.9
Suecia 18,0 25.2 k) 7,2 38,8 46.4 88.0 84,5
Reino Unido 15,3 15.4 1,8 1,4 38,3 371 92.1 94,3
Estados Unidos 13.9 14.4 7,2 7.5 23,8 237 68.4 70,3

* Ver Nota D del Anexo Tecnico para definiciones del empleo a tempo parcial. En Perspectiva de empleo.

v 1981, ¢ 1973y 1979

b 1975 y 1981. < 1976

¢ Los datos de 1981 no son comparables con los de 1983 debido a un cambio en la definicion de trabajadores a tiempo parcial. Para detalles ver el

Anexo Tecnico sobre Perspectiva de empleo.
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Cuadro 7. Media horaria de ingresos en actividades no agricolas de las trabajadoras en relacion con
porcentajes de los hombres en los paises de la OCDE, 1970-1982

Anos

Pais 1870 1973 1975 1979 1980 1981 1982
Australia 652 76.5 83.7 85.5 86.0 86.2 -
Austria 68.4 69.6 68.0 720 — -
Belgica 66,7 68.8 71.2 69.7 6094 716 —
Canada N A N.A N A, N.A. 74.7¢ - -
Dinamarca 724 79.2 812 84.7 84.5 84.5 84,12
Finlandia 70.3 71T 72,6 753 75.4 76,3 76,70
Francia - 78.8 78.7 79.2 19.2 80,4 -
Alemania 69,2 70.3 723 726 724 725 72,6
Grecia N. A N A NOA. NOA 67.8 67.2 —
Irlanda 56.2 599 609 66.6 68.7 67.6 -
Italia 742 78,3 787 83.2 832 839 -
Luxemburgo 57.0 58.1 63.1 617 64,7 63.5 -
Holanda 733 76.1 79.5 77.4 77.9 77.0 —
Nueva Zelanda - -- 738 78.0 7.2 77.8 76 .8
Noruega 75.1 76,2 78.0 BO.S 81.9 8‘2.6 —
Portugal N A, NA N A, 7.9 NOA N A -
Suecia 80,0 - %4.8 89,1 LR 89.9 -
Suiza 62.8 66.5 66.7 66.6 67.3 68,2 663"
Reino Unido 60.] 625 67.6 707 69,7 69.5 -

* Primer trimestre.
b Segundo trimestre
© Abni

1 Todas actividades

yroporcion de los segmentos del mercado de tra-
Eajo dominados por la mujer estan dentro de lo
ue los economistas v sociologos industriales han
efinido como “mercado de trabajo secundario”,
que s¢ caracleriza por su escasa especializacion.
ingresos escasos, cstabilidad baja y estatus infe-
ror.

Dentro del propio mercado de trabajo, la mujer
puedc estar sujeta a diversas formas de discrimi-
nacion. Esta sc¢ clasifica a veces en las siguientes
categorias: directa ¢ indirecta; categorias. empe-
ro, poco estrictas. La discriminacion directa se da
cuando una mujer que realiza ¢l mismo trabajo
que un hombre de igual cualificacion recibe una
retribucion inferior 0 goza de peor estatus. La dis-
criminacion indirecta se da cuando, aunque las
retribuciones hombre-mujer parezean fijarse con
criterios aparcnteniente iguales (en una situacion
de igualdad de oportunidades), ¢l hombre resulta
favorecido en la practica.

El resultado del andlisis comparativo de los di-
ferentes paises a lo largo de los anos demucstra
que el nivel global de segregacion ocupacional ¢
industrial ¢n funcion del sexo es alto. Se observa
también un indice de cambio lento. De hecho, a
mayor detalle de analisis mayor grado de segrega-
cion ocupacional. Los indices aumentan conside-
rablemente cuando s¢ desciende en detalle sobre
las clasificaciones ocupacionalces.

Examinando el tema por profesiones o catego-
rias profesionales se puede ver que una gran pro-
porcion de mujeres trabajan ¢n muy pocas prote-
stones. A pesar de una cierta tendencia a la
disminucion de la segregacion en Cicrios grupos
profesionales, cicrtas profesiones individuales
parccen absorber cada vez mas un mayor nimero

de mujeres. De elio cabe inferir que se esta produ-
ciendo un aumento de la concentracion: gran
numero de mujeres en pocas profesiones, algo
que no sucede en el caso del hombre.

Los estudios confirman que los cambios estruc-
turales en el mercado de trabajo tienden a incre-
mentar la segregacion. Algunas prucbas sugicren

uc ¢l aumento 2n el trabajo a tiempo parcial po-

ria ir asociado al aumento de la segregacion. Un
detallado andlisis del caso francés indica que los
trabajos desempenados por mujeres son todavia
abundantes en profesiones con bajo nivel de cua-
liticacion, fundamentalmente en ¢l sector servi-
cios. Asimismo, Jonung puntualiza quce los traba-
jos mas comunes de la mujer tienen a menudo
estrecha relacion con las tarcas que ¢sta realizacn
¢l hogar.

1.4. Diterencial de ingresos de hombres y mu-
jeres en los paises de la OCDE

Lisa y llanamente, en estos paises las mujeres ga-
nan por término medio un 20-40 % menos que
los hombres, aunque los diferenciales de ingresos
se han aproximado algo alo largo de la tltima d¢-
cada. Eltamano actual del diferencial de ingresos
y su cambio ¢n la iltima década varia en los diver-
sos paises (véase cuadro 7). Ademas, dentro de
cada pais los diferenciales pueden variar segun ¢l
tipo de empleo (manual o no, a tiempo completo
o a tiempo parcial) y segan el sector industrial y el
puesto de trabajo de que se trate. Los paises es-
candinavos destacan por ser los que disponen de
una diferencia menor entre los ingresos de hom-
bres y mujeres.




Como conclusion del informe de la OCDE que
cxtractamos podria afirmarse que /a integracion
dela mujeren la economia se ve obstaculizada por
una economia en recesion y, especialmente, por
un mercado de trabajo que no varia sus presu-
puestos tradicionales, basados en la discrimina-
cion salarial de las mujeres, la segregacion ocu-
pacional, el mavor desempleo femenino, el
desempleo camuflado mediante ¢l trabajo forzo-
0 a tiempo parcial. Esto provoca una mayor in-
seguridad economica para la mujer y para sus fa-
milias v un aumento de la pobreza. En varios
paises, la cruda realidad de un crecimiento negati-
vo del empleo ha provocado a su vez ia aparicion
deideologias que propugnan la “vueltaa casa™ de
ia mujer. Para que la mujer participe igualitaria-
mente en el mercado de trabajo y en la recupera-
cion econdmica habrd que desarrollar pro gramas
que reduzcan su dependencia y su creciente carga
de pobreza. Ello requerira esfuerzos no solo en el
arca del empleo. educacion v formacion, sino
también en la de los impuestos v en los sistemas de
seguridad social.

1. Apuntes sobre la situacién en los paises del
Sur

De forma genérica, podriamos decir que las con-
diciones de opresion, expolio y explotacién de los
pawses del Sur, del llamado Tercer Mundo, por
parte de paises del Norte inciden también clara-
mente en la condicion de la mujer. Asi, por ¢jem-
plo. la cxpectativa de vida es, en general. mucho
mas baji en los paises del Sur para ambos sexos.
Estadisucamente. fa vida de las mujeres (de
acuerdo con la proyeceion para 1985 efectuada
por Ruth Leger Sivard sucl?: SCT cuatro anos su-
perior a la de los hombres. Sin embargo, en los
paises en vias de desarrollo las diferencias se han
1do estrechando: en 1985, ¢n el llamado Tercer
Mundo la media es de 62 anos para las mujeres y
de 60 para los hombres: no obstante, ties paiscs
de la 7ona sudasiatica —India, Nepal v Pakistan—
mucstran indices en que la expectativa de vida es-
1a a favor de los hombres en mds o menos un afio.
Si. alejandonos de la norma casi universal de ma-
yor expectativa de vida de las mujercs, se exami-
nan con mayor detenimiento las tasas de mortali-
dad en las diferentes edades se observa que hay
edades vulnerables, en gue la mortalidad femeni-
na excede con frecuencia a la masculina: Jos pri-
merosanosde laniniez y el periodo de maternidad.

Elfenémeno parece estar ligado a la baja posi-
cion cultural que se otorga a ninas y mujeres en
determinadas sociedades, en particular fas asiati-
cas y africanas. En India y Bangladesh, por ef'em-
plo, la mortalidad infantil femenina entre yS5
anos puede exceder de un 30 a un 50 % a la mas-
culina. Es decir. cierta negligeneia en el cuidado
de la salud de las ninas, practica del infanticidio

femenino, desnutricién, serian algunos de los fac-
tores que contribuirian a explicar tales diferen-
cias.

Encuanto ala salud en general, 1a desnutricién
se considera el principal problema que afecta a las
mujeres de paises del llamado Tercer Mundo, fe-
nomeno que, pese a todo, afecta al menos a una
cuarta parte de la poblacion de los paises en desa-
rrollo. Aunque faltan datos estadisticos, existe
una evidencia amplia proporcionada por las cos-
tumbres soctales y algunas investigaciones de que
la desnutricion afecta de modo desproporciona-
do a las mujeres y nifas. A cllas les afecta en pri-
mer lugar los tabues alimenticios o la escasez de
proteinas; cuando éstas son escasas son consumi-
das preferentemente por los hombres. Segin da-
tos de la Organizacion Mundia] de la Salud, Ia
ancmia alimenticia afecta a la mitad de las muje-
res en edad de procrear g15-49) y al 60 % de las
mujeres embarazadas del lamado Tercer Mundo
(compirese con el porcentaje estadounidense:
6 % de mujeres anémicas). Otro factor de riesgo
para la salud que afecta notablemente a las muyje-
res de los paises en vias de desarrollo es ¢l de las
maternidades repetidas, con intervalos cortos en-
tre los partos, que sucle iracompanados de emba-
razos a edades muy tempranas. Como senalan los
expertos en salud, cada embarazo puede llegar a
consumir unas 100.000 caloras: es decir, cada
embarazo drena la salud de la mujer de forma no-
table, en particular en situaciones de alimenta-
cion deficiente.

Dentro de ese contexto general, que podria
complementarse recordando que en los paises en
vias de desarrollo las dos terceras partes de las
mujeres —y aproximadamente la mitad de los
hombres— mayores de 25 afos no han ido nunca
a la escuela o que enla comunidad global —exclu-
vendo a China— existen 130 millones mas de mu-
Jeres adultas que de hombres en situacion de anal-
fabetismo, la situacion de ia mujer cn cuanto al
mundo del trabajo ¢std marcada por un hecho: fus
mujeres de las dreas rurales proporcionan mds de
lamitad delos alimentos que se producen enel la-
mado Tercer Mundo, porcentaje que llega al
80 % si sdlo se considera ¢l continente africano.
O loe que es lo mismo: la afirmacién de que los
hombres producen los alimentos y las mujeres Jos
preparan para la mesa es en este caso un mito; no
solo los preparan sino que en buena medida los
producen.

Como sucede también en gran medida en los
paises desarrollados, gran parte del trabajo que
realizan las mujeres delos paises del llamado Ter-
cer Mundo es trabajo no remunerado. De acuer-
do con lo que se observa en el cuadro 8, existen
importantes variaciones tanto en la distribucion
de las mujeres econdmicamente activas en los di-
ferentes sectores econémicos como en el gradode
su participacion en el sector agrario. No obstante,
es suficientemente clara laimportancia de su con-
tribucion a la agrieultura. En el caso de Africa,
por cjemplo, se estima que en general las mujeres




Cuadro 8 Distribucion de luy

poblacion fesmens

por sector economico (mediadns 19760,

Distrihucion de i4
poblacian femening
COMNOMITATIENTE Aoty
naE Seelor eennenics

ne economicantentc activa

Pareentage de mujeres
en 1a fuerza de trabajo
Wil de cada sector

LLUMINHICO

tporcen et

Indus-

Sert

AN

Afuas Agn Indus- Serv-
peog VA suhurg ) NI culturs Lt Clos
Mundia! S41 T 2T Tl 273 174
Regiones
mias
desarrolladas 205 4 s FR 253 468
Reglones
MENos
desarrolladas T3 124 138 Rl 256 260
Africa 75.9 6.3 73 REW 3 338
Ameérica Latina 157 171 72 3.2 167 354
Norte America 1.2 210 TN 10.8 224 46.1
Asia 73] 141 [ L 278 249
Europa 2y 282 47 9 DRI 49 44 ]
Paises con
econormia de
mercado 1.4 RUNS 90 RERY 224 42.6
Paises
Sucialislas 439 239 2 St R 49 7
Oceania M6 179 378 330 8.7 398
URSS 26 4 33 424 3 419 58 4

El cuadro 8 muesira las vanaciones generyles de la distribucion de las
muperes en los diferentes sectores economicos en diferentes regiones. Los
criterios utilizados en el texto para delimuiar las regiones nu corresponden a las
fuentes estadisticas oficiales en el caso de Medio Oriente v Africs del Norle, en
Yue dlgunos parses clasificados en Asia voATHCa han sido TR UPAdOs a Cuusa

de que asunuan actuatmente en ese formato una mayar unidad culiural

FPeerrie. QU Ladems torey eslimretes vad propections 936 008 Sepundia edicion, Vol V.
Ginebra, 1977

Grifico 1. Estimacion del porcentaje de mujeres en la fuerza de trabajo (1985)

URSS 48 % |
Europa occ. 34 % \
Norteamérica 38 °/ﬂ

Oceania 33 % |

Africa 32% b

Asia 34 %

Latinoamérica 24 % !

Fuente: Inrernational Labour Office. Bureau of Stadistics. 1984



realizan ¢l 70 % de la produceion de alimentos, ¢l
501 % del aimacenamiento de la alimentacion do-
méstica. el 100 % del procesamiento de los ali-
mentos, el 50 % de la cria de animales y el 60 %
de la comercializacion global.

En cuanto a la estimacion del porcentaje de
mujeres presente en la fuerza de trabajo, el grafico
1 muestra con absoluta claridad la importante di-
ferencia entre paises desarrollados y las zonas
asiaticas, africanas o latinoamericanas. En parti-
cular. la participacion en Oriente Medio es espe-
cialmente haja merced al hecho de que las tradi-
ciones religiosas limitan mucho las actividades de
la mujer fuera de las tarcas domésticas.

En cuanto a los problemas de integracion (cn
especial remuneracioncs, paro v subempleo), los
datos estadisticos para paises del llamado Tercer
Mundo son escasos o a veces falseados. Por gjem-
plo, como senala Ruth Leger Sivard, a una gran
proporcion de mujeres se las considera autoem-
pleadas, con frecuencia como vendedoras o per-
sonas que trabajan en su propia ¢casa. La informa-
cion sobre ¢l desempleo femenino (en términos
de horas de trabajo o en cuanto a la retribucion
minimamente adecuada) son casi inexistentes.

Segtin Ruth Leger Sivard, éstos serian los indi-
ces abiertos de desempleo en los paises en vias de
desarrollo (excluyendo China}:

Hombres Mujeres  Total
Total paiscs 33 7.3 6.0

América Latina

renta baja 7.4 10.3 8.1

renta media 7.8 8.4 5.6
Asia

India 3.3 7,3 4.6

otras rentas bajas 2.3 10,2 S
renta media 34 3.4 3.4

Africa y Oriente Medio

renta baja 15.9 12.6 14.8
renta media 4.7 8.7 7.
produc. petroleo 0.1 4.0 5.4

En sintesis, como sefiala Ruth Leger Sivard en
su informe, “entre todos aquellos ciue viven en la
ohreza, las mujeres que viven en el drea rural po-
re del Tercer Mundo constituyen un caso espe-
cial. I.a mayoria de ellas son también las mas des-
protegidas. Dieciocho horas de trabajo diarias no
es poco comun para ellas. Explotadas, sin ningu-
na cualificacion Jaboral, con frecuencia desnutri-
das y analfabetas, tienen muy limitadas posibili-
dades de ingresar cn ¢l circuito ccondmico,
aungue son las responsables de mas de la mitad
del e‘j]imcmo que se produce en el Tercer Mundo,
y de mucho del 90 % del alimento familiar del
Africa rural”. @

Los datos sobre pafses de la OCDE provienen del
libro publicado por esta organizacion, titulado La
integracion de la mujer en la economiaq, OCDE
1986. Los de 1a situacion en paises en vias de de-
sarrollo han sido extraidos del anuvario de Ruth
Leger Sivard, Women’s World, 1985, publicado
en castellano dentro de la revista Poder y libertad.
7; también de Womeri: @ World Report., Methuen
1986.




A EDUCACION DE LA MUJER

RUTH LEGER SIVARD

La educacion puede ser considerada el drea en la
que las mujeres han obtenido los mayores logros
en las ultimas décadas. La educacién influye en la
participacion economica de lamujer y ensu poder
adquisitivo, como asi también en el niimero de hi-
jos que tenga y de la salud que estos ninos disfru-
taran en<lfuturo, porlo tanto, el progreso en esta
area puede ser el precursor de una expansién de
oportunidades para ¢l futuro. La educacion desa-
rrolla el potencial humano. En el mundo moder-
no se la considera esencialfpara poder tener en la
vida un papel que sea satisfactoriamente produc-
tivo, y esto es asi tanto para las mujeres como para
los hombres.

“Noexiste peoramenaza para la salud de la mujer
ydela familia que la ignorancia; y la mejor medi-
cina preventiva es la educacion.”” QOrganizacion
Panamericana para la Salud, 1984.

La mayoria de los gobiernos han eliminado ac-
tualmente las barreras formales para el ingreso en
los sistemas de escolarizacion, lo que ha permiti-
do unaigualdad de acceso tanto para las nifas co-
mo par los ninos. Las leyes que exigen la educa-
cion oblil%atoria se han extendido por casi todo el
mundo. De acuerdo con los informes de las Na-
ciones Unidas, 161 de 194 paises con sistemas
autonomos de escolaridad, tenian ya educacion
obligatoria en 1980. De estos paises, la mayoria
(94 sobre 161), exigia de 8 a 1(5)31'105 de escolari-
zacion; 57 requerian 7 anos o menos; y 12 diez
anos o mas.

Un aumento significativo en el nimero de ma-
triculas durante ¢l periodo de postguerra, fue el
fundamento que hizo creer con cierto optimismo
que la educacion era una fuerza importante para
¢l mejoramiento de las condiciones de vida y del
cstatus de la mujer. Pero son las estadisticas, que
cn este tema son mas abundantes que las que exis-
ten en relacion con el empleo, las que pueden de-
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cir cuanto se ha avanzado realmente en estos
anos. El aumento en el nimero de matriculacio-
nes ha ido sustancial. Sin embargo, es evidente,
que adn hoy existe una gran desigualdad y que el
informe no es completo si no se considera a esas
deficiencias como guia para el progreso que ain
queda por hacer.

Matriculacion

De acuerdo con las proyecciones hechas por la
UNESCO, en 1985, alrededor de 300 millones
mds de ninas que en 1950, sc matricularian en to-
das las escuelas y universidades del mundo. Du-
rante este periodo se cuadruplico lamatriculacién
femenina, aumentando, de 95 millonesen 1950, a
los proyectados 390 millones en 1985, El coefi-
ciente de incremento ha sido mas acelerado que el
Eran salto dado en la poblacion en edad escolar.

n la actualidad, un nt¢.nero mayor de nifas de
todas las edades, estan en condiciones de asistir a
la escuela.

Poblacion en edad escolar

A pesar de estas tendencias favorables y de la
existencia de un conjunto cada vez mas am pliode
leyes que garantizan el acceso a la educacion, se
ve también que la educacion elemental basica no
es todavia accesible para una amplia proporcién
de los nifios del mundo, siendo las ninas las mas
perjudicadas. Las leyes que regulan la educacion
obligatoria no se aplican uniformemente. Una
cuarta parte de los nihos en edad escolar primaria
no frecuenta la escuela. En muchos paises en vias
de desarrollo —al menos en uno de cada tres, de
acuerdo con las estimaciones de la UN—, los sis-
temas escolares no estan atin preparados para ha-
cerse cargo de todos los ninos que deberian ser es-
colarizados. En Africa, por ejemplo, cuatro de
cada diez nifios no pudieron ser matriculados en
1980. En todos los paises en desarrollo parece



Griafico 2

Matriculacion de las nifas en la escuela
(primer y segundo nivel) y poblacién en edad
escolar (millones).
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que son mas nifas que ninos las que quedan sin
matricular.

Cuando sc considera conjuntamente los niveles
primario y secundario de educacion, la diferencia
entre la poblacion en edad y el niumero de ninos
matriculados, se amplia mas (gréfico 2}. En los
paises en desarrollo, casi el 60 por 100 delas ninas
entre Sy 19 anos no frecuenta la escuela. La rela-
cion matricula/ poblacion es mayor que en 1950,
pero, en términos absolutos, la d)i(ferencia entre la
poblacion femenina y el numero de ninas que fre-
cucnta la escuela, llega a 300 millones, 100 millo-
nes mas que en 1950. La brecha se amplia mas
aun cuando se pasa a considerar los indices de
abandono de la escuela y el absentismo; ambos
mucho mas comunes entre las ninas que entre los
ninos. Especialmente en las drcas rurales del Ter-

Grifico 3

cer Mundo, las ventajas que proporcionan a las
familias el trabajo de las nifas en el drea domésti-
ca, con frecuencia hace que no se preste atencion
a los beneficios que se pueden obtener de la edu-
cacion femenina.

Comparaciones entre los sexos

Elincremento en el nimero dc matriculacion fe-
menina a partir de 1950, esta muy lejos atin de ha-
ber eliminado la amplia diferencia que existe en-
tre los sexos. En todos los niveles de la educacion,
todavia hoy los ninos representan a la mayoria de
los estudiantes. Considerando los totales de la
matriculacion mundial, representan et 55 por
100, las ninas el 45 por 100, en los niveles prima-
rioy secundario; en el tercer nivella relacion cam-
bia un poco, 57 por 100 para los hombres y 43 por
100 para las mujeres.

Como media, la comparacién cntre los sexos ha
mostrado un cambio perceptible pero no especta-
cular a partir de 195(5). En el primer nivel, la pro-

orcion de ninas en la matriculacion total, ha su-
Eido un punto (del 44 al 45 por 100); cn el nivel
secundario, tres puntos (del 42 al 45 por 100). El
mcjoramiento mds significativo en la participa-
cion femenina se dio en el nivel mas alto de laen-
sefianza, dondc las mujeres habian estado siem-
pre muly poco representadas. En 1950, las ninas
eran solamente el 32 por 100 del estudiantado del
tercer nivel, con contraste con ¢l 43 por 100 ac-
tual. :

Detras de estos promedios se mantienen ain
mayores diferencias en los modelos nacionales y
regionales. Los paises en vias de desarrollo, en ge-
neral, muestran mayor desigualdad por el sexo en
la educacion que los paises desarrollados. A nive-
les cada vez mas altos de educacion, las desigual-

Matriculacioén de nidas y niftos, primer y segundo niveles de Educacién (millones).
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Las diferencias entre los sexos deben ser
consideradas en términos absolutos para
poder darles su siginificacion completa en
relacion con las necesidades educacionales
no satisfechas. En términos generales ha
habido un mejoramiento de la matricula-
cion con la masculina; pero la brecha que
separa a ambas en numeros se va ampliando
a medida que se amplia la matriculacion.
En 1950 habia 27 millones mas de ninos
matriculados que de nifas, en el primer y
segundo niveles de educacion. Enla actuali-
dad los nifos superan a las nifas en 80
millones. Solamente en Sud Asia. donde la
ventaja de la educacion masculina es mds
pronunciada. deberia haber 38 millones mds
de puestos escolares solo para gue la ma-
triculacion femenina se equiparara a la mas-
culina en la acrualidad
0
70
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Grafico 4

Cuadro 9

Ingreso nacional y analfabetismo femenino
por quintos de la poblacién mundial, 1980
(porcentaje de los totales mundiales),
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Categorias académicas y sueldos en las Ins-
tituciones de Educacién Superior en EE.UU.

Academic % Women by rank  Salarles, 1982-83

Rank 1974-75 1982-83 Women Men
Protessor 10 10 $31,7038%35,557
Assoc. prof. 17 21 25,400 27.006
Assist. prof. 27 36 20,928 22428
Instructor . 40 52 17,064 18,164
Lecturer 40 47 18,347 20.980
No acad.

rank 33 36 23,721 26,358
Average 24 27 23,020 28,394

En los EE.UU. en el nivel superior de ta
educacion. el 10 por 100 de los profesores
SONn mujeres, una proporcion que no ha
cambiado en los tlimos ocho aftos. En los
niveles mas inferiores de la cducacion, la
representacion de las mujeres esta aumen-
tando. La discriminacion por categorias
esta mas acentuada en las pagas diferencia-
les por facultades. En cada categoria acadé-
mica. los hombres siguen teniendo una
media de sueldo mas alta que la de las mu)e-
res. Para todas las categorias. para todas las
mujeres, el sueldo medio en 198283 era el 81
por 100 del de los hombres: acho anos antes
representaba el 83 por 100 del sucldo de
los hombres

dades se van haciendo més pronunciadas. En el
Tercer Mundo los hombres superan en nimero,
en una relacion de dos a uno, a las mujeres en el
nivel universitario.

Alfabelizacién

Tenicndo en cuenta las tendencias ylas compara-
cienes geograficas, la alfabetizacion, en ciertos
aspectos, refleja los modelos que se evidencian en
lamatriculacion escolar. Ha habido un granincre-
mento en el numero de mujeres alfabetizadas en
el mundo: de 500 millones en 1960 a mas de mil
millones en la actualidad. La alfabetizacion tam-
bién se ha incrementado entre la poblacién adul-
ta, de modo que clindice para las mujercs (exclui-
da China) es ahora del 68 por 100 comparado
con el 59 por 100 en 1960,

Sin embargo. al igual de lo que acontece en la
matriculacion escolar, las mujeres se encuentran
cn una clara desventaja respecto de los hombres.
Laamplia desproporcién en los indices de alfabe-
tizacion de hombres y mujeres no ha disminuido
significativamente en estos afios. La diferencia
global estimada en 1985 llega a ser de 10 puntos:
es decir, el 78 por 100 de los hombres adultos son
capaces deleery escribir comparado con el 68 por
100 de mujeres adultas, una diferencia que signi-
fica quc en'el mundo —excluida China—, hay 130
millones mas de mujeres analfabetas que de hom-
bres. En los paises desarrollados, virtualmente no
existe diferencia entre os sexos, peroenel Tercer
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Mundo, la media de alfabetizacion de un 50 por
100 que corresponde a las mujeres. contrasta con
el 68 por 100 para los hombres.

La pobreza es el comun denominador de los ba-
jos indices de alfabetizacion para las mujeres, co-
mo asi también de la amplia desigualdad que exis-
te entre los sexos (grifico 4). Almenos el 60 por
100 de csos 500 millones de mujeres que no son
capaces de leer ni de csceribir, viven en paises don-
de la media de in%rcso per capitaen 1980, estaba
pordebajo delos 300 dolares. En muchos de estos
paises, especialmente en Africa v Sud Asia, cua-
tro de cada cinco mujeres mayores de 25 anos no
hantenido nunca ningin grado de escolarizacion,
Ademas, la continua escasez de pucstos escolares
para las generaciones mas jévencs. hace que au-
mente aun mas el nimero de analfabetos. Los da-
tos sobre analfabetismo recuerdan que los paises
mas pobres estan todavia muy lejos del objetivo
delograr una educacién bisica paratodos. Lograr
esto y reducir significativamente el ndmero de
analfabetos, son claramente Ia ayuda con la que
hay que contar para poder hacer progresarlaeco-
nomta.

‘Laignoranciafue, yain hoy lo es, un facror mu
importante para la sumision de la mujer. Desa%
sus /primeros anos selamantiene en la ignorancia
de las posibilidades que brinda la esco arizacion,
mds tarde, se la mantiene ignorante de sus dere-
chos matrimoniales, sociales y legales... Lainfor-
macion, la dnica garantia de la libertad indivi-
dual.” Ivette Rouaﬁz, 1983.



Contenido de 1a educacién y otro tipo de coac-
ciones

La igualdad de educacion para las mujeres estd
afectada, no sélo por la falta de acceso a la escola-
rizacion, sino también por estereotipos restricti-
vos ajenos a la escuela y que estdn presentes en el
mismo proceso educativo. Estereotiposacercade
lo que es “natural” o “aceptable” para cada uno
de los sexos, crean sutiles barreras que obstaculi-
zan el desarrollo de las capacidades intelectuales,
aun cuando el acceso académico no esté limitado.

El proceso de socializacién comienza en los
primeros afios de vida dentro de la familia y la co-
munidad. Los roles sexuales impuestos cultural-
mente y las represiones, van conformando la au-
toimagen, las actitudes y las ambiciones. Este
proceso es comun para todas las sociedades, aun
cuando se observe una mayor rigidez cn algunas.
Incluso los modernos medios de informacion
tienden a reforzar los estereotipos sexuales: por
ejemplo, la publicidad constantemente identifica
a la mujer con los productos de limpieza del hogar
y a los hombres con las maquinas y las modernas
tecnologias.

Contenidos curriculares

Los libros de texto v los curriculum escolares pue-
den ayudar a modificar o a reforzar los modclos
estercotipados. Los ensenantes sirven como mo-
delos, especialmente en aquellas sociedades en
las que los adultos educados son escasos. En todas
las culturas, el tratamiento que los ensenantes
puedan dar a determinados contenidos del curri-
culum, sus reacciones frente a los estudiantes de
ambos sexos, pueden tanto a ayudar a eliminar
tendencias como a perpetuarlas.

Se dispone de relativamente poca informacion
con amplia cobertura, que muestre de qué modo
los contenidos de la educacion afectan a las ima-
genes quc las nifas tienen de si mismas, © su pos-
terior orientacion ocupacional. La evidencia que
se posec sugiere que en el pasado, tanto los en-
senantes como ¢l material didactico han tendido a
reflejar los estercotipos culturales. Es probable
que esta tendencia esté disminuyendo, por lo me-
nos en los paises industrializados, donde los
maestros han comenzado a ser conscientes de la
necesidad de eliminar aquel material diddctico
que pueda sugerir limitaciones académicas y dc
eleccion para las mujeres. Enfatizando el hecho
de que los estudiantes creen en aquello que leen
impreso, los educadores han comenzado a obser-
var mas en detalle el material de ensenanza, y al-
gunos textos estan en revisién. Sin embargo, el

rogreso es lento y recientes pruebas empiricas
indican que los materiales discriminatorios ain
son comuncs, por ejemplo:

—Un estudio preparado para el Parlamento
Europeo informa que ha habido en los ultimos
afos un pequeno cambio en los libros de texto,

Grafico S

Porcentsje de mujeres ensefiantes sobre el
total de los ensefantes, 1980.
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que en general seﬁlian siendo estereotipados.

—En América Latina, la CEPAL, la Comision
Economica de las Naciones Unidas, encontro en
los libros que se utilizaban en el nivel primario,
donde las actitudes se forman con mayor facilidad
y con caracter permanente, contindan siendo al-
tamente discriminatorios en las imagenes que
transmiten, reflejando laimportancia cultural que
se le da a la dominacion masculina y a la mujer en
roles pasivos, normalmente como amas de casa.

—Un estudio en EE.UU. mostré que el 75 por
100 de las ilustraciones en los libros de texto,
mostraba actividades de nifios u hombres sola-
mente; si aparecian maquinarias en las ilustracio-
nes, invariablemente aparecian hombres.

Equipos docentes

La segregacion dentro del mismo sistema escolar
ha ayudado muy poco a la desaparicion de los es-
tereotipos sexuales. L.as mujeres ensenantes se
concentran en los grados y categorias mas bajos,
ensenan los temas mds faciles y, en posiciones
equivalentes, la paga media es mas baja que la de
los hombres. Datos de 96 paises (grifico 5)
muestran que las mujeres representan la mayoria
de los ensefiantes en el primer nivel de escolari-
dad, pero esta proporcion dentro del equipo do-
cente, va disminuyendo progresivamente a medi-
da que se asciende en los niveles de ensenanza.
Aun alli donde las mujeres superan en nimero a
los hombres dentro del cuerpo docente, son mi-
noria entre las autoridades de la escuelay en la di-
reccién de los departamentos.

En las instituciones de educacién superior, la
discriminacion vertical es igualmente pronuncia-
da. Relativamente pocas mujeres tienen categoria
de catedratico. Informes sobre los tres paises mas
importantes de Europa, muestran menos del 10



Grafico 6 A Grifico 6 B

Grafico 7

Campos de especializacion de los estudian-
tes de tercer nivel.

Incremento porcentual del niimero de estu-
diantes 1960-1980.
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por 100 de mujeres entre los catedraticos de uni-
versidad: Francia, con el indice mds alto. con la
mas alta proporcion entre los tres, tenia s6lo ¢l 9
por 100 de mujeres: Alemania Occidental el 5 por
100: y el Reino Unido el 3 por 100.

Silos ensenantes se especializan en los diferen-
tes temas, tambicn se evidencia aqui un modelo
fuerte de discriminacion horizontal, Las mujeres
ensefiantes son mayoria entre los especialistas en
ciencias humanas v sociales, tales como lenguas,
cultura e historia. Pero estan infrarrepresentadas
entre los matemdticos y los técnicos. En las uni-
versidades curopeas, por ejemplo, los temas ma-
temadticos y téenicos son ensenados casi exclusiva-
mente por hombres. S6lo el 2 por 100 de mujeres
tienen catedras ¢n matemadticas. fisica, guimica e
ingenieria cn las universidades alemanas.

Campos de especializacion

Donde se les da a las nifias la posibilidad de clegir
curriculum, éstas tienden a seleccionar temas que
s¢ adectien a su imagen cultural v no necesaria-
mente asus capacidades potenciales. En otras pa-
labras, los estereotipos e los libros de texto He-
an a ser profecias que se autoconfirman.
studios de la UNESCO muestran que en los ni-
veles secundarios de la educacion profesional y
tecnica, en 1980 las nifas representaban cerca del
100 por 100 de la matriculacion en los programas
relacionados con la economia doméstica y la sa-
lud. Los nifos predominaban en los programas
industriales, ingcnicn’afy agricultura,
Comoloilustraclgrafico 6, un modelo similar
persiste en el tercer nivel de educacion. En los seis
campos de especializacion seleccionados, la ma-
triculacion femenina se increment6 relativamente
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mads que la masculina entre 1960y 1984); especial-
mente pronunciado fue el aumento en los paises
en vias de desarrollo. Pero el mayor incremento
relativo tuvo lugar dentro de tres’ campos donde
las mujeres habfan sido tradicionalmente fuertes:
humanidades, educacion y bellas artes. En 1980).
asi como en 1964, 1a gran mavoria de las mujeres
estudiantes (63 por 100 en los paises desarrolla-
dos 'y 72 por 100 en los paiscs en desarrollo). se
especializaron en estos campos.

Los hombres, por otra parte, se inclinaron ha-
cia los campos mds técnicos v mejor pagados. le-
ves, ingenieria y medicina, y fue cn estas profesio-
nes donde mds aumenté la matriculacion
masculina desde 1960 a 1980. Tanto en los paises
desarrollados como en los en vias de desarrollo. 1a
proporcién de estudiantes hombres que se espe-
cializaban en leyes, ingenicria v medicina en
1980, era dos veces 1a proporcion.en esos mismos
campos, de estudiantes mujeres.

La persistencia de estas dreas de especializa-
cion relativamente estrechas, con sus implicacio-
nes negativas para el acceso ocupaciona ylos ni-
veles de salarios. indica que, tanto en educacion
como en trabajo. son necesarios programas posi-
tivos que aseguren una eleccion diversificada
una formacion adecuada para las mujeres. Sola-
mente la igualdad de acceso a la educacién garan-
tiza igualdad de oportunidades en el futuro. B

Publicado en la revista f:oder y libertad n. 7,
ﬁégs. 46-55. Extraido del anuario elaborado por
uth Leger Sivard.



EMINISMO Y CULTURA DE PAZ

LyL.I HORVACK

Desde hace algunos anos, los medios de comuni-
cacion han colocado la etiqueta de “reflujo™ sobre
todos los movimientos y sobre ¢l feminismo en
particular. Ante cada nucva manifestacion de vi-
talidad han comentado: “las conoccmos, son
siempre las mismas™. A los creadores de opinion
no les gusta admitir su error. Pero ya no somos las
mismas. Hemos contribuido a producir y vivimos
cambios que dificilmente s¢ hubicran podido
imaginar tan s6lo hace quince anos: y estos cam-
bios producen otros. Es claspecto positivo que no
podemos perder de vista.

Sin embargo otras consideraciones inguictan-
tes se imponen. Intentaré resumirlas cn algunas
lincas:

— Los avances o ¢xitos del movimiento femi-
nista no alcanzan nada mds que a una capa
limitada de la poblacion, ¢n una zona tam-
bién limitada: \a de los paises industrializa-
dos vy ricos.

— En ¢stos uitimos afos hemos tomado con-
ciencia de numerosos problemas nuevos.
Estos problemas son d¢ una grovedad sin
prccuﬁ:mc. La crisis ccondmica y ¢l paro
amenazan conguistas L?UC habiamos consi-
derado irreversibles y la crisis, cila misma,
no ¢s otra cosa que la evidencia de un pro-
fundoe desequilibrio: es ¢l sintoma doloroso
de una enfermedad generalizada que afecta
todas las funciones de un sistemna social.

Otras consideraciones coneiernen a los proble-
mas cspecificos del feminismo. Veamos algunas
de cllas:

— ;Lalucha por la paridad de los sexos pucede
darsc en una socicdad en la que las desigual-
dades sc multiplican y se¢ agravan?  Los
progresos ¢n la condicion de la mujer no co-
rren el peligro de limitarse todavia mds a los
islotes de la abundancia? ;Tiene todavia
sentido luchar para ser admitidas en los mis-
mos cargos, €n los mismos puestos, en una

socicdad cuya estructura reposa sobre nues-
tra sumision y sobre la explotacion que ¢sta
hace posible, y -—en general-- sobre las su-
misiones y las explotaciones. sobre el esque-
ma poder-sumision reproducido a todos los
niveles, desde las relaciones interpersonales
hasta las relaciones entre el primer y ¢l ter-
cer mundo?

El riespo consiste en luchar no por laiguaidad
sino por Tas igualdades: para aislar y newralizar
las discriminaciones sexuules en los diferenres ni-
veles de las desigualdades sociales. [ (Queremos
una forma de especializacion en un mundo de es-
pecialistas, condicion indispensable para entrar
en competicion con los hombres en todos los te-
rrenos —también cn lo que respecta al servicio
militar— o bien refugiarnos. construir muros
nuestro alrededor? Hemos aprendido muy bien a
hacer esto wtimo, lo hemos necesttado durante
muchos afos. cra indispensable ¢ importante.
Pero son los refugios o los nichos. con o ~in ven-
tanas, lo gque todavia necesitamos?

Lo que comenzamos a ver de maneracistinta es
la verdadera dimension de nuestra tarca. No po-
demos transjormar verdaderaniente lus relacio-
nes entre os sexos sin transformar projui i damen-
te lu sociedad. Pero es cierto tambicen gue cambiay
las relaciones entre los sexos es cambu fa socie-
dad. Hemos puesto en marcha csta transtorma-
cion. Estd en sus primeros pasos f el recorrido es
largo. Sin pretender hacer ¢l balance del movi-
micnto feminista de los anos setenta y ochenta
podemos intentar ver tres ctapas: ¢l periodo ex-
plosivo del movimiento: después una segunda fa-
s¢ que se ha llamado “reflujo” pero que hasidoen
realidad un momento necesario de asiento y con-
solidacion; ahora estamos en L tercera etapa. En
¢ste momento comenzamos a ver el proceso en su
dimension real. Esta toma de conciencia so cs fa-
cil. Nos permite apreciar nuestra potencialidad
pero al mismo tiempo Nos permite Ver nuestros

roblemas insertos en la complejidad de los pro-
Eicmas de la socicdad. Hemos ayudado a sostener
la estructura de nuestra sociedad desde el inicio



de su historia o, en todo caso, hemos ocupado los
estadios mds bajos de esa estructura. En ciertos
momentos tal vez hemos sonado en conquistar
sus muros; pero, hoy en dia, pcrcibimos de mane-
ra muy diferente los erujidos de sus vigas. ;Es ne-
cesario aumentar los esfuerzos para sostener este
edificio o bien necesitamos otros horizontes? Co-
nocemos los argumentos de los que rechazan la
gravedad de los acontecimientos en curso. Se tra-
ta de etiquetas mas que de verdaderos argumen-
tos: “catastrofista”, “pauperista”, “casandra”...
Sin embargo no hay que estar dotado de capaci-
dades proféticas para ver prepararse las conse-
cuencias aritméticas de las tendencias y de las op-
ciones a las que asistimos. La carrera de
armamentos es el aspecto mds aparente, pero
otras tendencias ligadas a la misma ldgica no de-
jan de ser menos inquietantes: la eliminacion pro-
gresiva de la mano de obra de la produccién in-
dustrial es un cjemplo; parece complementaria de
la bomba de neutrones quc mata a las personas
pero salva a los objetos. La degradacion de la na-
turalezaavanza y unicamente ante hechos drama-
ticos e irreversibles —la muerte de los drboles— se
habla timidamente de limitar la polucion.

L.a cultura de guerra tiene profundas raices, tan
profundas como la sumision de las mujeres. No ha
cesado jamas de dominar. Antelos horrores de las
guerras de este siglo tan solo ha habido breves
momentos de eclipses. Hoy en dia presenciamos
fos esfucrzos de revalorizar el “war look ™. La cul-
tura de guerra mas reciente tiene sin embargo un
caracter nuevo al lado de los ingredientes cldsi-
cos: exaltacion de la fuerza fisica, del coraje, iden-
tificacion del simpitico con el vencedor... Una
operacion cultural tan vasta ¢ insistente no es cier-
tamente fortuita, teniendo en cuenta ademas que
se sirve de medios relacionados con importantes
inversiones tinancieras. Buscando sus motivos,
llegamos a dos consideraciones:

a) Las fucrzas planificadoras de la carrera de
armamentos v de las guerras precisa, si no
del sostén si al menos de la ausencta de criti-
¢a. dela aceptacion pasiva en la mayoria, al-
20 que facilita la costumbre de presenciar la
crucldad como un espectdculo cualquiera.
Sibicn no se ha renunciado a presentar pro-
yececiones positivas de la guerra segun el an-
tiguo estilo patriatico, la tendencia predo-
MINante parece Juerer propiciar una ac-
titud pasiva y de aceptacion resignada.

Siqueremos que fa vida continde sobre nuestro
plancta, sera necesario liegar tarde o temprano
=0 mas temprano posible— a rclegaral pasado la
idea misma de la guerra. Esuna evolucion necesa-
ria y por lo tanto debe ser posible. Seguramente
pasar por tases intermedias. Los acuerdos de no
leifcraci(’m nuclear, las presiones para la conge-
acion de la carrera de armamentos, todos los cs-
fuerzos auténticos para evitar los conflictos, de-
ben ser apoyados con vigor por todas las fuerzas
pacifistas. Sin embargo. todos estos esfuerzos solo
ticnen sentido en fa medida en que la meta final

b)
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sea la construccion de una sociedad que no esté
condicionada por la guerra, ni asentada sobre la

uerra. Laestructura de la susodicha sociedad de-
Ec estar depurada de los mecanismos primarios
de las practicas de destruccidon reciproca, cuyo
desarrollo seria fatalmente, tarde o temprano, la
autodestruccion. Un pacifismo que s¢ ocupe solo
de limitar las armas y de evitar un conflicto arma-
do solo podré retrasar cl conflicto, y esto en el me-
jor de los casos. Sc tiene tendencia a considerar
noportuna c incluso chocante esta concepceion.
sobre todo en una €época en la que la congelacion
de ciertos tipos de armamentos o la creacion de
zonas desnuclcarizadas parecen utopicas. Pero la
mas utopica de las ideas. la mas absurda esaquella
de los que creen que se puede continuar acumu-
lando instrumentos de exterminacion y cxaspe-
rando las tensiones sin que todo ¢llo no desembo-
que en su consccuencia logica.

Si csta necesidad autodestructiva de guerra cs
la manifestacion evidente de una enfermedad del
sistema social, es indispensable preguntarse sobre
la naturalcza de esta enfermedad. Las causas di-
rectas y visibles son. sin lugar a dudas, de origen
economico. Seria muy difictl negar que los inmen-
sos beneficios de la industria de guerra estan en el
primer plano... Pero, a su vez, los mecanismos
cconomicos no funcionan en ¢l vacio, estan cen-
trado sobre un tejido social, sobre un sistema de
valores. Susarticulaciones sc ramifican profunda-
mente en la vida cotidiana y ¢n las relaciones per-
sonales. Es desde esta optica que t¢rminos como
“cultura de guerra™ y “cultura de paz”™. expresio-
nes como cambio vy transformacion de la socie-
dad, adquieren sentido v un peso especifico. Y es
en esta dimension global ¢n fa que se sitaa ¢l
vinculo entre feminismo v pacifismo. La cons-
ciencia de este vinculo aparcee en numerosas
obras y testimonios de mujeres pacifistas. A gran-
des rasgos podemos presentar dos tendencias
principales: una de cllas es la que se podria llamar
sentimental. Sus representantes, cuyo coraje v
sinceridad fueron admirables, carccian muchas
veees de una vision clara de las causas y mecanis-
mos de la guerra, que interpretaban simplemente
como unaexpresion de la violencia masculina, En
esta perspectiva, el pacifismo femenino acaba su-

crponiéndose al clich¢ tradicional de fa mujer

ucna y dulce, incapaz por naturaleza de violen-
cia. En suma, todo aquello de la mujer condicio-
nada biologicamente para la paz, mientras que ¢l
macho Jo estaria para la guerra. Esta idea. des-
mentida tanto por la realidad politica como coti-
diana. no ha desaparccido completamente. Sus
peligros son muttiples. Es esta concepeion la que
da lugar a una cicrta desconfianza con respecto al
pacifismo por parte de un sector importante del
movimiento feminista, que ha rechazado con in-
dignacion la revalorizacion del papel de buena
madre y de hermana de caridad, después de todos
los estuerzos realizados para salir de ¢l

La scgunda tendencia, que rara simplificar po-
driamos llamar politica. implica un esfuerzo de



interpretacion de una realidad compleja. En una
carta escrita en 1914 por Bertha Von Suttnerala
Union de mujeres del movimiento pacifista ale-
man decia: “Algunos consideran que las mujeres
son por naturaleza hostiles a la guerra. Se equivo-
can. Solo las mujeres de mentalidad progresista,
aquellas que han sabido educarse en el pensa-
miento social, que han tenido la fuerza de sus-
traerse al poder de fascinacion de instituciones
milenarias, encuentran también la energia para
combatir contra esas instituciones”.

En este mismo sentido Rita Levi Montalcini,
neurobidloga célebre y pacifista militante dijo:
“No cs en la violencia, sino en la aceptacién pasi-
vade la autoridad donde veo hoy el mayor peligro
de guerra”.

n efecto, la ecuacién simplista guerra-violen-
cia-varon opuesta a la de paz-dulzura-mujer debe
ser puesta en discusion desde diferentes puntos
de vista. La tecnologia del armamento moderno
ha contribuido a determinar un cambio de la cul-
tura y de la psicologia de la guerra. Lo que se le pi-
de al soldacFo ya no es una predisposicion activa a
la violencia, es, mucho méas a menudo, la disposi-
cion a dejarse utilizar como un engranaje en un
mecanismo ciego, sin preguntarse por las razones
ni por las consecuencias de lo que se le hace ha-
cer... Si las mujeres son, cada vez mas, una parte
determinante del movimiento pacifista, no es
pues por su pretendida pasividad y no agresivi-
dad, sino por la razon opuesta...

[extracto de la segunda parte]

... por su voluntad y actitud comprometida de
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contraponer a la “cultura de guerra” —que es
nuestra cultura hoy todavia— una “cultura de
paz” que representa un nuevo modelo de forma-
cién social del que no existe ningin modelo pero
gue comenzamos a vislumbrar en las expresiones

e una nueva cultura... Esta incipiente cultura se
manifiesta de miltiples maneras, que son, en defi-
nitiva, las respuestas apropiadas a las exigencias
fundamentales de vida y desarrollo, las solucio-
nes que tienen en cuenta a la vez las necesidades
especificas y las condiciones globales... En este
mismo sentido es por el que avanzan las nuevas
tendencias: en contra de monopotios creadores
de dependencias, del estrago de los monocultivos
agricolas, industriales y culturales, y hacia el re-
descubrimiento de toda la riqueza de las poten-
cialidades: utilizacién adecuada de los recursos
vivos y renovables, respetando siempre su natura-
leza y calidad; desarrollo de todas las facultades
individuales, respetando la diversidad. En una
palabra, REDISTRIBUCION de la sociedad. ®

Primera parte del articulo: “Feminismo y cultura
de paz” publicado en Nouvelles Questions Fémi-
nistes, Invierno 1985, '

La segunda parte esta publicada en la revista En
Pie de Paz n.* 5, mayo 1987.



ENGUAJE Y SEXISMO'"

Desde ol momento on que nacemos empezamos
ya a reabir la nfluencia social que condicionarad
nuestra mancra de ver v de estar en ¢of mundo.
Con clenguaje aprendemos la primera forma de
dividir nuestro universo en categorios. Las pata-
bras denominan Lis cosas pero tambicn hacen que
las agrupemos de una determinada manera en
nuestro pensamiento. Al misnio ticmpo que
aprenden las palabras. las ninas v los ninos de ca-
da comumdad linguistica aprenden — al principio
en forma confusi— L idea que hay detras de ellas,
es decir, Ja “reahidad™ gue los demas le atribuyen,
Ellenguaje reflejas st ol sistema de pensamicnto
colectivo v con ¢lse transmite una gran parte de la
forma de pensar sentiv v actuar de cada soctedad.
Hay que destacar que este tipo de transmision ey
inconsciente. como ocurre con la mavaria de fas
cosas gue conforman o social. y que, por supues-
to. al mgresar enlaescucla, ninos v ninas saben va
muy bien cudl oy seidentidad sexual v cudl es'el
pape! que como a tales Tes corresponde.

Ya on la escucla. las ninas deben aprender su
identidad sexo-linguistica, para renunciar inme-
diatamente a ella. Si bien existe una palabra para
denonunar a un individuo de sexo femenino v
otra diferente para el de sexo masculino, I balan-
zade la equidad linguistica se desequilibra escan-
dalosamente cuando hay que ntilizar una tormula
comun para referirse aindividuos de ambos se-
xos. Las ninas permancceeran toda su vida frente a
osta ambigtiedad de expresion, a la que termina-
ran habituandosc. con el sentimiento de que ocu-
pan un lugar provisional en ¢l idioma, lugar que
deberan ceder inmediatamente cuando aparezea
cn cthorizonte del discurso un individuo del sexo
masculino, sca cual sea la especic a que Fcncnc'f—
ca. No solo las referencias universaies a los indivi-
duos de ambos sexos se hacen buseando b varian-
te masculina (“ninos”™ para aludir a nifas/ nifos,
“alumnos™ por alumnas/os...), sino que se identi-

fica semanticamente la palabra “hombre™ con la
de “persona” o "eenic”. Otros muchos cjemplos
corroboran el sextismo en el lenguaje. Asi. al refe-
rirse & clertas protesiones o cargos. se tiende a de-
cirs la primer ministro. la mgeniero, laarquitecto,
miponicndose fa variante masculina sobre la fe-
menina. Fn otro orden de ideas, se hasenalado 1
distinta connotacion de ciertas palabras segdn su
referenciaal género masculino o al temenino (sol-
teron,solterona: una profesional,‘un protesio-
nal: gobernante - gobernanta: mujer publica:
hombre publico...). fgualmente, al referirse a una
mujer en ¢l lengugje cologuial se considera im-
portante significar su relacion con el matrimonio
a traves de faalusion a su condicion de seriora
senorita, mientras que no se considera resaltable
esa condicion en el varon, donde los solteros no
sonsignificados con 2l término “sehorita . que en
castellano hace referencia al estatus social. Del
mismo modo se considera digno de mencion la si-
tuacion de viudedad cuando el muerto es un hom-
bre pero no ala inversa (la viuda de Juan Gonzi-
lez., pero no el vindo de Marfa Rodrigucz).

[-n definitiva, vemos como en primer lugar ef
lenguafe v suaprendizaje no son imparciales, sino
que estan termidos de ideologia androcentrica v
contribuyen activamente a la formacion de pautas
mconscientes de conducta en las personas que
van a estar actuando durante toda la vida, apare-
ciendonos como inmodificabies, gracias, precisa-
mente. a la precocidad de su adquisicion. En se-
cundo lugar, debemos resaltar laidea ya expuesta
de que los modelos lingiitsticos son genéricamen-
te ambiguos para la mujer y claros y tajantes para
el vardn. Este solo tiene que aplicar la regla de
oro: siempre y en todos los casos hay que usar el
masculino. La mujer, en cambio, permanecera
continuamente ante la duda de sidebe renunciar a
su identidad sexolingiiistica o a seguir las reglas
establecidas poracademias reales y aceptadas por
todos.



El sexismo en los libros de texto(z)

No sélo el lenguaje oral refleja la discriminacion
sexista en la educacion. Los hibros de texto estan
rebosantes de mensajes sexistas ocultos tras re-
dacciones aparentemente triviales o ilustraciones
graficas. Palabra y dibujo se combinan perfecta-
mente para reforzar visualmente el modelo lin-
gliistico androcéntrico.

Son muchos los estudios que senalan la mayor
aparicion de personajes masculinos que femeni-
nos en las narraciones y dibujos de 1os textos esco-
lares. Ademas, los nifios suelen ser los héroes de
las aventuras narradas, los audaces, los intrépi-
dos, los emprendedores; siempre triunfan. A ve-
ces aparece un {aersonaje femenino pero es total-
mente marginal. Se limita a esperar, sofiando el
retorno del héroe. La historia importante es una
historia de hombres, las mujeres solo son, en ge-
neral, un apéndice insignificante.

El tipo de familia que aparece en los libros de
texto responde a una imagen absolutamente con-
vencional destinada a reproducir los diferentes
roles y funciones del hombre y de lamujer. No hay
lugar para la madre que trabaja, para el padre que
realiza tareas domésticas, ni para los padres seéJa-
rados, ni solteros. Todas estas situaciones quedan
reducidas o desplazadas al campo de lo anormal,
marginal o no natural.

En general, todos los estudios confirman la es-
casa aparicion de mujeres en actividades labora-
les. No obstante, cuando éstas aparecen con algu-
na profesion, suele ser en tareas que representan
una prolongacion del pagel maternal: maestra,
enfermera, parvulista; o bien en tareas de poca
cualificacion: vendedora, telefonista, auxiliar ad-
ministrativa; o en tareas derivadas de actividades
domésticas: cocinera, modista, planchadora, la-
vandera, sirvienta. Es importante hacer notar que
apenas aparecen en los textos mujeres con titulos
superiores: médicas, arquitectas, etc.

I rol de madre y esposa es especialmente exal-
tado. A veces se oculta la denigracion tras ciertas
adulaciones aparentes: “mama prepara el desa-

uno. Qué ricas nos saben las tostadas de mama.

o hay nada en el mundo como mamd". Se resal-
tan a través de lamadre los roles relacionados con
la pasividad, la afectividad lindante con la sensi-
bleria y actitudes sumisas de servicio. La mujer
cuida enfermos y ancianos, lleva el botijo al cam-
po, cuida gatos, llevaalos nifios al colegioy losre-
coge. La madre, y no el padre, esta especializada
en la tarea de dar amor y afecto, de consolar.

Ya es muy dificil ver aquellas viejas imagenes
en que se representa a las madres ejecutando ta-
reas domésticas, ahora simplementc ejercen un
rol pasivo de comparsa.

| padre suele aparecer en actividades de fuer-
za gestreza: haciendo “bricolage”, levantando
maletas, empujando un coche, haciendo deporte,
evitando algiin peligro para sus hijos, o bien repo-
sando sobre el sofa instalado en el centro de una
decoracién pequeno-burguesa. A veces lee. La

mujer no suele aparecer leyendo; s6lo se preocu-
pa de los acontecimientos sociales de la vida exte-
rior a la casa.

El padrecfuede aparecer fuera de casa en algu-
na actividad, la macﬁe casi siempre esta dentro. Si
esta fuera es para pasear al bebe, hacer alguna vi-
sita o simplemente para mirar.

Los hijos y las hijas son las miniaturas de los
progenitores del correspondiente sexo. Los niflos
juegan a hacer travesuras, solo a ellos les estd rela-
tivamente tolerado realizarlas, sdlo €l aparece a
veces por los suelos con sus juguetes, postura “im-
propia” de una mujercita. Hay siempre reflejada
una mayor agresividad motora en los chicos, que
frecuentemente corren, saltan, chillan, nadan,
pescan, trepan a arboles, montan a caballo,
suefian con ser cow-boys o tarzanes de la selva, se
pegan entre ellos, montan y desmontan juguetes.

as nifas, por el contrario, aparecen en situa-
ciones mds sedentarias y, en ocasiones, incluso
ridiculas: tienen miedo frente a una cucaracha, de
una tormenta, se marean, lloran, se protegen de
las bolas de nieve que les lanzan los nifios, tienen
miedo a los perros, no consiguen levantar una ma-
leta, no se atreven a subir al arbol desde el que el
nifo suele lanzarle los frutos recogidos. Las nifnas
recogen flores, los varones recogen manzanas. En
otras ocasiones, aquéllas aparecen en actitudes de
aseo 0 coqueteria, pintdndose los labios a escon-
didas con el lapiz de mama4, en alguna actitud de
vanidad o chismorreo. Laidea de aseo vaunidaen
la nifia a la bisqueda de belleza; en el nifio, a su
condicién higiénica y sanitaria. Los nifios suelen
estar estudiando, las nifas casi nunca. Las nifas
casi siempre sonrien; los nifos, no es absoluta-
mente necesario. Es constante, en este sentido, la
asociacion de belleza, simpatia y alegria como
proyecto fundamental de la mujer.

La mujer es casi siempre la obediente, la recep-
tora del mensaje; el hombre, el emisor. Las ninas
son las ayudantes u observan la actividad ejecu-
tante del nifo. La iniciativa en todos los campos,
incluido el amoroso, corresponde al hombre,
mientras a la mujer corresponde la espera pasiva.

En los libros de ciencias y matemadticas los
ninos observan el sol y la luna con el telescopio,
usan el microscopio, manejan la pipeta y la plo-
mada, miden distancias, trazan figuras geometri-
cas; las nifias, por lo general, se limitan a observar
c6mo ellos ejecutan estas acciones, son las que ha-
cen los juicios de valor o los juicios subjetivos de
los hechos objetivos experimentados por los
ninos. Cuando aparecen grupos escolares no mix-
tos, son generalmente masculinos.

En los libros de gramatica aparecen, a veces,
ejemplos de oraciones gramaticales que son en si
mismas mensajes sexistas explicitos. En un caso
concreto se ilustraba el concepto de oracion coor-
dinada copulativa con este ejemplo: “Carmen ha-
ce las camas y Maria barre y Juan escribe novelasy
cuentos”. En otra ocasion, cierto libro de inicia-
cion para parvulos pedia alos escolares que de en-
tre un conjunto amplio de objetos representados




graficamente, separaran el lote de los caracteristi-

cos de la mujer y los del hombre. En las narracio-

nes infantiles, las pequefias compras domésticas

aparecen realizadas generalmente por ninas, las

Erandes transacciones comerciales las realizan los
ombres.

Es importante resefiar la observacién de la po-
nencia presentada a las Jornadas de la Mujer en
Euskadi, referida a laimagen de la mujer en los li-
bros de texto: “el hombre en sus rasgos funda-
mentales aparece sobre todo como representante
del SER HUMANO. Los valores que él repre-
senta o a los que aspira son valores humanos con-
siderados como modelo por la sociedad mientras
que los que representa la mujer son exclusiva-
mente femeninos. Expliquemos esta afirmacion:
cuando se ponen ejemplos de situaciones o activi-
dades humanas en principio indistintas para am-
bos sexos, siempre aparece el hombre llevandolas
a cabo: pasear, comer, estar con amigos, trabajar,
etc.; a €l se les asignan también cualidades huma-
nas como la creatividad, el interés por lo descono-
cido, la curiosidad, etc. La mujer, cuando apare-
ce, lo hace siempre en actividades especificas de
su funcién y que nunca son realizadas por el hom-
bre”. Al mismo tiempo, sentimientos como amor,
amistad o miedo, aparecen claramente estercoti-
pados. Asi, en uno de los libros analizados, el
amor viene ilustrado por una sefiora que sostiene
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un bebé en sus brazos; el sentimiento de amistad
loilustra laimagen de dos nifios cogidos de la ma-
no, mientras que el miedo lo ilustra una nifia su-
biéndose a una silla con expresion aterradaante la
presencia de un raton.

Vemos comolos libros de texto no sélo ensefian
la materia escolar ni es el dominio de ese saber en
concreto lo dnico que cultivan, sino todo un cédi-
Fo de simbolos sociales que comportan una ideo-
ogia sexista, no explicita, pero increiblemente
mas eficaz que si estuviera expresada. Nifias y
ninos tienden de manera irresistible a seguir los
modelos propuestos, principalmente cuando se
les ofrecen como indiscutibles y tan evidentes que
no necesitan ni siquiera ser formulados. B

()Tomado de M. Moreno, Cémo se enseria a ser
nina: el sexismo en la escuela, y del Feminario de

Alicante, Apuntes fotocopiados.

SZ)Tomado de José M. Toledo Guijarro, Materia-
es para una educacion no sexista y de M. More-

no, ihid.
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PROGRAMACION




UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

desenveivimiente
en el medio

[AS DETSONas
trapaa

conocer distintos tpos
de trabajos

citar todos log trabajes
que realzan (o3 personaes
del puzie

optener informacion
de lng tereses de la clase

rventar J1élogos

~escubnr el lrakage
o8 73asa

enumerar diez actividades
necesarias para el
funclonamiento de una ¢asa

aprender a Interpretar

y representar con el cuerpo

aprender la tecnica
de! «collages

perfecclonar
la motneaas fina

Tecrar el razo
manelar 1as meras

resequlr .&s sihietas

recoger datos

miciarse en la valoracién
de datos

darse cuenta de que

todos los tranajos

pueden ser realizados
mdistintamente per personas
de uno U otro sexo

Iteresarse o abrr

14 Imagmacion de 1asos
alumnas‘og hacia oficios
gue tradiclonalmente
507 discTimiiatones

=tas

seqin el sexo

va.crar el ranao domestios

ser Ccapaz ae 1leresarse
por los muluples aspectos
de las :akbores domesticas

responsabiiizarse
Ae alquna 1area coacrela



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

MATERIAL

AREAR
ACONSEJABLE

JUEGO DE SIMULACION DE 10S OFICIOS O TRABAJOS FICHA Al

a) A cada grupo de niflas/os se les reparten vifietas
representando diferentes oficios.

b) Cada alumna/o coge una vifieta sin verla. La
mira y ha de escenificar el oficio que representa
ante la clase.

¢) Una vez adivinado el oficio por la clase, otra nifia
o nific escenifica su vifieta.

PUZZLE FICHA A2

a) Los nifios/as han de recortar con cuidado las
diferentes piezas del puzzle.

b) Construyen el puzzle,

¢) Describen lo que aparece en él.

(OUE TE GUSTARIA SER DE MAYOR? revistas

a) Cada grupo de alumnas/os trae revistas.

b) Buscan y recortan aguellas fotos y dibujos de
personas trabajando.

c) Una vez eleqido el trabajo o trabajos que mas les
agradaria hacer de mayores, pegan o dibujan su
cara sobre el recorte de revista seleccionado.

d) Si no se encuentra la foto oportuna se puede
hacer un «collage».

RECORTABLE. FICHA A3

a) Las/os alumnas/os recortan las siluetas y sus
vestimentas representando diversos oficios.

b) Cada uno viste a su personaje femenino y
masculino e mventan una conversacién entre
ellos.

¢) Se confecciona un mural por oficios en los que
aparezcan los recortables de los dos sexos,
cuidando que el/la alumno/a slempre se quede
con una figura para poder seguir jugando con
ella.

ENCUESTA. FICHA A4

a) Presenta la actividad.

b) Cada alumno/a pone la cruz en el apartado
Jque considere.

¢) Se tabulan los datos en la pizarra.

d) Se discuten las razones de unas/os Vv otras/os
ante cada opcion.

experienclas

experiencias

lenguaje
pretecnclogia

lenguaje
plastica

experienclas



UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

escuchar y ccmprender
NATTACIONES

exphcar las partes
esenclales 4e una narracion

unlzar e. lenguae
26 Manera e

aracterizar
los personzgies

C
d

consolidar .0s COnCeptos
ce zquerda v derechs
trabajar la aleraldad

saper stuarse
en el 8spacic 02 una lamie

escnbyr frases
0 1extos ToTos

relactlcnadns con la magen

sonsolicar .a escriura

desarrollar 'a creatidad

reconstruir un texio

Ser consclentes ag

las multples
acividades que pueden
realizar uno y otro sexo

darse cuenta de qué tanto
las nifias como 1os mifios
pueden ser sujelo activo
de los cuentos

Ser CCMSCIENEs Qe

las miis.es
aCvIdades que pueder
realzar Ine v oo Sexo

sensibilizarse ante
Qruaciones discrminaloneas
SOr TRZCT e Sexn va Sean
45138 ack: o 3o femening
come hacle <l masculino



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
AREAR
MATERIAL ACONSEJABLE

TRABAJAMOS EN CASA FICHA A5 experiencias

a) Recorta y pega a todos los miembros de la
familia colaborando en las tareas del hogar.

b) Debate en clase la distribucién de las tareas
del hogar.

CUENTOS ORALES bibliografia

a) Fl profesor o la profesora relata un cuento a sus
alumnas/os en el que la protagonista sea una
nifia.

b) Actividades posibles:

— Dibujar cémics de la historia narrada.

— Realizar un montaje de diapositivas, murales. .

— Cambiuar los finales (finales alegres, tristes,
ternibles, pacificos...).

- Definir a los personajes del cuento.

— Introducirse en el cuento v decidir que
intervencion tendria cada uno en la historia

— Inventarse otra historia con los mismos
personajes.

— Representar los cuentos mediante mimeo, teatro,
sombras, marionetas.

DESCRIBIR LAMINAS, _ FICHA A6 lenguaje
(MUIERES Y VARONES EN MULTIPLES ACTIVIDADES,)

a) Las/os alumnas/os describen oralmente de
1izquierda a derecha todos los personajes que se
hallan en la ficha y sus actividades.

b} Otra posibilidad es describir un solo persenaje
de tal manera que sea comprensible para los

demas

HECORTAMOS Y HACEMOS HISTORIAS:, lenguaje

a) Hacer un mural con mujeres, varones, nifias,
nifios realizando todas las tareas posibles,
b) Afladir comentarios escritos cortos,

DRAMATIZAR O REPRESENTAR CON MARIONETAS ALGUN TEXTO
QO SITUACION COTIDIANA ALTERNATIVA

ESCRIBIR UN TEXTC CORTO BAJO CADA VINETA. FICHA AT lenguaje

a) Bl argumento originario de estas vifietas es el
siguiente;



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO
HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES
formentar 2 comprension

e ocmocer diversos tpcs apreciar ia diversidad
SRCIMIBE de formas ‘amilares

1S aprender a cclaporar en e
JUEgO, sentIse aceptado per
e. grupo desarrollar .a
alectividad en el grupo,
aumerrar la autoestima v ‘a
esfima hacia los demas

tendex a la utihzacién
ndistinta de todos

)
l0s Juguetes



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

MATERIAL

ARER
RCONSEJABLE

Un nifio, David, tiene el pelo muy largo. Le gusta.
No quiere que se lo corten. Los demas, mfios y
nifias, se rien de él. Lo sefialan con el dedo, En
la calle o en las tiendas se preguntan
rénicamente si es nifio o nifia,
Un dia un ledén se escapa de un circo y acorrala
a varlos nifios y nifias de su barrio, David se da
cuenta y decide actuar.
El ledn ve llegar a David. Cree que es un indio
que llega corriendo. No, no... cree que es Tarzdn
que se sube a un darbol. David se toca el cabello
De €l salen maravillosas notas musicales que van
adormeciendo al leén. Los cuidadores atrapan al
leén y los nifios v nifias aplauden a David.,
b) Otra actividad posible es recortar las vifietas v
reconstruirlas segun la Iégica de las secuencias.
¢) Inventar otra aventura de David.

DIBUJAR 1O QUE CORRESPONDE A CADA FRASE O TEXTO CORTO

INVENTAR VINETAS O TEXTOS PARA VINETAS
CONFECCIONAR UN MURAL CON TODAS ELLAS

CONOCER OTROS MODFLOS FAMILIARES EN LA SOCIEDAD
CCIDENTAL Y OTRAS CULTURAS

a; En cada piso de la casa hay una familia. Vamos a
describirlas. :Coémo es la familia del primer piso?
cQuién la compone? Y la del segundo...” Pintar la
ficha.

b) Dibuja todos los miembros de tu familia.

¢) Realizar un mural con diferentes formas o
construcciones familiares.

LECTURA DE CUENTOS

(Ver las actividades posibles sefialadas en los
cuentos orales.)

JUEGOS COOPERATIVCS

Abrazos musicales cooperativos, serpiente gigante,
corral, sillas musicales no eliminatorias, nudos
humanocs, abrazadas

CUESTIONARIO SOBRE LA UTILIZACION DE JUGUETES

DESCRIBE LA LAMINA E INVENTATE UNA HIS TORIA
CON CADA UINO DE LOS PERSONAJES

FICHA A8

FICHA A9

bibliografia

DOCUMENTO

FICHA Al0
FICHA All

plastica
lenguaje

experienclas

jueqgos

experiencias

lenguaje
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LIBROS PARA LEER

(ciclo inicial)

AHLBERG, Alian y
Joe WRIGHT

AHLBERG, Allan y
Colin McNAUGHTON

AHLBERG, Allan y
Janet AHLBERG

BRUEL, Christian y
Anne BOZWLLEC

COMPANY, Merce y
Roser CAPDEVILA

GARCIA SANCHEZ, J.L.
y M.A. PACHECO
PUNCEL, Maria

TURIN, A. y N. BOSNIA
TURIN, A. y N. BOSNIA
TURIN, A. y N. BOSNIA

TURIN, A. y S. SELIG

TUSQUETS, Esther
VINCENT, Gabrielle

YEOMAN, John

Yeps
S

S TR

Fuenteclara; Altea.
(col. «La extraordinaria familia»).

Argamasilia; Altea.
(col. «La extraordinaria familia»).

Temblegue,; Altea.
(col. «La extraordinaria familia»).

Clara, la nina que tenia sombra de chico; Lumen.
(col. «La sonrisa que muerde»).

Las tres mellizas; Arin.
Todos los titulos son tiles.

La nina invisible; Altea.
(col. «Los derechos del NiNO»).

Cuando sea mayor quiero ser...: Altea.
(mecanico, construiré casas... ).

Historia de unos bocadillos; Lumen.
(col. «A favor de las nifias»).

Historia de los Bonobos con gafas; Lumen.
(col. «A favor de las ninas»).

Rosa caramelo; Lumen,
(col. «A favor de las ninas»).

Carniones y manzanas; Lumen.
(col. «A favor de las nifias»).

La conejita Marcela; Lumen.

César y Ernestina, Timun Mas.
Todos los titulos son dtiles.

La rebelion de jas lavanderas; Altea.



PROGRAMACION

CICLOMEDIO




UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOQS, PRINCIPIOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

desenvolvimiento
en el medio

las personas
trabaian

conocer las opinlones
de los demds

conocer las aiferentes
OCUPACIONES Ge 1as mujeres
de rnuestro entorno

desarrollar juegos de roles

aprender a recoger datos
tabular datos

confeccionar graficas
comparar dalos (a opmion

ae la clase y los dafos
de la encuesta,

ser consclentes de como

se soclaliza a las personas
para que asuman clertos
trabajos en razén de su sexo

darse cuenta de la opinidr.
soclal existente con
respects & 10s trabajos

v el sexe

Interesarse por

la nfluercia que este hecno
puede tener en el cesarrcilo
ce la personalidad

de adas v milcs



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

ARER
MATERIAL RCONSEJABLE
TRABAJOS Y ROLES SEXUALES FICHA Bl étic‘a
a) Divide la clase en parejas mixtas y reparte la fgﬁ?&iﬁ o
lista de trabajos (ficha).
b) Di a los estudiantes que decidan qué trabajo
escogerian si él/ella no tuviera otra eleccién.
c) Cada nifia dird a su compafiero qué trabajo ha
elegido y él debe mostrar su desacuerdo con
esa eleccién y dar razones.
Deja que la discusion contintie durante algunos
minutos.
d) Haz que cada nifio elija su trabajo y pide a las
nifias que muestren su desacuerdo.
DERATE,
¢Cual fue tu primera reaccién ante la lista? ¢Por qué?
¢Por qué o cémo elegiste tu trabajo?
¢Qué trabajos te hubiera gustado ver en la lista?
¢Queé razones te dieron en contra de tu eleccién?
¢Cudles fueron tus sentimientos? ;Fingiste el
desacuerdo?
ENCUESTA. FICHA B2 soclales
a) Organizados por parejas, los/as estudiantes inatemancas
realizan entrevistas en la via publica. enguaje
b) Se rellenan adecuadamente las casillas.
DEBATE
¢Coinciden los resultados de la encuesta con las
1deas sobre los roles que tenia la clase? ¢Por qué?
¢Por qué no?
REPORTAJE. Sociales
Hacer reportajes de mujeres de nuestro entorno lenguaje
que ejerzan trabajos fuera de casa.
CONFERENCIA. soclales
lenguaje

S1 conoces varones que hagan trabajos domeésticos,
Invitales a hablar.



UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

Cltar prejcios
existentes
en razon de sexo

dentificar los diferentes
roles que se desemperian
en el seno de la famila

farmlia

aprender a argumentar
y comntraargumentar un tema

darse cuenta
de los esterectipos
pasados en el sexo

comprender los sentimientos
de las personas cue
expenmentan prejuiclos

v discriminaciones basadas
en el sexo

Ser Tecepnvos ante
las ideas y argumentaciones
sélidas de los demds

aprender a reflexionar
ante situaciones dadas

tener Interés por maodiilcar
conductas y comportamentos
discnminatonos

conocer 1os diferentes roles
que se dan en el seno de
la familia por razdn de sexo

ser conscientes de
Sus propko_s sentimientos
y pensamientos al respecto



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

MATERIAL

ARER
ACONSEJABLE

TRABAJOS Y ROLES SEXUALES FICHA B3

a) Leer la ficha «M y G: TALLER DE BICICLETAS».

b) Contestar a las preguntas del final.

c) Debate del grupo-clase sobre las preguntas de la
ficha.

d) Diles que han pasado 2 meses. Después de
muchos esfuerzos y de luchar contra la oposicién
de muchas personas a su idea, Gema y Marfa
han abierto su taller de bicicletas.

¢) Pide a dos alumnos que hagan un juego de rol FICHA B4
senclllo ante la clase. Recuerda a los alumnos
que se deben convertir en las personas cuyos
papeles estdn interpretando. Da a los dos
voluntarios la mitad de la ficha: «<PAPELES PARA
GEMA Y MARCQOS», en funcién del rol que
deban vivir.

f) Estos alumnos desarrollan el juego de 1ol. Les
Interrumpes a los dos minutos, aunque el juego
no haya acabado.

g) A continuacién divide la clase por parejas. Da a
cada nifio/a un papel; el juego de roles se inicia
simultdneamente.

h) Para el juego a los 3 ¢ 4 minutos y diles que
intercambien los papeles.

DEBATE

Describe tus sentimientos cuando hacias de Gema.
Describe tus sentimientos cuando hacias de Marcos.
Al final, ¢;Deja Marcos su bici 0 no? sQué
argumentos entran en la decisién?: :Qué otros
prejuicios tienen las personas sobre las nifias o las
mujeres?; ;Cémo perjudican a las mujeres estos
estereotipos?, ;Qué podemos hacer nosotros y
nosotras para contrarrestar los sentimientos que
daflan a las personas en razdén de su sexo?

JUEGO DE ROLES FICHA B5

a) Divide la clase en parejas (preferiblemente
mixtas). Uno es A y otro B (ver ficha).

b) Cuando la discusion se agota, los/as estudiantes
cambian de compafieros/as.

sociales
lenguaje
ética

ética



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO

HECBOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES

describir las costumbres
de varios paises en relacion
con los/as mios/as

obtener conclusiones
de: tabulaje de datos

aprender a sintetizar
las 1deas fundamenta.es
de una ponencla

conocer las endades de
la localidad que se decican
a la atencion de la mujer

saber enumerar
los objetivos fundamentales
de cada una de ellas

CONOCEr Su Uplcacion
geografica

buscar nformacion
manejar bibliografia

Iniciarse en
la investigacién

recogida de datos

elaborar gréficas

aprender a tomatr
breves notas en
el curso de una conferencla

aprender a relativizar
nuestras costumbres

reconocer formas familiares
no estandarizadas

darse cuenta de la vanedad
de formas familiares
existentes en nuestra
socledad

conocer diferentes opiniones
sobre el tema



ACTIVIDADES DE APRENDIZA]JE

MATERIAL

ARER
ACONSEJABLE

DEEATH COLECTIVO

Posibles temas de discusién:

-+ ¢Que razenes dieron los maridos para quedarse
en casa”

- ¢Qué razones se dieron en contra?
¢lenias una idea fija o una posicién definida
sobre la cuesion antes de hacer el juego de rol?

— ¢Han cambiadoe vuestras ideas sobre los
diferentes papeles? ¢Sabes por qué?

ROLES SEXUALES EN FAMILIAS DE OTROS PAISES

Las/os estudiantes podrian mvestigar v hacer un
trabajo (oral, artistico ¢ escrito) sobre la costumbre
de cuidar a las/os niflas/os pequefias/os en China,
[srael, tribus indigenas u otros paises con meétodos
diferentes a los nuestros de atencion de los nifios.

MADRES ¥ PADRES SOLTEROS

En Canadd, en 1951, habia 470.608 madres y padres
solieros.

Tus aluminas/os podrian escribir a una asoclacion
de planificacién familar de la localidad por saber
cudles son los datos del entorno a este respecto y
despuss elaborar gréficas,

CONFERTNCIA.

Invitar & alguna persona a una charla sobre «La
naturaleza cambiante de la familia en nuestra
socledad» (se puede mvitar a alguna persona

del centro de vlamficacion familiar, periodista,
SOCLIGHu, pacifistas, feministas o personas

de diferentes tendencias 1deologicas).

CENTROS DE AIENCION £ LA MUIER

Averiquar qué centros de la localidad o entorno

se dedican a atender a la mujer (centros de
planificacion fanubar, departamentos municipales,
serviclos sociales, contros de promocion, colectivos
fenimistas. )

Visitar algun centre o entidad dedicado a la mujer.
fnformarse de sus funciones, servicios, horarios, tipo
de personas que lo frecuentan.

soclales
lenguaje

ética
soclales
matematicas

lenguaje
ética

soclaleg
&tica



UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

PROCEDIMIENTOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

trabajc domestico

conocer distintos tpas
de trabajo domeéstico

Incrementar su Conocumento
sobre los roles que
desempefian 1os mempIos
de la famila en el hogar

TECONDC0ET LS RIEMETID
1

rs
urdamentales expresados

- -~ ‘.‘»-‘ -
£ Ane LUstR 20
diferenciar 57 70 28 320

deniicar s .3CICHES

SENGED 2L SIgnicacs
ce la sypresiin wugar
LT TApe. «<ugar un lrago

descrikir una Hustracion

pasal Gel lenguale 1conico
v de «oocadiiloss
al lenguale narrativo

aprender a utilzar
e; codigo hnguistico
de las vinietas

valorar el trabajo domestico

darse cuenta de que todos
los trabajos pueden ser
realizados por personas
de uno u otro SEXe

ser capaz de inferesarse
y participar en las tareas
domésticas

darse cuenta de la siuacion
de la mujer que reaiza
doble jornaca

valsrar el irabao aomesics

INIeTESATSe POT 13 SItuaclon
de la mujer en &l hogar



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

AREA
MATERIAL ACONSEJABLE
TRABAJO EN CASA. FICHA B6 matemmaticas
a) Presenta la actividad, reparte la ficha y pideles s’o_c1a1es
que la rellenen. etica
b) Cuando los/as alumnos/as la hayan rellenado,
pideles que rodeen con un circulo aquellas
tareas que ellas/os realizan, aquellas que hacen
sin que nadle se lo diga, las que realizan con
olra persona y aquéllas con las que disfrutan.
¢} Pide a tus alumnos/as que afiadan a su lista
tareas que realicen y que no figuren
enummeradas.
d) Clastfica y recuenta en la pizarra los resultados
bajo los apartados siguientes: trabajo hecho por
hombres adultos, por mujeres, por nifios, por
nifias.
DEBATE.
Preguntas y temas posikles para discusién:
— Compara las tareas realizadas por los varones
y las mujeres pertenecientes a tu familia.
-- ¢Los miembros de tu familia hacen las cosas
sin que haya que decirselo?
- ¢Disfrutan haciendo sus tareas? ;Se expresa
aprecio por el trabajo? ¢Cudnta cooperacién
se da?
COMENTARIO DE UNA ILUSTRACION, FICHA BY lenguaje
a) Presenta la actividad. etica
b) Se pide a los/as alumnos/as que respondan,
de forma oral o por escrito, a las cuestiones que
acompafian a la ilustracion.
¢) 31 las respuestas se dan por escrito, a
continuacién se ponen en comun las diferentes
opniones y se debaten.
ESCRIBE UNA HISTORIA A PARTIR DE UNAS VINETAS FICHA BS§ lenguaje
etica
ESCRIBIR UN TEXTO BAJO CADA VINETA FICHA B9 lenguaje
etica

Otro ejercicio puede consistir en tapar el texto del
«bocadillor e Intentar adivinar que le puede decir
Mafalda a su madre.

Otra posibilidad consiste en realizar cuatro vifietas
llugt:ativas de las condiciones de la mujer en el
hogar.



UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

derechos humanos

bros de texto

conocer la existencia
de la declaracion
de los derechos humanos

lectura comprensiva

analizar e interpretar
un anuncic publictanc

relacionar un texto
Y ura lustracion

relacionar un ¢aso dado
con otros similares

analizar .a 2210a
del cémic

darse cuenta de situaciones
discriminatenas usuales

en razon del sexo v
potenciar las
AIJUMENtACiones propias

carse cuenta e .a diferente
unlizacién del vardn y
CE & TLJer en .3 pubicidan

SeT Cagsa? e perclilr
log aspecios greficos
Y CaTrdLs LS Al

Rshi8;



ACTIVIDADES DE APRENDIZA]JE

AREAR
MATERIAL ACONSEJABLE

DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANOS FICHA BIO lenguaje
(ART 4%): eNADIE ESTARA SOMETIDO A ESCLAVITUD NI A ) ética
SERVIDUMBRE. LA ESCLAVITUD Y LA TRATA DE ESCLAVOS ESTA

PROHIBIDA EN TODAS SUS FORMAS».

a) Presenta la actividad.
b) Responder de forma oral o escrita a las
cuestiones que siguen a la vifieta.

ESTUDIO DE CASOS. FICHA BIl lpnguaje
Lee el caso presentado. etica
Realiza (o contesta) a las actividades (cuestiones)

que lo acompafian.

PUBLICIDAD (DEBATE)

¢Para qué sirve? ;Qué se pretende con ella? ¢(Nos
influye?
Contar casos que muestren su influencia.

BUSCAR Y RECORTAR DIFERENTES ANUNCIOS PUBLICITARIOS, revistas lenguaje
para hombres ética

lasificarlos en vario ; ‘
Clasificarlos en S grupos YV mujeres

— publicidad discriminatoria con respecto a la
mujer. Dar razones de ello.

— publicidad discriminatoria con el varén. Dar
razones de ello.

— publicidad discriminatoria por razones
econdmicas.

— publicidad no discriminatoria.

COMIC FICHA BI2 pldstica

a) Buscar historietas en las que existan
discriminaciones por razones de sexo.

b) Cada alumno/a explica en clase cudles son los
aspectos discriminativos.

¢) Construir un cémic con ayuda de los personajes
que aparecen en la ficha, o bien inventarlo.

ANALISIS DE [LUSTRACIONES DE LOS LIBEOS DE TEXTO FICHA RI3 plastica
a) Presenta la actividad, etica
b) Realiza las actividades de la ficha (rehacer las

llustraciones).



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

identificar aprender a redactar de
el diferente tratamientc forma no discriminativa
que se da a los sexcs
en ios libros de texto

JUEGOS conocer la técica
del diario autobiografico

saber redacar

los acontecimientos que
suceden ¢ pueden suceder
en un dia

saber reflejar tampién
los sentimientos

ser criticos {rente
al matenal impreso

ayudar a las/os estudiantes

a defender la igualdad de
oportunidades v la diversidad
en la participacion

en las actividades

comprender los sentimientos
de las personas que son
molestadas y humilladas

en razdn de su Sexo

aprender a forjarse una
idea propia vy a respetar
\as de los demas



ACTIVIDADES DE APRENDIZA]JE

MATERIAL

AREA
ACONSEJABLE

ANALISIS DE TEXTOS DE MANUALES,

a) Leer los textos.

b) Identificar los aspectos discriminatorios segun el
) (o)

¢) Rehacer los textos. «Si ti fueras el autor o autora
del texto, ¢cémo los escribiriag™

UNA NINA EN NUESTRO EQUIPQ

a) Reparte copias de la ficha a todas/os las/os
alumnas/os. Pideles que las grapen a otras hojas
del mismo tamafio para crear algo parecido a
una agenda.

b) Los/as alumnos/as pueden leer la ficha
individualmente o en grupos pequefios si la
lectura resulta ardua.

¢) Pide a tus alumnos/as que escriban mas dias de
la vida de Rebeca y que compartan lo escrito en
los pequefios grupos.

d) Posteriormente, y con toda la clase, propén una
dempestad de ideas» acerca de lo que les
gustaria que ocurriera. Poneros de acuerdo en
una idea.

e) Escribid colectivamente los sucesos acordados
en clase y reproducid el texto para que todos/as
tengan una copia.

f) Cada alumno/a puede sequir escribiendo
entregas de la vida de Rebeca (quédate con
ellas para otra sesién sobre Rebeca).

DEBATE

¢Como se sentia Rebeca? Explica por qué se sentia
asi.

¢Cdmo te sentirfas si te pasara lo mismo? ¢Por qué
siguié Rebeca intentandolo?

¢Harias ti lo mismo? Explica y razona tu decisién.
¢Qué otras cosas decidieron hacer los/as nifios/as
del grupo? ;Qué piensas acerca de ello?

ESCRIBIK UN CUENTO A PARTIR DE UNAS ILUSTRACIONES,

FICHA Bl4

FICHA BI5
papel para
comentarios
adicionales

ldpices

FICHA BIl6

lenguaje
ética

lenguaje
ética

lenguaje
ética



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO
HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES
centribulr desarrollar cultivar el placer
a la comprensién lectora ia técnica lectora por la lectura

desarrollar la creatividad



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

ARER
MATERIAL RCONSEJABLE
LEER CUENTOS. bibliografia plastica )
Posibles actividades con los cuentos: {)retecr}ologm
— Representarlos mediante teatro, mimo, sombras, 13?0%5218

marionetas...

— Grabarlos en cintas de magnetéfono (cassette)
creando efectos especiales.

— Realizar un montaje de diapositivas.

— Cambiar los finales (finales alegres, tristes,
terribles, pacificos...).

— Dibujar cémics.

— Introducirse en el cuento y decidir qué
Intervencién tendria uno en la historia.

— Defimir a los personajes.

— Cambiar algtn personaje.

— Inventarse otra historia con los mismos
personajes.

— Construir paneles que representen los cuentos
e Ir a los cursos de los/as pequefios/as para
contarlos en forma de «cuento de ciegon.



LISTA PARA NINOS
cocinero
amo de casa
secretario
dependiente
peluguero
cajero
enfermero
bailarin

canguro

FICHA Bl

LISTA PARA NINAS
mecanica

conserje

contable

directora de un banco
medica

pilota

trapera

carpintera

ingeniera
pescadora

abogada

barbera



" FICHA B2

§. e

¢QUE TRABAJOS SON SOLO PARA HOMBRES Y CUALES SOLO PARA MUJERES?

L

RESPUESTAS DE HOMBRES

RESPUESTAS DE MUJERES

solo para | solo para | para
hombres | mujeres | ambos

solo para | sélo para | para
hombres | mujeres | ambos | totales

cocinar

ocuparse
de mecanica

dedicarse
a la peluqueria

pilotar aviones

bailar

hacer
de conserje

hacer
de dependiente

cuidar enfermos

dedicarse
a la medicina

hacer
de secretaria/o

hacer
de trapero/a

hacer
de cajera/o

dedicarse
a la abogacia

dirigir un banco

hacer
de canguro

hacer
de contable




FICHA B3

MY G: TALLER DE BICICLETAS

Gema y Maria tienen 12 afios y medio
y 15, respectivamente. Estan en 6.°y 8.° de
EGB. Cuando estaban en quinto, Paco, el
profe de trabajos manuales, hizo un taller de
mecanica. Alli aprendieron a arreglar cosas
de electricidad vy bicicletas. Desde entonces
ellas y su amigo Javi se encargaron del
talter de bicis del cole. A lo largo de dos
anos arreglaron no sélo un monton de
bicicletas y triciclos de nifios y nifas del
cole, sino algunos coches de nifio que
traian los padres.

Este afio Gema y Maria, que viven en
el mismo barrio, han decidido sacar algo de
dinero para comprarse una tienda de

campana e irse de vacaciones con un grupo
del barrio; y se les ha ocurrido poner en su
barrio un taller de bicicletas. Buscando local
se acordaron de un cuarto lleno de chismes
que es de la comunidad de vecinos de la
casa de Maria.

Maria fue a hablar con et presidente de
la comunidad. «Queria saber si el cuarto de!
bajo esta libre para poder arreglar bicis.»
«8i, Maria, pero dile a tu hermano que
venga a hablar conmigo.» Maria le explico
entonces que no era su hermano, sino que
las iban a arreglar ella y una amiga. El
presidente le dijo: «Eso es una bobada:
jdonde se ha visto que una nifia pueda
arreglar una bici!», y, por ultimo: «Anda,
Maria, vete a casa a jugar con ias
murnecas.»

¢, Como te sentirias si fueras Maria?

LN =

¢ Que idea tiene sobre Ias nifas el presidente de la comunidad?
¢ Como perjudican estas ideas a Gemay a Maria?
¢ Como perjudican estas ideas a las nifias y nifios de su barrio?




Gema

Sabes reparar perfectamente una bici. Cuando estabas en el taller del cole arreglaste por lo
menos 100. Recibiste poquisimas quejas. Paco, tu profe, te dijo un dia bromeando que por
qué no te dedicabas a esto, que se te daba muy bien. ,

En el juego de roles intenta convencer al cliente de que te deje su bicicleta para arreglarsela.

Marcos

Ves un letrero que indica que alli se reparan bicicletas. Te alegras porque tienes la bici
estropeada y no sabias de la existencia de ningln taller especializado en repararlas por tu

barrio. Cuando la bajas ves que son dos chicas quienes se ocupan de arreglarlas. Te quedas
extrafiado. No te fias de que una chica sepa arreglar tu bici.

En el juego de roles intenta encontrar alguna forma de no dejar la bici en ese taller.



FICHA BS

SITUACION DE JUEGO DE ROLES:
Juanay Juan tienen tres nifios. Juana

debe ir al hospital para una operacién y

permanecer alli durante tres meses y Juan

ha decidido que durante ese tiempo se hara

cargo de la casa y de los ninos.

El piensa que cuidar de los nifos es

importante y no quiere delegar la

responsabilidad en nadie.

Persona A — Una mujer amiga de la familia

que considera que la idea de Juan es

ridicula. «<Los hombres son unos manazas

para las cosas de la casa» —dice ella— «y

no se deberia permitir que gastaran todo el

dia cuidando a los nifos.»

Persona B — Juan, el marido, no esta de 4

acuerdo con ella.

Cuando la discusion se agote, haz que los
estudiantes cambien de comparieros.

Esta vez:
Persona A — Un hombre amigo de Juan
quien encuentra muy divertido ver a su
amigo’ en este nuevo papel.
Persona B — Juan, el marido, intenta
hacerle comprender lo gue esta haciendo y
por qué es importante para él.




TRABAJO EN CASA
(COLOCA UNA SENAL EN EL CASILLERO ADECUADO)

nombres
de los miembros
de la familia

lavar platos

limpiar la casa

lavar la ropa

sacar la basura

cutdar las plantas

hacer la compra

ir de tiendas

cuidar bebés

contribuir con dinero

hacer reparacicnes

contestar al teléfono

hacer las camas

..................................




FICHABY
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; Qué representa esta ilustracién? Comentala.

¢ Crees gue hay muchos hombres en iguales condiciones? ;Conoces tu a alguno?
¢; Te parece que ésta es una situacion de discriminacion de género?

Cuenta algln suceso que tenga relacion con ia ilustracion,
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FICHA B8
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ESCRIBE UNA HISTORIA A PARTIR DE ESTAS VINETAS.

7~ CLARQ... LOMALD .
/ ES QUE LA MUJER EN '
VEZ DE OUGAR UN PAPEL,
HA JUBADO UN TRAPO
N\ EN LA HSTORIA A
DE LA HUMANIDAD )




ESCRIBE UN TEXTO BAJO CADA VINETA.

MAMA GQUE TE GUSTARIA
SER 2! VIVIERAS?

~
"
\\\




ARTICUID 4 *- NADIE gsmﬁﬁ SOMETID0

A ESQAVITUD NI A SERVIDUMRE
ESEAVJIL% YIATRATA
Md_" SCLAV

BiDA EN TQAS

))

/7t

e

w

. Comenta el dibujo en relacidn con el articulo numero 4 de la Declaracion Universal de

Derechos Humanos.
;Consideras gue es una situacion frecuente?
Comenta tu opinién en tu clase y en tu familia.




Julian es un nifio de 6.° de EGB. Ha
oido decir que las mujeres deben tener los
mismos derechos que los hombres. Esto
no ie parece mal, sino que ve normal que
sea asi.

En casa también sueie escuchar a su
madre quejarse de que las mujeres son
unas incomprendidas porque no se valora
su trabajo doméstico. Ademas de sus
labores en casa, su madre también trabaja
en un aimacén. El padre de Julian no
siempre esta de acuerdo con su mujer,
aunque a veces le dé la razén. Con todo,
termina sentenciando aquello de que los
hombres no sirven para hacer las cosas
de casa.

En esta familia, encontramos a lvia, ia
hermana mayor de Julian y de Braulio, el
mas pequeno. Braulio esta cursando 2.° de
EGB en el mismo centro que Julian.
Tenemos que hacer constar que cuando
deciamos que la madre hacia todas las
tareas de casa, la cosa no era totalmente
cierta, ya que Ivia es la que hace todos los
dias las camas de sus dos hermanos.
También cuando su horario se lo permite va
a buscar a Braulio a |a salida del colegio
porgue a Julian le gusta mucho el fatbol y
prefiere quedarse con sus comparieros para
jugar un partido.

—h

No

Lee atentamente ei texto.

Analiza los distintos papeles o funciones que aparecen en esta familia en relacion con las
tareas de la casa.

¢Notas algan tipo de discriminacion en la educacion de los tres hermanos? Explica
razonadamente tus argumentos.

A qué crees que se debe que la madre de Julian, Ivia y Braulio sea la encargada de
trabajar y de dirigir las tareas de casa.

. ¢ Qué opinas del pensamiento de la madre respecto a que las mujeres no se les reconoce

su trabajo en casa?
¢Crees que Julian es consecuente con su forma de pensar?

¢ Qué opinas de la expresion del padre de la familia de que los hombres no sirven para
realizar las labores domésticas?
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. Observa estas ilustraciones

. ¢Qué similitudes hay entre la n® 1, 3y 57

. ¢Que diferencias hay entre el grupo anterior y las ilustraciones n® 2, 4 y 67

. Todas son ilustraciones de libros de texto ;Qué influencia tienen las imagenes 1, 3y 5 en

los/as alumnos/as que las ven? ;Y las imagenes 2, 4 y 67
¢Como crees que deberian ser las imagenes de los libros de texto?




Erase una vez un pais precioso con cielo azul, verdes

praderas y bonitas casas. En una de ellas vivia una familia
de gatos.

El Papa era Micho. Tenia una moto para ir al trabajo
unas veces, y otras, para divertirse.

La Mamd, que se llamaba Gata, era una excelente
ama de casa. Limpiaba, hacia la comida y por la noche
contaba cuentos a sus hijitos antes de irse a la cama.
También sabia cuidarles bien cuando estaban enfermos.
Tenia tres gatitos lindos y juguetones, eran muy traviesos.
El mayor se llamaba Morito; el mediano, Canelo, y el
pequefo, Michin.

AVENTURA SEGUNDA

Papa Micho vino cansado aque! dia de trabajar y dej6
la moto en la puerta de su casita. El pequefio Michin dijo:
"Sé montar, sé montar"; no era verdad, y al tratar de subir
cayd al suelo. Morito y Canelo se reian de él por lo
presumido que habia sido, y decian al verle: i, i, i, i,
sefalaban con el dedo y se reian de buena gana.

Lee atentamente este texto.

¢ Crees que existen aspectos discriminatorios segln el sexo? ; Cuales son?
¢Influye este texto en la forma de pensar de las nifias y de los nifios?

. Situ fueras la autora o autor de este texto, ;como lo escribirias?

~wn
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Clara, la nifia que tenia sombra de chico; Christian Bruel y Anne Bozellec



BOJUNGA NUNES, Lygia

BRIGHTFIELD, Richard y
Ron JONES

BRIGHTFIELD, Richard y
Anthony KRAMER

BRUCKNER, Kar!
BRUEL, C. y A. BOZWLLEC
CEDAR, Sally

CIVARDI, Anne y
Stephan CARTWRIGHT

GARDAM, J. y W. GELDART

GOYTISOLO, José Agustin
y Juan BALLESTA

HAUCKE, Ursula
LASTREGO, C. Y F. TESTA
LINDGREN, Astrid

MAHY, M. y Q. BLAKE
MATUTE, Ana Maria
OLDER, Jules

PACKARD, Edward
PACKARD, Edward
REESINK, M. vy F. TRESY
ROBLES, Antonio
RODARI, Gianni
SAUNDERS, Susan
TURIN, A. y N. BOSNIA
TURIN, A. y N. BOSNIA
TURIN, A. y N. BOSNIA
TURIN, A. y N. BOSNIA

TURIN, Adela y
Barbare de BRUNOFF

TURIN, A. y A, CESAR!
TURIN, A. y N. PAZZAGLIA
TUSQUETS, Esther

LIBROS PARA LEER
(ciclo medio) &8

=

A

El bolso amarillo; Espasa-Calpe.
El submarino fantasrma; Timun Mas.

El secreto de las pirdmides; Timun Mas.

Sadako quiere vivir; Noguer.

Clara, la nina que tenia sombra de chico; Lumen.

El uniforme maldito; Ed. SM.
Las profesiones; Plaza Joven.

Un pony en la nieve; Altea.
La bruja hermosa; Laia.

Me puse bizca; Alfaguara.

Juanita en el bosque; Juventud.
Ronja, la hija del bandolero: Juventud.
El secuestro de la bibliotecaria; Altea.
Paulina; Lumen.

Juana y los piratas; Altea.

El tesoro sumergido; Timun Mas.
Viajes de ensuerio; Timun Mas.

La princesa que siempre se escapaba: Lumen.

La bruja doria Paz; Mipén.

La tarta voladora; Bruguera.

El lodo verde; Timun Mas.
Las cajas de cristal: Lumen.
Los gigantes orejudos; Lumen.
La herencia del hada; Lumen.
La mano de Milena; Lumen,
El jardinero astrélogo; Lumen.

El ovillo blanco; Lumen.
Las hierbas magicas; Lumen.
La conefita Marcela; Lumen.



PROGRAMACION

CICLO 12-16




UNIDAD
DE CONTENIDO

OBJETIVOS DE CONTENIDO

HECHOQS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES

trabajo doméstico distinguir las funciones ser criticos frente a los
habituales del varén y de roles convenclonales del varon
la mujer en nuestra sociedad y de la mujer en el hogar

anallzar y comentar
la stuacion de la nifla
o mujer en el hogar

valorar &l trabajo domestico

conocer las tareas que tabular datos
conlleva el trabaje domeéstico
elaporar gréaficas

hallar porcentajes, medias..

comentar datos

descripir [a readzacidn de

ana recea; aprender la #onica
de la conservacion 4e o8
AAMENISS APIenaer teCricas

e emenales ae Coclna



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

ARER
MATERIAL ACONSEJABLE

LA FAMILIA DE ANDREA (ESTUDIO DE UN CASO) FICHA CI l’enguaje
a) Leer el texto etica
b) Realizar las actividades de la ficha.
(OUIEN DEBE ESTUDIAR O ESTAR EN CASA?(ESTUDIO DE UNTEXTC).  FICHA C2 l’enguaje
a) Leer el texto. etica
b) Realizar las actividades de la ficha.
TRABAJO DOMESTICO (COMENTARIO DE FOTO Y TEXTO). FICHA C3 lfenguaje
a) Leer el texto temendo en cuenta la ilustracion. :gé:& s
b) Comentar el texto y dar una opinidén personal

al respecto.
COUIEN HACE QUE? (ENCUESTA) FICHA C4 soclales
Realizar un estudio de medio sobre las tareas
y relaciones en el hogar de los miembros
de la familia.
a) D1 a tus alumnas/os que realicen 3 encuestas: una

a su propia familia, otra a una familia de edad

mas avanzada, y la ultima a una familia més

jover.
b) Forma 3 equipos segun la edad de los

encuestados y diles que tabulen los datos.
¢) Diles, por fin, que analicen e interpreten los datos

cque aparecen en las encuestas.
JORNADA DE TRABAJO DE LAS AMAS DE CASA. FICHA C5 matematicas

a) Leer el texto de M2 Angeles Duran sobre €l
trabajo domeéstico.

p) Resolver las cuestiones planteadas en la ficha
(se pueden plantear mdas problemas en base
a los datos dados).

TALLER DE COCINA.

a) Escribir recetas.
b) Realizar recetas sencillas.
¢) Aprender a hacer conservas.

pretecnologia



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES

cchle jornad

a

saber enhebrar agujas; saber
10s puntos necesanos para uny
tendos. saber rematar
aprender a coser botones

anallzar € Interpretar
la situacion
de la mujer tratajadora

Cltar situaciones en las que
€. VaIon &slé ern una Suacion
ce privilegio score 'a muer

c.anflcar os concepis ae
CrELCIC ¥ e3e1o0ln

cifar prejuicics que Se Lan
en razdn cel sexe

saber definir los conceptos
anteriores v aplicarics

a SIUACICIes Concretlas
‘prenlcic v Sstereotine)

estudic de las técnicas
del comic

desarroliar ‘uegos de rol

aprencer a desatir
YV argumentar

darse cuenta de la
discriminacién gue supone
la doble 1ormada

discernir las injusticlas
que sobre la mujer
se denuncian

darse cuena de
105 esterantpos
basados en el sexo

COMPIENCET (C8 SERNMIENTTS
de las perscnas que
EXDETIMENal PIEJUICIos

y discriminaciones

basacas en el sexe

sentirse mmplicadosa ante
sitlaciones discrimingtvas



ACTIVIDADES DE RPRENDIZAJE

MATERIAL

ARER
ACONSEJABLE

TALLER DE TELA.

a) Realizar mufiecos de trapo, pelotas, bolsos,
monederos...

TALLER DE LANA
a) Realizar tapices, bufandas, muflequeras...

DOBLE JORNADA. FICHA Cb

a) Leer el cémic.

b) Realizar las actividades propuestas por la ficha.

¢) Inventar un cémic alternativo a la situacion
presentada.

UN MUNDO AL REVES FICHA C7

a) Leer el texto.

b) Debate sobre el texto: iqué Injusticias se
denuncian? ¢qué recurso literario utiliza el autor
para evidenciar estas injusticias? ;crees que este
recurse es eficaz? ;qué aspectos se contemplan
para la contratacién del protagonista? cqueé
OpINIon te merecen? (qué aspectos contemplarias tu?

c¢) Inventar otra historia de «un mundo al revésy
en la que se denuncien otras Injusticias que
tu conozcas.

d) Reescribir el texto en vifietas.

e) Escenificar el texto,

REPARACION DE COCHESM Y S FICHA C8

a) Leer la ficha: cREPARACION DE COCHES
My Sh.

b) Contestar las actividades de la ficha.

¢) Debate de clase sobre las preguntas de la ficha.

d) Diles que han pasado cinco meses. Después de
muctios esfuerzos y de luchar contra la oposicion
de muchas personas a su idea, Marta y Soria han
abierto el taller de reparaciones M y S

e) Pide a tus alumnos/as que hagan un juego de rol
sencillo ante la clase Recuérdales dque se deben
convertir en las personas cuyos papeles estén
interpretando. Da a los dos voluntarios 1a mitad
de la ficha: «PAPELES PARA MARTA y JAIME». FICHA C9

pretecnologia

pretecnologia

lenguaje
etica

pléstica

lenguaje
ética

ética



UNIDAD
DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES

preocuparse por 1as
situaciones discriminanvas

aprender lgs iécnicas basicas
para solucionar
averias sencllas

aprender a disefiar maquetas,
saber utilizar & sierna



ACTIVIDADES DE APRENDIZA]JE

ARER
MATERIAL ACONSEJABLE
f) Estos/as alumnos/as desarrollan el juego de rol.
Les interrumpes a los dos minutos aungque el
juego no havya acabado.
g) A continuacién divide la clase por parejas. Da a
cada nifio/a un papel v se inicla simultdneamente
el juego de roles.
h) Para el juego a los 3 ¢ 4 minutos y diles que
Intercambien los papeles.
DEBATE SOBRE LA ACTIVIDAD ANTERICR
— Describe tus sentimientos cuando hacias de
Marta.
- Descripbe tus sentimientos cuando hacias de
Jaime.
— Al final, ¢Jaime deja su coche o no? ;Qué
argumentos entran en la decision?
— ¢Qué otros prejuicios tienen las personas sobre
las mujeres?
-— ¢Como perjudican a las mujeres estos prejuiclos?
¢Y a los varones?
JUGANDO CON ESTADISTICAS FICHA CI0 matematicas

a) BEntrega a tus alumnos/as copias de las
estadisticas sobre la situacion laboral de la mujer
(de la OCDE vy del tercer mundo) que vienen en
el maternal para profesores.

b) Entrégales también la ficha: JUGANDO CON
ESTADISTICAS» vy diles que resuelvan aquellas
actividades que consideres mds apropladas.

TALLER DE ELECTRICIDAD

a) Arreglar enchufes.
b) Arreglar plomos, hacer conexiones...

TALLER DE MADERA

a) Realizar moviles, juguetes (puzzles, coches,
armarlos...).

pretecnologia

pretecnologia



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO
HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES
derechos humanos descnbrr las principales leer la prensa preocuparse por modificar
situaciones de discriminacion aquetlos comportamientos que
de :a mujer en casa, en el inciden discniminativamente
trabajc, en la escueia .. sobre la mujer o el varon
sintefizar 'as 1deas Dasicas INteIESaIse por situaciones
de 'a declaracion sociales en las que no estamos
de “os aerecnos de la muer directamente implicados

distinguir los derechos
reconocides en la declaracion
de 128 JUe se CcumpiEn

1 13 realidad

YeC0700eT Situaciones 4o DIEOCUPAIse LoT la Sluacon
InJUsticIa SCTIAL ¥ represion de la muer en el munado
ce le muer

ISACCIONAr ante SIiuaciones
ae Inusticia



ACTIVIDADES DE APRENDIZA]E

MATERIAL

AREA
BECONSEJABLE

Dif A DIA

a) Recortar las noticias del diario que presenten
situaclones discriminativas.

b) Hacer un gran mural agrupandolas seqgun el tipo
de discnminacién a la que aluden (casa, trabajo,
escuela, penal, lenguaje, derechos humanos.
politica.. )

c) Establecer un paralelisme contrastado entre las
situaciones discriminativas y cada unc de los
puntos aducidos en la declaracién de los
derechos de la mujer,

d) Observar los diferentes tipos de discriminacion
que se dan en diversas sociedades, tanto en las
llamadas del 1 mundo como en las del 3«
mundo o en las del 4° (zonas de marginacion de
nuestro pais).

MUERES PERSEGUIDAS

a) Leer los documentos.
b) Realizar estas posibles actividades:

~ Localiza el escenario gecgréafico de cada unc
de ios casos.

¢Por quée razones se persigue o se impide la
presencia de estas mujeres en la socliedad?

-~ ¢Cudles son los aspectos comunes que
encuentras en todos los casos?
cCrees que por ser mujeres estan expuestas
a una Imayor represion? cen queé sentidao?

-Enumera las caracteristicas comunes sociales,
politicas, culturales, econdmicas de estos
paises (utihza enciclopedias si lo necesitas).
Enumera las diterencias de los mismos.

- Busca durante quince dias todas las noticias
que den cuenta de situaciones de agresién
y represién de las mujeres en el mundo.

- Escribe a Amnisty Internacional para que
envien toda la documentacién de casos
actuales gue poseen.

— Compara la informacién conseguida a través

de Amnesty Internacional y la informacién que

ofrecen los diarios. ¢Puedes obtener alguna
consecuencia?

— ¢Qué vias de solucion se os ocurren?

- ¢Podéis hacer algo para modificar esta
situacion?

DOCUMENTO |

DOCUMENTO 2

soclales
etica

soclales
etica



UNIDAD

DE CONTENIDO OBJETIVOS DE CONTENIDO
HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS PROCEDIMIENTOS VALORES, NORMAS, ACTITUDES
politica conocer la partcipacion valorar la participacion
politica de la mujer politica de la mujer
en nuestro pais en nuestra socledad

informarse de la activid‘ad
socio-politica de las mujeres
de la localidad

iniclarse en las técnicas
de la entrevista
(oral v escnta)

aprender a redactar

biografias
Eniae clagificar ¥ auerenc.ar analizar las diferentes ser consclentes de las
v pubacidad anuncios publicitarios caracteristicas de cada necesidades consumistas que
CONJUnto potencia la publicidad
conocer ciferentes tpos
de lenouaje ser criticos frente
a la utlizacion de
COMEMAr a1ur oS la fiqura femenima

nubictanns

explicar la unLizacion
de la igura iemenina
en la publinicad



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

MATERIAL

AREA
RCONSEJABLE

ALGUNAS MUJERES DOCUMENTO 3

a) Lectura de las blografias de: Clara Campoamor,
Victoria Kent, Margarita Nelken, Federica
Montseny.

b) Realizar estas posibles actividades:

- Cutar y describir brevemente la actividad
de otras mujeres que hayan participado
activamnente en la vida politica o social
del Estado Espafiol.

— ¢Conoces alguna mujer que participe
en la gesthon de tu municiplo?

— Intenta reconstruir la biografia de alguna
de ellas. S1 es de tu pueblo o barrio ve a
entrevistarla: sgue actividad realiza? ;por qué?
¢desde cuando? ;qué le aporta esa actividad?
¢que dificultades encuentra?.. (prepara
cuidadosamente la entrevista).

— Averigua el nombre de las mujeres que
participan en el Parlamento de nuestro pais.
¢Qué porcentaje representa? :Como explicas
esta situacion? (Consideras que hay que
modificarla? En caso positivo ;qué medidas
propondrias?

ANALISIS DE PUBLICIDAL

a) Debate: ¢para qué sirve la publicidad? ¢qué se
pretende con ella? jnes influencia? Cuenta casos
de influencia. .

b) Busca vy recona diferentes anuncios de diarios
publicidad.

<) Clasificalos tennenso en cuenta:

— Aquellos que son discrinunativos con respecto
a la mujer.

— Aguelios que son discriminativos con respecto
al varon.

- Aquellos que son discrininativos por razones
economicas,

- Aquellos que son discriminativos por otras
razones.

-- Aquellos que no son discriminativoes.

d) Analiza cada uno de los grupos y argumenta por
qué estan agrupados asi.

sociales

lenguaje
etica



UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

PROCEDIMIENTOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

nterpretar la ausencla
significativa de las mujeres
7 las mvestigaciones
1stercas

3nalzar el o 5050
Rustdnco miscgmc

conocer algunos aspectos
histéricos ¥ cuiturales
conformadores de JEnero

Inferr que el genero
£s un Constructe social

conocer 10s recursos
de !a teatralizacion
vy de la parodia

CIeparar una encuesta

nvestigar sobres diversos
DEISCriaes femeninos ausentes
ce los .bros de texto

poner atencion frente
a la ausencia de la muer
ern .05 hihros de textos u oucs

ser ouitloos frente &
aguellos aspectos socales,
culturales v economicos
conformadores de génerc

esfar sensibilizads, conocer
aquellas acttudes que nciden
en la conformacion de género



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

ARER
MATERIAL ARCONSEJRBLE

COMENTARIO DE IMAGENES PUBLICITARIAS FICHA Cll l’e.nguaje
a) Lectura de la ficha: «<ANALISIS DE PUBLICIDAD» elica
b) Contesta las actividades teniendo en cuenta las

reproducciones de los anuncios publicitarios.
TEATRO
a) Realizar parodias de anuncios publicitarios

sexistas.
ANALISIS DE ILUSTRACIONES DE LIBROS DE TEXTO ver Bl3

(ciclo medio)

SOBRE LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA. FICHA CI2 sociale_s
a) Lectura de la ficha. lenguaje
b) Contesta a las actividades propuestas por la

ficha
ENTREVISTA A LAS ABUFLAS SOBRE EI, MODO DE VIVIR
HACE 50 ANOS
BUSCA Y CUENTIFICA LAS AUTORAS LITERARIAS QUE ESTUDIAS ~ libros de texto
LURANTE EL CURSO (EN EL SIGLO XVI X VIL XVIITL XIX Y XX)
éJué conclusiones obtienes de los datos obtenidos?
AVERIGUA EL NOMBRE DF ALGUNE ESCRITORA DFL SIGLO XVIT enciclopedias
XIx v Xxx bikblioteca
Haz una breve biografia de cada una de ellas y cita
su produccién literaria,
ALGUNOGS HOMBRES OPINAN QUE . DOCUMENTO 4  sociales

a) Lectura de los textos.

b) Escribe las ideas comunes a todos estos textos.

C) ¢(Qué quiere decir la expresion «huela la casa
a hombre»?

d) Segun los varones ¢como debian de ser y actuar
las mujeres? ¢y ellos?

e) (Crees que esta actitud condiciona histéricamente
la conformacioén del género de 1a mujer, es decir,
Su manera de ser y actuar?



UNIDAD
DE CONTENIDO

HECHOS, CONCEPTOS, PRINCIPIOS

OBJETIVOS DE CONTENIDO

PROCEDIMIENTOS

VALORES, NORMAS, ACTITUDES

discurses feministas

comparar y expilcar el camplo
de los conceptos varon v mujer
a 1ravés de los diccionarios

conocer a historla de 1as
rerindicacicnes fermiaistas

conacer la pane exciuida

de los estudios histonices

13 histonia de ia muer la

vida cotidiana. .&3 costumbres,
el mvel de aecarrolls
recnioldgico las deas.

la concepoita wel munae

v el lugar que en él coupaban
las mueres y los varones
sequn su mvel scciel

uthzar diferentes
dlccioiiarios

eabarar monogralias

valcrar posiivaniente

10s logros consegquidos

nor la lucha de las mujeres
en pro de sus derechos



ACTIVIDADES DE APRENDIZA]JE

MATERIAL

ARER
ACONSEJABLE

UNA OPINION DIFERENTE: MARIA DE ZAYAS (SIGLO XVII) DOCUMENTO 5

a) Lectura del texto de Maria de Zayas.

— ¢Qué 1deas te han llamado mds la atencién?
— ¢Coémo te Imaginas que deberia ser esta
escritora?

b) Compara los textos anteriores con la opinién que
tiene Marfa de Zayas sobre las mujeres de su
siglo y el comportamiento masculino de sus
contemporanecs.

— ¢Cuales son las ideas de los varones de su
tlempo con respecto a las mujeres?

— ¢Cdmo reacciona Maria de Zayas?
¢Qué argumentos da?

LA MUJER ¥ EL VARON EN LOS DICCIONARIOS, FICHA CI3

a) Lectura de la ficha.

b)Busca las definiciones de varén u hombre en
diccionarios de diferentes épocas.

c) Compara estas definiciones: ¢ocbservas algun tipo
de discriminacion?, squé evolucién se constata?
éa que se debe este cambio?...

MONOGRAFIAS SOBRE MUJERES QUE LUCHARON enciclopedias
POR LA EMANCIPACION DE LA MUJER, biblioteca

a) Divide la clase en grupos.

b) Cada grupo elige o se le encomienda la tarea de
investigar sobre la actividad de alguna mujer que
lucho por los derechos de la mujer (Mary
Wollstonecraft, Concepcion Arenal, Dora Rusell,
Clara Campoamor, Virginia Woolf...).

c) Un grupo trata de investigar las iniciativas o
actividad de alguna mujer de la localidad en su
vida cotidiana.

TEXTOS REIVINDICATIVOS FEMINISTAS DOCUMENTO 8

a) Lectura de los textos.

b) Resurnen o extraccién de las ideas fundamentales
de cada uno de ellos.

¢) Escenificacion de alguno de los textos.

LIBROS PARA LEER bibliografia

lenguaje

lenguaje
soclales
ética

soclales

soclales



FICHA C]

ESTUDIO DE CASOS: LA FAMILIA
DE ANDREA

Andrea es una ex-alumna de este
centro. El otro dia me contd que esperaba
que su madre y su padre la dejaran ir
de excursion con su curso at acabar 3°
de BUP, ya gue cuando estaba en 8°
de EGB no la dejaron ir. En cambio, a su
hermano, que ahora esta en 1° de BUP
si le dejaron ir de excursidn con el colegio
durante cinco dias al finalizar la EGB.

Andrea se quejaba también de las
horas de llegada a casa los fines de
semana. Ella, siendo la mayor, no puede
llegar después de las 9 de la noche: en
cambio su hermano nunca llega antes de
las 10 y nadie le dice nada. El otro dia
Andrea ltlegd después de las 9 y su madre
y su padre la rnineron. Andrea no se pudo
contener y les echo en cara que no la
trataban igual que a su hermano. Sus
padres aun la recriminaron mucho mas.
lamentandose de su mala educacion le
dijeron que debfa comprender que era
mujer y que, por lo tanto, por su bien no
podia andar de noche por la calle.

ANALISIS DEL TEXTO

. Lee atentamente el texto.

.¢Como describirias la situacidn familiar de Andrea?

- ¢(Notas algun tipo de discriminacion en la educacion de los miembros de esta familia?

. ¢Como explicas el distinto horario que tienen Andrea y su hermano? ;Qué opinion te
merece?

. (Qué motivos crees que tienen los padres para no dejar ir a la excursion a Andrea?
&lU qué opinas?

6. (Crees que este caso o similares son frecuentes o se pueden considerar aislados?

¢Como crees que se podria solucionar?

. Comenta los resultados con tus amigos y en casa.

wn A~ Wny =

o ~




FICHA C2

.QUIEN DEBE ESTUDIAR?

—=Es una casa grande, de cuatro dormi-
torios, uno doble para nosotros y uno para
cada hijo. Tengo dos hijas y un hijo, ya son
mayores, mis hijas estan empleadas, mi hijo
es el mas pequeno y sigue estudiando por-
que éltendrad que ir ala universidad, las hijas
no, ya sabe, son mujeres, ahora trabajaran
hasta que se casen, para ahorrar y pagarse
el ajuar, las dos tienen novio, y para casarse
se necesita dinero, para poner la casa. Pero
cuando se casen quiero que tengan su casa,
son los maridos los que tendran que man-
tenerlas, y entonces es inutil que hagan es-
tudios largos, que no terminan nunca y ade-
mas, ime puede decir qué hacen con un
trozo de papel, con el titulo? Lo tiran cuando
tienen que limpiar la casa, hacer la compra,
preparar la comida, ocuparse de los hijos,
pensar en el marido. Y ademas nunca se
sabe i0 que se les mete en la cabeza a las

ANALISIS

(3

hijas si estudian demasiado, yo no digo que
no tengan que estudiar también ellas, desde
luego las dos tienen el diploma, es lo que
necesitan para no ser ignorantes; estudiar
demasiado no es bueno, se les sube a la
cabeza, les vienen ideas raras, ¢quién las
controla?, los novios estan de acuerdo, yo
no soy el unico que piensa asi. Pero ellas
son buenas, obedientes, siempre han he-
cho lo que les decia y yo les decia si le ha-
C€Is caso a vuestro padre siempre estaréis
bien, y asi fue. Son chicas inteligentes, tran-
quilas, buenas, nunca un disgusto, se ocu-
pan de sus cosas, son sensatas, serias, muy
formales, todo el mundo lo dice, no es por-
que Yo sea su padre, también lo dicen los
parientes, ya no se encuentran chicas asi,
con la cabeza a pajaros que tienen las chi-
cas ahora...

Elena Gianini Bellotti
Las mujeres y los ninos primero
Laia, Barcelona 1984, pag. 223

. Lee atentamente el texto.

1

2. Subraya o escribe las ideas que mas te hayan llamado la atencion de este caso.

3. (Qué opinion te merece el hecho de que el hijo vaya a la universidad mientras que
sus hermanas trabajan para ahorrar y después casarse?

4. Investiga el numero de universitarias y universitarios que hay en Espafa. .Encuentras
una explicacion a este resultado? ;Hay diferencias entre las diferentes comunidades

autonomas?

5. El protagonista de la historia, el padre, al igual que los novios de sus hijas piensan que

s

al casarse, las mujeres deben dejar su trabajo para dedicarse enteramente al hogar vy
ser mantenidas por sus maridos. ;Qué te parece esta forma de pensar? Razona tu

respuesta.

6. (Quée quiere decir el padre al afirmar respecto de sus hijas que «estudiar demasiado
no es bueno, se les sube a la cabeza, les vienen ideas raras»?
7. ¢Crees que en la familia debe haber alguien que ejerza funciones de control? Explica

tu respuesta.

8. ¢(Que piensas de la obediencia de las hijas que aparecen en el caso? (tanto al padre

COMO & Sus respectivos novios).

9. Comenta el texto y las conclusiones a las que hayas llegado con tus companeras/os

y en casa.

10. ;Qué diferencias existen entre las opiniones de tu casa vy las de ciase?




TRABAJO DOMESTICO

«El trabajo de 'a mujer en casa ni siquiera es considerado un trabajo. El razonamiento es el
siguiente: si el trabajo es una mercancia debe tener siempre un precio y como el trabajo
de la mujer en la familia es gratuito, no tiene precio, no hay explotacion y ni siquiera se
trata de trabajo.» (Revista Debats, 10, diciembre 84)

Comenta este texto y da tu opinién personal
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QUIEN HACE QUE?

PON UNA CRUZ EN LA CASILLA DE CADA PERSONA QUE REALICE LOS SIGUIENTES
TRABAJOS O TAREAS EN LA CASA

cocinar

comprar comida

comprar muebles

lavar

tender

planchar

coser

hacer la cama

quitar el polvo

poner la mesa

barrer

fregar

reparar grifos

arreglar la luz

llevar las cuentas
a los bancos

ocuparse del coche

acudir a reuniones
en la escuela

cuidar de los nifos

guedarse en casa
cuando un hijo esta malo

leer diarios

escuchar
informativos de TV

ver peliculas

ver programas cientificos

1. Haced un esquema en el que se vea la proporcion de tareas que desarrolla cada uno

de los miembros de la familia.

2. Haced otro esquema, esta vez colectivo, en el que se vea la cantidad de varones,

mujeres, ninas o niios que realizan cada una de las actividades.



LA JORNADA DE TRABAJO DE LAS AMAS DE CASA

La jornada media diaria de trabajo de las amas de casa es de nueve
horas, sin grandes variaciones en vacaciones y fines de semana y sin
interrupcién del trabajo al cumplimiento de los 65 afios. Si descontamos
las mayores de 65 afios, que podrian considerarse liberadas de la obliga-
aodn de trabajar si fueran trabajadoras extradomésticas (dedican a sus ta-
reas domésticas un promedio de siete horas diarias) y las que tienen otro
trabajo extradoméstico (dedican a sus tareas domésticas un promedio de
se1s hotas dianas), las demis ~o sea, las amas de casa en sentido estricto—
tienen una jornada media de trabajo diario de once horas y treinta minutos,
¥ semanal de mds de ochenta horas. Fso es ef doble de la Jornada mdxima le-
Kalmente establecida para los trabajadores asalariados, ¥ la diferencia es aiin
mayor si se compara el nimero de horas trabajadas al aro (por la ausencia de
testivos, puentes y vacaciones) y a lo largo de la vida (por ausencia de
Jubilacion). ¢Como es posible tal desfase?

M. A Duran, La jornada interminable
Icaria, Barcelona, 1986, pags. 60-61

(Nam. medio de % Amas de
Jomada diana doméstica horas de trabajo casa con
doméstico) doblc jornada

Total nacional amas de casa 9,00 21
Amas de casa men. 65 afos sin empleo 11,44 0
Amas de casa casadas 946 20
Amas de casa de 15 a 44 anos 10,20 26
Amas de casa de 65 anos o mds 7,30 4
Amas de casa menores de 65 anos 942 26
Amas de casa, clase alta y media-alta 7,30 53
Amas de casa, clase media 8,65 22
Amas de casa, clase trabajadora 9,34 19
Amas de casa, hogares 1-2 personas 6,90 18
Amas de casa, hogares 3-4 personas 9,46 22
Amas de casa, hogares 5-6 personas 10,40 23
Amas de casa, hogares mis de 6 pers. 11,88 13
Amas de casa, jubiladas 6,70 3
Amas de casa, con empleo extradom. 6,10 100

Fuente: Duran, M. A. “Informe sobre desigualdad famuliar y doméstica®, C,5.

Y LCOrpe

1. Calcula el sueldo mensual que deberia ganar una ama de casa que tiene una
jornada diaria media de 9 horas y cobra por hora lo mismo que gana una
trabajadora doméstica (500 ptas/h) o con el sueldo base interprofesional mas la

seguridad social.

2. Calcula el numero de horas que trabajan al afio una ama de casa y un trabajador

de empresa.




DOBLE JORNADA
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. Lee atentamente este comic.
-¢Qué quiere decir el titulo Doble Jornada? ;Cudl de los personales es el que realiza una

doble jornada?

. ¢Crees que ésta es una situacion de discriminacion hacia la mujer? Razona tu respuesta.

- (Cudles son los problemas del padre?

- ¢(Piensas que es consecuente en su vida familiar con las ideas que defiende?
- ¢(Cuadl deberia ser la actitud del padre? ;Qué harias tu en su lugar?

- Dibuja un comic en el que los personajes se comporten de la manera gue a ti te parezca

mas justa.

- (Conoces situaciones sirmilares? Relata por escrito una de ellas.




UN MUNDO AL REVES

—Vengo por lo del anuncio, sefiora.

—Bien —dice la jefe de personal—. Sién-
tese. (COmMo se llama usted?

—Bernardo...

—c:Senor o senorito?

—Sefior,

—Déme su nombre completo.

—Bernardo Delgado, sefior de Pérez.

—Debo decirle, sefior de Pérez que, ac-
tualmente, a nuestra direccién no le gusta
emplear varones casados. En el departa-
mento de la seficra Moreno, para el cual no-
sotros contratamos al personal, hay varias
personas de baja por paternidad. Es legitimo
que las parejas jovenes deseen tener nifos
—~nuestra empresa, que fabrica ropa de
bebé, les anima a tener hijos—, pero el ab-
sentismo de los futuros padres y de los pa-
dres jovenes constituye un duro handicap
para la marcha de un negocio.

—Lo comprendo, sefora, pero ya tene-
mos dos nifos y no quiero mas. Ademas
—el sefior de Pérez se ruboriza y habla en
voz baja—, tomo la pildora.

—Bien, en ese caso sigamos. ;Qué es-
tudios tiene usted?

—Tengo el certificado escolar y el primer
grado de formacion profesional de adminis-
trativo. Me habria gustado terminar el ba-
chillerato, pero en mi familia éramos cuatro
y mis padres dieron prioridad a las chicas,
lo que es muy normal. Tengo una hermana
coronela y otra mecanica.

—¢En qué ha trabajado usted (ltima-
mente?

—Basicamente he hecho sustituciones,
ya gue me permitia ocuparme de os nifos
mientras eran pequenos.

—¢Qué profesién desempefia su es-
posa?

—Es jefa de obras de una empresa de
construcciones metalicas. Pero esta estu-
diando ingenieria, ya que en un futuro ten-
dra que sustituir a su madre, que es la que
cred el negocio.

—Volviendo a usted. ;Cuéles son sus
pretensiones?

—Pues...

—Evidentemente con un puesto de tra-
bajo como el de su esposa y con sus pers-
pectivas de futuro, usted deseara un sueldo
de complemento. Unos duros para gastos
personales, como todo varon desea tener,
para sus caprichos, sus trajes. Le ofrece-
mos 42.000 pesetas para empezar, una
paga extra y una prima de asiduidad. Fijese
en este punto, sefior de Pérez, la asiduidad
es absolutamente indispensable en todos
los puestos. Ha sido necesario que nuestra
directora crease esta prima para animar al
personal a no faltar por tonterias. Hemos
conseguido disminuir el absentismo mas-
culino a la mitad; sin embargo, hay sefores
que faltan con el pretexto de que el nifo
tose 0 que hay una huelga en la escuela.
¢ Cuantos anos tienen sus hijos?

—La nifa seis y el nifo cuatro. Los dos
van a clase y los recojo por la tarde cuando
salgo del trabajo, antes de hacer la compra.

—Y si se ponen enfermos, ;tiene usted
algo previsto?

—Su abuelo puede cuidarlos. Vive cerca.

—Muy bien, gracias, sefior de Pérez. Ya
le comunicaremos nuestra respuesta dentro
de unos dias.

El sefior de Pérez salio de la oficina lieno
de esperanza. La jefa de personal se fij6 en
él al marcharse. Tenia las piernas cortas, la
espalda un poco encorvada y apenas tenia
cabello. «La sefiora Moreno detesta los cal-
vOs», recordo la responsable de la contra-
tacion. Y, ademas, le habia dicho: «Mas bien
uno alto, rubio, con buena presencia y sol-
tero». Y |la sefiora Moreno sera la directora
del grupo el afo proximo.

Bernardo Delgado, sefior de Pérez, reci-
bid tres dias mas tarde una carta que em-
pezaba diciendo: «Lamentamos...».

France de Lagarde

LE MONDE, 28-29 septiembre 1975
(texto recogido por Enriqueta Garcia
y Aguas Vivas Catala)
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REPARACION DE COCHES M. Y S,

Marta y Sonia son dos chicas que
viven en Granollers. Tienen entre veinte y
treinta anos. Ambas acabaron una carrera
técnica con un buen dominio de las
ciencias, las matematicas y la mecanica
del automovil. Desde entonces han
trabajado en el taller de Roberto Sanchez.
Tienen siete afios de experiencia y una
excelente fama como mecanicas de
coches.

Marta y Sonia estan en condiciones
de instalar su propio taller: «Reparaciones
de coches M. y S». Han ahorrado el dinero
necesario para que su negocio funcione.
Sonia habld con el duefo de un garaje y

le pregunto si se alquilaba. E| propietario
contestd: «Naturalmente sefiorita. Diga a su
jefe que puede venir cuando quiera. Estoy
deseando alquilario.»

Sonia fue por la tarde a hablar con él.
Este le preguntd: «;Dénde esta tu jefe?»
Cuando Sonia le dijc que queria alquilarlo
para ella, el duefio se rié y comento
perplejo: «,Qué? ;Que tu quieres alquilar el
garaje? jQué gracial»

—«Y0 no estoy casada. Soy mecanica
de coches. Aqui tiene la fianza del alquiler»

—«Mire senorita, no le voy a alquilar el
garaje. Perderia dinero. Usted nunca podra
pagar el alquiler. Nadie en este pueblo
vendria a un garaje llevado por mujeres.
iPonga los pies en el suelo!

1. ¢Como te sentirias si fueras Sonig?

2. ¢Cudles son los prejuicios del duefio del garaje hacia Sonia?

3. ¢Qué ideas previas sobre las mujeres tiene el duefo del garaje?
4. ;Como perjudican estas ideas a Marta y a Sonia?

3. ¢Como perjudican estas ideas a los habitantes de Granollers?
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Marta
Tienes mucha seguridad en tus habilidades para reparar un coche. Arregiaste por lo
menos 400 coches cuando trabajabas en el garaje anterior. Recibiste poguisimas quejas.

Tu jefe te dijo que eras una de las personas mas diestras arreglando coches que habia
contratado.

En el juego de roles intenta convencer al cliente para que deje su coche a arreglar en
«M.y S

Jaime

Te enteras de que han abierto un nuevo garaje en el pueblo: «Reparacidn de coches M.

y S.». Estas contento porque los mecanicos de los otros talleres nunca han arreglado bien
tu coche. Telefoneas y quedas por dejar tu coche. Cuando lo llevas te encuentras con una
mujer. Te quedas extrafado. No quieres que una mujer arregle tu coche.

En el juego de roles intenta encontrar una forma para evitar dejar tu coche en el talter de
reparaciones M. y S.
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JUGANDO CON ESTADISTICAS

Aqui tienes distintas estadisticas sobre

la situacion laboral de la mujer. Algunas
tienen datos de pafses de la OCDE vy otras
de paises subdesarrollados. Te
proponemos que averigues y realices las
siguientes actividades:

1

. ¢3abes que es la OCDE? ;Y el llamado

tercer mundo? ;Cuales son sus
principales diferencias?

. Representa graficamente en un eje

de coordenadas los cuadros que te

presentamos, escogiendo los paises mas

representatives o areas geopoliticas y
utiizando distintas formas de
representacion.

. (Qué conclusiones extraes de los

cuadros estadisticos? ;Qué causas crees
que motivaron esta situacion?
JConsideras necesario modificarla?

En caso positivo, (gué medidas
Introducirias?

th R
-

-;.‘

v’*"‘
9
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e

. ¢Cudl es la situacion de Espana con

respecto a otros paises? Realiza la
comparacion por grupos:

a) paises nordicos

b) paises mediterraneos

) paises africanos

d) paises latinoamericanos

e) otros

. Investiga en tu pueblo o ciudad cual es

la situacion de la mujer en el mundo
laboral. Toma una muestra y realiza un
trabajo de campo sobre este tema,
controlando distintas variables: edad,
profesion, situacion laboral, nivel de
estudios,...

. ¢Existe el mismo grado de desempleo

femenino en las distintas comunidades
autdnomas? Representa en un mapa de
Espana los correspondientes porcentajes
(para ello deberas procurarte los datos
necesarlos).

Lo mismo con respecto al tipo de
empleo (servicios, agricultura, industria).
Causas de los resultados a los que
hayas llegado.



ANALISIS DE LA PUBLICIDAD

La publicidad ademas de ser una
actividad comercial es un lenguaje. Tiene,
por lo tanto, sus propios codigos. Como
todo lenguaje sirve para comunicar algo,
habitualmente para que consumamos
algun producto. Hoy en dia la publicidad
tiene un poder tan fuerte que no se puede
explicar nuestra realidad y ciertos habitos
de comportamiento de las personas sin
tenerla en cuenta.

Pero la publicidad no sdlo nos invita
a consumir, sino que también sirve para
transmitir determinadas formas de ver o
entender la vida. Y aqui es donde radica
su mayor peligro: la publicidad influye
cada dia, incluso sin darnos cuenta, en
nuestra forma de pensar y actuar.

A continuacion os presentamos
algunos «spots» publicitarios de distintas
firmas comerciales, para que los analices.
Todos tienen en comun la presencia de
N < una mujer. Existen, como tu mismo puedes

= comprobar, otros muchos ejemplos.

al
F///
]
] -
ACTIVIDADES

1. ¢(Quién es el protagonista de cada uno de los anuncios?

2. ¢Qué reclamo utilizan para vender su producto?

3. (Qué explicaciéon encuentras a la respuesta anterior?

4. &£n cuanto al papel de la mujer, ;ves alguna relacion entre los distintos mensajes
publicitarios? Explica tu respuesta.

S. Busca anuncios que supongan una utilizacion de la mujer.

6. Comenta los resultados de tu estudio con tus companeros/as y en casa.
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MUJER Y DICCIONARIO

Sebastian de Cobarruvias, primer diccionario

de la lengua espaiiola (1611)

muger:
...lo que yo diré aora se entiende de las que.
huyendo la modesta compostura de su
obligacién, viven con desahogo, afloxando las
riendas a su natural, para que corra libre v
desbocado hasta precipitarse; no de las cuerdas
v recogidas, cuyo honor es su destino, a quien
consagran el recato, la honestidad v el
recogimiento. que estas han sido crédito y
lustre de naciones y monarquias. Esto
presupuesto, digo con San Mdximo que la mala
es tormento de la casa, naufragio del hombre.
embaraco del sossiego, cautiverio de la vida,
dafio continuo, guerra voluntaria, fiera

doméstica, disfragado veneno y mal
necessario...

San Maximo, sermén 9. Somos, dixo una, para
dar consejos muy pobres, para acarrear dafios
v desdichas poderosissimas y en la fabrica de
una engafo grandes artifices...

Vié Didgenes pendientes infamemente de un
olivo a unas que la justicia avia castigado con
aquel suplicio y dixo: ;Ojala todos los drboles
del mundo llevaran este fruto!...

Casdse con una de estatura desmedrada
Democrito, siendo ¢l de grande y crecida, y
preguntandole por qué se avia casado con
muger tan pequena respondié: Elegi del mal el
menor...

Diccionario de autoridades {1732)
muger:

Criatura racional del sexo femenino. Es
del Latino Mulier, que significa lo mismo. ...

1. Lee las definiciones de mujer de estos dos diccionarios.

2. Busca la definicion en tu diccionario.

3. La definicion de S. de Cobarruvias refleja una forma de pensar, ;crees que las mujeres
de la epoca la compartian? ;Crees que esta opinion les puede influenciar

genéricamente?




CONVENCION SOBRE LA ELIMINACION DE TODAS LAS FORMAS
DE DISCRIMINACION CONTRA LA MUJER

El 18 de diciembre de 1979 la Asamblea
General de Naciones Unidas aprobo la si-
guiente Convencién que, en sus 30 articu-
l0s, intenta promulgar, en forma juridica-
mente obligatoria, principios de aceptacion
universal y medidas encaminadas a conse-
guir que la mujer goce de iguales derechos
en todos los paises y lugares. Espana rati-
ficé la Convencion el 5 de febrero de 1984,

Extracto de la Convencién

Los Estados Partes en la presente Con-
vencion

Considerando que la Carta de las Nacio-
nes Unidas reafirma la fe en los derechos
fundamentales del hombre, en Ia dignidad y
el valor de la persona humanay en la igual-
dad de los derechos del hombre vy la mujer.

Preocupados, sin embargo, al comprobar
que a pesar de estos diversos instrumentos
las mujeres siguen siendo objeto de impor-
tantes discriminaciones.

Convencidos de que la maxima partici-
pacion de la mujer, en igualdad de <ondicio-
nes con el hombre, en todos los campos, es
indispensable para el desarrollo pieno vy
compieto de un pais, el bienestar del mundo
y la causa de la paz.

Reconociendo que para lograr la plena
igualdad entre el hombre y la mujer es ne-
cesario modificar el papel tradicional tanto
del hombre como de la mujer en la sociedad
y en la familia.

Han convenido en lo siguiente:

Articulo 1

A los efectos de la presente Convencién,
la expresién «discriminacién contra la mu-
jer» denotara toda distincién, exclusién o
restriccion basada en el sexo que tenga por
objeto o resuitado menoscabar o anular el
reconocimiento, goce o ejercicio por la mu-
jer, independientemente de su estado civil,
sobre !a base de la igualdad del hombre y la
mujer, de los derechos humanos y las li-
bertades fundamentales en las esferas po-
litica, econdmica, social, cultural y civil 0 en
cualguier otra esfera.

Articulo 5

Los Estados Partes tomaran todas las me-
didas apropiadas para:

a) Modificar los patrones socioculturales
de conducta de hombres y mujeres..., que
esten basados en la idea de la inferioridad o
superioridad de cualquiera de los sexos o
en funciones esteriotipadas de hombres y
mujeres.

b) Garantizar que la educacion familiar in-
cluya una comprension adecuada de la ma-
ternidad como funcion social y el reconoci-
miento de la responsabilidad comun de
hombres y mujeres en cuanto a la educa-
cion y al desarrollo de sus hijos...



Articulo 11

1. Los Estados Partes adoptaran todas
las medidas apropiadas para eliminar la dis-
criminacién contra la mujer en la esfera del
empleo a fin de asegurar, en condiciones de
igualdad entre hombres y mujeres, 1os mis-
mos derechos, en particular:

a) El derecho al trabajo como derecho
inalienable de todo ser humano.

b) E! derecho a !as mismas oportunida-
des de empleo, inclusive a la aplicacion de
los mismos criterios de seleccién en cues-
tiones de empleo.

c) El derecho a elegir libremente profe-
sion y empleo.

d) El derecho a igual remuneracion, in-
clusive prestaciones, y a igualdad de trato
con respecto a un trabajo de igual valor.

2. A fin de impedir la discriminacion con-
tra la mujer por razones de matrimonic ©
maternidad y asegurar la efectividad de su
derecho a trabajar, los Estados Partes to-
maran medidas adecuadas para:

a) Prohibir, bajo pena de sanciones, el
despido por motivo de embarazo o licencia
de maternidad y la discriminacion en los
despidos sobre la base del estado civil.

b) Implantar !'a licencia por maternidad
con sueldo pagado.

c) Alentar el suministro de los servicios
sociales de apoyo necesarios para permitir
que los padres combinen las obligaciones
para con la familia con las responsabilidades
del trabajo y la participacion en la vida pu-
blica.

Articulo 15

1. Los Estados Partes reconcceran a la
mujer igualdad con el hombre ante la Ley.

2. Los Estados Partes reccnoceran a la
mujer, en materias civiles, una capacidad ju-
ridica idéntica a la del hombre y las mismas
oportunidades para el ejercicio de esa ca-
pacidad.

Articulo 16

1. Los Estados Partes adoptaran todas
las medidas adecuadas para eliminar la dis-
criminacion contra la mujer en todos los
asuntos relacionados con el matrimonio y
las relaciones familiares y, en particular,
aseguraran, en condiciones de igualdad en-
tre hombres y mujeres:

a) El mismo derecho para contraer ma-
trimonio.

b) EI mismo derecho para elegir libre-
mente conyuge...

c) Los mismos derechos y responsabili-
dades durante el matrimonio y con ocasion
de la disolucion.

d) Los mismos derechos y responsabili-
dades como progenitores, cualguiera gue
sea su estado civil, en materias relacionadas
con sus hijos.

e) Los mismos derechos y responsabili-
dades respecto de la tutela, curatela, cus-
todia y adopcion de los hijos.

fy Los mismos derechos personales
como marido y mujer, entre ellos el derecho
a elegir apellido, profesién y ocupacion.

g) Los mismos derechos a cada uno de
los conyuges en materia de propiedad,
compras, gestion, administracion, goce vy
disposicidon de 'os bienes.



DOCUMENTO

MUJERES PERSEGUIDAS

Mujeres de todo el mundo estdn siendo silenciadas. Son victimas de
la intimidacién; el encarcelamiento y la detencion legal; la tortura,
por agentes gubemnamentales y no gubernamentales. Son victimas de
campafias oficiales contra los derechos humanos. En decenas de pai-
ses —Sudafrica y China; El Salvador y Rumania; Turquia y la URSS;
Egipto v Etiopia- los Gobiemos actian llegal y extralegalmente con-
tra mujeres que hablan claramente contra la injusticia, o que son vis-
tas como posible oposicién.

Estas mujeres son de todas las edades, de toda clase social. Son sin-
dicalistas, campesinas, oficinistas, amas de casa, penodistas, médicas
y abogadas. La mayoria pertenecen ala vanguardia del cambio social
¥ politico, y muchas son incluso dirigentes de la misma. Pero otras son
victimas de abusos de los derechos humanos.simplemente por ser las
esposas, madres, hijas o amigas de aquéllos que se consideran *peli-
grosos”.

Algunas mujeres han "desaparecido” sin dejar rastro despues de
ser sacadas repentinamente de sus hogares por hembres armados;
bajadas de un autobus. o secuestradas con sus hijos. Han “desapare-
cide”, sin que se les haya vuelto a ver jamas.

Otras mujeres han sido proscritas —oficialmente apartadas de la
sociedad, prohibiéndoseles escribir, publicar, ensenar, viajar o realizar
actividades sociales, empresariales, profesionales o politicas.

Muchas son presas de conciencia, encarceladas por sus creencias,
por expresar sus opiniones. por revelar informacién que los Gobiernos
prefieren que el publico desconozca. Muchas son recluidas sin Juicio
o condenadas por tnbunales especiales. Para estas mujeres la libertad
de expresion y asociacion ha tenido consecuencias devastadoras. Por
ser mujeres estdn expuestas a una explotacion y a unos abusos espe-
ciales. Las madres son secuestradas con sus hijos, que después son
amenazados y, en algunos casos, torturados ante ellas. Mujeres
embarazadas en el momento de la detencidn tienen el parto en la pn-
sion. donde les quitan los bebés para llevarlos a un lugar desconocido.
Otras mujeres son sometidas a abusos sexuales como una forma de
tortura,

Los casos que presentamos son una recopilacion de informacion
conseguida por Ammnistia Internacional.

Las Madres
de la Plaza de Mayo

Buenos Aires, Argentina,

Se estima que entre 1976 v 1979 unos 15.000 argentinos -la mitad
de ellos con menos de treinta afios de edad- “desapatecieron” tras
ser secuestrados por hombres armados; unas veces identificindose
abiertamente como agentes del Gobierno, otras actuando con el bene-
placito oficial. El Gobierno argentino contesté rara vez a las preguntas
de los afligidos parientes que intentaban encontrar a las victimas de
las “desapanciones”. Cuando se dieron respuestas fue en forma de
negativas: el Gobiemo no sabia nada sobre éstas.

Al pnncipio fueron llamadas “las locas de la Plaza de Mayo". Unas
pocas mujeres se reunian en la Plaza Central de Buenos Aires todos
los Jueves por la mafiana para confortarse entre si y dar testimonio
silencioso de la indiferencia oficial de la “desapancién” de sus hijos.
Segtin crecia el numero de "desaparecidos”. lo iba haciendo también
el numero de madres que circulaban por la Plaza.

Estas valientes mujeres atrajeron la atencion ¥ la preocupacion por
este hecho en todo el mundo. Las madres rehusaron dar fin a sus
demandas de informacién por el Gobierno sobre la suerte corrida por
sus hijos. La protesta silenciosa continda en la Plaza de Mayo. Cada
madre leva un pafuelo bordado con el nombre de su hijo perdido.

Con el descubrimiento de tumbas sin identificar en las afueras de
muchas ciudades, y con los testimonios de algunas personas que
escaparon de los campos de detencion secreta, las preguntas que las
madres se han hecho més urgentes.

“No pedimos la vuelta incondicional de nuestros hnjos. Pedimos la
vuelta a la legalidad. Si nuestros hijos estan muertos, que nos entre-
guen sus cuerpos. Que nos dejen saber de una vez si es seguro que
han sido asesinados”.

Las Madres de la Plaza de Mayo y grupos similares de mujeres
valientes en otros paises demuestran la efectividad de la accidn con-
junta de las mujeres para atraer la atencion piiblica sobre las violacio-
nes de los derechos humanos.



Lu Hsiu-Lien

Activista de los Derechos
Humanos de la Mujer encarcelada
en Taiwan.

Lu Hsiu-Lien esta considezada como una de las lideres intelectuales
cel movimiensc feminista de Taiwan. Escntora, abogada y penodista
* . furde a mediados de \0s setenta una editonial especializada en
“bras femuustas En 1977 escribio Sobre el nuevo femirismo, la pri-
~1era de sus muchas obras sobre el tema. Un afio mas tarde se publ-
can os resuitades de su anahsis de la politica de Talwan: Pasado y
Ao de Taiwdn = Gobiernc ha prenibide todas sus obras. Combe-
nande su dedicacion al ‘erimsmo con su pasion por la politica, fue
~aniidats a2 Asamblea Nacionai en 1978, asi como funcionana de la
Campana de Cralcon de Candidatos Independientes Cuando las
iecoiores fuercn aplazadas. muchos riembros de la coahcion finda-
rp la revista Formosa, especializada en comertarios politicos

© . fue detenuda el 13 de diciembre de 1979. trag pronunaar un dis-
~ sgn en una manfestacien conmemorativa del Dia de los Derechas
—arcs Se detuvieron a rast doscientos manfestantes. Otros siete
uembroe ce la piantila de Formosa fueron detemdes ccn ella. Los
sehe fuersn acusades e ietentar “derrocar al Gobierno” y sentencia-
4gs a renas de pnsion gue vartaban entre doce anosy caderna perpe-
TUA.

S

4 ha cumplido tres afios de su condena a doce. Comparte su celda
con Lna coac.sada, Cher Chu. ambas estan aisiadas de las demas
reclusas E. ejercicio fisicc esta mitade. y ia comuda es de mala cal-
dad Hace un afo la salud de Lu empeoro. padece de una enfermedad
de la tuoides que no ha sido tratada Tema dificuitades para respirar
- a veces vomitaba sangre. Tras ura protesta publca Internacionai.
.as autoridades pernutieror: gue fuera tratada por un medico

Aunyae a salud fisica de Lu ha mejorado, su futuro continua siendo
ncierto Todos sus recursos legales han side denegados Se le obliga
a leer matenal designado por ias autondades y a escribir largas critr-
cas favorables a estos trabajos. Se le ha prohibido utilizar las palabras
"paz” y “derechos humanos’

“He sufrido reveses y dificultades Aunque me desespere una vez,
tambien me recuperé rapidamente. Crec que el nuevo femimsmo ha
plantade su semilla en Taiwan, comienzan a aparecer los capullos. y
cast puede ver iojas desarrcllandose”.

Nonzamo Winnie Mandela

Trabajadora de la Sanidad
y dirigente politica proscta.
Sudafricana.

Durante la mavor parte de los ultimos veinte ancs esta mujet ha
astatic o encarceiada o “proscnta” oficialmente de la sociedad. aun-
;te en ningun momento se la ha declarado culpable de un delito poli-
*1c0 grave. Desde 1977 se la ha obligado a vivir en una remota aldea.
a 200 millas de su hogar en Johannesburgo. Segun su orden de pros-
cnpeion, rencvada recientemente en julio de 1983, le esta prohibdo
salir de su casa los fines de semana, y despues de las 6,30 p.m.
durante el resto de 'a semana Nada de lo que dice o escnibe puede
ser publicado o citade en Sudafrica. no puede tampoco Teururse con
mas de una persona a la vez.

Desde 1968, fecha en que fue detemuda por prumera vez por unirse
a las protestas contra las “leyes ae pases”, na sido deteruda muchas
veces por su Oposicion a la politica de apartheid del Gobierno, ¢ por
desafiar sus restricciones de proscripeion. En 1963 fue pot dos veces
procesada y absuelta de cargos politiccs, t1as qulnce meses de pn-
£10n. gran parte Ze 108 cualcs los paso incomumnicada.

En la actualidad vive en una pequena casa sin electneidad m agua
cormente Desde alli dirige un comedor de beneficencia y administra
la primeza clinica e instalaciones de asistencia pediatrica del pueblo.
<. maridu. el dirigente del Congreso Naciona Africano. Nelson Man-
dela. esta cumpliendo una sentencla a cadena perpetua dictada en
1964, en virtud de ios Decretos sobre Sabotaje ¥ Supresion del Comu-
nismo. En ios dltimos veintuin afios solo ha podido hablar con el a tra-
ves de las rejas de los cuartos de visita de las prisiones ]

Publicado en la revista
En pie de paz, n.° 5. 1987



MUJER Y VIDA POLITICA

CLARA CAMPOAMOR

Nacio en Madrid en 1888. Tras la muerte de
su padre, hubo de dejar sus estudios y po-
nerse a trabajar, pasando por varios oficios
hasta ingresar en la Administracion del Es-
tado, fue profesora en una escuela publica
para instruccion de mujeres v participd en
varios periddicos: E/ Sol, El Tiempo 'y Nuevo
Heraldo. Estudié Derecho, ingresando en el
Colegio de Abogados y en la Academia de
Jurisprudencia en 1924,

Profundamente preocupada por la situa-
cion juridica de la mujer —que ademas su-
frid en si misma—, se empend en conseguir
(como primer paso) la igualdad legal de los
dos sexos.

En 1929 comienza su actividad politica
con el ingreso en Accion Republicana, para
pasar al partido Radical después. En repre-
sentacion de éste fue a las elecciones de
1931 bajo la candidatura republicano-socia-
lista. Tras su eleccion desarrollé una intensa
actividad: presentancién ante la Camara de
una Ley de Divorcio, organizacion del Tri-
bunal de Menores, etc. Paralelamente fue
delegada ante la Sociedad de Naciones y
fundd Accién Republicana Feminista.

Sufrio duras criticas por parte de la prensa
de izquierdas que la responsabilizd del
triunfo de las derechas en 1933 pOr su em-
PENO en conceder el voto a Ia mujer.

La revolucién de Asturias en 1934 y su
posterior represion sangrienta por parte del
gobierno radical, provocé su baja en ei par-
tido. A pesar de esto, ella queria participar
en otro partido y esta vez lo hizo en Izquier-
da Republicana. Tras la guerra se exilid a
Francia y a Argentina,

Su produccion literaria es extensa: £/ voto
femenino y yo (1936), £/ derecho femenino
en Espana (1936), La situacion Jjuridica de la

mujer espanola, Sor Juana Inés de la Cruz,
Vida y Obra de Quevedo (1945) (estas dos
ultimas, publicadas en su exilio argentino).
Desde 1955 vivio en Lausanne, donde mue-
re el 30 de abril de 1972 a los 84 afios.

VICTORIA KENT

Nace en Malaga en 1897, de ascendencia
inglesa. Cursa la carrera de Derecho en Ma-
drid, aunque no ejercié inmediatamente. In-
gresa en el Colegio de Abogados en 1925,
y una de sus primeras intervenciones fue la
defensa de Alvaro de Albornoz, uno de los
encausados por la fracasada rebelion repu-
blicana de 1930.

Si bien se presentd a las elecciones de
1931 por el partido radical-socialista y ob-
tuve los votos necesarios, no tuvo una ac-
tividad muy intensa. Desempeno el cargo de
Directora General de Prisiones de 1931 a
1934, y sus maximas preocupaciones fue-
ron la capacitaciéon de la mujer para su in-
tegracion social plena, y ia situacion del ré-
gimen penitenciario.

Se 0puso a la concesion del voto a la mu-
jer por entender que la instruccion y el tra-
bajo debian ser condiciones previas. o
cuando menos paralelas a toda liberacion
femenina.

En 1933 se presentd nuevamente a las
elecciones, pero no renovo su acta. En 1936
fue incluida en la candidatura del Frente Po-
pular volviendo a las Cortes, aunque por
poco tiempo. La guerra civil la llevo a Fran-
cia, donde escribid Quatre ans a Faris, y de
donde salié en 1948, en direccion a México,
en cuya Universidad trabajé dos anos. En
1950 se incorporé a Naciones Unidas, en la
Seccion de Defensa Social. En 1953 Ia
abandond y paso a dirigir la revista Ibéerica,
con noticias sobre Espana. Desde 1950 re-
side en Nueva York.



MARGARITA NELKEN

Nacida en Madrid en 18S6, era hija de judios
alemanes emigrados a Espana. Su primera
vocacion fue la artistica, pintura, periodismo
y musica durante su estancia en Paris. Alll
participé en varias exposiciones colectivas y
después logro una individual en Barcelona.
Una lesion en la vista le obligé a abandonar
la pintura, y se dedicara a la critica de arte,
a la que ya se habla dedicado siendo muy
joven, con gran éxito. Sus articulos fueron
publicados en Francia. Inglaterra. Alemania,
Argentina... Estas colaboraciones se com-
plementaron con su INCursion en el pero-
dismo profesional en £ Dia, Le Figaroy La
Opinion. A su regreso a Espana se ocupo
de impartir cursos de pintura en el Museo
del Prado. dar conferencias en el Atenec de
Madrid vy fue vocal del Museo de Arte Mo-
derno de Madrid.

Su preocupacicon social le llevo a dar con-
ferencias sobre feminismo y otras cuest.o-
nes. Fundo La Casa de Los Ninos de ks-
pana en 1919, para la acogida de ninos de
madres trabajadoras. FPera este centrc no
duré mucho: el caracter laico. la no discri-
minacion de los ninos en razon de ‘a situa-
cion legal de sus padres, provocaron criticas
y marginacion que obligaron a la fundadora
a abandonarlo.

Politicamente —y quiza fruto de su con-
tacto con la clase obrera— fue sccialisia, y
obtuvo acta electoral en 1931, 1933 y 1936.
Toemo parte en ios asuntos de Instruccion
Publica, en el debate sobre las bases ae tra-
bajo y politica social en el campo.

Cuando estalld ia guerra, permanecic en
Espana, unida al menos ideologicamente a
partido comunista, formando parte de! Co-
mitée Nacional de Mujeres Antifascistas.

Su produccion literaria es ampiisima. y
destaca La Mujer ante las Cortes Constitu-
yentes (1831), La Condicion sccial de 1a
mujer en Espana. por el que recibig criticas
del clero: La Trampa del Arenal, novela: En
torno a nosotras. ensayo psicologico sobre
la mujer y Las escritoras espanolas, de am-
plic ecc en el extranjerc. Asimismo hizo mu-
chas traducciones. Exiliada en Mexico,
muere en 1968.

FEDERICA MONTSENY

Nacida en Barcelona en 1805, en el seno de
una familia anarquista. Cenetista desde i0s
18 anos, ingresa en la FAl (Federacion
Anarguista Ibérica). Hasta julio de este ano,
su labor en la CNT fue. ademas de palitica,
periodistica. pues de hecho esta es su pro-
fesion. La labor de propaganda anarguista
contd con su trabajo directo, a traves de la
casa de ediciones gue su padre y su madre
habian fundado: Ediciones de !'a Revista
Blanca. Pubiico con otros companeros dos
seres ce novelas. La Noveia ldeal y La No-
vea Libre. a modo de folletin, y participd en
la redaccon de Soldaridad Obrera. organo
de prensa de la CNT-AIT

Ademas ce esto, su labor propagandistica
fue muy intensa: dio conferencias por todo
el pais. participé en el Congreso de la CNT
en 1836 (1 al 10 de mayo). colaborando en
la elaboracion de una ponencia en la que se
definio et concepto confederal de comunis-
mo libertario.

Fue nombrada ministra de Satlug Publica
en el Gabinete de Largo Caballero una vez
que estad 1@ guerra. y cestaca en‘re 10gros
una ley schre el derecho a ‘a mierrupcion
voluntaria del embarazo, a primera 'ey sC-
bre este ‘ema en Europa.

Coando finalizé ta cuerra se exilio a Paris,
y alii participo en ¢ SERE (Servic 0 de Emi-
gracion s Refuoados Espanoles); tras 'a
ocupacion alemana salio de Paris. Fue bus-
cada con una ley dJde extradicion cursada por
el gobierno esparol, acusada de varios de-
itos cometidos presuntamente durante la
querra civil. Absuelta por los tribunales fran-
ceses. habiendo permanecido ya en la car-
cel, se traslado a Toulouse, donde reside en
la actualidad, haciendo visitas esporadicas a
Espana.

En Francia fue elegida miembro del Co-
mité de la CNT en el exilio en 1945, y pro-
siguio su actividad propagandistica, pronun-
ciando conferencias; dirigio L Espoir, donde
escribio sobre Espana, colaborando también
en revistas espanolas que se 1o piden. Re-
cientemente ha estado en Espana para asts-
tir a la presentacion de un libro de Memo-
ras.

bingraiias escrtas por lsabel Garcia del Hio



ALGUNOS HOMBRES HABLAN DE LAS MUJERES

a) Erasmo de Rotterdam (siglos xv-xwi).

«(...) di un consejo digno de mi: que
al lado del hombre se pusiera la mujer,
animal loco e inepto si los hay, pero
gentil y suave al mismo tiempo, que
en la vida doméstica atenua y enduiza
con su locura la melancolia y aspereza
de la indole varonil. Ved que Platon, al
dudar entre incluir a las mujeres en Ia
categoria de los animales racionales o
en la de los irracionales, no pretendié
otra cosa que indicar la insigne locura
de ese sexo. Si por ventura alguna
mujer quisiera ser juiciosa, Unicamen-
te lograria ser dos veces loca (...)»

(Elogio de la locura;
la cursiva es nuestra)

b) Los humanistas (siglo xw).

1) Juan Luis Vives.

«(...) en el varén quiero que haya co-
nocimiento de mas cosas y mas di-
versas, asi para su provecho de él
como para bien y utilidad de la repu-
blica, para ensenar a los otros. Pero |a
mujer debe estar puesta en aquelia
parte de doctrina que le ensena vir-
tuosamente a vivir, y pone orden en
Sus costumbres y crianza y bondad de
su vida, y quiero que aprenda por sa-
ber, no por mostrar a {os otros que
sabe, porque es bien que calle, y en-
tonces su virtud hablara por efla {...)»

(La instruccion de la mujer
cristiana, 1523, pag. 30)

«(...) la mujer aprenda callando con
toda su sujeccion; ensefar ella, YO No
lo permito, ni que tenga autoridad so-
bre el vardn, sino que esté en silencio,
porque es notorio que Adan fue pri-
meramente formado que no Eva, y €
no fue engafiado y ella si, y traspasoé
el mandamiento de Dios (...)»

(La instruccion de la mujer
cristiana, 1523, pag. 31)

Fray Luis de Leon.

«Y pues no las doté Dios ni del inge-
nio que piden los negocios mayores,
ni de las fuerzas que son menester
para la guerra y el campo, midanse
como o que son y conténtense con lo
que es de su parte, y entiendan en su
casa y anden en ella, pues fas hizo
Dios para ella sola (...) Como son los
hombres para lo publico, asi las mu-
jeres para el encerramiento; y como
es de los hombres el hablar y el salir
ala luz, asi dellas el encerrarse y en-
cubrirse. »

(La perfecta casada, pag. 131)
Linan y Verdugo.

«Confiésoos que son grandes los de-
sordenes a que han llegado los gastos
de las mujeres, y que gastan mas aho-
ra en aceites, en cintas de colores y
en virillas para los chapines que anti-
guamente se daba en dote a una mu-
jer de medianc estado.



—-;Quién tiene la culpa de eso
—dijo el Maestro— sino ellos? Refor-
men sus casas. sepan ser hombres,
compasen con sus rentas sus gastos,
vivan sus mujeres debajo de su go-
bierno. y no ellos debajo del suyo, y
huela, como dicen. la casa a hombre.

—iOh, lo que he deseado saber
——dijo don Diego— qué nos quisieron
dar a entender nuestros mayores en
ese proverbio, y qué principio tuvo!

—Eso os diré yo de muy buena
gana —respondic el Maestro—.
Cuando aguellos nuestros hidalgos de
solar y casa conocida y devengar qui-
nientos sueldos labraban sus casas
tomando el modelo del valor de los
hombres que las habian de habitar y
no como ahora que se iabran al gusto
y sabor de las mujeres gue 'as han de
ventanear. afeitadas como ellas. he-
chas todas jardines. porque las vidas
de sus duenos pasan en flores y ban-
quetes, entrando una vez un rey de
Ledn en la casa de uno de aquellos
hidalgos de la montana por una puerta
labrada a !0 antiguo. cuya tapiceria del
recibimiento en el zaguan eran pare-
des cubiertas de lanzas. dardos, chu-
zos. ballestas y otras armas de aguel
tiempo; entro mas 3adentro en otra
cuadra. y hallo que ia ocupaban mo-
rriones, arneses, paveses, jacos y ¢o-
tas, y llegando al patio de elia. le vio
cercado de pesebreras y sobre ellas
algunas sillas. bridas y jinetas gque CO-
rrespondian a la suerte dei caballo gue
ocupaba el pesebre; entraba el rey a
cierta necesidad corporal gue se le
habia ofrecido. y como entonces no
se ysaba la plata en 10s servicios. sino
escasamente en las monedas, fue
fuerza que entrase hasta los corrales.
donde hall¢ arados, aguijadas, calde-

ros de pastores, y como en toda la
casa no viese otra cosa, al salir dijo
riendose:

—FEsta casa mucho sabe a su due-
Ao, hombre es el que la habita: «Huele
la casa a hombre.»

Si asi fueran las casas y duenos de
ellas ahora, olieran a hombres y no a
mujeres; no guiero decir por esto que
trate asperamente y con rigor el ma-
rido a la mujer, ni tal me pasa por el
pensamiento, ni ése seria consejo
cuerdo, ni aun cristiano, porque en el
matrimonio, como la Iglesia lo ensena
y dice a los casados cuando los ad-
mite a las velaciones y bendiciones,
no le dan al hombre esclava en la mu-
jer, sino companera y hermana; y aun-
que el marido es la cabeza y la mujer
la sujeta y obediente. se ha de lrafar
con suavidad y con blandura, y usar
de esa superioridad con blandura y
amor, no habiendo qué castigar ni re-
prender justamente, y aun ahi se ha
de usar de un maduro acuerdo y una
sagaz y prudente afabilidad. (...)

(Guia y aviso de forasteros,
pags. 248-249; la cursiva es nuestra)

c) Jean Jacques Rousseau (siglo XVilt).

«la mujer fue creada para ceder ante
el hombre y tolerar sus injusticias.»

d) Charles Darwin {siglo xix).

«La diferencia fundamental entre las
facultades intelectuales de ambos se-
x0S resulta sobradamente probada
por los resultados obtenidos. siempre.
superiores en el hombre que en la
mujer.»



UNA OPINION DIFERENTE: MARIA DE ZAYAS (siglo xv)

AL QUE LEYERE

Quien duda, Lector mio, que te causara
admiracion que una muger tenga despejo,
no solo para escrivir un libro, sino para darle
a la estampa, que es el crisol donde se ave-
rigua la pureza de los ingenios; porque has-
ta que los escritos se rozan en las letras de
plomo, no tienen valor cierto, por ser tan fa-
ciles de enganar los sentidos, que a la fra-
gilidad de la vista suele passar por oro ma-
Cizo, lo que a la luz del fuego es solamente
un pedaco de bronce afeytado. Quien duda,
digo otra vez, que aura muchos que atri-
buyan a locura esta virtuosa ossadia de sa-
car a iuz mis borrones, siendo muger, que
en opinion de algunos necios, es lo mismo
que una cosa incapaz: pero qualquiera,
como sea no mas de buen Cortesano, ni lo
tendra por novedad, ni lo murmurard por
destino; porque si esta materia de que nos
componemos los hombres, y las mugeres,
ya sea una trabagon de fuego, y barro, 0 ya
una masa de espiritus, y terrones, no tiene
mas nobleca en ellos, que en nosotras, si es
una misma la sangre, los sentidos, las po-
tencias y los organos, porque las almas ni
son hombres, ni mugeres: que razon ay

para que ellos sean sabios, y presuman que
nosotras no podemos serlo? esto no tiene,
a mi parecer, mas repuesta, que su impie-
dad, o tirania en encerrarnos, y no darnos
maestros: y assi la verdadera causa de no
ser las mugeres doctas, no es defecto del
caudal, sino falta de la aplicacion, porque si
€n nuestra crianga, como nos ponen el cam-
bray en las almohadillas y los dibujos en el
bastidor, nos dieran libros, y preceptores,
fueramos tan aptas para los puestos, y para
las Catedras, como los hombres, y quica
mas agudas, por ser de natural mas frio, por
consistir en humedad el entendimiento,
COMO se ve en las respuestas de repente, y
en los enganos de pensado, que todo lo que
se haze con mafia, aungue no sea virtud, es
ingenio; y quando no valga esta razon para
nuestro credito, valga la experiencia de las
historias, y veremos lo que luzieron las que
por algun accidente trataron de buenas le-
tras, para que ya no baste para disculpa de
mi ignorancia, sirva para exemplar de mi
atrevemiento. De Argetaria esposa del Poe-
ta Lucano, refiere el mismo que la ayudo en
la correccion de los tres libros de ia Farfalia,
y le hizo muchos versos, que passaron por
suyos. Temistoclea, hermana de Pitagoras,
escrivio un libro doctisimo de varias senten-



cias. Diotima fue venerada de Socrates, por
eminente. Aspano hizo muchas lecicnes de
opinion en las Academias. Eudoxa dexo es-
crito un libro de consejos politicos. Cenovia
un epitome de la historia Oriental. Y Cornelia
muger de Africano, unas epistolas familiares
con suma elegancia. Y otras infinitas de |a
anfiguedad, y de nuestros tiempos, que
passo en silencio, por no alargarme, y por-
que vya tendras noticia de todo, aungue seas
lego, y no ayas estudiado. Y que despues
que ay Polianteas en Latin, y Sumas Mora-
les en Romance. 10s seglares, y las jugeres
pueden ser letrados. Pues si esto es verdad,
que razon ay para que no temgamas promp-
titud para fos hombres? (1) y mas si todas
tienen mi inclinacion, que en viendo qual-
quiera nuevo, o antiguo, dexo la almohadilla,
y no sosiego hasta que le passo. Desta in-
clinacion nacio la noticia; de la noticia, el
buen gusto: y de todo, hazer versos, hasta
escrivir estas Novelas. o por ser assumpto
mas facil, 0 mas apetitoso. gque muchos li-
bros sin erudicion, suelen parecer bien en
fe del sujeto: y otros llenos de sutilezas. se
venden, pero no se compran, porgue la ma-
teria no es importante o es desabrida. Esto
el dezir, que el libro a gue te combido, pue-
de servir por fruta entre otros platos de mas

sustancia, que esta el gusto humano tan
achacoso, y con tanto hastio de ver las co-
sas que passan en el mundo, que ha me-
nester valerse de saynetes para quitar 10s
amargores. o para tragar |0s sobresaltos.

No es menester prevenirte de la piedad
que debes tener, porque si es bueno, no ha-
ras nada en alabarle. y si es malo, por la par-
te de la cortesia que se deve a cualquier
muger. le tendras respeto. Las satiras y las
furias no se hizieron para los rendidos, sino
para los sobervios. Quien tiene honra, da o
que tiene, cada uno haze como quien es.
Con mugeres no ay competencias; quien no
las estima. es necio, porque las ha menes-
ter: y quien tas ultraja, ingrato. pues falta al
reconocimiento del hospedaje que le hizie-
ron en la primera jornada. Y assi, pues no
has de querer ser descortes, necio. villano
ni desagradecido, te ofrezco este libro, muy
segura de tu bizarria, y en confianga, de que
si te desagradare, podras disculparme con
que naci muger. no con obligaciones de ha-
zer buenas Novelas. sinc con muchos des-
secs de aceriar a servirte. Vale.

Prologo de MARIA DE ZAYAS
Y SOTOMAYOR
Noveias amorosas y Exemplares. 1637

(11 Agustir G. de Amezua, en su edicion de las No-
velas amorosas v ejemplares de Maria de Zayas y
Sotomayor. cambia hombres por libros tal vez por al-
guna errata, quedando la pregunta de la siguiente
manera: «;qué razon hay para que no tengamos
promptitud para los libros?». p. 22.



TEXTOS REIVINDICATIVOS FEMINISTAS

Abigail Smith Adams
(1744-1818)

El mundo acaba de presenciar dos grandes revoluciones —la ame-
ricana y la francesa— y en ambas se habig proclamado la igual-
dad de derechos para todos los hombres. No obstante, de g
situgeion de la mujer nodie se babig preocupado, En los Estador
Unidos los tdpicos més generalizados eran la «igualdads, la «so.
berania de! pueblos, «la libertads, pero todo esto se referia tini-
camente a los bombres —a los bombres blancos, por supuesto.

A la esposa del Presidente que, junto con otros probowbres
americanos, redactd la Declaracidn de Independencia, no le pasé
desapercibido que los derechos de la mujer eran totalmente 1gno-
rados, y en ung serie de cartas que dirigid @ Jobn Adams, su nia-
rido, traté de persuadirie de que tuviera en cuenta a las «damasy
al redactar las leyes del muevo Estado. Pero su peticion fue acogida
conm una carcajada por parte del gutor de uno de los grandes pia-
nifiestos en pro de la libertad bumiang.

Ella conocia por propia experiencia las limitaciones legales y so-
ciales a que estaba sometida lg mujer, asi como su rotal falta de
oportunidades intelectuales. Hija de un respetable ministro pres-
buteriano de Massachusetts, esposa del segundo Presidente de los
Estados Unidos y madre del sexto, no fue nunca a la escucla, En
aquellos primeros tiempos de la independencia americana, la mu.
ier estadounidense corria la misma suerte que lg de los paises
europecs. Por haber tratado de mejorar esa situacion, Abigail S,
Adams puede ser comsiderada como una de las primeras defen-
soras de los derechos de la mujer.

Cartas cruzadas entre Abigail y Jobn Adams

(A John Adams de su mujer, Abigail Adams)
31 marzo 1776

- en el nuevo cédigo de leyes, que supongo tendréis que
redactar, desearfa que te acordases de las damas, y que fue-
ses mds generoso y condescendiente con ellas que tus ante-
pasados. No pongas un poder tan ilimitado en las manos de
los maridos. Recuerda que todos los hombres serfan tiranos
si pudiesen. Si no se nos presta especial atencidn y cuidado

a las damas, estamos decididas a organizar una rebelidn y no
nos consideraremos obligadas a obedecer ninguna ley en la
que no hayamos tenido ni voz ni voto.

Que los de tu sexo sais, por naturaleza, tirdnicos, es una
verdad ran cabalmente establecida que no admite discusidn;
pero aquellos que deseéis la felicidad, debéis suprimir el duro
titulo de amo par otro m4s afectuoso ¥ tierno, como es el
de amigo. Por lo tanto, ¢por qué no dejar fuera de la potes-
tad de los malvados y de los sin ley el poder valerse impu-
nemente de nosotras con crueldad e indignidad? Los hom-
bres sensatos de todas las ¢pocas han sentido aversion por
esas costumbres, por las que se nos traia Unicamente como
esclavas de vuestro sexo,

(A Abigail Adams de su marido, John Adams)
14 abril 1776

En cuanto a tu extraordinario cédigo de leyes, no puedo
por menos de refrme. Hemos sido informados que, a causa
de la lucha, se ha relajado la autoridad cn todas partes; que
los nifios y los aprendices desobedecen; que en las escuelas
y colegios ha habido desérdenes; que los indios se han soli-
viantado contra sus guardianes, ¥ que hay negros que se han
insolentado con sus amos, Empero, tu carta ha sido la pri-
Mera amenaza de que otra tribu, mds numerosa y poderosa
que las demds, empieza a estar descontenta,

(A John Adams de su mujer, Abigail Adams)
7 mavo 1776

No puedo decir que te considere harto generoso con las
damas; pues, micntras proclamas la Paz vy la buena voluntad
entre los hombres y cmnancipas a los pueblos, insistes en re.
tener un poder absoluto sobre las esposas. Empero, debes
recordar que el poder arbitrario ¢s, ccmo la mayoria de las
cosas duras, muy fécil de romper; y a pesar de vuestras sa-
bias leves y normas, estd dentro de nuestro alcance, no sola-
mente liberarnos, sino someter a nuestros 2mos, v, sin hacer
uso de la violencia, lograr que derraméis a nuestros pies tan-
to vuestra autoridad narural como la legal: «Embelesa acep-
tando, domina sometiéndote, pues hacemos mejor lo que nos
apetece cuando obedecemosy.



Christabel Pankhurst

Liberadas. La bistoria de cémo
ganamos el voto

¢Cémo podria yo dar una idea de todo lo que se estaba
llevando a cabo en aguellos dias para ganar ¢l voto? El mo-
vimiento iba in crescendo. La parte pacifica de nuestro tra-
bajo ias reuniones al aire libre v en locales cerrados, la
correspondencia, distribucién de publicaciones, venta de pe-
riédicos, campaias para las elecclones parciales— fue au-
mentando y muliplicindose con el correr de los aifios.
Mrs. Pankhurst parecia estar en todos los rinconcs del pais
al mismo tiempo. ¢Qué podia suponer la campada electoral de
Gladstone en Midlothian comparada con su campania de al-
cance nacional? Los Gladstones, los Chamberlains, los As-
quiths v Llovd Georges siempre han contado con la firme
colaboracion de los periédicos de sus respectivos partidos,
gue circalan por todo el pais, ¥ con la ayuda de la buena
crganizacion de su prepio paitndo. Mrs. Pankhurst, sin el
menor apoyo por parie de la prensa, a excepeion de algun
articulo ocasional o incidental, conguistaba sencillamente por
el irresistiple atractivo de su entrega v de su valor y, aunque
carecia de todds wsas omras uyudas que reciben los jetes de los
partidos politicos, conseguia agitar a las mujeres y a toda la
naeion...

Jasto es que se paguc ul 1o a nustils organizadoras.
Jovenes en su mavoria —.aigunas incluso muy jovenes— sus
numerosas proczds quizd sorprendan alas chicas y a las
jovenes de ahora. Nila juventud mds moderaa y avanzada
de ta posiguerra podria superar a aguellus nucstas jove-
nes crganicadoras, a las quo recuerdo a tavds de los afios
con ol mus arectuoso agraducimicnto v oa las que envio mi
s cordial siiudo. Lstaban dispuestas a sacrificarlo todo y
a lntentarly todo por i causa. Cuando eran enviadas a
caalquicr Gugar reedndito en el norte, en ¢l sur, en ef este,
o en ¢l ouste del pafs, lo primero que haclan era tzar la ban-
dera, alguilar un local, entrevistar a la prensa, citar a las mu-
jeres mas sobrosatientes de la localidad, visitar a las diversas
organ.zaciones —paliticas, sociales y filanirdpicas—, comu-
nicar a la policia que habfan llegado, convocar reuniones,
y, despuds de pintarrajear las calles, vender el periddico
«Voies for Women», y distribuir octavillas, hablaban en
115 reuniones, ganaban prosdlitos, organizaban mds reLn.o-
nus, escribian o eatrevistaban al diputado local, planificaban
srotestas contra a visiza de un ministro del gobierno, or-
canizaban campands para las elecciones locales, v, ademds
de todo esto, consepuian el dinero necesario para sus propias
campaias v aun les sobraba para enviarlo a la administracién
central, Gracias a sus conocimizntos politicos siempre es-
taban a la altura de las circunstancias. Eran capaces de diri-
girse a cinco mil personas con absoluta serenidad y eran ca-
paces también de ganar la partida en cualquier discusidn, in-
cluso con oponentes como Mr. Asquith, Mr. Lloyd George 0
AMr. Winston Churchill.

Desprovistas de vanidad y presuncién, nunca se les subid
a la cabeza la fama politica que tan merecidamente ganaron.
Se habian consagrado a una gran causa en la que el yo in-
dividual no contaba. Despreciando los placeres, vivieron dias
dificiles, pero disfrutaban con ello y encontraron la felici-
dad en el cumplimicnto del servicio que prestaban y en la
victoria que preveian. A fin de evitar que se las acusase de
«falta de feminidad», de «extremismos», y demis, tenfan
pOr norma mantener los convencionalismos en todo, excepto

en la lucha. Pero, por encima de estas tareas multifacéticas
llevadas a cabo con cardcter voluntario o, en todo caso, por
un poco de dinero de bolsillo, nuestras maravillosas orga-
nizadoras estaban dispuestas a arriesgar en cualquier mo-
mento las consecuencias que podian acarrearles el enfrenta-
miento con una multitud entervorizada por la politica asi
como el ser arrestadas y encarceladas.

...La huelga dcl hambre... iba a tener tremendas con-
secuencias. Finalmente condujo 2l Gobierno, como mas tarde
sc verd, a tener que elegir entre ejercer medidas de repre-
sién mas duras contra las mujeres o concederles el voto. La
primera en practicar la huelga del hambre fue Miss Wallace
Dunlop: sin pedir consejo a nadie y actuando_entcramente
por iniciativa propia, envié al ministro del Interior, Mr.
Gladstone, tan pronto como fuc encarcelada en la prisidn
de Holloway, la peticién de ser situada en la primera divi-
sién como cuadraba a quien era acusado de un delito poli-
tico. Y anuncié que no ingeriria ningin alimento hasta que
le fuese concedido este derecho. Mr. Gladstone no contestd,
pero después de haber ayunado durante noventa y nueve ho-
ras, Miss Wallace Dunlop fue puesta en libertad. Estaba
extenuada, pues habia hecho caso omiso de todas las ame-
nazas que le habian proferido para convencerla de que
rompiese el ayuno.

..No habia mas que dos caminos [para evitar la repeticidn
de los disturbios]. Conceder el voto a las mujeres, y de
esa mancra ponet fin a la lucha instantincamente, o tratar
de destruir el espiritu de las militantes con una politica mds
dura de represion.

Eligieron [las autor'dades] la scgunda alternativa,

LEmpezé la alimentocidn o L fuerza. Las mujeres arrestadas
por habcr tomado parie en la «Protesta de Birmingham»
fucron encarceladas en la prisién de Winson Green y muy
pronto tuvimos noticias de que, en vez de ponerias en liber-
tad despuds de declarar la huelga del hambre —como si
esto no fuese sufrimicnto suficienie— el Gobierno habia
dado drdenss de que sc las alimentase a la fuerza. Con este
motivo hubo escenas terribles en la prision. Al resistirse a
comer, Jos médicos administzaban los alimentos a las dete-
nidas a fravds de un tuho que les vroducian por la pariz
o por la beca mientras forcejeaban con las ccladoras que
las sostenfan pera reducic su eposicidn, Era horrible pensar
en ello, pero atn era peor tener que soporiarlo. Interrogado
en el Pazlamento sobrc este endurecimicnto de su politica, el
Gobierno contestd Jque se tratzba de un «tratamiento mé-
dicos v de un «rammicnto hospitalarion. Pero ¢n esto el
Gobierno tropezé con la oposicion de los médicos...

...La gucrra wajo ¢l voro a la mujer. Como consccuencia
de la guerra cl registro clectoral se habia destruido y el
Parlamento tenfa que rchacerlo para ser rcclegido. Pero
no poliz ocuparse de ello sin dar el voto a la mujer, pues
Mrs, Pankhurst v sus «sufragettess volverian a reanudar la
lucha tan pronto comn terminase la guerre, ¥ RO habia go-
bierno que sc atreviese a arrestar y encarcelar a las mujores
que, cnando el pais estaba en peligro, habiin abandonado su
causa para ayudar a la couse naciaonal.. A su detido tiempo
se aprobd la ley del sufragio femenino... La historia de
cincuenta afios, coa su Gltimo capitulo de luchas, habfa te-
nido un fnal feliz. La visién de las primeras rebeldes, la
tenacidad de las que las siguieron durante el periodo inter-
medio, el sacrificio de las militantes se veia recompensado.
La mujer se habia convertido al fin ~n un ciudadano y en un
votante... Lady Astor habla de ser mds tarde la primera mu-
jer elegida micmbro de la Cdmara de los Comnes. Muchas
otras han sido elegidas desde entonces y st numero ird ¢n
aumente. Pero la presencia de la primera mujer en la Céd-
mara de los Comunes sciiala €l gran cambio que tuvo lugar
en cuanto a la posicién del sexo femenino.

(Dublicads con autorisaciin de Hutchinson Pu-
:lishing Group Lid,, Londres.}



Emilia Parde Bazdn
(1851-1921)

La educacién del hombre v de la mujer.
Su relacidn y diferencias.

(Memoria lefda en el Congreso Pedagégico el dia
16 de octubre de 1892)

-..Entrando ya a considerar las relaciones y diferencias que
existen entre la educacién del hombre y la de la mujer, al
punto se advierte que éstas son mucho mis graves y nume-
resas que aquéllas, pudiendo afirmarse explicitamente que,
hoy por hay, las relaciones de I educacién femenina y la
masculina no pasan de la superficie, y las diferencias, o mejor
dicho oposiciones, radican en lo intimo y fundamental. Con-
sisten las relaciones en afinidades de métodos ¥ programas de
ensenanza y en inevitables identidades de materia docente,
y las oposiciones cn el sentido diametralmente opuesto de
los principios en que ambas educaciones se fundan. Mientras
la educacién masculina se inspira en el postulado optimista,
0 sea la fe en la perfectibilidad de la naturaleza humana,
que asciende en suave y arménica evolucién hasta realizar |a
plenitud de su escncia racional, la educacidn femenina deriva-
se decl postulado pesimista, o sea del supuesto de que existe
una antinomia o contradiccidén palmaria entre la ley moral
y la ley intelecrual de la mujer, cediendo en dafio y perjuicio
de la moral cuanto redunde en beneficio de la intelectual,
¥ que —para hablar en lenguaje liso y llano— Ia mujer es
tanto mids apta en su providencial destino cuanto mds igno-
rante y estacionaria, v la intensidad de educacidn, que cons-
tituye para el varén honra y gloria, para la hembra es des-
honer y casi monstruosidad.

Este pesimismo sombrio y horrendo, que encierra a Ia
mitad del género humano en'el circulo de hierro de la inmo-
villdad, veddndole asociarse al movimiento progresivo que la
otra mizad mds o mcnos lentamente cumple; este pesimismo,
sefiores, por virtud de la imperiosa ley genésica que manda
que cada ser engendre a su semejante, es hijo de otro error
no menos trascendental, relativo a la mujer: el error de
afirmar que el papel que a la mujer corresponde en las fun-
ciones reproductivas de la especie, determina y limita jas
restantes [unciones de su actividad humana, quitando a su
destino toda significacidn individual, y no dejindole sino 1a
que pucde tener relativamente al destino del vargn, Es de-
cir, que el eje de la vida femenina para los que asi piensan
{v son innumerables, cumple a mi lealtad reconocerio), no es
la dignidad y felicidad propia, sino la ajena, la del esposo e
hijos, v si no hay hijos ni esposo, la del padre o del herma.
no, y cuando éstos faltaren, la de la entidad abstracta género
masculino. Ll origen de esta creencia, sienten muchos que es
un triste episodio de la dolorosa y sublime historia del pro-
greso, en que cada paso hacia adelante cuesta sangre y li-
grimas. Lo mismo que nace salvaje el individuo, quizd nacié
salvaje 12 humanidad, v la hestial fuerza de] macho, alli en
las obscuras cavernas trogloditas, subyugd a su compaiiera...

...Los sofistas que de la fuerza derivan el derecho fueron
hdbiles en este caso, fundando en Ja sumisién de la mujer
todo un sistema de metafisica sexual, pues la fuerza no con-
sigue mds que sumisién temporal, y el asentimiento perpe-
tuo se obtiene dando a la violencia v a la servidumbre color
de deber y virtud; edificando sobre el acto brutal teorfas que
santifiquen los hechos consumados. No quiero insinuar, se-
flores, que baya existido vasta conjura de un sexo para su-
jetar al otro; los grandes fendmenos de dominio y sumisién

en la historia, no son fruto de combinaciones calculadas, sino
de inconsciente impulso dictado por ei interés colectivo; ved
si no la extrafia y poética forma de abnegacién conacida por
lealtad monirguica, sentimiento hoy atenuado, pero atn no
extinguido, que llena la historia europea desde siglos hace. .
Y, sin embargo, este sentimiento, que sustitufa e] destino
propio del hombre v del ciudadano por el destino relative
del sibdito, no era sino filigrana de arquitectura sentimental
labrada en el aire por el instinto colectivo, a fin de robus-
tecer una institucién —la onarqufa— que entrafiaba un
estado mejor, de menor relatividad, sustituyendo al siervo,
que sélo vivia por el sefior, el vasallo, que si vivia para el
monarea, al menos no sentfa tanto ¢l yugo, no lo llevaba tan
justo al pescuezo. El instinto colectivo del varén bastd, pues,
para elaborar el concepto del destino relativo de la mujer, y
para dar a este crror gigantesco Ja fortisima consistencia que
le sostiene todavia, haciéndole Gltimo pero formidable ba.
luarte de la desigualdad ante la ley en el seno de Ia socie-
dad moderna, que ciertamente ha proclamado los derechos
del hombre, pero tiene atn sin reconocer los de la huma-
nidad.

Queriendo asentar sélidamente el criterio que ha de pre.
sidir a la educacién femenina, hay que empezar por pro-
mulgar esos derechos. Siendo ¢l fin de Ja educacién, segiin
James Mill, hacer del individuo adecuado instrumento, en
primer término, de la felicidad propia, y en segundo, de la
de sus semejantes, y realizindose hoy la educacidn de la mu-
jer con un fin relativo y subordinado, con harta razén, dijo
Stendhal, que la educacién de la mujer parece elegida a pro-
pdsito v hecha de encargo para labrar su desdicha. Lo demos-
trard una sucinta resefa comparativa con la educacién del
hombre. ..

...Suplico a los que me Oven que me presten ahora mds
que nunca benévola atencién. e empezado por es:ablecer
que en la educacion de la mujer y del hombre, hoy por hoy,
son mavores y mds graves las diferencias que las relaciones,
llecando a veces a adquirir cardcter de attagonismo. Sin
embargo, afadiré que se advierte en la sociedad civilizada
tendencia a invertir esos datos: que se camina a reducir las
diferencias y aumentar las relaciones Esta tendencia se ha
iniciado en el terreno pedagdgico propiamente dicho, y casi
podriamos hoy juzgar de la cultura de un Estado, por Ia am-
plitud concedida a la enseianza intelectual de la mujer, no
séio en la ley escrita, sino en la sociedad, y por su mayor con-
cierto con la masculina. Desgraciadamente, en Espafia, la
disposicion que autoriza a la mujer para recibir igual ense-
fianza que ¢l varén en Jos establecimientos decentes del Es-
tado, es letra muerta en las costumbres ¥ seguird siéndolo
mientras se d¢ la inconcebible anomalia de abrirle estudios
que no puede uwtilizar en las mismas condiciones que los
alumnos del sexo masculino...

-+.Sefiores, a veces s necesario Jlamar a las cosas por su
nombre: las leyes que permiten a Ia mujer estudiar una ca-
Irera v no ejercerla, son leyes inicuas. Meralmente tanto
valdria, y aiin seria mds noble ¥y franco, cerrar a la mujer el
aula...

Precipitando la marcha, dejando huecos y vacfos que de.
ploro, esbozando sélo imperfectamente lo que debiera ser
acabado cuadro sinéptico de las ideas informantes de la ense-
Ranza de ambos sexos y su influencia en las costumbres y
en la marcha progresiva de la humanidad, he tratado de
manifestar o mds bien de sugerir al Congreso, a fin de que
la inteligencia y competencia de sus miembros complete mis
defectuosas indicaciones, que entre |a educacién del hombre
¥ la de la mujer existen relacionss superficiales —con ten-
dencia creciente a estrecharse y ahondarse, y teniendo por
ideal la unificacién en cuerpo de doctrinas y précticas peda-
g0gicas comunes a la humanidad y diferencias, o mejor dicho
oposiciones capitales, reveladas en contradicciones irreducti-



hics a sistema de 16gica. No diré que la pedagogfa masculina
Liava alcanzado la suma perfeccion, pero, al fin y al cabo, cier-
tos principios gencrales en que hov se funda, y en que andan
con textos los macstros de la pedagogia moderna, son racio-
nales v fecundos. Por el contrario, en la pedagogia {emenina
son los primeros principios los que es preciso desarraigar
aer su leial vird, La educaciin femenina atraviesa ain el
periodo estacionarior tiene que cruzar el revolucionario, si
i de eatrar en ¢l de pacifica, sana y fecunda evolucion. No
pucde, en rigor, fa eduvacion actual Jde la mujer lamarse tal
edu v i denra, paes se propone por fin la obedienda,
L pasividad v dn sumisidn, ;Cudndo veremos intormando la
cdiencion de la mujer ¢ generoso principio de Kant, que no
<= dote edecar segun ol estado actual de faespecie humana,
an un estada mejor, posible ya en el porvenir, es
seatn 11 idea de la humanidad y de su total destino?
aver si que os aplicable lo que dice Kant dei hom-
srer cue se le educa para el mundo actual, con todas sus co-
reanciones voatrasos. Bs laeducacion de la mujer preven-
tiva v orepresiva hasta laignominia..

11 primera conclusin es tedrica; es como fa razén pura
de o gue deseamos Hevar al orden prictico de la ley escrita
v de los hechos, Aspiro, sefiores. a que reconorciis que la
ior tiene desting prapio; gue sus primeros deberes natu-
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juriosa pard nuestra patvia, pucs la supone en estado tal de
incultera v ogroseris que la mujor no puede alternar con
¢l hombre, ni para los fines mds puros, altes y necesarios,
coro cs ol de la educacidn, sin exponcrse a scr injuriada.
Pues qué, £aaso NUSsiio profesarado ignora sus deberes
o no sahe seswenerlos con energia? ;Acuso nuestro profe-
comada, 1o mismo que el de las demds naciones cultas, no
es capaz de mantencr ¢l orden, hacer respetar la dignidad
bumana, v dar a sus alumnos, al par gue al mand de la
cioncia, ol dictado de ta cortesfa, de la tolerancia, del decoro,
de la fraternidad v de la sensatez? ¢Acaso carecen nuestros
profesores Jdo educacidn soctal; acaso no ticnen concien-
cia de que su misidn es hacer no sila de un ignorante un

hombre instruido, sino de un salvaje un hombre civilizado
en el mejor sentido de la palabra?

Y creed, sefiores, cue el profesorado estard a la altura de
su deber. Creed que los mismos alumnos sentirdn la pre-
sién del deber nuevo, y que con un poco de cordura en el
varén y otro poco de entereza y tranquila dignidad en la
mujer quedard resuelto el problema y derribado el gran es.
pantapdjaros del conflicto sexual en el aula. Yo predico con
¢! ejemplo, y en la experiencia me fundo. Mi hija mayor
cursa el bachillerato en el Instituto del Cardenal Cisneros,
v s6lo gratitud debe a los dignos profesores que la han
rodeado de la mayor consideracién y proteccidn, y a los
alumnos que jamds la han molestado ni con la mds leve
inconveniencia.

Si este fuese sitio para dar consejos, yo no me cansaria
nunca de repetir a la mujer que en ella misma residen la
virtud y fuerza redentora. Mas que nuestros discursos y
nucsiros estudios, nos ha de sacar a flote el ejercicio de
nuesira propia voluntad y la rectitud de nuestra linca de
conducta. La mujer se cree débil, se cree desarmada, porque
todavia estd bajo el influjo de la idea de su inferioridad.
Es gravisimo error: la mujer dispone de una fuerza incon-
trastable, y basta con que se resuclva a hacer uso de ella
¢in miedo. Asi como hay remedios eficaces que se com-
ponen de venenos, la fuerza de la mujer obliga hoy a luchar
con tantas preocupaciones y viejas malicias, la fuerza de la
mujer, tepito, estd formada en gran parte de desprecio. ..

Textos extraidos de la Antologia del femi-
nismo, de Amalia Martin Gamero; Alianza
Editorial, 1975; pags. 31-33, 177-180, 148-
154,
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