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INTRODUCCTIO

é _ | 7. 1 seglient estudi.correépon a2 un encarrec oue la Junta
| de Govern de la Universitat Autdnoma de Barcelona, avtra—
vés del seu Institut de Cidncies de 1'Educacibé, ha tingut
la bondat de fer-nos. L'objectiu fonamental és portar a -
terme una an3liisi global del candent problema de 1la forma
cié del professorat dels nivells primari i secundari, amb
vista a detectar sobre quines pautes serd necessari plan-

tejar la renovacié dels nostres actuals sistemes formatius

B e

i de les nostres actuals institucions, la necessitat de la

qual és minimament advertida.

Hem considerat que el nostre treball haurd d'insistir-

sobre tres punts fonamentals:

- En primer lloc, sobre la situwacié mundial del tema, pér -
la qu_al cosa hem portat a terme un estudi comparat que, -
precisament per no voler ser extensiu ni entrar en comple -~
xes i detallades an3lisis, ens ha exigit una concrecid aue
potser condueix a vegades a una certa simplificacid de les
situacions. En l'estudi de la situacid internacional hem -
procurat també cenyir-nos a anlitzar aquells pafsos que,‘—
per distints motius, hem cregut més 1nteressants o més sig

nlflcatlus en la nostra comesa.



- En segon lloc; hem realitzét una breu ressenya de les
experidncies viscudes anteriorment a Catalunya, perqué-
entenem que és important enllagar\amb la millor de les-
nostres tradicions insititucionals, les quals, per altra
banda, gaudiren en el seu.moment d'un sdlid prestigi. Na
turalment, també en aquest capitol hem hagut d'aportar -
les nostres consideracions als aspectes que considerem -

essencials.

- Com a tercer punt de suport fonamental, hem realitzat -
una lleugera descripcid de la situacié actual de la forma
cibé del professorat a 1'Estat Espanyol i de les actuals -
propostes»de renovacié que, per part d'organismes oficials,
estant essent en entredit. No ens limitem, naturalment, a
la gran descripcid sind que efectuem una critica tant de-
la situacibé com de les propostes més importants per can -

viar-la.

Sobre aquests tres eixos fonamentals, als quals hem vol-

gut afegir també una sdrie de principis o postulats tedrics

basics que assumim plenament, edifiquem la nostra propia -
proposta, relativa tant al professorat d'Educacibé General-
Bisica i Pre-primiria com al de Secundiria. En ambdés ca -
sos exposem primerament a116-que segons el nostre parer hau
r3 de ser una renovacidé en profunditat, cosa que, com es -
veurd, comporta abundants i inevitables canvis, Perd donem
també&, en segons terme, una proposta d‘introduccié, a curt
o inmediat termini, d'algunes modificacions perfectament -
realitzables sense canviar de moment ni les estructures ins
titucionals ni la legislacié vigent (almenys en les seves-
1inies fonamentals). Aquestes mides conduiran, més tard; a

la renovacid en profunditat per la qual advoquem.

i
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4.

en Paris. Hemos tenido ocasidn de estudiar de cerca, median-
te algunas entrevistas, la sipuacién actual francesa. Por -
dltimo, nos ha sido de gran utilidad la colaboracién del -
Prof. Marin Ibaifiez, quien nos ha proporcionadb abundante in
formacién de la contenida en el estudio que, sobre la forma
cién del profesorado, ha realizado junto al Sr. Bl:t igth%Af

por encargo de la Unesco.

Lo primero que hemos podido constatar es que, salvo en el

- caso de unos pocos paises a los que después nos referiremos,

persiste todavia una neta diferenciacién entre la formacidn

inicial del profesorado de ensefianza primaria y la del pro-

fesorado de ensefianza secundaria. Esta diferenciacidn se a-

sienta, por lo general; en tradiciones culturales y académi

cas que no han sido abandonadas todavia, algunas veces por-

que no se ha guerido hacerlo y algunas otras porque no se ha

podido, como m&s adelante veremos.

La aludida diferenciacién no se refiere sélo, sin embargo, a
los dos niveles mencionados. A veces se da también dentro de
lo que se considera el nivel secundario. Tenig¢pdo en cuenta
los concretos objetivos de este Informe, hemos preferido a-
doptar un criterio de dosificacién inspirado en la Clasifi-
cacién Internacional Normalizada de Educacién (CINE), que -
es la habitualmente utilizada por la Unesco. De aqui los -

niveles que tendremos en cuenta:

Ensefianza pre-escolar

Ensefianza primaria
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Ensefianza secundaria (primer ciclo)
Ensefianza secundaria (segundo ciclo)
Ensefianza superior no universitaria
Ensefianza universitaria (primer ciclo)
Ensenfilanza universitaria (segundo ciclo)

Ensefianza universitaria (tercer ciclo o doctorado)

Como puede verse, no se hace alusién alguna a la formacidén
profesional. Hemos entendido, de acuerdo con la mayoria de
las clasificaciones internacionales utilizadas, que la for-
macién profesional queda ordinariamente subunida en algunos
niveles mencionados; generalmente a partir del primer ciclo

de ensefianza secundaria. .

Dadas las diferencias entre unos paises y otros, no es con-
veniente dar ahora un cuadro de las edades en las que comien-
zan y terminan los niveles referidos. Pero, con el fin de e-
vitar interpretaciones incorrectas, lo haremos mis adelante

al referirnos a pafses particulares.,

En este informe wvamos a referirnos exclusivamente a la forma
cidén inicial del profesorado de estos tres niveles especifi-
cos: enseflanza primaria, enseflanza secundaria (primer ciclo)
Yy ensefianza secundaria (segundo ciclo), aludiendc a sus di -

versas modalidades ( estudios generales, técnicos, profesio-

nales, etc.). Las referencias que podamos hacer a otros nive

les serdn accidentales.

Nuestro pails es uno de los poccs que ha reunido en un solo
tipo de centros de formacidén docente a los futuros profesoc -

res de primaria y de secundaria (primer ciclo).Esto es lo -



10,

que abarca hoy dfa nuestra EGB. Pero como el modelo espa-
fiol es poco compartido, nuestras referencias se dirigirén,
una por una, a los tres niveles antes mencionados: prima -

ria, secundaria (primer ciclo) y secundaria (segundo ciclo).

En el andlisis de todos los tipos de formacién del profeso-
rado, tendremos en cuenta estas cuatro 4reas o sectores del
programa de formacidn: &rea de cultura general, 4rea de es-
pecializacidén docente;, 4rea de estudios pedagdgicos y 4rea

de prictica docente.

Formacién del profesorado de ensefianza primaria.

11. Por ensefilanza primaria entendemos aqui, de acuerdec a lo -

12,

que es norma general de casi todos los paises, los prime-
ros afios que forman parte del ciclo de ensefianza obligato-
ria. La edad de ingreso de los nifios en las escuelas de en

seflanza primaria suele oscilar entre los 6 y 7 afios de e -

dad; permaneciendo en ese nivel un total de 4,5 § 6 afios =~
consecutivos. Al término de este nivel, comienzan el primer
ciclo de secundaria, bien en otro centro o bien ( las menos

veces) en el mismo.

Existen algunos paises en los que se ha llegado a una unifi-
cacidén institucional de la primaria y del primer ciclo de -

secundaria., Es decir, ambos niveles se dan en el mismo tipo

de centros. Es lo que ocurre, por ejemplo, en casi todos los
paises socialistas y en algunos paises ndrdicos. Sin embargo,
incluso en estos pafses suele perdurar, dentro de este esque
ma unificado, la diversificacidén entre un primer ciclo (ense

flanza primaria) y un segundo ciclo ( primer afio de ensefianza
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14.

secundaria) y, consecuentemente, dos tipos de profesores de

dicados separadamente a cada uno de esos niveles y cuya pre
paracién profesional ha sido hecha en centros distintos y -

con diferentes condiciones de exigencia, edad, etc.

Como ya hemos dicho, Espafia constituye en esto una excep =~
cibén. Nuestras Escuelas de Formacién de Profegorado de EGB
forman tanto, y en igualdad de condiciones, a los profeso -

res de ensefianza primaria (que vendrin a coincidir con el

primer ciclo de la EGB) como a los profesores del primer ci-
clo de secundaria (que vendrin a coincidir con el segundo -

ciclo de la EGB).

Una vez aclarados estos puntos, lo primero que llama la aten~-
cidn es la diversidad de planteamientos refeyentes a la for-
macidn inicial del profesorado de ensefianza primaria. Todavia
existen abundantes paises en los que los profesores (maestros,
institutores, etc.) de este nivel se forman en centros de ni-

vel secundario, es decir, mediante una ensefianza secundaria -

de segundo ciclo con especializacidn docente (bachilleratos
docentes;, escuelas normales, etc.) cuya duracidn suele osci-
lar entre 2 y 4 afios. Entre estos pafses estin la mayor parte
de los latinoamericanos. En Europa son ya muy pocos los pai-
ses que siguen haciéndolo asi. Es el caso de Portugal, Italia,
algunos cantones suizos, y también la Unidn Soviética ( en el
caso de esta dltima, las escuelas pedagégicas de nivel secun-—
dario forman exclusivamente a los maestros de los tres prime
ros afios de la escuela primaria). En Bélgica se exige sélo -

el primer ciclo de la ensefianza secundaria, para el ingreso
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16.

17-

en las Escuelas Normales, si bien los estudios duran en ellas

cinco afios.

Lo mis habitual, sobre todo en los pafses desarrollados, es
que la formaciédn inicial del profesorado de enseflanza prima
ria comience una vez completados los estudios secundarios.

Se trata por tanto, de instituciones de ensefianza superior,

aunque con frecuencia no universitarias ( es decir: netamen-

te separadas de lo que en esos pafses es la Universidad). -
Este es el caso de la mayor parte de los paises socialistas

y de la mayor parte de los de Europa Occidental.

En algunos pafses, la formacién se realiza en centros univer-

sitarios. Es el caso, por ejemplo, de Holanda, de Islandia,

de algunos cantones suizos, de Puerto Rico, de los Estados -
Unidos y de Espafia. Hay que hacer notar, sin embargo, que es-
to no constituye un dato excesivamente diferenciado del que
hemos mencionado en el pArrafo anterior ( ensefianza superior
no universitaria). Tanto en un caso como en el otro, la for-
macién suele realizarse en instituciones especificas de caric
ter profesional y no (salvo excepciones) en 1's facultades u-
niversitarias tradicionales. Queremos decir que no hay que dar
demasiado valor a la diferenciacién entre centro universita-
ric o no universitario, ya que a veceé se trata de una distin-
cidn puramente administrativa siendo muy similar el nivel de

exigencias de ingreso y de titulacidn.

El tiempo total destinado a la formacién inicial del profeso-
rado de primaria ( en los pafses mencionados en los pirrafos
anteriores) oscila entre 2 y 4 afios. En la mayor parte. de los
pafses europeos ( occidentales y orientales) suele durar 3 a-
flos. En algunos otros dura 4 afios ( Estados Unidos, Japén; -

Noruega, Polonia, etc.)
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19,

20,

El contenido concreto de la formacién inicial del profe-
sorado de primaria es muy diverso, y depende sobre todo
de que los centros de formacién sean secundarios o supe-

riores, Puesto que a nosotros nos interesan fundamental-

mente estos Gltimos,; es exclusivamente a ellos a los que

aludirenos

Tomaremos como base la divisién del contenido en las cua-
tro 4reas seflaladas en el pirrafo 1.10: &rea de cultura -
general o de estudios generales; Area de especializacién
docente (materia o materias que ha de ensefiar el futuro
profesor ), 4rea de estudios pedagdgicos (ciencias de la

educacidén) y 4rea de pricticas de ensefianza.

En el siguiente cuadro puede verse el porcentaje que se

asigna a cada 4rea dentro de los planes de estudios de al
gunos paises significativos. Nos referimos siempre, natu-
ralmente, a la formacién del profesorado de ensefianza pri-

maria.



Esfudios Materias, Estudios Pricticas
generales %| especializadas % pedagébgicos %|Ensefian. %
Alemania Federal o 35-70 35-50 10-20
Dinamarca ° 38 30 32
Estados Unidos 25 50 25
Inglaterra y Gales 40 40 20
Hungria 6-18 8-55 72-14 14-13
Japdn 23-239 54-26 19-29 4~6
Noruega 40~70 15-30 45-0
Paises Bajos 40-35 7 60-65
Suecia 0 4055 30-26 30-25
Suiza 82 14 4

Nota: Cuando se dan dos porcentajes, esto significa que existen diferen-

cias o bien entre los centros de un mismo pafs o bien entre en ni-

vel de especializacidén del futuro profesional, (segiin vayan a pre-

escolar, o a cursos superiores de primaria, por ejemplo).
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22,

23.

24,

Como puede observarse en el cuadro anterior, las diferen-
cias entre unos paises y otros son bastante profundas. Pa
ra entenderlos adecuadamente habia que tener en cuenta -
miltiples factores, como por ejemplo la formacidn anterior
recibida en cada caso, la concepcidén peculiar de cada 4rea,

etc.

Segin el estudio realizado en 1976 por Unesco-0IT, la me-

dia del tiempo consagrado por los pafses a los estudios pe-

dagbgicos habrfa que situarla alrededor del 20 por ciento -

del tiempo total de formacidn, mientras que la media del -~

tiempo consagrado a las préicticas de ensefianza oscilarfa -

entre un 15 y un 25 por ciento.

Un estudio comparativo de los concretos planes de estudio
(contenidos y duracidén de las distintas materias) de varios
paises serfa sin duda interesante, pero muy diffcil de reali
zar, ya que la informacién necesaria habrfa que obtenerla -
préicticamente sobre el terreno, en los mismos centros de for
macién. Los criterios de conceptuacién de las diferentes ma-
terias cambia a menudo de un pafs a otro. En cualquier caso,
dada la escasez de investigaciones de este tipo, es imposi-

ble anotar aqui datos verdaderamente significativoso

En el Anexo I reproducimos, a grandes rasgos, los planes de
estudio de los centros de formacidén del profesorado de ense-
flanza primaria en dos paises: Repifiblica Democridtica Alemana

y Suecia.
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26.

En el Anexo II recogemos una descripcién de cémo se forma
el profesorado de ensefianza primaria en algunos pafses re~
presentativos ( Austria, Bélgica, Bulgaria, Dina_marca, -
Grecia, Hungrfa, Irlanda, Islandia, Luxemburgo, Noruega,

Portugal, Repiiblica Popular China.)

Sefialamos a continuacidn, y a modo de resumen, algunas ten-
dencias mids significativas que hemos podido encontrar en el

dmbito de formacién del profesorado de ensefianza primaria.

a) Tendencia a exigir a los aspirantes el haber cursado en
su totalidad los estudios secuﬁdarios, es decir,_el con-
tar com una formacién previa de doce a trece afios ¥y po=~
seer los mismos requisitos que para ingresar en la Univer
sidad o en cualquier otro centro de similares caracteris
ticas.

b) Tendencia a que los centros de formacién del profesorado
de primaria tengan nivel superior y, en ocasiones, univer-
sitario.

c) Tendencia a que los afios de formacién profesional no sean
menos de tres ni mids de cuatro.

d) Tendencia a conceder gran importancia a la formacidn peda
gbgica tebdrica y prictica ( no menos del 50 por ciento del.
tiempo total).

e) Tendencia a globalizar la especializacidén docente de los
aspirantes, (es decir, a no especializarlos sélo o princi-
palmente en una sola materia de ensefianza).

f) Tendencia a relacionar mis los centros de formacién del -
profesorado con otros centros de educacidén superior y es-
pecialmente con las fécultades universitarias de Ciencias

y de Letras.



g) Tendencia a introducir algunas innovaciones en la estruc-

tura organizativa y en la metodologfa de los centros, con
una mayor apertura hacia procedimientos no convencionales
de ensefianza (recursos audiovisuales, microteaching, ense-

flanza en equipo, tutorias, etc.).

27. Junto a las tendencias sefialadas, podemos obs=zrvar también -

la persistencia casi universal de determinados defectos ad-

mitidos y criticados como tales, pero cuya erradicacién re-

sulta muy dificultosa. Entre esos defectos podemos seifialar:

a) Deficiente articulacién entre la teorfa y la prictica pe-

b)

a)

dagbgicas. Ambas cosas siguen a menudo caminos completa-
mente distintos.

Insuficiencia generalizada de précticas propiamente docen
tes (cuando las hay, se reducen en su mayorfa a précticas
de observacién).

Organizacién arcaica o arcaizante de los centros y de las
ensefianzas que en ellos se imparten (predominio de las ma-
terias tradicionales, ausencia de interdisciplinaridad,
edificaciones y mobiliario poco flexibles, etc.)
Metodologfa excesivamente tradicional o poco innovadora

(abuso de las clases magistrales, de los eximenes repeti

tivos, etc.)



Formacién del profesorado de ensefianza secundaria.

.

28. En lenguaje internacional, se entiende por ensefianza secunda-
ria aquella que sirve deAcontinuacién a los primeros afios del
ciclo total de ensefianza obligatoria. Se inicia habitualmente
a los 11 6 12 afios de edad, después de cinco o seis afios (a =
veces algo menos o algo mds) de ensefianza prima.ia. Asf{ con -~
ceptuada, la ensefianza secundaria se divide normalmente en -~
dos ciclos: uno inferior y otro superior, cuyas denominaciones
especificas varfan bastante de pafs a pafs. Lo mds comin es que
estos ciclos duren alrededor de tres afios cada uno, aunque las
variaciones son abundantes. La edad que pone término al nivel
de ensefianza secundaria suele ser, como términa medio, la de -

18 aiios.

29, En Espafia, el primer ciclo de la ensefianza secundaria se ha fu-
sionado con los aflos anteriores para constituir la llamada EGB,
de ocho afios de duracidén total; y que se imparte en centros de
un soélo tipo { los Colegios nacionales, en el caso de la ensefian
za pliblica). Esta fusién conlleva la unificacién del profesora-
do de EGB por lo que se refiere a su formacidn, titulacibn, re-
tribucién econdmica, etc. Aunque son muchos los paises en los
que se ha llevado a cabo una fusidén parecida de la ensefianza, -
no se ha producido en la mayorfia de ellos la unificacién de su
profesorado. E1l profesorado de primaria y el de secundaria,
en los casos de compartir los mismos establecimientos y pareci-
das obligaciones, han solido tener més exigencias formativas -
diferentes, y estin sujetos a un trato econdmico y social tam-

bién diferentes.
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Vamos a referirnos, por el momento, al primer ciclo de 1la edu-

cacibén secundaria. Los profesores dedicados a este nivel admi-

ten, a escala mundial, una clasificacién en cuatro diferentes

modelos con referencia a la formacidn por ellos recibida:

a) profesores que han recibido formacidn igual o equivalente a

los de ensefianza primaria.

b) profesores que han recibido formacidén igual o equivalente a

los del segundo ciclo de ensefilanza secundaria.

c) profesores que han recibido formacién equivalente ( por lo

general,noc igual) a los de ensefianza primaria y a los del -

segurndo ciclo de ensefianza secundaria.

d) profesores que han recibido una formacién especialmente di-

seflada para ellos, distinta y separada del resto del profe-

sorado.

Los paises que responden al

modelo {(a) son todavia poco numero-

sos, aunque cabrfa hablar de que existe una cierta tendencia a

su paulatina propagacién. Entre ellos se encuentran Espafia y Di-

namarca, Finlandia y Yugoslavia, ademis de otros pafses. No nos

referiremos aquf a ellos ya

gque su caso ha sidc de hecho aludi-

do cuando habl&bamos de la formacién del profesorado de ensefian-

za primaria.

Los pafses que responden al
De hecho siguen perpetuando
ma tradicional de formacién
similar para el profesorado
lar, para el profesorado de

pafses entre los muchos que

modelo {(b) son los mis numerosos.
lo que puede considerarse el esque-
del profesorado: Escuela Normal o
de primaria, y Universidad, o simi-
secundaria. Mencionaremos algunos

continuan esta prlctica: Argentina,

Cuba, Egipto, Francia, Italia, Suecia, URSS. A ellos nos referi-

remos al hablar del profesorado de secundo ciclo de la enseilan-

za secundaria.

e Ve e L
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En unos pocos pafises convive el modelo tradicional (b) con el
modelo (a), si bien el dltimo - que es siempre mis reciente-
esti pensado como una especie de continuacién de la ensefianza
primaria e implica por tanto, una concepcién social m&s baja -
que la que se dispensa al modelo tradicional { al bachillerato
clisico, diriamos nosotros). Ese es el caso, por ejemplo, de -
la Repéblica Federal Alemana. En las Escuelas Pedagégicas ( Pe-

dagogische Hoschschulen) se forma a un profesor autorizado a

ensefla tanto en la escuela estrictamente primaria, de cuatro

afios de duracidén ( Grundschule), como en la que continua los

estudios durante cinco afios mis (Haupschule); o lo que es lo

mismo, autorizado a ensefiar en la Volkschule o escuela obliga-

toria de nueve afios de duracién. El profesor del Gimmnasium, -

que también da ensefianza a alumnos de edades idénticas a los

que acuden a la Haupschule, se forma sin embargo siguiendo el

modelo tradicional (b), es decir, en la Universidad o institu-

ciones similares,

Son muy pocos pafses los que responden al modelo (c). Entre e-
llos destacan Inglaterra, los Estados Unidos y el Japdn, si -
bien en este Altimo pafs existen, para todos los niveles de es-
colaridad, profesores de 12 categorfa y profesores de 22 cate-
gorfa, con exigencias formativas diferentes y una conceptuacién

social y econémica también diferente.

Por Gltimo son también muy escasos los pafses que responden al

modelo (d), como por ejemplo Bulgaria, Marruecos y Vietnam. Las
instituciones que allf se encargan de la formacién del profeso
rado del primer ciclo de la ensefianza secundaria no difieren mu-

cho por lo demis, de las destinadas a los profesores de primaria
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38.

(afios de duracién, contenides, etc.). Las diferencias mis cla-

ras estdn en las materias de especializacién docente.

En lo que se refiere al profesorado del segundo ciclo de ense-

flanza secundaria, la costumbre general es realizar su formacidn

en la Universidad o en instituciones similares. Existen en al-~
gunos paises institucionesfuperiores de marcado caricter profe-
sional destinadas a la formacién del profesorado de secundaria.
Es lo que ocurre, por ejemplo, en Argentina ("Instituto de Pro-
fesorado") o en la URSS (Institutos Pedagégicos) o incluso, par
cialmente, en Francia ("Ecole Normale Supérieurse"). Pero inclu-
s0 en estos casos tales indfituciones funcionan a la vez que 1la
tradicional formacién universitaria en Facultades de Letras y
Ciencias, lo que ocasiona una diversificacién del profesorado
universitario en dos especies o clases, segiin 1la formacidén re-

cibida.

A todos los aspirantes a profesores de secundaria superior se -
les exige, sin excepcién, el haber completado los estudios se-
cundarios o, lo que es lo mismo, en estar en co: liciones igua-
les o equivalentes a los exigidos para el ingreso en cualquier
facultad universitaria o Escuela Superior(esto es vilido tam -
bién, salvo muy pocas excepciones, para los aspirantes a profe-
sores del primer ciclo de ensefianza secundaria). La edad prome-
dio para el ingreso en las instituciones de formacidén es, por

lo tanto y aproximadamente de unos 18 afios.

En el Anexo III se reproduce un cuadro que resume algunos datos
numéricos relativos a la formacidén del profesorado de secundaria
en numerosos paises. En concreto, alli podrd verse la formacién
previa exigida a los aspirantes, la edad de ingreso en las ins-~

tituciones, la duracién de los estudios, etc...
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40.

41..

Por lo que se refiere al contenido de la formacién del profe-

sorado de secundaria superior (v, en la mayoria de los casos,

también del profesorado de primer ciclo de secundaria), lo pri-

mero que destaca es la escasfsima dedicacién que por lo general
se concede al 4rea de estudios pedagbgicos y al 4rea de pricti
ca docente (véase de nuevo la clasificacién del pirrafo 10), v,
por lo contrario, la hipertrofia de Area de especlalizacién do

cente.

Para la adecuada comprensién del problema, conviene recordar -
de acuerdo a lo que antes se ha dicho- que en la mayorfia de los
paises la preparacién del profesoradoc de secundaria se lleva a
cabo en la Universidad. Esto supone en primer término, la gran
dificultad que existe de llegar a conclusiones medianamente vi-
lidas, dade que las diferencias entre las universidades de los
distintos pafses (y, en ocasiones, dentro de un mismo pafs) son
enormes. En segundo lugar debe tenerse en cuenta la casi imposi

bilidad de distinguir, dentro del curriculum de las facultades

que forma el profesorado, que se considera formacién general -~

del aspirante y que se considera formacién especializada. Por -

el momento, habremos de referirnos a ambas conjuncamente

Ofrecemos a continuacién un cuadro en el que se recogen, de ma-
nera aproximativa, los tantos por cientos destinados a cada uno
de los sectores (contenidos) fundamentales en diez paises signi
ficativos. De acuerdo al pirrafo anterior, unificamos en una so

la columna la formacidn general (cultural) y la especializada.
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42. Como puede observarse, es frecuente - sobre todo en la Euro-
pa Continental - que al menos las tres cuartas partes del cu-
rriculum vengan dedicadas a las materias especializadas y de
caricter ciéntifico-general, Volvemos a insistir en que es -
extremadamente diffcil distinguir entre ambas cosas. Por po-
ner algun ejemplo, es corriente que en la formacién especia.
lizada de un profesor de fisica figure uno o mis cursos de -
matemidticas, que ésta se considera bidsica para aquella. Lo -
mismo podrd decirse del latin con respecto a quien desea ser
profesor de alguna lengua romance. Quizis el criterio mis cla
ro es el de establecer la finalidad especializadora del curri
culum y no tanto los elementos que llevan a la correspondiente
especializacién. En este sentido puede afirmarse con toda pro

piedad que lo que prevalece en los curriculums es una excesi-

va tendencia a la especializacién.

43. Como hemos dicho, este especialismo de los planes de estudio

afecta sobre todo a los paises de la Europa Continental (in -
cluyendo entre estos a la mayor parte de los del Este de Euro
pa, generalmente méds proclives a imitar en este runto a los -

occidentales que a la Unién Soviética). El especialismo que -

venimos comentando ha tenido, a nuestrc parecer dos causas -

principales:

a) la finalidad fundamentalmente ciéntifica de las faculta-
des universitarias. Aunque en &stos se fomenten y se for
men también profesores, los planes de estudios han ido -
dirigidos preferentemente a formar ciéntificos especiali
zados vy,

b) la tendencia a conceder a los alumnos un cada vez mayor
margen de optatividad en la eleccién de las materias. Na-

turalmente, dentro de la +ténica general de formar cién-
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tificos, los alumnos han tendido a optar por materias cada
vez mis especializadas, de acuerdo también a la natural com

plejidad de la ciencia moderna.

Pero en el cuadro anterior (pirrafo 41) puede observarse tam-
bién la existencia de paises en los que la carga de especiali
zacidén docente es mucho m&s liviana. Se trata, so:re todo, de
los paises anglosajones, en los que se concede desde hace bas
tante tiempo una importancia grande a los estudios pedagbgi -
cos ¥y a las pricticas de ensefianza. Hay que tener en cuenté,
ademis, que en estos pafses es bastante frecuente que el aspi-
rante a profesor no se especialice sélo en una asignatura o =-
4rea de conocimientos, sino en dos (matemiticas y fisica, por
ejemplo). Lo mismo estd ocurriendo en la Unién Soviétiva. La
causa fundamental de este proceder hay que buscarla en el he-
cho de que, es estos pafses, las instituciones que forman al
profesorado tienen exactamente esa finalidad -~ formar profesg
res - en contra de lo que es habitual en la Europa Continen -

tal.

Puede afirmarse, de todas maneras, que incluso en la Europa -
continental existe hoy una cierta tendencia a reconsiderar el
problema y a huir de especialismo escesivo en que se ha caide
sobre todo durante los dltimos decenios. La tendencia, sin em-
bargo, no acaba de traducirse en nuevas realidades, ya que el
peso de la tradicién y los intereses de los estamentos univer-
sitarios no lo permiten todo lo que serfa menester. Por lo ge
neral, lo dnico que se admite es el iniciar a los profesores
en algunos contenidos psicolégicos y pedagbgicos. Lo cual ya

es algo, si se tiene en cuenta que hace pocos afios esto no se

hacia en absoluto.



46. Los estudios pedagdgicos que realizan los aspirantes al pro-
fesorado secundario, ademds de ser muy reducidos por lo co -
min, no se someten a ningin patrdn o esquema que pudiéramos
conéiderar generalizado o frecuente. En determinados paises
estos estudios se realizan durante la carrera universitaria
especializada (paises anglosajones, algunos paises socialis-
tas, etc), mienﬁras que en otros muchos se reali.-n al fina-
lizar aquella. Pero no es esto lo que m&s llama la atencién.
Lo que mds la llama es el hecho de que el contenido concreto
de esa formacién pedagdgica varia considerablemente de unos
paises a otros. En determinados paises, la formacién pedagé-
gica insiste especialmente en tdépicos de caridcter fundamen -
tante o , si se prefiere, filé o doctrinales;es lo que
ocurre, por ejemplo, en la mayoria de los pafses del Este de
Europa (UﬁSS inclufda), en los que se presta especial aten -
cidén a los fundamentos de la pedagdgfia marxista (son muy es-
presivos, a este respecto, algunos libros de texto habitual-
mente empleados en la formacién del profesorado, como por e-
jemplo, los de B. Suchodolski en Polonia); la misma tendencia
ha podido observarse, sobre todo en afios pasados, en algunos
paises latinos. Por el contrario, en otros paises la formacién
pedagégica consiste mis bien en temas de psicologfa de la e~
ducacién, orientacién, didictica y organizacién escolar. En -
resumidas cuentas, se observa una profunda diversidad e inclu-
so disparidad de criterios entre los paises cuando se trata -

de precisar cudl es la formacién pedagdgica que necesita un -

profesor de secundaria. Quizd lo Unico comin sea una cierta

mayor consideracidén a la didictica especial de la materia o

materias de especializacidén docente.

47. Algo parecido, aunque més cadtico si cabe, ocurre con las préc-
ticas de ensefianza. Hay todavifa bastantes paises que no las -

tienen en absoluto, o que hacen un simple simulacro de las mis
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-

mas en no mis de dos o tres sesiones en total. Otros, por el
contrario, han pretendido concederles extraordinaria impor -
tancia, aunque es frecuente que sus realizaciones hayan que-
dado mucho mis menguadas que sus deseos. También las practi-
cas de ensefianza se realizan, en algunos paises, durante la-
carrera del aspirante a profesor {casi siempre en los dlti -
mos afios), mientras que en otros casos los meses de pricti -
cas son consecutivos al fin de los estudios académicos. En -

el primer caso, lo habitual es que se trate de pricticas de

observacidén, con escasa participacidén del aspirante en labo-

res docentes o educativas propiamente dichas; como es sabido,
en los dltimos afios se han prodigado también las observacio-
nes y autoobservaciones a través de circuito cerrado de TV =~

(microteaching, etc.). Las verdaderas précticas docentes, -

con cierta responsabilidad docente o educadora por parte del
apirante, entrafian en todas partes serias dificultades de -~

realizacibén y, sobre todo de seguimiento, por lo que suelen

dejar bastante que desear ( es raro el pafs en el que, hacién
dose, no aparecen continuas criticas a las mismas.). Algunos
paises tienen establecido un periodo de ensefianza vigilada o
dirigida una vez finalizados los estudios y ante: de que se -

conceda al candidato el tftulo profesional.

Llegados a este punto, nos permitimos sefialar algunas tenden-

cias actuales de la formacidén del profesorado secundario, al

igual que hicimos en el pirrafo 26 con respecto al de ensefian

za primaria.

a) Tendencia a que las instituciones formativas adquieran una

mayor conciencia de su cometido profesional. Nos explicare-

mos mejor, Como hemos dicho, la mayor parte del profesoradoc

secundario sigue formidndose en facultades universitarias -



b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

cuya finalidad no es sélo ni principalmente la de formar pro-
fesores. Ahora bien: empieza a dibujarse una preocupacién en
el seno de estas facultades para no deparar sélo una prepara-

R
cidn cientifica, sino profesional en sentido amplio. La ten =~

dencia es clara, aunque también lo son las muchas dificulta -

des con las que tropieza.

En los paises en que las instituciones de formacién de profe-
rd . v . » -

sores son especificas y no universitarias, es ostensible la -

tendencia a realizarlas cada vez mids con las facultades uni -

versitarias que se ocupan de los correspondientes contenidos

cientificos. Esta interrelacién es ya muy clara en los paises

anglosajones.

Tendencia a no aumentar los afios de formacién inicial del pro-
fesorado. Aunque en abundantes paises los afios de formacién si
guen siendo cinco, es bastante mds habitual - como puede verse
en el Anexo III - el niimero es cuatro. Algunos pafses que antes

dedicaban cinco afios ahora dedican cuatro (Rumanfa, por ejem -

plo).

Tendencia a conceder mayor importancia a la formacién pedagdgi-

ca tedrica.
Tendencia a encarar la necesidad de las pricticas de ensefianza.

Tendencia a no especializar en exceso el profesorado secunda -
rio. La tendencia se manifiesta de diversas maneras, aunque gui
z4 la mids notoria es doble especializacidén ( en dos materias o

dreas).

Tendencia conceder mayor importancia al seguimiento individua-
lizado de los alumnos aspirantes, mediante la labor tutorial u

otros procedimientos similares.

Tendencia a una mayor utilizacidén de métodos y técnicas no con-
vencionales de ensefianza en la formacién del profesorado de se-

cundaria.



i) Tendencia a relacionar mis las instituciones de formacidén
del profesorado de secundaria (y en especial a las facul-
tades universitarias) con los centros de formacién del pro-
fesorado primario en todos los pafises (que alin son mayoria)
donde no se ha producido una nivelacién entre awbos tipos -

de instituciones.

49. Anotaremos también algunos defectos que persisten y que cuesta

erradiQpar en la formacién del profesorado secundario:

a) Especialismo excesivo, innecesario y distorsionante en las
materias sobre las que versard la ensefianza del futuro pro-

fesor.

b) Indeterminacidén de los objetivos profesionales que persiguen
las facultades universitarias que de hecho forman al profeso-
rado. Esto conlleva una desconexién y desinteres de esas ins
tituciocnes y de su profesorado con respecto a los problemas

de la ensefianza secundaria.

c) Insuficiente atencién a la preparacidén pedagdgica del alum-

no-profesor.

d) Falta de pricticas de enseflanza y, cuando las nay, deficien-

te articulacién entre la teorfia y la préctica pedagégica.

"e) Organizacidn arcaica o arcaizante de las facultades y demés
instituciones formativas (predominio de los criterios tra-
dicionales, ausencia de interdisciplinaridad, edificaciones
y mobiliario poco flexibles, etc.)

f) Metodologia excesivamente tradicional o poco innovadora (a-
buso de las clases magistrales, de los eximenes repetitivos,

etc, )



Posicién de los organismos internacionales.

50.

51.

52.

Los organismos internacionales, y en especial la UNESCO, han
dedicado una gran insistencia durante los tltimos decenios -
al tema de la formacidén del profesorado. El tema se tocd es-
pecificamente en la 35 Conferencia Internacional e Educacién,
organizada por el BCE y celebrada en Ginebra en 1975, pero es
t4 siempre presente, de una forma o de otra, en casi todas -

las reuniones y publicaciones dedicadas a la educacién.

Por su gran interés, afiadimos como Anexo IV el texto fntegro

de la Recomendacién relativa a la situacién del personal do -

cente, aprobada por la Unesco en 1966 y en cuya elaboracién y
seguimiento posterior han colaborado mucho la OIT y significa
das agrupaciones de docentes. Llaman laqtencidén especialmente

sobre los capitulos V y VI de la misma.

Es conveniente poner de relieve que esta Recomendacidn, segin
se especifica en el pirrafo 2 de la misma, trata por igual 1la
situacién de todo el profesorado (primario, secunuario, profe-
sional, etc.), a excepcién del de ensefianza superior. Esto su-
pone la tendencia, igualmente expresada en multitud de otros -
documentos internaciones, de eliminar las actuales discrimina-

ciones existentes entre el profesorado de estos niveles

Conclusiones respecto a nuestro estudio.

§3. Después del anilisis somero de la situacién internacional que

hemos wvenido realizando, cabe preguntarse qué conclusiones po-

driamos deducir con referencia a lo que es objetivo fundamen -



tal de nuestro trabajo: la renovacidn de la formacidén del

profesorado en Catalufia. A este respecto podrfamocs sefialar

lo

a)

b)

c)

d)

siguiente:

Hemos procurado que las propuestas concretas de renova -
cién que sugerimos en los Ultimos capftulos estén plena
mente coherentes con las tendencias mundiales que, rela-
tivas tanto al profesoradc de primaria como de secundaria
hemos sefialado en los parrafos 26 y 48 de esta primera -

parte dedicada a la situacién internacional.

Tgualmente, hemos procurado que nuestras propuestas no -
caigan nuevamente en los defectos sefialados en los pérrg

fos 27 y 49 de esta misma primera parte.

En el complejo entramado de las relaciones internacionales,
es muy dificil encontrar modelos que se ajusten suficiente
mente a nuestra concreta realidad. Por eso, a la vez que ~
hemos querido poner de relieve que ringin pafs aplica solu
ciones ideales, nos resulta diffcil seleccionar las mis a-
decuadas. Entendemos que las soluciones que en nuestro ca-
so conviene adoptar han de ser coherentes, antes que nada,
con nuestra propia tradicidén y con nuestras reales posibi-
lidades actuales y futuras. Lo que importa,

dada nuestra vocacidén internacionalista, es emprender cami
nos no iguales; sino equivalentes o, en algunos casos and
logos, y sobre todo evitar los errores cometidos en otras

latitudes.

Aun con todo, podemos decir que quizi el modelo que hemos
considerado mis interesante es el anglosajdén. No se trata
en absoluto de imitarlo aqui, puesto que nuestras circuns-

tancias son completamente distintas; pero si utilizarlo en

lo mucho que pueda servirnos comoc orientacién.






CAPITOL IT

L
LA RENOVACTIO PEDAGOGTICA

A CATALUNYA

Una aproximacié al problema de la formacid del professo-
rat a Catalunya creiem que ha de passar per l'estudi del -

que es va fer al pais abans del 39,

1. Per raons de continuftat histbrica, per tal de recupe
rar la tradicié pedagdgica i de pdftica educativa ca-
talanes,

2. Per a conéixer uns models que, sens dubte, tenen un -

gran valor i interés.

Aquest estudi, forcosament incomplet, ha sigut suficient
per a entendre: a) l'esforg que es va fer durant ‘a Repﬁbli
ca per a posar remei als mals end®mics dels sistema educatiuj
b) les solucions que es varen proposar; c¢) les dificultats -
que varen limitar el seu abast; d) la magnitud del desastre

que va representar per a l'ensenyament la desfeta del 30,

Caracteristiques de la renovacié pedagdgica a Catalunya.

1. Va tenir po._c d'original perb&a situar Catalunya al nivell

dels pafsos més avancats d'Europa.

a) Va trobar les seves bases ideoldgiques en fonts ben co-



negudes. Totes elles reconeixen la paternitat de Rou-
sseau, a qui es deu la revolucié copernica 'en el mén

de la Pedagogia pel fet de considerar el nen com el
centre al voltant del qual graviten els procediments

i els programes educatius.

De les teories de Rousseau en deriva la metodologia de
Pestalozzi, basada en el treball actiu i personal. D'a
qui sols hi ha un pas fins a veure, amb Claparéde, oue
l1'infant fa una evolucié que es realitza en etapes suc
cessives 1 que cada una d'elles té els seus centres es
pecials d'interessos.

També va ser coneguda l'obra de Dewey i dels seus dei-
xebles., La pedagogia social demana una vinculacid estre
ta entre l'escola i la vida de 1'infant, i, per tant, -

amb la societat de la que forma part.

b) Les persones que van portat el pes de la reforma van es
tar molt influfdes per la ideologia de "La Institucién
Libre de Ensefianza", Giner de los Rios i Cossio varen -
ser els seus mestres, ja de manera directa o indirecta.,
La relacié entre els pedagogs del grup de Madrid i els

que treballaven a Catalunya va ser estreta _ cordial.

2., Va representar un canvi radical en educacidé. Ja no es trac

ta d'educar 1'home present en la finalitat dltima per a 1la
que va ésser creat : el nou ideari educatiu implica el tri
omf de la llibertat i, per tant, del respecte a la conscién
cia de l'infant, a la seva evolucib psicoldgica, als seus

interessos, al seu sexe i al seu medi.

3. Va ser un moviment idealista, perqué wva confiar en 1'apa -

rell educatiu com a motor del canvi social. Aquesta convic



cibé explica una tasca compromesa i entusiasta i una fe
en la rab6, en la cultura i en la persona humana,

v

Va dignificar 1'ensenyament. Si l'escola tenia un paper

decisiu en la formacidé d'una nova societat, 1l'ensenyant
era qui havia de complir aquesta missié. L'atencié pre-
ferent pel mestre es veu en la preocupacid per la seva
formacid i en la millora de la seva situacié econdmica

i social.

Va tenir un abast limitat. La renovacid pedagdgica va

afectar poques institucions. Fet degut a : la manca d'
autonomia, que va obligar Catalunya a cenyir-se a 1'=-
estructura de 1l'aparell cultural educatiu de 1'Estat;
b) 1la conseglient adequacié de 1'accié a uns recursos -
financers extremadament limitats; c) la manca de temps

material per a realitzar-la.

La reforma de 1'ensenyament va seguir un procés desigual,

degut als canvis polftics. La Mancomunitat va realitzar
una gran tasca de base que va permetre de fer -olta fei-
na durant el bienni progressista; després, la reforma va
coné¢ixer el desencis degut a les limitacions imposades -
per 1'Estatut del 32 i va sofrir una paralitzacié durant
l'etapa segiient. Durant els anhys 36-39 el CENU va propo-
sar una reforma revoluciondria de l'escola primaria, pe
ro l'ensenyament secundari i la Universitat van patir -

les consequ&ncies de la guerra,

renovacid pedagdgica a Catalunya: Les Escoles de Mestres.

Va representar una reaccibd enfront dels sistema tradicio-~

nal, que es caracteritzava per: a) el menyspreu per l'en



senyament primari; b) la forca de la tradicié.

~a) El1 menyspreu per 1l'ensenyament primari:

- Desinterés per la qualifiéacié professional del mes-
tre, que explica la duracié de la carrera, més curta
que les altres, i el pla d'estudis; amb uns progra -
mes que corresponen a uns coneixements primaris am -

pliats.,

- Despreocupacid de l'administracié per les condicions
materials de les Escoles Normals i pel sou del mes -

tre.

- Tipus d'alumnat. La poca qualificacib dels estudis i
la durada de la carrera porten a les Normals un per-
centatge elevat d'estudiants poc capacitats intel.lec
tualment a bé persones poc motivades, que estudien la
carrera de mestre perqué no poden pagar-se'n una de

més llarga.

-~ Durant llargs anys, les classes dirigents han estat -
interessades en mantenir un tipus de mestre gue molts
han definit més 4menys aixi: "Mestres senzills, proce
dents de pobles, amb pocs elements intel._z2ctuals pe-

rd amb bon esperit, que guanyen poc perqué ensenyen -

poct.
b) La forca de 1la tradicid:

-~ Es segueixen uns models rigids i tancats, tendents a
reproduir un esquema cultural i ideoldgic integrista
i reaccionari, desvinculat de la realitat social i -

cultural del pais.

- L'Escola de Mestres é&s un organisme descentrat del seu
objectiu, perqueé té com a tasca la formacibé de mestres
perd viu d'esquena a l'escola, que és la rad de la seva

existéncia.



- Queda al marge de la Universitat, de la qual ha de

rebre el rigor cientific i la critica renovadora.

- Empra una llengua que no é&s la dels nens i que fa -

de l'escola un mén diferent i estrany.

Enfront d'aquest model, 1' Escola de Mestres de Joan
Bardina (1906-1910), els Estudis Normals de ™a Manco
munitat (1921-1923) i 1'Escola Normal de la Generali
tat (1931-1939), es proposen formar educadors cultes,
ben preparats per a la seva professid, plens d'espe
rit civic, convencuts de la transcendéncia de la se-
va missié i vinculats a la realitat i la cultura del
pais.

Per a dur a terme aquesta tasca van caldre canvis pro-
funds, que Joan Bardina va iniciar, que va continuar
uns anys després 1l'Escola de Mestres de la Mancomunita
tat, i que van donar el seu fruit a 1'Escola Normal -

de la Generalitat,.

2, Es va fer una acurada seleccid de 1'alumnat per tal de tre-

ballar amb un personal capag¢ de portar a bon terme la refor

ma desitjada.

La ponéncia encarregada d'organitzar els Estudis Normals
de la Mancomunitat proposa un trimestre de prova dins el -
qual es fard una revisibé de les ensenyances bisiques, Pa -
ssat aquest trimestre, s'establiri un ordre de qualificacid

per a ocupar les places, que sbn militades.,

L'Escola Normal de la Generalitat estableix unes proves
d'entrada, que consisteixen en : 1) prova psicotécnicaj; 2)
prova de redaccié en catall; 3) prova de redaccié en caste
113; 4) prova oral de lletres, prova escrita de ci&ncies,
prova oral de ciéncies. Cada una de les quatre proves era

eliminatdria i les places, limitades. Les dades de que dig



posem mostren que el nombre d'!'admesos era molt inferior
al de presentats i que no arribava a cobrir el nombre de

places disponibles,

3. Es va donar categoria universitaria a 1'Escola Normal

a) La Normal de la Mancomunitat i la de la Generalitat as-
piren a formar mestres amb la maxima qualificacié inte-
l.lectual, perd la formacié universitiria no pot fer per
dre a la Normal el seu caricter d'escola professional, -

com no el perd la Facultad de Medicina o la de Dret.

"L 'Escola Normal no é&s una petita univer-
sitat. Si ho intentés seria una caricatu-
ra i perdria tot el seu estil i tota la -
seva dignitat,

Formacid universitiria significa el con -
tacte de l'escola primdria a través del -
seu organ més depurat -1'Escola de Mestres -
amb la font més pura de la tradicié univer,
siti3ria,

Cal que el mestre prengui clara conscién -
cia de la seva activitat, i aguesta consci
cidncia és just allé que déna la cultura sg
perior i al mateix temps control, mesura,
elegidncia espiritual. No precisament un -
major saber siné la clara i precisa con-
viccié lliure de tdpics i de fariseismes,

d'un saber que no sap «...
(Joaquim Xirau) (1)

| (1) "Escola Normal"-Butlleti de 1'Escola Normal de la Genera-

litat - Gener de 1935 n@1



b) L'Escola Normal mantenia una estreta relacié amb el
Seminari de Pedagogia de la Universitat Autdnoma, i

alguns professors eren comuns,

.

c) El1 Seminari de Pedagogia de la Universitat Autdnoma
reunia professors de la Universitat, de 1'Escola de
Mestres, professors de 1'Institut Escola i mestres.
Tractava d'arribar a fer una escola realment unifica
da per a trencar la tradicional separacid de nivells,
de tal manera que l'educacidé fos un cos Gnic i no un

edifici en tres pisos.

" E1 seminari tractava de portar els mes-
tres a la Universitat i d'acostar la U-
niversitat als mestres perqué& la Univer
sitat adquireixi qualitat d'escola i a
l'escola palpiti d'inima de la Universi

tat" (2)

4., Es va modificar el Pla d'Estudis fent dels estudis de Ma-
gisteri uns estudis essencialment professionals. "El mes
tre normalista ha d'ésser un especialista de ]'estudi -
del nen". Tothom sembla d'acord alhora de valorar el pla
professional de 1931 que al nostre parer és el millor ~

que han tingut els mestres de 1'Estat Espanyol.

5. Es va fer una seleccid del professorat de les Escoles Nor-

mals. Les Normals catalanes van tenir una cura especial en
la seleccib del professorat. Si la Mancomunitat va poder ele
legir-lo lliurament, la Generalitat va tenir de cobrir una
part important de places amb professorat numerafi escollit

i sols va poder contractar directament els professors com-
plementarig i especials. Aquest segon grup quedava clara -

ment discriminat respedta als professors d'Escoles Normals

(2) veure programa d'"El Seminari de Pedagogia", curs 1930-31



de 1'Estat.

"L'Escola tindrd un Professorat numerari de-
signat entre el professorat d'Escoles Nor -
mals de 1'Estat, de conformitat amb el De -
cret de 24 d'agost de 1931, i un altre grup
de Professors complementaris i especials, el
nomenament dels quals serd proposat pel Claus
tre de 1fEscola amb el Seminari o Institut de
Pedagogia de la Universitat de Barcelona i -
permetrd als alumnes de la primera rebre els
ensenyaments dels Professors de dit Seminari,
Es donara, aixi, un pas vers la formacid uni
versitaria del Mestre.
sess A les reunions dels Claustres i altres e-
fectes de la vida docent, seran considerats
com a Professors de l'Escola els Professors
permanents del Seminari o Institut de Pedago

gia de la Universitat de Barcelana" (1)

Formacid del mestre

~
1. Area de cultura general,

Els Estudis Normals de la Mancomunitat i de 1'Escola
Normal de la Generalitat consideraven agquesta 3area garan
tida per l'edat d'ingrés dels alumnes, 17-18 anys, i per

les proves d'accés,

(1) Regim Intern de 1l'Escola Normal de la Generalitat de Catalu-
nya, pag.7-8



Les matéries no professionals no van ésser en cap cas

el nucli fonamental dels estudis, i anaven dirigides:

a) a aprofundir una cultura.de tipus humanfistic;

b) a completar la formacidé secundiria amb matéries ar-
tistiques i técniques necessiries a 1' escola i ab
sents dels plans de batxillerat;

¢) a vincular les escoles de mestres amb la cultura ca-

talana.

LY
2, Area d'especialitzacid docent.

Les Escoles de Mestres s'encarregaven inicament de la
formacié del professorat per a l'ensenyament primari (6-
12 anys), i no tenien al seu ciarrec 1‘ensenyament‘secun—
dari de primer cicle, i la seva tasca no demanava una es

pecialitzacibd concreta de cap altre camp cientific.

L'Escola de Mestres de la Mancomunitat oferia, tanmateix,
uns ensenyaments d'opcid que permetien una lleugera especia
litzacid, Els alumnes podien cursar una materia de caric-

ter artistic o cientific durant tres anys.

3 Area d'estudis pedagdgics.

Els estudis eren decididament professionals i responien
al propésit de fer del mestre un especialista en l'estudi
del nen. Comprenien matéries de tipus filosdfic, psicold -
gic, pedagdgic, i estudis sobre metodologies especials (ve

geu pla diestudis annexe).



4. Prictica docent.

El contacte amb 1l'escola primaria era freq_ilent. Els
alumnes de la Mancomunitat feien practiques a les escoles

creades per la Diputacié i per 1'Ajuntament.

L'Escola de Mestres de la Generalitat organitzava moltes

visites a les escoles,

Els estudiants feien un quart curs sencer de prictiques.
Cada alumne entrava a formar part del professorat d'una es
cola i tenia al seu carrec una classe. Contava amb el guiat

- ge del director del centre i qbn professor de 1'Escola de -
Mestres, i rebia un sou equivalent al d'ingr?s al magiste-
ri,

La valoracibé d' aquest any i 1l'examen final de co_njunt,
donaven 1l'accés directe al magisteri, cosa que representa -

va la supressibé de les oposicions,



Formacié del Professorat de Batxillerat,

1.

2.

Formacid tradicional del personal docent,

Els professors de batxillerat eran universitaris amb opo-
sicions, i la seva tasca es limitava a la transmissié 4!

uns coneixements i a la preparacié dels nois per a la Uni
versitat, Val a dir que els instituts eren pocs, i el pro-

fessorat solia ser competent en la seva matéria.

L'actuacid de la Generalitat.,

La Generalitat va sol.licitar i aconseguir la creacid a

Barcelona de 1'Institut Escola del Parc de la Ciutadella
(1931), que va seguir les pautes de 1' Instituto EscuelaV
que funcionava a Madrid des de 1918, Ambdés instituts te-

nien encomanades dues tasques prioritaries:

a) 1l'experimentacié de nous m&todes.
b) la formacié del professorat jove que hauria de re-

novar l'ensenyament mitji.

El Consell de Cultura de la Generalitat va vincular estreta-
ment 1'Institut Escola i el Seminari de Pedagogia de la Uni-
versitat Autdnoma, que era el lloc de formacid permanent del

professorat de tots els nivells.

La Generalitat va publicar unes normes per a l'organitzacid
de l'ensenyament secundaria a Catalunya que reflexen el pen-
sament del Consell de Cultura sobre l'ensenyament secundari.

Segons aquestes normes;, els alumnes ingressarien a l'insti ~



tut previ dictamen dels serveis d'Orientacid Professional
de 1la Generalitat, i la durada dels estudis seria de sis
cursos (12-18 anys), amb set hores diarites de treball. En
aquestes hores es complirien els programes de : Llengiles
Iberiques, Llengiies Clidssiques, Fiolosofia, Histdria, Geo
grafia, Matemidtiques i Fisica, Llenglles Modernes, Gimnis-
tica, Jocs, Esports, M@sica i Cant, Laboratori, Biblioteca

i Treballs Manuals.,

El professorat tindria una dedicacibé exclusiva i estaria -
format pels titulars i els complementaris en formacid, S!'
exigiria al professorat una formacié pedagdgica, que re-

brien al Seminari de Pedagogia de la Universitat.

Segons el Consell de Cultura, no havia d'haver~hi cap tren
cament o esglad entre 1l'ensenyament primari i el secundari,
perqug 1l'institut hauria de donar una informacid i una edu
cacibé. Es donaria al noi una formacié intel.lectual, fisi-
ca, artistica i moral, La metodologia seria activa. E1 tre
ball es basaria en l'observacibé i el control dels fets, en
converses amb el professor, en el treball en grup, en con-
sultes de llibres, i també en 1l'explicacié del professor.

Aquestes normes, pensades en principi per a to. l'ensenya-
ment secundari, sols es van poder aplicar plenament a 1!

Institut Escola del Parc de la Ciutadella; parcialment,als

altres Instituts Escola, creats per la Generalitat,



Formacibé del Professorat de Batxillerat.

(Segons es despr2n de les actes del Consell de Cultura de la

3

Generalitat).,

1.

2.

~
Area de cultura general.

La cultura general del professorat complementa~i o en for-
macidé quedava garantida pel fet de tractar-se de batxillers
i 1licenciats, i pel treball concret que se'ls encomanava

com a professors de l'Institut Escola, on:

a) el batxillerat havia d'ésser formatiuj

b) les classes no podien ser rigides ni retallades, sind
que trencaven llurs contorns i invadien els camps inme-
diats;

c) era freqllent la col,laboracié entre professors de diver-
ses matéries;

d) cada professor calia que es sentis responsable de la to-

talitat de la tasca educativa.

Area d'especialitzacié docent.

Els professors en formacidé eren llicenciats, especialment

recomanats pels degans de les respectives facultats.

La formacié permanent del professorat complementari estava
garantida per la vinculacié d'aquest professorat amb les -
seccions de la Universitat, on anaven a treballar almenys =~

un dia a la setmana.

Area d'estudis pedagdgics.

La preparacid pedagbgica va tenir dues fases: a) fase pre-

paratdria; b) fase simultania a la prictica.



a) El1 Seminari de Pedagogia de la Universitat Autdnoma
va organitzar un curset al que van ser convidats un
grup de llicenciats joves, préviament recomanats pels
seus respectius degans, atesos la seva preparacid cien
tifica i el seu interés per l'ensenyament, En aquest -
curset es van discutir els principis de l'Escola Nova
i hi hagué unes sessions de Didictica de diverses ma-
téries. Aquest curset va servir per a seleccionar els
candidats que definitivament van ser contractats com -
a professors en formacié o complementaris a 1'Institut

Escola del Parc de la Ciutadella,

b) Els professors en formacid aprenien de la prictica dia
ria amb el guiatge del Dr. Estalella, Director de 1l'Ins
titut. E1 Dr. Estalella orientava, entrava a les classes,
col.,laborava amb el professor, i l1l'"ensenyava fent', en la
la feina de cada dia, en les reunions de professors, en
les excursions i sortides, i en totes les ocasions que

es presentaven.

4. Va ser una experiéncia frustrada.

L'Estatut de 1932 tan restrictiu en mat&ria d'ensenyament,
va fer impossible aquesta experiéncia, comengada quan en-—
cara es pensava tenir l'autonomia necessaria per a seleccio
nar el professorat, La Generalitat sols wva poder crear un -
nombre molt limitat de'centres, i la manca de recursos obli
%ava a cobrir les places amb personal numerari. Els profe-
ssors en formacid varen quedar, doncs, a 1'Institut Escola
del Parc, i durant el bienni negre van ser obligats a homo
logar-se fent un curset d'estiu a Madrid. Aquest fet va a-

cabar amb 1l'esperanca de poder formar i seleccionar el pro



5.

fessorat pels instituts de Catalunya.

Valoracié de 1'experi&ncia.

Si l'experidncia de 1'Institut Escola, com a formador del
professorat jove, va resultar un intent fallit, en canvi
va complir 1l'objectiu d'oferir una alternativa a liense -~
nyament secundari. L'estudi dels seus principis i de les
seves realitzacions dibuixa tanmateix un tipus de profe-

ssorat, ben diferent, per cert, del que es forma avui.






CAPITOL III

V4
PROBLEMATICA DE LA FORMACTIO

DEL PROFESSORAT A EST”TANYA

1. Aquest informe hé estat sol.licitat als seus autors per
aquells que tenen una clara consci&ncia de les actuals-
deficidncies de la formacié del professorat a tot 1'Estat
Espanyol i, per tant, a la naciocnalitat de Catalunya. No
anirem, per aixd, a dedicar innecessiries lfnies a 1'ex-
plicacié d'un sistema que entenem que és profundament co
negut pels destinataris de 1'Informe. Ens limitarem a in
tentar una petita recapitulacidé de les deficilncies cone
gudes i admeses i l'algunes vies que avui s'ofereixen per

a la seva superacid,

2, La formacié del professorat d'Educacid Pre-esc.lar i d'E-
ducacif General Basica esti encomanat, com &s ben sabut,
a les Escoles Universitiries de Formacid del Professorat
d'EGB. S'ha de comencar per recon?ixer que la Llei Gene-
ral d'Educacié del 1970 incorpori importants i profundes
millores en aquest sector, despertant moltes esperances
que després, en gran part, i desgraciadament, s'han vist
frustrades. La dita LLei, en posar a mans del professorat
primari els vuit anys d' escolaritzacid obligatéria i tini
ca que comengaria des de llavors a ser vigent, elevid con-
siderablement, almenys en tecria, la imatge del professo~
rat, i ¢ xigf a les noves institucions encarregades de la
seva formacié un nivell molt superior al que havien estant

tenint.



3.

El problema fonamental és que la nova legislacié acabi
per aplicar-se, per les ja sabudes pressions, a totes
les antigues Escoles Normals, moltes de les quals {1la
majoria) no estaven preparades per al canvi. Es limita
ren en la prictica a canviar de nom i a introduir modi
ficacions formals en l'estructura dels seus plans d'es-
tudi, ja que, en la realitat seguiren formant mestres a
1'antiga usanga i perpetuant els mateixos métodes i hi-
bits d'altre temps que, no eren els més adequats per do-
nar un vertader esperit innovador als professors. El seu
desajustament amb les exigencies actuals s'ha anat fent-

cada vegada més notable. Inclds les Escoles Universiti -

ries que per raons de diversa mena pogueren empendre nous

i prometedors camins - a vegades amb el risc que aixd -

comporta - estan avui amenagades de desistir de llurs in

novadors propdsits i de deixar-se arrossegar per 1'apatia,

la desgana i la manca d'horitzé. A Catalunya hem tingut

ocasié de seguir, amb plena claredat, aquest decepcionant

procés. S'imposa, doncs, una revisié en profunditat d’aques

tes Escoles Universitidries: de llur estructura organitzati-

va,

de llurs plans d'estudi,

A tot aixd caldria afegir dos fets més, ambdbés ben signifi

catius:

3.1. En primer lloc cal constatar que en aquest filtims anys

- anys de profunda crisi econdmica ~ les Escoles Uni -
versitaries de Formacidé del Professorat s'han vist 1li-
teralment inundades d'alumnes, molts dels ocuals hi han
acudit per raons que res o poc tenen a veure amb una ver
tadera vocacib docent i amb el compliment del mfnims -
requisits indispensables (aptituds, preparacié preévia,
etc,) per exercir la professibé educadora., Com és natu-

ral aquest fet ha causat una evident erosié de la quali-



tat de la formacié impartida per les Escoles, que s'
han convertit en fabriques de mestres en atur. Ha man
cat 1a més minima planificacié i s'ha llancat al mer-
cat de treball unes promocions que costard molt absor-
,&ir i que, a més, produird previsiblement una discrimi
nacié de la qualitat de 1'EGB. Perd 1'important és atu
rar d'una vegada per sempre aquest irracional allau.
Es necessari i urgent seleccionar els aspirants a la
docéncia, perd al mateix temps cal obrir altres camins
que atreguin i ocupin les masses a que actualment, per
simple absencia d'altres possibilitats, desemboquen en

aquestes Escoles,

Es clar que el professorat d'ensenyament primari ha ex-~
perimentat, en el nostra pais com el d'altres, una pau-
latina millora quant al seu status socio-econdmic i a

la conceptuacié dels seus estudis. Aix8, unit a 1'ani-
vellacié general que ha anat produint-se entre altres
professions i degut a altres variables que seria llarg
ressenyar ara, ha fet veure clar al professorat de pri-
maria la poca justificacibé que té classificar els docents
de menys a més importincia en funcid exclusiva de 1'edat
dels alumnes. Amb altres mots, el docent d'EGB reclama
per a ell una conceptuacidé social id&ntica i una prepa-
racié similar a a la dels docents de secundiria i forma
cié professional, Als seus ulls, tots aquests professio-
nals de la docéncia exigeixen una formacid tedrica i -
pracfica equivalent. D'agquf que sol.licitin per a ells
la plena equivaléncia de llurs anys de carrera i de =
llurs plans de formacidé respecte als altres docents a-
bans esmentats. Aixd exigird un allargament de 1'actual
carrera de Professor d'EGB i uns importants canvis, so-

bretot qualitatius, en el seu contingut.



4. Si passem ara a recordar la formacié que a l'Estat Espanyol
reben els professors d'ensenyament secundari, el panorama
se'ns presenta amb trets encara més ombrius. L'esquema és
ben conegut: cinc anys d'estudis universitiris de caricter
cientific i especialitzat i una breu compareixenga als Ins-
tituts de Ciéncies de 1'Educacié a fi de rebre-hi la forma-

cibé pedagdgica (teria i prictica) que necessiten.

4.1. Quant als cinc anys de carrera universitaria, sabem molt
bé fins a quin punt ens hem allunyat d'un cirteris mitja

nament realistes. L'especialisme ha assolit cotes insos

pitades i insostenibles en les nostres Facultads de Lle-
tres i de Cidncies, i no serd sobrer recopdar que, en a
guesta puja de l'especialisme i l'optativitat a ultran-
¢ca, les Universitats Catalanes han estat potser les més
desmesurades (recordem, per exemple, el fambés pla Malu-
quer de la Facultat de Ficlosofia i Lletres de la Univer-
sitat de Bércelona, amb les seves innombrables optativi-
tats 1 amb les seves decenes de poss_ibles especialitats).
Els fets sén d'una eloqlitncia colpidora. Les nostres Fa-
cultats de Lletres segueixen enderiades a produir "fild-
sofs", "literats", "lingllistes", "arquedlegs", Yeritics
d'art","historiadors' d'una determinada &poca", etc. ,
quan la realitat és que el 90 % dels que aconsegueixen -
col.locar-se al final dels seus estudis hauran d'exercir
senzillament de professors i moltes vegades de professors
d'assignatures que no van estudiar, o que estudiaren ma-
lament i parcial, en la seva carrera., Els alumnes que en
tren a les Facultads de Ciéncies pretenen ser, "encora -
jats pels seus professors, "bioquimics", "fisics nucle -
ars", "zodlegs",etc., quan la realitat demostra que, dels
que aconsegueixen un lloc de treball, el 70 % el troben
en l'ensenyament de matéries que prdpiament no han estu-
diat, ;Significa aixd que els que estan malament sén els

plans d'estudi del BUP? Segurament si; perd no en el sen
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tit que falta sind en el que sobra especialisme. La
tendéncia mundial, i la pura'lagica, van per camins ben

diferenciats dels que aquif estem practicant,

Quant a la formacid pedagdgica (teoria i practica) impar-
tida pels ICEs, convé recondixer d'entrada que alguna -
cosa ja s'ha fet, ja cue anteriorment a aquests Insti -
tuts la formacié en aquest ambit era absolutament nul.la
o depenia de la iniciativa personal. Des del 1971, els
ICEs estan obligats a organitzar una formacié pedagdgi-
ca de caracter précfic de la mateixa duracib (Vegi's 1!
0.M. de 18 de Juliol del 1971). Sabem molt bé, de tota
manera, les importants limitacions que en la prictica han
tingut ambdues aspiracions formatives. De fet no existeix,
ja d'entrada, una obeigatorietat preventiva a reglitzar un

tal curriculum; donat que inclis a eféctes de participa-

cidé en concursos i oposicions, é&s indiferent haver realit
zat un curs complet d'ensenyament a gualsevol centre HéG-
blic o privat. Si avui assisteixen multitud d'alumnes als
cursos de CAP (Certificat d'Aptitud Pedagdgica) dels ICEs,
en bona part és perque® molts dels assistents estan en si-
tuacibé d'atur o de semiatur, o peequé mol: 's sén encara
alumnes universitaris de cinqué curs de Facultat., No es
tracta aqui de jutjar intencions ni de valorar esforcos.
Els ICEs han comptat amb recursos molt escadussers i han
hagut de fer front a innombrables dificultats. Perd el -
que és veritat és que, per circumstincies de variadfssim
tipus i exeptuant algun cas, la formacib pedagdgica del
CAP té&€ moltes mancances i, de fet, té& pocs adeptes., To ~
thom, comengant pels propis ICEs, estd d'acord que ha de

ser revisat més o menys profundament.

5. E1 que s'a dit respecte al professorat de secundiria caldria
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també dir-ho, i encara amb major &mfasi, respecte del pro-
fessorat de Formacibé Professional. Aquesta distincié no sig
nifica, tanmateix, que vegem ambddés sectors- el tipicament
secundari i el tipicament proféssional - com dues coses dis-
tintes no relacionades i no integrables; la nostra opinié és
exectament la contriria. Perd alld que aqui ens interessa des
tacar és que la formacid que rep, ara per ara, el professorat
de formacib professional est3 ple de deficid&nc.es, i que aques
tes sén molt semblants a les que hem estudiat en els paragrafs

anteriors.

Es pot dir que, llevat de sectors universitaris tradicionalment
neofdbics i conformistes, existeix avui una generalitzada cons
cigdncia dels profunds defectes que té el nostre sistema de for-
macidé de professors. La conscidncia d'aquests defectes ha fet

sorgir algunes propostes de reforma, que afecten tant al pro-

fessorat de primdria com al de secundiria i formacid professio
nal., Diverses associacions de professors d'EGB estan demanant,
per exemple, que la carrera de professorat d'EGB sigui plena -~
ment universitdria i que duri 5 anys. N'existeixen d'altres ,
de propostes, més o menys madurades. Aqui ens referim exclusi
vament a dos projectes, per la seva més gran euvergadura. Un
és el que s'ha conegut com "Projecte Otero", ja que aquest -
ministre en va ser el seu principal promotor. L'altre és el
constitult per 1l'alternativa que, davant el projecte anterior,
han preentat els Instituts de Ci&ncies de 1'Educacié de tot 1}
Estat, la qual cosa no significa que tots els ICEs el subscri-

guin completament.,

El "Projecte Otero!" parteix de la idea que donat que és nece-
ssari reformar la formacid del professorat dels nivells no-uni
versitaria i donat que administrativament s'ha produft una se
paracié del Ministeri d'Educacié i el Ministeri d'Universitats,

correspon al Ministeri d'Educacibé no només la seleccid, siné

també la formacid dels seus propis funcionaris. Aixd podria



fer-se realitat mitjangant la creacid d'uns pretesos "Centres

de formacibé de funcionaris docents" aptes per admetre (per se-

parat) aquells qui desitgin entrar en els diversos nivells de

1'ensenyament estatal no-universitari.

701.

7.2.

El primer que crida l'atencié del dit Projecte és la seva

referéncia exclusiva als funcionaris docents. I donat que

no entra en la intencié del Sr, Otero convertir tots els
docents en funcionaris de 1'Estat, haurem de concloure que
el seu projecte no contempla el cas dels docents que treba
llen en 1'ambit de 1l'educacié privada, ni tan sols el dels
interins de les escoles pilbliques. Aquesta discriminacié -
ens sembla de tot inconvenient per tal com afegiri nous dis
tanciaments i nous prejudicis als que ja existeixen entre
els docents qkmbdés sectors. Per altra banda, no acabem d'

entendre que ser funcionari o no ser-ho hagi de ser motiu

suficient per a un distint tractament formatiu.

Tal com ja hem avancat, el Projecte té en la seva base 1la
conviccié que qualsevol Ministeri té el dret de formar, al-
menys en part, els seus propis funcionaris. Sens dubte es
deuen haver considerat, i envejat, models com els diplomi-
tics (funcionaris de Ministeri d'Afers Exteriors), o inclés
els militars (funcionaris del Ministeri de Defensa). Perd

és obvi que aquests models no serveixen, o s&rveixen poc;
quan es considera el cas especific dels docents. Aquells ~
gaudeixen, abans que res, d'una tradicié histdrica dissem -
blant a la dels professors i, a més, troben també Justifica
cié en la necessitat d'impartir uns continguts especifics
que la Universitat no imparteix. Perd el cas dels professors
és completament un altre: la Universitat, b&é o malament, els
ha anat formant des de fa molt de temps, i no s'acaba d'en-
tendre per qué ha de deixar de fer-ho a partir d'ara. Si -

tothom seguis el raonament del Sr. Otero,el Ministeri de Sa-



7.3,

7-4.

nitat hauria de reservar-se la formacié de tots els met-

ges de la Seguretat Social, i el Ministeri d'Obres Pdbli-
ques la dels enginyers i arquitectes. Aixd suposaria al mort
definitiva, per allunyament de la realitat, de la Universi-
tat i de les principals institucions d'ensenyament superior,
La solucié proposada pel Sr. Otero contrasta també amb la -
que &s praxis habitual en la quasi totalitat dels pafsos -
desenvolupats. Si a Espanya s'adoptés una solucid d'aquest
tipus caldria reconéixer que es tractaria de quelcom profun
dament original des d'un prisma internalista o d'educacié -

comparada.

Un dels objectius que el "Projecte Otero' pretén assolir, és
segons sembla, la supressid del sistema d'ingrés a l'esta-
ment pdblic mitjangant oposicié. Es obvi que, com molts cri-
tics han assenyalat, aixd no s'aconsegueix en absolut, ja -~
que converteix en oposicibd l'ingrés als nous centres., No ne-
guem que han d'estudiar-se, i aviat, sistemes més racionals
per entrar a la doce®ncia estatal que les actuals oposicions.
El que neguem és que aquesta concreta via sigui adequada i

convenient,

Segons el Projecte, els "Centres de formacidé de funcionaris
docents" serien de diversa esp&cie, segons estiguessin diri-
gits a docents primaris, secundaris o de formacié professioe
nal. Aquesta diversificacid contribuiria a mantenir i a re-
forgar un estat de desigualtat que avui ha perdut ja quasi
tot el seu sentit. Per altra part, és intencié del Projec-
te entregar el control i l'organitzacid dels nous centres -
als funcionaris dels Cossos corresponents (inspectors i pro-
Yessors d'EGB per un costat, inspectors i catedritics de BUP
per un altre, etc.) amb la qual cosa és molt probable que
prevalguessin els interessos de cos als estrictament forma-

tius,
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Perd la critica més forta que es pot fer al Projecte

és que no solucionaria de cap manera les deficidncies
formatives del professoraﬁ que hem examinat més amunt.
Sobre aguests cenﬂres caurien, segons s'afirma, responsa

bilitats en el'tefreny de la formacid especialitzada -

del docent ( la matéria que ha d'impartir) i de la for-

macid pedagdgica, tedrica i practica. En el cas concret

dels centres dedicats al professorat de BUP no s'entén
facilment que, després de cinc anys d'estudis universi-
taris massa centrats en una especialitzacié, calgui, se-
guir insistint amb la mateixa dosi; i quant a la forma-
cié pedagbgica, tampos no s'acaba de veure per quina rad
aguells que fins al moment no 1'han rebuda ni 1'han exi-
gida - és a dir, els catedritics i agregats de INB - com
prenguin de sobte la seva gran import&ncia i vulguin fo-
mentar-la i inclds (?) proporcionar-la als seus alumnes.
En el cas dels centres destinats al professorat estatal
d'EGB, la seva finalitat resultaria encara més incompren-
sible, ja que els alumnes que hi ingressin provindrien ja

d'una Escola marcadament professional (encara que, segons

el Projecte, les actuals Escoles Universivaries de Forma~-
cié de Professorat haurien de deixar de ser-ho i conver-—
tir-se en una especie de primer cicle universitaria de
caricter general i no professional, a l'estil dels ac -

tuals Col.legis Universitaris).

Es comprén perfectament que, amb tot aquest bagatge, el
Projecte Otero hagi sigut profundament criticat i refusat
per quasi tots els sectors relacionats amb el tema, des
del Consell de Rectors fins les associacions de docents,
Ni tan sols les persones que podrien haverfse sentit a-
favorides pel Projecte s'han atrevit a defensar-logs La

prova més eloqllent és que en la seva defensa pilica hagi



hagut de sortir, davant 1l'atac d'uns i el silenci d'al
tres, el mateix Ministre i algun Director General del -
seu equip ministerial, Es veu que no els ha estat fa-
cil trobar altres defensors, Es possible que tot aixd
els hagi fet reflexionar i, a poc a poc, hagin anat o-
blidant el tema, per qué el que é&s cert &s que Gltima-

ment 1l'assumpte sembla haver entrat en una via morta.

8. Entre les entitats que s'han manifestat més contraries al -
"Projecte Otero" hi ha els Institds de Cidncies de 1'Educa-
cibé existents a totes les Universitats espanyoles., Els ICEs,
per separat i conjuntament, han posat en relleu les moltes -
defici®ncies del Projecte i, entre elles, la injusta i ino-
portuna eliminacid dels propis ICEs, o almenys d'una part -
important de les seves actuals tasques, que el projecte com-
portaria., D'aquf que, com a alternativa al "Projecte Otero",
hagin elaborat una "Proposta de Directrius per a una Revisid
del Sistema de Formacié i Perfeccionament del Professorat! -
que ha estat assumida també per una comissié de Rectors i -
per la Secretaria General del Ministeri d'Universitats i In-
vestigacid, i feta pfblica el marg del 1980. La Proposta con
té inicialment uns breus criteris de revisié que constituei-
xen de fet, encara que sense esmentar-ho, una critica al " -~
Projecte Otero'. En aquests criteris es troba, segons la nos-
tra opinié, el millor d'aquest document, Perd hi trobem im -

portants deficidncies que molt breument ressenyarem.

8.1, La Proposta és, abans que res, bastant conformista res-
pecte a la situacibé actual. De fet, preconitza la conti-
nuitat de les institucions actuals i de llurs funciona-
ment i tasques actuals sense al.ludir a les transforma-

cions o renovacions que seria necessari efectuar-hi.L®®



dnica al,lusié critica en aquest sentit &s a alguns casos
de disfuncié entre els plans d'estudi de les Facultats i
Escoles Técniques i les matdries a impartir pels profe -
ssors de BUP i de formacid professional. Ja hem dit abans
que, més que una certa disfuncid, el que hi ha és un desa-
justament total. Es éstrany que els ICEs no ho posin en e-

vidéncia.

8.2. La Proposta defensa, sobretot, la pervivédncia dels ICEs. i

el reforcament de llurs funcions en matéria de formacid i-

nicial i d'actualitzacif, referides sobretot a la capaci-

tacid pedagdgica i didActica. Amb aquest objectiu estableix
inclds unes plantilles de personal necessari preveient com
serd seleccionat i uns drgans encarregats de la coordinacid

dels ICEs amb la resba del sistema educatiu.

8.3. Nosaltres no dubtem que la perviveéncia dels ICEs &s conve -
nient i que poden i han de tenir unes comeses pel gue fa a

la formacibé del professorat. No estem convencuts, perd, que

hagin de ser necessariament ells els que assumeixin la for-

macié inicial ( tesria i prictica) dels futurs professors

de BUP i de FP. Pensem que, :igual que el passa amb les Es-
coles de Formacié del Professorat d'EGB, la “ormacié pedagd
gica podria ser assumida directament per les Facultats i per
les Escoles Técniques, mitjancant unitats docents de caric-
ter interdepartamental i inclés interfacultatiu. Som de 1la
opinié que aquestes Facultats i Escoles no respondran a les
necessitats reals de 1'entorn mentre no assumeixin la res -
ponsabilitat de formar professionals de l'ensenyament - a -
més, sens dubte, d'altres professionals - i no simplement

cientifics sense col.locacid.

8.4, La prgposta dels ICEs desconeix, a més, l'existéncia de De-



partaments de Ciéncies de 1'Educacidé en nombroses univer-
sitats. També aquests departaments necessiten una profun-
da transformacié., Perd no hi ha dubte que, en les univer-
sitats on existeixen, podrien prestar un servei més direc-
te i més institucionalitzat en la formacid inicial dels -
aspirants a la docéncia. En qualsevol cas és precfs arri-
bar a una coordinacibd més 1dgica i més operativa entre les
distintes institucions que, en el si de 1a Universitat i
encara fora d'ella, tenen responsabilitats directes o in-
directes en la formacid del professorat. El caos actual -
no se solucionard només mitjancant la supervivéncia dels
ICEs, encara que, naturalment, molt menys se solucionari

oyp la seva simple i injustificada eliminacié,
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CAPITOL IV

EL PROFESSOR :PERFIL

~
PROFESSIOCGRATFIC

Aleguns trets professiosrafics fonamentals,

Es obwvi due no podem empendre aqui un estudi en profunditat

del que hauxri de scr ur professor de primiria o de secundaria.

Es tal el volum i la diversitat de les investigacions que, des
de fa una vintena d'anys sobretot, han vingut dedicant-se a 1!
assumpte que seria ingenu pretendre ressenvar-lo agqui, i molt
més encara, intentar arribar a conclusions mitianament accepw
tables. De la couplexitat - i al mateix temps del valor d'unes
tals investigacions pot donar una idea’ el treball de J.L., RO -

DRIGUE? DIEGUEZ, Aportacions a la investigacidn experimental de

1a formacién de profesores, MRevista Espafiola de Pedagogia'’n®

147, Madrid, pp.37-38.

Malgrat tot, sembla clar gue qualsevol sistema de formacid
del professorat ha de partir d'una idea bastant precisa del ti
pus de professor gue es desitja produir (i reproduir) en les -~
inéﬁtucions pertivpents. No voldiem de cap manera donar la im-
pressié que els nous camins de Formacid docent que proposem te
nen com a base dnicament la consideracib del gque avul es fa i
es tendeix a fer en el mdr i la conveni®ncia d'enllagar amb 1esv

positives realitzacions experimentades anys enrera a Catalunya.



Aixd és molt, perd no ho és tot. Considerem imprescindible una
andlisi del docent professional que necessitem avui i que, pre
sumiblement, necessitarem sempre, Ens importa melt individua -
litzar les caracteristiques, condicions 1 aptituds que hauré -
de reunir, aix{ com les actituds que, des del comencament de la
seva vida professional, estard en condicions d'exercitar i pro-

moure., Som conscients, també, que no se'ns ha demanat per ara -

1'estudi exhaustiu d'un sistema de formacid del professorat, si ——

né simplement urn disseny de les seves 1fnies fonamentals. Aixd,
si bé ens obliga a no deixar de banda el tema del perfil profe-
ssiografic del professor, ens permet a la vegada limitar-nos a
exposar el que considerem que g8n les nostres conviccions fona-

_ . o
mentals referent a aixd.

Hem dit conviccions. En una altre terminologid, més d'acord
amb una investigacid, podrfem denominar-los postulats. Es trac-

/4 .
ta, en qualsevol cas, d'uns punts de partida gue només exposarem-
i que no justificarem malgrat que alguns d'ells s8n - ho sabem
prou bé - francament discutibles. Ens sembla que no és aquest el
moment d'extendre’'ns en argumentacions filhlosdfigques que abonin
les nostre conviccions, la qual cosa no significa que no estiguem
disposats a fer-ho en el moment oportd {que, a parer nostre, no -

&s aqusst d'aral.

De tota manera considerem que les poques pigines que seguei-
xen s6n absolutament necessiries ner entendre els camins que, al
final del nostre treball, proposem. Es molt probable gue les . per-
sones que discrepin totalment o parcial del nostre enfocament fi
nal trobin precisament aqui, en aquestes conviccions pravies, -
els punts bldsics de desacord. Llur lectura detirguda i considera

cid ens semblen, per tant, imprescindibles.,

A teraca
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La formacis de professorat que proposem en les seglients

pagines +é& com a base els segllents principis:

1. Considerem que totes les persones haurien de tenir accés a
una escolaritzacié que durés aproximadament fins els 18 -
anys d'edat i que comprengués, en lfnies generals, el que a -
vui es considera ensenyament primari i ensenyameht secundari
( en els seus dos cicles: elemental i superior), la qual hau-
/s
ria d'incloure proporcions adequades de formacid professional

{tebrica, artistica, etc), de formacid humana (fisica, social,

moral, etc.) i de formacid cientifico-cultural.

2. D'acord amb el principi anterior, entenem que sdn igualment

importants, gue han de tenir un nivell socio-professional a-
naleg 1 que haurien d"hqyer rebut una formacid professional e-
quivalent toﬁggs les persones que es dediquen professionalmnment

a qualsevol dels graus o nivells d'ensenyament abans esmentats.

3. Més concretament, pensem que en l'educacidé de la persona hu-
mana tenen igual importdncia els anys de parvulari que els -
d'adolescéncia i que, per tant, la consideracid i prepraracid
dels professionals dedicats a les diferents edats no té per quéd
continvar essent discriminatdria en 1‘aspecte econdmic, ni en =-

el social ni en ltacadémic o cientific,

4. Res del que ara s'ha dit s'oposa a qud en la formacié dels do-
cents es tinguin en compte les especialitzacions que vénen 13-
gicament exigides bé en funcid de les edats, bé en funcid de les
activitats educatives especifiques o dels camps especialitzats -
del saber o de 1l'actuar. Hauria d'estudiar-se, tanmateix, que en
els centres de formacié del professorat aquestes especialitats fo
ssin realment equivalents quant a 1lur dificultat, anys necessa-

ris de preparacid, etc,
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5. Considerem que ¢l docent professional, per dur a terme a-
dequadament la important funcié que la societat 1i exigeix,
necessita conquerir cotes de prestigi personal i professional

molt més altes gue les assolides fins avui, i en cap cas infe

n

riors a les dels altres professionals com metges, enginyers,
advocats, etc., Som conscients que per operar aguest canvi no
bastaran assignacions econdmiques anzlogues - cosa que, en -
qualsevol cas, resultaria impresciandible - sind sobretot un -

nivell de formacid i d'exigdncia professional notablement supe.

rior al que avui &s habitual.

6. Si es té& present el que hem dit er el punt 1, &s clar que el

docent no podri complir el que se 1li exigeix si es limita a
ensenyar uns continguts intel.lectuals especialitiﬁ%gfc unes -
habilitats determinades, La seva partibipaci& plena en el procés
educatiu 1i exigiri, a mé&s dels/ continguts ¢ habilitats de la -
seva especialitat, un adeguat ceneixement 1 comprensif de les -
altres &rees i, sobretot, la intencid de contribuir a la comuna
tasca dleducar. Aixd implica la necessitat d’allunyar el docent
de tot especialisme prematur i excloent o, dit d'altra manera,
la necessitat que estigui preparat a exercir una polivaléncia -

educativa.,

7. Nombroses investigacions han demostrat que s esta produint un
lent, perd ostensible, canvi en els rols tradicionals del do-
cent professional, i gue é&s previsible gue el canvi sigui més -
profund i r3pid en els anys venidors. No estem convenguts que -
tal mutacid, almenys si continua en una 1inia semblant a la tra-
gada fins el moment, vagi a traduir-se recessariament en un pro-
grés real de la situacid i de la qualitat dels dccents; No ho es
tem tampoc gue els docents vagin a tenir les funcicns precises -
gque ens avancon alguns futurbhﬁ,g i no altres {podria citar-se
FURTER i altres). Perd el quehsf ens sembla incontrovertib e
&s que els professors hagin diestar cada vegada mé&s preparats per

ajustar-se a unes funcilon{ professionals que sens dubte canviaran
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i per a les quals l'actual prvija d'especialitzacid a ultranga

no seri res med que un greu obstacle.

8., De totes aquestes consideracions neix un sltre dels nostres
principis ~ o poestulats si es prefereix ~ basics : el con-
venciment que no tothom serveix per a professor o per educa -

dor; siné que, ben al contrari, 1a societat hauria d'exigir -

amb molta més seriositat una més gran seleccib - que cal no -
confondre amb selectivitat discriminatdria - dels aspirants -

- .. Q A4 .
al professorat. Per ser professor cal tenir, més gee coneixe -

ments previs determinats, unes clares aptituds 1 actituds que

no tothom ha de compartir., Cal evitar d’ﬁna vegada per totes que,
sobretot en les tpogques de crisi econdmica, l'estament docent s'
ompli de persones que només busquen en 1l'ensenyament un impensat
refugi, una manera de guanyar-se 1la vida sempre oberta a Irus -

tats o indecisos. y

9., Volem exposar, finalment, el nostre covenciment que la quali-
tat de la formacié del Professorat no comporta necessariament un
augment, cada vegada més atrevit, deis anvs de formacid. Segons
el nostre parer, és necessiri frenar qualsevol tend&ncia o de -
sig d'augmentar els anys de formacid inicial dels diversos pro-
fessionzls universitarig i similars. Perd aixd és necessari fer-
ho partint d'una base d'igualtat dels docents respecte a altres
professions universitAries o, dit d'altra manera, una vegada s'
ha%L superat 1}actua1 discriminacid existent. Pensem gue, guan -
aixd s'h@urh aconé@uit, serd el moment d'estudiar amb teota serio-

sitat una apticacié molt més rigurcsa dels principis continguts

en &1 concepte d'educacid permanent, per a la gual la formacid
iﬁicial &s nomfs un primer pas, i no band necessariament tan -
llarg com ho &s awvui, d#n procéds que cal que duri taiﬁcom la ma-~
teixa vida professional. Estem convenguts que 1'educacié perma -
nent degudament aplicada serd la clau de la formacid professio-

nal del Ffutur i ens agradaria que aquest pogués realitzsr-se com
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més aviat millor. Perd estimem importantissim que, gquan aixd
passi, es trobin tots els docents en un pla d' igualtat en -
tre si i respecte a altres professions apreses en lt'ensenysa-

ment superior,
E

f

e






CAPTTOL V

’
a) PROPOSTA D E FORMACTIO INICIAL

DELS MESTRES

gituacid actuale.

1

Fins a 1960, la desfdia del govern envers Jes Escoles de Mes-—
tres assolf cotes inconcebibles (1). Despré&s de 1860 hi ha hagut

dues iniciatives de reforma.

a) Reforma del Pla d'Estudis -~ Pla de 1967 —, que recorda el
Pla Professional de la Repéblica pel fet de tenir un ter-
cer curs de practiques cdocents pagades. Aquest pla sols -

va durar fins 1970.

b) La "Ley General de Educacién y Financiamiento de la Reforma
Educativa®, aprovada per les Corts Esparyoles el 4 d'agost

del 1970, i que:

— Tornh a les Escoles de Mestres la catz=zoria d'Escoles U-
niversitaries;

- Elevd els nivells de coneixements bisics per a l'accés,
demanant batxillerat superior i COUj

- Destachi els aspectes professionals de la carreraj

- Concreth un nou pla d'estudis, per tz1 d'atendre els es-
tudis de segon cicle elemental;

_ Permeté a un 10 % de 1'adumnat, amb una nota mitjana i-

gual o superior a 8, 1l'accés directe a la funcié docent.

(1) Veure plans d'estudis (annexe)
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si alguns plantcjnments de 1970 coincideixen amb els de 1971,
ies realitzacions mostren una diferéncia abismal. Lr'aplicacid
de 1la Llei General d'Educacié no ha portat cap reforma geriosa;
en el millor dels casos, ha derivat cap una tecnocracia, aparent-
pent racionalitzadora, i en el pitjor, ha quedat en un simple can

vi de nomsSe

gl fet de donar als mestres la responsabilitat de lleducacid
secunddria de primer cicle (antics ler.,2on. , Jer i 4rt. de bat
xillerat) ha comportat que 1la Normal donés una importéncia exce-
ssiva a les matéries tedriques en perjudici d'una veritable forma
cié professional per al magisteri i que €8 despreocupés del pre-
escolar i del primer cicle, que comprenen, tanmateix, 8 dels 11

cursos que tenen les escoles.

Després d'aquesta reforma, tan esperada com ineficag, ies Es—
y

coles de Mestres continuen avui anguilosades, afeixugades per

1a inestabilitat iaboral del P.N.XN.
i
El projecte proposat pel Ministre d'Educacié, Sr, Otero Xo -

1
vas, nNo p05 ser considerat com una alternativa seriosa {1).

1N

i
les Gscoles de Mestres no funciondén, el que cal no és crear u-
na nova iné&tucié complementéria, que és molt protable que tam-
poc funcioni, siné reformar les Escoles de Mestres & fi élade -

quar-tes a la seva funcid.

Atesos 1a situacid, ben poc clarificadora, de la formacid
de mesthes a nivell internacional 1 les deficitncies del magis-
teri de l'Estat Espanyol, ens sembla necessari seguir preparant
uﬁa alternativa prdopia que reculli tots els elements de la tra-
dicid, valids encara, les experiéncies més reexiﬁés de ltlestran

ger i sobretot les tenddncies més generalitzades. Aquesta alter

(1) Veure capitol nlmero 3



nativa suposa un sistema democratic, catald,universitari i pro-

fessional.

’
OBJECTIUS DE LA FORMACIO DEL MESTRE

Per a saber com hem de formar el mestre ens cal saber zbans
qu¥ ha de fer el mestre, quina tasca ha de dur a terme a les -

escoles. Nosaltres creiem que:

1. Els nois i noies, en acabar l'escolaritat, han de sa-
bér unes técniques i tenir uns coneixements elementals
sense els quals és diffcil anar pel mdén. Han de saber
llegir i escriure, parlar i comptar. Aixb, tan evident,
avui no ho trobem Aesolt, en molts casos, ni tan sola-

ment a nivell dtingrés a la universitat.

5. Els nois han de saber pensar de la manera més 1ldgica 1
/

abstracte possible. El noi o noia que sap moltes coses,

perd que no les sap ordenar i combinzr mentalment i, -

per tant, no les sap raonar, no podra enfrontar-se amb

criteri als problemes de cada dia i, per tant, no po -

dra ser un home o una dona lliure.

3. Els nois han d'arribar a intuir la c-=plexitat i la re-
lativitat del coneixement. Potser aix’ staconseguira -
que en acabar l'escolaritat hom sapiga que els estudis
duren tota la vida. Amb aquesta formacié critica intern-
tem de fer un home o dona capag de voler millorar la -

upguw\wq“mwm 0 societat on viu i de fer-ho de manera que sigul possi-

]

Ve mcn thel b atsty Lot ble el dilleg, el dubte perqué si hom creu que la veri-

tat és dificil i relativa no pd ser un fanatic.

4. L'escola ha d'afavorir actituds de compromis. Els pro-
blemes cue tenim plantejats sén molt greus i 1l'esforg
de tothom &s indespensable. Participar vol dir capaci-

tat dlelegir; vol dir coneixement dels 1imits pvepis i
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acceptar &xits i fracassos; tenir la valen-tia de

rectificar i tornar a comencgar.

5., Els nois han de sortir de l'escola arrelats al seu.
medi. Han de conéixer i estimar el seu pais i sa-
ber que la fidelitat a tot alld propi i l'éforg -
per donar-1li consisténcia és el que ddéna sentit a

la col.laboracid amb els altres pobles i cultures.

6. Finalment, hem de fer un ciutadd que sigui sensible
a les coses bones i boniques que hi ha a la vida.
Sensible a la bellesa del color, de les formes, i
del so; al plaer de la comunicacid amb els altres
a través de la lluita en comi,de l'amistat i de 1!
amor; a la satisfaccid del trekball ben fe., cons-
cients de la fortalesa que déna l'autocontrol i de

. . - — -
la satisfaccid profunda de viure dlaccord amb les
P -
propies conviccions.

—

Ccaseqg-ientment amb el que acabem de dir, sembla que el mestre

»

té& dues funcions sssencials:

1.

Afavorir el desenvolupament de la personalitat de l*infént
per tal que sigui emocionalment equilibrada, intel.lectuagfﬁ
desenro)Ytllada i ben integrada socialment. Aquesta adapta-
cié a2 les necessitats dels infants demana una formacié psi-

colbégica, pedagdgica i sociologica.

Crezr situacions adequades a fi que el noi faci actuar els
mecanismes de 1 aprenentatge. L'aprenentatge demana una par-
ticipacié activa de l'aluwine que porta a una presa de cons-
ci_encia i gue es tradueix en una actitud. El mestfe haura
de dedicar gran part del seu temps a organitzar i preparar

el treball dels alumnes. El paper del mestre ja no és el a4
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un simple transmissor de coneixements elementals, siné el d'crien
tar el treball ,dc sugerir un métode, d'acostumar els nois a tre-
ballar i per tant a reunir una informacié per classificar-1ia,

ordenar-la, analitzar-la i criticar-1la.
Al mestre 1li cal esperit critic, capacitat de raonament i una bo-

na didactica per a esglaonar aquest procés i presentar-lo de for-

ma engrescadora.

Per a formar el tipus de mestre que esbossem cal pensar:

a) En una formacid universitaria.

b) En una formacié professional.

FORMACIO CIENTIFICA T PROFESSIONAL.

1. Formacid cientifica. /

La formacid del mestre exigelx una preparacid al més alt ni-
+vell, donada la complexitat de la seva funcid. Aquesta és una
idea internacionalment acceptada i ben present.a la renovacid
pedagdgica de la Reptblica.

Per formacid universitadria entenem una reflexid i abstraccid,
i comporta descobrir la complexitat del coneixement, tenir una
preocupacid metodoldgica, adquirir la prudéncia necessaria en el
judici, el convenciment de la propia ignorincia i, per tant, 1la

necessitat de la formacid permanent.

La integracio real de les Escoles de Mestres a la Universi-
tat no comporta que la carrera de Magisteri perdi les seves pe-
culiaritats, sind gue es Tracta d'omplir de sentit critic i de

rigor universitari 1'ensenyament primari.



Arcumentar més cxtensament la neccssitat de no establir dis
criminacions entre els ensenyants segons liedat dels alumnes,
ens sembla innecessari. Seria tan absurd com pensar éen nenyste-
nir el pediatra o el jutge del tribunal de menors sols perqu?
no tracten la problemitica dels adults.

2. Formacid professional

Els mestres han d'acabar la seva formacié qualificats per fer-se
cirrec, sense traumes innecessaris, d'una classe 1 capacitats -___
per assumir la responsabilitat de pertanyer a un equip de mestres.
Per aixd, els alumnes de les Escoles de Mestres han de fer vna -
llarga i acurada practica docent, han de conegixer la realitat es
colar i han de fer sobre aquesta pridctica una reflexid seriosa.

—

PLA D!'ESTUDIS Loy Lellwn ganmman b

Proposem per als mestres una carrera que tingui la mateixa dura-
da que la dels estudis que s'imparteixen en altres seccions i fa-

J
cultats.

iwid_dim la carrera en dos cicles. El primer cicle, de dos anys,
conmprén estudis comuns. El segon cicle, de tres anys, coriporta £€:s
cursos d'especialitzacid i un de prictiques docents en régim de -le-
na responsabilitat.
!

Crr. Curs

ler. cicle’ Formacié basica de l'ensenyant
Non. curs

Jer. curs . . .
2 % Especialitzacid docent

2on. cicle’—4 rt.curs

5& . curs—yPractiques docents

1. Cultura general

" -
La cultura basica , general, es suposa per causa dels estu-

dis de BU i COU i les proves d'ingrés.

<
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Per tal de conpletar 1a {formacidé del futur mestre s'ofecreix
durant quatre cursos una opcibé. Els alumnes poden elegcir com -
optativa qualsevol matdria dels plans d'estudi de qualsevol es
pecialitat que no sigui la seva © dtaltres Seccions i Facultads-
Aquests estudis poden facilitar titulacions posteriors O poden

afavorir una certa polivaléncia del professorat.

Els alumnes poder optar entre:

— Cursar quatre mateéries, no professionals, de la seva especiali-
tat per tal dtaprofundir el coneixement de llarea de la seva -
competéncia.

_ Cursar matéries d'una altra especialitat per tal dt'ampliar en
extensié el camp del seu coneixement.

- Cursar matéries diverses per a ampliar la seva cultura generel.

Totes les asshknatures de conejixements es cursaran a les sec-—
¢
cions corresponents de la Universitat. Proposem, doncs, uns estu-

dis interdepartamentals.

Segons dlestudi de la OCDE, és previsible una marcada baixa en
1a demanrda de professorat; i cal preveure posteriors reconversions.
La flexibilitat i 1tebertura del pla dlestudis que pToposem afavo-—
reix la polivaleéncia dels ensenyants.

~
2. Area d‘especialitzacié docent .

Q_r. ,/ww‘gg i”ad..ﬁ Gzl )

g

purant els cursos de Jer, 1 4rt. els futurs ensenyants d'EGB
faran uns estudis encaminats a aprofundir les matéries que han d'en

senyar Segons 1a seva especialitav.

Aquestes materies es cursaran a les seccions corresponents de
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1a Universitat i tindran comn objectiu cnsenyar a estudiar la ma-

taria i analitzar la seva metodologia.

Hem seguit el criteri de no atomitzar el pla d'estudis ni multi-

- Fd .
plicer el numero dtassignatures.

3. Area de formacid professional. -

- Tots els ensenyants de primer 1 segon cicle elemental tincdran
uns coneixements basics fonamentals de Pedagogia, Psicologia,

Sociologia i Organitzacié Escolar.

- Tots els mestres tindran coneixements bisics dé metodologia

de les mateéries instrumentals i de Matematiques.

- Tots els mestres tindran coneixements basics de metodologiza
de les Cidncies Naturals i Socials, per tal de poder basar it

.isenyament en el coneixement del medi fisic i social del

nen.

“ogts els mestres tindran coneixements artistics. la sensitili-
rat del nen pel color, la llum, la forma, el so o el ritme és

tan important com qualsevol matéria.

_ Tots el= mestres tindran coreixements tecnoldgics. Es evicent

que no €s pot separar 1a formacid técnica de la intel.,leczual.

_ Tots els ensenyants tindran un cones ximent especific de Psico
. s . + ;
logia i Pedagogia COTreponen a l'edat dels nens que cursen la

¢eva especialitat.

\
4. Area de practica docent.

Els estudis de Magisteri sdn estudis professionals i estaran es-

tretament vinculats a ltescola primaria.

it e s+ — i —



Els alumnes faran, practiques a una escola prim_ﬁria, sota le
direccié d'un professor complementari. Durant el temps de practi-
que$ un dia a la setamana, i fora de l'horari laboral, es farad un
seminari ai que assistiran els alumnes, els professors de Psicolo
gia (ler. i 3er.) , els professors complementaris , els professcrs
de Pedagogia ( 2on. 1 4rt.) i els professors de Metodologia (3er.
i 4rt.). Si el nimero ho fes convenient, es farien grups per tal

que el seminari no reunis en cap cas més de vint persones.

Els alumnes de 3er. i 4rt. aniran a ﬂéscola primdria un dia =
1a setgmana i assitiran a la classe d'un dels seus professors.

Ltexperidncia escolar serd la bhase del tretall de Psicologia, Pe-

dagogia i Didactica.

Durznt el cinqué curs els alumnes faran practigques a una esccla

primaria, on tindran la plena responsabilitat d'un curs. Comptaran
/
amb ll'assessorament del Director del centre o de la persona que es

delegui. Aquestes practiques seran pagades, 1 els alumnes practi -

cants findran la mateixa categoria que e¢ls mestres interins.
a«i.)bml_rur o £ quZLU.Ac, %W%L'M Mfwh'&"’"“‘
A Cap wink

Els alumnes de practiques de cinqué curs tindran un seminari set-
manal, fora de lihorari laboral. Aques-t seminari serd dirigit per

un professor de 1° Escola de Mestres.

lLa superacid dfaquest any de prictiques i l'examen de la memd -
ria de practiques donaran als candidats opcié a llaccés directe al

. N . !”(:(/I/\J{M
magisteri nacional.

5. Convalidacié i polivaléncia dels estudis.

Es donaran tota mena de facilitats per a cursar succesivament

o amb curscs de formacid permanent més d'una especialitat.



El pas dfuna especialitat de magisteri a una altra comportari

com a maxim un curs.

El pas d'una carrera de Cidncies o Lletres a Magisteri compor-
tard un curs d'estudis i 1l'any de practiques corresponents a 5&.

curs.

I

El pas de 1'Escola de Mestres a una seccid de Lletres o Cién -

cies comportard com a maxim dos cursos d'estudis.

’
SELECCTIO DE L!ALUMNAT DE LES ESCOLES DE MESTRES.

Partim del convenciment que tothom té dret a qhéﬁés a la cul-

tura superior, perd no tothom té dret a exercir una funcid socizl

com la de mestre.
/
Conseqiientment amb aquesta idea, 1'Escola de Magisteri oferira
dete:.inades matéries a tota persona que tingui interés per a &u-
pliay la seva cultura, i podra lliurar als matriculats que ho de-

sitgin i ho mereixin un certificat dl'estudis.

E1l nimero de candidats als estudis de Magisteri sera limitat,
de manera gue respongui a les necessitats socizis. El nimero dia-
lumnes admesocs sera una decisib polftica, aprovada pels organis -

mes de govern competents a qui corresponguil aguesta decisib.

Els mestres que hagin cursat els estudis amb aprofitament tin-

dran opcié a 1taccés directe al magisteri naclonzl.

Els canvis que sofreix en aquest moment €l camp de 1a'produc-
cié aconsellern la maxima flexibilitat en la reconversid dels tre-
balladors. Per tant, sense modificar les condicions generals d'in
grés a les institucions de formacid de personal docent, sthauria

dtadmetre a la prova dtingrés aquelles persones que, sense adhuc



reunir les condicions académiques requerides, tinguin una expe-

riencia Gtil de caricter t&cnic © professional. Una seleccid a

curada dels candidats podrd donar 2 1!'ensenyament un personal-
Il

ben qualificat. A agquestes pemrsores, després de superades les

proves dtingrés, se'ls concediran les convalidacions que semblin

convenients en cada cas.

Caracteristiques de la prowva dtingrés. ok b e bi¥ﬁ¢“>’mwﬁf3“J“

Partim del convenciment que qualsevol prova de selectivitat
per a la funcié docent detecta millor els possibles fracassos

que els exits dels seleccionats,l que sempre hi ha un index df

error.
- & . -
Wﬂﬁvwb‘ La seleccid dels alumnes es pot fer dp moltes maneres, pero
,uowuiﬁvﬁ ates que el que pretenem considerar és el domini dels coneixe -

ments instrumentals i la maduresd’perscnal del candidat, propéc-
scri un curset o periode de prova, que ¢S podria fer & finals del

cv 7S acadgmic o abans del seu corengamernt.

\ ' El curset té 1 tavantatge de pcier fer una andlisi més sostin-
!‘L'-‘;CV‘L Q)

: guda dels candidats i poder cons: “erar més aspectes. Assegura -

als candidats un judici que no de-2n de 1la sort o d'un estat 4!

Anim, i els procura, en cualsevol cas, uns coreixements i una -

PRI

/- ! .
experidncia valuosa per ella mateixa. DA A WKk CchdmﬂAL

oo )
won adiclinbet pantrin—g
DEL PROFESSORAT DE LES ESCOLES DE MESTRES valn ki din Le camtac

e

1. Professorat amb dedicacid exclusiva.

ikt e b oo

- E1l professorat no pot preparar per & una professié si 1a
desconeix. E1l primesr que cal exigir és que tingui una llar-

ga i acurada_experiéncia en llensenvamert.
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El professorat estard vinculat a 1l'escola primaria i renova-
rd aquest vincle periddicament, mitjangant la practica de la
doceéncia en centres e_ducatius. Concebim les escoles "anne -

xes" com centres de practiques i dlexperimentacié pel profe

ssorat de les Escoles Normals.

Stexigird al professorat de les Normals una 1reflexid tedri-
ca sobre ll'irea de la seva competéncia, i la seva titulacid
serd equivalent a la del personal més qualificat de la Uni-
vensitat. Les tesis que facin els prcfessors de les Escoles
de Mestres s'han de fer per omplir de sentit el treball de
tals Escoles i no per a satisfer les exigéncieg d'altres

Seccions o Facultats que tener, com és-13Fic, uns altres ir
teressos. Sthan de fer al més alt nivell i s'han de presen-

T———

tar dintre de les institucions dedicades a la formabié del

professorat.
/
La seleccid, retribucid i el control del professorat es

fard segons els criteris vigents a la U.A.B.

9. Professorat compX¥mentari.

Les Escoles de Mestres comptaran amb un nombre suficient de
professors conplementaris que seran seieccionats entre els
mestres de les escoles per un temps limitat o a temps parcial,
per tal- que col.laborin amhb el professorat en la formacid -
dels alumnes. Aquest professorat vinculara la Universitat i
les escoles primiries, i permetra d'aprofitar ltexperiéncia
dels millors mestres per a les clasces tedriques o practi- .

ques.
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CAPITOL V

P4

b) | PROPOST A pt' ACTU ACIO

A CURT T ERMIN I

(1980- 1981)

Una reforma en profunditat de les Escoles de Mestres com 1la
que proposem transcendeix les atribucions de 1a Universitat per-
que comporta modificar 1la nLlei Ceneral d'Educacid? de 1970; pe
rd es poden prendre una serie de mesures que ajudin a preparar

un canvi més radical.

geleccid dél[alumnat de les Escoles de Mestres.

Els alumnes de 1les Escoles de Mestres han de passar les mateixes
proves dtentrada que es demanen als alumnes de les altres Facultats
Aquesta mesura no &s legal, perd les Escoles de Mestres, pré&via au-
toritzacié del Ministeri, poden pcsar una prova espeuvifica dtingré:
Les Escoles de Mestres de la TAB podrien considerar que 1a prova €

pecifice hauria dtésser, precisame=t, 1a mateixa PAAU.
£l curs 1979-80 les Escoles de Mestres de 1leida i de Sant Cuga
van exigir als seus candidats 1la superacib dlacuesta prova. Creien

gue 1texperiéncia ha sigut molt positiva, perqué:

a) cal evitar que 1es Escoles de Mestres siguin refugi d'alumne
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de baixa qualificacid intel,lectual que no es veuen ca-
pagos de superar la selectivitat. g ;
. o
b)fa que els alumnes que van a Maglsterl puﬂuln escolllr

la carrera lliurament.

c) L11ura les Escoles de Mestres d'una allaf dlalumnes - —-

suspesos de PAAU que anaven a Magisteri com a Gltim re-
curs, perd que no estaven motivats i entorpien la marxa
dels centres. ——
d)Ha parat, en certa mesura, el procés de massificacid de
les Escoles de Mestres.
e——

e)Creiem que haurd contribult a millorar el nivell del pri-

mer curs de Magisteri.

Pla d'estudis

B ark T e Ta e T T R e
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UAB ha de revisar els plans d'estudis de les seves Escecles

o N
42

Mestres:

a) Cal saber el pes que tenen les matéries professionals sobre
el total d'hores lectives. Caldria CONprovar que les maté -
rieé que es donen responen realement a1 que promet el pro
graﬁa, ateés que "Mater2tica i la seva Did Xctica'™ "Geografia
i 1la seva Didictica', ser exemple, es redueixen a la Matemd-
tic; o la Geografia sense res més. Cal tenir bten present que

les Escoles de Mestres sbén escoles professionals.

b) La UAB ha de controlar el nivell universitari de les materies

gque :s'imparteixen, perqué les Escoles de Mestres no poden ser

escoles primi3ries ampliades.

c) Sense necessitat de modificar el pla d'estudis actual, cal
que. ‘es reformin els programes de manera que tlnguln en coapte
la: cu7tura del pafs. Cal que els mestres estiguin preparats

per-a complir el principi didictic de partir sempre de la rea

C e e .



litat socio-cultural del nen.

d) Cal assegurar que les Escoles de Mestres de la UAB preparin
els alumnes per a un nivell suficient de catald. Aixd dema-
na una atencid preferent a l'hora de contractar el professo
rat necessari.. Cal tenir en compte les necessitats dels a-

lumnes castellano-parlants.

e) Si hem d'adequar la carrera de mestre a la seva funci, cal
que la UAB defensi davant el Ministeri la necessitat de les
especialitats de Pre~escolar i Primera Etapa, nivells obli-
dats en Lkenefici de la preparacié dels mestres per al segon
cicle elemental.

La UAB ha de tenir present que el Pre-escolar s'imparteix
a Girona, Lleida i Sant Cugat i Primera Etapa a Sant Cugat,
i gue no s'han assolit el reconeixement d'aquestes especiali

tats ni la titulacié corresponent.

/
£) Atesa la importancia essencial de les pratiques, cal sapi-

guer que es fanen escoles que no tenen cap relacidé am. b la
UAB i, per tant, sense cap control. Es urgent demanar al -
-MInisteri que doni una solucié, que fa temps gue promet, de
manera que cls mestres que reken iptenen els nostres alum-
nes quedin vinculats d' alguna manera amb la Tniversitat,
se'ls pugui exigir una determinada actuacid, i se'ls pugui

retribuir adequadament.

2. Cal que totes les Escoles de Mestres de la UAB mantinguin una
relacié per tal d'amar elaborant una lfnia pedagdgica ccherent.

Aquesta tasca s'ha anat fent mitjancant uns seminaris que va

subvencionar 1'ICE i que féra molt convenient de poder conti =

nuar.,
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vinculacié amb _les Facultats.

Si les Escoles de Mestres han d'integrar-se a 1la Universitat

cal integrar-les-hi de veritat, i aixd comporta:

1)

2)

3)

que es demani al professorat de les Escoles de Mestres la matei-
xa titdlaciéﬁgls professors de les Facultats o meérits equivalents.
i aixd avui no pot ser més que una tendéncia, almenys que que-
di ben clara a l'hora de la seleccid del professorat.

Si demanem que el professorat de les Escoles de Mestres tinguin

el doctorat, cal reconeixer, sense cap mena de restriccions, que

)

les tesis han d'ésser sobre ensenyament i que no es fan per
omplir un expedient acadeémic, sind per a omplir d¢ senti% cri

tic i de rigor universitari les Escoles de Mestres.
S /

Que els professors de matéries no professionals siguin comuns,
de manera que els professors contractats per les Facultats pu -
guin donar classes a les Escoles d¢ destres, i professors con-

tractats per les Escoles de Mestr

b
0

. facin part de la seva docdn

4

cia a les Facultats. Aquest punt <S important, i de fet ja es -
déna en el cas de Saat Cugat. Caléria que fos un principi gene-
ral i afavorit per tal que,quan elz alumnes de Magisteri puguin

cursar les assignatures de continguts a les respectives Seccions

ce les Facultats,no hi hagi problemes dl'adequacid del professo-

rat.

Vincular més estretament les Escoles de Mestres i la seccid de -
Cisncies de 1'Educacié per tal d'unificar criteris i afavorir

1a seva posterior unificacid.
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Formacid del professorat de les Escoles de Mestres. Vinculacid

amb les escoles primaries.

1a majoria del professorat actual de les Escoles de Mestres no
ha donat mai classes 2 nivell d'EGB, ni tampoc se!'ls ha demanat -
mai que ho facin. Aixf, es déna el fet, grotesc, de tenir un per-—
sonal que prepara per 2 una professibé que desconeix.

Per tal de posar remei a aquest fet, 1 pensant en una reforma -

efectiva, féra prioritari facilitar estades dels professors a l'es

cola grimaria:

1) Considerant 1testada a l'escola com part de la seva dedicacib.

2) Insistint en 1tinterds de la UAB en dquest sentit, i fent-ho -

constar com essencial 1 prioritari en 1a seleccidé del professo-—

rat.

3) ¥:-ilitant aquestes practiques a tots els nivells. Fer avinent
1a seva importancia a les Delegacions Provincials d'Ensenyazent s

Primari, a fi de donar-1li tota mena de facilitats.

4) Aconsellant que part de les matéries professionals es facin a -
1tescola primaria i que els professors de la materia en siguai -

el responsable.

5) Recuperant per & les Normals, les Escoles Annexes que han d'és-

ser el centre de practiques i #investigacié pel professorat de

les Escoles de Mestres.

e o - ————;
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CAPITOL VI

‘ 7/
a) PRO POST A D E FORMACTO INICIAL
DEL PROFESSORAT D'ENSENYAMENT

SECUNDARI , (seEGco¥ CICLE ) (ACTUAL BUP)

1. Situacid actual

Acabada la guerra i liquidada ltexperi&ncia republicana, es
torna a un ensenyament secundari pradicional: enciclopédic, in-
tel.lectualista i elitista. El professorat no rep cap preparacib
professional perque la seva funcié és la tras.missié d'una ideo-
logia i d'uns coneixements, i la manera de fer-ho és la 11ig¢d z=a
gistral. La formacid del professorzt no interessa, i, per aixd, ni
1La Ley de Ordenacién Universitariz", de 1943, ni la 10rdenacidn

de la Enseiianza Media" de 1953, er fan cap esment.

lLa primera resposta a la necessitat de la formacié del profe-
ssorat secundari data de 1962, any gue es creen les UVEscoles ce
Formacid cdel Rzofessorat d'Ensenyament MItja', que imparteixen uns
cursos, voluntaris, tedrics i prictics, que donen dret a uns certi

ficats dlaptitud pedagdgica. an@stes escoles es consideren el pre

cedent dels ICEs.

Els ICEs, o Instituts de Cidncies de 1'Educacid, varen ser cre-

ats pel Decret niimero 1678 del 24 de juliol de 1069 i se'ls var en

comanar tres tasques prioritaries:
a) -La formacid pedagdgica dels universitiris, tant en l'etapa preé-

via a la seva docéncia , © formacid inicial, com en la de -
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1a formacid en exercici. O formacid permanent.
b) La investigacib en el terreny de les Cigncies de 11Educacid.

c) E1 servei d'assesssorament tecnic en problemes educatius.

La "Ley General de Educacién', en el seu article 73 especifi-
ca les funcions dels ICEs i 1!'Ordre Ministerial del & de juliol
de 1971 regula els cursets dl'aptitud pedagdgica, O CAP; aquesta

&s la normativa legal vigent..
: -
La situacié actual de 1la formacié del prcfessorat de BUP ha si-
sut trsehada al capitol 3. Cal recordar solament que—£s una forna-

cid quec ens sembla inadeguada ateés que:

a) Els futurs professors no tenen la preparacié cienﬁfica que
recessiten, perque 1'especialitzacié excessiva dels estudis
universitaris provoca una‘plara'disco%déncia entre la prepa
racid que reben els alumnes a la Universitat i la que els

falta.

b) La formacib professional tant tedrica com practica g.ue do-
ner. els cursets del CAP no cobreix els objectius fixets, per-

que:

_ els ICEs no tenen els medis materials ni la dotacié Zde -
plantilles gque Jé caldria; -

- els alumnes infravaloren académicament aquestis cursets,
considerant que sén un formulisme i que ja tenen el titol
professional que els déna la carrera;

- sén cursets incompatibles amb la docéncia o altra activi-

tat laboral, cosa que afavoreix un alt gran d'abs%eneso -

v
[

Alisme.

- =én cursos tan massificats, on el corntrol s"hi fa diff-<
cil, i més encara 11atencié personalitzada a cada alumne.
: s

i
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2. Objectius de la formacid del professorat de segon cicle supe-

yior o BUP.

A"V’

Una de les maneresyéom stha de formar el professorat de batxi-
1lerat féra contixer qué ha de fer com a professional; en aquest
cas repetim el que hem dit pel cas dels mestres (Cap. V, pag )
Considerem gque no hi ha d!' haver cap trercament ni esglad entre

1tensenyament primari i el secundari, siné que es tracta d'un -

procés amb una unitat dl'objectius que €8 van adaptant a 1l'edat dels

nois i a les seves capacitats.

Sobre la debatuda qﬁestié de si el Batxillerat ha dtésser for-
matiu o informatiu, ens declarem decididament particaris de la for-

macid; la informacid sols t& sentit en tant que instrumert utilf -

ssim de formacié. Creiem que encara sén plenament vAlides les pa-

Y
raules del Dr. Estalella quan parlava de 1tInstitut Escola : . Mens

hem poposat en primer 1llcc fer homes bons; i si a més sén forts,

miiior; i si a més ens resulten savis, millor encara (1)

guant al problega de l’especilitzacié dins els estudis de segon
cicle creiem que la divisid de 1tensenyament en dues branques €S-
colars, BUP i FP, &s una ce les moltes c_onsegligncies del fet ce
viure en unda societat jerarquitzada i dividida en classes; molts
paisos europevs pateixen el mateix mal. En aquest punt cal reclamar
una formacid integral del noi o la noia de manera qué z1l costat &e
les matéries que desenrotllen aptituds intel.lectuals hi hagi 1ta-
prenertatge de digerse técniqgues, tal com es fa a certes escoles
anglosaxones 1 a molts paisos socialistes. La divisié del BUP en
lletres © ciencies tampocC té& cap sentit en un perfode formatiu i
1a iniciacid a l'especialitzacié cal que es dugui a terme amb .~

alguna materia optativa.

(i) Institus Escola pumero 16, pag. 5-8, 1933
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Per a ser professor d'un centre de batxillerat com el que es- ____

bossem cal quelcom més que sapiguer matematiques o histdria: cal

ser un professional de 1!ensenyament. , "

Formacid del FProfessorat de BUP : —

1. Formacid cientifica,

—

El professor de batxilletar necessita un con¢ixement de la maté-
ria o matéries que ha dtimpartir. E1 futur professor tindra una
certapolivalencia, perqué hc exigeix llorganitzacid dels centres

3 3 /
i perqué es preveu una baixa considerable del n_umero d'alucnes

i una necessitat de readapt_acidé dels docents.

No és COnvanLent que le persona que ha d!ensenyar Hist
/
ca51onalment geografia o art, tingui coneixements solamert d'His

&dria, i o-

tiria Antiga, per exemple. Els Departaments i Seccions de ia Uni-

versitat tener els seus interessos, ben ldgics i respetables, pe

5 la formacid del professorat té& les seves prdpies exigéncies .

Cal comengar a pensar en una carrera que no sigui la d'Historia
ni 1la de Geografia siné la de Professor d'Histdria o Professor
ce CGeografia, tal com es fa a Anglaterra i als Estats Units.

Proposem que el futur professor de sgon cicle faci uns estudis

suficients sokre una matdria preferent, i uns altres menys amplis

sobre una materia complementaria; i que cursi aguests estudis als

departaments o seccions corresponents. La formacid cientifica, -

doncs, haurd dfésser forcosament interdepartamental.

2. Formacié Professional

La preparacid pedagdgica per a la docéncia ha sigut descuicada
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sistematicament tant pel que fa a l'administracié com a la Univer
sitac. Aquesta infravaloracid no deixa d'ésser sorprenent, perque
el fet de no capacitar com cal els ensenyants, pot ser una de les

raons que expliquin els baixos rendiments del nosire sistema edu-

catiu.

E1l futur professor de Zon cicle ha de tenir uns coneixements
tedrics i practics que 1thabilitn per a treballar en un centre ce
batxillerat, per a fer-se cirrec, sense traumes innecessaris, dels

seus alvmnes i de la matdria o matdéries que imparteixen.

Pla d'estudis (veure quadre)

E1l pla d'estudis que proposem contempla 1la formacid simultania
professional 1 cientifica dels ai;mnes i preveu una titulacié es-
pecifica que respongui a la seva preparacié i a les seves funcions.
Es preveu una carrera de cinc anys amb un curs de practiques docents,
dut a terme amb plena responsabilitat, que substitueixi les oposi-~

cions.

Area de cultura ceneral.

e ey —— - T S 48 DY g TR (o T BT AT T AR

Se suposa que 1'alumne ja té una cultura basica, general, pels
estudis de BUP, COU i les proves d'ingrés. Solament insistim ern que
tot professor tirgui una formacié artistica o teécnica, com a com-
plement necessari a la formacié intel.lectuzl. La matéria optativa
artistica o t&cnica esti persada per a completar la cultura general

i les habilitats del fuvtuf docent. ' : —

N »

Area dl'especialitzacié docent

Els alumnes rebran una instruccid adequada en les respectives
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seccions o facultats. Considerem que el nimero d'assigpgtures sscire
1a matéria cientifica principal permetr5 un coneixement suficient.
Els coneixements sobre la matéria cieéntifica complenentaria han de
ser 4&n volum molt diferent perd han de permetre una certa poliva-
l2ncia del professorat. Considerem convenient que la mateéria princi
pal i la matéria complementaria cobreixin 3recs afins, perd no ho

creiem absolutament necessari.

La metodologia de la matéria cientifica principal i la metodclo-
gia de la matéria cientifica secundiria estaran vinculades als de-—r

partaments corresponents. Entenem cue el professor de metodclogia

ha de pertinyer al departament, ha de poder seguir de prop llevo-

lucid de la ciéncia que ensenya, i ha de poder col.laborar com a

menbre del departament, en la programacié de les matéries cienti-

fiques i en les practiques docents. -

A Y
Area de formacid professional ! -

Els'futurs ensenyantg de segon cicle rebran una formacid profg
ssional que en part serd comuna amb la de la resta de docents (Ma-
gibﬂlri, Cidncies de 1'Educacid) i en part especifica. En la pro-
gramacid d#nes rztéries comunes s'ha pensat que si els docents terer
una mateixa tasca a fer‘poden rebre una formacié basica que no cal
diferenciar; a mfz aquest tronc comd té ltavantatge d'afavorir ac-
tituds de %especte, comprensid i col.laboracié mdtues. La formacié

especificalvol garantir 1tadequacié del professorat a 1f'edat 1 als

interessos dels seus alumnes.

™
Area de practica docent.

Al marge de les practiques que els alumnes puguin fer, ja si-
gui en els cursos de Metodologia o en altres matéries prafessio -

nals, programen un ﬁQth curs de practiques docents en régin de
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plena responsabilitat i ajudats per un tutor, professor del centre.

Els alumnes de practiques

es reuniran un dia a la setmana, i

¢£éra de lthorari laboral, en una sessié de seminari. Preandran part

dtaquest seminari grups redults d'alumnes, €l professbr de Metodo~

logia de la matdria, un profe
tutors. Aquest seminari servi
practica docent i resy{ tard T

professors.

Selecci& de 1'alumnat

ssor de la Facultat d'Educacid i els
ra per a fer una analisi critica de la

ormatiu tant pels alumnes com pels

La baixa de la demanda dlensenyants deguda a 1tlevolucié de la

situacié demcgrafica i econdm
didats, conseglitncia de llexp
fa necossaris uns criteris de
leccis es fa absolutament ine

tinguin, al final de la carre

ica i a ltaugment potencial de car-
ansid de l‘ensen%mment dels anys 70,

seleccid dlestudiants. Aquesta se-
vitable si demamen que els alumnes -

ra, accés diracte a la docéncia. En

aquest puﬂt ens remetem al que hem di- .re la gliestié al cap.

V, pag. ' )
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CAPITOL VI

,
b) PROPOSTA D ACTUACTIO A

CURT TERMINTI

Considerem que 1la formacib del professorat és una tasca que
correspon a les Facultats. Les Facultats han de respondre a la
demanda dlinvestigado¥§, ticnics i professors, i aquesta forma
ci6é ha de poder ser simultinia amb la formacié especifica que

déna cada Departament o Secciéb.

Ates=a la situacib actual propdsem una primera etepa d'adeqiia—-

cié progressiva en la que es podria fer el seglent:

1. Comengar el procés de transferdncia de la formacib del pro-
fessorat a les Facultats encarregades de la seva formacid
inicial.

2. Fer-ho de manera progressiva. Comengar per una experieéncia
puntual de manera que permeti donar certes garanties drlexit

3. Seguir mentrestant amb el CAP, procurant millorar el seu -

funcionament i1 preveient la seva substitucié progressiva.

Organitzacié de llexperidncia.

L'encirrec no €s fari a cap seccib concreta sind que .serd una
responsakilitat compartida entre ICE, Facultat de Ciéncies i Fa-
cultat de Lletres. 11ICE nomerara una persona per tal de coordinar
aguesta experiéncia 1 aquest anomenament sera sancionat per la Jun-

ta de Govern de 1a UAB.
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Aquesta proposta permet de tenir llibertat per & elegir el

professoratycontractar personal. .

Insistim en que aquest encArrec no s'haura de fer en aguest no
ment a cap departament © seccid existent, perque si bé llorganit-
zacié de 1lexperitncia seria més sencilla, es correrien dos grarvs

perills:
X i
a) que es desencadenessin els mecanismes usuals de cobertura de
places, amb molt poca 1libertat de canvi o de rectificaclons,
b) que ¢S reprocduis el sistema universitari vigcnf, brioritzant

1a teoria sobre la formacié professional, que £s llesséncia

d'aquest intent.

Pla docent:

i

1. Cultura‘general_____ﬂ_¢batxillerat

2. Area d‘?specialitzacié docent — . Facultats, departaments i
S secclons.

~ :
3. Area de formacid professional.

//sPsicologia { 1 curs)

a) Estudis pedagdgics
Spedagogia {1 curs

///’EPréctiques a un centre secundari

_ b) Practica docent (imatfi/setm,durant 1

\\\\*Seminari sobre la practica docent
( 1 curs)

- Els estudiants podran complir aquest pla de formacid professio-

nal: i !

"
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opcib a) al llarg de la carrera, amb la sola condicid que el se-

gon bloc pressuposa haver fet el primer o fer-lo simul-
taniament; aquesta opcid permet uns distribucié dels a-

Jumnes al llarg dels cinc anys;

opcié b) durant els cursos quart i cinqué ,perqud els professors

en formacid ja tener uns coneixements suficients de les

matéries.

La cultura egeneral.

Se'ls suposa pel fet d'haver cursat el patxillerat a d'haver

aprovat l'examen corresponent.

b1 - - -
Area dl'especialitzacid docent.

/

'Ls alumnes seguiran els estudis corresponents a les seves res
pectives facdpats. El problema de la inadegiacié dels estudis

a les necessitats del profesérat de BUP no es pot resoldre
sense canviar el pla dlestudis. Atés que aquest.canvi no es po-
ssible, no creiem que €s pugui fer wés que:
a) Aconsellar als’futurs ensenyants que; en €l cas de tenir ma-
t¥ries optatives, procurin combinar-les de manera que cobrei-
xin les arees corresponents a BUP: é&s a dir, Geografia, His-
tdria i Art, Fisica i Quimica, etc. Es donard a cada facultat
una orientacid sobre aguesta qliestid, a fi que els tutors -

puguin aconsellar els estudiants degudament.

B) Demanar als departaments més afectats que vulguin oferir, dins
el seu pla docent, matéries de caracter introductori que plam-
tegin els punts bisiecs i fonamentals de la matéria. Aquestes

assignatures serien semblants a les que figuraven en el curs

selectiu de Cigncies o en el cursos conuns de lLletres. Demanal

e— "
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3.a.

igualment que poguessin matricular-se en aquesta materia
alumnes de les altres sessions i/o facultats. —

Caldrd insistir sobre la conveniénci;mﬁ'aquestes materies
davant els organs de govern a tots els nivells*TD'aquest
treball de convenciment cal esperar solament &xits parcials,

atesa la tendéncia a 1’especia1itzaci6 vigent a la nostra -

Universitat.

Aconseguir que les Facultats vulguin deixar un mati lliure
perque durant els dltims cursos, els futurs ensenyants pu-

guin fer les practiques obligatories.

Area de formacid professional. Estudis pedagdgics.

'
1

Stoderiran uns cursos de Psicologia i Pedacgogia d'unes 20/
{

25 sessions cada un. Cada sessid tractard un tema del prozra-
/

ma i compertdrd und part tedbrica i uni. practica. Llassist®x -
cia a la sessié 1 el compliment de la practica comportata un
credit. Els cursos seran encarregats a persones del departa-

ment corresponent o a albtres persones que mereixen la coniian

ca dels organitzadors.

3.b. Area de practiques docents.

Els alumnes realitzaran un curs de préctiqueé a un centire de

seg&n ennenyament, on asuistiran un mati cada setmana. les -

préétiques responen a la necessitat de tenir una experiéncia

directa i viscuda, encara que sigui incompleta i subjectiva.

La duracié de les practiques serd d'un curs académic, per tal

de veure tota la programacid, 11evclucié dels alumnes, aixi
(lars”

com els diferents problemes que sorgeixen®del curs.

Els alumnes €8 distribuiran per classes en grups d'un minim
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de dues persones i un mixim de sis. El minim respon a llexi-
stncia de la formacib en grup. r1 mdxim estad pensat per rab
del nombre d'alumnes per classe (30-40) i la seva distribu-
cidé en grups de treball, cosa que representaria un mestre -
per cada sis alumnes.

Els professors en formacib assistiran a 1a classe del seu
tutor i passaran progressivament de llobservacid de la cla-

sse & la participacié. E1l tutor podrad ser indistintament:

a) un professor de BUP elegit amb 1a conformitat del res
pectiu departament de la UABj;en aquest cas eé fard un
esforg per & integrar-lo progressivament en el depar-
tament corresponent de 1a UAB per tal que no €S doni
una contri%cié entre el que el tutor fa a classe i el
que sensenya el departament; aquesta integracid es veu

diffcil, i s'hi pot preveuré un procés llarg i desi

gual. /

b) E1 tutor podrd ser un professor del departament de la
UAB quey, amb 1la conformitat de la Inspeccid de segon
ensenyament, es fa chrrec d'un curs a un Tnstitut; en
aquest cas caldr: que el pofressor es relacioni amb el

seminari correspznent del centre i compleixi les seves

Nnormes.

Tant en el cas a) com en el b), slestablird una relacid de
col.laboracid i ajut mutu entre itensenyament secundari i
1t'universitat, tendent a sumar esforgos i esborrar difergn
cies.

El tutor es reunird amb els alumnes després de cada sessib,

per tal de plantejar i preparar les classes i fer una an3li

si critica de 1'experiéncia.
e
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Seminari.

Els alﬁmnes d'una mateixa matéria es reuniran en una sessid
quinzenal de seminari. Yormaran aquest seminari els tutors i els
alumnes de cada matéria. En aquestes sessions s'analitzaran les
diverses éxperiéncies de manera gue la practica pugui ser forma-
tiva. Els temcs també podran sSer proposats pels alumnes. F1l semi
pnari assegurari una reflexid sobre 1a metodologila de cgda mateéria

reflexib fonamentada en la practica docent.

Formacid del Frofessorat

La adequacid del professorat a 1a seva tasca i la cohesid de
1texperiéncia slasseguraran mitjangant un seminari, coordinat: -
a) pel Director de 1ltexoceridncia ©O b) pér una persona qué reunel

¢ =

xi un coneixement tedric i una llarga prictica docent.

Scran membres dtaquest ceminari els professors de Pedagogia;
psicéiogia, el representant de 1T'ICE, els representants de les —

Facultats afectades i els tutors de practiques.

EL seminari estudiard el problema de la formacié del professo-
rat de BUP i analitzard els seus continguts conceptuals, institu-
cionals, els objectius i la carrega ideoldgica que comporta tota

docénciae.

E1 ponent de cada sessid podéra ser algun dels membres assis -
tents O persones convidades, especialistes en alguna de les qtes

tions.

a) E1 fet de reunir en un seminari a persones de matéries di-

verses afavorird el coneixement i la corprensié mutus.
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b)

c)

a)

Demostrard palesament que el batxillerat ha drésser essen-—
cialment formatiu i destacard les tasques comunes enfront

de llexcessiva parcel.lacié dels coneixements.

Aquest seminari pot donar als professors de teoria la vessant
practica que necessiten, i als tutors un major suport tedric

per a la seva practica docent.

Aquest seminari servira per a anar fent una seleccié del pro
fessorat que s'ha d!anar incorporant definitivament a aques-
ta tasca de formacibé. La seleccié de la persona de Didactica
de cada matéria que s'ha d'anar incorporant a cada departa -
ment o Seccid no es fars en cap cas de manera precipitada,

i si cal es trigara alguns anys.
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FORMACIO DEL PROFESSOPAT DE SEGON CICLE,

SUPERIOR, ACTUAL BT

!

/

FACULTAT D!EDUCACIO

COMUNS

Pedagogila
Psicologia
Sociologia de 11'Educacid

Planificacid Didictica i
organitzativa de la Ins-
titucito Escolar

Optativa artistica o
técnica

Psicologia de 1tadoles -
cenl

24 % dels estudis

ALTRES FACULTATS

Materia cientifica prioritaria
ntmero dlassignatures 10
1 Vetodologia de

- oritaria

44 % dels estudis

ta matéria pri

Materia cientifica complementaria

ndmero dtassignatures 2

{1 Metodologia de 1a matéria comple

‘meptdria
- 12% dels estudis

5&, Cars

Seminari sobre

tica docent

de practiques

r.
Lo prac—.

_J

guma de totes les

La Uﬂcvmduow& cientffica 48 %

materies professiona

20 % dels

dels cstudis

estudis

Total 56 % dels astud

.LJ-

S

1s 52 % dels estudis , ~.
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CAPITOL VI

CONCLUSTIONS

FINALS
(veure quadre )
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Els docents tenen dues funcions essencials:

- Afavorir el desenvolupament total de la personalitat de 1!
alumne.
- Crear situacions adequades perqué elsglumnes facin actuar

els mecanismes de 1'aprenentatge.

Si la funcid dels docents ja no é&s la de transmetre uns co -
neixcments, més o menys elementals, la seva formacié tampoc pot

ser o mateixae.

Demanem pels docents una preparacid especificz al més alt ni-~-

vell, atesa 1la complexitat de la feina que han ds fer. La Facultat

d'Educacié hauria d'integrar els estudis de magisteri, la formacib
del professorat de 1tactual batxillerat, els estudis de Ci&ncies
de 1'BEducacié, la formacié del professorat de la Universitat, en

tant que docents, i la formacié permanent del professorat.

Aquesta preparacié especifica contempla la formacidé simulta2nia-

ment, professional 1 cientffica dels docents. Els alumnes de la

Facultad d!'Educacid cursarien les matéries a departaments univer-
sitaris corresponents i les matéries professionals a la Facultad

d'Educacib. L'organitzacié dels estudis seria interfacultativa.
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Proposem uns estudis decididament professionals i estreta-

ment vinculats a la realitat escolar. Considerem. essencials

les practiques docents i programem un cinqué curs de practi-

gues que donarien 1'accés directe a la funcié docent.

Som ben conscients que aquests canvis aqui i ara no son po-

ssibles, perd cal saber on €8 vol arribar per a.pldcar la jus

ta politica necessaria. Proposem unes actuacions a curt termi-

ni que podrien significar un pas endavant i que ajudarien a

preparar i facilitar una necessaria reforma en profunditat.




