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AVANT—PROPOS

L'étude veut &tre un apport d la problématique de la Réforme Scolaire

& Barcelone et de sa difficile implantation dans les quartiers populaires.

Les écoles qui ont essayé de s'implanter dans les quartiers populaires
1'ont fait dans le but de s'adresser au public populaire du quartier,
de lut offrir des méthodes nouvelles pour ainst infléchir le destin

soctal des enfants.

Cette étude veut cmczlyser L'offre d'une telle pédagogie moderniste active
et les moyens qu'ont les familles pour utiliser ce type d'offre. Ainsi,
on part de 1'hypothdse que ce sont les moyens attachés d la position de
classe, c'est—d-dire le eapital éeconomique, social, culturel et symboli-
que et les habitudes d'oprés la position sociale des agents sociaux qui

sont @ L'origine de l'impact différentiel de telles écoles.

Cela pose le probléme de la possibilité, c'est-d—dire des conditions

de possibilité permettant d'utiliser ces méthodes comme altermative de

pédagogie popula’z,'re-. o

Clest en Fonetion de ce{_f objet d'étude et de l'hypothése qui va guider;

le travail, Qu ton a chotei comme terrain d'observation une école qut

réunit les caractdristiques suivantes :

1. Son public est essentiellement populaire ;

2. Elle appartient d la- Réfome scolaire 3/

3. Elle utilise des nouvelles mé thodes et technzques en vue d'fmflechw
le destin social des enfmts .

Cependant cette école, outre la majorité de son public populaive, compte
parmi son public des Jmm,lles de position soctale moyenne et superzeure,
ce qui nous permet de vémf-zer nos hypothéses, c'est—d-dire 1'inctdence
différentielle d'une méhﬁe'pédagogie d'aprés les moyens dont on dispose
pour pouvoir Z’utilise’r'. ‘




CHAPITRE I

I. INTRODUCTION GENERALE

1. OFFRE D'UNE ECOLE DE PEDAGOGIE ACTIVE ET MOYENS D'APRES LES FAMILLES
POUR UTILISER CE TYPE D'OFFRE.

Les écoles de pédagégie active se présentent comme porteuses de
valeurs dont le contenu et la signification me peuvent €tre compris
qu'a partir des groupes qui les ont vu naitre, et, donc, de leur po-
sition au niveau derlé structure sociale ainsi gque du rapport de
forces en présence {1). De toute maniére, elles sont la création,
essentiellement, de groupes d'élite, appartenant. 3 la fraction intel-
lectuelle de 1a claése‘dominante de la Catalogne. Dé&s lors, méme si
elles sont caractédris@es avant tout par un souci de véhiculer la
culture catalane, lésIValeurs qui la soutienment et qﬁi sont au

centre de sa pédagogie sont celles de la culture dominante.

Ainsi, face & 1'enséignement dogmatique et scolastique, le modale
d'école qu'on veut créer est une &cole qui applique les principes

de la pédagogie active, ainsi que la volonté d'une &ducation indivi-
dualisée 3 partir'de 1a réélité, du non dogmatisme, du respect des
valeurs minoritaires et de la culture, des idéologies et des croyan-
ces, bref, elle veﬁgige présenter comme une alternative d'éducation
intégrale. e

Dés lors, elle doitidénner une instruction de base et polyvalente
qui permette l'insertion dans la société&, une formation humaniste
et morale inspirée desiprincipes communautaires., Elle doit aider

les hommes & développer dans tous les sens leur esprit critique,

)

(1) efr. note sur la Réforme Scolaire 4 Barcelone en annexe.

Analyse kiétérique de sa création et consolidation.




leur crdativitd, sa capacité de toldrance et de diaiogue et sa
vocation de participer avec responsabilité i la vie sociale,

Pour ce faire, et & partir des principes qui la soutienmnent, on a
assisté A un renouveau au niveau des méthodes et techniques, ainsi
1'enfant est-il le ﬁfai'objet pédagogique, L'instituteur en tant
qu'autorité institutiﬁnnelle disparait., On se tutcoie. On discute
grice 4 des assembléés de classe les objectifs et les programmes

du cours. La créativité, le développement maxi'mal de la personnalité,
dans tous les sens, sont donc au centre de la p&dagogie. La‘religion
ne fait plus objet d'activités pédagogiques. C'est le raisonnement
gui compte et non lfapprentissage par coeur. On part du principe de
collaboration avec les parents puisque 1'é&ducation n'est pas 1'affai-
re exclusive de 1'éc61é; ainsi les &valuations se ré&alisent-elles le

plus souvent & partir du contact personnel instituteurs-—parents.

Seulement, toute techﬁiqdé médiatise un rapport d la culture légitime,
et dés lors, méme. si:elle est soutenue par une idéologie d'égalité :
"tout le monde a dr01t a une &ducation, l'&cole doit Etre ouverte &
tous, elle ne doit faire aucun type de discrimination, ni &conomique,
ni sociale, ni cultﬁrelle, ni religieuse"; en fait, le milieu social
auquel on s’adresse,:d'aprés les conditions objectives qui lui sont
attachées, sera 3 1'origine de l'impact différentiel de 1'école,
puisque le milieu social est seul en mesure de permettre la mise en

oeuvre de stratdgies &ducatives différentides,

Les structures objeétives dans lesquelles se trouvgnt‘les parents, -
médiatisges par 1'habitus de classe, déterminent les pratiqﬁes
&ducatives p0551b1es. D'ou il découle, que plus on dispose d'un -
patrimoine &levé, en termes de capital Bconomique, social, cultqrel
et symbolique, plus on dlspose des atouts nécessaires pour une

bonne rentabilité du sav01r scolaire.
En effet, ce n'est pas la méme chose

1. de s'adresser 4' une .part 3 un public populaire, surtout en milieu

ouvrler, ol les familles, enfermées dans les urgences quotidiennes




en 1'absence de tout capital culturel scolaire et des possibilités
objectives (argent, temps) requises pour l'acquisition de compé-
tences spécifiques ayant une valeur scolaire,ne peuvent que diffi-

cilement constituer 1'éducatif comme un domaine spécifique ;

~

2. que de s'adressef;‘d'autre part, a& un public de classes moyennes
en mobilité; chezllui, de part la prétention d'une montée sociale
de leurs enfants, 1'investissement &ducatif est prioritaire,
et ol dés lors, on n'hésite pas & mettre en oeuvre les moyens a
la portée, méme si:cela demande des efforts et des privations,
1'avenir étant le temps du faire-valoir les seuls acquis scolaires

auxquels on prépare les enfants dé&s leur plus jeune &ge ;

3. que de s'adresser enfin 4 un public de classe supérieure, caracté-
risé par un &thos de l'aisance et dont le mode de travail pédago-
gique, en degd de toute intention explicite des agents, est un
mode qui permet le cumul et 1'innovation et chez qui le rapport
avec 1'école sera d'égalité ou méme de supériorité&, &tant donné
la possession>deic0mpétences multiples et diversifiges dans le

champ culturel légitime.

8. PRESENTATION DE L'ECOLE DANS LE CADRE DE LA REFORVE SCOLAIRE.
JUSTIFICATION DU CHOIX DE L'ECOLE, |

Pour mieux centrer la problématique de notre &tude, on a réalisé

en tout premier 1ieu une enquéte auprés des écoles implantées dans -
les quartiers populaires. Cette enquite a porté sur les instituteurs;
en vue d'obtenir deg;donnéés objectives sur la com@osition sociale

du public, des ianfhétions sur leurs objectifs, sur les contenus,

sur leur mathodes et:teéhniques.

Cela nous a permis de définir mieux la problématique de la réforme

scolaire et de la présque inexistence d'écoles ayant un public pro-
prement populaire. La plupart de ces &ccles ont connu un ﬁrocessus

de changement progreésif de leur base sociale, changement qui

i




s'explique par la variable &conomique, &tant donnd leur régime d'éco-~
les privées et le coﬁt‘élevé de ce type d'enseignement. Mals une
autre hypothése d?explication semble s'avérer aussi pertinente que
la premidre ; d'aprés-les quartiers ol elles se sont implantées,
1'émergence de la nouvelle classe moyenne et d'une élite ouvriére,
sa plus ou moins grande distance & la culture prdnée par Ll'école et
la valeur conférée 3 la nouvelle pédagogie en fonction des groupes
qui 1'ont créée, ont &té autant de facteurs explicatifs du processus-
et des formes de changement progressif de leur base sociale, ainsi
que de la qualité et du contenu de la pédagogie, de ses méthodes

et techniques, En effet, plus on a a -faire 3 un public 3 capital
social, économique et culturel 8levé, plus la dialectiqgue é&cole-

parents a une incidence sur les formes d'évolution de 1'école,

Le choix de 1l'decole

C'est donc a l'intérieur de cette problématique qu'on a voulu

cholsir une école dont la majorité du public est populaire, et pour
lagquelle la variable &conomigue "cofit de l'enseignement™ est négli-
geable et pour laquelle, malgré ces conditions; on assiste & un

refus de la part des gens du quartier. En fait, pour les gens du
quartier, dans un.premier moment, le choix de 1'8cole semblerait
plutdt €tre fait-eﬁAfonbtion de 1'utilitaire, le coflit moins cher

que les Bcdles pub%iques, en fonction de la proximité, ou parce qu'il

y a la place qu'on ne trouve pas ailleurs.

Mais étant donné ce refus auquel on assiste dans le premier moment,
en guise de questioﬁfet d'hypothése de début de rechefche, on s'est
demandé : n'est—ce pas justement & cause d'un mod&le culturel propre
qu'on refuse au débﬁt-ce type d'enseignement ? Est-ce que ce qui
soutient cette pratique de refus populaire ne serait pas justement
son éthos domestique dans lequel 1'&cole, par opposition i la maison,
est le domaine de 1'8ducatif, ce qu'on ne maftrise pas, et donc,
1'école doit utiliser des moyens pour que cette &ducation et
instruction "modernééﬁ soient possibles, puisque les méthodes plus
autoritaires et disciplinées sont plus proches de la vision que le

milieu populaire se fait de 1'8cole pour accomplir son rSle ?




Ce n'est pas par hasard qu'on se formule ces questions, la plupart
des méres qu'on avait interviewées avant de faire le choix des
familles sont d'accord pour dire que si elles avaient eu les moyens
économiques, elles aﬁraient choisi une Académie, seulement, cela res-
te au niveau des queétions,puisque pour bien vé&rifier ce propos il

aurait fallu une enquéte exhaustive sur l'ensembe des parents.

De toute manidre, une enquéte quantitative n'est pas 1'objet de

notre &tude ; nous voulons approfondir en tous' cas, comment et sous
quelles formes, une fois que les gens sont dans 1'&cole, le choix
ayant &été fait en fon@tion de 1'utilitaire ou d'autres raisohs,

~ et le fait objectif qui nous a amends A la choisir est que son
public est & majorité populaire et du quartier - 1'8cole a un impact
et quelles sont 1es ermes de cet impact. Ainsi, il se peut que le
méme &thos qui serait & 1'origine de cette pratique de refus — ce qui
d'ailleurs expliquefait le succés des Académies (1) dans les quartier:
‘populaires - puisse 2tre aussi 3 1'origine d'un "laisser se prendre"

par 1"école, une fois qu'on la connait.

Cette &cole s'avéréjcomme tr&s pertinente comme terrain d'observation
parce qu'elle connait actuellement un début de changement de la
composition sociale de son public, des nouveaux &ldves entrent qui
n'appartiennent pas'au quartier et dont le choix est fait en fonction
de la valorisation du type de pédagogie. Ainsi d'une part cette situa
tion permet-elle d'entrevoir sous quelles conditions cette pédagogie
active peut s'ériger comme alternative d'une pédagogie populaire,

en fonction des moyens sbciaux, économiques, culturels et symboliques
dont disposent les familles pour utiliser,ce'tjpe d'offre, ét,
d'autre part, étant d§nné 1'émergence d'un nouveau public, cette
situation permet d'éﬁaiyser comparativement le poids du milieu

familial suivant 1és;dif£érentes positions des familles,.

(1) Académies : Entﬁééfises d 'Enseignement dont le but est fondomen—
 talement lucratif. Soutenues par une idéologie de
donner une bonne instruction, elles utilisent des

méthodes autoritaires et diseiplinaires.




3. CHOIX DES FAMILLES

Une analyse qualitative

Etant donné 1'objet'de_notre gtude, il nous a semblé qu'il devait:
s'agir avant tout d"une analyse qualitative et approfondie portant
sur le trajet social des agents sociaux. Une analyse statistique
livrant des donnéesuébmptabilisées 4 propoes de faits ponctuels, 1l
nous semblait qu'elle ‘ne permettait pas d'atteindre les déterminants
sociaux de toute prafique, c'est-3-dire qu'elle n'aide pas comme
telle & analyser comment agissent concrétement les déterminatilons
sociales dans la structuration des conduites et des attitudes des
agents sociaux. Certes, seule la statistique peut pondérer les
hypothéses d'eXplicaEion et donner ainsi une signification objective
4 ce que l'analyse anthropologique a pu découvrir, mais dans un
pfemier moment de la recherche il mous semble pius pertinent de faire
une analyse approfondie en termes de rapports sociaux, ce qui permet,
dans un deuxiéme moment une utilisation des statistiques & leur

juste place,

En conséquence, 1'aﬁa1jse portera sur trois familles dont le choix
a 8té fait en fonction des caractéristiques de position sociale,

puisque permettant d'emblde une analyse comparative,

Chota des familles

A partir de nos hypoth&ses de travail, les variables ﬁui nous sem—

blaient pertinentes de retenir dans un premier choix &taient :

/

/

1, Familles appartéﬁant 34 la méme école
2. Familles représeﬁﬁatives du public de 1'&cole

3. Familles ayant au-moins un enfant en deuxiéme gardienne (cinq ans)

puisqu'il s'agit du moment ol on peut le plus décider s'ils vont
continuer dans l'8cole. A six ans commencent les primaires.

4, Familles ayant au moins trois ans dans 1'&cole,




En fonction de ces variables, on a eu un premier entretien avec
1'instituteur de la ‘classe de deuxidme gardienne, dont on a retenu

9 familles avec lesquelles on a eu un premier entretien approfondi.

On a eu i faire 3 trois groupes de familles, dont cing a position
sociale inférieure - classe ouvriére - , trois 3 position sociale

moyenne basse et une 3 position sociale supérieure,

Le dernier choix a &té fait en fonction de la yeprésentativité de
chaque famille & l'inté&rieur de son groupe, et en fonction des posi-
tions sociales. Alnsi, c'est & partir de l'élaboration d'un type

idéal, concret et thdorique, que 1l'analyse porte sur trois familles :

1. Position sociale domin&e. Pé&re, chauffeur de taxi. Mére, travaille
3 mi-temps comme femme de ménage. Trois enfants de sept, cing et

quatre ans. Ils'spht depuls quatre ans dans 1'école,

2. Position sociale moyenne basse. Pére, représentant de commerce,
Mére a arr€té son travail de coiffeuse pour s'occuper des enfants.
Trois enfants de ‘cing, trois et un an. Ils sont depuls trois ans

dans 1'école.

3. Position sociale supérieure. P&re, avocat. Mére s'occupe des
enfants. Deux enfdnts de sept et cing ans. Ils sont depuis quatre

ans .dans 1'8cole,




11, PROBLEMES THEORIQUES

1. SCHEMA D'ANALYSE THEORIQUE

Etant donné le but et 1'@tendue de notre &tude, il ne s'agit pas de
faire une analyse statistique des moyens dont diposent les différents
groupes sociaux pour l'utilisation de 1'&cole. Ne nous préoccupe pas
non plus la description phénoménologique d'une pratique 2ducative,
soit en la rdduisant 3 la signification que leur attribuent ceux qui
l'accomplissent,.soit la réduisant aussi 3 un modé&le dont elle ne

serait que l'exdcution.

Dés lors, on voudrait essayer de montrer la détermination des prati-
ques par la structure sociale, surtout essayer de voir grdce & une
analyse en termes de relations &comomiques, culturelles, soclales et
symboliques, comment on assiste & cette détermination des pratiques
par la structure sociale, quelles sont, si on veut, les conditions -
de production d'une pratique. -

I1 ne g'agit pas donme d'une analyse portant sur-les processus socilaux
structurels qui détermineht les positions.hiérarchisées dans une

formation sociale,

Le schéma théorique d'analyse serait :

a. partir de la position sociale des familles, la position &tant
caractédrisée par l'ensemble des atouts dont on dispose, atouts
économiques, sdcidux, culturels et symboliques liés i 1la position
de la famille dané la structure sociale j

-

b. essayer de voir les expériences sociales possibles, comment elles

sont vécues et intériorisées ;

c. en dégager la logique du rapport social afin de voir comment se
structure un systéme de dispositions propres 3 cette appartenance
de classe, qui, & leur tour, structure l'éthos et les pratiques

qui soutiennent tout comportement individuel.




10.

Seulement, la démardhe scientifique du chercheur, dans la succession
des &tapes qui la constituent, partent de la pratique pour remonter
a ce systéme de diépééitions structuré par les conditions objectives
et structurant les pfatiques, parcoure donc le chemin inverse, si

1'on veut, de la réalité, de la production des comportements.

"Les trois moméﬁﬁs-de la démarche écientifique sont donc

inséparables : ‘ _

L. le vécu immédiat, salisi & travers des %expressions qui voilent
le sens objectif autant qu'elles le dévoilent ; ‘

2, renvoi: 4 l'analyse des significations objectives et des
conditions ééciales de possibilité de ces sgignifications

3, analyse qui appelle la construction du rapport entre les

agents et la signification objective de leurs conduites'(1).

Ainsi ce systéme de dispositions, l'habitus de classe ou da-groupe(z)
est le résultat de la recherche, l'habitus serait donc ce systéme

de valeurs implicites héritées de l'appartenﬁnce 3 une classe et quil
soutient les pratiques de cette classe elle-méme., "Médiateur entre
structures et pratiqugs, 1'habitus désigne les dispositions durables
des organismes ou deérindividus soumis dans les mémes conditiouns

matérielles d'existence."

"Pass& qui survit dans 1'actuel et qui tend & se perpétuer dans
1'avenir en s'actualisant dans les pratiques qu'il structure,
1'habitus rend compté de la continuité et de la régularité des
comportements., Structure qui int3gre toutes les expériences passées;
1'habitus fonctionné‘comme matrice structurant ies perceptibns, les
appréciations, et IéE[Aétions des agents face 3 une conjoncture ou
un événement produiﬁﬁgér 1'histoire et qu'il contribue 3 faire exis-

ter et a produire"‘(ﬁ)Q

(1) Pierre BOURDIEUE;;?WM art moyer ; essar sur les usages sociaux
de la photogra?kié;?&ris, Ed. Minuit,Coll. Le sens commun 1965,p2C

(2) Lorsqu'on parle d'Habitus de classe, on se référe toujours au
concept tel qu'il est dfini par Pierre BOURDIEU et les
chercheurs du CSE.

(3) G.LIENARD et E."SERVAIS "La transmission Culturelle : Stratégie
des familles et Position Sbciale” in Cahiers Internationaux de

Sociologie, Vol,LIX,1975, Paris, P.U.F., pp 336-339
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Ainsi, concept médiateur entre l'objectif et le subjectif, l'habitus
désigne le processus d'lnterlorlsatlon de 1'objectivité et de

1'extériorisation de 1'1nter10r1te.

"La science des régularités objectives demeure encore abstraite

tant qu'elle n'englobe pas la science du processus d'intériorisation
de 1'objectivité qﬁi-cbnduit 4 la constitution de ces systémes de
dispositions inconscientes et durables que sont 1'habitus et 1'é&thos
de classe ; tant qu'elle ne travaille pas & &tablir comment les mille
"petites perceptioﬁé" quotidiennes et les sanctions convergéntes et
répétées de 1{univer§ gconomique et social constituent insensible—
ment, dés 1'enfance; et tout au long de la vie, par des rappels

incessants, cet "inconscient' qui se définit paradoxalement comme

référence pratique aux conditions objectives" (7).

Ainsi donc, "le premier moment de l'&dification de 1'habitus est le
travail d'intériorisation de 1l'objectivité qui s'effectue par le
biais des expériences premiéres, directes ou médiates, mals toujours
convergentes, d'une classe déterminée de conditions matérielles
d'existence, Ce trévail d'intériorisation et d'inculcation de
1'objectivité dans ét‘par les pratiques structurées par les rapports
de classe construit 1'habitus comme un systéme structuré de disposi-

tions durables™ (2).

Dés lors, intériorisation de l'objectivité, 1'habitus doit certaines
de ses caractéristiques aux propriétés et contradictions inhérentes
ala p051t10n du groupe dans la structure SOClale, de sa 51tuat10n
par rapport aux groupes .supérieurs et 1nfer1eurs, de la maniére dont

il se définit par rapport i ces groupes, des représentations qu'il

s'en fait."

"Ainsi, par 1‘1ncorporat10n dans 1'habitus de structures "nécessaires
arbitraires” s effectue la transformation des barriéres economlques,

sociales et symbollques en limites logiques ou mieux, soc1olog1ques

(3).

(1) P. BOURDIEU "Un art moyen” Op.cit. p 20
(2) et (3) G. LIENARD et E. SERVAIS, "La transmission culturelle :
stratégie des familles et position sociale op. cit. pp 338-339
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C'est ainsi que les conditions matérielles d'existence, c'est-a-dire
les structures objectives - produits historiques des pratiques des
groupes et classes — constituent pour un groupe ou classe, l'ensemble
des régularités statistigues qui, avec ses carriéres fermées ou
ouvertes,ses espaces inaccessibles ou permis, ses horizons bouchés

ou entrouverts, s?éfigent comme un paysage collectif ol se trouvent

les limites de ce qui est possible, pour leur groupe ou classe,

"Ces limites discriminent les choses & faire cu & ne pas faire, 3
dire ou 3 ne pas dire,:i penser ou 3 me pas penser., Intériofisées

par l'agent, elles se proposent avec une urgence et une prétention
excluant la délibérétion et suggdrant 1'illusion bien fondée de la
liberté&. Ainsi s'accomplit la transformation de la condition objective
de classe en art d'anticiper L'avenir objectif, art qui contribue 3
rendre facile et heureux ce qui est inévitable, & refuser subjecti-
vement ce qui est refﬁsé objectivement ou & aimer librement ce qui

est imposé " (1).

Mais 1'habitus est un concept construit pour la recherche, médiateur
entre les structures et les pratiques servant & dénommer ce qui se
trouve a la base des pratiques, et d&s lors, il ne peut en consé-

quence, €tre saisi qu'd travers ces pratiques elles-mémes.

D'autre part, l'dthos serait désigné comme l'ensemble des disposi-~
tions &thiques qui conf@rent une cohérence pratique aux pratiques

réelles d'un individu et/ou groupe.

L'éthos est la mait:iée pratique des conduites. Il est le résultat
de 1'int@riorisation faite par les agents des structures objectives
qui les entourent étfde#ient principe organisateur des compdftements.
L'&thos, dans ce seﬁé;iéerait le principe générateur des comporte-

ments propres d chaque individu ou groupe. Dés lors, il se trouve &

la base de la différence de comportement existant entre les diffé-

rents individus et/ou groupes appartenant # une méme classe ou

groupe social.

v
e —

(1) G. LIENARD et E. SERVAIS. "La transmission culturelle :

stratégie des fomilles et position sociale" op. cit. p 338
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Cette différence seréit donnée par le type de trajectoire et/ou -
expérience de vie prqpre 3a chaque individu et/ou groupe et par la
fagon dont il a intériorisé les propriétds et les contradictions
inhérentes 4 la position du groupe dans 1la structure sociale. En
quelque sorte, & la limite, l'habitus engloberait et déterminerait

1'éthos (1).

Ainsi l'éthos est "&n ensemble de valeurs vécues et non shématisées
qui se manifestent seulement & travers la conduite de 1'individu et
son style particulierﬁ {2). Il détermine donc une certaine sagesse
de vie propre & chaque individu ou groupe qui me s'explicite en

aucun moment,

L'habitus et 1'éthos soht des notions tr@s proches l'une de l'autre
et on les utilise parfois dans le méme sens pour désigner les memes
phénoménes sociaux., Tous les deux sont des outils th&oriques qui

ne peuvent 8tre saisi que dans les conduites, comportements ou

pratiques des individus et/ou groupes,

2. LA PRATIQUE DU CHOIX D'ECOLE DANS CETTE PERSPECTIVE.
CONSEQUENCES POUR I 'ANALYSE.

.
Une pratique, quelle qu'elle soit, n'est jamais isolée, elle fait
partie d'un systéme de dispositions et de significations socialement

conditionné,

Un comportement ou une attitude ne se comprend que replacé dans son

contexte, c'est-i-dire, qu'il faut tenir compte i la fois des

[N

(1) Cfr. a ce sujet. S COMBONT SALINAS. "Les espagnols émigrés
appartenant a la classe moyenme'; Mémoire en vue du grade de
Sociologie. Univ. Cath. Louvain 1978

(2) P. BOURDIEU, L. BOLTANSKI et J.C. CHAMBOREDON."La Banque et sa
elientéle”, cité par P. BOURDIEU in "Avenir de classe et ecausa—
litd du probable' in Revue Frangaise de Sociologie, Vol. XV-1-
1974, p.19
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conditions d'existence du groupe et de sa position (1) dynamique

dans la structure soc¢iale déterminée,

Chaque classe ou groupe dans la structure sociale, entretient des
relations autres que de simples juxtapositions et, en consé&quence,
manifestent des propfiétés.qui résultent de leur appartenance a la
totalité ou, plus précisément, de leur position dans le systéme

complet des relations qui commande le sens de chaque relation parti-

culiére.

"Prendre au sérieux larnotion de structure sociale, c'est supposer
que chaque classe sociale doit au fait qu'elle occupe une position
dans une structure sociale, historiquement d&finie, et qu'elle est
affectée par les relations qui l'unissent aux autres parties consti-
tutives de la structure, des propriétés de position, relativement
indépendantes des propriétés intrinsiques telles qu'un certain type
de pratique professiohnelle ou des conditions matérielles

d'existence" (2).

"Une classe sociale n'est jamais d#finie seulement par sa situation
et par sa position déns une structure sociale, c'est-d-dire par

les relations qu'ellQ ehtretient objectivement avec les autres clas-
ses sociales 3 elle &qié aussi nombre de ses propriétés au fait que

les individus qui Ia”composent entrent délibé&rément ou objectivement

(1) On entend par position de classe "la maniére dont un groupe est
sttué par r@poﬁft"d d'dutres groupes dans son rapport d'échanges",
et par conditioﬁ;lde‘ classe, la fagon d'étre et d'entretenir une
certaine fmiliarﬁté avec certaines choses'

(J. REMY "Cours%fbndamental de sociologie de la religion”
Notes du cours,.qnipersité Catholique de Louvatin, 1973)

(2) P. BOURDIEU "Condition de classe et position de classe” in

Archives Europég'm_ﬁ_i_es de Sociologie, 1966, VII (n° 2) p 201
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dans des relatioms symboligues qui, en exprimant les différences
de situation et de position selon une logique systématique,

tendent 4 les transmuer en distinctions signifiantes” (7).

Dés lors, et .dans ce contexte~ci, toute pratique est, d'une part
déterminde par la structure sociale, par la condition et la posi-
tion du groupe dans cette structure médiatisée par 1'éthos (ces
&léments intériorisés), et, d'autre part, exprime i la fois, le
rapport des individus au groupe et par 13 m8me le rapport aux

autres groupes,

Donc, avolr éhoisi comme objet d'analyse la pratique du choix
d'école, cela nous renvoie aux conditions de production de toute
pratique, ainsi qu'au syst&me de dispositions qui l'ont structuré
4 son tour par la-tfajectoire de chaque individu particulier

étant donné son appartenance & une position de classe. .

La position d'un’individu ou d'un grouﬁe dans la structure sociale
ne peut 8tre définie que dynamiquement, c'est-a-dire ne peut etre
définie qu'en relation au devenir de la position elle-méme.

D'ol on définit.ie trajet social d'un individu comme &tant la

différence entre son milieu d'origine et son milieu d'arrivée.

3. ANALYSE ANTHROPOLOGIQUE ET CULTURELLE

I1 s'agit d'une énaiyse\anthropologique et culturelle qui vise

i saisir le systéﬁé cohérent de valeurs ; ce qui définit pour
une classe le pdﬁéible, le légitime, le normal, c'est-d-dire

i la fois le nqﬁ fémis en question, et le normatif des conduites;

ce qui déterminé;L'approche gue ce groupe a de la réalitéd

(1) P. BOURDIEU "Condition de classe et position de classe”
op. eit.,pdl2
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ou de sa rdalité, c'est-i-dire sa visibilité culturelle (ce
qu'il pergoit) et sa cécité culturelle (ce qu'il ne pergoit

pas) ; la fonction de la culture propre de chaque groupe au

niveau de la structure sociale.

Tout cela est mettre l'accent sur le culturel, accentuer les
différences culturelles entre les groupes, leur rapport i la
culture légitime qui est aussi leur rapport & leur position

sociale.

Cela mnous reqvoie aussi 4 la dynamique culturelle propre & une
société donnée, si on prend comme dé&finition de culture :
"1'ensemble des représentations, des valorisations effectives,
des habitudes, des ré&gles sociales et des codes symboliques
portés par l'homme" (1), dans ce sens on a droit de parler des
cul tures en présence dans une structure sociale, seulement leur
agencement ne peut €tre compris que par leur rapport a la

culture légitime et dominante,

"Les classes se trouvent entre elles au sein d'une méme société
dans les m@mes rapports d'acculturation réciproque que se
trouvent les sociétés entre elles, mais, avec la différence que
1'acculturation de classe trouve toujours comme condition
indispensable une situation de domination"(2).

En effet, l'uniﬁéfs culturel d'une société donnde est composéd
*de divers arbitraires culturels dont l'arbitraire propre aux
classes qui possédent le pouvoir économique et politique se
place au'sommet,ieh relation &troite avec ce pbuvoir conomique.

Dés lors, on pourrait dire que l'univers culturel est hidrarchisé.

(1) G. MICHELAT. "Sur 1l'utilisation de l'entretien non-directif
en sociologie" in Revue Frangaise de Sociologie. vpl. XVI-2
1975, p. 299, : |

(2) M. VERRET, "Sur la culture ouvriére" : & propos d'un livre
de Hoggart" in La pensée, juin 1972, n° 163, p. 13,
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"Dans une formation sociale déterminée, les différentes actions
pédagogiques tendent 3 reproduire le systéme des arbitraires
culturels caractéristiques de cette formation sociale, i.e. la
domination de l'arbitraire culturel dominant, contribuant par 1la
4 la reproduction des rapports de force qui mettent cet arbitrage

culturel en position dominante" (1}.

STil en est ainsi; on pourrait dire que l'arbitraire culturel
dominant est l8gitimé et considéré comme culture légifime, et

les groupes qui y participent de l'inté@rieur sont placé&s au
scnmet de-la hiérarchie sociale en opposition 4 ceux qui sont
gtrangers & cetﬁe culture dominante. Par conséquent, ceux qui
n'y participent pas de 1'intérieur sont placés en bas de 1'échelle

sociale.

"La légitimité culturelle consiste en ce que tout individu,
qu'il le veuille ou nom, qu'il 1'admette ou non, est et se sait
placé dans le chémp d'application d'un systéme de ré&gles qui
permettent de qualifier et de hiérarchiser son comportement sous

le rapport de la culture'" (2).

Dés lors, les groupes en mobilit& ont toujours tendance & appar—
tenir au groupe de la culture dans un souci de se séparer
davantage du groﬁpe de la non-culture, en considérant comme grou-
pe de la culture 1é groupe de ré&férence placé au-dessus d'eux,

d n'importe quelle position de la structure sociale, Celé les
améne et les cdﬁtréintré subir la domination du'gfoupe détenteur
de la culture et c'est donc ainsi que les sujets en ascension,
dans leur souciid¢ faire partie des couches sociales situBes

au-dessus de la leur subissent une acculturation, c'est~a-dire

qu'ils adoptent les valeurs propres aux groupes dominants.

(1) P. BOURDIEU. "La reproduction", in Ed. de Minuit -~ 1970
p. 26-
(2) P. BOURDIEU. "Un Art moyen” op. c¢it. pl35,note 30.
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4. LA PRATIQUE DU CHOIX D'ECOLFE ET L'IMPACT DIFFERENTIEL
DE L'ECOLE D'APRES LES GROUPES SOCIAUX

C'est donc 3 1'intérieur de ce cadre théorique qu'on voudrait
situer 1'analyse de la . pratique du choix d'une école et son

impact différentiel d'aprés les groupes socilaux.

Toute pratique de choix d'une &cole est soutenue par un rapport
i 1'école fait d'attentes explicites et imlplicites, dont la
structuration ne peut &tre comprise que par la position‘de
1'individu et/ou groupe & 1'intérieur de la structure sociale,
par son rapport-aveé ies groupes supérieurs et inférieurs, et
donc par son systéme de dispositions et son &thos en affinité
avec son trajet social et son appartenance de classe. C'est

dans ce sens, et dans ce contexte-cl qu'on peut parler que le

choix d'une &cole est avant tout un comportement de classe.

L'analyse a &té divisée en deux parties : dans la premidre partie
i1l s'agira d'analyser la pratique du choix d'une école, en tant
qu'indice, si bn veut, d'un éthos familial structuré par les con-
ditions métérieliés d'existence et par tout le trajet. Dans la
deuxidme partie, il s'agira de montrer que c'est le méme systéme
de dispositions arl'origine de ce rapport a 1'école qui sera
aussi i l'originé de l'acceptation de 1'8cole et des formes
d'impact que 1'&cole peut avoir d'aprés la position occupée dans

la structure sociale, .

A

Dans 1'impossibilité de pouvoir faire une analyse exhaustive, le
choix a &té d'étﬁdier les familles et non 1l'école, puisdu'on
part volontiers §e 1'hypothése que les formes d'acceptation de
1'école et 1'impact qu'elle peut avoir, tant au niveau d'une
rentabilité pédégdgique que d'une prise de conscience critique,
sera fonction avant tout de l'origine sociale des familles, de
son trajet et dés‘céractéristiques gui lui sont associées. Bref,
1'impact de 1'&cole, outre les moyens objectifs dont on dispose,
passera, mnous semble—t—il,nﬁgr 1'habitus et 1'&thos des familles

fabriqués au long du trajet.
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Notre hypothése est que c'est la modification des positisns qui
peut le plus contribuer i une modification durable, mais lente,
des caractéristiQues des agents, puisque les conduites et

attitudes des agents sociaux ont une temporalité spécifique qui

n'est pas reliée mécaniquement a4 leur position.

METHODE D'ANALYSE

L'analyse porte sur le trajet social, puisqu'il nous semble que
c'est en travaillant de facon approfondie 1'histoire sociale
des familles_qu{oﬁ ést en mesure de se rendre compte comnent
agissent les déterminants sociaux dans la structuration des
conduites et des:attitudes des individus singuliers. Il nous
semble aussi que cela permet de dafinir la fabrication.éociale

de ces conduites et de ces attitudes,

Raisonner en termes de variables dépendantes et ind&pendantes

est trés dangereux pour une analyse anthropologique et culturelle,
une donnée ne ﬁreﬁd sens que par rapport a d'autres, le tout ‘
devant &tre mis én‘rapport avec la situation concréte. Dé&s lors,.
1'analyse ne peut tre faite qu'en termes de relations &conomi-
ques, soclales, culturelles et symboliques,.éhaque comportémént

obéissant en fait 3 la logique du rapport social.

Cette analyse neijrte donc que sur quelques familles, mais il
nous semble éuééiﬁqu‘é\partir d'une approche structurale on est
en mesure de saisir, par 1'étude systématique d'un seul cas,

des traits trans

-historiques et trans—culturels qui se rencon-
trent & des variéqﬁes prés, dans tous les groupes occupant des
positions équivéléntes, puisque i travers toute pratique,
les individus maﬁifestent, et manifestent méme malgré eux,
leur positien s¢éiéle. ’

1
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6. LA QUASI-NON-DIRECTIVITE DANS LE PRELEVEMENT DES DONNEES

Dans la premidre é&tape, l'enqui@te a été& faite au travers de
questionnaires dirigés dont l'entretien avec les familles avait
une durde de “deux 3 trois heures. Ces questiounnaires sont divisés

en quatre parties et on essaie d'avolr le maximum d'informations

1. sur 1'histoire sociale de la famille & partir au moins des
grands-parents

2, sur l'école et les conditions et attitudes qui les avaient
amenés a la cholsir

3. sur le rapport & l'avenir des enfants

4. sur les pratiques &ducatives avec les enfants.

Seulement, & partir de 1'hypothé&se que plus le matériel est
important, plus il‘enrichit 1'analyse d'éléments lui pérmettant
d'atteindre des miveaux plus profonds, et donc, lui apportant
des informations symptomatiques qui péuvent s'avérer comme des
preuves qui conduisent 3 approfondir les schémas d'analyse et
les hypothéses d‘interprétation, on n'a pas hésitg&, dans un
deuxiéme temps'ﬁzavoir de nouveaux contacts et de nouveaux
entretiens, en proc&dant par 1l'observation directe et dans le

but d'obtenir de nouvelles informations,

Ainsi, méme si par un souci d'une analyse comparative, on a

gardé la division entre les thémes, et qu'en fait on avait Héja
'~ eu un premier eﬁﬁretien dont le questionnaire était dirigé, la .

méthode d'analyse ob&it plutdt aux procé&dés des techniques de

la non—-directivité.
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CHAPITRE TI

LE CHOIX D'UNE ECOLE

I, FAMILLE APPARTENANT A LA CLASSE SCCIALE INFERTEURE

1. L'EXPERIENCE OBJECTIVE, VECUE ET INTERIORISEE

1.1. Le grand-pére maternel

Paysan, fils de paysan, lui aussi. Aucun capital &conomique,

sauf un petit lopin de terre qu'ils cultivaient & la maison oil

ils habitaient,”qne sorte de hutte qui les couvrait § peine

lors des grands froids. Ils travaillent comme métayers avec des
. conditions de surexploitation. Seules ressources : les fruits de

la terre. La sdrvié est soumise aux inclémences du temps. S'il

fait bon;-onyaufa une meilleure récolte. L'hiver, c'est dur avec

la neige. C'est la bonne chance qui régle le destin. I1 a tenu

ila terre "jusqu'a ce que le dernier des enfants s'est décidé

a4 émigrer, Pas df§c61e, car elle n'est pas n&cessaire pour le

1

travail. -

1.2, La grandFmébe maternelle

Comme dans les sociétds traditionnelles de type patriarcal, la .
mére reste 3 la:maison, son travail &tant dévalorisé par rapport
d celui de 1'homme, son rBle &tant 1'élevage des enfants ; ils
sont huit, Le ménage, le bétail, et 1'aide dans les travaux de
la terre. Pas d'&cole, Un grand attachement aux valeurs tradi-

tionnelles, la famille &tant au centre de sa vision du monde.
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1.3. Le grand—péfe paternel

Paysan, fils de paysan lui-m@me. Il n'a connu rien d'autre que
les pénibles conditions de survie auxquelles il est soumis
jusqu'au jour, de 5a mort. Il travaille la terre du patron, il
n'y a pas un morceau de terre ni une hutte, si petite soit-elle,
qui lui appartienne. Pas d'école, l'école la plus proche est

4 trois heures de marche 4 pied...

1.4. La grond-mére paternelle

C'est elle qﬁi a élevé les enfants. Mére de sept enfants. Elle
travaille dans la ferme et i la terre d&s qu'on peut la faire
travailler. Pas diééole. Pas de projet parce gue calcul et pré-
vision sont sans signification ; la vie est réglée par la
prévoyance. Leurs vies sont & la merci du destin. Si on a de la

chance ...

1.6. Le pére

I1 est né dans le petit village des parents avec lesquels il a
vécu jusqu'd 1'dge de 18 ans. A 12 ans, d&s qu'il a eu la force,
il a commencé 3 travailler avec son pére. Pas d'école parce
qu'elle est trop loin de la maison, Dans le village, il n'y en
avait pas ..;"qﬁe véulervous, i1 aurait fallu un grand nombre
d'instituteurs.pbﬁr qu'ils aient pu aller dans tous les coins

1

du pays...", done, pas d'humiliation ; on n'a pas &té a 1'école-
parce qu'il n'y en avait pas et puis, dans la ferme, pour le

travail, on n'avait pas besoin d'une préparation scolaire.

Trés jeune, il &migre 3 Barcelone (1). Dans la ferme, on n'arri-

vait plus & vivre, et il fallait bien risquer la chance et

essayer de trouveér un travail., Pressé par les conditions de

(1) Dans le texte, lovsqu'on parle d'émigration, il s'agit

toujours d'émigration d L'intérieur de 1'Etat.
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survie vécues par la famille, le travail, le fait de trouver un
travail,est vu comme la chance de pouvoir se sortir de la situa-
tion. Si dur soit;il, il ne le sera pas autant que la dure
subsitance dans la ferme.

L'expérience de l'8migration a lieu a travers un travail sans
préparation scolaire, il travaille comme manceuvre dans la
construction, d'abord comme intérimaire, puis de facon définitive
plus tard. Il n'a que la force de travail & offrir, seule chose
gqul lui permet dieﬁvisager 1'avenir avec une attitude de pré-

voyance.,

Le mariage avec une fille de la méme condition, vécu sous le mode
du choix, actualise sa position de classe. Ils épargnent pour
acheter un appartement, ce qui n'est pas facile quand on a des
frares qui arrivent pour trouver un travail et qu'il faut aider,
1'entraide &tant une valeur siire et nécessaire sur laquelle

compter pour falre face & l'avenir.

Apreés le mariage; il y a le risque du chdmage ; pour faire face
a l'insécurité dans le travail, seul paiiiwoine qu'on a, il
faut trouver queique chose de plus sur. La famille aide ; ils
ach&tent un taxi gqu'ils paient 3 crédit depuis 2 ans, ainsi que
1"appartement quijn'est pas encore pay&. Mais ga leur permet de
travailler comme autonomes, méme s'il faut travailler 16 heures

par jour, . S )

L'horaire est si contraignant, depuis qu'il a émigré, que le pare
ne peut penser qu'au travail, la maison &tant seulement le lieu

de repos.

1.6. La mére

Née dans le viilagg_de leurs parents, elle est la quatridme de
huit fréres et saéqrs. Elle a &té& & 1'&cole jusqu'd 14 ans, ce
qui est vécu com@é'une chance puisqu'il y avait un instituteur
dans le village et pérce qu'd la maison 1l y avait déjia quelqu'un

[

pour aider 13 mére.
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A 17 ans, elle &migre a Barcelone ; dans la famille, on étalt
trop nombreux A se nourrir. Elle travaille d'abord comme femme
4 journée, puis clest T'usine, qu'elle doit quitter avec regret
lors du mariage 3 cause de 1'arrivée des enfants, mals quand

on a des enfants, 11 faut s'en occuper. .

Dés qu'elle le peut, elle laisse les trois enfants & 1'&cole et
elle recommence.un travail de quatre heures par jour comme femme-
de ménage ... le seul possible quand il faut aller conduire et
chercher les enfants i 1'école, Le temps de s'occuper des

enfants n'étant pas congu comme un témps qualitatif, elle wit
dans le souci d'un prochain travail dés que les enfants grandi-

ront.

Etant donné le travail du mari, c'est elle qui est chargée de la
maison, des enfants et des activités extérieures, ainsi les
rdunions de 1'@cole qui ont conduit & un début de mise en

. - . - B r
question étant dommé les contacts culturels qu'elle permet,
C'est & partir de 1'&cole qu'on assiste 3 une participation &
des actions revendicatives dans le quartier, & des colloques, a

des conférences,-

LES TRAJECTOIRES

2.1. Les grands-parents

Dans les deux cas, il s'agit de paysans appartenant au sous-
prolétariat, tre@s attachés aux valeurs traditionnelles du monde
rural, Surexblo{tés, il ne connaissént que la dureté du travail,
la famille étant'le‘centre autour duquel les autres valeurs
prennent sens. ﬁémunis de tout patrimoine, &tant sans ressources
face i des situétions extérieures au monde rural, ils n'avaient
que la maitrise,ﬁf%tique donnée par l'expérience et la traditign.

Dans les deux cas, la trajectoire est une trajectoire plane ;

on n'assiste pas & une moralisation des conduites ; c'est la vie
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elle-m@me qui dicte les choses 4 faire ou 4 ne pas faire,
Seulement de la part des grands-parents maternels, leur émigratior
leur permet d'entrevoir une vie meilleure, méme si cela sera &

la fin de leurs jours.

-

I1s apprennent & leurs enfants les mémes moeurs et valeurs avec
lesquelles ils ont grandi et vécu. Les enfants on hérité ce
monde fermé de leur aleux.

»

2.2, La trajectoire soctale de cette famille

La trajectoire sociale de cette famille originaire du monde
paysan, du sous—prolétariat, est une trajectoire ascendente,
aussi bien par rapport aux grands—parents que par rapport au

début de leur vie professionnelle.

Leur trajectoire est surtout marqude par l'expérience d'@migra-
tion, par la coﬁpure entre le passé& a la campagne et le présent
dans la ville, ofi il font partie du prolétariat industriel,
méme si au début ils &taient aussi exploités qu'a la campagne,
ils s'y sont fait une place, ils ont connu une mobilité &

1'intérieur de l'espace de leur classe sociale.

Cette moblllte n'a eu lieu que dans 1'économique et a été
caracterlsee par une autoexploitation continuelle. L' habltude de
classe et 1'éthos qui leur est propre, hé&rité du monde rural,

a 8té le support et la subllmaLlon de cette exp101tatlon, et a
été aussi a 1' orlglne des caractéristiques de leur traJet de
mobilité, marqué: par une accoutumance 3 la domination et par

un conformisme de classe.

L'école, étant domné le trajet social et les conditions matériel-
les d'existence, joue le rdle de confirmation d'appartenance de
classe, méme si elle a un impact au niveau d'une restructuration

de 1'éthos puisqu'elle offre de nouveaux contacts culturels.,
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Notre analyse sera basée sur 1l'habitus doming de cette famille

pour ainsi comprendre les niveaux et limites d'impact d'une

Gcole qui, se présentant d'emblée comme imnovation culturelle

et ayant implicitement un projet de promotion chez les enfants,

verra son impact conditionné par 1'habitus des familles. Ainsi

il y aura des pratiques qui ne pourront étre changées, étant

donné le trajet social et la position actuelle,

g

2. 3. Expérience de travarl d 12 ans, vécu comme nécessité

Xl

Mére

- Pére

Pére

Est—ce que vos parvents sont allés d l'école 7

A 1'école vous dites ? Mails pas question, ils n'ont
jamais,apéris a lire et & derire.

A SON EPOQUE, personne pouvait aller 4 l'école...pour
eux sa vie était le travail & la terre ... tout le
monde devait aider, regardez qu'on étatt huit enfants.
Mot 'y ai ét6 & L'école, pavce que A NOTRE EPOQUE i1l
Yy avait wn instituteur qui est venu ...et puis, mot
dtant Za.quatriéme des filles, les autres aidant déja

d la maison, alors voild, J'ar pu aller ...

Mais vous aviez la chance ld... chen nous, méme pas un

instituteur, l'dcole la plus proche, c'dtait & trois

- heures de marche & pied, done, étant petits, on ne

pouvaiﬁfpas, surtout par le mauvais temps,... et puis,
mot étant l'atné, & 12 ans, j'ai commencé & travailler

avec mon pére, il fallait bien, par de moment on qvait

- beaucoup de travail dans la ferme, et c'était trop

pour Zﬁﬁ;tont seul...

Est-ce” ue vous qvez regretté d'arréter 1'école 7

..l.Beh.',',_zJ'ous savez, de toute fagon, on n'y allait
pas régulidrement et puis c'était bien plus utile le
travdil d la ferme, c'est tout un boulo d faire,...

on étatt des agriculteurs, nous ...
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C'est par cette réponse, ''on &tait des agriculteurs'" prononcée
avec un mélange de fierté et de nostalgie, qu'on trouve la légi-
timation du destin social, l'intériorisation de 1‘appartenance

4 une classe, la classe des agriculteurs, ol on est comme ga,

on sait qu'il v a beaucoup de travail, que le travail est réglé
par le temps, qu'il y a des moments forts oli tout le monde doit
aider, qu'il s'agit d'un travail que si on ne le fait pas, on

n'arrive pas a vivre.

Dés lors la nécessité du travail inscrite objectivement dans la
position des grands-parents, et dans celle qu'ils vont occuper
cux~mémes , sérarvécue comme normale, M"sans travail on ne peut
pas vivre. Le malheur est le non-travail™. D'autant plus qu'a
la maison, tout le monde fait comme c¢a et qu'on a toujours wvu
faire comme ¢a., De pair avec cette perception du travail, on
intériorise aussi une définition des dges et des sexes qu'on
ne questionne pas. L'8ge adulte est 1'8ge de la vraie vie, la
vie du travail, c'est 1'4ge ol on commence 3 vivre, oll on est
utile, bref, ol on travaille ; dge qui commence d&s qu'on peut,
dés qu'on a la force. L'enfance, par opposition & 1'dge adulte,
est un dge d'attente, ce n'est pas la vraie vie, on attend 2

&tre adulte,

De méme pour la division des sexes, les hommes travaillent avec
le pére,'les.hoﬁmmeé, c'est l'extérieur, c'est la force ; &tre
un homme, c'est tenir bon, la vie, ce n'est pas rigolo. Les-
filles restent Eila ferme pour aider la mére, dans un travail -
précis, le t:avail ménager, méme si lorsqu'on est des agricul-
teurs, dans ce tfavail ménager, il y a aussi le bétail, aider

le travail des:hémmes si on peut ... mais on le sait, entre nous
il faut tout faire. Mais il n'est pas moins vrai que son travail
reste un travail vécu comme aide, le dedans ; le vrai étant

dehors.

La perception du travail, des dges et des sexes qui fait partie

de la vision du monde et des choses propres i 1'appartenance

i
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a4 une position de classe, intériorisées sous le mode de ga-va-

de soi, agit comme des schémes fondamentaux de perception du
monde, durables et transposables qui, au-deld m@me des conditions
d'existence qui l'ont structur&, continueront i agir comme

schémes clasgificateurs de la réalité,

Ainsi, le rapport & 1'école ne peut &tre compris qu'en relation
avec cette perception du travail, des dges et des sexes j elle
sert pour 1'dge ou pour le moment du non-travail, mais elle n'a
pas grand sens dans une société traditionnelle ol ce ne sont
pas les connaissances transmises par 1'école qui sont utiles

pour le travail,

2.4. Expérience scolaire de la mére

X. Est-ce que vous aquez été a l'école 7

Mére Mais out, disons que j'ai appris 4 lire et A4 dorire...
mats en fait, ce n'est que maintenant que je peux
conprendfe ce que fe lrs. En fait, que voulez—vous ...
on rigolait bien a4 l'école, je le vois encore l'insti-
tuteur ; c'était un vieux ... ld tout assis en haut
dans son fauteuil. Puis il ne faisait que dormiv...
le pawre, c'diait bilen normal d son &ge ; figurez—

" vous Qu'iz s'est méme retraité dans le village...
X, Est-ce qu'il étatt autoritairve ? .
Mére Al ga, il ainait bien la discipline : il nous frappalt
pas mal avec son long bdton...mais 11 dormait, et
dans la tarime, il n'arrivait pas & nous voir ; on

rigolait et on rigolait rien qu'd le voir ...

X. Est~ce -que vous avez été tous d l'éecole ?
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Hére Out, pdisque dars le village <1 y avatlt un instituteur..
ce n'était pas comme chez mon mari ol il leur fallait
marcher 3 heures. Seulement, mot j'at éié la premiére
d y aller jusqu'a 14 ans ; pour les gargons, dés
qu'ilsisabaient lire et éorire, et pour la fille ainée
ga\a été le méme... mais ¢a out, on a appris tous d

lire et 4 éecrire,

Donc, l'expérience scolaire de la m@re, vécue comme possible
parce que dans le village il y avait un instituteur, et possible
jusqu’3 14 ans parce qu'elle n'était pas 1'alnZe et parce qu'elle
était une fille, confirme la perception de 1'école comme 1'Age
d'attente, 1'3ge du rigolo et définition de 1'école par rapport
& son utilité domestique : on a appris & lire et 3 écrire.

La relégation scolaire est vécue comme naturelle ; confirmée par
1'expérience du pére, elle est légitimée par une question
d'époque : "A leur époque (les grands—-parents), 13 peréonne n'
allait & 1'école", ou par une question de répartition des
instituteurs d'aprés les villages : "Nous, on a été parce qu'on

avait un instituteur".

Lors du changeﬁeﬁt des conditions objectives, 1'émigration en
ville, cette oppééition gcole/travail agira comme schéme de
perception de la réalité, En ville, il y a des écoles, il faut
une instructionfpéur_les enfants, mais, & la limite, si onrﬁeut
travailler sans avoir fait 1'gcole, en tout cas, on ne peut

pas vivre sans travailler,

2.5. Fxpdrience d'émigration
wpé g

L'émigration, nécessitée par les conditions &conomiques de cette
famille, est vécue comme un défi de la vie, et méme si on ne
dispose que de la force du travail pour y faire face, elle n'est

pas la cause de dramatisation ni d'humiliations,




Pére

Pére
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Depuis quand vous habites sur Barcelone ?

Il y a environ 15 ans...c'était juste aprés le service
militatre.

~

Est-ce qu'il vous a été difficile le changement ?

Bon. .. 11 faut dire qu'd la campagne on n'avait rien,
on n'avait pas d'avenir possible. Puis mes cousins qui
tatent déja ici, c¢'est eux qui m'ont trouvé le premier
travatl... Quand j'y pense... on travatllait 16 heures
par jour, on était intérimaires. Mais quand on est
Jeune, on peut avec tout. Quant j'y pense, on mangeait
n'importe‘quoi, on habitait ensemble sous-louds dans

un appartement ...
Est~ce que vous avesz travaillé toujours dans le méme ?

Oh non, 11 faut dire qu'on a eu la chance, en fait, on
a été trés peu intérimaives ; on a tombé sur un bon
patron et il nous a repris comue jixes... Le pire a
été le-chdmage aprés le mariage... c'est d ce moment—
1 que. toute la jamille s'y est mis et qu'on a achetéd
le tawmi.
Mhis'gaioui, 11 faut dire que si le patron nous deman—
dait de travailler des heures supplémentaires pour
fﬁnir}ﬁn travail, on'a été toujours ld pour le faire...

\

Certes l'émigration se présente comme un jeu de hasard dont on

ne connait pas les régles du jeu, mais d&s qu'on a un travail,

on s'y adonne avec sérieux et responsabilité sans se plaindre

ni des efforts, ni des privations, ni des sacrifices... Les

valeurs et habitudes propres aux conditions d'existence du

monde rural constituent un patrimoine qui les munit face i la

surexploitation subie par les conditions de travail. D'ol cet
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attachement 3 la famille, aux valeurs du foyer, i la solidarité
de classe, & l'honnéteté et 3 1'éthique morale qui en découle ;
autant d'atouts dont on dispose, qui sont source d'&quilibre et
qui sont dotés de poids symbolique parce que son efficacité

gtant éprouvée au long de tout le trajet,

On travaille dur, mais on est récompensé ; avoir réussi est vécu
comme une chance, intériorisé comme une compensation vis—d-vis

de 1'effort et du travail bien fait ,

Pere Mais enfin, on ne peut-pas se plaindre ; d'autres
s'en sont tirés pire que nous ... Actuellement c'est
vrai, ce sont des dettes, l'appartement, le taxi...
Jamais on n'aurait révé 4 pouwvotr avoir autant... Et

puis, on ne doit plus s'en fairve autant pour le travail.

Mére On a eu de la chance, vraitment de la chance... On
travatlle beavcoup, on n'a pas d'assurance maladie,

mais on est autonome ...

On sait qu'on est de l'autre cBté de la barridre, mdis dans cette
perception dichotomique du monde, qui a lieu & partir de la rela-
tion eux-nous, ce qui compte, c'est apprendre & s'en tirer avec
ce qu'on a, '3 se débrouiller avec ce qui existe puisque la vie
partout est difficile. De toute fagon, l'expérience nous apprend
qu'il est possiblé d'en sortir vainquéur et de progresser écono-—

miquement dans notre monde i nous, dans notre univers des

possibles,

L’émigration‘aiﬁéi‘vécue et ainsi légitimée entraine une accou-
tumance 3 la domination et a comme effet un conformisme de
classe, Dans 1a;ﬁie de cette famille, structurée par la
nécessité du traﬁail, ol c¢'est seul le travail qui compte pour
faire face au défi de la vie, pour vaincre les contraintes
imposées par 1e'déstin social, l'expérience d'émigration s'ins-

crit dans sa trajectoire comme ce qui actualise ses schémes de
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perception du monde et des choses actualise aussi sa position
de classe et qui confirme la nécessité du travail, la division
des Ages et des sexes. Le travail étant en fait la vraie vie, -
un travail dur et plein de contraintes, qui, puisqu'il est vécu
comme nécessairé et comme allant de soi, actualise aussi la
. 1 ’ X - > .

perception de 1'enfance comme cette 8tape libre de contraintes,
1"école n'étant pas pergue comme ce qui puisse vraiment servir

pour le travail.

Certes, les choses changent, on est dans une autre €poque et
dans un autre milieu, il faut aller & 1'&cole, c'est un avantage
qu'on n'avait pas & la campagne, S'il s'agit d'une bomne &cole,
tant mieux, mais L'&cole sera toujours pergue pour son utilité

domestique et sa recherche imposée par les nécessités du moment.

3. CHOIX D'ECOLE ET COMPORTEMENT DE CLASSE

X. Pourquot avez-vous choisi cette école ?

Mére (réflééhit un peul)... eh bien, done, oui par hasard,
parce que e'est passé comme ga enjin (carambolal...
En;réaiité voild, on n'avait pas d'argent, pleins de
dettes; la troisiéme venait de naltre ...nom, on ne
pbuvait plus, trois enfants dans un petit appartement,
¢'était intenable ... '

X. Mais 1'école en concret, est—ce que ce qui Vous a

déeidé a été parce que plus proche de chez vous 7?
- . r’
S / _

Mére Oh non.! je me la comnaissais méme pas ... mot, je
cherchais dans les écoles publiques, certes que tout
prés de chez nous il y a des académies, que d'ailleurs
c'est lad ou vont les fils des voilsins, mais les
aeadémiés elest cher... done voild, je cherchais dans

le public...




X. Et puts, ga ne vous a pas plu les écoles publiques ?

Mére Beve. OUT... ce n'est pas ¢a... bon, 1l n'y avart
pas de place. Et puis, e¢’est la concierge de 1'école
publique qui m'a dit, vous voyez madome, ces mailsonnet—
tes ld bas, i1 semble que c¢'est une garderie d'assis—

tance publique... allez-y toujours et demandez...

Voild, les types dtaient'trés bren" ; je leur at dit
qu'on n'avait pas d'argent, puis ils m'ont dit qu'on
payait d'aprés ce qu'on gagnait... des gens trés bien

enfine.. Mon mori y est allé pour arrangzr ce qu'on

allait payer et ¢a a éié décidé enfin.

Nous autres, on ne savait méme pas que c'était une
école de pédagogie active ... bon, 11 faut dire
-qu'encore maintenant on nme sait pas qu'est—aé que
c'est que la pédogogie active... mais vraiment on ne
changeralt pas ... les petites y vont st heureuses

dans'éette école. ..

Donc, s'il est bien vrai que la perception de 1'école changera
en fonction de leur changement des conditions objectives d'ekis—
tence, c'est—d-dire, le déplacement vers une grande ville-od on
a plus de possibilité&s pour les &coles et ol la culture est mieux
valorisée, cependdnt, il n'est paslmoins vrai qu'étant donné& la
définition sociaie de 1'enfance, 1'école reste comme un phénoméne
passager, non hécéssairement utilé pour une promotion individuel-
le et ol, en tout cas, les attentes qu'on formule sdnt marquées
par l'utile, paﬁ les nécessités du présent : un besoin de garde

ou 1l'élimination . de la fatigue de la mére.

D'olt il découle, que pour cette famille appartenant 3 la position
sociale domindey ‘le rapport i 1'école sera avant tout marqud par
les pratiques écbnomiques, sociales et culturelles propres i la

vie du travail. Etant donnéd son appartenance de classe et les

'
B
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expBriences sociales qui en sont corrélatives, 1l'Zcole peut &tre

difficilement envisagée comme un &lément de promotion des enfants,

Lorsqu'on vit press& par les urgences quotidiennes, ce qu'on
cherche avant tout est une réponse aux difficultés journaliéres,
C'est la vie méme qui indique les choses & faire ou 3 ne pas

faire :

"Tout se passe comme si les conduites des membres des basses
classes possédaient seulement les caract@res extérieurs de la
conduite morale,imposées le plus souvent par les ndcessités du
moment, elles sont peu symboliques et me s'embarassent pas de

discours" (1).

Ainsi, lorsque l'enqu@teur marqué par sa formation et par son
ethnocentrisme de classe, pose la question de savoir le pourquoil
du choix de 1'8cole, pourquoi les écoles publiques ne lui plai-
saient pas, on assiste tout de suite i 1'embarras face i une
question & laquelle on n'avait jamais pensé&. On hésite parce
qu'en ce moment'l'énquéteur représente cette personne qui s'y
connait, qu'il faut répondre,.. mais, c'est une question qui en
fait tombe i cGté, on n'a jamais eu de discours sur le type
d'école,

",..be...oui, clest pas ga, IL N'Y AVAIT PAS DE PLACE"
" De méme qué pour la question sur la pédagogie active,
MBre ' Eh bien, encore maintenant, on wne peut pas dire qu'on

connait qu'est-ce que c¢'est, mais on ne chagerait pas

nos filles, elles y vont st contentes et si heureuses...

(1) L. BOLTANSKI "Prime éducation et morale de classe'
.3;£n'Ecole pratique des hautes études, Paris,
._[Mbaton 1969, Coll. Cahiers du Centre de Sociolo-
.gie Eurcpéenne, p 120 i
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X. Est~ce que vous auries des eritiques 4 faire & propos
de l'école ?

A nouveau fort embarras... ca force un discours ...

Mére B&.mmumm”.c%stmwjedw,onaeuiachmw
avee cette école, nos enfants "se lo pasan en grande'
(1ls éfamusent comme des fous}, les instituteurs sont
des gens trés bien, ils se souctent beaucoup des
enfants ... 1ls te posent méme des questions sur ce

qu'tls font a4 la maison... On se tutoie...

L'enfance est donc éppréhendée de fagoh sentimentale, les
critéres d'évaluation de 1'école sont avant tout en fonction des
schémes domestiqles, 1l'@cole étant trés bien pulsque les enfants
y vont heureux, les instituteurs sont d'autant plus des "gens
bien" qu'ils semblent remplacer les parents. I1 n'y a pas de
discours en fonction de critéres d'apprentissage ou de prépara-
tion au moment de la recherche de 1'école. L'école a fait l'objet
de recherches en fonction des nécessités du moment, elle sera
d'autant mieux,-qu'elle‘sera percue comme s'occupant des enfants
d'aprés ce qu'on entend qu'est l'enfance : cet dge candide, ou
1'enfant est objet de _.soins et oii il ne faut pas trop lui

compliquer la wvie ; les contraintes, g¢a vient aprés.

L'AVENIR DES ENFANTS SE VIT SUBJECTIVEMENT

Ainsi, 1evrappoft 5 cette &cole qu'on n'a pas cherchée en
fonction de critéfes pédagogiques, ne peut étre compris que

par rapport 3 la perception de 1'avenir des enfants : avenir

des enfants, rapb@ft au temps et 3 1'école, et rapport au
travail sont autant de composantes du m€me habitus qui, en tant
que schémes de perception du monde, sont structurés par l'appar-

tenance a4 une classe et a une position de classe, C'est que,
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lorsqu'on appartient 4 un groupe relativement homogéne, sans
possibilité objective d'en sortir, s'en découle un savoir intui-
tif, ol c’est 1a méme expérience endogéne du monde social qui-
dicte les choses @ faire ou 4 ne pas faire, les choses pensables
ou impensables, Saﬁs besoin d'une moralisation proprement

gthique (1),

4.1. Appréhension de l'enfance,des dges et des sexes
el représentation sociale de l'avenir

Les pratiques quotidiennes, méme sans discours explicite,
faconnent 1l'habitus primaire et éngagent toute une vision du
monde et des choses ; elles sont donc & 1'origine de 1l'intério-
risation de la poéition‘sociale dominée sous le mode de la
nature, "il en a &t& toujours ainsi". De 1li découle une repré-
sentation sociale de 1l'avenir, structurée, elle aussi, par
1'expérience de classe, aspiration subjective parce qué possible

objectivement,
X, Jusqu'd quél dge elles vont aller d l'école ?

Mére Eh bien l'8cole, ¢a va jusqu'd 14 ans, par aprés on
verrq.;5 je ne sais pas, L'autre jour on me disait que
maihteﬁdﬁt e'est obligation d'aller jusqu'd 16 ans...
M&iStiZ semble ausst, c'étailt wne voisine qui me le
disailt Ltautre jour, 11 semble que st on a des connais—
sances;:on.peut quand méme les mettre travailler 4

14 ans.

X, Est-ce que vous envisagez wn ou L'autre métier pour
. /

Iy /
vog filles ? f

(1) Cfr. & ce sujet G. LIENARD et E. SERVAIS. "Trajectoires
goctales et Pratiques éducatives", Eldments pour une analyse
des processué,dé soctalisation secondaire lide aux phénoménés
de mobilité. Université Catholique de Louvain, Texte rondotype
1975. p. 8
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Mére Eh bien, elles sont bien trop petites, on verra bien
ce qu'elles voudront faire... par oprés on verra st
on peut ... Moi de toute fagon, dés qu'elles sotent
plus agéeé, qu'elles se débroutllent bien, qu’'elles
putssent commencer 4 travailler, enfin, moil aussi je
vars recommencer 4 travatller, et puis on verra si
on peut les aider, dans le cas qu'elles veuillent
faire we ou l'autre activité, on essayera qu'elles

puissent le faire ...

.o Mais vegardez que de toute. fagon quand on a des

filles, c'est vite fini comme métiers...

Donc, l'avenir est pergu comme quelque chose d'apr&s 1'école,
congu en forme de métier et 1'éventail des métiers possibles
comme métiers pour filles et métiers pour gargons. L'école a
trds peu a4 voir avec cet avenir, la continuation de 1'&cole ou
1'dge d'arrét des études étant fonction de la loi, de 1l'obliga-
tion, loi qu‘on espére contourner... si on a des connaissances,

il semble qu'on peut commencer a travailler a 14 ans.

X, Et. si éilgs vous disent de continuer les études ?
Mére AR ! ne mele dites pas, ne m'en pariez pas ! il.y a
l'atnde qu'elle dit qu’elle veut &tve infirmiére ...
et quf?ZZe veut Ztre tnfirmiére ... J'espére qu'avec
le temps‘ga va lui passer ... J'essaie de ut dive ...
n'y péﬁse plus ma petite... avec tes yeux tu vas en
- finir ﬁal@def.. les études i1 faut les laisser pour
les geﬁé_Qui sont en bonne santé ... étudier g¢a casse
la tété;*o'est que je dis enfin, elle a ses yeux qui

ne sont-pas bien, et ga ne lui irait pas ...

Moi, je pemse, que par exemple coiffeuse, ¢a seratit

wn bon petit métier pour we fille.

Pére Ily a aussi institutrice qut n'est pas mal.
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Hére Mails que veux—~tu, c'est d nouwveau d se casser la téte,
21 dott fFalloir avaler beaucoup de lettres avant de

devenir institutrice.

L'avenir, pefgu’de'fagon concréte et connue est ce temps ol si
on veut étre heufeux, il ne faut pas s'&carter de la norme, on
va laisser choisir ce qu'elles voudront, mais pas de choses qui
puissent leur nuife. Il v a des choses qui sont envigageables -
qui font partie de l'univers des possibles - mais d'autres qui
appartiennent au monde des autres, ainsi faire des études, pour
Madame,le cauchemar &tant "si c¢a me leur passe pas', "j'essale

de luil dire, les &tudes ce n'est pas falt pour toi"...

X. Est~ce que vous avez quelqu'un dans la famille ou

parmi les amis qut a jfait des études d'infirmiére ?

Mére Mais non... chez nous, que voulez—vous, c'est L'usine

| ou "fregotear’... Je pense que c'est parce que mon
pére «a 68 trés malade et om allait sowvent le voir @
Z’kﬁpitdl, Je comprends que pour une petite g¢a dott
les éblouir voir les infirmiéres qui passent et qui

s 'aménent avec ses tabliers en blanc...

On comprend que ¢a puisse &blouir, mais envisager 1'avenir ce
n'est pas un réve.; 8tre coiffeuse est quand méme un bon petit
métier, et en tout cas ce n'est d&ji pas 1l'usine ol statistique-
ment sont destipé$ un grand nombre de gens de leur classe. Et .
puis, symboliquéégﬁcapables de conférer & celles qui les exercent
des chances accfﬁéé de faire un bon mariage ; métier qui répond
aussi au modéle}%raditionnel de répartition '"maturelle" des
tdches, des aavoifs, des golts et des aptitudes entre les sexes ;
les gargons dtant du cdté pratique, les filles plutdt du cOté
symbolique, rep;ééentation traditionnelle des compétences techni-
ques d'autant pipsﬂcontraignantes qu'on descend dans la hidrarchi
sociale, Métier d'autant plus relégué qu'il voile davantage les
relations de poﬁ%ﬁir, se montrant comme une promction sociale

par rapport aux parents, renforce la naturalisation de l'ordre

des choses.
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Ainsi, faire desﬁéthdes fait partie de ce discours appris mais
non vécu, ca doit 8tre fautastique, mais ce n'est pas ga qui

les a aldds & faire chemin dans la vie, pleine d'obstacles 3
dépasser. Les &tudes ne font pas partie de ces valeurs siires ;
les enfants, laissons~les tranquilles, aprés 14 ans on ne rigole

pas.

D'ol i1 découle que 1l'avenir s'anticipe subjectivement au travers
d'évidences indiscutdes, 1'avenir fait par'tie de cette maftrise
pratique dlie & l'appartenance stable de classe, avenir éu‘on
envisage & partir de ce qu'on connait ; 1'école &tant pergue
comme séparée de 1'avenir des enfants, 1l'avenir ce n'est pas ce

qui se construit aujourd'hui.

"Dans la mesure ol les familles des classes populaires n'ont ni
la possibilité réelle, ni meme le droit d'assurer leur .avenir en
assurant l'avenir de leurs descendants, c'est & peine si on

R - . ] » . L
peut parler de leurs choix en matiére d'orientation scolaire ou

professionnelle™ (1).

La perception de 1l'avenir ainsi que celle du présent des enfants
est pensée et organisée en fonction de la situation.de travail
et de scolarit@ lige a la position de la famille.‘Lorsqu'on a-
une vie structurée'par la survie et lorsqu'on a d'autre pétri—
moine que la force de travail, les conditions mémes d'existence
permettent difficilement d'avoir un rapport autre au temps que
celui de la prévoyance, et plus encore en &ducation, oll ce n'est
pas le méme que dans 1'é&conomique, épargner-on salt ce éue cela

peut donner, investir en éducation, om ne le salt pas.

En faisant donc de nécessité raison, de nécessité vertu, les
barriéres sociales s'érigent en barriéres logiques. Plus on

descend dans 1a'hiérarchie sociale, plus les choix des familles

(1) C. GRIGNON. Hﬁ’ordre des choses ,les fonctions sociales de
L Tensetgnement techniquef Paris, Ed. Minuit, Coll. Le sens

commn, 1971, p. 67
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sont soumis d des mécanismes brutaux et plus les stratégies
qu'elles développent tendent 4 étre la résultante presque directe

des contraintes &conomiques,

4.8, Faxpérience de classe et représentation sociale des dtudes

~

"L'appartenance § un groupe relativement homogéne, la participa-
ticn aux mémes lieux communs, 4 l'opinion &tablie, & une vision
. s : . . . . . ’

implicite du monde dssurent des protections symboliques el
sociales qui tendent 3 cenférer & l'univers social, 1'évidence

naturelle-et la permanence de 1l'ordre des choses'" (1).

Donc, pour les agents appartenant aux classes dominées, outre

les barriéres &conomiques et 1l'expérience objective de la mise

au travail tr@s tSt comme un avenir quasi inévitable, 1'éventail
des métiers possibles se déploie  horizontalement ; l'expérience
des gens de sa classe qui ont voulu faire des &tudes, vient
redoubler et confirmer 1l'attitude face aux études et A4 l'école,

d la prolongation de la scolarité comme quelque chose appartenant

au monde des autres, étrangére et pas envisageable,

Ainsi, outre le coflit d'une longue scolarité qui est-d&ja d'autant
plus infranchissable qu'on arrive aux classes sociales dominées,
le mangue d'expérience sociale de référence, et le peu d'infor-
mations qu'on a, d&terminent une représentation sociale des
€tudes qui est avant tout une caractéristique de la position

sociale,

Mére Nous:dyfres tet, on a un fils d'un voisin qu'il va tous
les jours & Santa Coloma ... mais le pauvre, 1l rventre
plus tard d'11 heures du soir... et ga tous les soirs,

et puis le matin il doit se lever tot...

(1) G. LIENARD et E. SERVAIS. "La Comversion culturelle :

-

stratégie de mobilité sociale', Université Catholique de

y

Lowvatn, 1975, Texte roﬁéotypé, p. 7
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Mais encore, heureusement qu'il travaille. N'ailleurs

Je erots qu’il travaille dans uwn bureau ... Et puis,

d 6 heures quand Tl rentre, quand i1l a fini... eh bien
ce'est RECOMMENCER, 11 prend le bus pour cller d Santa

Cotoma.
X, Est-ce que ¢a lut cofite beaucoup les études 7
Mére Non. «. (hsitation), moi je ne sais pas, je crois que

e¢'est dans un institut qu'il va, mats e’est les voyages
chaque Jour ... c'est ce que je dis, rien que pour le

voyage tout part ...

Pour les agents pressé&s par les urgences quotidiennes, biatir
un avenir c'est avant tout une question &conomique, les études
¢ca colite, et puis ¢a fatigue, ™...3 6 heures RECOMMENCER".

Et encore, on ne sait pas 3 quoi ¢a va servir.

Mére Pourtant, malgré tout il semble que ¢a lui va bien..,
11 est un type trés bien... et puis c¢'est que dit sa
mére, 1l est tétu, 1l veut continuer et 11 veut

COntLNUCY ..

On ne comprend pas & quoi gé sert, mais on comprend la fatigue,
les heures, le cofit des déplacements; cela renforce la percep-
tion des &tudes comme dures, fatigantes., "Il vaut mieux avoir
moins et mieux digé:er", jamais une maxime populaire ne pourrait
représenter auSéi;bien la situation d'angoisse, la caractérisa-
P .
tion de cette séééSSe populaire structurge par leurs expériences
de classes qui.léﬁr fait dire "c'est mieux ne pas échapper i la
norme", tout ce Qui va au-dela, c¢a fatigue, méme si cette
angoisse va de béir avec une certaine tolérance qui leur fait

dire "eh bien;'péutvu que ga aille...”
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Meire Parce que tu t'en souviens de Plerre le fils de
Madame Laurence ... je crois bien qu'il a laissé tomber.
Cl'était bien mieux, figurez—vous quz chez lul c’était
pendant la journée qu'il suivait ses cours, oui sa mere
me le disalt, c'éltailt tous les jours les voyages en
bus, et puis 7l ne travaillailt méme pas ... la pouvre

Jemme était désespérée...

X Peut—€tre c'est parce qu'il n'a pas réussi ses examens

qu'tl a abandonné ?

Mere Be... ga je ne sais pas s'il avait du mal pour les

études ... mais peut-€tre qu'itl a trouwwé un travail.

Pour Madame, avoir trouvé un travail, c'était déjid une condition
plus que suffisante pour justifier 1'arr&t des &tudes. Ce raison-
nable est structuré par les conditions de classe.

"Les &tudes ce ne somt pas pour toi, tu dois les laisser pour

les gens en bonne santg".

Avoir du mal, Qu étre intelligent c'est comme &tre en bonne santé
ou pas, ce sont des données de la nmature, 1'intelligence on 1l'a
ou on ne l'a pas, méis méme si on 1'a, il faut faire attention,
si g¢a colte trop, et bien, la santé‘c'est toujours prioritaire,
le bien-vivre, bref:.. "ne pas vouloir trop avaler’et mal digé-

rer'.

Ainsi, on n'a que trés peu d'expériences de classe qui &chappent
a la norme, et qﬁant d ‘ceux qui veulent yléchapper, ca leur codte,
cela leur est duf,‘cela les fatigue, cela les &nerve ... et en
fait, pour la piﬁﬁ@rt ils s'arr@tent d mi-chemin '"d&s qu'ils
trouvent un travéil, ou parce qu'ils ont du mal". D&s lors, on

ne peut pas en pirér des legons trop positives pour une promotion
grice aux &tudes, Nul besoin d'un discours explicite, ce sont les
mémes pratiquesfdféppartenance de classe qui font intérioriser la

perception des &tudes comme quelque chose 3 éviter,
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-~ .

De ceci, il découle une inertie 4 pouvoir considérer L1'éducation
comme une valeur sfire, comme un espoir sur cuoi investir parce
que nécessalre pour sortir de sa classe, elle reste seulement
comme un espoir appris 'on dit qu'il faut &tudier... on dit que
1'école est importante', mals les exp@riences qu'on a, c'est que
ca colite, que g¢a fatigue. Certes, elle doit 8tre importante, mais

c'est pour les autres. Et puis, partout il y a des difficultés.

Mere Liautre jour j'at écouté dans la radio une professeur
d'université, et 11 semble que ¢a ne va pas non plus
La-bas ; elle disait qu'elle était jatigude, qu'elle
ne‘tenait plus, qu'elle avait trots cents éléves ...
on le remarquait dans sa voiz, ¢a se sentalt qu’elle
était fatiguée ...

M8me ceux des autres qui y arrivent ,.., ¢a ne va pas NON PLUS,
tout le monde a ‘ses problémes et ce qui compte, c'est s'en tirer
cotme on peut., C'est ainsi que toutes ces informations partiel-
les, en plus du fait de ne pas avoir un capital &conomique,
social et culturel qui leur permette de risquer les E&tudes,
renforcent la difficulté de pouvoir évaluer les risques que
comporte une longﬁe scolarisation. La scolarité est interdite
pour les enfants‘iséug des classes ouvriéres, et renvoie i une
représentation sociale des études, de la longue scolarisation

comme étant le propre d'autres classes.
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I1. FAMILLE APPARTENANT A LA CLASSE MOYENNE BASSE

1. L'EXPRRIENCE OBJECTIVE, VECUE ET INTERIORISEE

1.1. Le grand-pére maternel

Né i Gesidia, fermier, fils de fermier lui aussi, sans terre,
Ouvrier—agricole dans la terre du cacique du village. Expérience
d'une vie dure de travail, ol c'était la survie qui indiquait
les choses i faire ou 3 ne pas faire. Il émigre de sa terre en
1939, a 1'3ge de 23-ans, ainsi que leurs fréres. Ils sont 8 dans
la famille, 4 resfent‘sﬁr Barceloné; 4 a 1'étranger. Expérience
d'un travail trés dur et surexploité, d'abord dans les mines, puic
dans les "ciments", jusqu'd ce qu'il puisse entrer comme chauffew
_ fonctionnaire daﬁS 1a.mairie, grice 3 la conjoncture d'apré-
guerre, de chasse aux gens du pays. Il exerce aussi deux emplois
supplémentaires, un pour l'apr@s-midi comme "cobrador", un
deuxiéme pour leé week~ends., Autoexploitation vécue comme néces-
saire en vue d'unégcapitalisation, de se faire une position dans
1'économique : ééhat d'un appartement dans un quartier pé&riphé-
rique, plus tafdlﬁn taxi qui permet un deuxiéme emplol avec plus
de relax, et, dérniérement, cet effort dans 1'&conomique pour
se faire une position est couronné par l'achat d'une deuxiéme

résidence & l'extérieur, 3 la campagne, réve de la terre, de

i




1'attachement & la terre perdue.

Le mariage avec quelqu'un du pays, méme si objectivement de la

méme position, est vécu comme promotion.

Au point de wue culturel, pas d'école, il n'apprend & lire et i
écrive que lorsqu'il en a besoin pour son permis de conduire. Pas
de stages supplémentaires. Pas de participation 4 des groupes poll

tiques ou autres.

1.2. La grand-mére maternelle

-~

Née 3 Barcelone, Fille de servante d'une grande maison aristo-
cratique. Son enfance est vécue entre l'admiration de la richesse
et la pauvreté@ de moyens. Le rapport maftre~servant est vécu

sous le mode du naturel, d'admiration pour les maftres. L'admi-
ration la plus grande &tait ressentie lorsque sa mére lui permet-
tait de pénétrer dans la demeure des seigneurs pour aider dans
1'une ou 1'autre chose. D'ol elle a intériorisé un idéal de vie
associé & la grandeur, ayant comme mod&le ses maitres, si bons

et si religieux; Les rapports &étant vécus du coté de la grice et
de la gratuitg&, le maitre &étant le bon pére, le bon chrétien qui
ne voulait que du bien & ses serviteurs.

Son expérience scolaire confirme cet idéal. La sco}arisatidh
jusqu'i 14 ans se passe dans une cole de bonnes-sceurs, école

oii elle a pu allef_grﬁce i Madame, 3 condition d'aider dans les
taches ménégérgsnde 1'école, cuisine ou autres. Cette expdrience
est vécue cOmmnghance et lui a permis d'intérioriser 1'importan-

ce de 1l'école et_dés études si.on veut &tre quelqu'un.

A 14 ans, c'est 1'usine. Relégation dans un travail manuel qu'elle
n'acceptera qué ﬁomme absolument nécessdire et comme ce qui lui
permettra un jour de s'en libérer pour passer i meilleure vie,
Ainsi, le mariagé vécu sous le mode du choix avec un ouvrier qui

n'était pas du pays, est vécu comme espoir de passer 3 une vie

nouvelle, se faire une position dans 1'économique.
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L'idéal de la grande famille aristocratique, trés religieuse

fait de la religion le leit-motiv de toute sa vie. Ainsi, la
religion jouera la fonction de légitimation du trajet d'ascension
dans 1'é&conomique.

Ses filles recevront comme h&ritage ce projet de changement de

P

classe légitimé & partir de la religilon,

1. 3. La meére

.
Née 3 Barcelone, la deuxidme des deux soeurs de la famille. De
par leur cadre de vie et le projet de leurs parents, elle a
1'expérience d'une enfance vécue sous l'autorité stricte, légiti-
mée par la religion et les valeurs religieuses, Cela est compensé
par le fait de se savoir différentes, méme si elles habitaient
dans un quartier périphérique, et méme si leurs parents avaient

la méme condition que les gens du quartier.

Donc, de par le modéle culturel de la mére qui veut colite que
colite une mobilité sociale, et qui doit avoir lieu au moins

pour leurs filles, la mére a une enfance régie par une morale
stricte, une &ducation dans le respect de la religion et des
valeurs traditiohhelles, seulement cela est intériorisé comme
nécessaire pbur parvenir & 8tre différente, pour se faire une.
position. Ainsi habiter dans un quartier périphérique &tait

vécu comme provisoire, elles ne pouvaient pas avoir des relations

1

avec les gens du quartier, surtout avec les enfants : ca

n'était pas son quartier™, on allait le quitter un jour.

Son expérience sgdlaife-a lieu d'abord dans une école de bonnes=
soeurs, ensuitél@gns une académie, parce que les soeurs voulaient
que sa fille enﬁré'dans le couvent. D'od le reste de la scolarité
se passe dans uné’écadémie du quartier, scolarité qui est vécue
comme une chancé?ét_possible gridce i l'effort des parents,

nécessaire pour l'avenir.
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Trajet cassE, espoir subjectif dégu

Seulement, méme si cela est vécu comme chance grace aux renonce-
ments des parents, & 14 ans elle quitte 1'&cole, parce qu'"elle
n'en voulait plus de livres", "J'aurais pu continuer, j'avais
des aptitudes, mes parents qui &taient préts i payer, mais je

n'aimais pas'. Ainsi la relégation scolaire est vécue comme choix.

A 14 ans elle commence un travail comme apprentie-coiffeuse ; ce
travail esf vécu comme libération de 1'école et comme un défi a
ses parents qui ne le voulaient pas, Travail qu'elle va continuerx
jusqu'a la naissance des enfants, ol elle est obligée de quitter
"T1 me faut un travail, €tre une personme au moins quelques
heures a la journde, car laver des culs, ce nfest pas tellement

&tre une personne".

Son passage par la JOC trois ans avant le mariage est vécu dans
le premier moment comme une lib&ration familiale - la JOC, puis=
gu'un mouvement &tait permis pour les parents — mais il devient
vite le lieu de mise en question, qui tout en lui restructurant
son éthos de clésse devient le lieu qui permet de relire le
passé autrement, La JOC s'érige comme appui symbolique qui tout
en sublimant ses conduites objectives ~ sans les mettre en
question profondément -~ la pousse vers une mobilité implicite.
Mobilité qui atteint un point d'équilibre avec le mariage vécu
sous le mode du choix et avec une personne d'une position et

condition sup@rieures ‘32 la sienne.

Seulement son passage par la JOC lui a permis la mise en question
des wvaleurs traditionnelles dans lesquelles elle avait éte
élevée, et 1uiiq:pérmis d'éugmenter son capital social et
culturel. Toutiﬁela devient une force de changement qui éveille
une angolsse vifélé, un doute global, et une recherche positive

de nouvelles lois  vécues comme nécessaires pour &tre vraiment

une personne.
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Cette &thique centrée sur la personne, en tant que valeurs qui
ont donné signification & son trajet, va avoir des effets sur le
choix de 1l'école pour les enfants et sur l'ensemble des pratiques
8ducatives, L'&cole devient ce point d'appul, le lieu du culturel,

lieu de changement des pratiques &ducatives,

1.4. Le grand-pére paternel

Né & Melto, militaire d'académie, fils d'un riche boulanger. Il

a &té le seul dans la famille 3 suivre des &Btudes militaires.
Personne ne 1'@tait dans les arriéres-parents. Etre militaire
pour une famille appartenant 3 la petite bourgeoisie commerciale
gtait vu comme une prémotion. Son capital culturel &tait marqué
par ses &études militaires, par rapport & ses parents qui n'avaieni
fait que leurs primaires ; il avait réussi dans sa pormotion,
promotion en tant que militaire qui intériorisée comme .privilége

lui confére un haut degré de poids symbolique.

Il est nommé& 3 Barcelone oli i1 meurt d'accident - accident
professionnel non &clairci., En tout cas, cet accident a margué
les enfants du point de vue &conomique. Au moment de 1'accident,

les enfants avaient 9 et 12 ans.

1.5. La grand-méve paternelle S . -

"

-~

Né & Melto comme son mari, elle aussi fille d'un riche commer=-
- gant de la méme région. Comme &tudes, elle a continué& jusqu'a -
16 ans les secondaires. Son mariage avec un militaire d'académie

est vacu -sous le mode du choix et comme une chance,

Lors de la mort de son mari elle est oblige de commencer - pour
la premiére foié:dans sa vie - 3 travailler pour élever leurs
enfants. Elle travaille deux ans comme aidante—institutrice

dans une école, Plué tard, elle commence un travail comme ouvrig-
re dans une usine de confection, oii elle travaille encore, oil
elle a travailléjdepuis lors. Ce qu'elle veut, que leurs enfants
puissent suivre des &tudes et amoindrir ainsi le plus possible

1'accident de son mari.
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1.6, Le pére

Né& i Barcelone ol il a une enfance trds marquée par i'accident
de son pére, Trés attaché i son milieu et & la ré&gion d'origine
de sa famille, d‘oﬁ il tire une grande force symbolique. Ainsi,
méme s'il décide de ne pas quitter la ville ol ils sont nds pour
rentrer dans sa région d'origine,en fait, il tichera d'avoir

des connaissances parmi des gens, qui, comme lui, ne sont pas
originaires de la Catalogne. Ce qui expliquera la participation
dans un groupe de "scouts-marinos" par opposition aux scouts du
pays, et dont les.buts Etaient l'amiti&, les rencontres. Groupe
trés réduit duigintériorisé comme nécessaire pour s'affirmer
dans sa maniére d'8tre, fait qu'il s'y dévoue et qu'il en devient
le dirigeant, Il continuera d faire partie de ce groupe jusqu'au

moment du mariage. Ses amis seront ceux qui formaient le groupe.

L'expérience scolaire est intériorisée comme un moyen pour abou-
tir & une position qu'on a perdu aprés la mort du pére. Ainsi
méme si les primaires ont lieu dans quatre académies différentes
a cause des conditions familiales, ces changements sont vécus

cormme obligé&s par les circonstances,

A 13 anms, il comﬁenée‘é travailler comme aidant~horloger, travail
quli est vécu comme’provisoife et coﬁme_moyen de se payer les
études téchniques, il obtient un diplSme de "perito industrial”
(1), et depuis lors, les changements d'emplois sont fonction
de se faire une°meilleure position dans 1'&conomique ; ces

changements et ces meilleures conditions de vie sont permis

par son dipldme et par ses connaissances (capital social).

Donc, étant donné,lé capital &économique, social, culturel et
symbolique qui lui est attaché et les expériences sociales qui
s'en suivent, pour lui, le monde social apparait comme relative-
ment mobile, une?éécension sociale se présentant comme toujours

possible. Ainsi, rassuré par sa trajectoire du point de vue

(1) ingénieur technicien
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symbolique, ce qui compte est de retrouver le passé perdu, ce
qui aura comme éqnséquence gu'on privilégie surtout le champ
économique. Ainsi muni d'un dipldme de technicien, il obtient
dans un premier temps un travall comme aidant-topographe dans un
bureau d'urbanisation, puis il travaille comme aidant-commerce
puisque plus rémdnéré, firme of actuellement il y a un poste de
responsabilité au niveau de la distribution régionale,Seulement
ce poste est encore congu comme provisoire puisqu'au point de
vue E&conomique, ga leur demande encore beaucoup de renoncements
et de privations. - '

Le mariage avec une femme appartenant & une position sociale
. e N . . ~ . .
inférieure a la sienne du point de vue E&conomique, est vécu

sous le mode du choix.

La trajectoire du pére est surtout marquée par un investissement
dans l'économiqﬁe, par une mobilité qu'il a pu accomplir parce
qu'il a accompli des efforts et des privations. Cette montée est
donc une affaire de volonté, d'ol il découle que chez lui, la
société est pergué en tout cas comme mobilé, ayant des postes

qu'on peut escalader si on veut.

D'oli une tendance 3 minimiser 1'importance de 1'&ducation, d'une
telle ou telle‘pédagogie, son expérience lui dit que ce n'est
pas le typerde pédagogie ou d'école qui lui a permis d'&tre

ce qu'il est, Ainsi au moment du choix de 1'dcole de 1'enfant,
son éthos de clagse, facommé par toute la trajectoire va lui
faire dire qu'iifne faut pas exagérer, que si on a une bonne
&école, tant mieux, mais sinon.,. ce n'est pas ca une valeur
prioritaire, 'si on'a de la volonté il est possible de faire des
gtudes et de se;ﬂébrouiller. L'ascension pour lui étant comprise
comme une affaiféidans 1'économique, le rapport 3 la culture

sera défini par le fonctionnel.
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2. LES TRAJECTOIRES SOCIALES

2.1. Les grands parents‘paternels

Il s'agit d;une famille appartenant 3 la classe moyenne, au point
de vue Economique appartenant & la couche supérieure de la
classe moyenne, .

Bien que disposant de tris peu de capital culturel, leur capital
économique leur a permis de risquer au point de vue é&tudes,
Ainsi, par rapport & leurs parents, leur trajectoire est ascen-~
dante surtout du point de vue capital culturel - é&tudes - et

social qui y est attaché.

Méme s'il fallait dépasser les contraintes &conomiques, on
gtait armé d'une assurance symbolique qui permettait de se
lancer vers l'ascension é&conomique arrachée par le destin social,

ou méme la dépasser.

Ainsi les enfants ont grandi dans cette fierté de leur passé

glorieux a8 conquérir.

2.2. Les grands—parents maternels

I1 s'agit de prolétaires, n'ayant que leur force de travail a
vendre, c'est donc & partir d'une auto-exploitation forcée et
de 1l'usure continuelle de leur corps qu'ils entendent amdliorer

leur destin social et celui de leurs enfants.

Par rapport 3 leurs parents, leur trajectoire sociale est

ascendante, bien que cela soit seulement au niveau &conomique,

Clest le projet“éécial de Madame, &tant donné son expérience
sociale faite d'édmiration et d'agressivité, et &tant donnd ses
conditions objectiﬁes qul soumet la famille & un rigorisme
répressif, Il fagt_ﬁ tout prix, colite que cofite, renoncements,
sacrifices, travaux supplémentaires, forcer une épargne et

batir un avenir meilleur pour leurs enfants et pour eux-mémes.
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La religion est le support éthique i sa vie, transmuant en vertu
les nécessités imposées par les impératifs du projet‘social.
Ainsi s'explique 1'attachement @ 1'Eglise et & toutes les valeurs
prdnées par elle, L'Eglise s'érige comme cette autorité incon-

testable pour 1'&ducation des enfants.

L'école a un sens dans cette famille qui est préte & Bpargner
pour gque leurs enfants n'aillent pas dans ces &coles publiques,
Néanmoins, vu leur manque de capital culturel, &conomique et
social, ils n'oﬁt.pas des informations qui leur permettent de
rationnaliser l'investissement &ducatif de leurs filles : leurs
catégories de perception sont seulement le public des &coles -
dans les &coles publiques ce sont les enfants mal &levés, la
pourriture du quaftier ~ et puis la religion, une &cole religieu-
se rassurant_davaﬁtage lorsuq'il s'agit d'élever les filles

dans les wvaleurs traditionnelles.

Ils auraient voulu une prolongation de la scolarité chez leurs
filles, puisqu'id partir de l'expérience scolaire de Madame, plus
on peut avolir une longue scolarité,-plus on est distingué,
Seulement puisqu'elles sont des filles; et 8tre coiffeuses ou
secrétaires est d€j3a vu comme ce qui peut les préparer pour
faire un bon mariage, elle acceptera.qu'elles quittent 1'école i

14 ans,

2.3, Lq‘trajectoire'sociale

La trajectoire en ce qui concerne le pére, est plane ou méme
descendante au point de vue &conomique, par rapport 3 ses
parents et arrires-parents. Par rapport au début de sa vie

professionnelle elle peut €tre considérée comme ascendante,

Pour le pére, ce qui caractérise sa trajectoire est la coupure
entre le pass& = le moment ol le. pére vivait - et le présent
conquis avec effort depuis la mort du pére. Présent encore pergu

conme provisoire puisqu'il faut arriver plus haut du point de vue




€conomique, projet qui est encouragé par les amis et connaissan-
ces ; l'ascension dans 1'économique &tant percue comhe ce qui .
permet de batir l'avenir, son avenir et celui de leurs enfants,
Donc, c'est le champ &conomique qu'il a privilégié lors de son
trajet de mobilité, le rapport a4 la culture &tant défini par le

fonctionnel.

La mise en question de 1'&ducation, ou 1'importance des stragé-—
gies scolaires et &ducatives, ne se fait jour que par 1'expdrience
de mariage avec une femme qui, & partir de son expérience de
participation dans des groupes religieux,est arrivée a une.
restructuration de son &thos de classe qui lui a permis de revoir
sa trajectoire ou ekpérience de vie d'une fagon un peu différente
de celle qu'elle avait héritée de son milieu. Trajectoire marquée
donc, par le fait d'avoir privild&gié surtout le champ social et

culturel,

Or, l'objet de cétte gtude est surtout 1'éthos de classe et ses
effets & 1'&gard 'des pratiques &ducatives avec les enfants, pour
ainsi pouvoir expliquer la pratique du choix d'école et l'effet
que cela peut avdir au niveau du changement des pratiques &duca-
tives, En conséquence, on va montrer, & propos de ces agents
appartenanf d- la couche inférieure de la classe moyenne, le
processus de restructuration de leur &thos de classe, ou, ce qui
est le méme, le ﬁxbéessus de conversion culturelle, en tant qu'il
a permis la valorisation de 1'éducation et les critdres de

recherche d'une école,

2.4. Expérience scolaire de la mére

/

I3

X. Est—ce que vous aves été dans une école de Pédagogie
' Active ?
Mere Oh ! stirement pas, d'aoilleurs je crois qu'd 1'époque

il n'y en avait pas. Mon expérience d'école est triste..
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X'
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bien peut—€tre pas tellement, je m'en sowiens seule-
ment que j'aurais été une persommne 4 avoir des aptitu-—
des ... eh bien , je ne voulais pas! il y avait des
sujetsv.. C'est encore aujourd'hui enfin, 11 ne faut
pas remonter si loin, done, tl y avait des sujets que
Je nlaimais pas, et bon que je n'aime pas encore...
alors je n'étudiais pas et j'étais toujours la

derniére.

Mais peut~&itre que cela vous était égal ?

Bien siir que non, ¢a me complexailt, mais ouil, mais je
n'y pouvaisbrien, Jje n'étate pas capable de me mettre

d étudier... Plutdt c'étailt de mes parents dont j'avais
peur «.. c'était toujours le méme, on se sacrifie
autant, ‘et regarde!...

IS

Est-ce qu'ils ont été 4 Z’ééble, vos parents ?

Pas mon pére, 1l n'a appris d lire et d écrire que
trés tard, lorsqu'il en a eu besoin pour son permis de

conduire ; sa vie n'a été que le travail et le travaill,

.soumis comme il dtait & ma mére. Ma mére out, pour
notre bonheur ou pour notre malheur, je ne sais pas

trop ... Elle n'a pas pu continuer l'école, alors elle

voulaitfque nous on étudie, qu'on devienne des filles
bien élévées voe CT8tait toujours le méme, on fait -

autant pour vous ; stivement qu'elle le faisait de son

- mieux, et pour notre bien... mais des fois, ¢a nous

révoltdit; pourquot on ne peut pas jouer avec les
enfants;du quartier ?... Ils ne sont pas propres, ils

sont mal élevés... C'est autre chose que vous.

Ainsi 1'&école était intériorisée comme ce qui devait leur per-

mettre une promotion, donc de ne plus aller a 1'usine comme la

mére. Il fallait donc essaver de réussir et d'avoir de bons
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points 3 et par.les pratiques des parents avec les enfants, ils
ont intériorisé aussi un peu ce projet de la mére, Etre difféa-
rentes, méme si on ne comprenait pas trop pourquoi et que des
fois ne pas pouvoir jouer 3 la rue avec d'autres enfants ¢a les
angoissait ; en fait, cet &cart vis-a-vis des enfants du quartier
était vécu comme un passage obligatoire qu'il fallait accepter

si on voulait devenir des mademoiselles bien &levées.

rl

X. Jusqu'd quel Gge avez—vous &té 4 l'école ?

Mére A 14 ans j'ai arréié pour commencer le itravail chez un
coiffeur ... pour mot c'était le réve, avoir 14 ans, et
pouvolyr quitter 1l'école, ne plus penser aux devoirs,
aux cbtes, aux examens, 4 apprendre par coeur des
choses qui ne me disatent rien... Mais 14, <l faut
dire Que-cela a été la grosse déception de mes parents,
ils voulatent que je continue ; alors on est arrivé d »
un compromis, tls ont acceptd que je travaille mats je

.

devais continuer & aller ¢ l'école le soir ...

X. Est-ce que vos pavents vous aidaient dans les devoirs

ou travaux de 1l'école ?

. Mére Disoné_qua plus que nous aider, ma mére nous surveil-
lait, on me pouvait pas jouer que si les devoirs-
étaient finis, et bien faits ... la legon apprise, que
sowvent elle nous faisait répéter pour savoir si vrai~
ment on l'avait étudide ... Je comprendé que pour eux
l%8cole ga leur cottait beaucoup et qu'il fallait

profiter, mals je ne souhaitals que la quitter.

D'oli il découle que les pratiques &conomiques, sociales et
culturelles lies & la position subordonnée des parents, doublées
de leur projet dé‘promotion, faisaient de 1'école un enjeu de
cette promotion.qq‘on voulait chez les enfants. L'&cole passait

avant tout et il fallait que leurs enfants puilssent avoir de bons
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points, 11 fallait y mettre les moyens méme si ces moyens,

étant donnd les conditions objectives, n'étaient que de s'en

tenir & la régle, que de se soumettre totalement a 1'ordre
scolaire, que de réintérioriser chez les enfants cette nécessité
de 1l'arbitraire culturel et scolaire et surtout cette nécessité
de bien réussir;déns cette école si_on voulait tre quelque chose
dans la vie. La'méison ne collaborant avec 1'école que dans

cette surveillance pour que les devoirs soient bien falts et la
legon bien etudlee, vouant les enfants i une soumission dont

lTaustérité ainsi que celle de 1'école &tait vécue sous le mode

du naturel, une_évidence qu'on ne discute pas,

Seulement, la spécificité de 1'dducatif n'&tant vécue que sous
1'emprise de l'autorité, de la surveillance, de 1'obligatoire,
sous la forme d'un.arbitraire culturel, souvent &tranger et sans
avoir rien 4 voir avec ce qui l'entoure, aura comme conséquence
chez les enfants le dégout pour l'école, un besoin de la quitter,
une perception de 1'&cole qui, bien que nécessaire pour Etre
quelqu'un, pour‘ne pas devoir travailler en usine comme la mére,
en fait, n'emp@chait nullement qu'ils ressentent que le bonheur
gtait le ﬁors—école,"la.non obligation: des devoirs ; la vie du
travail s'offrant comme lib&ration aux contraintes scolaires,
Aimer 1'&cole, vouloir étudier, c'@tait trds bien et trés beau,
mais "ca m'ennuyait, je n'aimais pas ... et pourtant j'aurais

pu avoir des aptitudes pour les &tudes, j'aurais eu des capacités
C'était dommagé;.jTauréis bien voulu aimer les.étﬁdes. Ca me )
complexait et je n'y pouvais rien. Mals,lc est ce que je dlS,
'LES ETUDES POUR CEUX QUL LES AIMENT ET POUR CEUX A QUI LEUR
INTELLIGENGE LE LEUR DEMANDE."

D'ol il s'en suit un accord entre aspirations subjectives et
possibilités objéétives, ainsi, la subtilité de la relégation-
sélection scolaifg'vécue comme une dramatigsation anthropomorphi-
que (la faute eSt:dans 1'homme), "J'aurais bien voulu aimer les

études ou avoir plus d'intelligence ... j'avais toutes les
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possibilités, des parents qui le voulaient...', est & l'origine
de cette naturalisation de 1‘'ordre des choses, le fatalisme du
destin social? Les pratiques &conomiques, soclales et culturelles
qui découlent de_l'aﬁpartenance 4 une classe et 3 une position de
classe sont vécués comme une affaire de volonté et de choix ...
d la limite, "si j'ai quitté l'école, c'est parce que j'ai voulu,

j'aurais pu continuer, j'avais des aptitudes et des possibilitds',

. , . _
2.5. Eapéritence d'un travatl & 14 ans vdeu sous le mode du choiwm

et sans rapport avec 1l'dcole

X. A quel dge avez-vous commencé d travailler ?

Mére A 14 anms, dés que L'amnde scolaire étatt finie. J'at
commencéd comme opprentie-colffeuse. Ca me plaitsalt.
Chez un coiffeur on a des contacts avec les gens, on

est bien considérée, ga me plaisait le travail.

Le pirve c'était le soir, l'Académie, on y fatsait de
L'orthographe, de l'arithmdtique, de la grammaire,
‘qu'est—ce que cela pouvait avoir avec un métier de
coifféuse «o. peut-Etre que st je m’étais’décidée pour
8tre secrétaire g¢a aurait été encore, mais, m'é@ant‘

déeidée pour Etre coilffeuse ...

L'école en fait, c'est un obfme avec le monde du tra-
vaiZ;'C’était si distant un monde de 1'autre. Lovs du
travatl, je ne connaissais rieh de ce que eo'étaient
queles?relations publiques, savoir se comporter. Je

ne pouvate qu'offir l'image d'une petite fille timide ;
cfest le travail lui-méme qui t'apprend ; par 1'dcole,
Je ne connaissais rien de ce que c'était qu'une vie,

de travail ensemble avec d'autres personnes ...

Le travail de coiffeuse est vécu comme choix et s'inscrit dans

ll'ensemble de sa trajectoire comme un métier qui, 8tant plus
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proche du coté symbolique, ol on est bien considér&, ol on
dispose de moyens pour bien se soigner, ol on a des contacts avec
des gens biens, répond et concrétise le projet de promotion qu'on

souhaite.,

Le rapport au travail est ainsl structuré par ce désir de promo-
tion tout en &tant vEécu comme libération de 1'école. Par rapport
a 1'école, le travail est ce qui lui permettra d'entrer 4 la vie
adulte, qui est en fait la vraie vie et ce i partir de quoi on
pourra se réaliser comme personne et devenir quelqu'un.‘

On s'y adonne avec responsabilité parce qu'il faut bien faire le
métier qui va permettre de concrétiser la promotion souhaitée

en méme temps qu'une autonomie par rapport a la famille. Seule~
ment c'est dommage que 1'école, outre l'effort qui est demandé

ne puisse pas servir pour ce i quoi elle aurailt pu servir,

D'old il découle qu'aimer le métier, vécu comme un choix et
intériorisé comme une promotion par rappert aux parents, s'inscrit
avant tout dans l'ensemble des pratiques propres 3 une position,
structurde avant tout par les conditions objectives et par cette
appartenance de classe. Ces pratiques sont vécues sous 1e,modé du
choix, cela naturalise la fatalité du destin social sans qu'on
puisse mettre en question les conditions objeétiﬁés qui en sont

i 1l'origine. Ainsi, choisir un métier lorsqu'on appartient i une
classe exﬁloitée est tout autre chose que le choisir quand on

-~

appartient a une'claése supérileure,

Plus on monte vers le haut des clésses sbciales, plus le choix
d'un métier est vécu comme vocation et comme préférence., Plus
1'éventail de‘pOSSibilités offertes est grand. D'oill aimer le .
métier qu'on a choisi, s'y adonner et s'y &panouir parce qu'on
1'aime est tr&s proche d'aimer le destin de classe, et, rien

de plus subtile pour la reproduction de 1l'ordre des choses que
cet amour d'un mé;ier sans pouvolr mettre en question les condi-

tions sociales qui en sont & l'origine.
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Seulement, de cette maturalisation du destin de classe et de la
perceptioh_de 1'école et du travail, rapport structuré par les
pratiques économiques, sociales et culturelles de l'appartenance
de classe, découleront des dispositions et des sch@mes d'agir,de
penser et de percevoir qui fonctionnent en tant que schémes de
perception de la r8alité et vont agir tantSt comme freins,

tantSt comme force de changement de toute pratique sociale,

Ainsi la pratique du choix d'école, du rapport & 1'Bcole et de
1'impact que 1'&cole peut avoir chez ces agents, ne poufra gtre
compris sans comprendre en profondeur quelles sont ces disposi"
tions, quel est le systéme de significations & 1'origine des
attentes implicites et explicites qu'on adresse ou qu'on offre

4 1"école lors du choix.

Donc, c'est seulement si on tient compte de toute la trajectoire
et des expériences qui 1'ont marquée qu'on pourra comprendre qu'i
1'occasion du choix de 1l'école que l'on dira avoir choisie pour
le développement de 1'intelligence, comme préparation pour un
avenir, omn assiste i des propos tels "qu'on ne sait pas si
1'enfant aura des capacitds, que 1l'intelligence est une &nigme

du destin, que les enfants sont différents par naissance et qu'en
fait, 1'école doit servir & tous, qu'ils aient déll'intelligence
ou mon"”. "Jue ¢e qui compte est une &cole qui puisse servir pour
ce qu'on.ﬁeut faire aprés, que ce soit intellectuel ou manuel.
Que 1l'école est certes nécessaire, indispensable mais qu'il faut
une école qui ait un rapport avec la vie... et que malgré tout, "
s1 les enfants néﬂl'aiment pas ... c¢'est une &nigme du destin,

ce qui compte qu'ils puissent s'&panocuir comme personnes’.

Donc le rapport d l'école est structuré par toute la trajectoire}
il est fait d'attentes explicites et implicites, s'inscrivant

comme continuatidn,d'un trajet dans lequel on est déji engagé,
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2.0, Ixpérience de participation active dans un groupe rzligieux

La participation active dans un groupe de JOC, s'inscrit dans sa
trajecctoire comme 1e lieu de transmutation des valeurs tradition-—
nelles religieuses en de nouvelles valeurs, on met en question
tout ce qui est traditionnel dans 1'Eglise & partir d'une idéolo-
gie humanitaire, plus centrée sur 1'homme, sur la persomne. D'ol
découle qu'étant donné les conditions objectives, la JOC, dans un
premier moment, n'est vécue que comme lib&ration familiale, en
fait, elle aura comme fonction chjective de devenir le lieu de
mise en question des pratiques jusqu'alors vécues sous le mode

du ¢a va de soi,.
X, Est—ce ‘que vous aves participé d des groupes culturels?

Mére Out, Justement, c'est ld ou j'al compris wn tas de
chosess.. Moi j'aimais bilen le métier de coifféuse, ca
me pldisait,mais lorsque l'école du soir était finte,

a 16 ans, le contrdle fomilial devenait strict, on ne
pouvait'méme pas s'arréter dans wne vitrine, il fallait
aller vite, putsqu'on habitalt dwms wn quartier pdriphé-
rique ei surtout, et avant fout, 1l jallatt se garder
d'étre le point de mire des gargons... puis mon pére
Lquit veﬁqit me- chercher, toutes les sorties dtant contro-
lées, perhﬁses ou pas permisés. Avant le soir il
fallait &tre rentrde, Intenable en Fin. _
D'abord, j'ai cherché dans le basket, puis dans la
paroisse, seul lieu on les activitds m'étaient vrai-
'meﬁt permises, un jour le vicaire m'a dit si je
de JDC}{}L J'ail dit oui, c'était le moment de pouwvoir
avoiffaes'activﬂtés le soir "permises". Ld mes pavents

n'tont pas pu me dire non,

Pour mot la JOC a éié le moment de vérité, de pouvoir
discuter les vrais problémes, de trouver un sens 4 la

vie enjfin. ...




61.

Le respect pour la personne, toujours la personne en
premier lieu ... pour moi g¢a c'était quelque chose
d'important, jlaimais bien &tre coiffeuse, et c'était
fbrmiddble de se réaliser comme personne & travers du

travail de chaque jour.

La JOC dans son trajet s'insére comme ce qui lui fournit une
réponse 4 sa situation persennelle, ainsi qu'une réponse i ses
dispositions & 1'&gard de sa conception do 1l'homme tout en lui
ajoutant une dimehsioﬁ symbolique. La JOC joue le rdle de support
dans sa trajectoire, c'est ainsi comme sa responsabilité en

face du travail parce qu'on 1l'aime et qu'on 1'a choisi, est
transmug en cette responsabilité nécessaire en face de n'importe
quelle situation de la vie. Ne pas se laisser écrasé est une

devise nécesgsaire quand on a une famille.

L'expérience dans la JOC parce que redoublant ses schémes de
perception du monde et parce que s'imbriquant dans un &thos d@
d son héritage dé classe va s'offrir comme plateforme de change-
ment d'&thos, parce que transmuant et donnant une dimension
symbolique & son projet de mobilité& et 1'&thos qui le pousse.
Ainsi la promotion dans le travail devient une promotion, mais
dans l'aspect qualitatif, axée sur le culturel, et deuxiZmement,
parce qu'3 travgfs-les pratiques liées i son appartenance au
groupe religieux, la JOC s'offre comme moyen de recyclage,
permettant & travers les connaissances et les activités, un
investissement dans le social. Offrant en tout cas des modéles
de conduite et des pratiques qui é‘érigentycomhe des exemples 3

suivre qui deviendront ceux du groupe d'aspiration.

Mere Dans_Zd‘JOC, il y avart des gens trés bilen. Bncore

mainténant on se voit et on a toujours de quoi discu-
ter. Jﬁé£ement e'est par des amis de la JOC que j'ai

trouvé 1'école. Ce sont eux qui me l'ont conseillde.

Mot, j{@dmire les gens qui ont fait des études. Je

n'oserais jamails critiquer une personne, si dgée soit-
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elle qut se lance d fuire des étules.

X, Bst-ce que dans la JOC 11 y en auait qui fatsaient
des études ?
Heére Pas au wiveau de la base, mais au niveau des dirigeants

out, on en a connu, et puis on a contacts pas mal
d'experts qui étatent des gens trés bien. Et puts, la
découverte de la réalité, ¢a nous poussait d étudier...
Moi, parce que je n'aime pas, mais actuellement il Yy en
a qui ont fait des stages, qui sont des assistantes

soctales ...

Ainsi c'est aux gens qu'on a connu au niveau de la JOC que 1l'on
s'adresse lors dfun‘doute ou d'un probléme, parce que dotés de
poids symbolique, et parce qu'en fait c'est le passage 3 la JOC
qui a &té source d'8quilibre et qui tout en restructurant son

thos de classe, lui a permis une relecture du passé.

2.7. L'exgpdrience de mariage de la mére auec quelgu’un d’'une

condition et position supdrieure 4 la sienne.

Le mariage avec quelqu'un appartenant 3 une positioﬁ et condition
supérieure i la sienne, s'inscrit dans sa trajectoire comme un
changement objectif de condition de classe et est vécu comme un
accomplissement d§ soi dans son espoir de parvenir 3 une vue
nouvelle, o o

Seulement, le mariage, en méme temps que point d'&quilibre et de
stabilité, devient aussi, par les expériences et connaissances
possibles diies ‘4 la nouvelle position de classe, lieu de glisse~
ment vers de nouﬁelles pratiques, qui par la rencontre culturelle

la voue davantageié»un doute global, d une insé&curité& culturelle.

Mere Les amis de mon mari sont des gens trds bien... il faut
dirve que Je n'étais pas trop d'accord avec son groupe...

mats ils sont trés-bien, quand on se rencontre on passe
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des heures d discuter... et s'il faut g'entraider, on
est toujours prét... il y a un gynécologue qui NOUS &
bien atdé lors de la naissance des enjfants, il y en a
un qui est avocct, je ne sais pas, je trouve qu'ils

sont trés simples...

J’aime:toujours leur poser des questions ; on a tous

des enfants et c'est bien de savoir ce qu'ils pensent
de l'éducation ... Mais c'est vrar oussi qu'ils n'ont
pas de problémes économiques et qu'en Fait, pour eux,
é’est_fucile de trowver 1l'école idéale ... tout en

diesant qu'il ne Faut pas s'en soucter autant ...

eo. et clest vrai aussi que des fois on n'a pas suffi—
samment d'arguments, et on ne sailt pas trop se défendre.

Je me latsse toujours influencer...

Ce qui a comme conséquence que face & la bousculade de 1'univers
culturel, il manque un capital culturel & partir duquel on

puisse 2tre en pied d'ggalité, d&s lors on doit chercher sur quoi
s'appuyer et les moyens de pouvoir avancer face i de mouvelles
connaissances, ou évéc de nouvelles commaissances avec leéquelles
on ne se sent pésjtfop i 1l'aise, et dont la faute- est toujours
pergue comme étani‘de 1'8cole qui ne 1'a pas préparde pour la vie
"Toujours tu te trouves face & de nouvelles situations, et
toujours ¢a me revient en té@te, 4 quoi m'a donc servi 1'école ?"

v

2.8. L'expdrience scolaire du pdore

Mere Et c'est la méme chose avec mon mari, on n'est pas
tellement d'accord en ce qui concerne l'éducation des
enfants, je dis que c'est trés important et qu'il
Saut frcuver L'école qu'on veut, et y lutter, et faire
des s@¢fﬂfices <. Mais pour lui, c'est ce qu'ﬁl me dit
toujouﬁé,vqu'il ne faut pas s'en fairve tellement.
Laissons-les 4 l'école 4 edté, du moins tant qu'ils

sont petits, par aprds, on verra ... Qu'il est alld




64.

dang des académies, et qu'enfin, que ¢a ne lui est

pas allé st mal que ¢a ...

Ainsi, le rapport & 1'école et au travail structur& par sa
trajectoire, aura comme consdquence que le mari n'accepte qu'a
dures peines tousices efforts et remoncements pour une école, si
idéale soit—-elle. Pour lui, le prioritaire c'est 1'économique
parce que c'est ce qui permettra le reste.

) ) [
Son expérience scolaire &tant intériorisée comme pas si‘mauvaise,
étant donné sa position d'origine et son rapport au monde struc-—
turé par cette position de classe qu'on a été obligé de quitter
et qu'on veut reconquérir, aura comme consdquence que la sociédté
se présente comme mobile, et que ce n'est pas 1'&ducation qui est
la valeur prioritaire a partir de laquelle il faut bAatir 1'avenir

des enfants.

L'éducation certes est importante, mais 11 n'y a pas que 1'éduca=-
tion. Son rapport & la culture &tant ainsi un rapport fonctionmnel,
le champ qu‘on privi1égie étant 1'économique, d&s lors, ce qu'on
attend d'une &cole, ce n'est pas une &cole qui ait rapport avec
la vie, qui épanouisse la personne, qui puisse servir pour le
travail, sinon ﬁnévécole qui permette des études,‘étant donné"
qu'elles sont bé‘qﬁi permettra d'avoir un travail qui perﬁette
une position. Doné,_rapport a 1'école et au travail &tant
structuré par fonctionnel, on ne fera pas de 1'&cole des enfants

cet endroit qui mérite tant de renoncements et de sacrifices.

HComprendre le réﬁpbrt aux pratiques éducatives est comprendre
et pouvolr explidﬁér les caractéristiques et le moment du trajet
de mobilité. Le.fapport d 1'dducatif 8tant expliqué outre par la
position d’origige'et par la position d'arrivée, par la trajec—

toire elle-m%mei(i).

(1) G. LIEVARD et E. SERVAIS. "La Conversion culturelle :

stratégie de mobilité sociale" op. cit., p. 18




3. CHUIX D'ECOLE ET COMPORTEMENT D% CLASSE

Si on part de 1l'hypoth&se que, dans leur trajet de mobilité, les
agents sociaux, lors de leur ascension, sont amenés & privilégier
un champ social épécifique et que d&s lors leurs pratiques dans
tous les champs seront marquées par.le champ qu'ils ont privilé-
glié, ici, dans cette famille, aussi bien pour le pére que pour

la mdre, le rapport & 1'&ducatif, ne pourra €tre compris qu'a

partir du champ qu'ils ount privilégié lors de leur ascension.

A l'opposé du mari, le seul champ que la mére ait pu privilégier

-

a &té le champ social et culturel, mais étant domné les carac-
téristiques assoclies 3 sa trajectoire : sa position de départ,
fille d'ouvriers intériorisant vite un projet de promotion, sa
marginalisation culturelle vécue comme &tant la faute de 1'école,
le travail vécu sous le mode du choix et comme &panouigsement
personnel, son &ducation limitée, et méme si la participation
aux groupes religieux lui permet un investissement dans le champ
culturel, en fait tous ces apprentissages vont fonctlonner comme
des savolrs partiels. D'oll en découle le fait que méme si elle

a privilégié le champ culturel et social lors de son ascension,
cette formation restera limit8e, et, chaque fois qu'eile sera
affrontée 3 de nouveaux univers culturels, elle se verra Youéé a.
un doute globai,‘i'une insécurité culturelle; cherchant 4 s'appuy-
er aux valeurs et attitudes de son ancienne position qui en méme
temps que frein aﬁ changement s'offriront a elle comme source
d'équilibre, cémmé attache qui la rassure face & 1l'incertitude

provoquée par 1a'bouscu1ade de son univers symbelique d'origine.
X. Comment aqvez—vous trouvé l'dcole ?

Mére D'abord j'ai essayé de demander aux voisins, surtout
ches ceux qui "bougent! beaucoup (qui ont des engage-
ments gocto~politiques) ... j'al imaginé qu'ils

pourraient me renseigner, mais ga n'a pas été ...

g
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Puis gd a &té Mme X.... out une lle, une oncienne
militante JOC qui habite dans le quartier et dont le
mari est avocat ... ¢’est elle qui nous a convaincus,
depuis deux ans qu’elle avatt ses enfants ld. Clest
elle qui nous a expliqué les différences entre les
dcoles et les pédagogies ... Tout de suite j'ai pensé
que la Pédagogie Active devait &tre fantastique, une

pédagogie qui part de l'enjant, de sa rvéalité.

X. Est~ce que c'est la seule école de Pédagogie Active

dans le quartier ?

Mére Non, dans le quartier 1l y en a une autre ... puis
les autres sont déjd plus loin, et du point de vue
dconomique, plus chéres ; mais elle nous disalt que
celle-1la était bien mieux... c'est vral qu'en jait
je me suis laissée influencer par elle ... et qu'en
fait, on n'a méme pas été dans cetie autre école du

quartier...

Ainsi, s'attachant & la pratique morale, Zihique de la responsa-
bilité et du respect pour la personne, autant de valeurs qui ont

~

donné sa signification i sa trajectoire, lors de la recherche
~d'une écoie, et face 3 1'incertitude, elle va chercher aupr@s
des connaissanceé de la JOC qui se sont érigées comme exeﬁpie,
dotées de poids‘symboliqﬁe, de par leur niveau culturel et/ou.

par leur engagement.

Et, done, quoi qu'en disent le mari ou les amis du mari, 1'éduca-
tion des enfants eét bien trop importante, et pas n'importe
quelle &ducation. L'éducation est en tout cas une chose pour
laquelle il faut se sacrifier, faire des renoncements et s'y
adonner avec dévﬁuément. Avoir pu choisir une &cole de pédagogie
active, conseilléé_par les amis, ol 1l y a une &ducation 3 partir
des enfants eux-mémes, devient une affirmation de soi, et ce
cholx ne peut Etré'compris-qu'é partir de toute la trajectoire
qui structure cé ¥épport 4 1'8cole, rapport fait d'attentes

qui, parfois, péuvént apparaftre comme contradictoires étant
donné le stade de son capital culturel, &conomique et social

gui emp@che de ratiomnaliser les investissements &ducatifs.

f
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4. RATPORT A L'ECOLE ET AVEHIR DES ENFANTS

Ainsi, dans les attentes adressBes a4 l'école, l'ancien se m@le

au nouveau. De pdr son expérience, la mére a intériorisé le
besoin d'une 8ducation non autoritaire, d'une éducation plus en
rapport avec la vie, d'une école qui apprenne & savoir comment
lire, comment se'comporter, comment s'exprimer, d'une &cole
enfin, pour laquelle on ait du golt. Les expériences corrélatives
& son trajet d'ascension lui ont fait intérioriser aussi la
nécessité des étﬁdes, d'une longue scolarisation, le groupe
d'aspirations &tant surtout composé par des gens qui ont fait

des études.,

Seulement, 4 cause du manque de capital culturel, et privé du
capital éconbmiQue_nécessaire pour avoir un champ de possibilités
plus larges, elle n'est pas armée objectivement pour rdtiommali-
ser le type d'investissement scolaire pour les enfants, d'ol s'en
suit qu'on assiste d un décalage entre attentes de 1'école et
avenir des enfants, et que face au manque de maltrise, les
schémes de perception de son ancien habitus fonctionnent comme

légitimation de 1'ordre des choses.
X, Pourquoi avez—vous choisi cette dcole ?

Hére Nous, on L'a choisie pour le type de pédagogie. Je
. pense que'ce type de pédagogie nous donne la garantie
d'éveiZZer davan tage L'intelligence des enfants, en ’
tout eds'plus qu'une autre école plus sérieuse (auto=-
ritairve et disciplinée)... je veux dive ces écoles |
qui ont un type d'enseignement qui ne pense pas autant

aux enfants, qui ne se préoccupent que des lettres ...

Je penﬁe qu'en tout cas st l'enfant n'est pas doud

pour lfintellectuel, cette école pourra le préparer

davantdgé pour que, par aprés, 1l puisse suivre des
: études supérieures ... évidemment je ne sais pas si

L'enfant aura des capacités pour les dtudes...
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Jusqu'd quel dge sovhaitez~vous que les enfants

atllent ¢ l'école ?

L'idéal, clest que les enfants putssent y aller trés
longtemps @ l'école ... Rien que les primaires devraien:
aller jusqu'ad 20 ans... et puis, qu’ils puissent
toujours continuer d étudier, i1 y a tant de choses d

apprendre ...

Parfois, je réve d'une école idéale, ol pouvoir

apprendre un tas de choses qu'on ne vous apprend- pas ;
apprendre 4 savoilr s'exprimer dans une réunion, appren—
dre ¢ savoir se comporter face aux supérieurs, apprendre

a lire un bouquin ...

Est—ece que vous pensez qu'une école de pédagagie acitive,
q p q peaayg

en motivant les enfants, prépare davantage d cela 7

Out...ld...out, c'est ¢a... stirement, bon, mais en tout
cas disons qu’'d 14 ans, on est bien trop jeune pour
connatltre tout cela ... l'école, ¢a devrait continuer

bien plus longtenmps.

Est—ce que vous 8tes au courant du niveau de connais—

sances de 1'école ?

Non, ...bon, je crois que c¢'est une affaire des institi

teurs, et je dots dire que je ne les conmnais pas

tellement.
. /

!
!

Donc, les études deviennent un objectif, on va essayer d'y

mettre les moyens, méme si, étant donné son capital culturel,

on n'a pas une maTltrise pratique, et la rationnalisation des

étapes pour l'avenir des enfants doit Btre soumise aux dires des

gens qui s'y connaissent, ces connaissances ou ces instituteurs

dotés de poids symbolique qui s'8rigent comme les informateurs
P b4 q q g
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valables de ce que doit @tre une pédagogie et pourquoi il faut

la choisir.

D'ol en découlera un laisser aller et un laisser faire a 1'&cole,
le rvapport & 1'école et 4 1'avenir des enfants &tant structurd
par cette bonne volontd cullurelle et cet attachement 3 la raégle,
propre & ces agents qui, & cheval entre deux positions, n'é&tant
plus mais n'Btant pas encore, peuvent difficilement se comporter
autrement, puisqﬁe plus on se détache du groupe d'origine, moins

on en maitrise les lois.

De par sa trajectoire et de par les dispositions et 1'éthos qui
l'ont poussée a choisir 1'école, il y a une démarche implicite
d'une &cole en rapport avec la vie. Mais, de par sa position
actuelle, et de par le groupe connoté positivement, on assiste i
une demande exp11c1te de 1'école, qu'elle prépare pour faire des
gtudes, qu elle développe 1'intelligence de 1'enfant, S'epanoulr
dans la vie &tant devenu s'y &épanouir en pouvant faire des &tudes.
Seulement, le nouveau se méle avec l'ancien, et les schémes de
perception du monde propres & son exp8rience de classe peuvent
agir comme frein, comme des inerties de classe en 18gitimant
1'ordre des choses. C'est ce qui fait dire d& Madame, lorsqu'il
s'agit de l'évenir_des enfants,

X, - Et 81 votre enfant vous.dit.Qu'iZ‘va travailler ¢ 14
ans 7 .
Mere Ah, 1ld, stirement pas ... bon, disons qu'en tout cas,

Je vais essayer de lui faive comprendre par tous les
moyensLQM'il s'agit d'apprendre, que s'il n'aime pas
cette eaole, ©l y en a d'autres, d'un autre type, qui

develqppent wn autre type de choses...
Ou bien on assiste a des propos tels,

X. Est—ee=que vous envisagez L'un ou l'autre diplome

pour vos enjants ?
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Mere Je crots qu'il ne s'agit jamais d'envisager un dipldme
pour‘leé enfants ... vouloir, g¢a me fait peur, je

pense Que elest L'enfant qui doit décider; 11 se peut
qu'il n'aime pas étudier, qu'il soit dédgouté par
-Lrécole. Je crois que ce qu'il faut, c'est que 1'enfant
soit le mazimum une "werngonme”. Il s'agit de voir
plutdt 4 quot 1'enfant répondra, ce que l'enfant voudra,
ou d qaoi_il sera préparé... Parce que je voudrais bien
qu'il veuille faive des études ... mais qui va te

dire Qu'il sera capable d'dtudier, qu'il aura des

capacités ...

Tel qué_je le vois maintenant, je pense que ce n'est
pas pour l'intellectuel qu'il est doué, qu'tl sera
plutdt doué pour les études techniques, maits que
fhfre; pourvu qu'il aime, je pense que ce n'%st pas

déja si-mal, en tout cas ga sera déjd étudier ...

Méme si on sait que l'école est importante, que c'est I'€cole qui
peut remédier auxlmanques rencontré@s au long de la trajectoire,
qu'il faul investir dams 1'éducation si on veut une promotion
qualitative chez les enfants, autant de composantes diies aux
caractéristiques propres i son trajet, 3 la limite, que voulez—
vous .., Si,Cetté‘éCOle que j'aime tellement pour sa pédagogie,
et qui me semble &tre 1'id&ale comme moyen dléveiller 1'intelli-
gence, si elle ne la développe pas comme il faudrait, il se peut
que la faute sbif'aux enfants; on est différent par naissance.
En tout cas, ¢a ne sera pas la faute de 1'dcole., L'intelligence
on 1'a ou onrlevi?a pas, c'est une &nigme du destin. Il y a des
enfants qui son?fcapables, et d'aur?s qui ne le sont pas ... et

- I
ce qui compte eést 1l'épanouissement des personnes.

C'est & l'enfant,de décider.'Moi, je voudrais qu'il &tudie, mais
s'il n'a pas de‘§apgbités .. 8'il est dégouté par 1'école...
L'école en defni§£ iieu doit servir d@ tous, quels que solent

les dons et 1'inﬁéiiigence et aboutir 3 la réalisation

personnelle d'aprés les capacités de chacun.
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Combien de fois je n'essaie pas de me meitre devant
wr bouquin... et je n'arrive pas d lirve. Méme pour
les revues, et les articles dans les journaux. Et
pourtant tout m'intéresse... mais j'en reste aux
titres. C'est qu'au fond ¢a me dégoute, que je

n'’aime pas enjin ...

Clest comme dans 1'école, des sujets et des sujets que
Je n'atmais pas ... j'aurais pu avoir des aptitudes,

mats je ne voulats pas, je n'aimais pas, ¢a mé dégou—
ta@t..,Lje ne sats pas dire si.mes enjfants, eux ausst,

auront du mal pour toutes ces choses 1d ...
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[11. FAMILLE APPARTENANT A LA CLASSE SOCIALE SUPERIEURE

1. L'EXPERIENCE OBJECTIVE, VECUE ET INTERIORISEE

1.1. Le grand-pére paternel

Né 3 Pereite, fils d'une grande famille de la bourgeoisie
fonciére, il suit des &tudes de droit, qu'il continue afin de
présenter le concours comme notaire, coucsurs qu'il gagne. Il
exerce d'abord son métier en province, puis 3 Barcelone, pour
finir i Madrid, g .

Trés religieux de par sa formation, 1'honndtetd &tant pourvlui
une valeur trés éhéré, ce qui va faire dire & son fils,
Pere Mon péﬁé étalt wn homme trés honméte. Monter Tui a
_été difficile a cause de cela ... c'est-d~dire qu'il
n laceeptait pas des "eochonneries " pour avoir plus
de prestige et d'argent. IL renongait ainsi & des
oppori‘;mi.-tés «vo mats 11 nous disait toujours qu'il

voulai#_gagner son argent avec hométeté.

Seulement, le fait de gagner de l'argent avec honn8tetd ne
1'emp8chait pas dg‘bien vivre, avec standing et d'dlever les

enfants comme il fallait, tous dans de tré&s bonnes &coles a
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Madrid. Héritier d'un capital social &levé, son capital social

et culturel &tait 3 la source de tout un réseau de relations
couvrant un vaste domaine qui lui donnent une capacitd de sécuri-
té totale. M@me;s'il habite Barcelone, les &tudes de ses enfants
effectudes 3 Madfid sont védcues sous le mode du naturel. Ce n'est
nullement la distance qui va faire décider du lieu des &tudes.

Pére de sept enfants, tous en t8te dans leur spécialité.

1. 2. La grand-mére paternelle .

Née aussi_a Pereite, fille d'une famille appartenant & l'aristo-
cratie foncidre. Si elle-méme n'hérite pas de titre de noblesse,
il lui reste néanmoins la fiert® d'étre différente des autres,

et d'un certain passé.

Eduquée dans des &coles religieuses, elle ne fait pas 1'univer-
sité ; elle est &duqude dans le bon golit et les maniéres propres
aux filles de 1'aristocratie. Dans sa jeunesse, elle voyage

beaucoup ; elle apprend les langues.

Trés attachée & la religion catholique, la famille étant une
valeur intouchable, elle &duque les enfants dans le respect et
la vénération des parents. Ainsi l1la maison natale ol elle tient
d réunir tou3'1es enfants sous les valeurs de 1'amour et de la
famille, devienﬁ le lieu symbolique de reconnaissance de soi, de
fierté.de ce passé dont ils ont tiré ce qu'ils sont aujourd'hui.
L' embl8me sculpte en pierre i 17 entree de la maison, rappelle

‘

i tous qui 1ls sont leur passé et leur present.

1.3. Le grand-pére maternel

-

Né a4 Tolersa, -fetmier (ouvrier—agricole), fils de fermier 1uil
aussi, N' ayant pas de terre, ils travaillent comme métayers dans
la grande ferme: d un gros propriétaire. N'ayant pas de ressources

et vivant dans la mlsere, ils s'habituent & un travail trés dur,

qui ne connait pas le repos. Un travail nécessaire pour la survie
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(ils sont neufs enfants). Le patron est pergu comme le saluf,
celui & qui on doit tout, gr3ce & qul on a du travail, un toit.
Sans travail, ce éerait la mort, la famine. On &léve les enfaﬁts
dans le respect inconditionnel du patron, 4 qui on doit tout.
Tous travaiilent’dés qu'ils en ont la force, pour ce patron bon

et bienveillant.

A 1'dge de 55 ans, ils &migrent vers la Catalogne ol ils sont
appelés par leurs enfants qui avaient déj& tous émigré afin de
trouver du travail, Il trouve un travail comme ouvrier non
qualifié dans la construction. Apré&s trois ans, il a un accident
de travail qui le handicape pour la vie. Sans savoir lire ni
écire, il ne peut pas trouver d'autre emploi. Sa vie est vécue

dans la naturalisation de la fatalité.

1.4. La grand-mére maternelle

De la méme région que son mari, fille de fermiers, comme son
mari, elle non plus ne sait ni lire ni &crire. Habituée & un
travail dur a 1a_méison, travail et fatalité du destin social
qu'elle vit sous le mode de la nature. Sa vie est vécue sous
1'urgence du quotidien ; elle inculque & ses enfants 1'amour du
travail, lfobéissanée et le respect du patron & qui ils doivent
tout. ' |

€

1.5. Le pére

Né 4 Lantana, ville de province oli son pére exercgalt comme
notaire. Il est»}e quatriéme de huit enfants, dont quatre
gargons et qﬁatréifilles. Comme ses/fréres, il fait ses &tudes

a4 Madrid, et poﬁrsuit les &tudes de droit, &tudes qu'il continue
quatre ans durant-pour'présenter le concours de notaire ; 1l

&choue et c'est & ce moment-13 qu'il entre chez les Jésuites.
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L'entrée chez les Jésuites 4 1'Age de 26 ans est vécue sous le
mode #lectif. L& .il continue des études philosophiques et huma~

nistes, exergant comme professeur,

Lors du début de la remise en question qui a eu lieu au sein de
L'Eglise, il opte pour aller travailler en usine, dans un quar-
tier ouvrier j; il devient un pr&tre ouvrier, ce qui lui confére

un grand poids symbolique.

Pére Un jodr, Jje sortais de l'usine, et voild un vendeur
de livres de divulgation qui m'offre des livres i..
Jj'ai commencé & luz demander des bouquins précis de
philosophie... il étailt déroutd, il ne les connaissait
méme pas .. pour fintr, €l m'a dit "pour &tre un

ouvrier, vous Etes quand méme trés intelligent’.

Etant donné son capital culturel, et son aisance & manipuler le
monde des idées, il est vite connu dans le mouvement ouvrier, il
devient un leader ; tré&s tdt on lui demande d'exercer comme

avocat des ouvriers (laboralista), puisqu'ainsi il pouvait mieux

-

servir la classe ouvridre.

A 1'8ge de 45 ams il se marie avec une militante ouvridre, une
fille de la base, trés connue par sa position trés radicale,’
Mariage dont ils ont eu deux enfants.

Actuellement, il est membre d'un parti d'extr@me gauche, dans la

fraction intellectuelle.

1.8. La mére "f' /

Née i Tolersa, elle est la cinquidme de neuf enfants. Elle est
la premiére - aﬁﬁg‘éa soeur — a4 se décider 3 laisser le petit
village, la vie dﬁre, et d& aller chercher du travail 3 Barcelome;
aprés elles, les fréres vont suivre ce chemin vers Barcelone,

pour aboutir 3 ceé que toute la famille quitte le village qui les

a vu naftre.
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Mére Cl'est moi qui Fais la balance en tout. Déja peiite,

la premiére d oser n'importe quot, je n'avais pas honte
de ne pas avoir de 1'argent, d'étre des déshérités...
s'il fallait sauter une barriére pour aller aqux Toros,
et bien on la sautait, chose que mes fréres et soeurs
n!auraient jomais osé... Les ainés tous des obéissants,
des soumis, des bienpensants, des craintifs enfin...
aprés_moi, tous des inquiets, des contestataires, des

révoltds...

Avoir abouti 3 ce que toute la famille &migre & Barcelone et
abandonne la vie exploitée du village, cela lui confére un

poids symbolique'significatif. L'expérience d'émigration, les co-
pains de travail et son passage par la JOC, lui font relire le
passé comme alinant et rationaliser leur expérience et celle

de leurs parents.

Mere J'atl fait juste L'école pourbapprendre d lirve et Q
derive... le patron le voulait bilen ; on était 4 la
meret du patron. C'est vrai, j'at une tante dont le
patron d'payé les études & 1'école normale ... mats
justement cela a été La merde pour nous ! Toujours la
. tante Qui‘revenait pour justifier la bienveillance
du patron. On en avait mafreAde cette tante... entre—

- temps, a la maison, c'était l'exploitation, la famine.

L'expérience de son passage 3 la JOC en lui permettant de systé-
matiser son expérience passée, fait d'elle une militante trés
active, trés engagde politiquement, risquant sa vie 3 plusieurs

reprises pour la lib&ration de la classe ouvriére,

A 1'4ge de 30 ans elle se marie, mariage qui est vécu comme
nécessaire pour continuer la lutte, qui la rassure du point de

vue symbolique et &conocmique.

Apré&s la naissance des enfants, elle quitte l'usine et depuis

)
T




77'

lors elle reste & la maison & s'occuper des enfants ; i cheval
entre deux univérs sumboliques, l'&ducation des enfants est trés
importante et il faut y mettre les moyens. Le mariage ...''c'est
ca, te tenir i la maison, te lier les pieds et les mains pour

ne rien te laissér faire'. Dans ces conditions, 1'école des
enfants deviendra le lieu de participation militante, lui per-

mettant un &quilibre effectif,

LES TRAJECTOIRES

2.1. La trajectbire des grands—parents paternels

I1 s'agit d'agents appartenant 3 la haute bourgeoisie. Déten—
teurs de la culture légitime, appartenant a la classe dominante
et dont 1l'accent est mis, surtout de la part de la grand-mére,
sur le style dé:ﬁie, sur la naissance. Un certain cursus est en
effet considéré comme normal, surtout en ce qui concerne les
études et les professions prestigieuses., Parmi leurs huit enfants,
ils en ont deux dans la haute administration, et trois profes-—
seurs d'université. Ils ont tous fait le droit comme premidres

Btudes, ' .

-

-

Sa trajectoire est plame. Par rappbrt i leurs parents, le change-
ment est plutdt Struéturél. Partis de la bourgeoisie fonciére,

ils appartiennent aujourd'hui & la bourgeoisie administrative.

Originaires de deux grandes familles, ils intériorisent en leurs

enfants cet esprit de classe et de préservation d'espéce.
L'entraide est ¢13ire, pas dans le sens des classes populaires,

mais dans un sens opposé I celles—ci ; 1'entraide a lieu comme

préservation de clan et dltespéce,

2.2. Les grands—parents maternels

g i
La trajectoire de cette famille appartenant au cadre sous-prolé-

taire, est plutdt ascendante. D'une vie ot ils n'ont connu ni
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repos ni reldve, ils sont passés d une vie citadine a Barcelone,
oil méme s'ils continuent dans une situation de surexploitation,
ils ont au moins de quoi vivre normalement, Pour les enfants,
ils restent le symbole de ce qu'ils auraient risqué d'&tre

s'ils n'avaient pas os& quitter la terre.

Les enfants s'étant débrouillés sans 1'aide des parents, le sens
de la famille est demeuré assez lointain, ce qui fera dire &

‘Madame

Mére Ma famille sont mes amis, c'est grdce a mes amis que
J'at pu me débrouiller. On va trés peu chez mes
parents ... je vais les voir, mais en fait, on-a

trés peu de choses d se dire.

Mon mari tient & ce qu'on ai‘Z.Ze une foils par .an dans
sa famille ; pour moi, sa famille représente la race
que je hais ... mais les enf‘cﬁats n'en ayont pas

d'autre (nous, on est tous éparpillés), il faut bien

qu'ils sotent enracinés quelque part.

Tous les enfants appartiennent d la classe inférieure. Méme si
1'un ou l'autre d'entre eux a connu une mobilité grdce a son

engagement militant ; deux des neuf peuvent se compter dans™

l'aristocratie ouyridre. -

2. 3. La trajectoire sociale

L L S

11 est évident que la trajectoire sociale de cette famille
appartenant # la classe supérieure est descendante par rapport
3 ses parents et surtout par rapport & leur milieu d'origine, au

moins du point de vue &économique, profession et revenus,

Ce qui caractérise sa trajectoire, c'est cette coupure entre son

[
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passé aristocratique et sen présent voué au monde ouvrier, méme
si cela se passe tout en jouissant d'un standing économique qu1
lui permet un type de vie objectivement autre que celle des
ouvriers (ses revenus par rapport aux ouvriers &tant multipliés
par cing ou plué);_Cependant il reste vrai qu'en fait, il est’
marginalisé par.répport a ses fréres qui tous ont eu une carridre
brillante dé&s 1e_début, sans aucun échec comme c'&tait son cas.
Actuellement, ils font partie de la haute bourgeoisie d'Etat
ayant été appeléé-é des postes de Minis;re et ayant des postes
dans la haute diplomatie) et de la fraction intellectuelle de

la haute bourgeoisie. - )

Il tire sa force de sa position dans le monde ouvrier oii, étant
donné son capital culturel et social, 1ié 3 1’héritagé, il devient
vite quelqu'un de connu, quelqu'un qu*on recherche pour ses con-
naissances proféésionnelles et pour l'apport intellectuel qu'il

peut fournir.

Seulement, sa poéition en tant qu'intellectuel ayant pris une
option pour la clésse ouvriére, le met dans un rapport de contra-
diction face aux-autres fractions des classes dominantes de la
bourgeoisie dont il est issu et auxquelles il "participe" &tant
donné ses relations de famille et ses fréquentations.

Issu de cette boﬁrgeoisie seule capable d'avoir pu lui assurer
1! 1nvestlssement 1ong terme que suppose son style de v1e son
rapport 4 la culture, au monde et aux choses, il entretlent un
rapport contradlct01re avec cette société qu'il dit mépriser,

mais sans pouvolx rompre totalement avec elle parce qu'y &tant

trop attaché afféctivement et par modéle culturel.

Cependant, m§me\$i ce qui 1'a amené & prendre cette option pour
la classe ouvii&re est la recherche d'un intér8t individuel, il
n'en est pas moins vrai qu'étant donné son dévouement et son
capital culturel, social et &conomique, puisque cet intdrdt indi-

viduel se concrétise dans la libération et conscientisation de
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la classe opprimée, il aura un impact au niveau de 1'intérét
collectif ; son apport s'inscrira & 1'intérieur d'une recherche

collective pour une libération de la classe opprimée.

2.3.2. L'expérience scolaire du pére

Pére Je ne m'états jamais posé la question de savoir si mon
pére devait payer ou non les études. Mon monde était
celut des etudeu, on s'amusart en étudiont... toujours,
lors des voyages et des vacances on ramenait un tas -
de choses & étudier, deépuis un squelette, en passant
par des:pierres ou des racines de toutes sortes ... Oui
d la matson c¢'était ¢a... Il y a si longtemps de cela,

les souvenirs d'enfance me sont trés chers...

x. Etatt-ce dans votre village natal que vous aves

poursuivi les dtudes ?

Pére Non, d’qﬁlieur§ mon pére a été vite nommé 4 Barcelone...
puis, dire mon village natal... ¢a me rappelle toujours
la terre natale, 1ld a Pereit&, ou on auailt, o on a
encore enfin, la grande maison familiale ... c'était ld
qu’'on pdésait tous les étés, les grandes vacances ...
Aprés la premiére école, j'ai suivi, comme mes fréres,
les étades @ Madrid. D'abord dans un internat, puis ¢a
a été le collége Major, en fait, presque toute ma
scolarzte s'est passée d Madrid. D'ailleurs ma mére y
avalt achete un appartement ... disons qu'on avait un
ckez—nous.aussz a Madrid.

. 7',: , J |

Seulemént quand J'y pense maintenant, pour moi, c'dtalt

naturel. les études, 1'wniversits, la vie d'étudiant,

Z'argenﬁrque papa nous domait tous les mois...

JE T'ASSURE QUE JE NE L'AVAIS JAMAIS VECU COMME UN

PRIVILEGE.




81.

Pour le pére, ayant vacu dans un milieu ol les &tudes supérieures
étaient dans la nature des choses, c'était invraisemblable d'ima-
giner le fait de_suivre‘ou de ne pas suivre des 8tudes. La |
question est seulement. de décider dans 1'éventail des possibilités
le choix & faire &tant entre les différentes professions qui vont
les insérer dans des champs ou dans des fractions différentes 3

1'intérieur de la classe supérieure.

N'ayant pas conscience d'investissements culturels particuliers
de la part des pérents, la maftrise pratique et symbolique des
compétences multiples de la part de la famille qui informait
systématiquement et famili&rement 1'ensemble des pratiques

éducatives est vécu. sous le mode du ca va de soi.

Ainsi, pour le pére; ce qu'il a retenu de son enfance, c'est
qu'on s'amusait en étudiant, et que c'était gai. D'oli en découle
un schéme de per@eption de la réalité qui va jouer lors du
rapport & 1'école et aux &tudes pour ses enfants : qu'elles
soient un privilége, ou qu'elles ne le soient pas, les études
sont importantes, 1l faut une &ducation dans le loisir sans
oublier une’bonné instruction et le golit, 1'intér&t pour la

connaissance,

Ainsi pour le pére, l'école est tr&s importante, mais il n'y

a pas que l'école,

Pére Mo, jf@urais préféré une auire école. Un bon milieu
d'études est trés important, ga encourage les enfants
et Zes fu£t Jouir des dpprentissages, ga les motive
davantage. . . /
Mais eﬁ“fuit, clest ma femme qui doit s'occuper des
enfanié oo puis elle n'en voulait pas de la premiére
écoZeQ;.'Qé lut ai dit, peut-8tre que tu as raison, au
fond, e'est toi. On va chercher dans le quartier, on
va seirénseigner ... Puis, il semblait que cette dcole
nous offrait UN MINIMUM DE GARANTIES...
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X. Est—ce que vous pensez qu'il y a des problémes avec

les enfants ?

Pére Il Faut dive qu'actuellement on en est assez content,

on voit comment 1ls progressent...

Mére Et puis, il n'y a pas que ce foutu milieu d'études, dis.
Dans éette école, certes 1ls sont nombreux les enfants
qui n'ont pas vu un bouquin ched eux... mats, il y a
d'aufres avantages ; ce sont des gens trés engagés dans
-la lutte ouvriére ... et ga qussi je trouve que c'est

importdnt ves

Donc, méme si le pére n'a accepté ce fait que difficilement,
puisque pour lui 1'enfance est quelque chose de sublime qu'il ne
voudrait pas que seé enfants ratent ... en falt, &tant.donné

leur capital culturel, social et &conomique, ils peuvent se
permettre de risquer une &cole ; ils disposent par ailleurs des
atouts nécessaires pour une bonne instruction des enfants.L'école
n'est pas pergue comme le seul moyen, comme c'est le cas dans les
agents appartenant aux classes moyennes, pour l'avenir des

enfants,

Ce laxisme, ce laisser faire 4 1'école est aussi 2 l'oppoéé du

laisser faire des classes populaires, puisque doublé des compé~
tences multiples propres & la famille, qui informe systématique-
ment les pratidueéféducatives avec les enfants., Ces compétences’
rendent possiblés ées progrés dans les abprentissages scolaires,

vécus comme inh&rents au don naturel,
Ainsi la mére qui dit,

Mére Out, 1'atné ne progresse pas mal d 1'école. Il a appris
a Ziréﬁétfd derire trés rapidement, 1l raisowne formi-
dablement ... Mais l'autre jour, j'ail éié fort surprise
en fait j'ai été convainecue que s'il progresse, c'est
parce qu'il est asses intelligent et <ls sont un bon
petit groupe... Figufe-toi que j'ai appris que des
gars de la méme classe ne cormaissaient pas encore ce

que lui ecomnatssait déjad l'anmde dermiére...
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L'intelligence‘ainsi‘pergue comme un don naturel, cache de la
plus belle des manidres les attributs dfis 4 1'appartenance i une
classe, et ainsi, en justifiant les progrés comme dis 3 cette
intelligence, en . la naturalisant, on naturalise par 13 1'exis-—
tence et l'apparténance & une classe, l'existence et la repro-

duction de l'ordre des choses.

Certes damns 1'ééole il v a des gars dont les péres, méme s'ils
n'ont pas vu un bouquin, sont des "grands "luchadores', mais il
est certain aussi, que dans l'é@cole, il y a tré@s peu d'enfants
qui peuvent jouir.des priviléges vécus sous le mode du naturel
comme jouissent.les enfants de cette famille qui se distingue,

par sa position, de celle des autres enfants de 1l'école.

Ainsi, le rapport i l'école et le choix qui en est comnséquent
ne peut pas étre cbmpris sans comprendre ce rapport a l'école
en tant que structuré par toute la trajectoire et par le degré
de son capital culturel, social, et &conomique et le poids
symbolique qui lui est attach@ é€tant donné son milieu et son

héritage familial,

2.3.3. Fapdrience de travail en usine

C'est l'expérience du travail en usine, vécue sous le mode

électif, et comme libération d'une structure trop oppressante,

qui a bermis au pére la découverte du monde ouvrier.

Pere  Sans avoir eu ce contact avec le monde ocuvrier, je
n'aurais pas pu me poser'les questions qu'acutellement
Je me:pose. Ca m'a élargt les horizons et m'a fait
eompfgndre davantage les gens de ma classe ... Ainsi
au,jour'd'hm Jje peux comprendre un B.P. (personnalité
d’em#ﬁaﬁe droite du gowvernement) qui avait été mon
comédgﬁbh;dé classe ... et je pemse que J'aurais pu
deven@ukﬁn B.P. quelconque... Comment te dire, avant,

\ pour moi, pour nous, le monde owvrier était tellement
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extérieur a nous, il existait comme existent ou

extstaient les plantes, la mer, ou les gitans.

C'est ce travail en usine qui tout en lui permettant d'é&largir
ses horizons & travers cette découverte du monde ouvrier - en
effet il est trés bien accueilli & cause de 1Ltapport qu'il peut
faire par les connaissances liées 3 une origine sociale, & une
gducation qu'il ne peut cacher et qui joue en sa faveur ~ lui
permet en méme temps d'8largir son univers culturel, de se poser
des questions que jusqu'd ce moment 13 il ne s'&tait jamais posé,
de devenir ume persomnalité dotge d'un poids symbolique,

Ainsi, clest 2 ﬁarfir'des pratiques dans le milieu ouvrier qu'on
assiste 3 une restructuration de son &thos de classe, de nouvel-
les valeurs vienment guider ses pratiques, bien qu'il restera
toujours cet intellectuel de la classe éupérieure ; certes il a
une option de classe ouvriére, mais il ne sera en fait accepté

-

que pour ce qu'il est en réalité,

Objectivement, il n'est pas un ouvrier, mais il n'en reste pas
moins vral qu'éﬁant donné son capital cuicure, méme si ce qui

1'a amené & prendre cette option pour la classe ouvridre s'inscrii
dans sa tl_:ajectoire‘conme la recherche d'un intérét individuel,
ses nouvelles pfatiques”et 1'éthos ainsi restructuré auront- un
impact au niveau collectif, puisque s'inmscrivant 4 1'intérieur
d'une recherche ébllective pour une libération de la classe

opprimée.

2.3.4, Bxpérience de mariage avec une femme appartenant & une

pogition.goctale inférieure 4 la siernne

C'est l'expérience de mariage avec une femme appartenant i la
classe ouvrigre qui s'avére avoir un impact assez important dans

sa trajectoire d'option pour la classe ouvriére.
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Etant donné le trajet de la femme, le moment styuctural, et les

conditions de possibilité du mariage, on assiste & deux univers

culturels, deux &thos de classe en processus de restructuration

constante

; cela a un impact au niveau des pratiques &ducatives,

et parmi ces pratiques, lors du choix de 1'&cole.

Ainsi, lors des.questions sur le choix de 1'école

X.

Mére

HMére

Pourquot avez~vous chotsi cette école ?

Pour moi, st je l'ai choisie, c'est parce que je veux
que mes enfants soient des persomnes, pas des enfants
d'élite,

Estwce que c'est la premiére école ou tls vont ?

Non, d'abbrd tls ont été dans une dcole, trés bien au
point de vue pédagogique, ils avaient des moyens, et
certaiﬁement des enfants appartenant d des milieux

trés culturels comme dit mon mari... Oui, c’est lui qui
L'a voulue, parce qu'il dit que pour les enfants

l'école est tellement importante ...

Mais je les ai changés, jé ne veux pas que mes enfants
deviennent des enfants d'élite, comme c'est le cus de
cette école en question ... si les parents eux-mémes

le disaient... et oui, leurs réunions ? Des discussions
banalés, ga n'avait pas de sens... je le dis, ce que

Je veuda'c’est que mes enfants deviennent des hommes...
Et puts, dans cette école, il y a des gens trés simples
et st bien !

M&is‘éﬁ/a cherché, ¢a out, on a essayé de se renseigner
auprés[des connarssances ... et on a choisi. Je crois
certaiﬁément qu'une dcole de pédagogie active est trés
importante pour apprendre aux enfants d raisonner. Et
puis, on les a changd, mats on cherchait une école qui
nous cdﬁvenait, avec laquelle on était d'accord...

rY

Pas la premiére école a cbté ...
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C'est donc la pdsition de la mére, & cheval entre deux systimes
gthiques, et son'cépital culturel, social et &comomique, ainsi
que sa trajectoire et som processus de mobilité & travers le
militantisme qui peut nous faire comprendre la recherche de cette
école, le systéme de disposition et les attentes qu'on y adresse,
Recherche, dispoéitions et attentes y sont tout autres que pour
ces agents des classes moyennes pour qui l'&cole est envisagée
comme un El&ment de promotion. Ici, ce n'est pas le cas. Au
point de vue &conomique, on peut choisir, au point de vue cultu-
rel, on peut risquer, au point de vue social on a toutes les
possibilités d'information en vue de l'investissement &ducatif
qu'on veut. Il n'en reste pas moins que le choix comme tel
n'existe pas, Il reste conditionnd par les caractéristiques de
leur trajectoire , du processus de mobilité chez la mére et de

1l'option de classe du pére.

5

2.3.5. La JOC et les gonditions objectives

L'expérience de la mére &tant une expérience d'exploitation et
de domination.subie dés la plus petite enfance, c'est la JOC
qui s'avére jouéf'une fonction de rationnalisation et de systé-
matisation de ce.pagsé, ia pouésant 3 un militantisme actif qui
aura comme foncﬁi@n objective ce déplacement dans 1'é&chelle

sociale, déplacement qui va culminer avec le mariage.

Démunie de capital culture, social et &conomique, lors de son
arrivée a Barcelone, n'ayant que les valeurs religieuses dans
lesquelles elle]évait été Elevée das la prime enfance, face aux
huniliations, vgxités et contraintes de la vie‘de travail dans un
pays qui lui est{austére, elle n'a que la religion sur quoi.
s'appuyer. Religibﬁ qui joue le rdle de compensation-sublimation
dans cette réalité des choses qu'on ne conteste pas. Avoir pu
Emigrer est d&j3 une chance, les difficult@s vécues dans le

pays d'émigration &tant bien plus supportables que celles du

pays d'origine,:et, enfin, vécues comme nécessaires sur ce

chemin obligé de - dépassement de soi.
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Seulement, étant donné les conditions objectives, la JOC prGnant
les valeurs de 1’§panouissement personnel, et parce qu'insérée
dans cette religion qui lui est chére, tout cela va s'édriger
comme plateforme & partir de laquelle le passé est relu comme
aliénant. Et, cet &panouissement personnel, cette r8alisation et
ce respect pour la personne deviendront le lieu de questionnement
profond, de l'impossible sans un épancuissement collectif, Ainsi
ne-pas se laisser &craser en tant que personne deviendra la

lutte contre les oppresseurs, en vue d'une libération collective.

La JOC s'insére donec dans cette religion qui lui est chére et

joue le rdle de prise de conscience de la ré&alité.

Mére Pour nous la JOC s'est présentée comme ce qu'il
fallalt & ce moment-1d, cela a permis de trouver un
sensg 4 notre vie de travail dur et exploité, et en
tout cas je pense, qu'en nous ayant permis de nous
regrouper entre ouvriers, cela nous a permis de nous

questionner et d'aller au-deld...

On est passé par des étapes.:Le Christ sauveur est
devenu un Christ qui nous a amené 4 la lutte,. c'était
le premier lutteur. On a innové dans la liturgie. On

a été les premiers 4 célébrer 1'Eucharistie autrement...

Puis cét épanouissement tndividuel n'a été vu comme
possiblé‘que comme libération coZZectﬂvé ves ga a été’
le grand pas, on s'est engagé dans les mouvements
cZandéstins organisés ... on avangait dans la théorie
révolutionnaire, travaillant avec d’autres miiitants...
La JOGgést restée pour mot ce qui m'a permis la tran-—
sition..

Les valeurs religieuses vécues 3 fond, étant donné les conditions
objectives et l'origine familiale, c'est ce qui a permis i la

JOC de jouer un r8le de changement d'habitus. Ainsi le passé est
relu comme ali&nant, comme ﬁge exploitation subie. C'est la

JOC, puisque ancrée sur quelque chose de tr@s profond, qui a
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permis —~ par un redoublement d'habitus transformé idéologique-
ment ~ de fissurer lL'&vidence des choses et d'offrir des alter-
natives de lib&ration & travers la lutte, seule issue possible

dtant donué le stade de domination.

I1 en découlera‘Que s'érigeant d'abprd comme porte—parcle de

son groupe, puis de son secteur, au nom de la lutte contre les
exploiteurs, on a assistd & un processus de mobilité implicite i
travers le militantisme, qui, suivant diffBrentes &tapes, a
davantage permis d'augmenter le capital culturel et social et
qui a débouché dans une mobilité& qui a eu lieu méme dans

1'économique.

"La mobilité du militant endogéne est 1iée a celle du groupe
lui-méme ; ce qué son action obtient pour le groupe, il 1'obtient
pour lui aussi. Ainsi, au moins dans la premi&re phase, la

mobilité individuelle est liée & la mobilité collective™ (1).

Ses caractéristiques de mobilité&, possibles par son appartenance
au groupe, soﬁ engagement, et par 1 la confiance conférée

par les militants dont elle devient le.porte-parole, connue

pour sa radicaligation et sa capacité de dévouement, ces condi-
tions lui avaient ‘rendu possible son mariage, son ascension objec-
tive et un chahgément de classe ; mais objectivement, elle ne
peut pas quitter éa-classe. C'est le seul monde dont elle a une
maitrise pratique, éubjectivement, parce que c'est de 1li, de

son ekpérience'de militantisme qu'elle tire sa force symbolique,
puisque ¢'est séfraison d'8tre, 1l'origine et la cause de sa

position actuelle.

(1) Albert MELQHWQV’%nimateurs et militants', texte qui fait
partie de travaux sur la soctologie des associatioms.
"Vers une soctologie des associations" Ed. Ouvriéres 1972
D7 '

P
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3. RAPPORT A L'ECOLE ET COMPORTEMENT DE CLASSE

Ce n'est qu'3d partir des différentes trajectoires du pére et de
la mére qu'on peut comprendre le rapport 3 1'école et les attente
implicites et exp11c1tes qu'on y adresse. Le rapport i l'école
est avant tout .expliqué par cette slireté vis-i-vis des enfants,
de leur avenir. Détenteurs d'un haut capital culturel, et aussi
de moyens.économiques, on peut risquer 1'&cole, dans certaines
limites. Par ses nouvelles pratiques, le éére a acceptd 1'dcole,
mais en y adressant une demande implicite d'éveiller le gofit et
L'intérét des enfants lors des apprentissages. De par sa trajec-
toire,'par sa position d'arrivée, la mére confdre aussi cette
valeur au type d'é&ducation, mais en y adressant d'autres attentes
explicites et implicites, Ainsi 1'&cole est pergue comme un

enjeu de lutte ‘en y adressant une demande explicite de conscience
sociale.‘L'école-&ans le quartier populaire joue le rdle

d'affirmation d?idéntité et de reconnaissance de classe.

Mére Ce qae'j’aime dans cette école, c'est qu'il y a des
gens trés simples, st transparenté ... clest vrat que
la plupart des parents appartiennent au sous-proléta~
riat, et qu'alors, comme dit mon mari, 11 n'y a pas
Wi'indaiétude culturelle”,.. les parents ne savent '
.mémé ni lirve ni écrive... alors ga n'séveille pas chesz
L'enfant 1'intérét pour lire, pour savoir, pour
.- apprendre...

Mais pOMr mot, cela est aussi un aspect posttif...
s'ii y'a'des parents qui luttent, c'est aussi d'autres
valeurs ... pour moi il y a ausst d'autres chose

bien pZus importantes que de savoir s'asseoir pour

live un livre... 11 y a les valeurs hunaines...

Clest l'afflrmatlon d'identité, et la reconnaissance de sa
classe d’ orlglne, expllquees par le trajet, parce que doublé
des attributs li&s 3 son appartenance de classe actuelle qui

structure son rapport & 1'école. Ce rapport est fait de deux
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types d'attitude, une attitude de laisser faire a 1'école

(Etant donné les conditions de choix et le stade de son capital

culturel) qui aura comme conséquence une délégation de pouvoirs

d l'école, et une attitude qui fondamentalement sera structurée

par la slireté dans l'avenir de ses enfants, ce qui lul permet de

risquer l'école et permet 4 la mére d'utiliser 1'école comme

lieu symbolique de reconnaissance de classe, de sa classe

d'origine, et d'en faire l'enjeu de lutte au détriment des

conditions pédagogiques.

Mere

- Mére

Mére

Quand j'ai vu la bonne volontd qu'avaient les institu-—
teurs. .. eux-mémes préparaient tout, méme en utilisant
les heures du repas... en profitant des moindres
choses.i. En traduisant des textes puisque ceux—ci
n'existent pas en catalan, ... Je me suis dit, ils
sont vratment des gens dévoués... et puis, ils sont

des instituteurs qui luttent dans le quartier...
Est-ce que vous connaissez le niveau de connatssances
de l'école ? Est—ce que vous savezs le niveau des

enfants ?

J'imagine que tous vont finir avec le "graduado

escolar”... en tout cas, c'est une équipe d'institu-

- teurs qui mérite toute ma confiance ... Quand on voit

la quantité de problémes dconomiques qu'ils ont ; 1ls
touchent un salaire bas ... et ils continuent anmnde -
aprés année.. . ‘
Sur quot pensez—vous qu'il faudrait insister dans une
école, niveau de connaissances, expression plastique,

commaigsance du monde social 7 -

Strement sur la connaissance du monde social ... je
sais que le reste c'est aussi important ... mais qu'on
sache ce que c'est que ce monde pourri oil nous vVIVONS,

qu'ils sachent de l'exploitation ...
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X. Quels sont d'aprés vous les aspects positifs de cette
école ?
Mere Pour nous, tout le positif e'est tout le type d'ensei-

gnement., Tout le travail qu'on peut faire avec les

parents, avec les instituteurs, tout le milieu enfin...

Mais cette attitude de laisser faire 3 1'&cole au niveau pédago-
gique, de délégation de pouvoirs & 1'école, sera doublé&e par
une attitude ekigeant davantage dans la lutte et dans la conscien

tisation des parents, du milieu.

Donc, rapport d'infériorité vis-a-vis de la pédagogie &tant donné
son capital culturel, mais doublé d'un rapport d'égalité, voire
méme de supériorité, puisque cette pratique du choix d'école et
du rapport qui en est conséquent, est redevable de toute la
trajectoire, entre la position de départ et celle d'arrivée.
Ainsi cette sliret® dans l'avenir des enfants 1lie & la position
d'arrivée, lide 3 cette expérience de "nous les exploités"
donnant son ofigine familiale et sa trajectoire, sont 13 pour

expliquer ce rapport-d 1l'école.

Mais 11 reste vrai que méme ce dé&vouement pour laﬁlutte, sa
position sociale actue11e et le capital social, culturel et &cono
mique quivy est 1id, peuvent 1'amener, dans un processus de
questionnement, & dépasser ce stade affectif de rapport supérieur
inférieur, et quésfionner aussi le niveau pédagogique. Ainsi, si
pour avancer déhs'la lutte il faut aller i Fond dans la qualité
pédagogique, ohfrevendiquera sur le point pédagogique qui va''

s'avérer nécessaire pour que la lutte puisse avoir un sens.

C'est dans ce seﬁs_qu'on peut avancer l'hypothése que satisfaire
son intérét pfiyé,'peut, tant donné les conditions objectives
qui y sont liéeé;_avoir un impact au niveau de satisfaire et/ou
de collaborer E?Eatisfaire une partie de 1'intdrét collectif,
ainsi un meilleur niveau pédagogique, du point de vue de la forme

et du contenu ouautres,
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¢, RAPPORT A L'ECOLE ET AVENIR DES ENFANTS

Mére

Mére

Pere

Mére

Est—ce que vos enfants vont continuer des études 7

ER bien, c'est bien trop t8t pour le décider ... en-

fatt, que voulez~vous, c¢'est & eux de déeider... mais
sfirement vous savez, un X. sans études, c'est a4 peu
prés impensable... Eux (la famille du mari), ils ont

tous fait des études, et ¢a depuis des générations...
Et s8'ils vous disent qu'ils vont travatller 4 14 ans ?

Je ne demande pas mieuz... qu'ils sachent ce que c'est
que travailler... Mais, iei il faut dire qu'il y a des

divergences avec mon mari...

Il me_éeﬁble qu'tl faut un certain degré de connais-—
sances avant qu'ils putssent décider ; plus on connait,
plus 21 y a de liberté dans le choiwm... Donec, oui, st
tu veuwx, je ne veux pas qu'ils atent tout comme mot

Je l'ai eu... sans en avoir conscience ... mais enfin,

on .ne peut pas Ztre idéaliste !

Mol je n'aime pas Etre fuﬁuriste .ev Ce guil est
certain, c'est qu'ils vont faire ce qu'ils voudront...
et out, s'ils ne veulent pas étudier, ce ne sera pas
mot qui_vais les forcer & faire une chose qu'ils
n'aiment. pas. .. C'est vrai que je ne peux pas dirve la
méme. chose de la famille de mon mart, strement qu'ils

iy f ’
vont les forcer; pour eux c'est tmpensable ...

Mais c¢'est encore pour longtemps cela, il vaut mieux
évitériles discussions... c¢'est toujours moi qui perd
et qui véprésente le mawvais cdté quand il s'agit de

1'éducation des enfants.
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Donc, si on croise ce discours avec celui des attentes formulées
a 1'école, on peﬁt comprendre que ce rapport i 1'école en tant
que comportement de classe est structuré surtout parce que possi-
ble étant donné les conditions objectives qui lui sont attachées,
le capital social, culturel et économique, et qui sont & l'origi-
ne de la sfiretd dans 1'avenir des enfants. Dans ces agents
appartenant d la classe supérieure,.l'école a certes sa place
dans 1'éducation des enfants, mals rien que sa place ; ils peuven
se permettre de laisser faire 1'école puigqu'on assiste & une
maTftrise pratique, & une facon de faire, que les apprentissages,
outre ceux faits & 1'école, ont lieu aussi dans la famille,
apprentissages qui d'ailleurs ont souvent lieu aussi directement
et presque toujours-au niveau et dans les lieux les plus légiti-
mes, en poussant toutes les occasions, les expériences et les

instruments d'appropriation et de production de culture.

ACCORD ENTRE ASPIRATION SUBJECTIVE ET POSSIBILITES OBJECTIVES.

Cela a comme cdnséquence que, méme si on assiste 4 un décalage
entre le patrimoine culturel 118 & la position d'origine et &

la trajectoire du pére et de la mdre, il reste vrai que les
connaiésances, capital social 1ié & la position actuelle, la
position objeétive'du pére qui, avec ses comp&tences, savoirs

et savoirs—faire informe systématiquement les pratiques &duca-
tives avec les enfants, font que, tout en ayant -un effet sur la
restructuratioﬁ‘de_l'éthos de la mére, pour les enfants, 1'avenir

objectif se vit et s'anticipe déji subjectivement.

Enfant 1 Tu sais maman, ce que je veux faire ... quand L'école
sera finie, je vais passer des anmnées et des anndes
rien qu'd jouer ; puis faive COMME PAPA, étudier cussi

de lomgues anmédes. ..

Et tunﬁgfras le tas de bouquins, de gros bougquins

, comme papa que je vais avotr ...
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Alnsi, c'est la r@alité de chaque jour qui est intériorisée et
qui, & travers les pratiques quotidiennes, conduit & une habitude
qui nodale les manidres de faire, d'8tre, d'agir ou de penser,
L'objectivation-naturalisation du monde passe par les expériences
premiéres, par cette instance premidre de socialisation qu'est

la famille. Od on passe du"JE fais comme ¢a"a ..."ON fait comme

.

ga’.Et "on fait comme ¢a” quand on appartient & une classe

—

supérieure a un contenu tout autre & ce "on fait comme ¢a' quand-

-~

on appartient 3 une classe inférieure, .
D'ol en découle qu'aimer le statut de papa dans ce cas apparte-
nant 4 la classe supérieure, c'est déja aimer son destin de

classe percu sous le mode du ¢a va de soi.

Ce qui sociolbgiqﬁeﬁent a sa pertinence, c'est qu'&tant donné
les conditions ijectives et sa naturalisation, quand la mére
nous dit, "ils vont faire ce gu'ils voudront, pourvu qu'ils
fassent ce qu'ils aiment", n'a pas le méme sens, le méme contenu
ni le m@me effet social que ce meme dire chez la mére apparte-
nant 3 la classe inférieure, lorsqu'elle dit que "ses filles
fassent ce qu'elles veulent bien faire", puisque chacun de ces
dires enferme une vision du monde et des conditions de possibi-
lités autres, Dans un cas, faire ce qu'elles veulént, est faire
des &tudes supérieures ; dans l'autre, c'est les primaires, le

travail manuel & 14 ans.
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CONCLUSION

Il pnous semble avoir pu montrer dans cette premi&re partie que la
pratique du choix d'une &cole implique avant tout une définition

de 1'enfance chaque fois différente d'aprds les groupes sdciaux.

La définition de 1’§nfance.propre 4 chaque groupe social, et,

i 1'intérieur de chaque. groupe i chaque individu en particulier,
fait partie du systéﬁe de significations, de 1'habitus et de 1'é&thos
qui leur est propfé; diis & 1'"appartenance d une classe et aux
caractéristiques prbﬁrés au trajet, définition de l'enfance qui
ainsi fabriquée Sociaiémen; implique des pratiques &ducatives

conséquentes. . . . . e .

Dans la claség ouvrigre, de par des impératifs propres a la vie

du travail et i la'ﬁie_domestique, 1'enfance est appréhendée senti;
mentalement 1'eﬁfaﬁéé'est avant tout 1l'dge du non travail.
L'avenir est caractérisé par un rapport au temps de prévoyance, le
concret, le connu, mais en tout cas l'aprds &cole puisque c'est le

moment des contraintes.

En absence de tout ¢apita1 scolaire, et des possibilités objectives,
temps libre social, argent, la pratique du choix de 1'école et les
attentes qu'on y adféSse seront marqués avant tout par l{utilitaire.
On n'est pas en mesure de maftriser 1'&ducatif ; tant que les
enfants sont heureux et contents, on laisse faire 1'dcole, qui elle,

est chargée de 1'&ducation et de l'imstruction des enfants.

'
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Dans la famille de classe moyenne, la pratique du choix d'une

école est marquée par un rapport d& l'avenir de prévision, ol
L'enfant est un apprenti adulte ; l'enfance est 1'Age des apprentis-
sages 4 faire valoir dans le futur. Les moyens dont on dispose

Etant réduits, ainsi que le capital culturel, &conomique et social,
on essayera néammoins de les mettre tous & disposition de cet

investissement prioritaire qu'est 1'@ducation des enfants,

Son &thos caractérisé par une bonne volontg culturelle en vﬁe

de ce projet d'avenir, 1'école est le salut, et dés lors il ne

faut pas se plaindré des efforts, des privations, des renoncements,
L'enfance sera domc 1'8ge des apprentissages nécessaires, méme si
ne peuvent €tre pergus comme ndcessaires que ceux &mis par 1l'école.
Dés lors, les attentes adresses & l'école seront marquées par le
fonctionnel, par ce projet d avoir lieu chez les enfants, par ces
valeurs accordées_a:un type d'éducation puisque connoté positive-
ment par le groupe de référence. Méme si &tant donné son trajet et
les moyens qu'on détient, 1l'école est aussi chargée de cette
éducation que 1'on désire, on compte sur 1l'école, le rapport &tant
caractérisé@ par un rapport d'inférieur 3 supérieur, mais de toutes
fagons, si ¢a ne va pas, cette attente d'accomplissement de ce
devenir possible chez les enfants sera transmué comme la faute

étant dlle aux différences qu'on a par naissance.
ST ] P

Dans les classes supérieures, le rapport'é 1'école sera marqué par
cette définition de i'enfance ol 1l'avenir est le temps de faire va-
loir les acquis muitiples et diversifids dont on dispose. Ainsi

les attentes adresses i 1'école seront marquées par un &thos de

N R

1'aisance,

Certes dans cette famille on assiste d des attentes qu'on ne peut
comprendre que par la différence de trajectoire des parents, ainsi
une attente d'un développement intellectuel de 1'enfant, d'une
instruction qui doit avoir lieu en éveillant chez les enfants le
golit de la connaissance et des apprentissages est doublé d'une
demande de prise de conscience sociale. De toute manidre, on peut
risquer 1l'école — m@me si dans des limites - le rapport & 1'dcole

€tant marqué par un rapport implicite supérieur-inférieur.
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CHAPITRE 111

IMPACT DIFFERENTIEL D'UNE ECOLE D'APRES LES GROUPES SOCIAUX

I. FAMILLE APPARTENANT A LA CLASSE SOCIALE INFERTEURE

1. L'TMPACT DE L'ECOLE ET ETHOS DE CLASSE

1.1. Ethos de classe, définition de 1'enfance et non existence

de la maison en tant que spéeifieitéd de 1l'éducatlif.

La perception de 1l'école comme non nécessaire pour une promotlon
chez les enfants, confirm@e et actualis@e par leurs expériences
de classe, oll c'est le travail qui est>le vrai, a comme consé-
quence -que 1'enfance est percue comme un 3ge de mignotage, un,
dge libre de contraintes de la vie du travail, un 8ge du sans
souci. D'oli il découle que la maison, par opposition & 1'école
sera percgue comme le lieu du repos, seul lieu de d&tente par
rapport aux contraintes extérieures, L'école, pergue pour son
utilité, on ne Ié~¢aitrise pas ; par contre, ia maison c'est le
lieu oli on assiste 3 une maitrise pratique ; les enfants sont 13
et il faut bien les é&lever. Pour ces agents pressés par les
urgences quotidiennes, 1'&ducatif existera difficilement comme
spécificite, 1'éé61e sera évalude & partir des schimes domesti-
ques, la maison;:par opposition 3 1'&cole, le lieu du non-

&ducatif.




98.

1.1, 1. Organisation de L'espace et du temps

Plus on s'éloigne dans le "bas" des classes sociales, plus on
assiste 3 un fort décalage maison-école. Les compdtences ainsi
que les conditions objectives - temps libre social, espace,
Economique ~ que l'&cole demande des parents pour une rentabilité
de la pédagogie sont de moins en moins possibles d&s qu'on
descend dans les classes sociales et dés gu’on a affaire & des
agents chez qui, pressés par les urgences qudtidiennes;ce sont
les pratiques &conomiques, sociales et symboliques de la vie de

travail qui structurent l'organisation de 1'es ace et du temps.
lgq g P

Meére Quand elles rentrent de 1l'dcole c'est Juste le temps
de manger et puis se coucher ... elles aiment bien
dofmirs‘je ne sais pas pourquol, dans la maison, tous

on aime bien dormir.

X. Est-ce que c'est vous-méme qui allez les chercher 4
L'école ?
Mére Oui, je me travaille que cing heures le matin... puis

PR

clest le repas et déja 1'heure d'aller les chercher.
X. -4 quelle heure vous les couches d'habitude 7

Mére . Eh bien; e'ést surtout dés qu'elles ont. fini de
mangeﬁ, d'habitude c'est asses tat,'vérs huit heures...
elles sont déja fatigudes, et méme d'ailleurs, les
Jours oW on veut attendre papa pour souper ensemble,
le samédi, ga ne va pas... ga m'est arrivé qu'elles
s'emdorment tout en l'attendant ...

X. Fst-ce que votre mari rentre trés tard ?

Mére Ca out, toujours vers 9 heures, et des fois il doit

travailler encore avec ses papiers... heureusement
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qu'elles vonit dormir assez tdt, ¢a nous permet d'étre
un peu tranquilles le sotr, et de Pattrapef L'une ou
L'autre chose qu'il y a toujours & faire... mats on’
ne peut pas s'y attarder, sinon, on n'a pas le temps

de dormir, d cing heures le réveil sowmne...

La maison, le foyer, est donc avant tout le lieu dont on a

besoin pour se reposer, pour &étre tranquille, le temps du
non-travail, Dés qu'on a des horaires trés contraignagts, environ
16 heures par jour, plus le travail supplémentaire de la mére
nécessaire pour faire face 3 la vie quotidienne, la spécificité
de l'enfance et envisager des stratégies éducatives s'avére de

plus en plus difficile.
X, Est—ce'que vous Jjouez avec les enfants ?

Mére Moi 7 Oh elles jouent assez bien toutes seules ...
mats pas trop longtemps, ¢a c'est vral puisque tout de
sutte c¢'est la bagarre ... Mais en semaine heureusement
qu'on ne dispose pas de angtemps pour jouer, aprés

t'école c'est le repos et vite aller au Uit ...

X. © Bt pour le week-end, est-ce ..,

Mere Oui,rlé:pife, clest le week-end, mats 1d on s'arrange ;
d'habijﬁdé c'est ma mére, mon frére ou ma belle—soceur
& qui Je demande de les conduive au jardin qu'il y a -
ict, pas trés loin... sinon c'est moi-mdme, parce
qu'd la maison c'est intenable, elles cassent tout ;
1l faut toujours leur dipe, ne touche pas, ne salis
pas, ne t'aceroche pas au téléphone que tu vas le
casser, attention aux vitres, bon trois petits diables,

et ¢a t'énerve...

Mais le week-end je doils aussi le réserver pour le
ménage ; en semaine c'est juste d peine mettre de

L'ordre et nettoyer un peu...
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Le plus difficile d passer, c¢'est les vacances de la

Hodl ; il fait froid et on me peut pas &tre dehors.

Jouer avec les enfants c'est quelque chose qu'on fait s'il n'y

a pas d'autre solution, et pour &viter des choses pires, ainsi

le désordre A la maison, les nerfs, la farigue, ou la casse de

toutes ces choses qui coltent tellement. Redevable d'un éthos de

classe du travail ménager bien fait et du bon ordre domestique,

la maison étant ce lieu d'investissement qu'il faut soigner pour

y €tre bien au chaud, reléve du nécessaire, d'ol pricoritaire, en

méme temps que symbole extérieur de tous. les efforts compensés.

D'oli en découle, que dans ce foyer qui leur est si cher, 1'édu-

catif n’aura pas grand sens et que ce seront les critéres propres

4 1l'univers domestique qui vont fonctionner au moment des

pratiques avec les enfants.

Mere

Mére

Vous voyez, la dermiére chose que j'ai achetée, c'est
la chambre pour les enfants, c'est bien de pouwvoir
avoir des choses comme i1l faut ... On n'a pas encore
des fauteuils, mats il y a tant 4 acheter, chaque chose

4 son tour...

Est-ce que c'est dans cette chambre que les enfants

Jouent 72 , . ‘ e

Ah non! Non, vous savez 4 quel point ils salissent !
Vous voyez la chambre la au coin, c¢'est 14 qu'elles

Jouent, ¢'est le "desastre padre" (le gros désordre),

" en fait c'est la chambre on dort la petite, §'y ai

mis une. turque, rien qu'une turque, ld elles ont tous
ses pepins dans les pots de savon... et puis voild,
le soif; on fait le lit et c'ést fini... C'est &

cdté de la salle A manger ce qui permet de temps en
temps d'y Jeter un coup d'oeil, et puis, <l vaut en

tout caslmieux qu'elles puissent avoir cette chambre...
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Vous savez, st elles jouent dans la salle a4 manger,
e'est pire, c'est ce que je disats, c'est tout le
temps ne casse pas, ne salis pas, ne touche pas...
puts des fois c¢'est une fessée... et non, je leur dis,

restes dans la chambre et ne déranges pas ...

Donc, le rapport & l'espace et au temps, faconnd par les condi-
tions matérielles d'existence, fait partie avant tout de cette
maitrise pratique, oli c'est 1'expérience elle m@me qui dicte
les choses d faire ou & ne pas faire, d'autant plus qu'il en a
toujours été ainsi, et que tout le monde fait comme ¢a : la
fierté dans la maison, une maison bien propre et bien ordonnée,
les choses bien aménagées & leur place, chacun dans la mesure
de ce qu'il peut ,.. les fauteuils, on les ach&tera d&s qu'on
pourra. Certes, cela n'est pas facile quand on doit travailler
a 1'extérieur et quand on a trois enfants, mais on s'arrange,
on peut toujours compter sur la famille, et puis, on sait qu'il
v a des &tapes plus difficiles, mais ga c'est pour tout le
monde, ¢a passera et quand les enfants vont grandir, des temps

meilleurs viendront.

Mére Le travail ?... C'est comme femme de ménage que je
travarille, "fregotear” c'est le seul travail possible
quand on a trois enfants, et.qu'tl faut les conduire

R L'école ... On s'arrange; la dame est trés bonne,
et et jien at l'une ou l'autre malade, je lui dis que

Jje ne péux pas, et elle est toujours d'accord...

Ainsi, contrain;?ﬂpar les conditions objectiveé et provenant
de 1'&thos de clésse qui leur est propre, la maison, par oppo-
sition & 1'&cole, devient un principe de réalité, intériorisé
par les enfants éomﬁe un domaine autre que 1'dcole. La maison
est avant tout lé lieu oli les pratiques avec les enfants sont
régies par les Qritéres propres & l'univers domestique ;

i

L'école c'est le lieu du pédagogique, de 1'éducatif,
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1.1.2, Beart école-maison

Certes on essaie de se réapproprier le discours des instituteurs

sur les pratiques &ducatives avec les enfants ~ 1l'é@cole Btant

cette institition dotée de légitimité dont on ne met pas en

question ce qui y est dit ~- mais ce qui est permis dans

L'éccle ne l'est pas toujours dans la maison, et on fait ce

qu'on peut avec la mise en pratique des ré&gles de 1'école.

Mére

4 1'8cole ils savent trés bien traiter les enfants 3
chez nous, c’est tantdt des bises, les gdter ...

tantdt une bonne fessée et les faire obéir avec toute
notre autoritd ... EBt, je sais que je ne devrais pas
me comporter comme ga avec les enfants, C'EST CE QUE
DISENT LES INSTITUTEURS... mats quand elles m'énervent,
Je ne_péum pas, je we peux pas ... Heureusemént qu'elle
vont @ L'école ...

Donc, 1'&cole c'est 1'école, et méme si non exprimé, on comprend;

et puls, les instituteurs disent que c'est comme ca que les

enfants sont heureux, mais a4 la maison c'est tout autre chose.

Mére

Quand elles arrivent, on sait qu'elles avrivent toujours
trds sales ... on le sait ... LES INSTITUTEURS DISENT
QUE C'EST AINSI QU'ELLES SONT HEUREUSES... Et ¢a il
faut dive qu'au début je me disais, men Dieu, dans
queZZé~écoZe a-t-on mis nos enfants, si sales, st

feontestones" (impertinantes)... Aujourd'hui, on sait.

L'école dotée donc de légitimité est ce qu'on me peut pas

contester &tant donné son capital culturel, social et &conomique

méme si on n'accepte que difficilement les pratiques &ducatives

des instituteurs puisqu'd 1l'encontre de son univers symbolique,

ils se disent ¢a doit &tre vrai, et on a compris que c'est pour

que les enfants soient heureuses. Mals, 4 la maison, elle sait

ce que cela cofite, 4 tous points de vue, &conomique, efforts,

fatigue, et on s'en tire comme on peut ... et puis, il y a d&ja
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1'8cole. De méme, lorsqu'il s'agit de parler d'apprentissage,

Mére Out, Je les atde d manger, le matin je leur donne
toujours leur lait ... Je sais que si mademoiselle

le savait, elle me gronderait, mais ...

Sthabiller toutes seules ? ... bon, j'essate, l'alnée
¢a va, mais pour finir c'est plus vite fint st c'est
mot qui les habille. L'autre jour on en parlait d
Z'écoie, elles devront aller d "colonias" (éamps de
vacances), et il faut qu'elles sachent se débrowiller...

Oh je voudrais bien qu'elles arrangent leur charbre,
Jje ne demanderais pas mieux... mais elles sont bien
trop petites. ‘

La maison est avant tout ce principe de réalité régi par son
savoir faire, et son savoir pratique, et ol les régles émises
par cette instance de 1&gitimité qui est 1'8cole entrent en
concurrence avec umn autre savoir, le savolr et savoir faire
traditionnel, lui aussi doté de légitimité &tant donné la
longue familiarité'et l'autorité traditionnelle. C'est que
"les régles que les réformateurs cherchent & imposer aux membres
des CIasses’populaires demeurent 1e.plus souvent, pour eux,
étranges et étréngéres, parce qu'ils ignorent non seulement les
savoirs qui les fondent, mais aussi, d'une certaine [agomn,
qu'elles pourraient 8tre fondées sur un certain savoir" (1),
L'adhésion aux régles Stant de moins en moins ratiommnelle au fur
et 8 mesure que-1'on descend vers les basses classes.

N /

1,1.3, Ethos de elasse et usage soctal des jouets

~

Lorsqu'on a affaire 3 cette dichotomie, &cole/maison, principe

de plaisir/principe de réalitd, les objects scolaires ou les

(1) L. BOLTANSKI YPrime éducation et morale de Classe’
op. eit., p. 80
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pratiques éducatives pourront difficilement &tre appréhendées

2 la maison par sa fonction propre et autonome, puisqu'étant
appréhendées avant tout en fonction de l'organisation domestique.
Et parler d'apprentissages ou de performances n'a pas de sens.
Tout se passe comme si 1'évidence de la dé&finition de 1'enfance
comme objet d'apprentissage, ayant des &tapes précises et des
performances 3 acqﬁérir était avant tout un attribut de position
qui change suivant les groupes sociaux, et plus on descend vers
les basses classes, plus on s'éloigne de la définition légitime
de l'enfance, qui est 3 la base de la pédagogie de 1'école, et
plus 1l'enfant est avant tout cet &tre candide qu'il faut soigner

et &lever.

Ainsi, dans cette famille appartenant 3 la position sociale
dominée, 1'espace et le temps en tant que pratiques avec les
enfants ne sont pas envisagés en fonction des critéres .pédago-
giques. La chambre qu'on a décidé de consacrer aux enfants a
E&té avant tout imposée par les nécessités du moment, la logique
du pire — on doit renoncer A avoir une chambre convenablement
ordonnée, mais la salle & manger, c'est pire - d'ailleurs la
chambre qu'on n'a pas osé montrer, puisque c'est le "desastre
padre" par opposition & la chambre bien propre et bien ordonnée

qu'on venait d'acheter,

-

Le rapport aﬁ tém?s"est centré sur le présent, confirmé par
1'expérience de c1asse, od l'avenir n'est pas quelque chose qui

. se construit aujourd'hui. Sans disposer des conditions objectives
nécessaires,,écéﬁpﬁiques, temps libre social, culturelles, qui
leur permettent de con§tituer la maison en un domaine du culturel,
et 1l'appréhension cons8quente de 1l'enfance comme cet Age libre

de contraintes, fait que, de méme que pour le rapport a l'espace
ou & l'organisation du temps, les jeux, me sont pas non plus
appréhend&s comme objets d'apprentissage et — malgré ce que-

les instituteursrdisent - leur usage social est avant tout

fonction des nécessit&s du présent.
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Est-ce que vos enfants ont des jeux éducatifs ?

Eh bon ... tout d'abord, il faut dire qu'elles en ont
trés peu de jouets... et ewncore, elles ne font que

les casser ...

C'est vrai ga, pouvorr ! on ne peut pas beaucoup, done
on leur en achéte trés peu ... et c'est chose curieuse,
des poupées elles n'en ont pas. On en achéte une, 7
toutes les trois la veulent... et vite cassée, donc

c'est fini. Mais elles n'en demandent pas non plus...
A quelle occcasion leur offrez—vous les jouets ?

Pour leur féte, et puis, pour la Noél. Mais je le dis,
clest toujours trés peu. Mettons, pour la No&l, Made~
moiselle nous a donnéd une liste ... J'ai acheté des
erayons de couleur, un cahieé, un petit Livre qu'elle
m'a dit qui était trés bien, et puis trois ou quatre
trucs, de ces choses 4 monter et & démonter, qu'elles
atment bien. Et c'est tout, elles sont trois et ¢a

cotite, c'est chaque fois par trois ...

Ce qu'on leur achéte, clest d'ailleurs le meilleun

marché, et parfois il faut bien se rendre compte que

ces erayons de couleur ne servent pas beaucoup 4 -
dessiner, ils sont si mauwvais qu'ils ne valent rien

du tout ... dire qu'on passe le temps rien qu’d les

tatller ... Jusqu'd ce qu'il n'y ait plus de crayon...

Mais elles aiment bien de tailller les crayons, CA LES
AMUSE AUSSI. '

D'ol en découle que les jeux, c'est avant tout pour amuser,

quelque chose qu'on offre les jours de f@te, qui fait plaisir

par rapport aux contraintes quotidiennes. Méme si on achéte ce

que Mademoiselle a signalé, 1'usage social qu'om en fait est
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avant tout fonction des criti&res propres 3 1l'univers domestique;
les jouets sont appréhendés tout d'abord comme passe—temps qui
amuse, qui sert d distraire, ce qui tout en amusant les enfants,
permet ou aide & &tre un peu tranquille, que ce soit en dessinant
ou en taillant les crayons. Ca ne change pas grand chose &d sa

fonction,

Pour la mére, parler de jeux &ducatif, ca n'a pas grand sens ;
Ll'école est le lieu de 1'&ducatif, la maison le lieu de détente,
D'autant plus 4ue redoublé par 1'opposition travail-jeu, le
travail étant trés contraignant et demandant des efforts, le jeu
comme le lieu du mon travail, lieu du passe-temps, envisager

des apprentissages 3 la maison, ofi ce qui revient au méme la
maison envisagée comme apprentissage, y compris le jeu, s'avadre
trés difficile, parce qu'd 1'encontre de 1'éthos de classe, i la
limite, la maison &tant par rapport i 1'édcole le lieu de non

présence obligée,

D'oli en découle que le principe pédagogique de collaboration
effective avec les parents, mis en avant par 1'école, s'avérera
d'autant plus difficile qu'on atteint la classe ouvridre.
Puisque, outre une compréhension difficile du jeu comme &tant
au centre de 1'a§prentissage, on ne dispose pas non plus de
possibilités‘deréonnaitre sur quels savoirs est bas@e cette

pédagogie ludique, ainsi,

CMére Vous é@&éz, des fois elles s’aménent de 1'dcole avec
un tas-de "garabatos" (brouillons) impossibles d voir,

“qu'elles appeilenﬁ dessins enfin ... 'maman, regarde
ce qu'on a dessind aujourd'hui & 1'école. MADEMOISELLE
DIT QU'IL FAUT GARDER ...

X. Est-ce que vous les gardez ?
More Quoti ? vous dites ... ces "garabatos"... non...disons

que J'attends quelques jours parce que les pawvres

elles s'aménent st <llustommées ... et putis, c'est
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mademoiselle qui l'a dit. De toutes maniéres, bientdt

elles oublient le dessin.

Démunis de cat@gories de perception artistique qui sont 3 la
base du regard d'éveil et de stimulation qu'il faut poser sur

le dessin enfantin pour y dé&couvrir les esquisses de la forme
esthétique, on ne peut y voir que des "garabatos" dont on ne
sait pas trop & quoi ils peuvent servir. On ne les garde que
parce que mademoiselle 1'a dit et parce que les enfants s'aménent
si contents. Mais dés qu'on n'y pense plus, on les jetté. Ce qui
a comme effet de redoubler 1'écart &cole-maison ; pour les
enfants, 1'écol§ est dotée de légitimité&, mais & la maison, on
assiste 4 une contre-légitimité, On sait que les dessins, maman
ne les garde pas et que les seuls retenus positivement pour
maman, ce sont les dessins les plus proches du naturel,

d'ailleurs les seuls qu'on trouve dans la maison,

Ainsi, tout se passe comme si les pratiques 3 la maison aident

d renforcer l'dcart 8cole-maison. L'école &tant 1'extérieur,
restant quelque chose d'appris, par opposition i la maison qui
est intériorisée comme Etant le vrai, le vécu, qui 3 travers

les pratiques les plus anodines de chaque jour, transmet aux
enfantsmles savoirs et les savoirs faire, les mani@res de voir
et de percevoir’le monde, qui transmet enfin les aptitudés‘ét
les attitudes vis~3-vis du monde et des choses, propres 3 la
position occupée, qui en tant que schémes,durablesret transﬁosa—

‘bles vont agir au long de tout le trajet,

2. ETHOS DE CLASSE, -UNIVERS DOMESTIQUE ET FORMES D'ACCEPTATTON DE
L'ECOLE '

"L'effet des forces les plus puissantes de changement reste
essentiellement conditiouné par le degré auquel une attitude

nouvelle peut s'appuyer sur une attitude ancienne" (1).

(1) R. HOGGART, "La eulture du pauvre’ in Ed. de Minuit,.cozz

*

Le sens commun, Paris 1970, p. 80
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Toute pratique d'un égent social fait partie du systéme de
significations propres 4 son appartenance de classe. Dé&s lors,
1l'acceptation de 1l'8cole et les formes que prendra cette
acceptation me peut &tre comprises qu'a partir du m8me systdme
de dispositions et d'attitudes qui se trouve 3 l'origine du

choix et du rapport d l'é&cole,

Ainsi 1'école, lieu de 1'&ducatif, sera acceptée et évalude en.
fonction des mBmes critéres que 1'univers domesthue. L'école
s'offre pour ces agents appartenant i la classe domin&e comme
une rencontre culturelle ol deux univers culturels entrent en
contact, celui de son propre milieu et celui de l'ééole,
d'amblée doté de légitimité. D'ol il découle que 1'acceptation-
compréhension de 1'&cole, et par 13 son impact sur la restructu-—
ration de 1'éthos de classe doit 8tre saisi 3 partir de 1la
dynamique culturelle propre 3 une société donnée, ce qui veut
dire mettre en avant la problématique de 1l'acculturation, des
lois qui régissent le transfert d'é&léments culturels d'une

société a 1l'autre.

"Une société ne pouvant en effet saisir gue les parties d'un
ensemble qui peuvent lui 8tre communiquées distinctement et -
directement, Les &léments emprunt&s étant toujours pris dans sa
valeur faciale "(1), Dés lors, les membres des classes populaires
lorsqu'ils ont 5 faire 3 des nouveaux él&ments culturels apparte-
nant a d'autres univers symboliques, propres i d' autres groupes,

c est bien en developpant de nouvelles relnLerpretatlons et en
les fagonnant 3 d'autres fins qu'ils s'approprient un savoir et

des techniques, qui, sans cela, resteraient i jamais &trangdres,

2.1, Rezﬂter’goétamon ~ régppropriation de 1'éducation

L'école est ainsi comprise, appréhendée et acceptée puisqu'on

~

assiste 4 une réinterprétation 3 partir des impératifs de son

(1) L. BOLTANSKI, "Prime éducation et morale de classe™
op. eit, p. 85 et 71
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gthos de classe 3 on ne se laisse prendre par 1'8cole que
parce qu'elle est enracinée dans les schémes plus fondamentaux

et profonds,-

2.2. Appréhénsion'de L'enfance et dvalugtion de llécole

L'enfance &tant appréhendée sentimentalement, &tant la période
du mignotage, ils n'arrivent pas a sortir de leur schéme

d'évaluation domestique,

Mere Ca a été seulement une fois qu’on a ét8 dedans qu'on
s'est rendu compte qu'on aimait bien 1'cole, nos
filles SONT SI HEUREUSES.

X, Est-ce qu'elles ont eu des difficultés pour s'adapter

ai milieu scolaive ?

Mére Oh none.. elles y vont si contentes...bon, celle du
milieu, Alice, elle a eu difficile, mats i1 faut dire
qu'elle @ aussi difficile d la matson, c'est une fille

-

chargée. de problémes ...

X. - Est-ce que vous discutez avec les instituteurs pour

trouwver une solution ?

Mere - Bé, Mademoiselle m'a demandé ce qu’elle peut avoir...
st lomgtemps en pleurant et en pleurant. Oui, c'est ea,
trés.longtemps parce que je m'en souuiehs qu'elle
portait encore son manieau,...

/
Mais je Tui ai dit, il ne faut pas s'’en faire, elle
est uné;fiZZe difficile en tout ... puis, pour finir,
puisqﬁ’elle étailt trés énervée, je lui ai donné des
tablettes pour doymir et pour se calmer un peu... e'est
une mére de l'école qui me U'a dit, si tu lui donnes

ces tablettes, tu verras comme ¢a ivra mieuw...
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X Est—ce que Mademoiselle vous a conceilld 1l'une ou

Llqutre chose ?

Mere Be... c'était de la jalousie qu'elle auvait ; &tre au
milieu, ne pas &tre ni l'ainde, ni la cadette...
Mats 11 faut voir comme ils sont bons ces instituteurs,

ils se soucient de tout...

Donc, pas une seule allusion 3 des questions d'apprentissage

ou de développemént de la personnalité, 1'école on 1'aime et il me
faut pas chercher davantage ; on-l'aime parce que les enfants
sont heureux. Les tablettes, une solution pratique lorsque les
nerfs fatiguent les enfants, et il faut bien qu'ils se reposent ;
d'ailieurs, c'est une mére de 1'école qui 1'a dit, ¢a ne devait
pas @tre si mal si son mBdecin lui avait comseillé pour les
enfants... Surtout, il ne faut pas aller au-deld, 1l'école on
l'aime, les instituteurs sont bons, ils se soucient d'un enfant
qui a des probléﬁes et qui 34 la maison en souffre aussi. Demander
un discours, c'est trop, on a retenu l'essentiel. C'est que

"les catégories qui utilisent les membres des classes populaires
sont, d elles seules, des principes d'explication. Elles sont
d'une évidence claire et distincte, -on ne cherche 3 aller voir
plus loin, & expliquer'plus” (1).

De méme lorsqu'on essaie de poser des questions sur les appren-
tissages, ce n'est jamais & la maison qu'on fait allusion,

c'est ‘toujours I'école, c'est elle qui a la spécificité des -
apprentissages, toujours appréhendés comme ce quf rend les

enfants heureux ou contents.

/

/

I

Mére Dans cette école ils touchent tout, méme de la
petnture... elles disent que cela les amuse tellement...
Sales qu'elles s'aménent les jours qu'elles ont fait
de la peinture, et puis pour faire de pareils

"garabatos" (barbouillages).

(1) L. BOLTANSKI, "Prime éducation et morale de classe" op. cit.,
p. 103
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ey

Mére Et des excursions qu'elles font, et dés qu’elles

ont six ans elles vont en colonies (camps d'été) ;
puis clest la natation... et des disques, ¢a c'est
quelque chose pour elles, écouter des disques.

‘En tout cas, je vous assuve qu'elles "se lo pasan en

grande " (s'amusent comme des folles),

Et c'est que moi je dis, la natation par exemple, 14
je trowve qu'elles sont encore un peu petites...
mais c’'est bien qu'elles apprenment ; TROP DE GENS
SE SONT_NOYES POUR NE PAS SAVOIR NAGER... onm ne sailt

Jomais ...

Ce qui compte, c'est l'environnement immé&diat et le concret,
1'évaluation.passe par ces impératifs de 1'ordre domestique.
D'oli il découle qu'd 1'opposé du discours de 1'école sur sa
pédagogie, essayant que les parents comprennent 1'importance

de 1l'enfant comme objet pédagogique, 1l'éducation & la responsa-
bilité, a 1'individualité, & la créativité, 1'apprentissage a
partir de la vie elle-méme, les contacts avec la nature,
lorsqu'on ne dispose pas du capital nécessaire pour saisir sur
quels savoirs sont fonddes ces pratiques pédagogiques, et

qu'on a affaire 8 une maTtrise pratique fagonnée par les condi-
tions d'existence, ce discours pédagogique de 1'école reste
avant tout un discours appris, réapproprié et réinterprétéd i
partir de 1'habitus qui leur est propre et ol c¢'est le concret

qui est au centre des évaluations.

2. 3. Agpréhensiéhide l'enfance et division de tdches
. /

Mére Mais oui, méme du thédtre qu'ils font, du moin d’aprés
ce qu'elles disent. On le sait quand elles ont fait
du théltre : tu sais maman, un tel qui ne sait pas
bm@mﬁ“.etpmbzmie&..mmﬁj%id@mm%zme
fois & mademoiselle, et il semble que oui, qu'elles

¢ 'amusent tellement. Dans la elasse, 1l y a des gar-—
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gons et des filies, et EVIDEMMENT, 11 semble que les
gargons sont assez maladroits pour danser, pour le
thégtre... et ¢a y est, elles pewvent rigoler autant
qu'elles veulent des gargons...

Ah! et dans cette dcole tout le monde c'est le méme,
gargons ou filles, si les gargons c'est leur tour de
prendre les poussiéres, ou ranger... Les pauvres ! mais

eh bien, ils le font autant que “les fqllles..

La tradition étant intériorisée d'autant plus fortement du'on
n'a connu soi-méme que cela et redoubld de 1'opposition maison—
usine qui se vit dans la vie quotidienne,c'est ce qui fait dire
a la mére lorsqu'il s'agit de 1l'appréhension des sexes et de

la division des t3ches entre les sexes, "&videmment, ils sont
maladroits les gargons'.Cela a toujours &té ainsi, et puis on
ne dispose pas soi-méme de conditions objectives pour remettre
en question, d'oli la division de t#ches légitimes pour gargons
ou filles est d'autant plus contraignante qu'on descend dans les
basses classes. Pour les filles, &étant percues plutdt du cOté
du plaisif, le thédtre, la danse ¢a va. Mals pour les garcons...

- plus pergus du cdté du "

ce‘n?est.pas rigo-
lo"de faire face aux difficultés de la vie. De méme que prendre
les poussiéres ou ranger les choses, puisque c'est 1'école, ca
va, mais ce n'est pas le propre des gargouns et c'est amusant

de les imaginer prenant les poussigéres.

2.4. L'ordre, le propre ¢t la bonne santd

Et méme s'il est vrai que par moments, le discours de 1l'&cole sur
sa pédagogie est retenu tel quel
Mére Oui, dans cette école, c'est & raisonner qu'on leur
apprend, on le fait & partir de la méthode globale,
et je trouve que c'est trés bien, puisqu'il faut

voir le mal que cela nous a donné & nous...
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En fait, cela reste un discours isolé, surajoutd guand il faut,

d ce qui pour eux est important dans cette &cole ; ce qui compte,
c'est que leurs filles y aillent contentes et qu'elles soient
heureuses et que tout ce que les instituteurs font, ¢'est pour

le bien des enfants.

Mére A &tre ordovnés, ga ils appremnent dans cette école,
chacun son tour s'occupe d'une chose différente,
ainst vider les papters, prendre les poussiéres,
ranger les monteaux, aller d la cuisine avee la liste

d'enfants qui seront 1lad pour le repas...
T q p

Clest vrat éue des fots elles disent qu'elles montent
sur les tables, elles tutoient mademoiselle ... et
eZZes'prennent L'habitude de contester, Mails 11 semble
que c'est ainsi qu'il faut, sinon les enfants avec
une pédagogie autoritaire c'est 4 en Finir malade des

neryre...

Méme s'il faut accepter le sale ou le non respect de 1l'autorité
dans 1'école, d'abord c'est surtout dams l‘école, et puis si
cela est pour qu'elles soient heureuses, et surtout, ILS DISENT
qu'autrement ¢'est pour EN FINIR MALADES DES NERFS.

D'on il décoﬁle qu'accepter implicitement la pédagogie de
1'école et l'impaét qu'elle peut avoir sur les enfants, passe

- pour cette réappropriation — réinterprdtation i partir de
1'éthos qui leur est propre, i partir des schémes de perception
de la réalité t:és,concﬁets, fagonnés par la vie de tous les
jours ; ainsi iféducation de 1'enfant comprise comme "ils s'en
soucient ; les énfénts sont héureux", 2 la limite se rapprochant

du r8le de la mére au niveau affectif.

Mére Je leur dis, pauvres, je ne sais pas comment vous
arrivez d vous en sortir, nous on a déjd difyicile

avec trots ...
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L'éducation & la responsabilité, ou tel ou tel apprentissage, oii

on assiste 4 une subordination du sale & la bonne santé, a

une tclérance face au rapport 4 l'autorité, méme si on ne

laccepte que difficilement, on la comprend parce cue c'est

mieux que la.maladie,.. tant que ga reste a4 1'é&cole.

Mére

Au début on se disait, mon Dieu, qu'est~ce qu’on a
comme école, elles nous contestent & tout, on ne

peut.plus avec elles.

Plus tard, on a compris, qu'il. le faut, autrement
elles arriveraient & en finir malades des nerfs.

satt qu'on ne peut pas les traiter avec cette autorité
a laquelle on est habitué... mais des fois elles
t'énervent, et zas! une jessée, on fait ce qu'on ne
voudrait pas ... Une école de parents qu'il nous

faudrait pour nous maltriser les nerfs.

Mot je les laisserails les vingt—quatre heures du

Jour dans cette école ld, elles sont si heureuses.

2.5, Famille-entraide—solidoritd

De méme pour l'appréhension de 1'enfance et pour 1'évaluation

des activités des enfants, 1'école est aimée parce que appréhen-—

dée en fonction des valeurs les plus chdres & 1'éthos populaire,

- ainsi 1‘entraidé,;la solidarit&, 1'homm@tet&, qui, concrétisdes’

dans des personnes et des choses font que 1! ecole est vécue

et pergue comme une grande famille,

Mére

Clest. une école qut a beaucoup de problémes, 1'déconomie
va trés-mal, et il faut voir la quantité de gens qui y
passent des heures et des heures pour que cela putsse

continuer ...

Est-ce que tous ces problémes économiques ont des

répercussions sur la pdédagogie de 1'dcole ?
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Mére Et bien, 71 semble qu'il leur foudratt plus de matériel,
pourtant je trouve qu'ils en ont ; ils utilisent
n'importe quor, les instituteurs y passent des heures

pour tout préparer ...

X. Est—ce que ce sont les instituteurs eux-mémes qui vous

mettent au courant des problémes de 1'école ?

Mere On fhit des assemblées, ils expliquent tout, ils
donneﬁt des chifyres ... et d'ailleurs les instituteurs
sont comme nous, un de plus ... assis parmi nous dans
n'importe quelle chaise, éparpillés dans la salle ...
Et entre tous on egssaie de trouver des solutions,

faire cect, aller voir un tel ...

Quand Je vots le temps qu'ils y passent, moil-je leur
dis, Je ne peux pas vous atder, moi je ne sais méme
pas m'exprimer en public ... Mais j'aide dans le

nettoyage, et <l y a pas mal 4 jatre ...

Et puis, on discute et on discute avec les autres
meres et avec les demoiselles avec qui on s'oppelle.
toujours par le prénom ; tous on se tutoile dans cette

gecole, y compris avec les instituteurs.

Et il ne faut pas croire que parce qu'tl y a tellement
de problemes économiques, les enfants mangent whal ;

ils mangent trés bien et trés bien "apanado'(préparé).

Donc, les mahques au point de vue pédagogique, cela n'a pas été
retenu 3 inutile;dfinsister, seulement on sait gque dans cette
gcole on est toﬁé:égaux, tout le monde a sa place, qu'il y a des
problémes et qué tous on est dans la m@me barque, qu'il faut
travailler pour en sortir en avant, C'est 1'effort partagé qui
va nous faire sortir en avant, c'est 1l'entraide, la solidarité.
La vie est dure, on le salt, et présente toujours les défis

qu'on doit dépasser 3 force de renoncements, de sacrifices.
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On est tous dans le méme sac, ainsi cette grande famille
qu'est 1'&cole recouvre le sens profond de la famille, du connu,
valeur treés chére parce que indispensable pour vivre, nécessaire

pour faire face aux difficultés.

D'oli il découlera que c'est surtout & partir des ré@interpréta-
tions en fonction de son &thos populaire, des possibilités de
trouver dans le mouveau ces valeurs qui leur sont chéres, qui
fera accepter l'8cole, qui aménera 1'acceptation de 1'é@ducation
et du type d'édﬁtation, et ce sera le fait de se laisser prendre‘
par 1'école et les formes que cela prendra qui sera 3 1l'origine
de 1'impact que 1'8cole pourra avoir, tant au niveau des
enfants, qu'au mniveau de la restructuration de 1l'éthos qui leur

est propre.

LFFETS SOCIAUX. ECOLE ET RESTRUCTURATION DE L'ETHOS DE CLASSE

Méme s'il y a des pratiques qui, faute de capital culturel,
social et &conomique peuvent difficilement &tre changées, ainsi
le rapport 3 1'école percu comme n'dtant pas une pidce indispén—
sable pour 1l'avenir, redevable a la définition qu'on a de '
1'enfance strﬁcturée avant tout par i'appartenanceri une classe,
quand méme, cetté_école qu'on aime parce qu'imbriquée sur des
valeurs profondémeﬁt enracinées, la rencontre culturelle qﬁi
s'en suit, peut 8tre d 1'origine des pratiques qui, sans inten—
tion explicite &és égents, deviennent le principe d'une restruc-—
turation de 1'uhivers symbolique, et par 13 peuvent avoir un
effet sur le déplacement dans 1'espace des classes sociales,

. /
On a essayé de classer les effets sociaux de 1'impact de
1'école en deux tYpes, pratiques qu'on appellera de reconversion
culturelle, et Qﬁi_auront a4 faire & des pratiques qui visent
surtout la restructuration de 1'éthos de classe. Et, en deuxidme
lieu des pratiques'qu'on appelle de reproduction de position,
pratiques de leur groupe d'origine qu'on ne peut pas changer,
dont on a une maltrise pratique et qui sans bescin de discours

moralisateur agissent comme schémes de perception de la réalité,




117,

2. 1. Pratiques de reconversion culturelle

HSN

. 1.1, Les évidences se Fissurent, la _conscience de nous.

Aimée et comprise i partir des valeurs propres d son éthos de
classe, valeurs enracinées profondément, d'emblée vécues et
concrétisées dans des personnes et des situations précises,
L'école joue une fonction idéologique d'actualisation de la
nature des choses, parce gqu'étant donné son trajet social, sa
position et situation de classe et sa permanence stable dans une-
classe, on assiste 3 une impossibilité de changer le rapport
eux-nous., L'école, on l'aime pafce que c'est comme une grande
famille, seulement l'école est avant tout cette instance chargée
de légitimité qui appartient au monde des autres. Eux, les insti-
tuteurs, eux, les parents de 1'8cole, sont des gens "majos"
(fantastiques), ils sont bons, ils se scucient des enfants, ils
passent des heures pour trouver une solution aux precblémes.,

Nous on sait qu'on est de l'autre cBté de la barriére, qu'on

n'a pas accés au monde proprement culturel, mais chacun a sa
place, d'aprés ses possibilités, d'aider et de collaborer dans

la marche de 1'&cole,

Mais en méme temps, la méme forme d"acceptation de 1'école
s'avére comme un couteau i double tranchant, capable de fissurer
les évidences naturelles de 1l'ordre des choses, entrafnant par

1la vers de nouvé}les pratiques de reconversion culturelle.

v

Ainsi on compreﬁd 1e probléme &conomique de 1l'&cole parce
qu'enraciné dans” l¢ vécu, dans l'effort, le renoncement et les
sacrifices, autant de composantes de son éthique ascétique 3
laquelle ils ont'dﬁ se tenir pour sortir en avant face aux
difficultés. Rénbh@ement, effort et sacrifices qui font partie
de ces choses éufaire ou 4 ne pas faire,qu’on ne questionne pas.
Mais lorsque Quélqu'un dit que c¢ela ne s'inscrit justement pas
dans 1l'ordre des cﬁoses, que le normal, l'ordre des choses

serait justement qu'il n'y ait pas ces difficultés, que cela est
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en tout cas un "dé@sordre", cela aura comme effet, par un
redoublement de 1'habitus de classe ~ on y est impliqué, on en
souffre, on 1'a souffert - de provoquer un début de questionne-
ment et de fissure de cette nature des choses qui entrafnera
vers de nouvelles pratiques et une nouvelle conscience du 'nous"

émergera.

Mére Parce que nous, on est ainsi, pour le peu de culture
qu'on a, on veut encore en rester ld ... puisque c'est
vrat, l'école a des problémes économiques, et nous,
qu'est-ce qu'on fait ? 51 on peut s'épargner de payer
L'école, eh bien, tant mieux ! Regardes qu'au lieu
d'épargner en d'autres choses, une robe, le coiffeur,
Jje ne sats pas quoil enfin, et payer davantage d
l'école, eh bien on ne le fait pas cela, on épargne
sur l'école ...

Il serait bien mieux de penser u peu plus aux enfants,
mats on ne pense pas d ¢a ; tci c¢'est bon marché, eh
bien, je les laisse ... Vraiment, une chose est le
"auvrement™ que nous tous on est, pas st pauvres en
revenus, mais surtout trés pauvres en préparation,
mats autre chose est de ne rieén faive... Voild, st
c¢'est bon marché, ¢a va ... stnom les écoles publiques!
Vraiment, 8'il n'y a pas qﬁelqu’un qui nous dise et
nous redise le grand retard qu'on a, que c'est

arviéré de ne pas penser que le préscolatre c'est

important pour les enfants ...

Et on me réagit pas ... je paie pour qu’on leur ensei-
gne, c'est le devoir de l'dcole d'enseigner les
enfanﬁé;'IZ ne faut pas se fairve des problémes ; qu'ils
devierment (les enfants) ce qu'ils pewvent devenir...
s'ils sortent intelligents, eh bien, tant mieus, sinon

tant pis !
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Donc, sans qu'oﬁ.assiste 4 une volonté explicite de reniement

de sa classe d'origine, on assiste 4 un début de restructuration
de 1'8thos, de mouvelles valeurs émergent et la forme que prendra
ce guestionnement, Btant donué sa condition et position de
classe, sera d'un “"nous' dans lequel on est, "nous” on est
différents, mais d'un "nous" qu'on voudrait autre. On est des
ignorants, mais on refuse d'apprendre. Ainsl ce nouveau question~
nement l'entralne 3 de nouvelles pratiques, d'une part pratiques
qui ont pour but d'apprendre davantage, afnsi la lecture, les
conférences, les colloques, ou des pratiques qui lui permettent
un contact culturel, ainsi les réunions et sa participation

dans les activités de 1'école, et d'autre part, a des pratiques
morales avec ceux de sa classe pour qu'ils sachent (ue c'est
tous, collectivement, qui doivent essayer de trouver un reméde

4 1l'un ou l'autre des maux qui les atteignent, puisque tous ils

en souffrent,

3.1. 2, La pratique d'assistance aux réuntons

Les réunions qui dans le premier moment ne sont pergues que
comme moment de rencontre pour avoir connaissance des problémes
de 1'école, de cette grande famille qu'est 1'école, deviennent
le lieu d'acquis symboliques, lieu par excellence d'apprentis;
sage, ol la rencentre culturelle qui s'y produit, concrétisée
dans des gens "majos" (fantastiques) aura comme fonction de
légitimer de ﬁduvelles valeurs, facilitant 1'é&mergeance de

dispositions et de comportements nouveaux.

Mére Outy ils sont des gems trés "majos" ceux qui assistent
aux réunitons, et c'est toujours eux qui passent des
heures et des heures & faire des comptes, des numéros
d panenrfinir... et puts, le temps qu'ils y consacrent
des f’qis qu'ils y sont restés Jusqu'd 4 heures du matin.
Et aller voir 1'un et l'autre, toujours disposés ...

Je ne sats pas si vous les connarsses, L y a une telle
, qut est assistante _sociale, aussi X., celle dont le

mari est avocat, puts X., elle est infirmidre, des
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gens enfin qui ont déjd pas mal de travail, comme tout

le monde, et ils trouvent encore le temps pour l'école.

La pratique des réunions devenant par 13 un moment de transmuta-—
tion cultureLle.et sociale, d'emblée doté de légitimité, et
concrétisé dans ces gens "majos" qui se sacrifient pour cette
école qu'on aime, cela entrafnera & des nouvelles pratiques,
telles aller 2 ces manifestations pour demander du chauffage
pour une &cole, éu_pour revendiquer la réadmission d'un institu-

teur renvoyé d'une académie.

Mere Out, notre école y est allée. Il fallait bien, des
académies qui ne veulent que gagner de 1'argent. On
ne peut pas renvoyer un instituteur qui se réclame
d'une cause juste.

Ou des pratiques de telle ou telle lecture, ou de telle ou telle

conférence.

Mere De lire, normalement on ne lit pas beaucoup ; jusqu'd
1l y a trés peu je ne comprenarts mdme pas ce que je
Zisais'.Qﬂ Mais mademoiselle nous a dit qu’on appre-
natt aux enfants 4 travers la méthode globale ...
'qufi1~y qpait“un livre qui expliquailt. Un parent de

» l'école s'est offert de Z'dcheter, et jg'al trouwvé que

el'était trés‘bien.
X. ' Est—cefdue vous avez le temps de lire ?

Mére fon ... c'est dans le métro que je l'ai lu. Mais je
me disats, i1l le faut, si c'est une page, c'est une
page. Dés fois, le soir j'essaie de lire le journal
les jodi('s- qu'on l'achéte, parce que je trouve que

elest trés cher... et bon, je m'endors.

Pratiques qui, méme &tant donné les conditions objectives et le

capital social, culturel et &conomique qui y est attach&, seront
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réappropries-réinterprétées 4 partir des schémes de perception
de la réalité qui leur sont propres, ainsi cette académie oll on
allaic revendiqﬁer pour la réadmission d'un instituteur et
"figurez-vous qu'on a appris qu'ils n'avaient qu'une toilette
et qu'ils n'avaient méme pas suffisamment de chaises", ou encore
ce conférencier qui vient dans le quartier, "le pauvre, quand
je pense qu'il a sept enfants, qu'il parle i la radio, qu'il
travaille dans une clinique et qu'il trouve encore le temps de
venir". It ces connaissances et apprentissages vont fonctionner
comme des savoirs partiels. Mais malgré cela, il n'en est pas
moins vrai q@'elles vont agir comme des movens de mise en
question, permettant en méme temps d'augmenter le capital

social et culturel,

3. 1. 3. Pratique morale vers_les gens de sa classe

L'ouverture de épn univers symbolique que représente la forme
d'acceptation de 1'8cole, &tant donné ses conditions matérielles
d'existence, n'a pas-certes comme effet un changement profond
dans le rapport & 1'école, 1'école &tant toujours définie par
1'utilitaire, mais on voudrait partager les nouveaux acquis

avec 1gs gens de sa -classe, qu'ils comprennent que leurs enfants,

avec toutes ces académies, peuvent en finir malades des nerfs &

jamais,

Mére Mais nous, on est comme g¢a, "que aqui me las den todas"
(qu'on me le donme tout). On ne bouge pas pour les

enfants, rien que le criitére dconomique.

Et si e'est ce que je leur dis, venez, venesz aux
réunions et vous saurez d quel point c'est important...
mats vien d faire, c'est ce que je dis, c'est qu'on ne

veut pas y aller, qu'on veut rester des ignorants.

X, Peutuétre qu'elles n'ont pas le temps ...
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Vous dites... gu'on latsse de fregotear” (de nettoyer)
et du temps on en a. "Fregotear', ca ne sert & rien
pour les enfants, et qu'on veuille aller aux réunions.
Assez de faire du erochet et de rester assises d ne
rien faire. Certes ©1 faut du temps pour aller aux
réunions et auw conférences, mais des fois il faut

le trowver. Mol j'y vais quand je peux, 21 y a des fois

qu'on ne peut vraiment pas, maris ...

Et moi qui ne me fatigue pas de leur dire, "est-ce que
tu viendras, regarde c'est & telle heure..." et qu'est~
ce que vous croyez que J'al comme réponse ?7..."0Oh, je
ne sqis pas, mon mari arrive fatigué du travail, et

il veut boire une coupe au bistrot... et puis pour ce
qu'on y dit, elest toujours la méme chose...! LA MEME
CHOSE ?- Comment ose-t-on dive cela ? En tout .cas 4 moi
ga ne me fatigue pas qu'on me répéte la méme chose,
nqus‘on:est comime ¢a, on dott nous "machacar" (insistex

d'y suis toujours alldes et je n'ai pas encore compris.

Pratiques avec les gens de sa classe, qui tant3t se voulant

collectives, tantSt teintes d'une critique farouche vers ceux

des siens qui ne veulent pas comprendre, n'ont pas moins comme

effet social, tout en se réclamant de ce "nous les ignorants

et sans Volonté“, explicite de sa part un déplacement, si petit

soit-il, dans l'espace des positions sociales,

3.1.4. La mise_en_question de 1l'éducation, du type d'éducation

MEme si &tant donné& la forme d'acceptation de 1'école, le question-

nement dt l'acceptation du nouveau type d'&ducation passe aussi

par les schémes affectifs, il n'est pas moins vrai que le type

d'éducation pranéﬂpar 1'école devient un acquis qu'on défend, et

cette école qu'on avait cherchde rien qu'id cause des ndcessités

du moment, de l'économique, devient peu i peu l'dcole de la

liberté par opposition aux "académies" percgues comme les &coles
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de l'oppression ol les enfants finissent malades.

Mere Vbus.vbyeg ce qu'on leur apprend dans les académies ;
rien qu’d lire et a écrire ; ga out, des enfants qui
vont gsortir "muy machacados" (connaissant beaucoup pap
coeur)... C'EST CE QU'ON DIT ENFIN. Des enfants—machines
qu’elles fabriquent ces académies,des enfants & en

fintr malades des nerfs.

Donc, on assiste & un renversement du discours, et méme si,
étant donng le capital social, &conomique et culturel le décalage
est trds grand entre discours émis et discours compris, ou

ce qui revient au méme, entre discours légitimé et mise en
pratique — de 13 la difficile mise en application des pratiques
éducatives avec les enfants a la maison - mais en fait, on
assiste d une mise en question de l'éducation. L'école n'est
plus une et seule, sinon qu'il y a des &écoles, et l'@ducation
qui n'avait jamais &t& envisage comme un domaine dont il faut
tenir compte spé#ialement puisque ce n'est pas ¢a qui va rappor-
ter demain, devient un lieu de doute et de recherche positive

de nouvelles 1oi$,

3. 2. Pratiques de reproduction culturelle et sociale

MZme s'il’y a des pratiques qui, mdme & leur insu, pourraient les
amener vers un chéﬁgement de position, voire un changement dans
‘la restructuration de 1'é&thos de classe, en fait, leur impact
reste fort conditionné par les‘pratiques de leur groupe d'origine,
par leur maitriséfﬁratiAUe, qui sans discours moralisateur agit
comme des schémes .de perception et d'action, de ce qu'il faut

faire ou ne pas faire, penser ou ne pas penser.

8:2.1. Impossibilité de changer la relation euz—nous

Ainsi, 1'impossibilité@ de changer la relation eux-nous agira
comne frein 4 tout changement. L'impact de 1'école, méme si au

niveau du discours on arrive i une acceptation de la valeur de
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1'éducation, restera fort limité par cette vision du monde
dichotomique, pergue comme naturelle, ce qui aura comme consé-

quence l'actualisation de la position,

D'oll découle ~le fait que méme si & partir de la rencontre
culturelle on arrive i un discours sur le "nmous", & une prise
de conscience du "nous", en fait, il se fait toujours par
opposition & "eux", ceux qui sont dotés de légitimité, ceux

qui savent, ceux qul parlent, ceux qui bougent, sans jamais
faire le rapport avec 'ceux—qui-savent-parce-qu'ils-peuvent',
sans jamais fairé le rapport entre savoir et pouvoir. A la limite,
s'ils savent c'ést parce qu'ils ont bien profité des occasions
d'apprentissage, c¢'est parce qu'ils ont voulu, ce qui entraine
une auto—culpabilisation, le savoir Btant seulement affaire de
volontd, de vouloir. "Nous... ce qu'il y a, c'est qu'on ne veut

pas ..." o -

De méme, si on en arrive & une mise en question des pratiques
&ducatives, cette mise en question restera fort conditionnée par
la définition sociale de l'enfance propre i la position, le
travail étant le moment de la vraie vie, ce qui conditionne 1la

perception du jeu et des apprentissages.

lDonc, on assiste d des inerties de classe qui emp@chent la
compréhension et la mise en application de nouvelles pratiques,
Bien que valorisées positivement, en tant qu'éducation, méme '
sl on les éccepte gomme importantes, elles ne peuvent pas étre
englobBes comme une valeur siire par rapport aux autres et 3
1'école, 8tre reconnueé comme une pidce importante qui permet de
batir 1l'avenir,]Jar valorisation positive sera seulement fonction

des schémes affectifs.

C'est le méme cas pour les réunions, méme si inconsciemment,
elles ont un effet de glissement vers de nouvelles pratiques
parce que les agents sont doté&s de légitimité&, tant que ces

agents appartiennent au monde des autres, tant qu'on ne peut
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pas dépasser la relation supérieur—-inférieur, ou du moins la
mettre envquestion, tant qu'on reste dans les schémes parce
qu'ils sont bons, dévoués, passent du temps, que ce qu'ils disent
est vrai, parce qu'ils savent. Cette participation passive aux
réunions, ainsi que son rdle comme aide-nettoyage de 1'école,
aura comme fonction objective 1'actualisation de cette dichotomie
du monde comme allant de soi, les choses sont ainsi, chacun a sa
place, ils savent parler, ils savent se débrouiller, moi je

sais nettoyer.

3.2.2. La .sounission & l'ordre scolaire

En 1'absence de tout capital culturel scolaire, et sans disposer
des possibilités.objectives ~ temps—argent — d'acquisition des
compétences spécifiques requises pour mettre en oeuvre des
pratiques ayant une valeur scolaire reconnue, 1'école reste le
seul domaine de 1'&ducatif., De 13 on assiste A une dépendance
totale de l'écolé, elle est le seul juge et le seul arbitre

en ce qui concerne le pédagogique.

Les instituteurs appartenant i ce mondé dont on n'a pas une
maltrise pratique, le monde d'eux, les habitants de la cité
savante, chez qui d'embl&e on n'oserait et on ne pourrait,rieﬁ
contester, D'une part, un manque de capital culturel — on ne
peut qu'accepter ce qu'ils disent comme &tant la véritd,; méme
si au moment de la' compréhension cela fonctionne comme des
savoirs partiels ~ d'autre part parce qufapparteﬁant au. monde

dllleuxll

vécu sous la forme supérieur—inférieur, et que d'emblée
ils sont bons,-  gentils, on se tutoie, ils passent un temps fou
avec nous, nous qui ne méritons pas leur aide, donc, ils sont
percus du cdté dé‘la grice, de la gratuité, actualisant les

relations paternalistes,

Leurs schémes d'&valuation &tant propres a des agents pour qui
- forcés par l'urgence de la vie quotidienne, accoutumés i

l'effort,a 8tre maltraitids ouw marginalisés par ce monde des
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autres, par opposition aux relations d'entraide et de solidarité
de tous ceux qui sont dans le méme sac — ils ne peuvent pas
porter de jugemenﬁ qualitatif sur 1'&ducation des enfants faute
de moyens techniques, et,lorsqu'on leur offre des relations
autres que celles auxquelles ils sont habituds, leur attitude-

est de remerciement et de grice,

L'autorité des instituteurs par cette perception et par la
position objective, s'érige comme lncontestable i tous points

de vue, dotée de légitimité et de poids symbolique, incontesta-
ble parce que vécue comme le-bon-pére-qui-nous—aide-et-qui-ne-—
veut—-que-notre~bien, et incontestable parce que le capital cultu-

rel ne le permet pas.

Ainsi les instituteurs seront donc appréhendés aussi d partir
de 1'univers domestique, &tant bons et bien parce que dévoués,
passant des heures, aimant les enfants, méme si les pauvres

-

travaillant tellement d'heures, ils touchent 3 peine 4 la fin

du mois.

Mére Des fois, on se met d réfléchir... et vraiment les
pauvres n'arrétent jamais; 1ls sont si boms... des
heures et des heures qu'ile passent 4 1'dcole.

Pgre Et 2ls n'arrétent jamais ces instituteurs, ils

passent tellement d’'heures.

Et les pauvres, <ls sont st bong, 11s ne pensent
qu'aux enfants, ils ne veulent pas wn quota fiwe,
~ils disent que ce n'est pas la fuute aux enfants st

les parents ne peuvent payer.

Je trouve que ce qui est dommage, c'est qu'il ne
putssent toucher leur salairve qu'd la fin du mots...

et des fote wn ou deux mois plus tard...

Ainsi, lorsqu'on-veut dépasser le domaine affectif, on a diffi-

cile & en savoir davantage sur 1'école.
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Mére

Pére
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Est-ce que vous pensez qu'il faudrait insister sur
des matiéres comme les mathématiques ... dans la

découverte du monde social

Oui, elest ¢a... c'est ga... je eroits plus dans le

soctal que dans autre chose.

D'ailleurs 11 semble que c'est ce sur quot ils

ineistent davantage
Et vous, sur quot pens sez—vous qu'il faudrait insister ?

Bon, je crois... dans ce chemin. Out, dans ce chemin.
Vous saves, nous on vient d'un petit village... et on
n'a pas connu d'autres écoles. Pour nous ceZZe ld est

une meruetlle.

D&s qu'on s'éloigne de ce qui a &té appris a partir du discours

des instituteurs ... on assiste 4 une longue hésitatiom, un

embarras, On ne sait pas, et puis les ipstituteurs savent, tout

ce qgui concerne des affaires pédagogiques, on s'en remet tout

de suite a-l'ééole'et aux instituteurs.

Mire

Mére

Tout ceZa est A EUX de deczder qu'ils décident par oul
1 ﬁaut aller.
ILS disent que les cbtes ne servent d rien, ¢a ils le
savent {1ls disent que c’est seulement parce qu'zl
fuut Ze futre qu'ils en @ettent...

/
EstHee que vous pensez qu'il Faut une dducation

reZzgzeuse dans l'école ?

Ah EUX DISENT que non, que ¢'est 1'affaire des parents.

™

peut-dtre e¢'est d cause des Témoins de Jéhova. ..

peut—-&tre personne ne leur a posé la question...

Est-ce que l'école insiste particuliérement sur l'un

ou Ll'autre aspect 7
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Mere eve AN ca... elle est vraiment bonne, pour nous
c¢’est la meilleure dcole, nos enfants sont si

heureuns,

La question n'ayant pas &té saisie, parce que tout ce qui
concerne le domaine pédagogique, c'est un langage noble, impos—
sible & comprendre, L'&ducatif est le domaine de 1'&cole, Elle
est tré&s bonne, et puis c¢'est i eux de décider.

D'ol il découlevque 1Tautorité &tant incontestée, 1'ordre
scolaire étant pergu comme le meilleur des mondes parce QUe
doté de légitimité, du savoir qu'on ne peut pas mettre en
question et du ﬁﬁté de 1'affectif, étant aimé comme on aime
celui qui ne veut que notre bien, la dépendance et la soumission
d l'ordre scolaire est totale, ce qui n'est pas sans effet sur
le pouveir de 1'8cole, sur sa responsabilité vis-i-vis .de ces
enfants dont elle dit vouloir infléchir le destin social.
Enfants qui, étant donné le poids de leur origine sociale,
intériorisent trd@s tdt leur position sociale, dotés dé&s la

plus jeune enféncé de schémes trés profonds de la perception du
monde parce que vécus, et enfants chez qui les pratiques des
parents, les pratiques domestiques,pourront difficilement veunir

en aide 3 la tiche de 1'école.
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11, FAMILLE APPARTENANT A LA CLASSE MOYENNE BASSE

1. ETHOS DE CLASSE ET ROLE DE L'ECOLE

Le choix et les attentes adressées 4 1l'@cole ainsi structurds et,
étant donné le stade de son capital culturel, social et &conomique,
l'école s'érigera cémme le lieu par excellence d'apprentissage,
lieu qui sera l'objet de disponibilités sans limites, parce que
pergue comme rassuféﬁte dans cette mise en question continuelle
produite par les pratiques attaché&es d sa nouvelle position de

classe, 4 sa position de classe d'arrivée.

Ainsi une &cole de @édagogie active qui se dit partir du principe
de collaboration avec les parents va trouver dans ces agents en
mobilité, un publicitbujours dispos& & collaborer, toujours prét

d faire un effort poﬁr comprendre, un public qui ne demande pas
moins qu'a collaborer avec les instituteurs parce que l'école est
percue comme moyen d'apprentissage et de pouvoir &tre 4 la page en

ce qui concerne l'@ducation.

Par manque de capitéiéulturel,'on ne pourra pas offrir une colla-
boration critique_mais on en restera au niveau passif, de recherche
positive de nouvelles,lois, donc, on assistera # une soumission et
dépendance Vis—é-visidés instituteurs. I1 n'en est pas moins vrai
que 1l'école, fissurant les évidences premidres, et &tant donné le

systéme de dispositions qui a €té a l'origine du choix de 1l'école,
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apporte de nouveaux &léments qui s'

avérent décisifs dans la
restructuration de 1'éthos de classe qui, permettant la mise en
question de 1'dducation traditionnelle, renforcent la perception

de 1'@ducation comme champ d'investissement pricritaire.

D'oli il découle que 1'8cole, parce que recherch@e comme réponse
aux manques et obstacles rencontrés au long de la trajectoire en
vue d'une promotionfqui se veut qualitative 3 avoir lieu chez les
enfants, donc recherchée implicitement en vue d'un projet de
mobilité ascendanté_qui permette de dépasser la position de classe
actuelle, ou, en tout cas, de s'y affirmer en ce qui concerne- les
parents, 1'école va s'ériger comme ce lieu de rencontre culturelle
nécessaire qui permet une affirmation dans la position de classe
convoitée et de dévouement en vue de ce qu'elle puisse continuer,

puisque espoir du projet d'avenir chez les enfants,

1. 1. Ethique de la reéponsabilité et définition de l'enfance

L'école, puisque rechefchée en fonction des attentes structurées
dans le trajet de mobilité, et puisque s'Erigeant comme ré&ponse

& cette &ducation qﬁ'on veut centrée sur la personne, qui parte de
la personne, deviendra.le lieu de redéfinition de l'enfance.
L'avenir des enfants se construit aujourd'hui, le respect pour
1'enfant se tfaduit par un besoin qui grandit de savoir comment le
traiter, comment faire pour ne pas &craser les enfants et pour
qu'ils puissent progresser en accord avec le cursus enfantin

établi.

Mére Vous savez, on a tant 4 apprendre pour savoir comment
traiter les enfants, pour; savoir ce qu'ils dotvent
apprendfe quand 11s jouent ... Des fois c'est déja
L'angoisse, on vit dans wne sociétéd oul on ne respecte
pas les énfhnts, rien n'est failt pour les enfants, on
se trouve tout seul face & ce monstre qui dcrase les

enfants ...

X. Est-ce que dans l'école 71 y a une école de parents ?
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Mére Qu'est=ce qu'on ne demanderait pas mieux... mais on
va essayer, on est déjd nombreux d &tre fort préoccupés
par L'8ducation des enfants, et ga serait formidable
st cela pouvait aboutir... Pour l'instant c'est
encore au niveau persomnel, les réunions de classe ou
les instituteurs expliquent la pdédagogie et un peu la
psychologie des enfants ... je trouve que c'est trés
bieny trés intéressant, parce qu'on est tellement
ignorants, on devrait tant apprendre parce que 1'enfance
est l'dge le plus important de la vie...
Ainsi 1'Gcole s'@rigera comme le porte—parole du cursus enfantin,
comme le détenteur légitime de la définition de 1'enfance,
comme ce 4 quoi il faut s'attacher si on veut réussir dans le
projet d'avenir des enfants. Et mime si on assiste i des déca-
lages entre compréhension et discours 8mis sur cette définition
de 1l'enfance,étant donné le stade du capital culturel, social et
&conomique, il n'est pas moins vrai qu'on s'attachera a la
nouvelle définition:de 1'enfance pour savoir comment s'y prendre,
comnent faire poﬁr que la pédagogie puisse &8tre rentabilisée,
pour que dans la maison on puisse traiter les enfants comme

1l faut.

D'oll étant donné ses dispositions, 1'8cole aura comme tout pre-
mier effet de permettre une réappropriation de la définitidn de

1'enfance.

Mére Mazs né.me dites pas ce que doit &tre le but du
préseozaire 3 pour mot, Zg‘pnéscolaire a comme but de
dévelépper au maximm la ﬁentqlibé de llenfant ...
puisqufil-me semble que cet dge est trés important pour
le dévétq?pement psychique de l'enfant, et de son
inteZZigeﬁce... putsqu'il semble qu'd partir de cet
dge l'intelligence ne se développe plus tellement... et
aussi cela est trés important au moment de commencer

les primaires.
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Et cette réapprobfiation a un effet au niveau des pratiques
dducatives avec les enfants, elle permet notamment de constituer
la maison dans ce domaine de 1'&ducatif, Sans doute cela est
caractérisé pafkﬁh_attachement d la régle et par un décalage
entre le discours et mise en pratique, ce qui aura comme consé-
quence des pratiques qui, faute de capital culturel ne pourront
pas changer. Puisque 1'&cole sera aussi le lieu de rencontre
culturelle nécessaire pour avancer dans ces connalssances et
apprentissages dont on a besoin, elle aura aussi comme fdnction,
tout en les vouant & une angoisse culturelle et 4 une insécurité

croissante, de s'@riger comme force de changement puisque offrant

cette plateforme d'apprentissage et de connaissances nécessaires,
p PP &

En découle le r8le joué par 1'école qui servira d'appui, de
renforcement du projet de mobilité&, &tant donné sa trajectoire
et le systéme de dispositions qui 1l'ont poussé & choisir 1'école
—~ combler les lacunes, avec une volonté@ pour y remédier,

tenter des apprentissages pour connaitre davantage et ainsi
dépasser les obstacles ; 1'école s'offrira comme ce moyen qui,
permettant de canaliser ses objectifs individuels, renforcera
ce trajet de mobilité et de promotion individuelle.

v

1.2. Les évidences se fissurent

Nécessite dé pasger un temps qualaiattf avec les enjants

Par son expérience, la mére avait intdriorisé le besoin de se
consacrer aux enfants. Seulement, de par son trajet, ce temps a
passer avec les. enfants gtait pergu dans le but qu 115 puissent

le passer le mleux p0331ble.
X, Est~ce que c'est la premiére école o vont les enfants?

Mére Non, zZ avazt été dans une garderie, tout prés de mom
travazl... J'at cherché, et tout nous indiquait que
ceZZewZa gsemblait &tre une garderie bien, qu'ils
S’OCCUPAIENT bien des enfants, tl semblait mdme qu'on
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les gatait bien... quand tu allais les chevcher ils
étatent bien PROPRES, et ... puis, moi-méme J'avais
entendu qu'on leur chantaiil des chansons. Bon, on

s'était dit, rien que pour LES GARDER, ce n'est pas si
5 que p P

males.
X. Pourquot 1'avez—vous laissé dans une garderie.?
Mére Oh, rien que pour le travail, je ne pouvais pas

rester 4 la maisom, il me fallait wr itravail 4 tout
prix; Les matins, je les comsacrais d tut ... D'atlleur:
c'ést‘ce'que Jlessate de faire avec les autres. Je

suis avec eux, on joue, on chante ... j'essaie enfin
qu'ils puissent passer le temps LE MIEUX POSSIBLE...

tl faut les DISTRAIRE les enfants, &tre avec eux...

Ainsi, lors de la recherche de la premiére garderie, 1'&thos

qui soutient 1erchoix est composé& avant tout de valeurs héritées
de son milieu d'origine, propres de cette définition de 1'enfance
ol L'enfant est plutdt cet @tre candide, et ol ce qui prime est

de s'en occuper, le soigner, le distraire, le garder propre.

Mais cette définition de 1'enfance sera doublde de son thique
de la responsabilité, du respect de.la_personne, de 1'épanouis-—
sement pérsonnel. Méne si étant donné le moment de son trajet de
mobilité, le tfavéil est pergu comme valeur prioritaire pour
s'&panouir 'comme personne, et dés lors om essaie d'arriver a4 un-
comprombs, un travail d mi-temps et une garderie qui s'occupe
bien des .enfants d'apres les attentes de garde qu'on y adresse,
en fait, c'est le meme systéme de dispositions qui a caractérisé
son trajet, qui a 8té 3 l'origine de la recherche et du choix

de la nouvelle é¢61e.
X. Pourquoti avez-vous changé d'école ?
Mére Ca a 6té assez accidentel, l'enfant pleurait toutes

les nuifé, 1l disait qu'tl ne voulait plus aller &

i ecoZe, J'at essayé de savoilr auprés de mademoiselle,
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Y .

et c'est 1d ol je me suis rendue compte qu'en fait,

Jje me powvatis méme pas parler avec elle... que les
régles de 1'école passatent par la directrice. Rien,
qu’on ne pouvail en tirer, rien de cloir... Clest
alors que je me suis déeidée : il faut me renseigner,
Je dois trouwver une autre école, une dcole ou l'enfont

putsse aller heurecux et content...

C'est ainsi que la nouvelle &cole, s'articulant sur ces disposi-
tions & 1'égard de 1'enfance et son d&vouement pour que cette
enfance puisse €tre heureuse, aura un impact au niveau de 1la
restructuration de l'&thos. La définition de 1'enfance propre

d 1'école trouve vite &cho dang ces agents qui ne demandent pas
mieux que de savoir comment faire pour que 1l'enfant puisse @tre

heureux et se développer comme personne.

On assistera dornc & une réappropriation de ces nouvelles valeurs
qui deviendront source de dévouements sans limite. Et 1'école i
travers les rencontres culturelles qu'elle permet, deviendra

par le glissement de nouvelles pratiques, le lieu de changement,
de lavage d'anciennes conceptions et le lieu d'exaltation de
nouvelles pratiques ; ainsi, on s'érigera comme des z&lateurs de
ce nouvéaq cursus enfantin, qu'il faut prdner et qui pousse a

de nouvelles pratiques. .
Mére Pour les vacances, l'éducation des enfants m'a posé
ﬁraimént.des problémes. D'abord ma mére avec ses
manidres de traiter les enfants qui n'ont rien & voir
" avec Ziéducation cvo On était chesz m& mére, et 1l
faZZaifibien supporter, et en fait ce n'est que pour
les enf&nts que je me suis décidée d'aller chez elle
a la compagne ... Puis trouver une école adéquate, je
me suiéldit, ©l me faut bien une édcole, puisque toute
la joufnée avee eux c'est difficile ... et vouleszs~vous
croive que je n'ai pas TROUVE D'ECOLE DE PEDAGOGIE
ACTIVE dans ce village ? Alors je me suts dit, non
C'EST LA PEDAGOGIE ACTIVE OU C'EST RIEN... Tant pPT8,
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je vais essayer de m’arvanger. J'ai trowd qu'ils
pouvaient faire ses stages de natation ... certes

c'est un bouchon, mais cela valgit mieur ...

X. Mavs ne pemsez-vous pas qu'il y a d'autres écoles ou
d'autres pédagogies qui se rapprochent peut-&tre... qui
putssent aussi dpanouir l'enfont... ou si c'était en
g, avoir des progrommes trés proches de ceux de

pédagogie active ?

Mére <oomm L Non, je me suts dit, elest pddagogie active ou
c'estﬂrien.f. J'ATHE TELLEMENT CETTE PEDAGOGIE ! et
dansllé village 11 n'y en avait pas. Peut—-Ztre que
J'exagére, mais 11 me semble que c'est trés important
pour Z;enfant oos D'allleurs, je suils arrivde d me
bagarrqr‘avec ma mére et méme avec ma soeur pulsqu'ellec
me disdient, Yécoute, ce qu'il te faut, c'est une école
pour téﬁreposer. Laisse toutes ces idées de cbté". Ca
m'éneﬁu&it, et j'ai dit, non, c'est mot qui vais m'en

occuper des enfants,

Clest silr quot, j'aime tellement ce type d'enseignement

que je ne voudrais pas changer les enfants ...
Ces nouvélles:pﬁaﬁiques et ce changeﬁent d'éthos, &tant donnéd le
stade de son capiﬁal culturel, ne sont possibles qu'avec un atta-
chement i la régle; sans qu'on assiste & une possibilité de
critique, de_miééiéﬁ question, L'école et les rencontres cultu-
relles i'traversiifécofe sont les seuls détenteurs légitimes de
ce qu'il faut faiié'ou ne pas faire en matidre d'8ducation avec

les enfants. De plus 1'impact de 1'école, ainsi dotde de légiti-

mité, s'étendra 3 d'autres domaines de la vie sociale, puisque
agissant sur le systéme de significations, de perception du

monde et des choses,

Ainsi pour le travail:
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Mere Non stirement je ne vais plus chercher dans le mdtier
de coiffeuse, d'abord d cause des enfants. Je ne
vais recommencer travailler'qu’au moment o tous
pewvent aller dans cette école de pddagogie active,
ou une école similaire. Et puis, J'al vu d'auires
métiers qui pourratent m'épanouir davantage ; Jje ne
sats pas, je voudrals trouver quelque chose qui ait 4

voir quec les enfants et leur éducation...

Certes; il me faut le ménage bien propre, bien ordonné
et bién‘f&it, mats je crois que ce n'est pas ce

qu'tl faut pour une jemme de nos jours. Il y a tant

de métiérs pour une femme qui peuwvent L'dpanouir

davantage comme personne...

Donc, le travail de coiffeuse, sa perception, dans le stade
antérieur de son trajet de mobilité , comme ayant une

valeur en soi de réalisation personnelle, et qui passait avant
kldispcnibilitéfbtaleemx enfants, a subi aussi un changement.

DE NOS JOURS ~ la distance dans le haut de la hiérarchie sociale,
étant pergue comme une distance dans 1é temps - 1l y a d'autres
métiers qui épaﬁbuissent davantage & ce sont les métiers qui ont
plus 3 voir avec le cBté noble de la'culture, celui-ci Btant
surtout les enfants et le temps qualitatif qu'on peut leur
consacrer ¢ui péSseré avant tout mé@tier gui soilt cherché seule~
ment pour somn asﬁgct quantitatif ou monétaire. Ainsi la valeur
de 1'éducation.i{éé”érune position occupée dans la hiérarchie
sociale aura comme effet une nouvelle légitimité des métiers

possibles ou convenables.

/

',f
Seulement, tout'qﬁangement dans 1'éthos est conditionnd et
limité par les'céﬁditions objectives de possibilités, notamment
1'"économique, Dééfldrs, ce changement dans 1'univers culturel
peut mener é'uné;éngoisse vitale, puisqu'il rencontre des obsta~
cles non-sus qui;freinent le changement, qui s'érigent comme
barridres pour cet accomplissement de soi qui a changé dans leur

contenu,
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Ainsi,

X, Est~ce qu'tl jfaut des diplémes pour travailler dans
une école gardienne ou dans d'autres institutions
d'ensetgnement

Mére out, bien sfir... toujours les diplomes, et quand on

n'en a pas, on est toujours handicapé...Seulement je
pense qﬁ'en Jatsant T'un ou l'autre stage ... Je vais
essayer de toute fagon. On est tellement ignorant
quand tl s'agit des enfants, de savoir comment les

traiter, ce qu'il leur faut.

Ainsi, le savoir se comporter devient savolr se comporter comme
il faut avec les enfants. S'occuper des enfants pour qu'ils
solent heureux devient se donner qualitativement aux enfants pour
que tout en étan;'heureux ils puissent_progresser dans le cursus
enfantin établi. Les critéres de choix d'une &cole et de percep~
tion de 1'&ducation ne sont plus les mémes. S'épanouir i partir
de la vie de chaque jour devient s'é&panouir en connaissant
davantage comment traiter les enfants. Ces changements ont &té
possibles par un redoublement d'habitus, du systéme de signifi-
cation et de dlsp031tlons. Ce changement sera néanmoins 11m1te '
par les contralntes 1mposees par le type de conditions &conocukjues,
culturelles et sogciales d'existence. Dlod il découle qu'on sera
sans cesse voud i une angoisse vitale, qui aura comne conséquénce
- un besoin éroiééaﬁt:d'apprentissages, de contacts avec des

experts qui permettent de s'affirmer dans sa Douvelle position,

de faire face de'la melllgure maniére possible aux nouvelles
situations qul-se-presentent a4 ces nouvelles définitions, de
s'épanouir, de se reallser comme personne, de s "adonner i la
réalité de chaque Jour avec responsabilité. On s'adonne i cette
réalité changean;e_avec la méme &thique de la responsabilité, et

Etant donné le type de rencoutre qui a lieu dans 1'école, on

assistera surtout @ un investissement dans le culturel, puisque
pergu du cOté noble et comme ce sur quoi 11 faut investir &tant
donné le groupe d'aspirations qui s'avérent comme moddle a

suivre.
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1.3. Hécegsité dlactiviténs hors de la maison

Une des formes que prend l}acceptation'de 1'école, le dévouement
pour qu'elle continue,—sert d'appui dans ce processus de conver-
sion cultﬁrélle,‘il le permet et le motive. Cela aura comme effet
- dtant donné tout le trajet et le systéme de significations
conditionné par ce trajet - d'@tre le support d'un trajet de
mobilité qui sera concrétisé dans un trajet de mobilité indivi-
duelle. La perception de sa réalité& sociale comme une dramatisa-
tion anthropomorphique les poussera 3 avancer avec les moyens
qui leur sont possibles, Ainsi, face aux obstacles rencontrés

au long du processus de mobilit&, puisque pergus comme diis aux
manques de connaissances qu'on a parce qu'on a raté l'occasion,
& la limite parce qu'on n'a pas voulu, ce qu'il faut c'est y
remédier, y cheréher les chemins qui vont nous permettre de

ratitraper le temps perdu.

Donc face & cetfe nouvelle situation de besoin de connaissances
pour savoir comméﬁf traiter les enfants d'apré&s la nouvelle
définition de 1'enfance émise par 1l'8cole, on va aussi essayer
d'y chercher une solution sans se plaindre des efforts et

des renoncements.

Cette SOIution}séVtraduit par une course aux apprentissages,’
aux conférences, & faire partie de groupes de réflexion, vis—-a-
vis desquels 1'é¢01é s'érigera comme la plateforme — & travers
les connaissanceé:qu'elle permet et les instituteurs ~ qui
permettant ces activités culturelles , jouera le Ble d'affirma=-
tion de la nouVeile identité.
L'école deviendra ce lieu qui par le glissement de nouvelles
pratiques offriiéjdes techniques symboliques d'affirmation de soi,

d'oubli des anciemmes pratiques et d'exaltation des nouvelles.

Mére fl’oujoiﬁi,éi,ﬁ::_qvmd Jje pewx, je ne manque pas d'assister
d tout:e'_éj les réunions et conférences ... je ne rate
pas Zféécasion quond 1l s'agit d'apprendre, c'est
tellémant nécessaire pour les enfants, et pour nous
mémes enfin... parce qu'il s'agit de connaltre au

maximum,. et surtout quand 11 s'ogit des enfants...
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Au début de L'ande on a essayé de constituer un
groupe]&é culture, on étailt quelques parvents, dont le
but éfdit d'organiser des conjérences sur L'un ou
Z'autré.aspect de l'éducation des enfants. Dernicérement
il y aeuw wn cycle sur la sexualité enfantine, je
trouve que tout cela est trés intéressant. Surtout

on devrait aboutir & ce que la maison puisse &itre

une continuation de l'école ... On devrait savoir
tellement de choses sur ce qu'il leur faut oux

enfbnﬁé; ce qu'ils doivent apprendre quand ils

Jouent... avec quels jouets... -
X, Est—-ce que l'école vous demande beaucoup de temps 7

Mére Plus j'aurais de temps, plus J'en y consacrerais. Ca
nous permet un contact direct avec les instituteurs,
qui d'ailleurs sont formidables ... J'ai besoin de
ce coﬁ#@ct avee les instituteurs, avec 1L'école, avee

les pafénts...

A cheval entre déux systémes &thiques, entre deux groupes ou -
cultures, n'éta@@fplus mais n'é&tant pas encore, se rapportant.
en méme temps é:ﬁiﬁéieurs systémes de valeurs, ces agents en
mobilité doiveﬁt:passer un temps fou toujours i la recherche de
ce qu'il faut,lcomment et oii, conseils, dires et réponses gu'ils
essaient de trouver chez les agents spécialisés ou autres, mais
en tout cas dotéé ¢e légitimité culturelle qui appartiennent au’
groupe d'aspiratibn; L'école, dans ce cas, s'offrant comme le

lieu de cette :§‘¢qntre.

Mere On a fait beaucoup de commaissances d paritir de 1'école.
Il fhufidire, qu’actuellement, c'est surtout avec des
parenﬁsfde.l’école qu'on essaie de soritir ... on a
beaucoup de choses en commin, et puis, on peut beaucoup
discutéf’ﬁe L'éducation et des problémes de 1'éducation

des enfants.

X. Est—ce'qu'il s’agit de gens du quarvtier ?
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Mere Non maihéufeusement 11 faut dirve que les gens du
quartiéf od ¢l y a l'école sont les moing préoccupés
de 1l'éducation des enfants ... je trouve que c'est
dommagé_!

Ceux qui s'en préocecupent davantage sont ceux qui
habitent plus loin, il y a des gens trés bien, il y
en a qui:dnt‘méme des diplémes ... des gens. trés bien

enfin, et trés dévouds pour L'école.

L'école permet dfaugmenter son capital social d'un petit-nombre
d'amitidgs utiles, amitiés qui teint@es d'un souci pour 1'é&duca-
tion des enfants, poussent i de nouvelles pratiques. Ainsi ces
groupes de réfié#ion entre ces parents auront un effet certain
sur lé changemeﬁt'culturel, et sur ce recyclage nécessaire. Dans
1'&cole tout se paése entre les instituteurs et les dix ou douze
parents pré&occup@s par une bonne &ducation pour leurs enfants,
qui vy consacrenﬁilgur temps libre social tout en se permettant

un recyclage.

Le manque de caﬁita14CUlture1 les emp@chant d'accéder aux- lieux
proprements cultuﬁéls, réservés exclusivement aux classes domi-
nantes, dans cetté‘course au culturel, 1les membres en moblllte
trouvent dans la frequentatlon des Bquipes de réflexion

et de dlscuSSLOn,-les moyens d'élaboration, d'expression et de
Justlflcatlon d'eux~memes. A leur tour, ces groupes fréquentés
ont pour fonctlon d opérer 1! 1nter10rlsat10n de leur convers1on

en la transmuant_en ‘idéal nécessaire et en lui procurant un sens

plénier et enthOUSlasmant qu'il s'agisse d'une action mllltante

ou moderniste (1)'

D'od il découlefg,.ils remplissent en fait une double fonction,

un lavage d'anciennes conceptions qui ensemble avec une réélabo-

(1) Cfr & ce sujet G, LIENARD et E. SERVAIS " Trajectoirves
"+ cociales et pratiques éducatives" op. cit., p. 15,16,17.
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ration et Justlflcatlon de nouvelles pratiques devienment
1' afflrmatlon p33810nne11e de ce qu'on voudrait @tre, de ce

'qu'on devient.

Mere Avant,ilés choses étaitent bien plus simples, mats
aujourd'hui éduquer des enfants est quelque chose. Je
ne voudrais pas que mes enfants puissent avolr une
empéﬁience comme la mievne., Je comprends que ce n'est
pas la faute de mes pavents ; pdur eux c'était pour
notrezﬁien qu'ils disaient ... pensez que méme pour

-lire un livre sur le sexe j'étais punie ...

X, Est-ce que vous participez dans l'organisation de ces

stages et conférences qui ont lieu ?

Mere Pas divectement parce que c'est le propre du .groupe
de culture, moi je suis dans le groupe social, mais
en pratique on se voit tous une fois par semaine et
on fait le point. Ca m'a beaucoup aidée;de nos jours
A y.qi%ant de choses qu'on ne connait pas sur l'éduca-

ition,dés;emﬁants, et e'est tellement complexa.

L'assistance régdiiére i ces grbupes aura comme fénction de
fournir des réboﬁsés 3 cette insécurité culturelle et 3 cette
angoisse vitale sur ce savoir comment se comporter, puisqu'étant
donné l'apparténahce de classe et la trajectoire, les pratiques
proprés aU‘groupéfd’origine lui sont rappelées sans cesse et on’
assiste davantagéhg_un doute global. On sait qu'elles ne vont
plus de soi, mals pulsque n'ayant pas une maltrise des prathues
propres au groupe d'asplratlon, ¢a la pousse & en chercher
davantage une afflrmatlon, une justification, la cause &tant

pergue comme dfie ‘au changement d'époque.

Mére Avant;_ eé‘choses étatent bilen plus simples, on ne

se souctait pas tellement de l'éducation des enfants...

Ma méPé,.eZZe est bien restée dans sonm temps ... je ne
ut con,ze mes enfunts que dans des cas extrémes,

pour eZZe c¢'est les nourrir, les soigner, rien que ga
enfinegi
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Je sais qu'ils me critiquent (mes voisins, ma mére,

ma soeur), ils me disent que j'exagére, que c’est bon
de s’oécuper des enfants, mats qu'il ne faut pas
arrivéﬁ”d ces exirémes d'organiser tout en fonction des

enfantéf}; que je les gdte trop. .

Mais nous, on essate d'y mettre tous les moyens a

notre portée... il semble &ire treés important qu’on
puiése‘s'occuper tous les deux des enfants, on
s'arrange ... Méme si c'est vrai qu'étant donmé le
trqvaiZ de mon mari c'est surtout mot qui m'en occcupe...
fbrcémént. De méme que la maison, on egsaie de 1'aména-
ger pour les enfants ... je ne sais pas, des tas de

choses qu'avant on ne faisait pas.

D'ol il découle que dans tout ce processus de conversion culturel-
le, de changeﬁent.d'identité, le nouveau se mé€le avec 1l'ancien,

et face & ce doute global vis-d-vis de toute pratique &ducative,
ol tout ce qui eét 8ducatif s'Brige comme probléme, d'ailleurs
rappelé par les gens de son groupe d'origine, on a besoin de

ces groupes de réflexion qui s'offrent comme des lieux d'affirma-
tion de soi, quflpérmettent une recherche positive de nouvelles

lois.,

-

Dans ceslgroupesrén_s’adresse i des sbécialistes pour 8tre
orientés dans prgéque tous les domaines ; conseils et dires dont
on a besoin et“éhxguels on se soumet attentivement, Conseils et
dires auxquels thé’adonne avec une bonne volonté culturelle et
qui aura comme c@ﬁééquehce 1'émergeance de nouvelles pratiques
&ducatives, méme si ce changement dans les nouvelles pratiques
éducatives restéjfortement conditionné et limité par les
conditions objeéﬁiﬁes et par les valeurs propres i l'ancien

&thos, 3 1'héritage familial.




2‘

143,

ETHOS DE CLASSE. IMPACT DE L'ECOLE ET STRATEGIES EDUCATIVES.,
L4 MAISON - LE-REGNE DE L'EDUCATIF

L'école ainsi choisie et ainsi pergue a donc un impact sur la
restructuration du systéme &thique. L'&ducation des enfants et
1'ensemble des stratégies &ducatives devenant alors des valeurs
prioritaires en}&ué de la nouvelle définition de 1'enfance, la
maison devient ce lieu par excellence de la mise en pratique dqsi

pratiques &ducatives, en fonction du cursus enfantin, -

Mére Ce qué’j?attends des tnstituteurs c'est qu'ils puissent
nous dfre comment nous devons traiter les enfants,
quels‘jeux tls doivent avoir, et ce qu'ils doivent
apprendre dans chacun des jeux.

La maison, le hors—&cole, faisant donc partie de cet ensemble de
pratiques &ducatives qu'on veut changer, qu'il faut changer dés
qu'on est conscient de 1'importance de la prime enfance et de

son impact pour l'avenir des enfants qu'on veut qualitatif,

Mére Ne me dites pas quel doit stre le but du préscolaire. ..
elest 1'age le plus important pour le développement de
'enfant oo Il semble enfin, et il semble aussi qu'd
partzr de cet dge ld, l'enfant ne se developpe pZus
tellement.

C'est Ld ma forte préoccupation, comment fairve ?
Pourqubi'les instituteurs ne nous disent—-ils pas
davantage que szre avee Zes enjfants, en quot ils ne
progressent pas, en quot zls devratent progresser...
sz,,qﬁqssaze de voir, consulter des amis, aller &
touteSfies eonférences que je peux, enfin, on essaie

par tous les moyens.

Donc, ces nouvelles pratiques sont marqudes par un attachement

d la régle et par la soumission aux dires et conseils des spécia-
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listes, mais il n'en reste pas moinsrvrai que cela aura un impact
sur la rentabilité-de la pé&dagogie scolaire, puisque ce qu'on
cherchera davanﬁage c'est que, par rapport a 1'école, ce qu'on
fasse a la maison ait une utilité rentable. Et pour ce faire, on
n'épargnera ni les moyens ni le temps i sa disposition, m@me si

ces moyens sont limités par les possibilités objectives.

3.1. L'organisation de l'espoce et du temps

Ainsi pour l'organisation de 1l'espace et du temps

Mere Il semble treés important que tous les deux on puisse
s'occuper des enfants, alors nous on essaie de s'arran—
ger. Mon mari a demandé un changement d'horaire dans
son travatl, le matin e¢'est surtout lui qui s'en occupe
et qui les conduit 4 l'deole...

Méme si c'est vral qu'en fait c'est surtout moi qui
m’en oecupe. Mon mari, le 801y rentre trés tard, <1
est trés pris par son travail ; alors c¢'est mot qui

essate de m'organiser en fonetion des enfants...

X. En fait, c'est vous qui avez la responsabilité des
enfants ...

Mere  Now, stivement pas, nous on n'est pas de ceux qut.
disent Que les enfants c'est une affaire de femmes,
é'estftous'les deux que nous partageons 1'éducation
des enfants. |

»

X. Est—ce;qufils ont une chambre 4§ eux ?

Mére Out, Biéh'sar, J'essaie qu'ils jouent dans leur
chambré;“muis l'appartement est si petit et leur
chambre si petite qu'ils sont bien obligés de jouer
un peu partout. ;
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D'ol il découle que méme s'ils sont fort limitds par les
conditions objectives, par la réappropriation de la nouvelle
définition de l'enfance la maison va se constituer comme spéci-
ficité de l'éducatif, lieu ol aussi bien dans les pratiques que
dans les critéres d'évaluation des enfants, c'est 1'éducatif qui
est omniprésent, & la limite n'&tant bon que si tout est &ducatif.
Méme si on ne connait pas tout ce qui est &ducatif et qu'on

assiste 4 un décalage entre le discours légitime et la mise en

pratique.

2.2. Ethos de classe, position de classe- et usage social des
Jouets.

Si on part de 1'hypoth&se que plus on monte vers le haut des
classes sociales, vers ces groupes détenteurs de la culture 1l&gi-
time, plus la maison est une continuation de 1'école, ou, si on
veut, plus 1'8cole est un appui dans la construction de 1l'avenir
envisagé pour les enfants, d&s lors la plus ou moins grande
distance culturelle d'aprés la position occupée vis-i-vis de ces
groupes sera 4 l'origine des atouts différencids dont on dispose

pour un bon usage social des jouets d‘'aprés le cursus &tabli,

Mére - Ne me poseé pas la question d quol servent les jouets...
‘8t c'est la vie méme de Z*enfant enfin... c'est par les

" Jeux qu'il apprend toujours, il y a des 5eux qui
serventipour développer une série de choses, d'autres
une autre série de choses,..

X, . Comment chotsissez~vous les jouets ?

Mére La, clest surtout les instituteurs ;s J'essate de leur
demander ce que je dois acheter. Des fois c'est aussi
des amts, vous voyez ce "lego” par exemple, je ne
savais méme pas que ¢a existait, ume fols je 1'ai vu
chez dbéﬁaﬁis, des parents de l'école,et on m'a dit que
e'était formidable pour les enfants. Bon il Yy a ausst

1
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les magasins pour enfants oil j'essaile de me mettre au

courant. .
X. Quels sont les types de jouets qu'ils ont ?
Mére Un peu.de tout ... maits 11 faut dive que c’est surtout

dans l'éducatif, des puzsles. Maintenant le "lego'...

gvidemment ils ont aussi des petites voltures.

Mais je suis fort préoccupde avec l'atnéd ; il n'arrive
pas 4 se concentrer sur quot que ce soilt, ni puzzles,
ni jeuz de comstrauction ... rienm enfin ; ce qu'il
préféfé, détruire les choses, ou tout au plus les
travaue manuels ... Je vois qu'il n'est pas doué pour

L'intellectusgl, mais enfin 4 quel point ...
X, Et quels sont les travauxr manuels qu’il préfére ?

Mere Jouer avec la terre, bricoler avec son vélo... moi je
dis qu'il est un gargon difficile, j'ai beau passer
des heures pour jouer emsemble ... riem. Et pourtant
Je vous assure que je lut achéte tout dans l'éducatif.
Il y a un puzzle que je crois qu'il devrait savoir
faire tout seul, au moins @ son dge, c'est juste une
filgure & trois piéces... nom, 1l ne s'y met pas. C'est
la méme. chose pour regarder un conte ou pour se mettre
a n'importe quel jeu éducatif. Et je vous assure que
chaque Jour je lui Zis un conte.

D'oli, 4 1'opposg& des classes pour qui la maison ne peut méme

pas exister comme spécificité de 1'&ducatif a:quiétanﬁdonné leurs

conditions matéﬁiélles d'existence et leur appartenance de classe,

ont difficile & pouvoir envisager le jeu comme moyen d'appren-
tissage, ici, daﬁs ces agents qui ont fait 1l'expérience de
mobilité, n'appartenant plus au groupe de la non-culture dont ils
se sont séparésrmais n'appartenant pas non plus au groupe de la
culture auquel ils aspirent, tout ce qui est recomnu par ce groupe

d'aspiration fait 1'objet de normes de vie,
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Ainsi, la vie de 1'enfant est le jeu, et c'est par le jeu que

se développe la personnalité de 1'enfant, donc ce qu'il faut est
avolr ces jeux qui‘sont source d'apprentissages pour les enfants,
Seulement, & cheval entre deux groupes et par manque de capital
culturel nécessaire pour en faire un bon usage ils sont obligés
de s'en tenir 3 la ré&gle et de chercher aupr@s des connaissances
dotées de poids symbolique, et de 18gitimité culturelle, 1'&cole
ou tel ou tel ami, quels sont ces jeux, comment il faut jouer

et quels sont les apprentissages que l'enfant doit faire. Das
lors, caractérisés par cet amour crispé& par la culture et par
cette bonne volonté culturelle, les jeux pour les enfants seront
envisagés et choisis d'aprés la reconnaissance culturelle,
1'8ducatif &tant au centre de tout choix, et toute pratique avec
les enfants ; & la limite n'est bon que ce qui est &ducatif et

n'est &ducatif que ce qui est proné comme tel.

D'oli ce commentaire de la Mére 3 la porte de 1'&cole 3 une
autre mére qui 8tait préoccupée pour le genre de jeux de

1'8cole, mére qui méritait en tout cas son admiratiom.

Mére Muis.ne me fats pas rire ; est-ce que tu crois que
mes enfants ont joué & tout cela d la maison ? Egt-ce
que tu te doutes qu'on n'a jamais appris ou méme
.en¢ouragé‘nos"enf&nts a jouer aux indiens, ou d »

.’bistoleros" 7 ‘
I1l n'y a jamais joud, et pourtant tu vois, LES MAUVAI-
SES HABITUDES, ¢a vient vite, 1l y joue bien maintenant.

Donc, faute de céﬁnaitre quels sont les savoirs et les théories
qui sont i l'ofigine de cette conception du jeu comme source
d'apprentissage, le manque du capital culturel ne permet pas
d'avoir umne attifddg—plus globale du savoir ; coup@es du savoir
qui les fonde, tous les apprentissages vont agir comme des
savoirs partiels, ce qui aura comme conséquence une difficile

rationalisation de ces &tapes d'apprentissage et donc, une renta-

bilité différentielle de la pédagogie scolaire en rapport 2 ces
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groupes d'aspiration chez qui les pratiques &ducatives sont mar—
quées par un laxisme puisque c¢'est chaque occasion qui se consti-
tue en apprentiséage sans besoin de le formuler explicitement,
D'od il découle un rapport de supériorité&~infériorité vis~a-vis
des pratiques &ducatives par rapport i ces agents en mobilité,
Le propre &tant la reconnaissance culturelle et non la connais—
sance de ce qui est culturel, de ce qui est légitime, il ne leur
reste, lors de la mise en application des pratiques &ducatives
légitimes, que de s'adonner avec dévouemert, attachement i la
régle et avec une &éthique de l'effort et du sérieux, qui, certes
étant intériorisée par les enfants ne sera pas sans conséquence
dans cet avenir.qu'on .leur envisage et qui ne pourra avoir!lieu

que si on s'y prend sérieusement.

ETHOS DE CLASSE, IMPACT DE L'ECOLE, ET PRATIQUES DE SON GROUPE

D'ORIGINE QU'ON NE PEUT PAS CHANGER.

-

Méme si on assiste & cette bonne volonté culturelle, il y a
des pratiques propres i leur groupe d'origine qu'on ne peut pas
changer &tant donné& le capital social, culturel et &conomique.

v

3.1, Coﬁtrale Z&éhe et contrdle strict

Ainsi on assistée '3 un contrdle strict en fonction des critéres,
dires, et conseils donnés par les spécialistes doté&s de légitimité
culturelle, mais il va de pair avec un contrdle lache sur des
pratiques évalu€es en fait & partir des critdres propres i

1'univers domestique, redevables de son ancienne position.

Le manque de rationalisation du cursus enfantin, aura comme
conséquence un dé¢hiage entre le discours de l'enfance et les
attitudes et pratiques nécessaires pour arriver aux objectifs.
émis lors du discours.

D'ol au niveau de ce qui se fait & l'Bcole, ou de ce qui est dit

& 1'école, on assiste 3 un contr8le strict au niveau des prati-
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ques, mais qui ne s'étend pas a4 tous les domaines comme c'est le
cas pour les groupes déjia installés dans les classes moyennes

qui exercent un contrSle strict en vue de 1l'acquisition des

régles péétablies et propres aux classes dominantes., Ici, le
contrGle strict dans les domaines qui s'avérent importants -
d'aprés ce que 1'école dit - comme par exemple les jeux, 1'impor-
tance que l'enfant puisse avoir une chambre oli jouer, 1'importance
de passer un temps qualitatif avec les'enfants, 1'importance de '
les conduire 3 des activités culturelles, etc..., va aller de paiz:
avec un contrdle lache sur 1l'ensemble de la vie de 1'enfant, mais
ne sachant pas sur quels saveirs cela. est fond&, on ne peut pas

aller au-dela de ce qui est dit.

En conséquence, ‘lorsqu'il s'agit de ce qui est fait a4 1l'école,
on connait trés bien ce qui est fait et dans quel but cela est
fait, et on essaie.que la maison puisse &tre une continuation de
1'école, avec les m@mes jeux, des activités pareilles ; il faut
que ce solit les mémes. On accepte difficilement que l'enfant ait

un pistolet ou qu'il joue avec des enfants qui jouent aux indiens.

Seulement, ce contrdle strict va de pair avec un manque de
contrdle sur tel ou tel aspect de 1'é&ducation des enfants dont
les critéres seront plutdt ceux de l'univers domestique, rede-=

vables 3 leur classe d'origine et qui sont difficiles a changer.

X. Est-ce que votre enfant connait la droite et la gauche?

Mere Mhinténant que J'y pense... je'ne sats pas, non je ne

crois pas, est—ce que c'est important ?

X Est—cé'que vous pensez que c¢'est important qu'il se
comporte bien d table ?

Mére Ce e'est un probléme, je ne sais pas ; je crois qu'il
ne faut pas exagérer, ils sont encore petits ; surtout
derniérement je trouwve qu’il mange trés mal, avec les

maing... Est—ce important cela ?
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Ou encore avec les jouets,

X’

Mere

A quelles occasions leur achetez~vous des jouets ?

D'habitude pour les fétes, leur anniversaire, ou si
Jje vois qu'ils sont déjd fatigués de jouer avec ceux
qu'ils ont. Aussi J'at pris L'habitude de les "faire
disparattre” un temps, comme ga, cela leur fera d

nouvealt plaisir.

Leur courte scolarité, et leur expérience de classe, ainsi que

les acquis au long du trajet fonctionnent avant tout comme des

savoir partiels,autant de conditions objectives qui ne permettent

pas d'avoir une attitude plus globale, ou un contrSle en vue d'un

apprentissage ou des acquisitions précises. De 13 il découle

qu'ensemble avec.la définition légitime de 1'enfance on assiste

d une appréhension des Ages qui est aussi fonction avant tout

de son ancien &thos de classe,

Mére

Ce que je veux, c'est qu'ils puissent s'amuser le mieux
possible ... Nous on l'a amené & 1'adroport parce qu'on
s 'imaginatt que cela pourrait lui faive plaisir, mais

1l n'a méme pas regardé les avions.

‘Non pas.d'detivités en dehors de la maison, les pauvres,

ils sont bien trop petits, et ils en ont bien trop
avec Li¢cole.

~

Ou encore, aussi son ancien &thos de classe, qui est & 1'origine

d'évaluations telles que

Mére

Mo7 jé”veuw qu'ils se couchent trés tdt, parce que
autrement, on devient trop fatigué, ils détruisent

tout;hbref; elest le gros désordre.

Les jouets je les garde toujours en haut, surtout pas

a leur portée... Rien & faire vous savez, s'ils avaient
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toujours cela a leur portée, ga serait le gros désordre;

et puts tls casseralent tout,..

La peintﬁre... ¢a seulement avec moi, parce qu'autrement
st Je laisse les crayons & leur portde, et bien ils
mettratent de la peinture partout... je n'y peux rien,
ga m'énerve qudind je vois les choses en désordre et

sales ...

D'ol il découle que mfme si au niveau du discours, l'enfant est
cet 8tre objet d'apprentissage, cet apprenti adulte, le neuf se
méle avec le traditionnel, 1'ordre et le propre peuvent passer
au-dessus de 1l'autonomie des enfants, ou de son "libre &panouis-
sement contr3lé", Le fait que les enfants se fatiguent le moins
possible, et qu'ils puissent se distraire au moindre colit passe
au-dessus de cette individualisation de 1'enfant qu'on-veut
obtenir par 1'installation de sa chambre qui est dite chambre

d'enfant,

Mére Les enfants... eh bien, ils jouent partout dans
L'appartement, surtout ils jouent ld ou je suis. Oui,
je les latsse, mdme si je suis & la cuisine ils
-viennent jouer la, en fait je crois que 14 ou les

enfants veulent jouer, c'est -1d oii il y a la mére.
De m€me pour l'amé&nagement du temps,

Mére Out, avec les horaires je suis stricte, puisqu’autre-
“ment on §'énerve, c'est le gros désordre et ils

détruisent tout, est-ce que cela est important ?

A cheval entre deux systémes &thiques, limités par les conditions
objectives - revenus, appartement petit, instruction, connaissan-
ces, temps libreEsocial - on assiste 3 un doute global sur les
anciennes pratiques, mais parce qu'on ne peut pas encore rationna-
liser les nouvelles, cela a comme conséquence que parfois on

agit d'aprés ses humeurs ou d'apré&s les besoins du moment., En

fait, les attitudes et pratiques nouvelles avec les enfants
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restent essentiellement conditionnées par son ancien &thos de
classe, par son habitus antérieur, 1'impact et force de change-
ment &tant essentiellement conditionnds par les possibilités qu'a
toute attitude nouvelle de s'appuyer sur une attitude et pratique

ancienne, ~

D'oll ce réle de 1'héritage familial qui, &tant moins vu, est le
plus subtile dans la reproduction des positions hi&rarchisées
kpuisqu'étant i l'origine de cet habitus, de cette manidre de
voir et de percevoir le monde, de ce systéme de disposiﬁions
et d'attitudes durables et transposables- 3 1'égard du monde et
des choses, A 1'origine donc de toute acceptation et de toute

réappropriation de n'importe quelle innovation.

3.2, La soumission & 1'ordre scolaire

Etant donné leur trajectoire, et le systéme de dispositions 3
1'origine des attentes formules & l'école, la forme que prend
1'acceptation de 1'école est avant tout d'une soumission 3 1'ordre
scolaire, On compte sur 1'é&cole pour le projet implicite de
mobilité et on me dispose pas des moyens techniques pour la
contester. Etant donné son capital culturel, soclal et &conomique,

la soumission & 1'ordre scolaire fera partie de ces pratiques

d changer.
Méme si on essaye de participer & la marche de 1'école, il
s'agira quénd méme d'une soumission, alors participative.

Les instituteurs n'auront pas le pouvoir en soi, proches du
sacré, comme cfeét'le éas dans ‘les classes populaires, mais

ils appartiennent & ce groupe d'aspirations dotées de légitimité
culturelle, sur qui on compte pour se faire ré&aliser 1'avenir
des enfants et l'affirmation dans la position convoitée, et

en face de qui,,étant donné le capital culturel, social et
économique dont on dispose, on est démuni d'éléments pour leur
présenter une crifique 3 le rapport est de supérieur a inférieur

et on s'y soumet parce qu'ils s'érigent comme les détenteurs de
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ce savoir légitime qu'on voudrait partager.

Etant entre les deux, on assiste 3 un manque de savoir faire
propre a la couché’é laquelle on voudrait parvenir et cela les
améne a4 décharger la responsabilité de 1'éducation de leurs
enfants sur des institutions telles que l'&cole dotée d'un poids

symbolique beaucpup plus grand que le leur.

‘Bien qu'ils engagent toute leur bonne volonté culturelle pour
comprendre les raisons profondes d{un tel enseignement, leur
manque de capital culturel les &carte du champ purement scienti-
fique, les empéChe de rationnaliser l'enseignement et les voue

i la soumission vis-~d-vis de 1l'école et des instituteurs.

X. Est-ce que vous avez des réunicns de discussion

pédagogique avec les instituteurs ?

Mere Out, une par an généralement, et puis trots fois oil
L'on discute avec mademoiselle ; elle nous explique

surtout eomment va L'enfant, comment il progresse.

X. Est—ce que les parents collaborent avec les tnstitu-

- teurs au niveau pédagogique ?

Mere - Je pense éu'il.doit y avoir trés peu de parents prépa-
rés 4 ce niveau ... non, disons que les discussions
é’est'surtout du genre questions... Et, pour le reste,
on_coZ@dbqre bien avec l'école, il y a tellement de

- problémes économiques ...

X, Est-ce que vous auriez des critiques d formuler vis—d-

vig de 1'école ?

Mere vo. Now... pas d’aspect négatif... non, bon, L'économi-
que, e'est vral, si on avait le probléme solutionns,
on pourrait avoir plus de matériel et les choses

iratent pour le mieux...
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X. Sur quoi vous pensez qu'il Faudrait insister dans

une école ?

Mere «oo hhumnm... je ne sais pas ... vous dites ?

D'oli, & 1'opposé des questions pour lesquelles on avait déji
un discours émis par les instituteurs ou par l'un ou 1'autre
spécialiste, ici on a &t& sans réponse ; puisqu'il n'y avait
pas eu de discours, on n'avait pas pu se le réapproprier. Ainsi
tous les savoirs &mis par 1'dcole ou d'autres institutions
d'apprentissage puisque s'offrant comme un savoir partiel sur
l'ordre des choses, actualisent et renforcent la soumission 3
l'ordre scolaire ; et on dit bien renforcent parce que déguisés
sous le masque de la participation active dans le culturel et
dans le savoir de 1'é&cole, ils voilent davantage les causes et

1'existence méme de cette soumissionm.

Ainsi, c'est seulement quand 1'enquiteur essaie de concrétiser
la question 3 savoir si elle pense que c'est au niveau de des
connaissances,ou 4 l'expression, ou au social qu'il faudrait
donner priorit&, qu'on assiste 3 une h&sitation, bien qu'on

essaie de répondre correctement,

Mre .... eh bien, 5ui,lje pense que a'est dans les tro%s
-'aspects,.._oui, stiivement. .. maie peut-&tre le social
est Ze,plus important puisqu'il faut que 1'enfant
sache on £l vit et le reste ga viendra... ne pensez-

vous pas que c'est trés important ?

D'olt il d&coule que tout d'abord la mére ne s'autorise pas 3
émettre des critiqpes ou des jugements vis-a-vis de 1'&cole,
faute de moyens téchniques et aussi parce que les instituteurs
sont les détenteﬁrs d'un savoir légitime et que ce sont eux, et
pas les parents, qui sont réputés &tre les détenteurs du savoir
pédagogique, Et.a?nﬁ autre cOté cela va de pair avec cet amour
pour une pédagogie dont on s'érige comme les premiers z8lateurs
‘ ;
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au nom de leur scientifisme, méme si on assiste 3 des critéres

d'évaluation de 1'école et des instituteurs redevables de son

ancien &thos.

Mére

Mére

Elle est vratment bien cette année la demoiselle de la
classe de L'alné, tu ne sais pas d quel point elle est
affectueuse, calme, tranquille ... elle laisse fairve
les enfants ...

J'at Quand méme bien plus peur pour celle de 1l'awmée
prochaine, quand je la vois, je me dis, tiens, celle-lq
elle a l'air bien plus dure, je ne sats pas si elle
saura traiter les enfants comme <11 faut... mails on

verra, des fois on a des surprises.

Est—ce que vous connaissez les progrés des enfants,

les évaluations et en fonetion de quels critéres ?

Non... enfin out, on nous dit comment 1l progresse,
et nous on profite pour demander des consetils sur
les maniéres de traiter l'enfant, de savoir quels

Jouets acheter, ou quels bouquins lirve ...

De méﬂe'dan‘Zes activités culturelles ... clest fou

‘la différence entre les instituteurs et les parents...

lors des sorties, quand c'est avec l'decole, clest fou
ce que_ les enfants en profitent ... Des fois ILS ME
FONT DE.LA PEINE QUAND JE VOIS QU'ILS SONT OBLIGES

" A SORTIR AVEC LES PARENTS.

Face au champ ptpprement culturel, 1} ne leur reste qu'une atti-

tude de démission et d'acceptation de l'ordre scolaire avec une

absence totale de'critique, ce qui leur fait intérioriser la

nécessité des instituteurs comme guides, la nécessité de spécia-

listes pour les guider ainsi que cette nécessité de pouvoir

faire en sorte que 1l'école continue i la maison, tout en

essayant d'y mettre les moyens.

!
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Ainsi le type de rapport 3 1'8cole et cette soumission partiéiH
pative en tant que forme que prend ce rapport ne peut &tre
expliquée que par toute la trajectoire. L'école est tréds bien
parce que connotée positivement d'un ¢6té par le type de public
qui fait partie de ces écoles de pédagogie active, puils parce
que les instituteurs en font les louanges, parce qu'elle permet
d'avancer dans les apprentissages tout en permettant une
rencontre culturelle, parce qu'enfin, c'est une p&dagogie qui

part de 1'enfant ét qui le respecte tel qd'il‘est.

Mais on en reste 13, on ne peut pas aller plus loin, il ne leur
reste pour se défendre que leur bonne volonté culturelle et
1'attachement & la ré&gle. Vu leurs conditions objectives, on
n'a pas de choix.au-niveau des écoles, il en faut une qui ne
cofite pas cher et-qui soit dans le quartier - les déplacements
aussi cofitent chers et quand on a trois enfants on ne peut pas.
Donc limitds par.leur capital Zconomique d'un cBt8 et puis par

le capital culturel et social dont ils disposent, on a difficile
de pouvoir enviééger d'autres alternatives pédagogiques, et
1'école devient ainsi ce lieu ol une mise en question n'est pas
possible,bauquelién essale de s'attacher, qu'on essaie de-
comprendre ; en faire partie, ensemble avec les instituteurs et
se sentir admis dans le sanctuaire de la culture — le sanctuaire
possible,,mémelsi'on n'en maftrise pas les lois pédagogiques

et, que si au point de vue culturel on y est en relation de
soumission totale face aux représentants légitimes - devient

le lieu d'affifﬁatibn de soi et d'oubli de ce qu'on &tait pour

se retrouver en ce qu'on voudrait 8tre.

3.3. Acceptation'&e la domination

L'impact de 1'€cole, méme agissant au niveau de restructuration
d'éthos de classe ne prend pas la forme d'une mise en question
fondamentale des rapports de pouvoir & l'origine de sa margina-

lisation vis-#-vis de ce qui est culturel.

1
ER—
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Etant donné son origine feamiliale et sa trajectoire,  1'école
s'inscrit dans son trajet de mobilité comme appui dans cette

promotion qui se veut individuelle,

L'école se présentant comme un défi pour dépasser les obstacles
d surmonter au long du trajet fait 1'objet de la méme pratique
morale redevable:de son éthos de classe, qui'déji tout au long
du trajet ne lui a pas permis de se poser les questions des
fondements aussi bien de son origine familiale que de tous ces
manques ressentis comme une affaire de volontéd et ce qu'il
fallait c'était ﬁe pas épargner les efforts pour les dépasser

et y remédier en profitant de tout ce qui nous est offert.

L'école s'offre donc comme un de ces remédes ; elle demande une
disponibilité des efforts et des renoncements, elle fait
1'objet de cette &thique volontariste, du sérieux ; il faut

s'y adonner si on veut rem&dier chez les enfants i ce qu'on a

subl soi-méme.

Ainsi le vespect pour la personne, faire face aux situations avec
responsabilitd ~ 1'&ducation des enfants &étant une de ces situa-—
tions - en méme temps que les poussant 3 une mobilité implicite,
étant donné les. conditions objectiveé et le moteur lui-m€me de
ce processué de mobilité, peut fonctionner en meéme temps d’une
certaine maniére comme un frein parce qu'acceptation sans -
discussion de l'btdre des choses.
Hére Pour mbi, qu'ils se tutoilent ou pas, ¢a m'est égal,

dés qufbn a le respect pour la persomme, c'est ¢ eux

de décider, /

Que voulez-vous, chacun a ses caopacités, alors on fait
ce qu'on peut, mais ce qui compte c'est que chacun
puisse .se véaliser comme personne et puisse devenir

ce qu'tl peut d'aprés ses capacités.
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Je pense que méme si les pavents avaient difficile
g accepter, tout le monde devrailt continuer l'école

aprés 14 ans.

Quoi qu'il en soit de 1'école, ne pouvant mettre en question
cette qualité et les ﬁrogrammes en fonction de cette qualité

ue 1'école dit avoir, ce ne sera jamais la faute de 1'école
q s J

we

ce sont les enfants, chacun ayant ses capacités, et puis, ce

qui compté est de s'dpanouir en tant que ﬁersonne. L'Ecqle, elle,
fait tout ce qu'elle peut,

C'est donc 1'ethos propre A une appartenance de claése, propre
aux expériences qﬁi en sont corrélatives d'aprés les conditions
matérielles d'existence au long de tout le trajet qui est a
1'origine d'une compréhension de 1'impact et des formes d'impact

que peut ‘avoir une école étant domné le public aujquel elle s'adressc

Ici, dans ces agénts appartenant & la classe moyenne basse,
tiraillés entre ce qu'on veut et ce qu'on peut, de par leur
position et les expériences dans leurs conditions matérielles
d'existence, ne pouvant mettre en question les rapports de
pouvoir, cette prétique morale va agir en tant qu'attitude
d'acceptation de la domination, et de réé&dification de 1'ordre
des choses, Ne pouvant pas formuler des attentes explicites &
1'8cole en fonction d'un projet cohérent d'avenir pour les
enfants, on assiétera~é un laisser faire & l'école, englobd

dans un 1aissef:fgifé et laisser aller & l'ordre des choses,

ol on essaiera'dé;se'faire une place colite que colite, Ce laisser
aller et 1aissef faire 3 1'ordre des choses les conduiront A une
course au rattrépage, 4 une confirmation de leur marginalisation
comme du domaine du naturel, le sommet de leur aspiration &tant

de connaTtre au maximum les ri&gles du jeu pour s'en tirer de

la meilleure maniére possible.

L'école s'inscrivant donc comme une pi&ce qu'il faut comnaitre

le mieux possible pour mieux connaitre les rdgles du jeu, pour
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mieux connaltre les régles préétablies, sera donc le lieu de
dévouements sans critique ; en fait 1l'acceptant parce que
nécessaire pour faire face aux obstacles, elle aura avant tout
comme fonction la naturalisation de 1'ordre social et deviendra
ce support nécessaire pour un projet d'avenir qui prendre la

forme d'une promotion individuelle,
P .
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111, FAMILLE APPARTENANT A LA CLASSE SOCIALE SUPERIEURE

1. LA MAISON, LIEU D'INFORMATIONS DIFFUSES

A 1'opposé des enfants appartenant aux classes ouvridres pour les
quelles 1le décalage entre école et maison a comme effet que la
maison n'entre pas dans une fonction &ducative, et aussi,

a l'opposé des élasses moyennes pour qui la maison est le royaume
de 1'8ducatif mais d'un &ducatif qui né se réalise que par un
attachement 3 la régle ; ici, dans cette famille appartenant &

la classe supérieure on assiste avant tout 3 une connaissance
familiére et %mplicite 3 partir de laquelle s'aborde le monde,
Ce monde des éﬁdaences naturelles et indiscutables qu'ils

-~

percoivent & travers le sens pratique, n'est pas le mBme que pour

les enfants des autres classes.

Dans les agentsqéppartenant aux élas;es supérieures, on peut se
permettre un certain laxisme qui est tout autre que ce laisser
aller propre au#iéiésses populaires et qui se distingue surtout
du rigorisme des;ciasses moyennes. Le fait qu'il n'est pas néces;
saire de s'attacher & 1'éducatif pour 1'&ducatif, aux savoirs et
aux connaissan¢éé:@ﬁ1tiples inhérentes au capital détenu, a comme
effet que les éﬁi%ﬁts apprennent de facon diffuse, familiére et
détournée en toutes occasions., N'importe quel &vénement peut

€tre constitué comme occasion d'apprentissage spontand par le

travail pédagogique dans lequel ils baignent.
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1.1. Expérience de classe, éthos de classe de la mére
et stratégies éducatives.

Dans cette familie on assiste 4 un décalage entre le capital
culturel du péré et de la mére et, de la part de la mére on
assiste & un attachement omniprésent i son groupe d'origine
~condition enfin de son équilibre - et 3 une valorisation de

la culture ouvridre.

Mére Moi, je pense que la classe cwvridre elle aussi a une
culture ... seulement, évidemment on L'oublie.., je
pense Qu’on devratt faire notre possible pour que
cette culture émerge, se manifeste... A ce propos je
trouve que e¢'était trés bien l'exposition que les

enfants de l'école ont fait montrant leur quartier...

X. Est-ce que vous &tes stricte avec les horaires des

enfants ?
Mére Non, pas du tout, parce qu'il y a bien des choses plus

priovritaires ... On arrive toujours tard & la maison.
Discuter avec les gens, aller chez 1'un ou U'aqutre.
Puis, si quelqu'un vient & la maison, je les laisse
Jouer, C'est vral que la plupart des jours, ils ont
sommeil le matin... ils se couchent trés tard. .. mais

on rattrappe le samedi ...

Donc, cet attachémént symbolique & sa classe d'origine va avoir
un effet au nlveau ‘des pratiques educatlves avec les enfants,
méme si cet effet reste fort condltlonne par la nouvelle 1dent1te
qui émerge et par l'ethos propre i sa nouvelle position de classe.
Etant entre les dgux positions de classe, et, &tant donnd son
expérience d‘exploitation et de lutte contre cette exploitation,
son rapport vis4§¥ﬁis de la classe supérieure dont elle fait
partie, est caragfétisé en fait par une ambivalence qui se
manifeste tantSt dans une requéte, tantdt par un rejet de cette

classe d'arrivée, Mais, par le glissement de nouvelles pratiques
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propres a sa position actuelle et face au doute, elle cherche
cons tamment 1'appui des membres des classes supérieures, surtout
des intellectuels situs 3 gauche, ce qui a comme conséguence

que cet attachement et cette défense de sa classe d'origine
coexistent avec un souci de pénétrer dans les nouvelles pratiques
et on assiste prdgressivement 4 un questionnement et & un doute

global sur les pratiques anciennes,

‘D'oli, au niveau des pratiques éducatives avec les enfanté, méme
si on assiste 3 de fortes inerties dlles 3 son origine de classe,
on assiste, tout en réinterprétant ses origines, 3 un souci de
ne plus @duquer les enfants comme elle-méme a &té &éduquée, 3
une réinterprétation constante de ses origines, ce qui 1'améne
8 une angoisse permanente, une h&sitation constante pour savoir

comment éduquer les enfants.

Mere Nous, on nous a voulu comme ga, des ignorants, on
‘ nous a exploités dans tous les sens ; nous mainteniy
dans L'ignorance en a été une condition ... De ld on
ne sait pas, il est difficile de savoir comment édu-—
quer les enfants, comment les traiter...
Bt puts, quot que je fasse, je représente toujours podr
eux Ze:¢6té dur, & 1'opposé de mon. mart. Pour les
enfants, 11 s'érige presque comme un Dieu ; c'est lui
qui joﬁé avec eux les week-ends... C'est lui qui lors
des sorties et des excursions passe tout le temps d
leur expliquer 1l'histoire du lieu, ou simplement leur
- paconter wne ou L'autre chose. Mhis, c'est ce que moi
Jje dﬁg;kmoi on m'a pétrie comme ga, 4 force de coups...
Et ce;nfést pas le cas de mon mari, son souvenir doux
de Z’éﬁfance, ses excursions, sa maison de campagne,
ses jbueis.ét son jardin... mot, je préfére de pas.

m'en souvenir de mon enfance...
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Attitude de démission qui, bien qu'interprétée A partir des.
origines aura comme effet socilal une recherche positive des

maniéres de faire et d'agir.

Certes, les stratégies éducatives & la maison seront une consé- .
quence logique de cette ambivalence, de ce rapport contradictoire
entre une requéte et un rejet des pratiques, cela étant expliqué
par son trajet et par son expdrience de classe, mais 1'accepta-
tion progressiﬁe de sa classe d'arrivée, 1'admiration et le poids
symbolique de son mari, vont faire qu'essentiellement em ce qui
concerne 1es_strétégi¢s 8ducatives, c'est le pére qui a une

influence décisive.
Mére C'est toujours lui qui gagne ... on est tellement
opposé, on est aux antipodes, et pourtant je me laisse

toujours convainere, je me soumets toujours en fin.

1.2, L'organisation de 1'espace et du temps

Les membres des classes moyennes essaient & tout prix de s'en
tenir 4 la régle et d'aménager 1'espace et le temps dans leur
maison en vue du rendement maximum du développement de 1'enfant,
mais ol surtout tous les dires ont une portée &ducative parce
que c'est pour le développement de 1'enfant, et oil on assiste

d une sorte de mépris de tout ce qui n'est pas &ducatif. A
1'opposé de tout cela, ici, dans cette famille appartenant 2 ia
" classe supérieureg'on ne parle pés d'éducatif, on assiste & un
certain laxisme;?pﬁisqu'en fait 1'&ducatif est d&ja assuré en
deca de toute in;entioﬁ explicite des agents, par 1'ensemble du
cadre méme d'existence qui est en fait faconnéd par le systéme de

conditions dconomiques et culturelles qui 1'a produit,
1qu P

Donc, méme si on- assiste a un décalage 8 cause des caractéris-~
tiques propres au traJet de la mére et que ce laxisme est mélé
d'un certain 1alsser faire propre aux classes populalres le

travail pedagoglque est caractérisg par l'ensemble diversifié




164,

des contrdles opérés et des incitations multiples données a

1'intérieur de 1'univers culturel légitime,

Le capltal culturel €levé qu'on détient influe aussi blen sur
1'aménagement de 1a maison que sur l'ensemble des pratiques &du-—
catives, qu'il s'agisse d'une évaluation d'un dessin, ou de
1'aménagement d'un coin qui permette aux enfants de se sentir
comme des 8tres uniques puisqu'on a un support matériel aux

activités.
X Est-ce que les enfants ont une chambre ? >

Mere Oui, sﬁrement, c'était un peu le probléme Llorsqu'on
nous a accordé cet appartement, le manque d'espace.
Mais on a véussi 4 bien l'aménager. La grande chambre,
on l'a réservée aux enfants ... trés claire, ‘avee
des meubles pliants, g¢a va, on a L'espace pour les
tables, u n coin pour jouer. Puis 11 y a encore 1'exté-
rieur Qu_zls peuvent jouer d des choses qui leur per—

mettent de dépenser plus d'énergie.
X, Est~ce que d'habitude ils jouent dans la chambre ?

Mére  Oui, bien sfir, ¢a oui. S'ils viement dans la salle
d manger (salon), ils savent qu'ils ne peuvent
Jouer qu'd certaines choses, et puis, ils n'aiment
pas pﬁisQue dans le salon clest toujours "ne touche

pas’... enfin ils savent.

X. Est-ce que vous jouez avec les enfants ?

Mére Disons;dﬁe d'habitude c'est mon mari qui joue ; il
adore'iéé'enfunts ; pour lui l'enfonce est quelque
chose db teZZement délicat... Mais des fois c¢'est
moz—meme, ga m'amuse ausst, L'autre jour on a construit

les Zegos ensemble toute la journde, mais disons que




surtout, j'essaie d'@ire ld et regarder ce qu'tls font,
comméhtgils'dessinent, comment 1ls construisent, ga
m'amuse de les regarder ... et les observer, c'est
intéressant. D'habitude, ON GARDE ET ON CLASSE TOUS
LES DESSINS, DES FOIS QUE MON MARI ME DIT, TIENS
CELUI-LA EST FANTASTIQUE. Je vais vous en montrer un
que 1'aitné a dessiné quand il avait rien que trois

ans. .. Pour mon mart c¢'est un trésor.

Le temps passé évec les enfants n'est pés le qualitatif qu'elle
voudrait, cependant, il reste vral que le temps, les moyvens dont
elle dispose font que les enfants sont considérés comme des
gtres uniques, évélﬁés pour ce qu'ils sont et ayant le support
matériel pour ce qui les intéresse, ainsi qu'un &ventall de
choses qui encouragent leurs inté&r€ts multiples et diversifids,
Les classeurs poﬁr les dessins, la petite boite pour les décou-
vertes en montagne, ou encore l'autre avec les coquillages de

la mer, autant de supports matériels gqui conférent du poids
symbolique i ce Qﬁ'ils font, De méme les racines des Pyrénées

ou celles de la Meseta, les pilerres provenant de telle ére ou
des fossiles proﬁenant de telle autre &re, dount il y a une col=-
lection dans leur chambre, mais &galement dans 1'appartement,
ensemble avec d'autres objets dotés aussi de légitimité. C'est
beau, les enfagtsrmontrent les trésors qu'ils ont &tudids, comme

ils disent, avec papa.

Ainsi, par un jeu banal et gai, ils apprennent a s'intéresser
aux choses, d les classer, & avoir le sens de 1'Histoire, de

1'espace et du temps, autant de schémes classificateurs et de
golits esthethues qu'ils 1nter10rlsent sous le mode de la

nature, 3 partlr du Jeu et de 1'amusement,

Ainsi aussi 1'espa¢e pénétre dans les Etres, Dans la maison les
espaces ont une fonctlon, ainsi le bureau de papa, le coin des
enfants ou le salon, chaque espace est destiné 3 la réalisation

de choses dlfferentes et a une fonction différentielle. Il y a
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encore, l'inté@rieur et l'extérieur, les jeux d'intérieur et

ceux d'extérieur, les activités dans la maison et celles hors

de la maison qui ont lieu de préférence les week—ends ou pendant
les vacances. Cfeét ainsi que le cadre méme d'existence fournit
d'une maniére diffuse ces schémes de perception du monde, qui,
vécus sous le mode du ga va de soi, sont & l'origine de la
formation de ces:dispositions, de ce naturel, Tout cela est

vécu sous la forme du "ga va de soi" et apparalt comme un don,
une grice, ce qui:est‘é 1'origine de cet dccord entre aspirations
subjectives et‘possibilités objectives.

1.3. Position de classe et usage social des jouets

Les enfants ont le cadre pour manifester ce qui les intéresse et

ils y sont encouragés par des moyens multiples et diversifiés.
X. A quelle occasion vous leur achetez-vous les jouets ?

Mere Ca dépend vratment. Des livres pour enfants, on en
achéte assex souvent, mais je ne saurais pas dire quand.
D'abord il y a mon mari qui leur achdte beaucoup.
Derniérement 1l leur a acheté ume grosse encyclopédie
pour enfants en je ne sais pas combien de volumes. Il
dit que c'est beau d regarder. Autrement, je ne sais
pas; jé'vais dans les librairies sPéciaZisées,pouf
enfants; et des fois c'est eux qui me disent, d'autres
fbisiafest-moi qui vois des livres qui pourraient les’
intéré§sér, et j'achéte, c'est tout.

Et po#r;le reste, ¢a dépend aussi, d'habitude quand je
vais dans un magasin, il y a tous ces magasine spécia-
Zisésﬂpéur enfants qui ont des choses fantastiques ...
Evidéﬁhént aussi lors de leur anniversaire, et pour la
Noél.f}inf

X. Est—cg:qué vous leur achetez des jeux éducatifs ?




Mére
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Disons que ¢'est surtout moi qui leur achdte des

Jeux dits éducatifs, des fois des jeux qu'ils ont &
L'école ou des jeux qui me semblent bien ... Mats ¢'est
ce que dit mon mari, on exagére et on exagére avec tous
ces Jeux dits éducatifs qu'on trouve dans les commerces
spéeilalisés pour enfants ; en fin de compte on n'achéte
que ce qu'on t'offre ; Z’imagination qu'il dit on peut
la faire travailler avee n'importe quoi. Il faut dire
que c'est surtout mon mari qui o'améne avec des dégui-

sements pour enfants, avee des jeux d'indiens ... des

_tas de -choses qu'il achéte n'importe o, au premier

magasin qu'il voit.

Moi, c'lest ce que je dis, e'est surtout avec cette
obseésion de 1'éducatif qu'on fausse trop les choses.
Leur acheter des pistolets ou des indiens, au fond
c'est ce qu'ils vivent d 1'extérieur, si cela leur fait
21lusion, pourquot pas ... C'est bon de les voir Jouer,

118 changent de personnalité.

Ouiy.ev clest la violence et <1l ne- faut pas ...

d'aceord, ¢a ne sera pas moi qui vais les pousser d la

violence, mais quot, 81 au fond on vit dans un monde

pletn de violence ..

D'od il découle‘que’méme sl on assiste & des réinterprétations

de la part de Madame en fonction de son éthos, et’ que pour

elle développer 1 1maglnat10n ou 1'1llu310n reste difficile

w7

classer dans 1'ensemb1e du développement de la personnalité -"ouil

mon mari n achete méme pas les jouets dans des magasins spec1a—

lisé&s"- il reste vra1 qu'on assiste 3 un discours et i des

pratiques tout aFfa;t autres que celles des agents appartenant

d la classe moyenne dont l'appui ne vient que de leur attachement

o

la régle, de-la*peur du ridicule lorsqu'on sort de ce qui est

défini comme legltlme ou qu'ils ont compris comme &tant légitime.

(voir & ce propos des JEUX d'indiens et pistoleros, le discours

de la mére appartenant 4 la classe moyenne)
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-~

Ici, on a & faire surtout # un certain laxisme, 4 une certaine
relativité des choses, laxisme permis par leur capitél culturel
glevé, par ce rapport‘au savolr global puisqu'étant au courant
des théories, et des fondements de ces théories qui sont &
L'origine des apprentissages et du r8le joué par le jeu dans
ces apprentissages., On ne doit pas s'en tenir & la radgle, on
peut la dépasse:;'on peut inventer, s'il le faut,aller au—deld

de ce qui est dit et affirmé pas l'école.

ROLE DE L'ECOLE ET ETHOS DE CLASSE

Ainsi le matériel fourni 3 1'école,

Enfant 1 Maman, tu sais ces bouquins que papa nous avait
achetés et quion a amené & l'école... maintanent on
les dtudie et on les suit avec l'ensemble des enfants

de la classe...

Mere Chez nous c¢'est ga assez souvent : beaucoup, beaucoup
de choses qui finissent 4 l'école, des bouguins,
des geux...

Matériel fourni &'i'école qui confére du poids symbolique et une
assurance chez.ces enfants qui savent que ce qu'ils font est
valorisé par les instituteurs. La famille s'érige donc comne
instance dotée enmtoﬁt cas d'autant de légitimité que 1'école,
pouvant dépasser-ﬁéme le rSle de celle-ci dans les pratiques

éducatives. Ainsi 1'enfant, lors d'une excursion,”
. € s ) R

Enfant 1 Mais pdbd5'i1 faut qu’onxépporte tout cela d 1'école,

o ' tu'vaéiééﬁr comment mademotiselle va &tre contente ;
On va'sfamusér et on va travailler ga avec l'ensemble
de Zaféidsse.

Cette excursion est vécue dans le cadre de cet univers naturel

des choses - 1es'week-ends on sort toujours a4 la mer ou & la
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montagne — et fait partie de ce monde naturel de possibles qui
s'offrent aux enfants comme une chose que l'on fait, qui va de

soi,

Vécues comme "naturelles ces conditions d'existence fournissent
aux enfants des attitudes et des aptitudes ol un avenir est

vécu subjectivement.,

L'école a sa place, mais rien que sa place dans 1'é&ducation et
les apprentissages des enfants. On péut risquer 1'école; implici-
tement on y aura un rapport de supériorité. Etant donné son
capital culturei, on peut détecter les problémes chez les

enfants.,

Mére Le petit, on remarquait qu'il aait un probléme dans
la prononeiation ; on a cherché, on s'est renseigné,
et puis on a trouvé un professeur qui a bien voulu
lut appliquer une thérapie..Certes, c'était de 1'autre
cotd de-Za ville, en voiture ga nous prenait presque
trois quarts d'heures, mats on y allait trots fots
par seﬁéine, actuellement 71 semble que g¢a va beaucoup

mieus. .. .
Ou encore o

Avee le petit on a toujours des problémes, on ne sait

ﬁas trop ‘comment le motiver ... je vais essayer de '

trouvéf-un-psychologue qui m'explique un peu. Entretemps

Je Z’enméne faire de la gymmastique, mon mari me disait

que mattrzser son eorps ga l'aiderait aussi 4 se

rassurer davantage. Je ne sais pas, des foils que Je

me démandé st cela peut 8tre dii & 1'école ; si c'est

ea, Je ﬂeux les changer,
Ainsi, méne 31 l'ecole a des problemes, si elle manque‘ae moyens,
si l'école a des defauts au niveau pé&dagogique, ils peuvent se

permettre de rlsquer, - slrement jusqu'ad un certain point, sinon
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on les changerait - puisque non seulement ils peuvent détecter

ces défauts, mais -surtout ils peuvent essayer d'y trouver une

solution.,

Mére Out e'est vrai que dans cette école 11 y a beaucoup
de choses qui manguent, par exemple la musique, ¢a
e'était une chose qu'ils avaient dans l'autre... mats
Je pense que cela n'est pas le plus important, d'ail—
leurs on peut toujours trowver une solution.

X. Est-ce qu'tls ont des activités hors-école ?

Mére Bon, comme Je disais, actuellement c'est la gymnastique.

Je ne sails pas, j'aimerais trouver quelque chose pour
les samedis matins ; on pensait 4 la musique, mais on
ne saif_pas s pour l'aing, ¢a va, mais pour le petit,
tl me faudrait quelque chose d'autre, du genre plus
sportif... qu'tl puisse dépenser ses énergies et son
agressivité.

Donc, méme si on trouve des pratiques qui, étant donnd 1'origine
de classe de la mdre seront difficiles changer, en fait,
c'est avant tout la position de classe actuelle, avec les
conditions objeﬁtives qui lul sont attachées, du point de vie
socilal, économiﬁue et culturel, qui sera 3 l'origine du rapport
a 1'école, et é lféducation des enfants. Les enfants int&riori-
sent avant tout comme naturel et sous le mode du ga va de soi )
cette conceptio@;gf perception du monde et des choses propres a
ces agents appaféénant aux classes supérieures pour qui, les
aptitudes et les'attitudes, les savoirs et les savoirs faire
inhérents a lﬁhéritage familial, seront vécus sous la forme du

don, de la grﬁcé;r

D'oli il découle que 1'impact de 1'école, lorsqu'il s'agit de

familles appartenant 3 la classe supérieure, passera avant tout

par cette perception de 1'école comme n'ayant rien que sa place
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dans 1'8ducation et 1'avenir des enfants. Le rappcrt & 1'école

est caractdrisé Par un rapport d'égalité vis~a-vis des inmstitu-
teurs, méme s'il peut parfois apparaltre sous la forme d'un
rapport d'infériorité, rapport de démission vis~3-vis de la
pédagogie - étapﬁ donné les conditions concrétes de cette famille.
Il reste vrai que la pédagogie est en fait un crité@re, certes
important, mals un critére parmi d'autres qui ont &té a l'ori-
gine du choix de 1%&cole. D'od le rapport & la pédagogie, étant
donné les conditions lides 3 la position actuelle, peut devenir

un rapport de supériorité, si cela s'avére nécessaire.

En tout cas le rapport & L'&cole - &tant donné les conditions
qui 1l'ont struct@ré-: L'école enjeu de lutte, d'affirmation
d'identitd et refuge de classe, et les conditions de classe
actuelle — ne sera jamais marqué par la soumission et la
dépendance. L'é¢ole n'est pas un guide indiscutable pour les
pratiques éducatiVés_; elle a sa place, les instituteurs n'ont
ﬁas un pouvoir éh‘sbi comme c'est le cas pour les classes popu-
laires, et non plus un pouvoir incontestable comme c'est le cas
pour les classes moyennes. Ici, s'il le faut, on dispose de
moyens pour pouﬁoir les contester ; implicitement le rapport

est de supérieur i inférieur.

Meve Ce qu'il y a dans cette école, c'est que. les gens ont
‘ peur des instituteurs ; je ne sais pas pourquoi, je
ne comprends pas. Derriére, on te dit out, qu’ils'sént
é'accorﬁfavec toi, que les choses ne vont pas, mais

Fface d-eum, c'est toujours oui monsieur L'instituteur.

- Personng qui ose leur dire leurs quatre véritds. Mot
un de ces jours, je vais comvoquer une assemblée pour

pouvoty dire ce que je pense.

Donc, é&tant donné la trajectoire, 1'école joue une fonction

de refuge de claﬁée.et d'affirmation d'identité et son accepta-—
tionlprendra laﬁfétmé d'un enjeu de lutte pour une libération
collective de_la éiﬁuation des dominés, m@me si tout cela

i
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concrétise en méme temps 1'intérét individuel. Mals aussi,

étant donné la tréjectoire de cette famille et sa position de
classe, la réntabilité de cette pédagogie de 1'8cole est A
maximale, puisque de par la méme expériénce familiale on assiste
d un appréntissage diffus qui a lieu tout au long de l'existence
des enfants, toute occasion se comstituant en fait, comme une

occasion d'apprentissage.
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CONCLUSIONS

La définition légitime devl'enfhnce étant le propre des groupes qui
ont le monopole du savoir, et le savoir circulant de haut en bas, plus
on descend vers les basses classes, plus L'écart par rapport 4 la
définition légitime deVZ'enfhnce se creuse et par conséquent, moins

on est en mesure dé_mettfe en oceuvre des stratégies éducatives suscep-
tibles d'avoir une rentabilité scolaire. Cela tant au point de vue des
moyens objectifs (temps, argent, qualification culturelle) que de par
L'éthos dont les pratiques avec les enfants tirvent leur force.

Cette définition de 2'eﬁfance est avant tout un attribut de position,
fabriqué par tout le trajet, elle est d l'origine du rapport 4 1l'dcole
et des attentes différencides qu'on lui adresse et comporte tout un
ensemble de pratiques éducatives. C'est par ces pratiques éducatives,
propres d chaque fomille et & chaque groupe que s'opére la transmission
culturelle. Les enfants reéoivent par héritage familial une bonne partie
des aptitudes et des attitudes, savoirs et savoirs faire qui seront
intériorisés comme natureZs, comme allant de sot. D'ow le fait est que
les enfants arvivent 4 l'école dijﬁ%remment munis pour s'approprier

le savotlr scolaire. ' -

Ainsi wne dcole de pédagqgie active qui veut avoir wne collaboration
avec les parents etiparfif»de L'enfant en tant qu'objet pédagogique
devant accomplir des &tapes d’épprentﬁssage, peut avoir des effets
différentiels g

1. sutvant la positionxéééiale et L'éthos qui soutient la définition
de l'enfance, _._ |

2. de par les compétencéé-et dispositions que cette définition de
L'enfance demande defld:pavt des parents, inégalement dist;ibuées
d'aprés les classes sociales,
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Ce que nous pensons avoir pu montrer d partir de cette analyse qualita-
tive est que l'impact et: Ze niveau d'impaet d'une école passe par ce
r@mm¢<zZ@aﬂe;dmumesmnakmmt

Ainsi 1'éeole jouera un rdle d'affirmation de position dans le cas

des classes supérieures ou de support du projet de mobilité, pour les

classes moyennes. Dans les elasses populaives 1'impact qu'aura 1'école
prendrq la forme de fissurle.s des évidences naturelles et de lutte pour
un ’mezlleur” colleetzf Mbme st elle confirme l'appartenance de cZasse,

elle aura un effet de restructwration d'éthos qu@, sans une volonte \

explicite, agira sur un changement de position. ‘ -

Plus on descend vers le bas de l'échelle sociale, plus on assiste d un
éecart entre valeurs propres d l'éthos famiiial et les valeurs de
1'8cole. Elle sera d'autant plus acceptée que les valeurs qu'elle prone
peuvent s'insérer dans Zeé valeurs propres aux agents appartenant aux
positions sociales damiﬁées. Clest~a-dire qu'elle sera d'autant plus
acceptée, suivant le dégré avec lequel une attitude nouvelle peut
s lappuyer sur une attitude ancienne, puitsque c'est par cette réappro—
priation/réinterprétatibﬁ.&u nouwveau qu'on fait sienmne la culture et
les projets de 1l'cole, qu'on se laisse prendre par 1'école. Dés lors
L'école doit tenir eompté:de cet éthos qui est 4 l'origine de
L'acceptation et des formes d'acceptation de 1l'école.
Une dcole de pédagogie>actibe, ce n'est pas par le type d'offre, par
son inmovation dans les méthodes et techniques qu'elle sera acceptde
davantage par les groupes appartenant aux posttions soc%aZes dominées,
chez qui l'avenir se vzt subgectzvement et chez qui la nom mottrise de
L'éducatif fait de Z’ecglg_le seul porte-parole du cursus scolaire.
D'aprés son empérieneé‘&éfclasse et ne disposant pas soi-méme des
moyens permettant de rdisonmer les investissements éducatifs, les
écoles qui utilisent des?méthodés plus reconnues soctalement sont plus

proches pour repondre_aux'attentes d'instruction chez les enfants.
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Mais dés qu'on peut accepter l'école d partir des valeurs qui leur sont
chéres, le fait de compter sur l'école pour l'instruction des enfants
deviendra accepter le prbjet et les moyens prdnds par les instituteurs.
L'école a le monopole dé_lféducatif. Sot-mé@me on ne dispose pas des
moyens pour mettre en oeuv?e des stratégies éducatives qui puissent
avoir une rentabilité gcoZaire s on acceptera donc d'autant plus les

méthodes et objectifs dbﬁl'école, et on sera disposé d écouter attenti-

vement ce que les instituteurs disent €tre le bonheur des enfants.

Ainsi plus on tient com@ﬁe de cet éthos qui soutient le rapport avec
les instituteurs,plus uﬁ.travail avec les pavents peut s'avérer -~
nécessaire en vue de l'acceptation de l'école, et plus 1l'école pourrq

avoir un impact au niveau d'une restructuration de 1'éthos des parents.

Mats en méme temps, -tout cela pose le probléme du pouvoir de 1'école

et de ses possibilités objectives pour construire son programme pédago-
gique 4 l'intérieur d'uné perspective sociologique qui tient compte des
possibilités réelles du:milieu populaire. Il ne suffit pas de changer
le type de pédagogie pour aboutir aux objectifs proposés permettant

le développement de 1'esprit critique et des capacités de ratisonnement,
mats il serait néecessairve de pouwvoir s'appuyer sur un programme péddago-
gique qui tienne compte en méme temps de la maftrise des outils
techniques propres d un haut niveau de comnaissances dont les enfants

ont besoin et que l'école reste la seule d pouvoir leur fowrnir.
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ANNEXE | LA REFORME SCOLAIRE A BARCELONE

T r———————

ANALYSE HISTORIQUE DE SA NAISSANCE ET DE SA CONSOLIDATION

1. Base soctale du mouvement. Groupes qui en font pariie.

La base sociale dﬁ‘mouvement est surtout formée par la petite
bourgeoisie : professions libérales, professeurs, des gens liés

i la culture, techniciens, universitaires, petits industriels et
travailleurs indé&pendants, et aussi une partie, bien qué minori-—
taire, de commergaﬂts, employés et aussi 1'un ou l'autre industriel

important.

Pour nous résumer,ftous ces groupes qui en foht partie ont en -
commun de faire partié de "1'intelligentia” ou d'y 8tre 1ids

directement ou iﬁdirectement, d'avoir un amour pour la culture,
pour le fait d'avoir une conscience nationale, une foi en 1igné

conciliaire, tradition scout, besoin de s'engager civiquement.
}] > q

Parents et ense?g@énts'f surtout les fondateurs et tous les
pédagogues qui Qﬁ#fconduit la réforme au long des années - sont
issus des mémes gréupes. On pourrait parler d'une sorte de
lsymbiose dans 1'aspect idéologique, situation sociale et .

aspirations de classe.

2. Eléments 4 Z'originé,de la naissance et de la consolidation
du mowvement rénovateur.

ot

Sa naissance vers les années 60 n'est pas un probléme isolg,

mais il fait partie d'une &volution sociale, il coincide avec un
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ensemble de phénoméneé qui ont un impact sur la socié&té espagnole,
et plus concrétement sur la socié&té catalane, Ainsi le changement
socio-&conomique qui entraine le développement massif des classes
moyennes, le passage du "catalanisme" de résistance au "catala-
nisme' actif ; le catholicisme progressiste ; l'entrée dans 1'dge
adulte des premiéres générations scouts ; les premiers change-

ments dans le modé&le culturel,

Dés lors; ce mouvement de rénovation scolaire constitue une des
formes d'action dﬁ_nationalisme catalan, concrétisé en fait par
un catalanisme cuiturel. Il prend forme & partir de la mobilisa-
tion des groupes soclaux (secteurs professions lib&rales, couches
liées au monde de la culture, petite bourgeoisie industrielle et
commergante), dont'ia premiére manifestation se concrétise avec
la création de toute une série d'&coles privées, non lies i des
ordres religieux, Ecoles consacrées aux primaires et aussi au
gardiennat~préscolaire, et caractéris€es par une forte préoccupa".
tion pédagogique et par une conception de l'dcole fond&e sur une
Etroite relation'ﬁarénts~enseignants_en vue du bon développement

de la tAche &ducative.

Causes qui ont permis la consolidation du mowvement

La situation de l'Enseignement au niveau de 1'Etat Espagnol,
largement déficitaire, en qualité et en quantit&. La dichotomie
entre enseignemeg; privé (pour les classes moyennes et hautes)

et l'enseignemenﬁié@blic (pour les classes populaires). La forte
idéologisation dﬁé?#u franquisme, ainsi que 1'enseignement
secondaire pour iéi§1upart aux mainsgde 1'Eglise, avec un systéme
pédagogique autofitaire, 1'importance étant domnée a "apprendre
par coeur" et & $Qﬁ_programme ultra-conservateur fondé sur des

valeurs morales religieuses,
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Aussi, dans ce cdhtekte, d'autres facteurs ont eu une incidence
certaine. D'une part 1'apparition d'une generatlon de parents
avec une mentalité nouvelle, avec un certain niveau culturel eL
une nouvelle mentallté religieuse, ayant des besoins précis
d'école pour 1es_énfants. D'autre part l'existence d'un courant
de dédication & lfenSeignement, surtout des filles, formées par
le scoutisme qui.les avait initides dans la pédagogie active et
qui refusaient de s'engager dans la seule issue possible :
1'enseignement oﬁficiel & pédagogie traditionnelle et ayént un
fort niveau d'idéologisation. Egalement les premiéres manifesta-
tions d'émancipation féminine 4 travers le travail, phénoméne qui
coincide avec l'épparition des couches moyennes urbaines et

avec un changement de formes traditionnelles dans la famille,

Le mowvement dans 1'actualité. Questions posées.

~

La réforme scolaire a eu des contradictions dles & sa nalssance,

sa base

fur

aux groupes qui 1'6nt pouss&e, 3 son id&ologie et
sociale ; 1= mod&le de 1'école qu'ils ont créé est une &cole &

leur service, Mélgfé cela, la Réforme Scolaire en tant que mouve-
ment constitue une réalité aujourd'hﬁi, elle a sa dynamique propre,
elle a influencé le contexte général scolaire, et elle s'est

consolidée et institutionnalisée,

Elle a pefmis enfféit 1'entrée de nouveaux enseignants d'une
origine sociale'éﬁtfe gque les fondateurs, et des parents ayant
une position de c'asse autre, Ce -qui, pour une partie au moins,

a eu comme resultat la mise en questlon de la base m€me du mouve-=

ment, du rdle 1nst1tut10nnel de 1' ecole. Questlons qui actuelle-

ment permettent dfentrev01r les différentes tendances de plus en

plus nettes en sqg;seln.
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un secteur d'écoles pour qui les changements ont eu lieu seu-
lement au niveau des méthodes et techniques (secteur Elitiste
et bourgeois,_ﬁui continue a maintenir la structure classiste
de l'enseignemeﬁt et la conception 8litiste de 1'&ducation).;
un deuxiéme secteur qui en fait veut avoir seulement le nom
d'appartenir 3 la réforme scolaire, de se dire de pédagogie

active, seulement parce que c'est plus rentable.;

puis un troisiéme secteur qui s'est adapté@ aux nouvelles
conditions politiques et sociales, mais qui est assez clair
quant 3 savoir vers quel projet d'école on veut s'acheminer,
quels sont seS 1imites actuelles, et qui a Ll'explicitation
d'une nouvelle: &cole publique comme objectif final .: &cole
publique qui doit en finir avec la dichotomie &coles actives
d'élite et écoiés populaires qui ne peuvent appliquer les
coliteuses techniéues. Et, pour qui il est tr&s &vident qu'une
rénovation, si elle est monopolisde par un secteur, ou ce qui
revient au mémé;:éi elle n'arrive pas & tous les secteurs,

n'est pas du tout une rénovation.
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COMBONI Sonia

HENKINBRANT .

JANER Onofre

LASSERRE Henry

"Religion et ascension Sociale

183,

Le métier d'enfant. D&finition sociale de

la prime enfance et fonctions différentielles
de 1'8cole maternelle,

Centre de Sociologie Européenne, Février 1973,

Texte ronéotypé.

Etat des Recherches.
Centre de Socioclogie Européenne, Paris,

Mouton 1972, texte rongotypg,

Estudi sobre els.-centres escolars inscrits
a Coordinacto escolar. Caracteristiques de
localitzacio, equipament, alumnat i profes-—
sorat, I

Institucio "Rosa Sénsat" CURS 1969-70,

Texte ronéotypé,

Les espagnols émigrés appartenant 4 la
classe moyenne.

Université Catholique de Louvain. Mémoire
présenté en vue d'ebtenfion du grade de

Licenciée en Sociologie.

"Hypothé&se d'école : présentation et

~ questions actuelles" in Contradictions,
n® 4, juillet 1973, pp. 177-183.

"Moviments de renovacio pedagogica"

in Perspectiva escolar, Octobre 1975, n° 4,

pp. 87-96. /

" 1'exemple

des ouvriers chrétiens",

" in Revue Franmgaise de Sociologie, T. XIII,
~n® 3, 1972, pp. 65-91.
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LIENARD Georges
LOICQ Francis

LIENARD Georges

MEISTER Albert
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Les inégalités culturelles dans la petite
enfance. T. 1 et 2, Rapport de pré-enquéte

Université Catholique de Louvain, 1972,

La transmission culturelle : stratégie

des familles et position sociale, 1in
Cahiers Internationaux de Sociologie, Vol,LIX,
1975, pp. 337-353, Paris, P.U.F.

Prajectoires sociales et pratiques dducatives.

Eléments pour- une analyse des processus de

socialisation secondaire 1iée aux phénomdnes
de mobilité, Université Catholique de

Louvain, Texte ronéctypé, 1975.

Vie Quotidienne, utilisation du logement et

pratiques éducatives,

" in Recherches sociologiques, n° 3, novembre

1975, pp. 345-386.

La conversion culturelle : stratégie de
mobilité sociale. '
Université Catholique de Louvain, 1975.

Texte ronBotypé.

"Emergence d'une contre-ldgitimitd dans le

cadre d'un conflit dans 1'entreprise
©..Michelin". in Recherches sociblogiques,

Vol. IV, n°® spdcial, Mai 1973, pp. 63-103.

/

Esquisse d'une théorie de la pratique et

. pratique de la sociologie.

- Texte ronéotypd, 1975.

. Animateurs et militants

. Texte ronéotypé
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MICHELAT Guy © "Sur l'utilisation de l'entretien non
directif en sociologie™ in Revue Frangdise'
de Sociologie, Vol, XVI, n°® 2, 1975,
PP. 229-247.
REMY Jean Cours fondamental de socitologie de la reli-
glon.
Notes de cours, Université Catholique de
Louvain, 1973, Texte ronéotypé
VERRET Michel "Sur la culture ouvriére" : 3 propos d'un
livre de Hoggart, in La Pensée, juin 1972,
n® 163, pp. 12-33.

WACHTEL Nathan  L'aceulturation
' pp. 124-146,
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