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ACTIVIDAD 1.3.
;ME DUELEN LAS MUELAS!
AREAS DE CONOCIMIENTO:

Lengua, Ciencias Naturales, Ed. Plastica (si se quiere hacer ¢l tablero).
MATERIAL:

- 1 tablero por grupo y/o un tablero gigante para poder jugar toda la clase al mismo t1emp0

- dados y fichas (judias, garbanzos, lentejas, ...): 4 fichas x alumno/a,

- cuestionario de preguntas sobre alimentacion ,si se quiere trabajar interdisciplinariamente con Ciencias
Naturales, ¢ adivinanzas v refranes sobre productos alimenticios, si pretendemos dar mas énfasis al trabajo
de Lengua.

DURACION: 1 sesion.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD.

Eljuego -porque de esto se trata- se puede realizar a nivel de pequeiios grupos que juegan por su cuenta o,
con un tablero gigante, puede participar toda la clase. '

Si optamos por el primer caso, se formardn grupos de 4 alumnos y 1 que hara las funciones de arbitro del
juego. Les damos un tablero, un juego de fichas y un dado.

Las reglas del juego son:

- Se decide quién empieza por el método de Janzar el dadoy ver quien consigue un niimero mas alto. A partir
de aqui, empieza el juego.

- El que empieza tira el dado y avanza tantas casillas como éste le indique. Al Legar a la casilla

" correspondiente deberd decir: “Yo como o yo bebo...” (segiin el dibujo de la casilla y en la lengua que se
haya escogido antes de iniciar el juego). Si la casilla es r0ja, deberd decir: “{Me duelen las muelas! Me voy
al dentista”. Y estara dos vueltas sin poder lanzar el dado,.en seiial de penalizacién por comer algo que no
debe comer. Cuandose liega alaLLEGADA el/lajugador/adeberé contestar 1 pregunta del rbitro del juego,
segin el cuestionario preparado por el profesorado (este papel también puede hacerlo el mismo profesor).
Siresponde correctamente, entrard aquellaficha y podré reiniciar el juego con otra ficha (cada alurno tendra
4 fichas). Sino contesta comectamente, deberd volver al punto de salida pero con la misma ficha.

ElAa que consigue_eﬁtra: més fichas en un tiempo determinado serd el/la ganador/fa y podra ser el arbitro
de la partida siguiente.

EVALUACION:

No se prevee ninguna evaluacion del tipo socio-afectivo porque la actividad es eminentemente lidica: Pero,
dado que proponemos un cuestionario de temas de alimentacién o un listado de adivinanzas, pensamos que

indirectamente estamos valorande sus conocimientos y esto hard que ellos estén satlsfechos ono de sunivel
de conocnmentos
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ACTIVIDAD 1.4.
LA RULETA DE LAS COCINAS.
AREAS DE CONOCIMIENTO: -

Lengua, Ciencias Sociales, Ed. Plastica, Ciencias Naturales.
MATERIAL:

-1 ruleta gigante para colgar de la pared o para hacer girar sobre una mesa,
- 1 bola‘para lanzar y hacer rodar en la ruleta,

- la informaci6n de ios pafses y de los productos,

- recetas alimenticias de diferentes paises,

- diccionarios, enciclopedias y mapas,

DURACION: 3 sesiones,
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

1a. sesién. Clase de Lengua o de Ciencias Sociales.

l

Nos situamos dentro de los paises de la Uni6n Europea y, mas concretamente, en su. gastronomia.

Haremos 13 grupos (pueden ser parejas o grupos de tres, $egiin el nimero de alumnos de la clase). S6lo uno
de estos grupos tendra toda la informacién, serd el conductor del grupo y hard girar la ruleta. Cada uno de
los demas grupos tendrd adjudicado uno de los 12 paises de 1a Unién Europea,

Empieza el juego pero sin hacer apuestas. Cuando la ruleta deje de dar vueltas, la bola se posari sobre un
pais. Y serd entonces cuando el grupo conductor del juego hard una primera pregunta al equipo que tiene
adjudicado ese pafs. Si saben la respuesta, ganarén directamente 3 puntos. Si no la saben, podri contestar
cualquier otro equipo-pais que sepa la respuesta pero éste solamente ganara 1 punto. Las preguntas serin
del estilo: “;CuAl es el plato o el producto mds conocido de....? ;C6mo se llama el queso de...?, etc.”

La ruleta vuelve a girar.y reiniciamos el proceso anterior, Déspues de3o04 vuclfas, el grupo-pafs que tenga
mas puntos seri considerado ganador y pasari a ser conductor del j Juego

2a. 3831611 Clase de Lengua, de Clcncms Sociales o de Ciencias Naturales.

Damos a cada alumno/a unareceta de un plato cualquiera, de un pais cualquiera, procurando que entre todos
haya variedad de primeros y segundos platos y postres. El redactado seré el cldsico: ingredientes y
preparacion. A continuacion, pedimos que redacten una receta de nuestro pais (si 16 creemos oportuno, les
pedimos que hagan el trabajo por parejas).

Uravezrealizada dicha actividad, comentamos envozalta los resultados e intentamos clasificar las recetas
en primerocs y ‘segundos platos y postres.



3a. sesién. Clase de Lengua o de Plastica.

El objetivo de esta sesién serd dar una forma atractiva a las recetas que han preparado para luego poderlas
mandar 2 un/a amigo/a extranjero con quien mantengamos correspondencia, pidiéndole, al mismo tiempo,
que nos mande una receta de su pais. .

Si conseguimos tener una variedad de recetas-considerable, podremos proponer al alumnado hacer otra
_ “ruleta de las cocinas”. : :

EVALUACION:

Esta actividad nos permitird organizar, una vezméas, una evaluacidn en forma de debate a partir de preguntas
‘entorno a: qué y cOmo comemos; quién cocina en casd; si nos gusta cocinar o no; qué hemos descubierto
en las cocinas de nuestros vecinos europeos y en las de nuestros amigos miés lejanos; qué nos ha sorprendido
de la cocina de los demés; etc. o







ACTIVIDAD 14.
'LA RULETA DE LAS COCINAS.
1. ALEMANIA.

- CARNE: “wurst” (salchichas)
- BEBIDAS: “pils” (cervezas)
- POSTRES: tarta de Bergischland

2. BELGICA.

- FRUTAS/VERDURAS: ciruelas Mirabelle, coles de Bruselas
- CARNE: “lapin aux prunes”

- PESCADO/MARISCQO:; “moules avec des frites”

- BEBIDAS: cervezas de todas clases, café Liegeois

- POSTRES: chocolates, “tartes aux fruits”

3. DINAMARCA.

- CARNE: guisados de cordero
- PESCADO/MARISCO: arenque en escabeche y enrollado sobre canapé, filetes de ballena.

4. ESPANA.

- PLATOS TIPICOS: paella, gazpacho, ...
- FRUTAS/VERDURAS: naranjas, fresas, platanos, alcachofas, judias, pimientos, tomates, ...
- CARNE: cordero, ternera, cerdo (jamones, embutidos), caza,...

- PESCADO/MARISCO: sardina, merluza, pulpo, gambas, “vieiras”,...
- BEBIDAS: zumos de fruta, sidra, cavas, vinos, ...-

- POSTRES: turrones, ensaimadas, bufiuelos, polvorones, mazapanes,...
- QUESOS: manchegos, de Cabrales, de Mahdn, ...

5. FRANCIA.

- PLATOS TIPICOS: “bouillabaisse”, “choucroute”, “salade nigoise”

- FRUTAS/VERDURAS: cinuelas de Agen, manzanas de Normandia, uvas, ...
- CARNE: “ENTRECOTE?”, “canard i I’orange”, “foie-gras”, “pité”,...

- PESCADO/MARISCO: ostras, lenguado, “bouillabaisse™ (sopa de pescado)
- BEBIDAS: champan, Cognac, aperitivos, Calvados, ...

- POSTRES: “crépes”, croissants, .

- QUESOS: Camembert, Roquefort,....

6. GRAN BRETANA.

- PLATO TIPICO: “eggs and bacon”
- FRUTAS/VERDURAS: “baked beans™
- CARNE: cerdo con puré de manzanas, “roast beef”, ...
.- BEBIDAS: té, cervezas, whisky .



- POSTRES: “cookies”, “pudding”, mermeladas
7. GRECIA.

- FRUTAS/VERDURAS: “moussaka”, aceitunas

~ CARNE: “souvlakia” (carne de cordero con especies)
- PESCADO/MARISCO: “taramosalata”, “oktapodla”
- BEBIDAS: zumos de fruta, “retsina”, “ouzo”

- POSTRES: “yaourti me meli”

- QUESO de cabra

8. IRLANDA.

- FRUTAS/VERDURAS: patatas, “colcannon” (plat de verdures)
- CARNE: “turkey”, guisats amb xai, “Irish stew”

. -PESCADO/MARISCO: salmén, ostras, langosta, ...

- BEBIDAS: cerveza Guinness, “whiskey”, “Irish coffee”

- POSTRES: pan de pasas, “soda bread”

9. ITALIA.

- PLATO TIPICO: la pasta (espaguetis, macarrones, lasafia) y la famosa PIZZA.
- FRUTAS/VERDURAS: naranjas, aceitunas, “minestroni”

- CARNE: “ossobucco”

- PESCADO/MARISCO: “fritto misto”
- BEBIDAS: zumos de fruta, capuchino, “espresso”, vermuts, 'vinos (Chianti)

- POSTRES: “cassata”

- QUESOS: Gorgonzola, Parmignano

10. LUXEMBURGO.

- CARNE: “cochon de lait fumé avec gelée”, “judd mat gaardebounen” (es una especie de guiso hecho con
habas y lomo de cerdo.ahumado)

- PESCADO/MARISCO: truchas

- BEBIDAS: licores de “cassis” y de “quetsche”, vinos de Mosela

- POSTRES: “tarte aux quetsches”

- QUESOS: “kachkkéis”

11. HOLANDA.

- FRUTAS/VERDURAS “bloemhool” {coliflor), “zuerkaol™ (plato parecido a la “choucroute™)

- CARNE: “boerenhool met worst” (puré de col y patata con butlfarra) “gehaktbal” (albondzgas)

- PESCADO/MARISCO: “haring” (arenque)

- BEBIDAS: “oranje bitter”, “schelvispehel” (licor)

- POSTRES: “vla” (yogur), “stijve rijst met kassel” (arroz con canela), “vlaaien” (tartas de fruta)
- QUESOS: Gouda

12. PORTUGAL.

- FRUTAS/VERDURAS: “gaspacho”, “caldo verde”

- CARNE: “leitao assado” (cochinillo a la brasa), “presunto”, jamén ahumado
- PESCADO/MARISCO: “caldeirada” (sopa de pescado), “bacalhau”

- BEBIDAS: “vinho verde”, Oporto

< POSTRES: “pudim de flan”, “arroz doce™

- QUESOS “queijos”
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ACTIVIDAD 1.5.

EL RESTAURANTE DEL MUNDO.
AREAS DE CONOCIMIENTO:
Ciencias Sociales, Lengua, Ed. Fisica,
MATERIAL:

- 1 mapa mundi grande, si puede ser con proyeccién Peters, ' .

- 35 tarjetas (si el grupo con el que vamos a trabajar es de 35 alumnos/as) de 4 colores diferentes o bien que
tengan dibujados elementos representativos de los paises europeos, norteamericanos, asiiticos y africanos;
- 1 caja enorme y decorada con revistas de propaganda turistica de todo el mundo, para poner en ella las
tarjetas anteriormente mencionadas,

- todo lo que necesitémos para poner las mesas,

- la comida, tal como se indica mis adelante.

DURACION: 1 sesién.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad la proponiamos en el Apéndice A de la primera vnidad de trabajo “Vivimos en un solo
mundo”, pero dada la tematica de esta unidad hemos creido conveniente volver a repetir la propuesta.

La actividad requiere una puesta en escena total, de modo que previamente deberemos preparar la
“escenografia” y necesitaremos algunos “actores y actrices” parallevara cabolarepresentacion, puesto que
de esto se trata.

Un dia, por sorpresa, el alummnado de una clase es invitado a pasar al comedor de la escuela para desayunar
o merendar todos juntos. A la entrada del recinto del comedor, encuentran una persona que custodia la
enorme caja decorada con propaganda tuzistica y recortes de periédico. Esta les invita a coger una de las
tarjetas de colores que contiene la caja y les sugiere que vayan pasando al interior del comedor. Un enorme
cartel complementa el escenario: TU GRAN OPORTUNIDAD: PUEDES SER CIUDADANG/A DEL
MUNDO. ‘

Enelcomedor habr4 el mapa mundi colgado de la pared enun lugar bien visible. A través del mismo, y gracias
a las tarjetas de colores cada uno de los “comensales” podra saber de qué lugar del mundo procede.

En el comedor escolar s6lo hay 4 mesas preparadas para el Apape. Sus manteles serdn de los mismos colores
de las tarjetas de los comensales o bien tendrén los dibujos identificativos. Las 4 mesas representaran las
grandes regiones de la Tierra. La “ciudadania” mundial ocupari el lugar que le cormesponda segiin el color
de su tarjeta.

Naturalmente las mesas estardn puestas teniendo en cuenta las diferencias socio-econbémicas y demogra-
ficas.

Si contamos con un grupo-clase de 35 alumnos, el reparto por mesas deberia ser el siguiente:

MESA A (ladelosasiéticos). Debe acoger 20 personas , ies pequeiiisimal jIncluso faltan sillas! Los codazos



son inevitables.

MESA B (la de los africanos). S6lo deben sentarse en ella 2 personas v es bastante grande. Naturalmente,
sobra espacio. .

Las 13 personas que quedan deben séntarse en la MESA C(la de los europeos) y en la MESA D (la de los
norteamericanos). Ambas mesas serdn bastante grandes, con sillas suficientes ¥, ademis, €stas serdn muy
confortables.

- Las mesasestdn preparadas de manera diferente. Los asiticos de la MESA A, muchos de ellos, deberanestar
de pie y en su mesa no habrd ni mantel, ni nada de ocrnamentacién. En medio de la mesa, un gran jarrén con
agua tibia, de la cual deberan servirse los mismos comensales. Los africanos de la MESA B, mis 0 menos,
igual. Sin embargo, europeos y norteamericanos encontrarin sus mesas bien preparadas, con bonitos
manteles, cubiertos, vasos, flores, velas encendidas, miisica ambiental...Rdpidamente, los camareros
ofrecerdn bebidas (zumo de naranja) y un aperitivo (aceitunas, patatas fritas,...) mientras llega la comida.
Todos estdn sentados, los que tienen sillas, y Llega el momento de la comida,

Procedente de la cocina aparece el cocinero seguido de unos cuantos camareros (pueden llevar propaganda
de las grandes multinacionales de la alimentacién pegadas a su ropa). Ostentosamente sirven la comida,
desigualmente repartida, alas diferentes mesas. Por ejemplo (se pueden hacerlas variacionesy adapataciones
que se crean necesarias), los norteamericanos (MESA D) reciben desde el principio tres abundantes raciones
con mucha carne. A los asiiticos (MESA A) les toca media raci6n casi toda de arroz ¥ un mindsculo trozo
de carne. Los europeos (MESA C) reciben dos raciones con bastante carne; los africanos (MESA B) media
racién. Mientras los comensales comen los camareros recorren el comedor preguntando: “; Lo encuentran
bueno?”, y ofrecen la posibilidad de repetir a los europeos y norteamericanos. Llegan los postres, (Helado!
Un helado que se pasea vistosamente por la sala y acaba finalmente en [a mesa de los norteamericanos (dos
bolas por persona) y. los europeos (1 bola). Esto es todo.

Hemos legado al final de la comida pero ahora es cuando empieza la parte mas interesante: la
EVALUACION. ' '

EVALUACION:

Iniciaremos un debate para saber c6mo se han sentido unos y otros, haremos una puesta en combn y-
aprovecharemos la motivacién que ha ofrecido la simulacién para analizar el problema del hambre en el
.mundo y para hacerles ver que hay suficientes alimentos en el mundo pero estin mal repartidos.

NOTA:

Esta actividad se basa en una idea presentada por Haaken Wall el afio 1979, Se experiment6, inicialmente,
en Suecia con la ayuda del Organismo sueco para el Desarrollo Internacional (SIDA). Se puede encontrar
una versién completa de la misma con consejos sobre su utilizacién en “Cuadernos de Pedagogia”, niim.
132, diciembre 1985.
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2. DESHACIENDO ERRORES Y MITOS .

Actividad 2.1. “Rey-Cielo se hace el muerto”
Actividad 2.2. “El hambre en el mundo a través de cinco mitos

Actividad 2.3. “No es broma”
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ACTIVIDAD 2.1.
REY-CIELO SE HACE EL MUERTO
AREAS DE CONOCIMIENTO:
Lengua, Cienc.:ias Sociales.
MATERIAL
“ - el texto del cuento “Rey-Cielo se hace el muerto”, dividido en fragméntos,
- revista Muy Especial, “Comer Beber”, nim. ‘16. Invierno, 1993
- mapa mundi, atlas, diccionarios, enciclopedias
DURACION: 4 sesiones.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

1a. sesi6n. Clase de Lengua.

-Trabajo individual o por parejas. Lectura delos fragmentos del cuento. Buscar elsignificado de laspalabras
desconocidas en el diccionario. Ordenar los fragmentos del cuento de manera que tenga sentido. Copiar
ordenadamente el cuento o pegar los fragmentos sobre un folio. '

- Leer el cuento en voz alta para comprobar que todos lo han ordenado de la misma manera.

- Proponemos un trabajo de creacion: inventar una prohibicion de comer o beber X, en un lugar Y, durante
uz tiempo Z.

2a. sesién. Clase de Ciencias Sociales.

A partir de las iiltimas palabras: “...1os muong no comen carne de tortuga, en sefial de reconocimiento, por
haberles dicho ésta que Rey-Cielo simulaba la muerte”, podriamos empezar un trabajo de investigacién en
grupo: ;Qué sabemos de los muong? jHay otros pueblos que tienen prohibiciones de este tipo? (p.e.’las
vacas, en la India; el cerdo, entre los musulmanes; los conejos, en Irlanda, etc.) O al revés, es decir, jqué
es 1o que hace que los habitantes de algunos lugares coman ciertos elementos que nOstros -europeos- no
osamos ni siquiera imaginar?, etc. :

Para este trabajo, necesitaremos tener at alcance fuentes de infor maci6n com enciclopedias, revistas
especializadas, etc.

_ 3a. sesién. Clase de Ciencias Sociales.

Os proponemos investigar las costumbres alimentarias de diferentes pucblos de los llamados indigenas, por
ejemplo: 'IUAREG (Sihara), SHERPA (Nepal), SIOUX (Estados Unidos de América), INUIT (Canadé,
Groenlandia), MAYA (Guatemala, México), ABORIGEN (Australia), MAORI (Nueva Zelanda), ZULU
(Sudafrica), YANOMAMI (Amazonia), QUECHUA (Bolivia, Pert), MEO (Camboya, Laos, Vietnam),

YORUBA (Nigeria), SAAMI (Escandinavia), MASAI (Kenia, Tanzania). .



E] trabajo podria consistir en:

- situarlos en un mapa mundi;

- investigar cuél es el eleniento basico de su alimentacién y averiguar si s6lo es un producto o varios; si tienen
cantidades suficientes de dicho producto o les falta; si comen los alimentos crudos o cocidos; si sus platos
son muy elaborados o no; si utilizan especias o no; etc;

- ademés de $u gastronomia, qué es lo que mis os ha llamado 1a atencién, al estudiar este pueblo y por qué.

4a. sesion, Clase de Lengua o de Ciencias Sociales.

Exposicion de los trabajos realizados.

EVALUACION:

Durante la Gltima sesién, podemos iniciar un debate, que n0§ servird de evaluaci6n, a partit de preguntas
como: ;Cémo os habéis sentido al descubrir estos pueblos y sus costumbres? ;Qué pensiis de ellos? ;Qué

‘eslo que mis os atrae de ellos y lo que menos os gusta? ; Creéis que son suficientemente conocidos por todos
nosotros? ;Deberiamos ayudarles en algo o ellos podrian ayudarnos a nosotros? ,etc.




ACTIVIDAD 2.1.

REY-CIELO SE HACE EL MUERTO.
Cuento vietnamita de la etnia muong.

Dicen que sucedi6 hace tiempo, cuando Cielo y Tierra se tocaban, y hombres y animales podian ir y venir
a su propio antojo sobre la tierra como en el cielo.

El hombre era mds inteligente que los demds animales. Aratos destrozaba la tierra, en ocasiones plantaba
una u otra variedad de 4rboles, y en todas partes trabajaba para procurarse el sustento. Los animales, que
no tenian donde alimentarse, devastaban siembras y cosechas. El hombre empleaba tode tipo de armas, lazo,

trampa, ballesta, honda,...,para matar a esos predadores. ' '

Todos los animales, los de los bosques, los pajaros, odiaban al hombre pero no sabian cémo vengarse.
‘Entonces celebran consejo para presentarse ante Rey-Cielo y entablar un proceso contra elhombre. Después
" de haberlos 0ido, Rey-Cielo hace venir al hombre para pronunciar su sentencia. El hombre llega, Rey-Cielo

le pregunta:
- (Por qué eres malo con los animales?

Al ofr la pregunta, et hombre adivina que los animales vinieron a quejarse a Rey-Cielo. Responde de
inmediato: ‘

- Que su Majestad se digne escucharme: son los animales justamente los malos; cultivamos campos y
huertos, pero puercoespines y jabalies vienen a destruirios; sembramos maiz y judias, perocuervosy tériolas
vienen a desenterrar las semillas; criamos cerdos, perros, biifatos, bueyes, pero tigres y panteras los atrapan
para devorarlos. Nosotros los hombres vivimos una zozobra permanente. Incluso cuando comemos 0
caminamos, hormigas y abejas vienen a picarnos.

Rey-Cielo estaba en un aprieto: jcudl de las partes tenia razén? ;qué decision tomar? Resuelve entonces
despedir al hombre. Poco después urde una estratagema para poner a prueba la lealtad del hombre y la de
los animales. Hace fabricar un ataiid, en el que se acuesta, pero el ataid tiene un agujero por el que puede
mirar hacia el exterior sin ser visto. Envia un mensajero para anunciar que Rey-Cielo hamuerto y que todos
los seres vivientes, de todas Ias especies, y de todas partes, de cerca o de lejos, deben venir allorar los manes
de Rey-Cielo.

‘Al saberse la muerte de Rey-Cielo, todos, perros, zorros, pijaros, e incluso tigres y panteras vienen a llorar
los manes. S6lo la especie humana no puede llegar rdpido. Los animales ya han llegado, pero el hombre ain
viene andando. *

En el camino se encuentra con una tortuga amarilla que procura en vano franquear un tronco que ha caido
a través del camino. Viendo aparecer al hombre, la tortuga dice:

- Ayiidame a pasar sobre ese tronco y te revelaré algo muy interesante.
El hombre la ayuda y la tortuga le dice:

- Cuando lleguemos alli, tenemos que portarnos bien. Rey-Cielo se hace el muerto, pero es s6lo para poner
a prueba al mundo. .



Una vez en la morada de Rey-Cielo, el hombre ve a todas las especies, peledndose entre si y engullendo con
estrépito. Unicamente el hombre y 1a tortuga, prevenidos, no se precipitan a comer y arrebatar. Esperan que
se les sirva. Y en cuanto a la muerte de Rey-Ciclo, unos Ia loran y otros no. Los de 1a especie humana, de
comun acuerdo, se sientan aparte y Horan juntos...Después de haber visto el especticulo, Rey-Cielo levanta
la cubierta, abre el ataiid y dice: ) .

- Reciénmuerto yo, todos los animales aqui presentes sé abalanzany se atiborranam4s y mejor. Si estuviera
realemnte muerto, jcémoseriael pillaje! Sélola especie humana, en sefial de duelo, Illoral4grimas de sangre,
iy las demds especies tienen el descaro de venir a quejarse de que los seres humanos son malos!

Rey-Cielo dicta entonces la sentencia segiin la cual el hombre ha ganado el proceso y los animales serdn
castigados con el derecho y el poder otrogados al hombre de comer todas las especies animales. Rey-Cielo
declara: '

- En lo sucesivo, hombre, con la faz hacia Ia tierra, comerés de todo, con 12 faz hacia el cielo, comeras de
todo. - :

Al oirlo, pregunta la tortuga:
- Y qué pasa conmigo?
Rey-Cielo le responde:

- jComer4 de todo!

Pero lo cierto es que los muong no comen carne de tortuga, en senal de reconocimiento, por haberles dicho
ésta que Rey-Cielo simulaba la muerte.

FUENTE: “El Correo de la UNESCO”, nim. 175. Marzo 1993,



ACTIVITE 2.1,

ROI-CIEL FAIT LE MORT
Conte vietnamien de I’ethnie Muong.

On dit qu’il y a longtemps de cela, alors que le Ciel et Terre se touchaient encore, hommes et animaux
pouvaient aller et venir a leur gré surla terre comme dans e ciel.

L’homme était plus intelligent que les autres animaux. Tour atour, il défrichait le sol, ou plantait telle espace
d’arbre, ou encore, telle autre, et partout, travaillait pour trouver sa nourriture. Les animaux, eux, n’avaient
pasde lieux oi ¢ nourrir, et dévastaient plantations et récoltes. L*homme fabriquait toutes sortes de pizges,
" collet, trappe, arbalete, fronde..., pour tuer ces déprédateurs. :

Toute la gent animale, celle de la forét, celles des oiseaux, haissait I’homme mais ne savait le moyen de se
venger. Alors ils tiennent conseil pour s’en aller trouver Roi-Ciel et intenter un procés a I’homme. Apres
les avoir entendus, Roi-Ciel fait venir [’homme afin de rendre-son jugement. L homme arrive, Roi-Ciel
demande:

- Pourquot es-tu méchant envers les animaux?

En entendant cette question, I’homme devine que les animaux sont venus porter plamte devant Roi-Ciel.
Il répond auss1t0t :

- Que Votre Majesté daigne m’écouter: ce sont précisément les animaux qui sont méchants: nous cultivons
champs et ouches, hérissons et sangliers viennent les détruire; nous plantons mais et haricots, corbeaux et
tourterelles viennent déterrer les semences; nous €levons cochons, chiens, buffles, boeufs, mais tigres et
pantheres les attrapent pour les dévorer. Nous, les hommes, sommes toujours sur le qm vive. Méme quand
nous mangeons, ou marchons, fourmis et abeilles viennent nous piquer. '

Roi-Ciel est bien embarrassé: quelle partie a raison? quel jugemem rendre? Aussi décide-t-il de renvover
’homme. A quelque temps de 13, il met au point un stratagéme afin de mettre 4 I’ épreuve la loyauté de
’homme et celle des animaux. 1f se fait fabriquer un cercueil dans lequel il s’étend, mais le cercueil 2 un
petit troun & travers lequel il peut regarder dehors, 4 'insu des autres. I envoie un messager annoncer que
Roi-Ciel est mort et que tous les étres vivants, de toutes les espces, et de partout, de preson de loin, doivent
venir pleurer les manes de Roi-Ciel. .

A Ia nouvelle de la mort de Roi-Ciel, tous, chiens, renards, oiseaux, et jusqu’aux tigres et aux pantheres
viennent pleurer les manes. Seule, I’espece humaine ne peut pas aller vite. Les animaux sont déja arrivés,

que I’homme 1ui, est encore en train de marcher.

En route, il rencontre une tortue jaune qui tente en vain de franchir un tronc tombé en travers du chemin.
Voyant arriver I’homme, 1z tortue dit:

- Alde-moi & passer ce tronc d’arbre et je te révélerai une chose bien intéressante.
L’homme I’aide et la tortue dit:

- Une fois rendus [a-bas, nous, nousdevons bien nous conduire. Roi-Ciel fait lemort Tais c’est umquement
pour mettre le monde a I’épreuve.

1Y



Parvenu 2 la demeure du Roi-Ciel, I’homme apercoit toutes les espaces bel ed bien en train de se disputer,
lout en se goinfrant avec force bruit. Seuls, ’homme et 1a tortue, bien avertis, ne se précipitent pas pour
manger et fouiller. Ils attendent d’étre servis. Quant a la mort du Roi-Ciel, les uns pleurent, Ies autres pas.
Ceux de P’espéce humaine, d’un commun accord, vont s’asseoir & 1'écart et pleurer en concert.

Apres avoir bien vu tout ce spectacle, Roi-Ciel souleve Ie couvercle, ouvre son cercueil et dit:

- A peine suis-je mort, que tous les animaux ici présents fourragent, sercpaissent aquimieux mieux. Sijétais

- mort pour de bon, que n’iraient-ils pas piller! Seule I’espéce humaine, dans son deuil, pleure des larmes de
sang ét les antres especes ont le front de venir se plaindre que les humains sont méchants!

Roi-Ciel prononce alors la sentence aux termes de laguelle Phomme a gagné le proces et les animaux seront
punis de par le droit et le pouvoir attribués 3 I’homme de manger toutes les espéces animales.

Roi-Ciel déclare:

- Désormais, homme, face tourné vers Ia terrf:, tu mangeras tout, face tournée vers le ciel, tu mangeras tout.
Entendant qcla, la tortue demande:

- Et oi donc?

Roi-Ciel lance:

- Il mange tout!

Mais les Muong, eux, ne mangent pas la chair de la tortue en signe de reconnaissance pour leur avoir dit
que le Roi-Ciel simulait la mort.

SOURCE: “Le Courrier de 'UNESCO”, num. 175. Mars 1993.



ACTIVITY 2.1.

HEAVEN-KING PRETENDS TO BE DEAD.
A Vietnamese tale of the Muong people.

Then say that onee upon a time, when Heaven and Earth still touched, men and animals could come and g0
as they wished on Earth as in Heaven.

Man was more intelligent than other animals. One moment he would clear the land, the next plant one variety
of tree, then another. And everywhere he worked hard to have enough food to eat. Animals, on the other
hand, had no feeding places of their own, and they devastated plantations and harvests. Man made all sorts
of traps, nooses, pitfalls, crossbows and slings so that he could kill the animals that caused such damage.

All the animals, both furred and feathered, hated man, but did not know how to take revénge on him. So after
taking counsel together they.decided to go and see Heaven-King and try to bring man to book. Heaven-King
listened to them, then summoned man so he could pass judgement. Man came. Heaven-King asked him:

“Why are you nasty to the animals?”

When he heard the question, man guessed that the animals had gone to complain to Heaven-King. He
immediately answered: ’

“Ibeg Your Majesty to listen to me. It’s the animals that are nasty. When we cultivate our fields and gardens,
hedgehogs and boars come and destroy them; when we plant maize and beans, crows and turtledoves come
and dig up the seeds; when we raise pigs, dogs, buffaloes and cattle, tigers and panthers catch them and eat
them. we men are always on the alert. Even when we eat or walk, ants and bees come and sting us”.

Heaven-King was in a terrible quandary. He could not decide which party was right or what raling to give.
So he decided to send man away. A tittle later, he worked out a stratagem that would test the loyalty of both
man and the animals. He had a coffin made and lay down inside it. But the coffin had a little hole in it, so
he could see what was going on outside without anyone knowing. He sent a messenger to announce that
Heaven-King was dead, and that all living creatures of all species, wherever they lived, near or far, shounld
come and mourn the passing of the Heaven-King. :

When they heard the news that Heaven-Kinghaddied, all the species, from dogs and foxes and birds to tigers
and panthers, came to mourn his passing. Only the human species was incapable of moving fast. By the time
all the animals had arrived, man was still walking.

On the way, he met a yellow tortoise that was trying in vain to clamber over a free-trunk which had fallen
across its path, When it saw man coming, the tortoise said: '

“Help me get over this tree-trunk, and i’ tell you something very inferesting”
Man helped the tortoise, which said:

“Once we arrive, we shall have to be on our best behaviour, Heaven-King is pretending to be dead but it’s
only a way of testing the world” : .

When he got to Heaven-King’s abode, man saw that all the animal species were squabbling, while at the
~ same time gorging themselves very noisily. The man and the tortoise, who were in the know, were the only



ones not to scramble for food. They waited to be served. As for Heaven-King’s death, some wept and others
did not. Those belonging to the human species unanimously agreed to sit by themselves and mourn together.
After savouring this spectacle, Heaven-King raised the lid of his coffin and said:

“The moment Iwas dead, all the animals I now see before me started foraging and eating to their heart’s
content. If T had really been dead, justimagine the pillaging they would have done! Only the human species,
when mourning, weeps tears of blood. What cheek of the other species to come and complain that humans
are horrible!”

Heaven-King then passed judgement: he ruled in man’s favour. The animals’ retribution consisted of man
being entitled and empowered to eat all animal species.

Heaven-King declared:

“Henceforth, man, with thy face to the ground thou shalteat everything, an with thy face turned heavenwards.
thou shalt eat everything” ‘ :

On hearing that, the tortoise asked:
“What about me?”
“He will eat everything!” the' Heaven-King declared.

The Muong, however, do not eat tortoise flesh. This is because they are grateful for being told that Heaven-
King was pretending to be dead.

SOURCE: “The UNESCO Courrier”, num.175. March 1993,



ACTIVITAT 2.1.

REI-CEL ES FA EL MORT

Conte vietnamita de I'3tnia muong.

Diuen que va passar fa temps, quan Cel i Terra encara es tocaven, i homes i animals podien anar i venir al
seu aire sobre la terra com en el cel.

L’home era més intel.ligent que els altres animals. A estones els homes eixarmaven el terra, o plantaven
‘alguna espécie d’arbre i treballaven pertot arreu per procurar-se I'aliment. Els animals, que no tenien llocs
on alimentar-se, devastaven sembratsi collites. L”home utilitzava tota menad’armes, llag, trampa, ballesta,
fona,... per matar aquests depredadors.

Tots els animals, els dels boscos, els ocells, odiaven Phome perd no sabien pas com venjar-se. Aleshores
celebren conseli pér presentar-se davant de Rei-Cel i intentar comencar un procés contra I’home. Després
d’haver-los escoltat, Rei-Cel favenir I'home perpronunciarlasentencia. Arribal’home, Rei-Celli pregunta:

- Per que ets dolent envers els animals?
Ensentirla pregunta, ’home s adona que els animals han vinguta queixar-se a Rei-Cel. Respon de seguida:

-Que Vostra Majestat vulgui escoltar-me: justament els animals sén els dolents; conreem camps i horts, perd
els erigons i els senglars vénen a destruir-los; sembrem blat i mongetes, perd els corbs i les tortores vénen
a desenterrar les llavors; criem porcs, £0ss0s, biifals, bous, perd els tigres i les panteres els atrapen per
devorar-los. Nosaltres, els homes, vivim sempre amb Vai al cor. Fins 1 tol quan mengem o caminem,
formigues i abelles ens vénen a picar.

Rei-Cel es trobavaen un destret: quina de les dues parts teniara¢? quina decisi6 havia de prendre? Aleshores
decideix acomiadar I'home. Poc temps després, prepara una estratagerna a fi de posar a provalalleialtat de
’home i la dels animals. Fa fabricar un taiit, en el qual s’ajeu, perd el taiit t€ un forat a través del qual pot
mirar 1'exterior sense ser vist. Envia un missatger per anunciar que Rei-Cel ha mort i que tots els éssers
vivents, de fotes les espécies, i de tot arreu, de prop o de lluny, han de venir a plorar els manes de Rei-Cel.

En saber-se la mort de Rei-Cel, tots, 805808, guineus, ocells i, fins i tot, tigres i panteres vénen a plorar els

manes. Només I’especie humana no pot arribar de pressa. Els animals ja han arribat perd I’home encara ve
caminant.

Mentre fa cami troba una tortuga groga que intenta en va passar per damunt d’un trone que ha c¢aigut
entravessat damunt del cami. En veure arribar ’home la tortuga diu:

- Ajuda’m a passar per damunt d’aquest tronc i et r_evelaré una cosa molt interessant.

L’home P’ajuda i la tortuga diu: '

- Quan arribem alla ens hem de portar bé. Rei-Cel es fa el mort, perd només &s per posar a prova el mon.
Arribat a Ia morada de Rei-Cel, I’home vey totes [es especies, que es barallen entre elles tot entgolint amb

grari renou. Només I"home i Ia tortuga, previnguts, no es Hancen a menjar ia barallar-se. Esperen que hom
els serveixi. I quant a la mort del rei, uns 1a ploren i altres no. Després d’haver vist aquest espectacle, Rei-



Cel aixeca la tapa, obre el taiit i diu:
-Amb prou feines acabava d’eslar mort, tots els animals aqui presents s’ abocaven i s afartaven com lladres.
Siestigués realment mort, com seria el pillatge! Només I’especie humana en senyal de dol, plora lagrimes

de sang, i fes altres especies tenen la descaradura de venir a queixar-se que els éssers humans sén dolents!

Rei-Cel pronuncia aleshores la senténcia segons la qual I’home ha guanyat el procés i ELS ANIMALS
SERANCASTIGATS AMB EL. DRETITEL PODER CONCEDITS A L"HOME DEMENJAR TOTES LES
ESPECIES ANIMALS, Rei-Cel declam

- D’ara endavant, home, amb la fag glrada cap a terra, menjaras de tot, amb la fag cap al cel, menjaras de '
tot.

En sentir aixd, la tortuga pregunta:
- I qu& passa amb mi?

Rei-Cel respon:

- Menjaris de tot!

' Perb els muong no mengen carn de tortuga, en senyal de reconeixement, perqué aquesta els va dir que Rei-
Cel simulava la mort.

FONT: “El Correu de la UNESCO”, nim. 175. Marg 1993.



ACTIVIDADE 2.1.

REI-CEO FAI QO MORTO
Conto vietnamita da etnia Muong.

Disque hai moito tempo que ocorreu, cando o Ceo e a Terra ainda se tocaban, e os homes e 0s animais podian
ir e vir, 6 seu pracer, tanto sobre a terra coma sobre o ceo.

O home eramiis intelixente cds outros animais. As veces achaiaba a terra, ou plantaba tal especie de drbore
ou tal outra, e traballaba arreo para procura-la mantenza. Os animais, que non tifian onde alimentarse,
estragaban plantaciéns e colleitas. O home fabricaba toda clase de armas, lazadas, ichés, bestas, tirafundas,

para acabar con estes depredadores,

Tédolos animais, os das fragas, os paxaros, odiaban 0 home pero non sabian o medio de s¢ vingar. Daquela
celebran un consello para ir procura-lo Rei-Ceo e intentar un proceso contra o home {:..) Despois de
escoitalos, 0 Rei-Ceo fai vi-lo home para pronuncia-la sentencia. O home chega e 0 Rei-Ceo fai vi:lo home
para prunucia-la sentencia. O home chega ¢ o Rei-Ceo pregintalle:

- (Por que es malo ¢os animais? - v

Oescoita-la pregunta, o home adivifia que os animais vifieran para queixarse perante o Rei-Ceo. Respéndelle
axifia: .

-QueaVosaMaxestade sedigne escoitarme: son precisamente os aninais osmalos, Nés cultivimo-loseidos
e as hortas, pero o porco espific e mailo porco bravo veiien e estriganos; semeamos milio e feix6ns, pero
08 COIvos ¢ as rulas desenterran as sementes; criamos porcos, cans, bitfalos, bois, pero os tigres ¢ as panteras
pillanos para papalos. Nosoutros, os homes, vivigios nun desacougo permanente. Mesmo cando comemos,
ou camifiamos, as formigas e as abellas vefien a nos picar.

O Rei-Ceo viuse verdadeiramente nun apuro: ;Cal das ddas partes estaba no certo? ;Que decisién tomar?
Resolve daquela despedi-lo home. Pouco despois argalla unha astucia para poder proba-la lealdade deste
ea dos animais. Fai fabricar un cadaleito e deitase nel, pero o cadaleito ten un burato polo que se pode asexar
cara a f6ra. Envia un mensaxeiro para apunciar (...) qué o Rei-Ceo morren e que tédolos seres viventes, de
todalas especies, e de tédalas partes, de lonxe ou de cerca, deben vir chora-los “manes” do Rei-Ceo (..

O saberen da morte do Rei-Ceo, todos, cans, raposos, paxaros, e mesmo tigres e panteras, veiien chora-los

“manes” (...) Unicamente, a especie humana non pode chegar axifia. Os animais xa chegaron cando o home
_ ainda vén de camifio. Na viaxe, atopa unha tartaruga nova que tenta en van franquear un tronco tombado

00 medio do carreiro (...). En chegando o home, a tartaruga dille: :

- Axiidame a pasar sobre este tronco ¢ heiche descubrir unha cousa ben interesante (..)

O home faino e a tartaruga contalle:

- O chegarmos al4, temos que nos comportar ben. O Rei-Ceo fai 0 morto, pero é simplemente para pofier
a proba o mundo. - '

Unba vez na casa'do Rei-Ceo, o home ve t6dalas especies (...) a pelexaren e a enguliren sen tento (..).
Unicamente o home ¢ a tartaruga, ben avisados, non se botan a comer e aroubar. E uns choran a morte do



Rei-Ceo e outros non. Os da eépecie humana, de acordo, sentan a parte ¢ dan en saloucar a coro. Algins,
anoxados por teren que chorar sen bagoas, refregan os ollos co cuspe, pero 6 mastigaren a pementeira, esta,
avermellada, tinxelle-la face e o nariz. Despois de ver ben o especticulo, o Rei-Ceo levanta a tapa, abre 0
cadaleito e di:

-Afndanon hai pouco que morrin, e tédolos animais aqui presentes danse 4 farta, cada un o mellor que pode.
Se realmente estivese morto, ;como seria realmente a enchenta? Unicamente a especie humana, na si4 dor,
chora bigoas de sangue, je as demais especies tefien a desvergofia de se viren queixar de que os homes son

malos!

O Rei-Ceo pronuncia daquela unha sentencia, scgundb a cal 0 home gafia o proceso e os animais serdn
castigados co dereitfo ¢ o poder daquel de comer t6dalas especies animais.

O Rei-Ceo declara:

- De aqui en diante, home, coa face virada 4§ térra, has comer de todo, e coa face virada 6 ceo, has comer
de todo tamén.

O .Qx'r iéto, a tartaruga pregintalle:
- (E que vai pasar comigo?
Rei-Ceo respostalle:

- jComeri de todo!

Pero o-certo € que os muong non manxan carne de tartaruga, como sinal de recofiecemento por dicirlles que
o Rei-Ceo simulaba a morte. '

FONTE: El Correo de 1la UNESCO, nim. 175. Marzo 1993.
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ACTIVIDAD 2.2.

EL HAMBRE EN EL MUNDO A TRAVES DE CINCO MITOS.

AREAS DE CONOCIMIENTO:

Lengua, Ciencias Sociales, Ed. Plastica.

MATERIAL:

- el texto de cada mito escrito en un papel (debemos tener 25 tarjetas preparadas porque cada grupo acaba
teniendo los 5 mitos);

- mapas, para poder situar los lugares que se mencionan.

DURACION: 4 sesiones.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

la. sesi6n. Clase de Lengua.

Se forman § grupos de alumnos/as (1 por cada m1to) Damos un mito a cada grupo. Los grupos tienen 15
minutos para preparar de qué modo dardn a conocer el contenido de su texto a los demis compaifieros/as de
clase, El lenguaje a utilizar no tiene por qué ser exclusivamente lingiiistico, de manera que pueden optar

por: minica, titeres, carteles, noticiario radiofénico o televisivo, etc.

Una vez agotados estos 15 minutos, cada equipo dispondré de 5 minutos para exponer su mito. Al acabar
la exposicién de grupo, el/la profesor/a distribuye el texto del mito presentado al resto de los Zrupos.

2a. sesi6bn. Clase de Lengua o de Ciencias Sociales.

Volvemos a formar los grupos de la primerasesién. En este momento todos tienen a su disposicién los cinco
mitos, es decir los cinco problemas. La tarea consistira ahora en pensar y escribir, al menos, una solucién
para cada problema. Cada solucién la escnblran en un papel y la darén al grupo que presenté el mito
correspondiente.

3a. sesi6n. Clase de Ciencias Sociales, de Pléstica o de Lengﬁa.

-

Cada grupo trabajara conlassoluciones recibidas y con la: prop1a, Intentando plasmar de manera préficatodas
las propuestas que tiene.

Posibles esquemas a seguir:

SOLVCIGN A
soLvecidn 2

MITO SOLVUCION 3
/lfA SOLUCION Y
: SOLVCion 5




- A .
4a. sesi6n. Clase de Ciencias Sociales o de Lengua.

Cada grupo presentard su trabajo al plenario, diciendo c6mo y por qué lo ha hecho de aquel modo, y cémo
se ha sentido con su mito. Si se quiere, el trabajo podra profundizarse haciendo un trabajo de investigacién
y/o comprobacion de datos. ‘ '

EVALUACION:
La evaluacién consistird, una vez mis, en hacer un debate colectivo a partir de preguntas como: ; Cémo os

habéis sentido al conocer estos mitos? ;Ha sido dificil encontrar soluciones a los problemas? ; Por qué creéis
é P {rorq ;
que los gobernantes del mundo no llégan a encontrar soluciones?, etc.




ACTIVIDAD 2.2.
EL. HAMBRE EN EL MUNDO A TRAVES DE CINCO MITOS.
1. HAY HAMBRE POR ESCASEZ DE ALIMENTGS... '

Esto es falso. Calculado globalmente, hay alimentos para todos. El problema es que los pobres no tienen
dinero para comprarlos. Considerando solamente la produccion mundial de cereales (986 gramos por
persona y dia), habria la cantidad necesaria para que todo el mundo recibiese proteinas suficientes y unas
3.400 calorias al dia, el cquivalentc del consumo calérico del europeo medio.

EJEMPLO La mltad de la produccién alimenticia del Sur es consum1da por los habitantes de los paises
desarrollados, :

2. HAY HAMBRE POR ESCASEZ DE TIERRA...

Esto es falso. Los grandes propietarios -particulares o compaiifas- utilizan la tierra para hacer negocio y no -
como recurso alimenticio. En muchos lugares, una gran parte de la tierra (Ia mejor) se dedica a cultivos de
exportacién y no a cultivos bisicos que ponen los alimentos al alcance de la gente.

EJEMPLO: Dﬁrante lasequia de 1971, los paises del Sahel exportaron unos 15 millones de kgs., de verduras, -
principalmente a Europa.

3. HAY HAMBRE PORQUE HAY EXCESO DE POBLACION...

Por ahora, esto es falso. De hecho, el hambre depende mis de quién es el propietario de la tierra y de como
1a utiliza que de la densidad de poblacién.

EJEMPLO: Brasil cultiva mas hectireas por persona que los Estados Unidos y, no obstante, su poblacién
infantil sufre algiin grado de desnutrici6n...Y la densidad de poblacién del Brasil (17 hab/km?2) es inferior
a la de los Estados Unidos (27 hab/km?2), Europa (100 hab/km?2) o Catalufia (192 hab/km2). ‘

4. LAS CATASTROFES NATURALES SON LAS CULPABLES DEL HAMBRE....

Esto es falso. De hecho, detras de cada desastre tedricamente “natural” hay una serie de equivocaciones e

- injusticias humanas que hacen més graves las consecuencias para los pobres. No en balde éstos son mucho
mdés vulnerables porque viven al limite de la subsistencia y, ademas, no tienen medios para afrontar los
desastres naturales,

EJEMPLO: En los paises del Sur, el nimero de personas muertas por culpa de catdstrofes “paturales” es mis
de diez veces superior al niimero de las que mueren de lamisma manera en los paises desarrollados. La falta .
de recursos para prever los desastres y pahar sus consecuenc1as juega un papel importante.

5.PARA SOLUCIONAR EL PROBLEMA DEL HAMBRE LA PRIORIDAD FRINCIPAL HA DE SER
' PRODUCIR MAS COMIDA...

Esto es falso. Ademds, para aumentar la productividad se utilizan nuevas tecnologias (fertilizantes,
pesticidas, miquinas) que a menudo agotan los suelos y que sélo pueden comprar los que ya tienen tierra,
dinero e influencia pohtlca. Los que més necesitarian estos recursos son demasiado pobies para adqumrlos



Por otro lado, no sirve de nada produéir muchos alimentos si los pobres no tienen dinero para pagarlos.

EJEMPLO: Entre 1950 y 1980 la produccién agricola mundial crecié mas QUe la poblacién: 2,6% y 2%
anuales respectivamente. A pesar de todo, el problema del hambre continiia agravandose.

FUENTE: “Nord-Sud. Una realitat indefugible”, Agusti Vifiamata y Ernesto Bayo. Col. Senderi, nim. 7.
Editorial EUMO. : .



ACTIVITAT 2.2.
LA FAM AL MON A TRAVES DE CINC MITES.
1.HI HA FAM PER ESCASSETAT D’ALIMENTS...

Aixd és fals. Calculat globalment, hi ha prou aliments per a tothom. El problema és que els pobres no tenen
diners per comprar-los. Considerant solamentla producci6é mundial de cereals (986 grams per personai dia),
n’hi hauria prou perque tothom rebés proteines suficients iunes 3.400 calories al dia-1'equivalent del consum
de calories de 1’europeu mitja. ’

EXEMPLE: La meitat de la produccié alimentiria del Sud és consumida pels habitants dels paisos
desenvolupats.

2. HI HA FAM PER ESCASSETAT DE TERRA...

Aixd és fals. Els grans propietaris -particulars o companyies- utilitzen 1a terra per fer negoci i no com un
recurs alimentari. A molts llocs, una gran part de la terra (la millor) es dedica a conreus d’exportacié 1no
a conreus basics gue posin els aliments a I’abast de 1a gent.

EXEMPLE: Durant la sequera de 1971, els paisos del Sahel van exportar uns 15.milions dekgs _cle verdures,
principalment a Europa. ' ‘

3. HI HA FAM PERQUE HI HA UN EXCES DE POBLACIO...

Ara per ara, aixd és fals. De fet, 1a fam depén més de qui és el propietari de la terra i de com 1'utilitza que
~no pas de la densitat de poblaci6. |

EXEMPLE: El Brasil conrea més hectarees per persona que ¢ls Estats Units, [ tanmateix més de la meitat
de la seva poblaci6 infantil pateix algun grau de desnutricid...I la densitat de poblacié del Brasil (17 h/km?2)
és inferior a la dels Estats Units (27 h/km2), Buropa (100 h/km2) o Catalunya (192 h/km?2).

4. LA CULPA DE LA FAM ES DE LES CATASTROFES NATURALS...

Aix0 és fals. De fet, darrera de cada desastre tedricament “natural” hi ha un seguit d’equivocacions i
injusticies humanes que fan més greus les conseqiiencies per als pobres. No en va aquests s6n molt més
vulnerables, perque viuen al 1fmit de la subsistencia i, a més, no tenen mitjans per afrontar els desastres
naturais.

EXEMPLE: Als paisos del Sud el nombre de persones mortes a causa de catastrofes “naturals” €s més de
10 vegades superior al nombre dels que moren de la mateixa manera als paisos desenvolupats. L.a manca
de recursos per preveure els desastres i pal.liar-ne ies conseqiigncies hi té molt a veure.

5. PER SOLUCIONAR-EL PROBLEMA DE LA FAM LA PRIORITAT PRINCIPAL HA DE SER
PRODUIR MES MENJAR...

Aixd és fals. A més, per augmentar la productivitat s"utilitzen noves tecnologies (fertilitzants, pesticides,
maguines) que sovint esgoten els sdls i que només poden comprar els qui ja tenen térra, diners i infludncia
_ politica. Els qui més necessitarien aquests recursos s6n massa pobres per adquirir-los. D’altra banda, no
serveix de res produir molts aliments si els pobres no tenen diners per pagar-los.



EXEMPLE: Entre 1950 1 1980 la producci6 agricola mundial va créixer més gue la poblacié: 2,6% i 2%
anuals respectivament. Tot i aixi, el problema de la fam va continuar agreujant-se. =

FONT: “Nord-Sud. Una realitat indefugible”, Agusti Vifiamata i Ernesto Bravo. Col.lecci6 Senderi, ndm.
7. Editorial EUMO.



ACTIVIDADE 2.2.
A FAME NO MUNDO A TRAVES DE CINCO MITOS.
1. HAI FAME POR ESCASEZ DE ALIMENTOS...

Isto & falso. Calculado globalmente hai alimentos para todos. O problema é que os pobres non tefien cartos
para compralos. Considerando soamente a produccién mundial de creais (986 gramos por persoa e dia),
‘haberia de abondo para que todos recibisen proteinas suficientes ¢ unhas 3.400 calorias 6 dxa -0 equivalente
do consumo de calorias do europeo medio.

EXEMPLO: Ametade da produccién alimentaria do Sul é consumida polos paises desenvolvidos.
2. HAI FAME PORQUE HAI ESCASEZ DE TERRAS...

Isto é falso. Os grandes propietarios -particulares ou compaiifas- utilizan a terra para facer negocio e non
coma un recurso alimentario. En moitos lugares, unha gan parte da terra (a mellor) dedicase a cultivos de
exportacién e non a cultivos bisicos que pofian os alimentos 6 alcance da xente.

EXEMPLO: Durante a sequia de 1971 os paises do Sahel exportaron uns 15 milléns de kgs. de verdura,
principalmente a Europa

3. HAI FAME PORQUE EXISTE UN EXCESO DE POBOACION...

Hoxe por hoxe, isto é falso. De feito, a fame depende miis de quen é o propietario da terra e de como a utiliza
ca non da densidade de poboacién.

EXEMPLO: O Brasil cultiva mais hectireas por persoas c6s Estados Unidos e, sen embargo, méis dametade
dasiia poboaci6n infantil padece algiin grau de desnutrici6n... E a densidade de poboacién do Brasil (17 hab/
km?2) é inferior 4 dos Estados Unidos (27 hab/km?2), Europa (100 hab/km2), ou Cataluiia (1 92 hab/km?2),

* 4. A CULPA DA FAME E DAS CATASTROFES NATURAIS...

Isto é falso. De feito, dctras de cada desastre teoricamente “natural” hai unha serie de equivocacidns ¢
inxustizas humanas que fan méis graves as consecuencias para os pobres. Non en van estes son moito méis
vulnerables porque viven ro limite da subsistencia e, ademais, non tefien medios para afronta-los desastres
naturais.

EXEMPLO: Nos paises do Sul o niimero de persoas mortas por mor de catistrofes “naturais” € mais de 10

veces superior 6 nimerg dos que morren da mesma maneira nos paises desenvolvidos. A falta de recursos

para prcve-los desastres e palia-las consecuencias ten moito a ver.

5. PARA SOLUCIONA-LO PROBLEMA DA FAME A PRIORIDADE PRINCIPAL TEN QUE SER
' PRODUCIR MAIS COMIDA. ..

Isto é falso. Ademais, para aumenta-la productividade utilizanse novas tecrioloxias (fertilizantes, pesticidas,
méquinas) que a mitido esgotan 0s solos € que s6 poden comprar os que Xa tefien terra, cartos e influencia
politica. Os que miis necesitarian estes recursos son demasiado pobres para adquirilos. Por outrabanda, non



serve de nada producir moitos alimeatos se 0s pobres non tefien cartos para pagalos.

EXEMPLO: Entre 1950 e 1980 a producci6n agricola mundial medrou méis cd poboaci6n: 2,6% ¢ 2% anuais
respectivamente. E con todo, o problema da fame continou a agravarse.

EONTE: “Nord-Sud. Una realitat indefugible”, Agusti Vifiamata e Ernesto Bravo. Col. Senderi, nim. 7.
Editorial EUMO.
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ACTIVIDAD 2.3.

NO ES BROMA.

AREAS DE CONOCIMIENTO:

Ed. Fisica {expresién corporal), Ed. Pléstica, Lengﬁa, Ciencias Sociales.
MATERIAL:

- las hojas de los chistes,
- cartulinas y rotuladores,
- ropa y maquillaje para disfrazarse, etc.

DURACION: 3 0 4 sesiones.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
1a. sesion. Clase de Ed. Fisica ¢ de Lengua.

Sin decir de qué se trata pedimos al alumnado qhe haga 4 grupos. Cada uno de ellos recibira un chiste con
o sin palabras. Tendrin 15 minutos para analizar ¢l mensaje del chiste y preparar su representacién ante los
demas.

Los 30 minutos siguientes los dedicaremos a las representaciones y a la puesta en comiin, que nos servira,
también, de EVALUACION. Nos interesa saber qué piensan de esta clase de chistes, cémo se han sentido

al representarlos, etc.

2a. sesién. Clase de Lengua.

Los mismos grupos de la primera sesién crearn un chiste con o sin palabras, sobre'el tema del hambre en
el mundo. Seria interesante tomar como punto de partida algunos refranes o dichos populares en los que el
tema alimenticio esté presente, por ejemplo: “Esti para chuparse los dedos”, “Al pan, pan y al vino, vino”,
ete, -t :

3a. sesi6n. Clase de Ed. Fisica.

Representaci6n de los chistes inventados o de los refranes y dichos populazes recogidos.

EVALUACION: -

Eldebate quenos servird de evaluacion podria hacerse enla clase de Ciencias Sociales y a partir de preguntas
como: “;Qué opinas de la distribucién de alimentos?, ; Te consideras un ser privilegiado al tener cantidad
y variedad de alimentos a tu alcance?, etc.”
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ACTIVIDAD 2.3.

FUENTE: "Dessine-moi un droit dexl’homme"
Ed.de 1°Ecole Instrument de Paix
Ginebra, 1984
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BATELLIER (Art. 22)

ACTIVIDAD 2.3.

"Dessine-moi un droit de 1 “homme"
Ed. de. 1 Ecole Instrument de Paix

Ginebra, 1984

FUENTE:
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) - . ACTIVIDAD 2.3. . -
.A FUENTE: "Les droits de 1 homme"
_ José Féron / Plantu
-Ed. Hachette '
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ACTIVITE 2.3, ' .

SOURCE: "Dessine-moi un droit de 1 homme"

Ed.de 1°Ecole Instrument de Paix
-Genéve, 1984
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ACTIVITE 2.3,

SOURCE: "Dessine-moli un droit de 1 homme"
Ed.de 1 Ecole Instruiment de Paix
Genéve, 1984
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SOURCE: "Dessine-moi un droit de 1 honme"

Ed.de 1°Ecole Instrument de Paix
Genéve, 1984



aOEaSSSGGES RS
> ‘-_: = ~ o T

NE\

3 \\\

:-‘f? i""'-.-:-‘—f
o o 4 y

ACTIVITY 2.3.

/ g?
; s (//
f':»;:;z'fs |
/////f/ |
i

RN
ST

RSN

NN

-

s
> \\\\\
) {
S

NN

W
M (A B :
,/%Vftf
V7% ‘
: 41 (ANNE
> I i
‘l-4‘
==

b

i

BATELLIER (Art. 22)

SOURCE: "Dessine-moi un droit de 1 "homme"
Ed. de 17Lcole Instrument de Paix

Genéve, 1984
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' SOURCE: “Les droits de 1 "homme"
-José Féron / Plantu
Ed. Hachette



BELLENGER (Art. 25)

ACTIVITAT 2.3.

FONT: "Dessine-moi un droi't‘de 1 homme"
Ed. de 17Ecole Instrument de Paix
Ginebra, 1984 '
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FONT:' "Dessine~moi un droit de 1 homme™.
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Ginebra, 1984
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FONTE: "Dessine—moivun droit de 1 homme" .
Ed. de 1’Ecole Instrument de Paix

Xenebra, 1984,
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3. ;POR QUE HAY HAMBRE?
Actividad 3.1. “Alimentacién y nutricién: una paradoja de abundancia”
Actividad 3.2. “Las multinacionales”
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ACTIVIDAD 3.1.
ALIMENTACION Y NUTRICION.
AREAS DE CONOCIMIENTO:

Lengua inglesa, Ciencias Sociales, Lengua.
MATERIAL:

- la grabacién “Food and Nutrition: a paradox of plenty”, United Nations in New York, 1992
- ¢l fragmento de grabacién que reproducimos en el anexo, \
- el poema de Miguel Herndndez “Nanas de la.cebolla”, cantado por Joan Manuel Serrat,

- diccionarios Inglés-Castellano e Inglés-Gallego,

- peri6dicos locales, nacionales e internacionales,

- material para hacer un mural.

DURACION: 2 0 3 sesiones. |
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Os proponemos trabajar el tema de la alimentacién y la nutricién a través de un programa radiofénico de
Naciones Unidas, en lengua inglesa. Somos conscientes de la dificultad del texto, pero creemos que vale
la pena intentar trabajar con vn documento auténtico y que siempre hay la posibilidad de explotarlo mas o -
menos segiin el grupo de alumnos/as y la dindmica de los mismos.

: : v
El primer pasc podria ser escuchar la cinta -sélo el fragmento scnalado- para hacer un ejercicio de
comprension oral global. A continuacién pediremos al alumnado:

- - ;Cuéntas personas intervienen en la grabacién?
- ;Son hombres o mujeres?
- {Qué palabras destacariamos de este texto? (fasescribimos en la pizarra a medida que el alumnado las vaya
diciendo)

= ¢Qué cifras o cantidades se han mencionado? (también las escribimos en la pizarra)

- ¢(Ha hablado o s¢ nombra algiin personaje concreto o alguna organizacién?

- {Cuales son las preguntas que la narradora deja en el aire?, etc.

Hacemos una segunda escucha y volvemos a insistir sobre los mismos puntos. Iniciamos un breve
comentario a partir de los resultados de nuestras demandas. A continuacién, damos a cada alumno/a el texto
de la grabaci6n y realizamos una tercera escucha, ahora con el texto delante.

Con estatercera vueltasurgirin preguntas de palabras o expresiones desconocidas, sers el momento de hacer
algunas aclaraciones en voz alta y para toda la clase , ademds, de proponer buscar algunas de ellas en el
diccionario. Interesa sacar a relucir fres conceptos: “Hunger, malnutrition, poverty” e intentar averiguar
las diferencias entre ellos, primero mediante los diccionarios, y después comenténdolos entre todos.

Sielfla profesor/alo cree conveniente, podré %cuchaxse todala graba<:16n para intentar descubrir mis datos
0 mis exphcamones a esta situacin.



Para poder llevar a cabo la interdisciplinariedad con esta actividad, podemos sugerir a los profesores de
Ciencias Sociales y/o de Lengua que durante una semana hagan con ¢l alumnado un estudio de la prensa
-local, nacional, internacional-. La actividad consistira en hacer el seguimiento de cuales y cudintas noticias
de alimentaci6n, hambre y pobreza encontramos en los periédicos, b4sicamente en sus primeras piginas.
Si queremos continuar la actividad en lengua extranjera, sélo deberemos hacer este estudio con prensa
extranjera.

EVALUACION:

Naturalmente, serd necesario acabar con un debate para ver qué opinan de esta triste situacién, qué
soluciones se pueden dar a este problema, etc. '

NOTA:

.Y por qué no trabajar este tema a partir del poema de i\'[iguel Hernéndez “Nanas de la cebolla” en el que
se mezclan alimentacién, hambre y pobreza en un momento determinado y no demasiado lejano?




ACTIVITY 3.1.-
FOOD AND NUTRITION: A PARADOX OF PLENTY.

- Hunger, malnutrition and poverty are the most devastating problems facing the world’s poor today -one

in five in the developing world is chronically undernourished. Malnutrition contributes to the death of 40.000

children under the age of five each day. Yet ironically, the world has more than enough food to feed itself,

according to the Food and Agriculture Organization of the United Nations. FAO’s Director-General,

Edouard Saouma, has addressed this “paradox of plenty” in his World Food Day message, form which we
quote:

- “Despite significant improvements in global food supplies, 15 t0 20 percentof the world’s population still
_ cannot obtain sufficient food to meet minimum energy needs for a healthy and productive life. Poor

nutritional status due to lack of sufficient energy and protein in the diet continues to be one of the major

nutritional problems in many low-income countries as well as among certain population groups in middle
" and high income countries. In addition, malnutrition in the form of deficiencies of iron, iodine and vitamin
A continues to cause the severe illness or death of millions worlwide. Diet-related non-communicable
disease and food bomne infections and illness related to poor guality and unsafe foods are also serious
problems in many countries”. ’

- Ingar Bruggemann is Director of the World Health Organization’s Office in New York:

-“Inone way, yesindeed, this globe has enough food for everybody. But we don’t seem to be able to succeed
to distribute it in such a way that nobody goes hungry. And in fact, unfortunately, in this particular peripd
now, let’s say in the early *90s, even though there is enough food in the world, FAQ estimates that over 780
million people in developing countries regularly fail to have access to enough food. In other words, we could
make it possible that nobody need to go hungry but unfortunately we haven’t found the solutions yet”.

- What are some of the problems which prevent food from getting to those who most need it? And what are
some of the solutions being put forth to decrease hunger and improve nutrition around the world? ...

SOURCE: "Food and Nutrition: a paradox of plenty"
United Nations Radio in New York, 1992.



3.1.

NANAS DE LA CEBOLLA

La cebolla es escarcha
cerrada y pobre.
Escarcha de tus dias

y de mis noches.
Hambre v cebolla,
hielo negro y escarcha
grande y redonda.

En la cuna del hambre
mi nifio estaba.

Con sangre de cebolla
se amamantaba.

Pero tu sangre,
escarchada de aztcar,
cebolla y hambre.

Una mujer morena
resuelta en luna

se derrama hilo a hilo
sobre la cuna.

Riete, nifo,

que te traigo la luna
cuando es preciso. (...)

Tu risa me hace libre,
me. pone alas,

Scledades me quita,
cdrcel me. arranca.

Boca que vuela,

corazdén que en tus labios
relampdguea.

Es tu risa la espada
mas victoriosa,
vencedor de las flores
y las alondras.

Rival del sol.
Porvenir de mis huesos
y de mi amor. (...)

Desperté de ser nifio:
nunca despiertes.
Triste 1llevo la boca:
riete siempre.

Siempre en la cuna
defendiendo la risa
pluma por pluma. (...)

Al octavo mes ries
con cinco azahares.
Con cinco diminutas
ferocidades.

Con cinco dientes
como cinco jazmines
adolescentes.

Frontera de los besos
serdan mafiana,

cuando en la dentadura
sientas un arma.
Sientas un fuego
correr dientes abajo
buscando el centro.

Vuela nifio en la doble
luna del pecho:

é1l, triste de cebolla,
ti, satisfecho.

No te derrumbes.

No sepas lo que pasa
ni lo que ocurre.

Poemas 1iltimos

Miguel HERNANDEZ

Canta: Joan Manuel SERRAT
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ACTIVIDAD 3.2.
LAS MULTINACIONALES.

AREAS DE CONOCIMIENTO:
,Cicxilcias Sociales, Lcﬁgua, Ed. Plastica.
MATERIAL:

- el grifico “Control de las muitinacionales sobre la comercializacién de las materias primas”,

- etiquetas de diferentes productos alimenticios o anuacios de periédico de multinacionales del campo
alimenticio,

- papel, cola, rotuladores, etc., para hacer un mural,

- los textos: “;Qué papel juegan las multinacionales en el Tercer Mundo?”-

DURACION: 2 o 3 sesiones.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

- Grandes empresas , llamadas multinacionales o transnacionales porque sobrepasan el marco nacional en
el que nacieron, comercializan la mayoria de las materias primas. Se mueven en los sectores mas diversos,
desde a alimentacidn hasta la informdtica, pasando por la gasolina, la salud y la ropa.

Mirando el grifico “Control de las mulfinacionales sobre la comercializacién de las materias primas”
intentaremos contestar dos preguntas:

. ¢Qué podemos deducir de la importancia de las multinacionales? _
. {Podriamos encontrar el nombre de algunas multinacionales para cada uno de los productos del grifico?

- Una vez hecha esta primera parte, que puede trabajarse a nivel individual o en pequefios grupos,
proponemos al alumnado recoger etiquetas o anuncios de prensa de productos alimenticios procedentes de
multinacionales, Con ellos haremos unos murales, quizis dentro de la clase de Ed. Pléstica.

- Elpasosiguiente consistird enleerlos textos “, Qué papel juegan las multinacionales en el Tercer Mundo?”
y Tesumir Jos argumentos expuestos haciendo dos columnas.

- Para acabar y uséndola como EVALUACION, proponemos la dinamica siguiente. Imaginemos que nos
encontramos en un pais en vias de desarrollo en ¢l que hay instalada una multinacional como podria ser
Nestl€. Se produce una’huelga. Los representantes de los trabajadores -un grupo de alumnos- reivindican.
La direccion de la empresa -otro grupo de alumnos- también. Organizad un debate de modo que los
Iepresentantes de unoy otro grupe presenten argumentos suficientemente poderosos como para hacer dificil
un entendimiento mutuo. De todas maneras, hay que intentar encontrar soluciones.




ACTIVIDAD 3 .2.

LAS MULTINACIONALES:

Control de las multinacionales sobre la comercializacidén de

-

las materias primas.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% ~ _

90% 85% - 80% . 5% - 0% 60% 50%
T PINA CAFE TE PLATANOS ESTANO AZUCAR- FOSFATO
CACAQ COBRE CAUCHO _ ‘
ALGODON BAUXITA
TABACO
YUTE

En 1980, de 3 a 6 multinacionales monopolingan entre el 50 y ,
el 90% del mercado mundial por lo que se refiere a los produc-
tos arriba mencionados. ' '

Fﬁ@NIE: "La Suisse et le Tiers Monde", R.Gester, Helvetias, 1988.



ACTIVIDAD 3.2.

LAS MULTINACIONALES.
;Qué papel juegan las muitinacionales en el Tercer Mundo?

LAS MULTINACIONALES SON CRITICADAS:

- Se atreven a promover ¢l consumo de productos no prioritarios para los paises pobres, por ejemplo: Coca-
Cola, cigarrillos, medicinas caras, etc.

- Muchas veces se instalan en paises en vias de desarrollo porgue sus normas antipoluci6n o su legistacién
laboral son més permisivas.

- Los productos de las multinacionales puestos en los mercados del Tercer Mundo pueden arruinar las
artesanias Jocales y provocar el desempleo. Por ejemplo, el calzado moderno de plistico entra en
competencia con los productos de los zapateros Iocales.

- Por razones financieras, los paises pobres no pueden dominar los conccimientos de informética y
biotecnologia, por ejemplo. Y dependen de las multinacionales.

- LAS MULTINACIONALES SE DEFIENDEN:

- Gracias a sus capitales, a sus conocimientos y a su experiencia, las multinacionales juegan un papel
determinante en la industrializaci6n del Tercer Mundo. De este mode, estos paises pueden afrontarsu retraso
ante los paises industrializados, provocando el incremento del nivel de vida. '

- En el plano social, las multinacionales pagan sueldos mis elevados que el de las empresas nacionales.

- Las multinacionales ofrecen importantes salidas a las materias primas agricolas como el café o el cacaco,
de las cuales ellos son grandes consumidores. Suelen transformar los productos en el mismo pais de origen.

- Para aumentar la produccién agricola y mejorar la alimentacién de la poblacion, los paises del Tercer
Mundo necesitan los pesticidas, abonos, semillas mejores...que venden las multinacionales,

FUENTE: “Qur World/Un seul monde”. Centre Nord-Sud. Lausanne.



ACTIVITE 3.2;
LES MULTINATIONALES )

“Contrdle des multinati'onales sur la commercialisation des

matiéres premidres.

100%
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90% 8% . 80% . T5% - 10% 60% 50%
ANANAS CAFE THE BANANES ETAIN SUCRE  PHOSPHATE
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*

- En 1980, 3 & 6. multlnatlonales monopolisaient 50 a 907 du marché
mondial pour les prodults ci-dessus.

SOURCE: "La Suisse et le Tiers Meonde", R. Gester, Helvetias, 1988.



ACTIVITE 3.2

LES MULTINATIONALES.
Quel role les multinationales jouent-elles dans le Tiers Monde?

LES MULTINATIONALES SONT CRITIQUEES:

- - Elles risquent de promouvoir la consommation de produits non prioritaires pour les pays pauvres, par
exemple: du Coca-Cola, des cigarettes, des médicaments cofiteux.

- Elles recherchent parfois les pays en développement pour leurs normes anti-pollution ou leur 1égislation
du travail tres laxistes.

-Lesproduits des multinationales mis surles marchés du Tiers Monde peuvent ruiner des artisanats locaux
et provoquer du chomage. Par exemple, les chaussures modermes en plastique entrent en concurrence avec -
les produits des cordonniers locaux. o -

- Pour des raisons financidres, les pays pauvres ne peuvent maitriser les connaissances en informatique et
biotechnologie, par exemple. Ils dépendent des multinationales. ’

ELLES SE DEFENDENT:
- Grace 2 leurs capitaux, leurs connaissances et leur expénence, les multinationales jouent un rdle
déterminant pour I’industrialisation du Tiers Monde. Elles permettent ainsi 2 cespays de combler leurretard

face aux pays industrialisés, provoquant une €lévation du niveau de vie.

- Sur le plan social, les multinationales paient des salaires en moyenne plus élevés que ceux pratiqués par
les entreprises nationales.

- Les multinationales offrent d ‘importants débouchés pour les matiéres premigres agricoles comme le café
et Ie cacao, dont elles sont de grosses consommatrices. Elles transforment souvent les produits sur place.

-Pour augmenter la production agricole etaméliorer] ‘alimentation de Ia population, les pays du Tiers Monde
on besoin de pesticides, d’engrais, de semences améliorées que vendent les multinationales.

SOURCE: “Qur World/ Un seul monde”. Centre Nord-Sud. Lausanne.



ACTIVITAT 3.2.
LES MULTINACIONALS

Control de les multinacionals sobre la comercialitzacié de les

matéries primeres.

-
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L any 1980, de 3 a 6 multinacionals monopolitzaven del 50
al 90% . del mercat mundial quant als productes aqui esmentats.

FONT: "La Suisse et le Tiers Monde”, R.Gester, Helvetias, 1988



ACTIVITAT 3.2.

LES MULTINACIONALS.
Quin paper juguen les multinacionals en el Tercer Mén?

LES MULTINACIONALS SON CRITICADES:

- S’atreveixen a promoure el consum de productes no prioritaris per als paisos pobres, per exemple: Coca-
Cola, cigarretes, medicaments cars. :

- Moltes vegades s’instal.len en paisos en vies de desenvolupament perque les seves normes anti-pol-.lucié
o la seva legislaci6 laboral sén més permisives. ’

-Elsproductes de les multinacionals posats enels mercats del Tercér Mén poden arruinar les artesanies locals
i provocar 1’atur. Per exemple, el calcat modern de plastic entra en competencia amb els productes dels
sabaters locals. ' '

- Per raons financeres, els paisos pobres no poden dominar els coneixements d’ informatica i biotecnoligia,
per exemple. I depenen de les multinacionals.

LES MULTINACIONALS ES DEFENSEN:

- Gracies als seus capitals; als seus coneixements i a la seva experiéncia, les multinacionals juguen un pepr
‘determinant en la industrialitzacié del Tercer Mén. D’aquesta manera, aquests paisos poden fer front al seu
retard enfront els paisos industrialitzats, provocant I'increment del nivell de vida.

- En el pla social, les multinacionals paguen sous més elevats que els de les empreses nacionals.

- Les multinacionals ofereixen importants sortides a les mattries primeres agricoles com el cafe i el cacacu,
de Ies quals elles en son grans consumidores. Solen transformar els productes en el mateix pafs d’origen.

-Per tal d’augmentar la produccié agricolaimillorar I’ alimentacié de la poblaci6, les paisos del Tercer Mon
. necessietn pesticides, adobs, sements millors...que venen les multinacionals. '

FONT: Qur World/ Un seul monde. Centre Nord-Sud. Lausanne.



ACTIVIDADE 3.2.

AS MULTINACIONAIS

Control das multinacionais sobre a comercializacidn

das materias primas.
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0 ano 1980 de 3 a 6 multinacionais monopollzaban do 50

é 90% do mercado mundial verbo dos productos aqui mencio-
nados.

»FONTE: "La Suisse et le Tiers Monde", R.Gester. Helvetias, 1988.
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ACTIVIDADE 3.2.

AS MULTINACIONAIS.
(Que papel xogan as multinacionais no Terceiro Mundo?

AS MULTINACIONAIS SON CRITICADAS:

- Atrévense a promove-lo consumo de productos non prioritarios para os paises pobres, por exemplo: Coca-
Cola, cigarros, medicamentos caros, etc. :

- Moitas veces inst&lanse en paises en vias de desenvolvemento porque as sias normas anti-contaminacion
) . P . . L4
ou a sita lexislacion laboral son miis permisivas.

- Os productos das multinacionais postos nos mercados do Terceiro Mundo poden arruina-las artesanias
locais e provoca-lo pare. Por exemplo, o calzado modemo de plistico entra en competencia cos productos
dos zapateiros locais.

- Por razéns financieiras, os paises pobres non poden domina-los coficcementos de informética e
biotecnoloxia, por exemplo. E dependen das multiracionais.

AS MULTINACIONAIS DEFENDESE:

- Gracias 6s seus capitais, 6s seus cofiecementos ¢ 4 sdia experiencia, as multinacionais xogan un papel
determinante na industrializacién do Terceiro Mundo. Deste xeito, estes paises poden facer fronte 6 seu
retraso enfronte dos paises industrializados, provocando o incremento do nivel de vida.

- No plano social, as multinacionais pagan soldos méis elevados c6s das empresas nacionais.

- As multinacionais ofrecen importantes saidas 4s materias primas agricolas coma o café e mailo cacaco,
dos que elas son grandes consumidores, Adoitan transforma-los productos no mesmo pais de orixe.

- Para aumenta-la produccién agricola e mellora-la alimentaci6n da poboacién, ospaises do Terceire Mundo
necesitan pesticidas, adobos, mellores sementes...que venden as multinacionais.

FONTE: “One World/Un seul monde”. Centre Nord-Sud. Lausanne,
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4. SOLUCIONES. -

Actividad 4.1. “Alimentar a todo ¢l mundo: juna utopia?”

Actividad 4.2. “La ayuda alimenticia al servicio de la educacién”
Actividad 4.3. “La revolucién verde cotidiana”
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ACTIVIDAD 4.1.

Ai,IMENTAR A TODO EL MUNDO: Z.UNA UTOP{A?

AREAS DE CONOCIMIENTO: .
Lengua, Ciencias Sociales, Ed. Plastica.

MATERIAL:

- 7 tarjetas con cada una de las noticias periodisticas que presentamos en el Anexo 4.1,,
, - papel, ldpiz, cola, etc., para hacer un mural,

- diccionarios,

- mapas y atlas.

DURACION: 2 o 3 sesiones.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Para empezar esta actividad dividiremosla clase en 7 grupos y daremos acadauno de ellosuna de las tarjetas.
Su primera tarea consistird en comprender la noticia. Quizés sea necesario utilizar diccionarios.

El paso siguiente consiste en preparar c6mo explicar la noticia a los demas compaileros, de la manera méis
grafica posible, para ello podrian elaborar unos murales.

A continuzaci6én dedicaremos un espacio de tiempo a la presentacién de cada uno de los murales.

Seria interesante destacar algunas de las cuestiones que aparecen ¢n las noticias como: “inestabilidad de los
mercados internaciorales, autosuficiencia alimenticia, déficit alimenticio, agricultura tradicional, coope-
rativas agricolas, derecho a comer, biotecnologias, subvenciones a la agricultura...”. Y, a partir, de los
peri6dicos actuales constatar si todavia siguen estando presentes en las noticias o ver cudles son los térmimos
que actualmente se utilizan en ¢l campo de la agricultura.

Laactividad deberia permitimos saber cudl es el estado de la cuestién en nuestro pais, es decir: laagricultura
de puestro pais es la de siempre?, jhay problemas en el campo?, ;cudles?, ;qué soluciones se proponen?,
Jcndl es la'actitud del campesino ante las nuevas tendencias agricolas?, jexisten sindicatos de campesinos?,
etc.

EVALUACI6N:

<

Las mismas preguntas anteriores pueden ayudarnos a organizar un debate entorno al tema, de modo que
podamos conocer los sentimientos del alumnado ante esta problemdtica.




ACTIVIDAD 4.1.
ALIMENTAR A TODO EL MUNDO: [,UNA UTOPIA?

1.;:A DONDE HAN IDO A PARAR LAS REFORMAS AGRARIAS DE AMERICA CENTRAL"
La tierra o la revolucidn.

“En mi pafs- explica un campesino guatemalteco en el exilio- cualquiera que quiera hacer prevalecer sus
derechos es tachado de subversivo. Para nosotros, los campesinos, no distinguimos ‘entre comunismo y
reumatismo. Lo tinico que sabemos es que nos han quitado nuestras tierras y que sin nuestras tierras no
tenemos ninguna posibilidad de alimentarnos. ;Qué hemos de hacer? ; Ver como nuestros nifios mueren de
hambre? No tenemos ofra eleccién: luchar para defender nuestro derecho fundamental, el derecho de

comer”,

América Central es una zona en guerra Y el objetivo prmc1pal de estos combates, la raiz del conflicto, es
la dcs;gualdad agraria.

“Le Monde Diplomatique”, 1985

2. LA AGRICULTURA TRADICIONAE. REVALORIZADA.

Los investigadores pueden utilizar principios tradicionales para poner a punto nuevas técnicas capaces de
preservar la estabilidad y la productividad de la tierra, incluso en caso de crecimiento demografico.

“Forum du Développement”, junio 1987.

3. Segiin numerosos expertos, “el hambre se ha desplazado de Asiaa Africa”. La mayoria de paises asidticos
ha conseguido, durante los Gltimos afios, la autosuficiencia alimentaria. Por el contrario, el Africa
subsahariana que era autosuficiente en cereales de consumo durante el penodo colonial, actualmente, estd
expuesta a un déficit alimenticio que crece dia a dfa.

“DiC”, 1987. _
4. CONFERENCIA MUNDIAL DE ALIMENTACION: PRIMEROS OBSTACULOS.

En Bruselas el Tercer Mundo asiste a unabatalla entre grandes naciones agricolas porun desmantelamlento
progresivo de las subvenciones a la agricultura,

“Libération”, 8-4-1988
5. MAYO-JUNIO 1989.

El Tercer Mundo pierde en el juego del comercio agricola. La inestabilidad de los mercados internacionales
delosproductosagricolas, unrompecabezas paralos paisesindustrializados, ha causado efectos devastadores
sobre las economias de los paises en desarrollo. Los paises del Tercer Mundoe no solamente estan perdiendo
los mercados del Norte sino que se han convertido en los principales importadores de los articulos
alimenticios del Norte.



“Forum du-Déyeloppement”, Junio 1989.
6. LAS COOPERATIVAS AGRICOLAS: UNA ESPERANZA PARA AFRICA.

Nadie sabe el ndmero exacto de las mismas pero deben ser varias decenas de millares. Todastienen el mismo
objetivo: vencer la sequia y el hambre.

“Croissance des Jeunes Nations”, Julio-Agosto 1989

7. DINAMICAS.

Las biotecnologias han salido de ’los laboratorios. Aromaé, azicares, semillas. Los productos agricolas y
alimenticios se han visto afectados. En gran perjuicio del Tercer Mundo que ya lamenta la substitucién de
caucho natural o ]a pita por sintéticos industriales.

"Alternatives économniques”, 10/89

)

FUENTE: “One World/Un seul monde”, Espace Nord-Sud. Service Ecole Tiers Monde. Lausanne, 1990.




ACTIVITE 4.1

NGO
URRIR TOUT LE MONDE:

UNE UTOPIE?
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ACTIVITAT 4.1.

ALTMENTAR TOTHOM: UNA UTOPIA?

1. ON HAN ANAT A PARAR LES REFORMES AGRARIES DE L AMERICA
CENTRAL? , .

La terra o la revolta.

"En el meu pais -explica un pagés guatemalenc a 1 exil-
qualsevol que faci valer els seus drets -és titllat de
subversiu. Perd nosaltres, els pagesos, no distingim en-
tre comunisme i reumatisme. Tot el que sabem és que ens
han privat de les nostres terres, i que sense les nostres
terres, nosaltres no tenim cap mitjd per alimentar-nos.
Qué hem de fer? Veure la nostra mainada morir de fam? No
tenim cap altra eleccié que batre 'ns per defensar el nos-
tre dret més fonamental: el dret a menjar".

América Central és una regié en guerra. I 1 objectiu
principal d’aquests combats, 1°arrel del conflicte, és
la desigualtat agraria.

"Le Monde Diplomatique", 1985.

2. L AGRICULTURA TRADICIONAL REVALORITZADA.

Els investigadors poden utilitzar principis-tradicionals
per posar a punt noves técniques capaces de preservar
1’estabilitat i la productivitat de la terra, fins i tot
en cas de creixement demografic.

"Forum du‘Développement", juny 1987.

3. Segons nombrosos experts, "la fam s ha desplacat de
1°Asia a 17Africa". La majoria de paisos asiatics ha
aconseguit, durant els darrers anys, 1 autosuficidncia
alimentaria. Per contra, 1°Africa subsahariana que era
autosuficient en cereals de consum durant el periode co-
lonial, actualment esta exposada a un déficit alimentari
gue creix dia a dia.

"D+' C", 1987

4. CONFERENCIA MUNDIAL D’ALIMENTACIO: PRIMERS ENTREBANCS.

A Brussel.les, el Tercer Mén assisteix a una batalla en-
tre grans nacions agricoles per un desmantellament pro-
gressiu de les subvencions a 1 agricultura.

JLibération", 8-4-1988



5. MAIG - JUNY 1989,

El Tércer Mén perd en el joc del comer¢ agricola. La ines-
tabilitat dels mercats internacionals dels productes agri-
coles, un trencaclosques per als paisos industrialitzats,
ha tingut efectes devastadors sobre les economies dels pa-
isos en desenvolupament. No només els paisos del Tercer
Mén estan perdent els mercats del Nord, siné que han esde-

vingut els principals importadors dels articles alimenta-
ris del Nord.

"Forum du Développement", juny 1989,

6. LES COOPERATIVES AGRICOLES: UNA ESPERANGCA PER A L AFRICA.

Ningd no en coneix el nombre exacte, perd al menys sdén va-
ries desenes de milers. Totes tenen el mateix objectiu:
véncer la sequera i la fam.

“Croissance des Jeunes Nations", juliol-agost 1989._

7. DINAMIQUES.

Les biotecnologies han sortit dels laboratoris. Aromes,
sucres, sements,...productes agricoles i alimentaris en
sén dfectats. En gran perjudici del Tercer Mén que Jja de-
plora la substiticid del cautxi natural o de 1 atzavara
per sintétics industrials.

"Alternatives économiques", 10/89.

FONT : "One World/ Un seul monde" Centre Nord-Sud. Lausanne.
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ACTIVIDADE 4.1.
ALIMENTAR A TODOS: ;UNHA UTOPIA?

1. ;QUE FOI DAS REFORMAS AGRARIAS DE AMERICA CENTRAL?
A terra ou a revolta. , ,

“No meu pais -explica un labrego guatemalteco no exilio- calquera que faga vale-los seus dereitos é
alcumado de subversivo. Pero nés, os labregos, non distinguimos entre comunismo e reumatismo. Todo o
que sabemos é que nos quitaron as nosas terras e que sen as nosas terras nos temos ningfin medio para nos

alimentar. ; Que temos que facer? ; Ve-los nosos fillos morrer de fame? Non temos outra eleccuSn que loitar
para defende-lo noso dermto mais fundamental: o dereito a comer”

" América Central & unha rexién en guerra. E o obxetivo prmc1pal destes combates, a raiz do conflicto, é a
desigualdade agraria.

“Le Monde Diplomatigue”, 1985.
2. A AGRICULTURA TRADICIONAL REVALGORIZADA.

. . h ¢ R
Os investigadores poden utilizar principios tradicionais para p6r a punto novas técnicas capaces de preserva-
la estabilidade e a productividade da terra, e mesmo en caso de crecemento-demogrifico.

“Forum du Développement”, xufio 1987.

3. Segundo numerosos expertos, “a fame desprazouse de Asia a Africa”. A majoria dos paises asidticos
conseguiu, durante os {iltimos anos, a autosuficiencia alimentaria. Pola contra, a Africa subsahariana que
era autosuficiente en cereais de consumo durante o periodo colonial, actualmente esta exposta a un déficit
alimentario que medra dia a dia.

“D+ £, 1987.

4. CONFERENCIA MUNDIAL DE ALIMENTACION: OS PRIMEIROS OBSTACULOS.

En Bruxelas, o Terceiro Mundo asiste aunhabatalla entre gmndesnacmns agricolas paraun desmantelamiento
progresivo das subvenci6ns 4 agricultura,

“Libération”, 8-4-1988

5. MAIO-XUNO 1989.

O Terceiro Mundo perde no xogo do comercio agﬁcola. Ainestabilidade dos m¢rcadbs internacionais dos
productos agricolas, un quebra-cabezas para os paises industrializados, tivo efectos devastadores sobre as
economias dos paises en desenvolvemento. Non s6 os paises do Terceiro Mundo estdn a perde-los mercados

do Norte, senén que convertéronse nos principais importadores dos artigos alimentarios do Norte.

“Forum du Développement™, xufio 1989.



6. AS COOPERATIVAS AGRICOLAS: UNHA ESPERANZA PARA AFRICA.

Ninguén cofiece o nimero exacto, pero cando menos son varias ducias de milleiros. Todas tefien o menos
obxectivo: vence-la sequia e a fame.

#Croissance des Jeunes Nations™, xulio-agosto 1989.

7. DINAMICAS.

" Asbietecnoloxias saiton dos laboratorios. Aromas, azucres, sementes,...productos agricolas e alimentarios
estin afectados. En gran prexudicio do Terceiro Mundo ‘que xa lamenta a substitucién do caucho natural

ou do agave por sintéticos industriais. ‘

“Alternatives économiques™, 10/89.

FONTE: “One World / Un seul monde”. Espace Nord-Sud. Service Ecole Tiers Monde. Lausanne, 1990.
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* ACTIVIDAD 4.2

LA AYUDA ALIMENTICIA AL SERVICIO DE LA EDUCACION.
AREAS DE CONOCIMIENTO:

Ciencias Sociales, Lengua, Ed. Plastica.

MATERIAL:

- texto “La ayuda alimenticia al servicio de la educacién”,

- informaci6n sobre los organismos especializados de Naciones Unidas,
- mapas para poder situar geograficamente Cabo Verde, Rajasthan y Nicaragua,
- enciclopedias. :

DURACION: 4 sesiones..

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

1a. sesi6n. Clase de Ciencias Sociales.

- Buscar en los mapas donde se encuentran: Cabo Verde (Africa), Rajasthan (Asia) y Nicaragua (América
Central).

- Recoger informacién de estos paises en cuanto a: extensién en km2, nimero de habitantes, densidad de
poblacién, lengua o lenguas del pafs, religién oreligiones, productos propios del pais, régimen politico, otros
aspectos de interés, etc. .

El trabajo se puede hacer en equipo. Seria bueno hacer 3 grupos -uno por lugar- y dentro del grupo, el
alumnado deberi organizarse para encontrar 12 informacién.

Sitenemos tiempo, haremos la exposicién de los trabajos dentro de la misma sesi6n y si no podemos empezar
la sesi6n siguiente con la exposicién de los trabajos realizados.

2a. sesi6n. Clase de Lengua o de Ciencias Sociales.

Repartimos el texto “La ayuda alimenticia al servicio de la educacién” y lo leemos entre todos. Iniciamos
un debate con preguntas como: ;Qué opinién os merece lo que habéis leido? ;La situacién es la misma en
los tres lugares? ;Ocurre lo mismo en nuestro pais? ¢ Dirfais que somos unos seres privilegiados? ;Por qué
sf 0 por qué no? ;Qué soluciones podriamos proponer para menguar estas desigualdades? Etc.

3a. sesi6n. Clase de Ciencias Sociales.

' Buscar informacién sobre los organismos especializados de Naciones Unidas que tienen como objetivo la
ayuda al Tercer Mundo en el tema de la alimentacion (FAO), salud (OMS), infancia (UNICEF), educacién
(UNESCO), y ademis, el PAM (Programa de Alimentacién Mundial} y el PNUD (Programa de Naciones
Unidas para el Desarrollo).

El trabajo podria hacerse en grupo, de modo que cada grupo buscase informacién acerca de un organismo



determinado.
4a. sesion. Clase de Educacién Plastica.

Enla clase de Plastica podriamos hacer murales que nos ayudasen a presentar de manera grafica el resultado
del trabajo de investigacion entormno a los organismos internacionales. :

NOTA Seria interesante hacer un trabajo de investigacion en la propia poblaciény en nuestro paisencuanto
a la existencia de ayuda organizada para que no haya gente hambrienta.

EVALUACION:

El debate deberia girar entorno a la operatividad de los organismos internacionales que hemos mecionado
anteriormente, y ¢l rol personal de todos y cada uno de nosotros en la ayuda a los demis,




ACTIVIDAD 4.2.
LA AYUDA ALIMENTICIA AL SERVICIO DE LA EDUCACION.

1. Antes de ir a 1a escuela, a mediodia, la pequeiia Vera Tavares de siete afios de edad, da de comer y beber

 alos cerdos y las cabras, la vaca y ¢l burro. Para encontrar agua, baja un sendero que serpentea hasta llegar
al pozo que estd a 20 minutos a pie, y después vuelve a subir la colina. A menudo, también debe ayudar a
su madre a desvainar las judias v a triturar el maiz para preparar el CACHUPA, ¢l sabroso plato tradicional
de Cabo Verde. ' '

Después anda, conlos pies descalzos, cerca de una hora sobre las colinas pedregosas, antes de dejarse caer
en su pupitre, en 1a escuela de Sao Domingos. Un vaso de leche y una pera seca le devuelven la energia y
la preparan para seguir sus lecciones. Antes de salir de! colegio, Vera come un tazén de arroz y pollo al curry
O una sopa\reconfortante. Seisdiasala semana, Vera Tavares, como todos los escolares de Cabo Verde,
recibe una colaci6n y una comida caliente suministrados por el Programa Alimenticio Mundial.

2. Gladys Gonzilez era la iinica de seis hermanas que disfrutaba con el trabajo del campo. Desde que era
muy pequeiia, a ella le gustaba ayudar a su padre en la cosecha del café en su pequefia granja de Nicaraguna.
Actualmente, cuando Gladys tiene 28 afios y es madre de un nifio de 8§ realiza un suefio de su infancia: esta
siguiehdo un curso de tres afios de cria de animales y de agricultura en un internado gubernamental, cerca
de Matagalpa. Es Ia inica mujer de un grupo de 38 estudiantes. La ayuda alimenticia del PAM permite a
la escuela dar comidas gratuitas, mientras que las aulas, los dormitorios y demés instalaciones han side
construidas en el marco del programa comida-por-trabajo.

3. Cada maﬁana, la pequefia Bharati, de 4 afios de edad, se dirige junto con otros nifios v nifias hasta
ANGANWADI, centro situado en la plaza del pueblecito donde elia vive en el desierto del Great Thar, en
el Rajasthan, en Ia India. g

Ella recibe una comida suplementaria que la hard més fuerte y tiene su primer contacto con la ensefianza
reglada que la preparard pata la escucla primaria. Una buena salud y una educacién-precoz dan a Bharati
una mejor preparacion para la vida. '

El PAM, organismo de Naciones Unidas encargado de la ayuda alimenticia, asigna cada afio unos 100
millones de délares a la mejora de la educacién en Africa, en Asia y en América Latina, lo que representa
el 17% de 1a ayuda anual total del PAM en favor del desarrollo y convierte, al mismo tiempo, €]l PAM en
uno de los principales donantes mundiales en el campo de las ayudas educativas en los paises en vias de
desarrollo.

La ayuda del PAM a favor de la educaci6n se da, sobre todo, en forma de comidas para los pifios de las
escuelas primarias. En el segundo lugar de los beneficiarios de laayuda del PAM encontramos los internados
(generalmente escuelasde secundaria, pero nosiempre) cuyos pensionistas, sin esta ayuda, no habrian tenido
posibilidad de hacer sus estudios. La ayuda alimenticia llega también hasta las escuelas de magisterio, las
programas de formaci6n profesional y técnica, los programas de formaci6én de cuadros de mandos, las
universidades, etc. El PAM da también una ayuda substancial a los centros de educacién infantil.

* FUENTE: “Food Aid Works for Education”. World Food Programme.




ACTIVITY 4.2. ‘ TN
FOOD AID WORKS FOR EDUCATION.

1. Before leaving for school at noon, seven-year-old Vera Tavares feeds and waters the pigs and goats, the
cow and the donkey. She fetches water from the well, 2 20-minute walk down a sandy path and up a steep
hill. She might belp her mother shell beans and pound maize for CACHUPA, the tasty local dish in Cape
Verde.

Then she treks barefoot for nearly an hour among the craggy hills before flopping down at her desk in the
school of Sao Domingos. A glass of milk and a dried pear replenish her energy and prepare her for lessons.
Before leaving school, Vera has a2 bowl of rice and curried chicken, or a hearty soup. Six days a week, Vera
Tavares, like every school-child in Cape Verde, has a snack and a hot meal, provided by the World Food
Programme,

2.Gladys Gonzalez was the only one of six sisters to enjoy farm work. Since she was achild she liked helping
her father pick coffee oitasmall farm in Nicaragua. Now 28, and mother ofan 8-year-old child, Ms. Gonzalez
is fulfilling a chilhood dream: she is attending a three-year course in animal husbandry and agriculture at
a state boarding school near Matagalpa -the only woman among 38 students. WEP food assistance enables
the school to provide dree meals, while food-for-work schemes have built the classrooms, bedrooms and
other facilities.

3. Every morning, four-year-old Bharathi walks with other children tothe local ANGANW ADI or courtyard
centre of the small village she lives in the Great Thar Desert of Rajasthan, in India. At the anganwadi she
recetves a supplementary meal to improve her health and a first exposure to structured learning that will
prepare her for regular school. Improved health and early education are giving Bharathi a good start in life.

WEFP, the food aid arm of the United Nations, allocates about US$100 million every year to support
educational activities in Africa, Asia and Latin America. This represents 17 percent of WFP’s total annual
developmentassistance, making WFP one of the world’s fargest donors to education in developing countries.

The bulk of WFP assistance to education is provided as meals for children in primary schools... The second
largest share of WEFP asssitance goes to boarding schools (usually, but not always, secondary schools) for
students who would not be able to attend otherwise...Food aid also supports training institutes for teachers,

vogational, technical and professional training programmes and universities... WFP also provides substantiat
aid to preschool institutions such as kmdergartens and daycare centres, the preparatory stage for children...

SOURCE: “Food Aid Works for Education™. World Food Programme.



ACTIVITE 4.2.
L’AIDE ALIMENTAIRE AU SERVICE DE L’EDUCATION.

1. Avant de quitter I’école & midi, la petite Vera Tavares, sept ans, nourrit et abreuve les cochons et les
chevres, la vache et I’ane. Pour trouver de 1’eau, elle descend un sentier qui serpente jusqu’au puits, a 20
minutes de marche, puis elle remonte la colline pentue. Il arrive aussi qu’elle aide sa mére & €cosser les
haricots et 2 piler le mais pour préparer le CACHUPA, I¢ savoureux plat (raditionnel du Cap-Vert.

Elle marche ensuite pendant pres d'une heure, nu-pieds, sur les collines rocailleuses, avant de s”affaler sur
son pupitre, 4 I'école de Sao Domingos. Un verre de lait et une poire séche lui redonnent de I'énergie et la
préparent 2 suivre les legons. Avant de quitter ['école, Vera mange un bol de riz et du poulet au curry ou
une soupe nourrissante. Six jours par semaine, Vera Tavares, comme tous les écoliers du Cap-Vert, recoit
une collation et un repas chaud, fournis par le Programme Alimentaire Mendial.

2.Gladys Gonzalez était Ia seule des six soeuss A aimer le travail de 1a ferme. Depuis qu’elle était toute petite,
elle aimait aider son pere & récolter le café dans sa petite ferme de Nicaragua. Agée aujourd’hui de 28 ans
et mére d’un enfant de 8 ans, Mme. Gonzélez réalise un réve de son enfance: elle suit un cours de trois ans
d’élevage et d agriculture dans un internat gouvernemental, prés de Matagalpa. C’estla seule femme parmi
38 étudiants. L’aide alimentaire du PAM permet 4 1"école de donner des repas gratuits, tandis que les salles
declasse,lesdortoirsetles antres 1nstallat10ns ont &té cosntruits dans le cadre de programmes vivres-conire-

travail.

3. Chaque matin, Ia petite Bharati, igée de 4 ans, se rend avec d’autres enfants jusqu’a TANGANWADI,
centre situé sur la place du petit village ot elle vit dans le désert du Great Thar,au Rajasthan, en Inde.

Elle y regoit unrepas supplémentaire qui larendra plus forte etelleaun premier contactavecl’enseignement
structuré, qui la préparera a fréquenter 1’école ordinaire. Une meilleure santé et une éducation précoce
donnent 4 Bharathi ur bon départ dans la vie.

Le PAM, organisme des Nations Unies chargé de I’aide alimentaire, alloue chaque année environ 100
_millions de dollars pour améliorer I'éducation en Afrique, en Asie et en Amérique latine, ce qui représente

17 pourcentdei’aide annuelle totale du PAM en faveur du développement et fait du PAM I’ un des principaux
. donateurs mondiaux financant des a'ctivités éducatives dans les pays en développement.

L’aide du PAMen faveurde 1’ éducanon revét principalement la forme de repas pour les enfants des écoles
primaires... Au deuixidéme rang des bénéficiaires de I'aide du PAM viennent les internats (généralcment des
€coles secondaires, mais pas toujours) dont les pensionnaires n’ auraient pas été en mesure de faire des études
autrement... L aide alimentaire vaaussi 2 des écoles normales, A des programmes de formation professionnelle
et technique, 4 des programmes de formation de cadres et A des universités.. Le PAM fournit aussi une aide
substantielle 3 des établissements de niveau préscolaire, comme les jardins d’enfants, qui sont "antichambre
de I"école...

SOURCE: “L’aide alimentaire au service de I’éducation” . Programme Alimentaire Mondial.
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ACTIVIDAD 4.3.
LA REVOLUCION VERDE COTIDIANA,
AREAS DE CONOCIMIENTO:

Ciencias Sociales, Lcngua, Ed. Fisica.
MATERIAL:

- unas tarjetas con el rol de cada personaje,

- ropa y maquillaje para transformarse en los personajes,
- los argumentos de cada personaje (textos adjuntos),

- un mapa de la India.

DURACION: 1 o 2 sesiones.
' DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
La actividad consiste en preparar un juego de rol entorno al tema de la “revolucién verde”.
Para saber cuél es la situacién en la que nos moveremos, hemos de explicar al alumnado lo siguiente:

“Jata es el nombre imaginario de un pueblo tipico de la regién de Pendjab, en la India. Tiene unos mil
habitantes, }amayoria de ellos son campesinos. Recientemente el gobiernoha introducidolatécnica agricola
conocida con el nombre de “revolucién verde”. Las autoridades quisieran que hubiera mas campesinos
decididos a emplear los métodos nuevos pero algunos, sobre todo los més pobres, no estin satisfechos con
la experiencia. Imagina que envian un funcionario 2 discutir con los campesinos. Las personas que deberin
tratar este tema son: el funcionario, el terrateniente, el pequefio propietario y el campesino sin tierras
proplas

Para poder hacer el juego, dividirenos la clase en 4 grupos y cada uno de ellos asumir4 el rol de uno de los
4 personajes anteriormente mencionados. Cada grupo deberd intentar ponerse en la piel del personaje que
Tepresenta, preparar los argumentos para defender su posicion (debe partir de los que encontrara en el texto
adjunto, pero puede afiadir los que crea conveniente) y elegir un portavoz entre los miembros del grupo.
Debemos pensar en la figura dél moderador/a para ir dando la palabra  en el momento del debate y, quizis,
otra para hacer de secretario/a.

Las caracteristicas de los personajes son:

- FUNCIONARIO/A. Ha sido enviado a la poblaci6n para convencer a sus habitantes de las ventajas de la
“revolucién verde”,

- TERRATENIENTE. Conla “revolucién verde”, el terrateniente s¢ ha enriquecido y por esto la valora muy
positivamente, no obstante es consciente de las necesidades globales del pais.

- PEQUENOQ PROPIETARIO. Su situacién ha cambiado después de la “revolucién verde”. Ahora es
consciente de los peligros que acechan a los pequeiios propietarios, de los efectos a Iargo plazo sobre el suelo
y de las consecuencias que todo esto puede tener para sus hijos y nietos.



- CAMPESINO SIN TIERRAS PROPIAS. Ha perdido sus tierras porque no ha podido pagar sus deudas.
Ahora, estd buscando trabajo en casa de los demés campesinos.

Antes de empezar el debate, conviene que cada portavoz se presente, de modo que cada unode los asistentes
tenga muy claro el perfil del personaje y qué opina del problema que se va a discutir. Las intervenciones
de cada personaje les permitirén proponer soluciones al problema segin su papel. El/la moderador/a debera

prever algiin receso para que 10s portavoces se reunan con Su equipo y preparen nuevos argumentos. Cuando
" el tema parezca suficientemente discutido, el/la moderador/a anunciard una tiltima vuelta de intervenciones
* para intentar aproximar las diferentes posturas y para poder encontrar una solucién que satisfaga a todo el
mundo. .

EVALUACION:

La evaluacién serd el mismo debate y las conclusiones del mismo.




' ACTIVIDAD 4.3,
LA REVOLUCION VERDE COTIDIANA.
. ARGUMENTOS PARA DEFENDER CADA POSICION:

1. Globalmente, la produccién de alimentos ha aumentado en la India desde que se 1m016 la “revolucitén
verde”.

2. La mayoria de campesinos que antes ya obtenian beneficios, ahora todavia mis.
3. El gobierno ba construido enormes embalses para regar millares de plantaciones.

4. Las multinacionales suministran las semillas “milagro”, los fertilizantes y los pest1c1das Y se pueden
pagar después de la cosecha.

5. Las semillas nuevas han sido preparadas cientificamente para aumentar el rendimiento.

6. Lamagquinaria moderna facilitala preparaciéndel sueloy la cosecha, permitiendo asi economizaren marto
de obra.

7. Las semillas nuevas absorben mas agua y fertilizantes que las de la agricultura fradicional. Son més
exigentes.

8. 5ino se tratan de una manera especial, las semillas nuevas pueden dar cosechas pobres.’
9. Si no se posee una granja grande, no se puede pensar en utilizar equipos y proyectos de irrigacién.

10. Lautﬂmamén delas maquinas implicala compra de carburante y de piezas sueltas que, aveces, son caras
y dificiles de encontrar.

11. Los campesinos trad;cmnales practicaban la alternancia de cultivos porque algunos de ellos proporcio-
nan al suelo los nutrientes que otros utilizan.

12.,Los campesinos tradicionales criaban animales para producir fertilizantes suplcmental:ios (estiércol).

13. Las semillas tradicionalesno necesitaban pesticidas porquc eran, pornaturaleza, resistentes a los insectos
y alas enfermedades. Los pesticidas son caros, 16xicos para las  personas e, incluso, pueden matar insectos
utxles

14. EnlaIndia, habia m4sde 30.000 variedades de arroz. La mayoria ha dcsaparemdo porque los campcsmos
han dejado de cultivarlas.

. 15.8e couccdcnprcstamos alas personas que gestionan su granja como una empresa. Laartesania tradicional
'de Ias mujeres se ha convertido en algo inGtil y desaparecers.

v

16. Las decisiones relativas a lo que hay que cultivar, dénde- 7y cudndo, actualmentc son competencia del
gobierno y de fas compaiiias extranjeras més que de los campesinos.



17. Los campesinos tradicionales eran pobres pero sabian que, afio tras afio, podian continuar trabajando
la tierra para alimentar a su familia.

18. Los pequedos propietarios que no han conseguido ganar suficiente dinero para pagar sus deudas han
tenido que vender sus tierras. .

19. Los trabajadores agricolas son muy mal pagados XY 'las mujeres, a menudo, ganan, por €l mismo trabajo
1a mitad que los hombres.

20. Las méquinas suponen menos trabajo para los campesinos sin propiedades.

21. Menos trabajo en las zonas rurales hace que muchas familias se trasladen a las ciudades superpobladas
en las que el indice del paro ya es muy elevada.

22. Las personas que ganan un sueldo muy bajo o que no tienen trabajo no pueden comprar alimentos.

FUENTE: “One World / Un seul monde”. Espace Nord-Sud. Service Ecole Tiers Monde. Lausanne, 1990.



ACTIVITE 4.3.
LA REVOLUTION VERTE AU QUOTIDIEN.
Les p’ersonnages:

i

. FONCTIONNAIRE. Il est envoyé au village pour convaincre les habitants des avantages de la “révolution
verte”.

.GRAND PROPRIETAIRE TERRIEN, Il a bien réussi avec la “révolution verte” et il est devenu beaucoup
plus riche. .

.PETIT PAYSAI\\I . Sa situation a changé depuis la “révolution verte”. Il a pris conscience des dangers qui
guettent Ies petits paysans, des effets 2 long terme sur le sol et des conséquences pour ses enfants et petits-
enfants.

.PAYSAN SANS TERRE. 1l a perdu ses terres parce que’il n’a pas pu rembourser sa dette. Maintenant il
cherche du travail chez les autres paysans.

DOCUMENTS POUR DEFENDRE CHAQUE POSITION:

1. Globalement, la production de nourriture a augmenté en Inde depuis le début de 1a “révolution verte™.
2. La plupart des paysans qui réalisaient déja des profits auparavant, en fort davan@ge maintenant.

3. Le gouvernement a construit. d’énormes barfages pour irriguer des milliers de plantations.

4. Les multinationales fournissent les semences “miracle”, les fertilisants et les pesticides. 11 est possible
de les payer aprées la récolte.

5. Les nouvelles semences ont é&té développés scientifiquement pour augmenter le rendement.
6. Les machines et équipements modemes facmtent la préparation du sol et la récolte, permettant ainsi
d’économiser sur le coiit de 1a main d’cenvre.”

7.Les nouvelles semences absorbent plus d’eau et de fertilisants que la culture traditionnelle, Elles sontdonc
exigeantes.

8. Sans soins spéciaux, les nouvelles semences resiquent de donner des récoltes insuffisantes.
9.0On ne peut tirer avantage des équipements et des projets d’irrigation que si on posséde une grande ferme.

10. L’ utilisation des machines implique I’achat de carburant et de piéces détachées. Elles sont parfms
coliteuses et difficiles & trouver.

11. Les paysans traditionnels pratiquaient 1’alternance des cultures, car certamcs d’entre elles foumlssent '
au sol les éléments nutritifs que d’autres utilisent,



-

12. Les paysans traditionnels élevaient quelques animaux, afin de produire des fertilisants supplémentaires
(fumier). ‘

13. Les semences traditionnelles n° avaient pas besoin de pesticides car elles étaient naturellement résistantes
aux insectes et aux maladies. Les pesticides sont chers, toxiques pour les gens et risquent de tuer des insectes

utiles, .

14, 1l existait 30.000 variétés de riz en Inde. La plupart d’entre elles ont disparu parce que les fermiers ont
cessé de les cultiver.

15. Des préts sont en général accordés aux personnes qui gérent leur ferme comme une entreprise. L'artisanat
traditionnel des femmes est devenu inutile et va disparaitre.

s

16. Les décisions relatives 2 ce qu’il faut cultiver, od et quand, sont maintenant du ressort du gouvernement
et des compagnies étrangeres plutot que des paysans eux-memes.

17. Les paysans traditionnels étaient pauvres, mais ils savaient qu’ils pouvaient continuer 2 utiliser la terre,
année aprés année, pour nourrir leur famiile. -

18. Les petits paysans qui n"ont pas réussi i gagner assez d’argent pourrembourser leurs dettes ont dd vendre
leurs terres.

19. Lesemployés agricoles sont trés peu payés. Les femmes gagnent souvent lamoitié du salaire deshommes -
pour le méme travail.

20. Les machines impliquent moins de travail pour les paysans sans terre.

21. Moinsde travail dans les régions rurales signifie que des familles se déplacent vers les villes surpeuplées
ol le taux de chémage est déja tres élevé. '

22. Les gens qui ne gagnent qu’un mziigre salaire ou qui n’ont pas de travail ne peuvent pas acheter de
nourriture. ' '

SOURCE: One Worl/ Un seul monde. Centre Nord-Sud. Lausanne.



 ACTIVITY 4.3. >

| LIVING‘WI'I'H THE GREEN REVOLUTION.

Ar'éue your case at the village meeting with:

1. Overall, food production in India has increased since the Green Revolution bégan.
2. Most ‘fal.'mers who were making a profit before are making more profit now.

3. The government has built huge dams to provide irrigation for thousands of farms.

4. Multinational companies provide “miracle” seeds, fertilizers and pesticides and you don’t have to pay
for them until you have harvested your crop.

| 5. The pew seeds h‘ave been scientifically developed to yield more than traditional seeds.

6. Modern machinery Iﬁakes preparation and hawesﬁng easier and saves on labour cc;sts.

7. The new seeds absorb more water and fertilizer than traditional crops, so they are more difficult to grow.
8. Without special conditions the new seeds can ¢asily fail.

9. You can only take advantage of the machinery and in.igation schemes if you have a large farm.

10. Machinery means buying oil and spare parts when they go wrong. These can be expensive and hard to
find. ) '

11. Traditional farmers used crop rotation because some crops put back into the soil the nutrients that others
took out. '

12. Traditional farmers kept a few animals for additional fertilizer.

13. Traditional seeds did not need pesticides because they were naturally resistant to pests. Pesticides are
expensive, poisonous to people and can kill insects that preyed on pests.

14. There were 30.000 different varieties of rice in India. Most of these are no longer available because
farmers have stopped cultivating them. .

15. Loans are usually offered to men, who run the farms more like a business. Women’s traditional skills
are no longer needed and will disappear.

16. The decisions about what to grow, when and where are now in the hands of the government and foreign
companies rather than the farmers,

17. Traditional farmers were poor, but they had the security of knowing they could go on using the soil year
after year to grow crops to feed the family. '



t

18. Small farmers who have been unable to make enough money to pay back the loans have had to sell their -
farms. ' ' : -

15. Farm labourers are paid very little. Women often earn only half as much as men for the same work.
20. Labour-saving machinery means fewer jobs for landless labourers.

21. Fewer jobs in the countryside means families have to move to the crowded cities, where there is already
high unemployment.

22. People on low wages‘or without jobs cannot afford to buy food.

SOURCE: “One World”. North-South Centre. Lisbon.



ACTIVITAT 4.3.

LA REVOLUCIO VERDA QUOTIDIANA.,

ARGUMENTS PER PODER DEFENSAR CADA POSICI6:

1. Globalment, la produccié d’aliments ha augmentat al’ India des del comengament de Ia “revolucié verda™.
2. La majoria de pagesos que abans ja en treien beneficis, ara encara més.

3. Bl govern ha construit enormes pr;:ses per regar milers de plantacions.

4. Les multinacionals subministren les sements “miracle”, els fertilitzants i els pesticides. I es poden pagar
després de la colhta

5. Les sements noves han estat preparades cientificament per augmentar el rendiment.

6. La maquinaria moderna facilita la preparacid del sl i la collita, permeten aixi economitzar quant a ma
d’obra.

7. Les sements noves absorbeixen més algua i fertilitzants que les de I’ aoncultura tradicional. S6n més
exigents.

8. Sino se’n té una cura especial, les sements noves poden donar collites minses.
9. Si no es posseix una gran granja, no es pot pensar en utilitzar cquips i projectes d’irrigacio.

10. La utilitzacié de les maqumes implicala comprade carburant i de peces soltes, que, avegades, s6n cares
1 dificils de trobar.

11. Les pagesos tradicionals practicaven I’alternanga de conreus perque alguns conreus proporcionen al s61
els nutrients que al!res utilitzen.

12. Els pagesos tradicionals criaven animals per tal de produir fertilitzants suplementaris (fems).

13 Les sements tradicionals no necessitaven pesticides perque eren, per naturalesa resistents als insectes
1a les enfermetats. Els pesticides sén cars, tdxics pera les persones i ,fins i tot, poden matar insectes tils.

14. AT’India hi havai 30.000 varietats d’arrds. La majona han desaparegut perque els pagesos han deixat
de cultwar les.

15. Es concedeixen préstecs a les persones que gestionen la seva granja com una empresa. L’artesania
tradicional de les dones ha esdevmgut intitil i desapeixera.

16. Les decisions relatives a qué s’ha de conrear, on i quan, actualemnt s6n competéncia del govern i de les
companyies esu—angeres més que dels mateixos pagesos.

17. Els pagesos tradicionals eren pobres perb sabien que podién continuar treballant la terra, any rera any,

*. per alimentar la seva familia.



18. Els propietaris petits que no han aconseguit guanyat diners suficients per pagarels seus deutes han hagut
de vendre les seves temmes.

19. Els treballadors agricoles sén molt mal pagats. I les dones , molt sovint, guanyen, per la mateixa feina,

la meitat que els homes.
20. Les maquines suposen menys treball pels pagesos sense propietats.

21. Menys treball a les zones rurals significa que moltes familics es traslladen a les ciutats superpoblades
on la taxa de I'atur ja és molt elevada. .

22. Les persones que guanyen un sou molt baix o que no tenen feina no poden comprar aliments.

FONT: One World/ Un seule monde. Centre Nord-Sud. Lansanne.
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ACTIVIDADE 4.3.

A REVOLUCISN VERDE COTI4.

ARCUMENTOS PARA PODER DEFENDER CADA POSICISN.

1. Globalmz?nte, a produccién de alimentos aumentou na India des-dc o comezo da “revolucién verde”.
2. A maioria dos labregos que antes tiraban beneficios, agoré tiran mdis. |
3. O goberno constituiu enormes encoros par;'i regar miles de plantacidns.

4. As multinacionais sumunistran as sementes “miragre”, os fertilizantes e os peticidas. E pbdense pagar
despois da colleita. : :

5. As sementes novas foron preparadas cientificamente para aumenta-lo rendernento.

6. Amaquinariamodernafacilitaa preparacién dosolo ea colleita, permetendoasi economizan man de obra.

7. As sementes novas absorven mdéis auga e fertilizantes cis da agricultura tradicional. Son méis esixentes.
| 8. Se non se ten un coidado especial, as sementes novas poden dar colleitas minguadas.

9. Se non se posiie unha gran granxa, non sé pode pensar en utilizar equipos e proxectos de irrigacién.

10. A utilizacién das miquinas implica a compra de carburante e de pezas soltas que, 4s veces, son caras
e dificiles de encontrar. '

11. Os labregos tradicionais practicaban a alternancia de cultivos porque algiins cultivos proporcionaban
6 solo os nutrintes que outros utilizan.

12. Os labregos tradicionais criaban animais para producir fertilizantes suplementares (estercos).

13. As sementes tradicionais non necesitaban pesticidas porque eran, por naturéza, resistentes 6s insectos
e 45 enfermidades. Os pesticidas son caros, téxicos para as persoas e, mesmo, pode matar insectos itiles.

14. i\la India habia 30.00b variedades de arroz. A maioria desapareceron porque os labregos deixaron de
cultivalas.

15.Concédense préstamos ds persoas que xestionan asia granxa comaunha empresa. A artesania tradicional
das mulleres fixose imitil e desaparecera.

16. As decisi6ns relativas 6 que se ten que cultivar, onde e cando, son actualmente competencia do goberno
¢ das compaiifas estranxeiras miis ca dos propios labregos.

17. Os labregos tradicionais eran pobres pero sabian que podian continuar a traballa-la terra ang tras ano
para alimenta-la familia.

“18. Ospequenos propietarios que non conseguiron gaiiar cartossuficientes para pagarassiiasdébedastiveron



que vende-las sias terras,

19. Os traballadores agricolas estin moi mal pagados. E as mulleres, moi a mido, ganan polo mesmo
traballo, a metade c6s homes.

20. A s miquinas significan menos traballo para os labregos sen propiedades.

21.Menos traballo nas zonas rurais significa que moitas familias se trasladan 4s cidades Superpoboadas onde
a taxa de paro € xa moi elevada.

22. As persoas que gaiian un salario moi baixe ou que non tefien trabatlo non oden comprar alimentos.

FONTE: “One World / Un seul monde”. Espace Nord-Sud. Service Ecole Tiers Monde. Lausanne, 1990.
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ACTIVIDAD 5.

EL LABERIN’fO.

AREAS DE CONOCIMIENTO:
Ciencias Sociales, Lengua, Ed. Plastica.
MATERIAL:

- una hoja de “El laberinto” para cada alumnoy/a, '
- papel de embalaje, rotuladores, cola, etc., para hacer un mural,
- fotografias, recortes de prensa, dibujos, etc., referidos al tema.

DURACION: 1 o 2 sesiones.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Alllegaralaiiltimaactividad delaUnidad 5, y ala Gltimna de este bloque de 5 unidades de trabajo, queriamos
ofreceros una actividad conclusiva, en la cual se pudieran tratar, sino todes, 1a mayoria de problemas o de
-cuestiones que a'lo largo del Proyecto hemos intentado ir trabajando. Al descubrir EL LABERINTO
pensamos que €sta era la actividad que nosotros buscdbamos y aqui esta.

EL LABERINTO pertenece al cuaderno “Quart Mén” (Cuarto Mundo) hecho por Anna Gudiol y Alex
Masllorens y publicado en la coleccién Senderi, de la editorial EUMO. Y os proponemos la misma
explotacién que ¢llos nos ofrecen.

1.”Intenta resolver individualmente -tienes unos 10 minutos- el laberinto que te presentamos. Si quieres,
puedes comentar el canino que has elegido con un compaiiero o compafiera. Después deberis explicar el
camino escogido y las propuestas nuevas que ti podnas hacer (nims. 9, 10, 15)”.

2. A continvacién tenemos dos opciones:

OPCION A. Cuando todo el alumnado haya elegido un camino, discutidlo con el educador y decidid entre
todps cudles os parecen més adecuados. Luege intentaremos expresarlos a través de un mural. En este mural
10 es necesario dibujar exactamente el laberinto tal como figura cn la hoja adjunta, se trata de expresar
grificaménte y ayudindose de fotografias, recortes de periédico, etc., las opciones que los alumnos hayan
decidido que eran las mas adecuadas para ayudar a esta familia con problemas.

Iria bien trabajar en grupos pequeifios.

OCION B. Cuando todo ¢l alumnado  haya escogido su camino, iniciad un debate a partir de sus propuestas.
Primero, setfa necesario ver los puntos en comiin que hay entre algunos alumnos. A partir de ahi, constituid
£rupos pequenos y preparad la argumentaci6n para defender estas soluciones ante los demds, Cada grupo
tendrd 5 minutos para exponer su argumentacion. Cuando se inicie el debate, escuchad cada grupo con mucha
atenci6n y, si es necesario, tomad nota de lo que dicen. Cuando os toque hablar, uno del grupo debe exponer
las soluciones encontradas de manera breve Y precisa, sin repeticiones innecesarias. Al final el/la profesor/
a puede hacer un resumen de lo que se haya discutido.



NOTA: Esta actividad deberia permitrinos conocer qué clase de ayuda existe, tanto a nivel local como
comarcal, nacional, efc., para las personas que tienen necesidades basicas como de alimentaci6n, de
vivienda, de trabajo, etc.
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ACTIVITAT 5

LABERINT
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