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INTRODUCCIO

L’anomenat "fracas escolar” ha sigut un tradicional tema d’analisi i d’estudi per part de les
ciencies de I'educaci6 i un dels més habituals motius de polémica al si de la comunitat
educativa. La desigual distribucié d’éxit 1 fracas segons génere, classes socials, escoles i
territoris ha generat una abundant literatura i un munt de teories, explicacions i debats en torn
a les causes que |’originen 1 ¢l mantenen com a una constant de la mateixa escola. Al nostre
pais, la més recent iniciativa dedicada a 1’analisi de les desigualtats d’éxit i fracas escolar ha
estat I’extensa recerca encarregada per la Fundacid Jaume Bofill a un equip coordinat per la
Fundacié CIREM.

La sintesi de resultats d’aquest estudi va ser publicada per la mateixa Fundacié Jaume Bofill
("). Al citat llibre es presentaven les conclussions de I’anilisi de dades de Ienquesta
realitzada a un conjunt de 2.651 alumnes i 71 centres d’EGB, BUP i FP, constituint aixi la
dimensié "macro” del projecte de recerca. Una de les seves principals contribucions va
consistir en identificar perfils d’éxit i perfils de fracis escolar, trencant aixi amb certa visié

standaritzada i estatica del fracas tan arrelada al si de la comunitat educativa.

Paral.lelament, el projecte es complementava també amb un petit estudi de caracter qualitatiu
per tal de contrastar els resultats "macro” amb la realitat concreta i quotidiana d’alumnes
identificats a I’enquesta com a representatius dels perfils de fracas. El present informe recull
les principals conclussions d’aquesta part més qualitativa del projecte en torn a I’éxit i el

fracds encarregat per la Fundacié Jaume Bofill.

' CIREM, Exit j fracas escolar a Catalunya. Fundacié Jaume Bofill. Col.leccio Politiques,
nom. 9. Barcelona, 1994,




Es tracta d’una aproximacié que intenta aprofundir en una millor comprensié del fracas
escolar en tant que experiéncia escolar i vivéncia personal d’una mostra significativa
d’alumnes. Es per aixd que, a més d’aportar elements de contrast amb els perfils de
I’enquesta, ens proporciona nous elements d’analisi que enriqueixen la nostra capacitat
d’observacié 1 comprensid d’un objecte d’estudi tan problematic com sensible i que

normalment, sd] generar més dilemes que no pas certesses o veritats absolutes.



I. EL MARC DE L’EXPLORACIO



1. MASSA FRACASSOS PER OBLIDAR-LOS

La recerca principal (CIREM, 1994) ha contribuit a identificar ¢co6m s expressen i quines sén
les principals dimensions i manifestacions no nomeés del fracas escolar sind també de I’éxit
escolar. Per aquesta rad, hem pogut analiizar el fracas en relacié amb ’excel.léncia, incidint
a partir d’aquesta horitzontalitat en la descripcié de les desigualtats escolars. Segurament
aquest enfoc novedds ens ha permés accedir a un coneixement més acurat de les desigualtats
de resultats al si de I’escola, detectant alhora com es reparteixen i es correlacionen amb les
diverses classes socials, els diferents territoris i els dispars tipus d’escola presents al si del

sistema educatiu del pais.

Les conclussions a les que arriba la recerca dibuixen cert panorama alarmant, donada
I'el.levada proporcid que adquereixen les manifestacions del fracds. Cal recordar que no
redufem el fendmen al percentatge de suspesos, sind al conjunt de disfuncions presents en la
relacio educativa i no Unicament instructiva entre escola i alumne. Aquestes disfuncions es
deriven de la triangul.lacié que vam establir a I’hora de definir I’ambit del "fracas” entre tres
dimensions interdependents: el rendiment académic, [’adaptacié i sociabilitat escolar i la
construccié de I'autoconcepte de ’alumne. Aquest enfoc obert i gens reduccionista ens ha
permés anar una mica més enlla del que s’amaga implicitament sota 1’ctiqueta del "fracas",

facilitant una lectura més nitida del conjunt de desigualtats d’éxit.

A titol de sintesi, recordem coém:

a) globalment, la distribucié de 1’&xit i el fracas s’aproxima a un 20% d’estudiants
totalment integrats i amb alts rendiments, un ter¢ amb una relacid positiva perd poc

implicada i un 40% amb problemes de rendiment o de relacié amb I’escola.

b) entre aquests ultims, a 'EGB i al BUP entorn d’un 40 % i a FP1 més del 50 %
dels estudiants que comencen un cicle educatiu de primaria o de secundaria o bé no
acaben els seus estudis o bé generen una relacié amb ’escola i el procés educatiu, ja

sigui conflictiva o no satisfactoria per ambdues parts. Entorn d’una quarta part no
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obtenen les certificacions escolars corresponents.

c) segons el que diuen els tutors, quasi la meitat dels alumnes enquestats, tant de
Primaria com de Secundaria tenen un rendiment escas, situant-se per sota del que

s’espera d’ells.

d) del 25 al 50 % dels alumnes viu els estudis amb una forta resignacid, i amb una
manca important d’interés intrinsec, en concret un 66 % (EGB), un 58 % (BUP) i un

78 % (FP1) es declaren poc interessats pel contingut en si dels ensenyaments.

e) apareix una elevada proporcid d’abandons en el BUP (12%), en la FP1 (29%) i en
la FP2 (27%), resaltant de forma significativa I'existéncia d’una tensié important en
la relacié educativa entre alumnes i centres que no es resolen dins del sistema, sino
que son resolts per la via de I'incorporacié temprana a la vida activa sense una

titolacié d’ensenyament secundari.

f) la mobilitat dins d’una mateixa generacié d’edat és molt elevada. El 36% a EGB,
el 38% a BUP, el 43% a FP1 i el 73% a FP2 dels alumnes que varen comengar el
cicle respectiu perden la generacid abans d’acabar el seu cicle educatiu. Aquestes
xifres demostran una gran dindmica interna, sobre tot a Secundaria, que trenquen {a

imatge d’estandaritzacié trasmesa per analisis massa gencralitzadores,

Aquests resultats posen de relleu la persisténcia d’una problematica que adquereix dimensions
contudents en el vigent model de sistema educatiu. Un model que, potser ens manifesta aixi,
els seus limits i deficiéncies. Situats en ple procés d’implantacio de la LOGSE, aquests
resultats adquereixen una major rellevancia a I’adonar-nos de 1’important repte al que haura
de fer front la nova ordenacio educativa. En concret, les aportacions que ens fa aquest petit
estudi exploratori venen a fer encara més palés el citat repte. Potser, pel fet de donar Ia veu
als propis alumnes perqué facin una mena de balang personal els hi resulta inevitable plantejar
critiques i denuncies encobertes cap al model d’escola que han viscut, no oblidem, des de
I’esfera del fracads. De fet, les seves narracions destaquen, per sobre de tot, ’excés

d’academicisme de I’escola com a la principal clau a partir de la qual Hegeixen el seu cas.



Els relats que ens fan els alumnes incorporen tots ells, critiques fragmentéries perd evidents
al curriculum prescrit i tancat, a les didactiques gens actives del professorat, a I’aprenentatge
memoristic, al tracte uniformitzador 1 al rol passiu a I’aula i al centre. Potser resulten aspectes
obvis 1 prou coneguts perd també és cert que ens ho diuen alumnes amb una escolaritat
fracassada, frustrant o problematica que, des del punt de vista educatiu, condicionen les seves
opcions d’insercié a la vida adulta i mereixen ser tinguts en compte. Especialment quan, a
hores d’ara amb la nova ordenacié educativa arran la LOGSE, ¢s pensen contrarrestar i
superar deficiéncies estructurals i funcionals de I’academicisme anterior i que sempre convé

tenir ben presents per tal d’evitar la seva perversa reproduccio.

1.1, Una prospecccié complementaria

Amb els resultats de la recerca principal (CIREM, 1994) s’aportava una analisi macrosocial
de les principals manifestacions i dimensions de les desigualtats d’éxit. De forma simultania
i com a producte complementari, el projecte inclouia la realitzaci d’un estudi exploratori de
caracter qualitatiu per tal de contrastar les dimensions macro i micro. Aquesta contrastacié
s’ha delimitat, pero, a I’objectiu d’aconseguir una major personalitzacié dels perfils de fracas
per tal de comprovar quines singularitats prenen els perfils en la realitat prictica i vivencial

dels mateixos alumnes que venen a representar.

Voliem apropar-nos de nou al camp, interrogant i entrevistant a alumnes classificats a
I'interior d’aquestes tipologies per tal de copsar les similituds i diferéncies que mantenen
respecte al perfil col.lectin. D’aguesta manera, podiem conéixer quina classe d’adeqilacié o
discrepancia s’hi dona entre ¢ls casos entrevistats 1 els perfils dels que formen part.
L’apropament a escala micro-personal ens ha facilitat una bona oportunitat per replicar els

perfils col.lectius, establint-se una mena de didleg entre la dimensié individual i idiosincratica

1 la dimensid macro 1 generalista.

Un segon objectiu, consistia precissament en poder il.lustrar i exemplificar les tipologies
estadistiques a partir de les narracions dels casos personals. Les técniques d’entrevista semi-

estructurada i la confeccié de relats personals ens facilitava un major aprofundiment i una



major riquessa descriptiva que reverteix en una definicié més precissa de les tipologies/perfils

col.lectius.,

Procedint aixi, hem intentat personalitzar el fendmen que investiguem, dibuixant cares i ulls
concrets, donant la veu i la paraula als propis alumnes que hem classificat com a il.lustratius

de cert tipus de fracassos.

Per ajustar-nos a aquests objectius, hem considerat oporti fer s del métode biografic
(SZCEPANSKI, 1980; PUJADES, 1993) focalitzant les narracions dels individus en la seva
vida escolar. Perd més que relats biografics constitueixen relats personals, confeccionats a
partir d’entrevistes contrastadores fetes al tutor i a ’alumne. Aquesta técnica narrativa ens
proporciona la suma d’opinions, actituds, valors, expectatives i llenguatges que configuren la
visid de Pindividu del seu contexte particular. Son declaracions sobre alld que diuen i diven
que fan els nostres informants. Per aix¢ constitueixen relats personals o narracions

exemplificadores.

Cém vam identificar 1 entrevistar als alumnes?. Una vegada obtingudes les tipologies de
desigualtat d’éxit, vam definir una submostra de 12 alumnes prototipics i enquadrables entre
les dos tipologies de fracas: els "alumnes limitats sense expectatives”, i els "alumnes en

conflicte”,

Donat que [’exercici propectiu que voliem fer no necessitava d’una gran mostra representativa
sind, més aviat, significativa, vam decidir comptar amb un total de 12 entrevistats (4 alumnes
per cada nivell educatiu: EGB, BUP i FP). Perd finalment aquest criteri no es va complir per
PEGB (%. La definicié d’aquesta mostra qualitativa venia condicionada també per altres

criteris: sexe, medi social, titularitat del centre i situacié personal en el curs 1993-94.

Per accedir als alumnes, vam tornar a les escoles que haviem enquestat a la recerca principal

? També cal remarcar que un dels relats (R10), 'hem incorporat finaiment malgrat nc vam poder entrevistar a
l'alumne per la negativa del pare. Vam entrevistar al tutor i a la mare. Donada la peculiaritat d'aguest cas (relacio
conflictiva det fill i dels pares amb l'escola en un contexte rural) vam preferir integrar-ho.
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(CIREM, 1994) concertant una entrevista amb el/la tutor/a del grup-classe. Aquesta entrevista
consistia en fer una caracteritzacié del grup i la seva dinamica durant el curs 92-93, aixi com
una valoracié exhaustiva de determinats casos individuals. A ’estar interessats per alumnes
concrets, repassavem amb el tutor les seves histories individuals. L’eleccid dels informants,
venia aixi facilitada tant per ’enquadrament tipologic com per I'entrevista amb el/ka tutor/a.
En cinc casos, els alumnes estaven repetint en el mateix centre; en els restants sis casos, vam

haver de contactar telefonicament amb ells donat que no eren localitzables a I’escola.

L’entrevista amb cl/la tutor/a venia guionada per una fitxa elaborada a priori sobre els
alumnes que ens interessaven. L’entrevista amb els alumnes era semi-estructurada a partir d’un
guid tematic 1 del conjunt de dades proporcionades pel tutor, fent una interrogacid no directiva
i conversacional per no influir en les declaracions o per contrastar discordancies enire els
informants. En tots els casos hem respectat les visions unilaterals que tenen els informansts
entres si (tutors 1 alumnes), tractant-los en igualtat de condicions, intentant en tot moment
arribar a contrastar qué diuen un respecte de ’altre. Les continues discrepancies entre ambdos
ens van portar a relativitzar certes informacions que procedien d’un o de I’altre costat. En tot

cas, han quedat registrades en la presentacié de cada relat.

En les presentacions prévies als relats hem volgut contextualitzar en quin marc escolar,
personal 1 familiar es situa cada alumne, facilitant aixi una major comprensié de cada cas. Tot
aquest material descriptiu de cada "context" estd escrit amb un estil més obert i interpretatiu,
més proxim a U’estil periodistic que no pas a 1'estil clinic o de diagnéstic. Constitueixen

pincel.lades necesaries per ubicar cada relat en la seva propia idiosincrasia personal.

Per altim, cal remarcar que donat el caracter prospectiu d’aquesta iniciativa, no s’ha partit
amb hipotesis de treball ja que I’objectiu consisteix precissament en poder-les generar a partir
dels mateixos relats. De fet, no hem tornat al camp per confirmar o validar hipdtesis sind per

recabar una major capacitat contrastadora entre les dimensions macro i micro.
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1.2. Tipologies que ens interessaven

Tal i com recull la recerca principal (CIREM, 1994}, els perfils d’alumne en situacié de fracas
que trobem al final d’etapa tant de 'EGB, com del BUP i la FP, son dos basicament: el que
vam anomanar alumne "limitat sense expectatives” 1 ['alumne "en conflicte”. Dos de cada

cinc alumnes d’EGB i un de cada tres de BUP i FP1, formen part d’aquests perfils col.lectius.

A grans trets, el fracas "limitat sense expectatives” es defineix com a aquells alumnes
considerats "poc capagos” per la institucié escolar, amb escassos recursos personals, poca
predisposicié pel treball i 'aprenentatge i un marc d’expectatives limitat. A EGB, la meitat
dels Certificats i la meitat dels Graduats del Setembre corresponen a aquest perfil.
Exemplificarien de forma prototipica I’anomenat "efecte Pygmalié™ mitjancant el qual, els
prondstics negatius que té el professor sobre 'alumne condicionaran la seva actitud i
predisposici6 fins a I’extrem de confirmar finalment el seu fracas anunciat i esperat. A la seva
trajectoria acadeémica de baix rendiment se li afegeix la formacié i manteniment d’un
autoconcepte negatiu i fa construccié d’un univers de baixes expectatives i aspiracions. Els
professors mantenen alhora poques o nul.les expectatives de que aquests alumnes puguin

millorar o progressar en ¢l seu rendiment.

Estariem davant del tipic alumnat que, davant I’especifica pressié de I’entorn escolar, arriba
a interioritzar €] seu fracds com a conseqliéncia o efecte d’un conjunt de causes personals
(incapacitat, baix nivell intel.lectual, poc esforg, no servir per estudiar, etc). Quan sén agrupats
en grups-classe homogenis, els propis tutors s’ha acostumen a identificar-los amb apelatius
negativitzadors (els burros, "los mongolos®, els sense-tarro, €ls indtils o els impossibles). Es
un perfil predominant en families de classes socials baixes pero també té una preséncia
significativa entre families de classes mitjanes i també hi apareix de forma minoritaria entre

fills de classe alta.

El segon perfil col.lectiu que ens interessa explorar, el fracas en conflicte, ¢s caracteritza per

una posicid de resisténcia i rebuig envers la institucié escolar, manifestant de forma conflictiva
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la no adaptacié a les regles del joc académic i institucional. De forma genérica, el seu
rendiment podria millorar si dongués més importancia als estudis donat que compta amb
capacitat personal per assolir-ho. Tanmateix, predomina una identificacié no ja ambivalent

sind més aviat negativa amb [’escola.

Aquesta tipologia és assimilable al tipus "alumnes anti-escola”, aquells que desenvolupen i
practiquen una cultura de grup de caire contraescolar amb diversos graus de transgressié i
desafiament, ben caracteritzats pels treballs etnografics d’en Paul WILLIS (1977). A 'EGB
1a seva procedéncia soctal es concentra, sobre tot, en les classes obreres, quedant en minoria
a les classes mitjes i altes: només 1 de cada 10 fills de classe mitja pertany a aquesta categoria
(CIREM, 1994). Perd al BUP s’inverteix la proporcid i passa a ser un perfil predominant entre
les classes mitjes i altes. Aquest ultim aspecte resulta del tot novedds per a la cultura

sociolagica.

Hem volgut aprofundir la caracteritzacio d’aquestes dugues tipologies, tornant al camp i
entrevistant a alumnes que les exemplifiquéssin per tal de copsar diferéncies i regularitats
individuals. L’apreciaci6 de la singularitat que comporta cada casuistica personal ens ajuda
a matissar les tipologies escollides explorant ¢ém, tot i que pertanyen a tipologies-mare, els
individus mantenen una idiosincrasia irreductible. Hem preferit explorar aquests dos perfils
com a representatius del fracas, tal 1 com ha descobert la recerca principal. Ens interessa més
aprofundir en els perfils de fracas que ne pas en els d’éxit. La finalitat es ben simple:
intentem consolidar o replicar els tipus de fracas que hem descobert tot havent comprovat les
diferéncies d’éxit que s’hi donen en cada cicle educatiu. Una vegada ordenades i identificades

les desigualtats d’éxit ens resulta rellevant adentrar-nos en les diferéncies de fracas.

En concret, en aquest petit estudi hem volgut aprofundir més en un dels dos perfils. Es tracta
de la tipologia "limitat sense expectatives” (8 casos) en detriment dels "alumnes en conflicte”
(3 casos). Més o menys ja ho hem apuntat abans. Els primers, al marge de la seva dimensid
quantitativa, representen una de les constants més significatives i amagades del fracas escolar.
Segurament resulten les victimes més acusades de la segregacié académica i de la desigual

distribucié d’expectatives. Per valorar aquest perfil, cal adoptar un punt de vista sobre I’escola
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que vagi més enlla de la mera visié meritocratica i instruccional que és la que habitualment
es manté per justificar la seva existéncia i persisténcia quasi com si fos una realitat inherent
i inevitable de |’escola. Una lectura d’aquest tipus afirmaria que la causa del seu fracis es
basaria en I'inaptitud i 1’incapacitat personal d’aquests alumnes per superar els llistons de

I’aprovat i la suficiéncia.

Sota aquesta imputacié individualitzadora s’amaga la ideologia del don, el caracter hereditari
d’una incapacitat, sovint considerada com a un "handicap” (cultural-deprivation} determinat
socialment pels ambients familiars i de classe. Des d’aquesta visié, ’escola seria neutral
davant desigualtats socials i familiars que constituirien 'origen de les desiguals capacitats
escolars dels alumnes (COLEMAN, 1966). Aquest mite certament extés entre la professié
docent v¢é contestat per plantejaments tedrics critics 1 experiéncies-accions poc conegudes

(PHI-DELTA KAPPA, 1980; LEVIN, 1992).

Des les perspectives critiques, el funcionament de la propia escola genera o deixa que es
processin desigualtats inicials de capital escolar en desigualtats d’aprenentatge i d’excel.léncia
académica (PERRENOUD, 1990). Aquest procés es dona amb una intensitat variable i
diferencial en funcié de les politiques pedagogiques dels centres: aquestes poden mostrar o
amagar, amplificar o reduir, dramatitzar o naturalitzar les desigualtats d”aprenentatge en funcié
de quins sostres o normes d’excel.léncia adoptin.

Els alumnes etiquetats com a "incapagos" o "limitats" exemplificarien una de les principals
paradoxes del sistema educatiu, al defensar la igualtat d’oportunitats perd fent viure com a
mérits o culpes i com a incapacitats individuals el que no sén, sind, diferéncies socials
(FDEZ.ENGUITA, 1989).

Els considerats incompetents passen sense pena ni gloria per Pescola, sén casos "impossibles
de millorar” que no molesten ni desafien 1'autoritat docent, que tenen clar el que donen de
si 1 no estin disposats 0 no poden donar més de! que donen. En qualsevol cas, no han tingut
moltes oportunitats de desenvolupar les seves potencialitats, els suspensos "s’els han menjat”

1 acaben per interioritzar el seu fracas com a responsabilitat personal.
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Per adeatarar-nos en una valoracié no esbiaxiada d’aquest perfil, s’ha de tenir ben present cém
Pescola resulta ser una poderosa maquinaria de formacid i adjudicacié d’expectatives i
d’autoimatges sobre la valua i la competéncia personal. Ja sigui mitjan¢ant 1’avaluacié formal
dels curricula oficial o mitjancant Paprenentatge i autoaprenentatge que es dona en les rutines
i interaccions que configuren el curriculum ocult. Els missatges negativitzadors que es rebin
d’aquestes dugues esferes -en especial de la primera- condiciona la formacié i manteniment

d’actituds d’indiferéncia, d’apatia i de desinterés pel treball escolar i pel saber académic.

Aixi, mitjangant una logica de refredament o de disuasio (cooling-out function) sense dir a
ningl que no deu estudiar, I’escola conveng a determinats alumnes de que no valen per fer-ho
(CLARK, 1990). La interioritzaci d’aquest missatge negatiu i desanimador que €l qualifica
en tant que "limitat", fa minvar les seves capacitats d’aprenentatge i el seu marc

d’expectatives.

Resulta, per tant, una tipologia incomoda per a la institucié escolar i aquesta sol respondre en
conseqiiéncia a base d’obviar-la, naturalitzar-la com a inevitable 1 minimitzar la seva
responsabilitat en reproduir un perfil com aquest, tan poc nitid i transparent. Creiem que
resulta necesari prestar una major atencio als alumnes limitats sense expectatives, escoltant el
seu discurs exemplificador. Potser podem descobrir aspectes poc coneguts i poc confesables
d’aquests alumnes, dialogant amb les seves narracions personals sense apriorismes ni
reduccionismes uniformadors. Un dels aspectes que els diferencien dels alumnes en conflicte
rau en el fet que manifesten una casuistica personal que fan impenetrablement seva, i més en

un context tan desqualificador com ¢l que pateixen a ’escola ().

Aquest conjunt de motius justifiquen I’eleccid prioritaria d’un perfil col.lectiu tan persistent
1 singular com aquest, en detriment del perfil d’alumnes anti-escola, resistents o en conflicte.
Aquesta segona grupalitzacio ens resulta més identificable i familiar malgrat ella mateixa hagi
generat bastants topics. Perd, en linees generals, han rebut una major atencié per part de la

investigacio sociologica (FEITO, 1990; ARENAS, 1993) al representar un dels problemes

> Potser, per aixd resulta pertinent estudiar-los a partir
de relats personals i no a partir de grups de discussid o altres
té&cniques grupals.
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visibles més desafiadors pel professorat i els centres.

1.3. Els casos analitzats

a) Alumnes en conflicte

Cas 1 (EGB): L’ Antonio viu en un barri suburbial de Sabadell i assisteix a {’escola publica
del barri. A partir del cicle superior d’EGB comenga a suspendre en excés no aprovant cap
dels cursos (6¢, 7¢ i 8¢). El seu horitzd és assolir el Graduat i per aixo esta repetint 8¢ sense
gran convenciment, tot esperant perd 1'edat legal per posar-se a treballar. Prové d’una familia
de classe obrera i aspira a treballar de ped. No €s un alumne violent, com altres companys
seus, perd resulta transgressor, "irreductible" i "molt emprenyador" formant part d*un grup
bastant conflictiv a [’aula. S’el considera capag d’acabar d’aprendre a llegir i a escriure

correctament, perd poc més, en expressié del seu tutor.

Cas 10 (FP1): En Gérard ha fet 'EGB a una escola religiosa del seu poble, passant a fer FP1
Administratiu al mateix centre. Va passar amb el Certificat i va abandonar al mig del segon
curs. Entre dos més 1 ¢ll, formaven el nucli resistent i indisciplinat del grup-classe, per la qual
cosa arrosega un historial d’expulsions i amonestacions. La seva familia també va conflictuar
la seva relacié amb I’escola, de la qual no volen sentir res. Ara esta estudiant Mecanografia

en una académia de la comarca.

Cas 11 (FP1): En Rodri va suspendre sistematicament durant I’EGB, treient el Certificat i
passant-s¢ a I'institut public de FP per cursar la branca d”Automocid. Aquest centre t€ una
politica disciplinaria molt estricta, fruit d’una reaccié institucional tardia a greus problemes
interns de finals dels anys 80. No es estrany que s’amplifiqués el cas d’en Rodri com a
conflictiu, al igual que molts dels seus companys de classe per la seva peculiar manera de ser
1 d’estar. Finalment, abandona sense acabar el Primer Grau sota I’indoléncia i despreocupacid

de la majoria de professors.
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b) Alumnes limitats sense expectatives

Cas 2 (EGB): Yolanda, de familia modesta, va treure el Certificat 1 ha acabat fent FP1-
Administratiu sense estar convenguda. Va estudiar en una escola religiossa de la seva ciutat
on la tenien diagnosticada com a "molt limitada intel.lectualment”. Des del 6¢ d’EGB va
iniciar I’espiral de suspensos que la van portar a repetir 7¢ d’EGB i acabar el 8¢ aprovant

només 4 assigantures.

Cas 3 (EGB): L’ Alba, en canvi, prové d’una familia de professionals urbans, peré comparteix
amb la Yolanda una etiqueta de "poc capag” i una trajectdria de rendiment semblant: també
comenga a suspendre a Iiniciar el cicle superior, repeteix 7& 1 acaba amb el Certificat. Ara

estd a una escola privada de disseny grafic.

Al BUP, tenim dos nois i dugues noies. En Jose (cas 4), prové d’una familia obrera i
analfabeta (segons ens diu ell), va treure el Graduat a I’'EGB perd va fer tot el BUP carregat
de suspensos. L’escola el considera "poc capag" malgrat s’esfor¢a complint amb el treball
escolar. Repeteix 2n perd en suspén 8 assignatures en acabar 3r i no es presenta a recuperar-
les al Setembre. Abandona I’institut i es posa a treballar, Ara esta fent la “mili”. L’ Albert (cas
5), ¢s ¢l seu antagonista social: prové d’una familia de profesionals lliberals i fa el BUP al
mateix col.legi d’élit on va cursar I’'EGB. El seu historial esta plé de suspensos, repeteix 3t
1 aconsegueix passar al COU amb 2 pendents, després de recuperar-se en uns examens

"especials” que fa I’escola al Juliol.

Cas 6: la Maria arriba amb 19 anys al repetir 3r (va repetir també el 2n), continia sent
absentista i acostuma a tenir baixes per malalties i depressions (pateix anorexia). Els
professors la veuen com a "poc capag” i molt desinteressada pels estudis. De fet no acostuma
a complir amb e¢ls treballs escolars. La seva companya d’institut, la Ruth {cas 7), també esta

repetint 3r de BUP. T¢ un historial carregat de suspensos, malgrat estd considerada com a una
alumna "capag” perd també, desinteressada i mandrossa. Des de 2n de BUP estudia i treballa

per ajudar a la seva familia.

A 1a FP, 1a Mertixell (cas 8) esta repetint 2n de FP1-Llar amb 18 anys, després d’haver suspés
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el BUP, Prové d’una familia benestant. Es absentista perqué treballa 1 manté certa distancia
critica 1 resistent envers [’academicisme del centre. No estudia gens malgrat estd considerada
com a "bastant capag". L’Alex (cas 9), en canvi, és repetidor de 3r de FP2-Quimica. Esta
tenint molts problemes per acabar el Segon Grau a causa d’un desinterés creixent i la poca

aplicacié que mostra cap a I’estudi. Viu un xic angoixat la competitivitat del mercat de treball,

per aixd s’aferra al projecte de treure’s el titol com sigui.

El segiient quadre classifica els casos a partir de cinc variables identificatives:

SEXE

CLASSE
SOCIAL

ESCOLA

SITUACIO
ACTUAL

i MARC TIPOLOGIC

Baixa

Puablica

Repetidor

CONFLICTIU

Dona

Baixa

Privada

Certificat-FP

LIMITAT S.EX.

Dona

Mitja-alta

Pablica

Enseny.n.reglat

LIMITAT S.EX.

s

s

Baixa

Piiblica

Abandda-Atur

LIMITAT SEX.

| R-5

Home

Mitja-alta

Privada

COU dolent

LIMITAT S.EX.

| R-6

Dona

Mitja-baixa

Piblica

Repet-absentist

LIMITAT S.EX

Baix

Publica

Repetidora

LIMITAT S.EX

£

R-8 Dona Mitja-alta Privada Repet-absentist LIMITAT S.EX
R-9 Home Mitja-baixa Pablica Repetidor LIMITAT S.EX
R-10 Home Mitja-baixa Privada Enseny .n.reglat CONFLICTIU
R-11 Home Baixa Pablica Abandd-Atur CONFLICTIU 1
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2. VIURE EN SUSPENS?, QUE DIUEN ELS ALUMNES?

2.1. Entre el perfil i Pindividualitat

Tot i havent seleccionat alumnes corresponents a dos de les tipologies de fracas, els alumnes
entrevistats mantenen certa idiosincrasia que els personalitza i els diferencia entre si. Apreciar
aquesta distincié inter-individual no suposa invalidar les tipologies, sind contemplar-les com a
marcs de referéncia als que pertanyen en termes de no €xit escolar. Les tipologies "alumnes
limitats sense expectatives” (8 casos) 1 "alumnes en conflicte” (3 casos) troben en cada cas
analitzat, una exemplificaci6 il lustrativa i concreta que ens serveix per caracteritzar-les millor.
Passem a comentar I’equivaléncia o la dissimilitud entre els casos i els perfils tipoldgics a partir

de les aportacions dels relats.

El principal tret compartit entre ambdues, és Iatribut de "poca capacitat” i “aplicacié en I’estudi
i el treball escolar”. I un altre tret més secundari perd també significatiu, és la comil experiéncia
de expulsions de classe i en alguns cas, de ’escola. Aixd suceeix tant entre els "limitats" com
entre els "en conflicte”. Es a dir, arriben a compartir certes caracteristiques centrals entre si, perd
amb un grau d’intensitat diferent que fa que els alumnes s’acabin bascul.lant cap a un perfil o
cap a un altre. La regularitat que hem pogut comprovar és que els classificats com a "limitats"
no acaben de conflictuar la seva relacio amb ’escola, el que equival a dir que la variable escola

resulta fonamental per a entendre millor a la tipologia del fracas "en conflicte”.

Tot 1 aixi, a Dinterior dels dos perfils s’hi dona un grau de varianga desigual. Els alumnes de
fracas "en conflicte” apareixen com a més homogenis entre si que no pas els "limitats”, Entre
aquests, despunta un extrem d’alumnes més desinteressats que no pas limitats i un nucli més
heterogeni de casuistiques personals que incideixen en graus diferents d’aplicacié i de capacitat

soposada per I’escola. Passem a apuntar aquestes matitzacions.

a) Alumnes limitats sense expectatives

** 8i una de les caracteristiques significatives i definitories d’aquest perfil residia en el
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fet de que els alumnes eren considerats com a "poc capagos” per part dels seus tutors,
resulta que en tres dels casos no es dona aquest atribut. Son els casos 5i 7 (BUP) i ¢l cas

8 (FP):

** Els dos casos de BUP s6n valorats com a "bastant capagos” perd, en canvi,
mantenen un gran desinterés pels estudis, segons el tutor. Aixo fa que s’els valori
com a “poc treballadors". Els propis alumnes admeten en els relats que no

treballen gaire, validant aixi €l que deia el tutor.

** El cas de FP és també valorat com a una noia "bastant capa¢” pero, al igual
que els altres casos, amb un grau de desinterés i desaplicacio en el treball escolar

bastant alt.

** Malgrat que aquests casos no s’adeqiien a I’atribut "limitat" del perfil, no per aixd
"invaliden. Serien aquells alumnes enquadrables en aquesta tipologia no pas per la seva
poca o nul.la capacitat o aptitud sind pel desinterés que els porta a no donar-ho tot i estar
molt per sota de les seves possibilitats. No sén aplicats, tampoc soén conflictius ni
virtuosos: malgrat disposar de capacitat, no I’apliquen i el tutor no té expectatives de que

millorin.

** En aquests tres casos discrepants, es dona una pauta comil: una vivéncia dificultosa
1, a vegades, dramatica del pas per I'institut. Alhora, apareixen com a pertanyents a la
tipologia d’"estudiant resignat": mostren poca implicacié per ’estudi, han anat repetint
cursos 1 mantenen un interés extrinsec per ’escola. Serien tres casos no tant discordants
amb el perfil "limitat", constituint una matitzacid important pel que fa al grau de distancia

i resignacié que adopten.

** En la resta de casos, s’hi dona una adeqiiacié absoluta amb els atributs definitoris del
perfil: poca capacitat, historial de repeticions, problemes personals per millorar ¢! seu
rendiment, no conflictivitat i vivéncia dificil de I’escolaritat. El cas 8, compleix fins i tot,

Iespecificitat que adquereix el perfil quan es tracta de la FP; ens referim a 1’ absentisme.
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** Una altre pauta comu a tots els casos, és una queixa consistent en la poca atenci6 i
ajuda que reben del professorat. En les narracions apareix el sentit d’una distancia pactada
entre professors i alumnes "limitats": al marge de la major o menor capacitat personal i
del major o menor grau de compliment del treball escolar, apareix una situacié personal
de dificil superacié. Els professors no s’adapten a les seves demandes i els alumnes no
superen els examens, cortocircuitant-se la possibilitat de trencar aquest cercle vicios: els
professors no esperen gran cosa d’ells i els alumnes es resignen a no rebre una atencié

més individualitzada.

b) Alumnes en conflicte

** Els tres alumnes entrevistats mantenen, com després veurem, moltes caracteristiques
comuns amb els "limitats". Alhora, s’adeqiien a! perfil tipologic que describia la recerca
principal. El principal atribut consisteix en haver adoptat una postura critica i de ruptura
amb I’escola. Es a dir, malgrat que els tres s6n qualificats com a "poc capagés™ i "poc
treballadors”, fet que comparteixen amb els "limitats", la principal diferenciacié respecte

d’aquests ’obtenen al manifestar de forma conflictiva el seu pas per ’escola.

** Es confirma que la dificultat adaptativa a les normes i la conflictuacio de la relacié
alumne-escola (cas 10) i escola-alumne (casos | 1 9) no és compatible amb bons resuliats
academics. L’exploracié no acaba d’aprofundir en cém es genera aquest procés de
resisténeia individual 1 de conflictuacié, perd si aporta com a minim una dada

significativa.

** Caldria hipotetitzar en el cas dels "alumnes en conflicte”, una doble orientacié de la
resisténcia: una s’originaria en el propi alumne, perd una altre s’origina o es desencadena
a partir de la propia escola. En el cas 10 és I’alumne el qui repudia i no accepta un entorn
escolar especific, desafiant les normes i transgredint-les de forma habitual. Perd en els
casos 1 i 11, és I’escola la qui amplifica 1 institucionalitza la resisténcia dels alumnes,

contribuint a conflictuar la interrelacid amb els alumnes.
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2.2, La visi6 de Pescola i la insercid des del fracas

A més de constatar el grau d’adeqiiacié de les idiosincrasies personals respecte als perfils de
fracds, de I'analisi de les narracions dels alumnes es desprén alhora la série d’opinions i
valoracions que tenen respecte a ’escola i a la inserci6. A grans trets i sense dnim de reduir una
dimensi6 tan complexa, llistem a continuacié les observacions més rellevants que han aparegut

en aquest sentit:

¥* Critiques cap al curriculum;

S’observa una comu hostilitat envers el curriculum inherent a ’academicisme escolar. La
prescripcié d’una curriculum tancat amb nul.les possibilitats d’opcionalitat, la persisténcia o abus
d’estils didactics basats en "lligonc magistrals”, la necessitat de fer complir les programacions tot
marcant un ritme que no s’adapta a les dificultats de seguiment d’una part de 1’alumnat i les
formes d’avaluacié centrades en 'omniscent formula de I’examen, sén aspectes forga
caracteristics de les escoles que hem visitat. Les narracions dels alumnes critiquen, potser de
forma fragmentaria, 1’abiis d’aquests habits de I’organitzacié escolar que ells prenen com a base

justificativa i si, més no, explicativa del dolent pas de I’alumne a |’escola.

La petita mostra de centres ens ofereix la possibilitat de poder contrastar diferents tipus de
centres. No obstant, al basar la prospeccié en la individualitat dels casos d’alumnes no s’ha
aprofundit en un coneixement m¢s intens o totalitzador del context centre donat que per
aconseguir-ho s’hagués tingut que invertir molt més temps i esforgos en completar una recerca

de tipus més etnografica que sobrepasava les limitacions inicials de la present expioracio.
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Tanmateix, i a tall de contrastacié simple, podem contraposar dos models antagdnics de centre
ben representats al cas 1 i al cas 5. El primer respon a ’extrem d’un model pedagdgic tradicional
{classes magistrals, copia de "lligons", infantilitzacié de I’alumnat, etc) d’un centre inmers en un
entorn de barri obrer. El segon respén a un model antagonic basat en 1’as de pedagogies actives
i I’optimitzacié madurativa de 1’alumnat en un centre privat de classe mitja (tutories miitues,
treballs de recerca, delegacié de responsabilitats, flexbilitzacions de nivell, etc), Tanmateix en un
i I'altre cas, amb estructuracions i aplicacions metodologiques diferents del curriculum, ens
trobem amb casos individuals de fracas que cap model han pogut evitar. I malgrat, el bagatge
personal de competéncies que han adquirit els dos alumnes concrets (R1 1 R5) és totalment
antagonic, els propis alumnes mostren les seves discrepancies amb els respectius models
curriculars de centre, tot 1 que tenen molt interioritzada una imatge de fracds personal en els
estudis. Per raons de limitacio no podem aproundir molt més enlla d’aquesta constataci6, perd
esperem que recerques futures ens puguin ajudar a conéixer aquest lligam entre curriculum

concret de centre 1 fracas escolar.

** Persisteixen problemes i disfuncions en 'aprenentatge que no es solucionen:

Tots els casos analitzats son el producte final d’unes trajectories escolars trencades per repeticions
i suspensos que, en lloc d’haver induit el reixement dels alumnes, els ha habituat al sentiment
de fracas tot interiotizant la seva incapacitat pels estudis. Parlem de trajectories que han anat
passant de curs i de cicle sense resoldre deficiéncies de base i problemes d’aprenentatge que
s’han anant acumulant fins a no poder superar llistons cada cop més exigents a mida que avanga
el seu itinerari académic. En aquest sentit, I*s habitual de la repeticio de curs sembla jugar un
paper reproductor del problema al no acabar sent un recurs optimitzador sind estigmatitzador del

propi alumne.

Per ultim, val a dir que molts dels casos analitzats han optat per perllongar 1’estada a I’escola tot
1 arrosegar i dilatar I'itinerari de fracas. Aixi passa en molts dels casos (R1, R6, R8 i R9), ja
sigui per un motiu o un altre perd sempre relacionat amb I’afany de cremar 1’iltima oportunitat
d’assolir el titol terminal d’etapa, els alurnnes opten per esgotar convocatories i possibilitats abans
de donar per acabada la seva carrera académica. Estem davant d’is de I’escola que intenta

aprofitar els seus limits abans que els alumnes s’integrin en itineraris d’insercié que no passaran
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ja per la institucié académica.

*+* El professorat no ajuda:

El professorat apareix com a autoritat adulta més preocupat per premiar I’esfor¢ personal que no
pas d’ajudar, acompanyar i facilitar I’aprenentatge quan els problemes individuals no es limiten
a una qilestié superable amb I’esforg i ’aplicacié. No obstant aixod, la majoria dels alumnes es
resigna a acceptar com a natural aquest rol prototipic del professorat, forga relacionat amb el
model academicista d’escola que han viscut. Els alumnes sén conscients que ells representen
aquell percentatge deixat de banda pel professorat a I’aula per tal de concentrar-se en la resta
d’alumnes amb majors possibilitats "objectives” d’aprofitament de curs. Aquest fet en resulta

’aspecte definidor del fracas limitat sense expectatives.

El fracas fa minvar ['autoestima:

Els autoconceptes dels alumnes entrevistats apareixen com a baixos. En alguns casos, es
reconeixen i s’accepten com a casos de "fracAs" i practicament tots manifesten que han
experimentat una vivéncia dificil a I’escola. Els tnics que es manifesten més forts o segurs o,
com a minim, més indemnes als missatgers negativitzadors de Pescola, son els alumnes
provinents de les classes socials mitjes-altes (casos 3, 5 i 8). Entre els casos amb major
consciéncia de classe obrera i dolenta experiéncia académica (casos 1, 4 i 11), els propis alumnes
repeteixen els topics que diuen el no haver "nascut per estudiar", clar exemple d’haver
interioritzat la ideologia de la inferioritat al context escola. En tot cas, sembla que el bagatge de
competéncies personals facilitat pels mitjans socials d’origen han de ser molt tinguts en compte

a ’hora d’analitzar I’autoconcepte dels alumnes amb experiéncies finals de fracas.

** Sense giiestionar I'escola, els pares procuren la millor insercié possible:

Els pares constitueixen un element important de pressi6, que no pas d’ajuda, en la consecucio
de I’¢xit o en el fet d’aguantar, mantenir-se o retornar a I'escola. No obstant aixo, per cada classe

social el fracas dels fills s’interpretaria de manera diferent perd sempre des del punt de vista de
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les estratégies de col.locacié a les que associen 1'utilitat de 1’escola:
** Pels pares de fills "limitats” suposa fer perillar la possibilitat de millorar la posicié
social per via escolar (casos 2,4,6,7, i 9) o bé suposa un desajust amb [’estratégia de

reproduccio de classe (casos 3,5 1 8)

** Pels pares de fills "en conflicte” suposa confirmar la dificultat de mobilitat social, al

reproduir-se la mateixa condicié obrera pels propis fills (casos 1, 10 i 11),

** El fracas com a exclussio escolar:

En quant a les expectatives de futur, els alumnes "limitats" prefereixen optar per una expectativa
formativa que compensi el seu fracas académic, en lloc de formular una expectativa ocupacional
concreta. S’ha de considerar que aquesta reaccid €s certament estratégica, si tenim en compte que
I’escola no els facilita un pont adequat al mén del treball i a més a més la propia escola els hi
infertoritza. Perd en tot cas, no volen perdre I'oportunitat de formar-se per a un futur lloc de
treball. En canvi, entre els alumnes "en conflicte” predomina més una expectativa directament
ocupacional, acceptant-hi qualsevol tipus de feina i limitant I’expectativa formativa en poder
treure el Graduat, maxima titolacié a la que aspiren i que no han aconseguit. El que resulta clar,
és cert sentit de certessa a [’hora de sentir-se exclossos o a punt de la plena exclussié escolar a

I’haver "desaprofitat” 1’oportunitat formativa que els ha anat oferint I’escola.

** El fracas no es viy amb futalitat:

Finalment, es podria anticipar que els alumnes entrevistats no viuen precissament sota la pressié
o I’estigma del "fracas”, sind que intenten reorientar el seu futur una vegada superat 1’inefable
pas per 'escola. Es a dir, no viuen en suspensié o amb angoixa perqueé encara confien en poder
compensar el seu no-€xit escolar. Ja sigui el cas dels "limitats" o dels fracassats "en conflicte”,
el cas és que tots s’orienten a cursar una formacié complementaria perd fora del sistema educatiu
(formacié ocupacional, cursos d’académies, ensenyaments no reglats, etc) o en les periféries de
I’escolaritzaci6 (ensenyaments noctiirns, proves de Graduat, educacid d’adults, etc). Resultant aixi
una bona prova de com, tot i que han esgotat la via escolar, intenten reconstruir un "curriculum

de conjunt” que els proporcioni les majors opcions possibles d’insercié en els respectius entorns

24



soctals als que s’orienten.

** Tots sdn bons consumidors de Hevre:

Tots els entrevistats compensen ¢l seu dolent rendiment académic amb un bon curriculum
d’activitats de lleure (principalment esports i aficions juvenils). Tal i com recollia la recerca
principal (CIREM, 1994), ¢l fet de tenir un alt nivell de lleure sembla més propi de les tipologies
de fracas que no pas de les d’éxit. En tot cas, sembla com si compenssesin la inferioritat
académica en I’ambit expressiu del lleure, configurant-se aquest com a la base socialitzadora on
majors i millors competéncies personals poden adquirir per tal de completar o fonamentar el seu

“curriculum de conjunt” amb el que es presentaran "en societat".

En resum, podem observar com, més enlla de cert fatalisme, els alumnes entrevistats reprenen
el seu futur amb bones dosis de realisme a ’hora d’haver d’enfrontar-se a la vida real.
Segurament pel fet que la propia experiéncia del fracas escolar representa un aprenentatge en si
mateixa, una inevitable vivencia que pot ser fins i tot, potencialment madurativa pels propis
afectats donat que contribueix a que els adolescents deixin de ser alumnes i passin a desenvolupar

noves estratégies individuals de les que dependran els destins de futur.

En tot cas, i donat que deixen d’estar en igualtat de condicions respecte a la resta de la seva
generacié d’edat al perdre Ditinerari escolar, s’obre un repte assumible per les politiques
educatives en un sentit ampli: acompanyar els processos d’insercié d’aquests joves sobre la base
d’optimitzar les seves competéncies i potencialitats personals en lloc de basar-se en les seves
deficiéncies de tipus académic o cultural amb les que normalment sén tractats. Voliemn concloure
tot afirmant cém, de forma implicita, certs espais educatius pensats per aquest tipus d’usuaris no
deixen sind de reproduir el marc i la logica escolar contribuint aixi a amplificar encara més
Ietiqueta del fracas que els hi acompanya. Estem davant d’uns joves que requereixen un suport
educatiu adaptat que no es troba ni a les ofertes diverses de formacié ocupacional ni en el mateix

mercat de treball.

On es troba aquest suport educatiu que no es limiti a reproduir els formats escolars ni que tampoc
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es centri només en ¢l ensinistrament laboral d’aprenents?. Sembla que davant I’abséncia d’espais
institucionals que cobreixin aquest suport, trobarem la resposta en [a mateixa vida real: en 1’espai
educatin informal en que es converteix el dia a dia d’aquests joves, orientats a socialitzar-se al
llarg de processos de transicié a la vida activa plens de salts, interrupcions i d’oportunitats
desiguals respecte a la resta de la generacié d’edat que continua la seva escolaritzacid. Per aixo,
potser resulta més adient analitzar quines son les desigualtats de sortida amb les que els joves
provinents del fracas escolar s’enfromten a la vida real i als seus itineraris d’insercit, donat que
aquests també semblen estar condicionats pels bagatges socials ( culturals que els joves han

adquirtt en els respectius i desiguals entorns socials (CASAL, MASJOAN, PLANAS, 1989),

Es a dir, a més d’haver patit la discriminaci6 escolar, els col.lectius de fracas també pateixen a
posteriori una discriminacié desigual i més individualitzada en I’accés a la vida activa, fent més
palesa encara l’escassa homogeneitat del col.lectiu. Lluny de la imatge uniforme d’aquest
col.lectiu, els relats ens mostren ’existéncia de diferenciacions qualitatives de nivells de sortida
entre els entrevistats i la desigual competéncia social i personal adquirida en les respectives
escolaritzacions 1 entorns socials. Per aixd, sota I’etiqueta del “fracas escolar” sembla que
s’amaga, no només la classica funcié de seleccid que exerceix 'escola, sind també una
heterogeneitat plural de situacions i processos que concreten i matitzen la mateixa seleccid.
D’aqui que, I'analisi microsocial de les desigualtats de sortida dels col.lectius exclossos per la
propia escola sigui una de les prioritats de recerca en aquests moments per tal d’objectivar millor

les diversitats de la desigualiat.
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II. RELATS ESCOLARS
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3. RELATS D’EGB

UN PERSONATGE AILLAT (R1)

Context escolar

Antonio ha fet tota 'EGB a una escola publica de la periféria de Sabadell. Viu en un barri en
el que cohabiten families sense problematiques d’intepracié i families marginals i
problematitzades (desestructuracié familiar, situactons de pobressa, alcoholisme, toxicomanies,
prostitucié materna, maltractaments, causes judicials, delingiiéncia, ¢tc). Entre el 40 i el 50 %

dels alumnes de cada generacid que passa per I'escola, acaben ’EGB amb el Certificat,

Esta situada en un descampat. Compta amb una arquitectura modular de petits edificis envellits
pel temps i t€ molt espai obert (patis, pistes esportives i jardins). Acull a 257 alumnes . L’equip
docent esta compost per 14 professors, un d’ells d’Educacié Especial. La diversitat cultural esta
representada per 7 alumnes gitanos i 2 magrebins. En quant a la diversitat de necessitats

educatives especials, 21 alumnes estan escolaritzats en Educacio Especial en régim d’integracio.

L’index de genuinitat de la generacid de 8¢ és el més baix de la mostra d’escoles estudiades (un
43 %). Un fet a remarcar 1 que va determinar la configuracié final de la generacié que hem
estudiat en aquest centre, van ser les nombrosses baixes produides al curs 1990-91. Es a dir, en
acabar el cicle mig un percentatge important de families van decidir canviar d’escola a I’hora
de cursar el cicle superior de 'EGB a causa dels problemes de convivéncia i de qualitat escolar

que els hi representava continuar en aquest centre.

Donada la particular evolucié que va experimentar la generacio restant durant el 6¢& i el 7¢, el
centre va decidir reagrupar les dugues linees del 8¢ en dos grups flexibles de desigual nivell de
rendiment: el grup alt on anirien els alumnes més aptes i amb majors possibilitats de treure’s
el Graduat 1 el grup baix on es concentrarien ¢ls alumnes considerats com "mongolos".
L’Antonio formava part d’aquest grup compost per un total de 19 alumnes: 11 nens i 8 nenes.

Aquest grup es recordat com excepcional per part del tutor i de la direccit del centre, donat que
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coincidien alumnes amb una forta problematica familiar i amb una carrera escolar caracteritzada
per uns nivells molt baixos de rendiment. 8’els hi va fer adeqiiacid curricular, tenint un unic
professor-tutor que impartia la totalitat de les assignatures () amb un objectiu explicit de

permetre’ls acabar I’EGB sense grans exigéncies académiques tot evitant abandons prematurs.

El propi tutor em confesava que el nivell mig real d’aquest grup no arribava, a la practica, a un
nivell de 5¢ d’EGB: molts alumnes van acabar sense saber multiplicar ni dividir i el nivell lecto-
escriptor era baixissim. Quasi tots els alumnes tenen aprovats el cicle mitja per concessié del
centre, no per mérits académics, i tots han acabat I'EGB amb el Certificat d’Estudis. Per altre
part, cap dels alumnes d’aquest grup han continuat estudis de cap tipus, ni formals ni informals.
En canvi, un 90 % dels companys de I’altre grup, el de nivell alt, es van "salvar" treient el

Graduat, ja sigui al Juny o al Setembre.

L™anic¢ repetidor del grup de nivell baix €s I’ Antonio 1 ho fa, tot esperant entrar a treballar quan
tingui 16 anys com a paleta. Va acabar el 8¢ amb tot suspés i un nivell real d’un 6¢ d’EGB. En
paraules del tutor, "el pare lt va dir que no li pagava ni institut ni res i com que tampoc li
deixava anar a treballar perqué no tenen problemes de peles, va venir la mare al Setembre
demanant que repetis perd sabent molt bé que no es treura el Graduat ni res, en pla guarderia

perqué no s’estigués al carrer. Aquesta &s la realitat”.

Context familiar

L’ Antonio és el germa petit d’una familia nombrossa (6 fills) de classe social baixa. Els pares
van emigrar des d’Almeria als anys 60, instal.lant-se a Sabadell. El pare té 57 anys i la mare,
56. El pare fa poc que s’ha pre-jubilat havent treballat com a paleta, la mare sempre d’ha
dedicat a les tasques doméstiques i la resta de germans treballen o han treballat en feines de baix

nivell de qualificacié. La familia, perd, ha pogut tirar endavant sense excessius problemes de

* £l tutor els qualificava amb adjectius molt cinics: "els hi faltava taro”, "curts mentals”, “subnormal
profund”, "mongolos totals™... Al relat apareix una de les técniques que usava el tutor per poder
gobernar la classe: "los bonos™.
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solvéncia econdrmica donada la temprana incorporacié dels fills al mén del treball i la

multiplicacié de fonts d’ingressos que aquest fet ha suposat per 1’economia familiar.

El nivell d’estudis de la llar és baix: els pares estan alfabetitzats, quatre germans van obtenir el
Certificat d’Estudis i dos germanes, el Graduat, perd ningi ha continuat estudis després de
’EGB malgrat que aquests dos ultims ho van infentar en el primer curs de BUP. La relacié de
la familia amb ¢l centre on s’ha escolaritzat I’ Antonio, és minima i 1’aspiracié educativa que

tenen els pares per ell, es limita a ’obtencié del Graduat Escolar.

Context personal

L’ Antonio era etiquetat per la directora del centre com a "problematic” i "indomable", donat que
el diagnostic que li havia fet en tant que psicdloga sembla que aixi ho evidenciava. Hi van haver
molts problemes amb aquest procés de diagndstic dels alumnes de 8¢, procés que va emfrontar
resultats antagodnics i oposats entre ¢ls tets de la directora i els d’una especialista al.liena al
centre. No van ser gens explicits en explicar-m’ho ni tampoc em van facilitar I’accés als
informes. El tutor, en canvi, no queia en psicologismes a I’hora de tenir ben mesurats als

alumnes.

Segons ell, I’ Antonio és un noi problematic perd no per ser conflictiu sind més aviat per ser un
tipic "emprenyador a classe, fent gracietes tontes i desmesurades que ni eren simpatiques”. Amb
aquesta conducta va guanyar-se varies expulsions de classe durant 7& i 8&. Perd no es tractava

d’un nano violent que plantés cara al professor i el desafiés com ocurria amb altres alumnes del

grup.

Meés aviat €s un personatge aillai, amb problemes d’acceptacié per part del grup i amb un
comportament passiu i abulic permanent que només trenca a P'hora d’al.liar-se amb altres
companys per boicotetjar la classe i fer bromes pessades i desproporcionades. Ell mateix

reconeix que cap professor li ajuda ni tampoc té amics entre els companys. L’Antonio s’ha

construit una autoimatge bastante negativa de si mateix, amb un autoconcepte social i académic
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molt baix,

Menyspreava als companys que ajudaven al professor, als qui participaven a classe, passava de
col.laborar en activitats extraescolars, en muntatge de festes, etc. No és un nano estimat, era
menyspreat, poc tolerat i poc integrat en €l grup. Si volia tenir amics els comprava portant la
seva pilota de basket, convidant algil a les excursions i fora de classe, etc. Aquest aillament

sembla una constant des de parvuls i sembia que continua encara ara, que repeteix 8¢,

Pel que fa al seu rendiment académic, hi apareix una inflexit a partir del 6& que no ha remuntat.
Va aprovar el cicle mig amb una nota globa!l de "Bé" i ja no va aprovar cap curs del cicle
superior, suspenent sempre les assignatures "dures" (llenglies, mates, naturals i1 socials).
L’ Antonio estudia "perqué no hi ha més remei”, no li interessen les explicacions de classe ni les
tasques escolars. Estd considerat pel seu futor ¢com un nano capacitat per treure’s el Graduat
sense dificultats i segons deia "no tindra cap problema per defensar-se a la vida: sap les quatre
regles, llegir i escriure”. Segons la seva opinid, va acabar 8¢ amb un nivell de coneixements
assimilable a un 6&, perd sempre per sobre de la mitja del seu grup-classe. En resum, encara

"tenia tarro" en comparacié amb la resta de companys tot i que no és una joia com a estudiant.

El tutor considerava el seu cas com a un problema de desinterés, poca aplicacié i desafeccio pels
estudis i I’escola. L’ Antonio va declarar en les seves respostes a ’enquesta que mantenia una

vinculacio ambivalent amb ¢l centre i definia la seva experiéncia escolar com a dificultosa.

Historia individual

Mi padre tiene ahora casi 59 afios y nacio alli, entre la guerra, en Almeria. Mi madre también,
creo que fue en Almeria, en... no sé... en un pueblo de alli. |Si este verano pasado estuve yo...;

Lo gue pasa es que no sé como s¢ llama...

Tengo cinco hermanos y yo, seis. Vivo con mis padres y tres hermanos. Mi padre ahora esta con
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el carné de paro. Trabajaba de paleta. Mi madre se dedica a las cosas de la casa. Mi hermano
el grande, es de eso que ponen tuberias, arreglan lavadoras... y luego tengo mi hermana Amparo
que trabaja en una pescaderia en Gerona, mi hermana Mari que no sé, creo que trabaja en hacer
faenas en casas, mi hermano el Lali que ahora también esta con ¢l paro y antes trabajaba en una
féabrica de empaquetar caramelos y luego mi hermano el Sisco que estd de paleta. Y el tltimo
soy yo. De los seis, dos se han sacado el graduado, los otros no. Y yo tampoco. Este afio, si que
me gustaria sacarmelo. E1 Graduado es importante, vale para muchas cosas y todo eso... para

ir a trabajar. Segiin qué sitios no te dejan sin Graduado.

En lloe d’estar-se a casa

No me gusta el estudio. Me gustaria estar trabajando, antes que estar aqui, pero como no puedo
y €so... Y para estar en mi casa, cansado y aburrido, pues me vengo para aqui. Miro de sacarme
el graduado. Yo he repetido para ver si me saco ¢l graduado y ya ¢std, Ya en el primer
trimestre, ya he suspedido bastantes. Pero me quedaré en el segundo y si veo que he suspedido
también muchas... me salgo. Si en el segundo trimestre no me sale bien, lo mas seguro es que
mi padre me saque. Me estaré alli en casa y... los rendimientos... para ir con mi hermano. El
afio pasao, pues, cuando habia que hacer un control, no estudiaba. Y este, pues estudio més. Yo
no estoy hecho para estudiar, para sacarme el Graduado si que podria, pero para seguir adelante,

no. Para hacer mecanico y paleta, €50 si.

Mi padre dice que le gustaria que sacara el Graduado y ya esta. Para estudiar, "para qué vas a
estudiar lo otro". Me ha dicho, "vas a ir y no te vas a sacar nada..." y ¢s que es verdad. Mi
padre ya sabe que siempre he suspendido todas y me decia, "este afio repites y si te va mal, te
saco, y te quedas en casa”. Yo tampoco queria repetir, pero ya viendo... voy a intentar si me lo
saco. Si me saco el graduado, pues mejor, que es mejor para mi, eso dicen. Como que iban a
repetir dos o tres amigos, pues voy a mirar también yo... Hay uno que ahora va cantidad de mal:
ése habra repetido, pues mira, para no estarse en casa. A mi padre le digo "no sé si me voy a
sacar el Graduado™ dice que ese es mi problema, que si no me lo saco, luego si no puedo hacer

ninguna cosa sin el graduado,... otra cosa no puedo pasar.
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L'anny passat

El afio pasado me fue mal porque no iba aprobando y ahora voy aprobando alguna que el afio
pasado no aprobé. Ahora quiero aprobar, pero el afio pasado no me daba cuenta... me daba igual.
Y este afio, pues no. El afio pasado aprobaba las que me gustaban y las que no, no. Matemadticas
las aprobaba siempre con 8 6 9 y Taller, este afio la he aprobao con excelente, ¢l afio pasado
con notable. Y Gimnasia me ha gustao también. Las otras, el afio pasado no me gustaban nada...
me aburria cuando las explicaban. Y este afio, pues, Natuarales las voy aprobando, la Quimica

y la de Sociales también.

Este afio dice la sefio que voy bien, que si no apruebo es por los pelos. Estoy contento por
Naturales, porque ¢l afio pasado yo pensaba que era dificil y eso... y era porque no me gustaba
estudiar. Ahora, solo repaso una cosa y luego cuando entregan los controles: un "7", un "8" y
yo "iSi, hombre;j ;No te has equivocado?” y se pone ";Que no;". Yo que s€... El afio pasado no
me interesaban y eso, y estaba asi... aburrio y €so... No escuchaba al maestro ni nada. Bueno,
los deberes si los hacia, los hacia siempre. Yo es que no sé si tengo coco o no, es que nunca

lo he probado. Bueno he probado este afio con Naturales y ke viste que la he aprobado.

El afio pasado lo que explica el maestro me daba igual. Pero este afio no. El afio pasado siempre
estdbamos haciendo cachondeo en la clase. Y este afio, pues no. Ya no lo hacemos tanto. No
a copiar, Entonces ya nos calldbamos todos. jMil niimeros; ;Y anda que no cuesta;. Ya teniamos
los numeros preparados y todo y haciamos bonos en fotocopias. Los bonos ponia "vale por mil
numerillos" y con un mufieco dibujac. Y si te dice: "jMil;". Pues le das el papel ese y ya te
perdona. Cuando nos portabamos bien y eso o le haciamos algtn favor... pues nos lo daba. Si
nos decia "ves y traéme a ese nifio que se me ha escapao” le deciamos "maestro, déme un bono"
y nos lo daba. Entonces para cuando te castiga, pues ya lo tienes. Si no tienes bonos, pues te

quedas a las cinco hasta las seis, a copiar.
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Yo siempre tenia. Un dia tenia 16 y me dejé sin nada por portarme mal. El iba subiendo hasta
que me callara, si no me callaba, iba subiendo, iba subiendo hasta que se cabreaba v no veas...
Si te quedabas sin ninguno y le debias cuatra bonos, como son muchos para hacer en una hora,
te decia "pues los haces en casa y en vez de cuatro, me traes cinco”. Y si no, pues te vas
quedando hasta que lo acabes, te vas quedando de 12 a1 y de 5 a 6. Yo, a veces, los hacia el
viernes, por si me pedia el lunes, para asf tener por si acaso. Dentro de clase no se podian ganar
bonos, dentro de clase ganaba el maestro. Algunas veces nos timaba, t¢ habia dicho tres y te
decia "toma uno y te conformas”. Luego si en los controles, el examen era facil v no habiamos
estudiado y habiamos suspendido, pues nos hacia copiar un montdn de veces. Pero nos hacia

copiar lo que ponia en la hoja del libro.

Eso de los mimeros esta desde hace afios, yo lo he hecho en sexto, séptimo y octavo. Ya mi
hermana, hace un monton de aftos, me acuerdo de verla haciendo numerillos... Este afio, ya no
lo hacemos, ahora tenemos otros profesores y el maestro Luis estd con los nifios pequefios. Este
afio el que no se calle, lo echan de clase. El maestro lo deja alli fuera, en el pasillo, alli se queda
sin moverse. El maestro deja la puerta abierta y si ve que se mueve pues le pega un tortazo.
Este afio me gusta mas, como no copio ¥ voy aprendiendo... Bueno este afio, el maestro Ricardo
también manda asi cuando no aprobamos. Nos dice "copiar esto por no estudiar” y lo copiamos

y luego se queda en la cabeza. Lo que copias es lo que se te queda. Pero los numeros, no.

El afio pasado haciamos lo que nos hacia la gana. Sobre todo, uno, el Javielillo, con ese no
podia nadie y mira que el magstro era duro. Ese, cuando el maestro estaba asi, pues tiraba la
mesa o lo que sea o todo por el suelo, o se levantaba y le pegaba un tortazo a una nifia y se
sentaba o le tiraba de los pelos y con el profe, "jmaestro, maestro, maestro;". Y el maestro:
"{Javi, mil;". No habia quien nos callara. Este afio, no. Ya se han ido los mis gamberros. A
veces, los veo por la calle. Estan pegando palos a la gente. Y digo "jMadre mia;". Porque eso
no se hace. Le pega una paliza y le quita todo lo que lleve. A los nifios pequefios, a las nifias,

a las viejas igual. Eso yo no lo hago, vamos, ni pensarlo.

El afio pasado, siempre estaban con las peleas liaos. Si alguien se metia con ellos, siempre le
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calentaban. Luego, pues, rompian buzones o quemar papeleras. De fumar no fumaban en el
colegio, pero fuera si. Fl afio pasao hubo bastantes expulsiones. Pero a mi no me han expulsado
nunca. Los expulsaban por tirar ptedras y eso. Tiraban al cristal pero apuntaban para que le
cayera ¢l cristal a la nifia, pero no le caia. Y si daba en el hierro, pues a la nifia le daba a la

cabeza. Lo expulsan y la nifia pues se queda con la piedra.

El afio pasao estdbamos en el grupo de los burros, nos lo decia ¢l maestro y tenia razon. De las
dos clases, de 40 que éramos entre las dos, 6 se sacaron el Graduado. De la otra clase, cuatro
nifias. De la nuestra, dos nifias también. Yo no aprobaba porque no queria porque no me gustaba
pero habia gente que, primero porque no sabia y segundo porque tampoco le gustaba... pasaba.
Entre las dos clases, habia piques. En la semana esportiva, empezibamos "jBarrena, vamos a
meterles barrena ahora que estamos ganando;": chutarle con el balén o tirarle al suelo y pegarle
una patd. |Y ya ves, estibamos los mas buenos;... Muchas veces hemos perdio, pero por rabia.
Cuando nos metian un gol nos cabreabamos, entonces empezibamos a hacer faltas y nos pitaban
faltas. Pero en el patio, siempre panabamos. Le marcamos cinco o seis goles y luego, encima
de ellos nos tirdbamos. Pero en la semana esportiva con los maestros y ¢l arbitro, estabamos

rabiando porque nos pifaban faltas.

Este afio como estoy atento, pues estoy aprendiendo. El afio pasado como no estaba atento, pues
me aburria. Si no prestas atencion, no sabes de qué va y no te gusta. Y entonces, empiezas a
hacer bulla, a chiflar, a tirar gomas, lo que sea y el maestro s¢ cabreaba, Ademds, el afio pasado

muchas nifias me decian que no les caia bien y ahora, pues me dicen que si que les caigo bien.

El quinto fue mi mejor afio: lo aprobé todo, En cuarto iba aprobando pero no sabia mucho y
luego, ya en quinto me ensefiaron que aprendf mds y aprobé todas. Ya a partir de sexto, séptimo
y octavo ya empezamos a hacer cachondeo y eso. Entonces, s¢ empezaron a complicar las cosas

y ya no me gustaba y habfa cachondeo y a mi también me gustaba hacer cachondeo.
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Es que los maestros vienen y te explican las cosas una hora cada dia y siempre igual y es
aburrido. Entonces ya no te interesa. Ademds es que no sigue el libro, se enrrolla y se va del
libro. El maestro nos manda subrallar y lo que marcamos nos pregunta en ¢l control. Yo el dia
del examen s€ lo que va a caer, que es lo que esta subrallado. Luego también hacemas controles
y nos deja el libro, pero lo pone muy dificil, porque nos pregunta y en libro hay que buscarla
medio cogida. Por ejemplo, si pregunta por los sectores de Espafia y eso, en el libro tenemos
que buscar los, lo que ha pasao en..., los primeros, los primeros... como te lo diria yo, las
primeras formas que..., de Espaiia, las primeras cosas que habia en Espafia. Y entonces, lo

buscas en el libro y lo pones.

Quotidianitats

Después del colegio, llego a casa, me como un bocadille y me salgo alli a la calle y me quedo
un rato hasta las seis porque a partir de las seis ya no me gusta estar en la calle, Luego cuando
oscurece me subo para arriba y me tumbo y duermo un rato hasta que ceno. O me saco la bici,
pero ahora en invierno no voy en bici porque hace frio y te quedas todo congelado. Y los
sabados pues me voy con la bici a dar una vuelta y si no pues, me voy por ahi a andar, al
Parque Catalufia o El Corte Inglés y eso. Pero no me gusta mucho porque luego voy a mi casa
alla a las nueve y me duelen los pies y todo. Me gusta, pero vamos de aqui para alld y me

canso. Y por la noche, pues miro la tele,

De periédicos no compramos nada. Pero tenemos una enciclopedia que comprd mi padre para
mi hermano. Dice que le valié bastante y estd allf... como no la tocamos y eso, dice que no sabe
ni para qué la comprd, porque como no la tocamos... La comprd por mi hermano, el paleta.
Porque se¢ fue a FP y también en primero de BUP pero luego se salié. No queria tampoco més
estudiar. Le dijo: "Papa, ;me vas a dar carrera y eso?". Y mi padre, "yo si, mientras no se me
acabe el dinero o pase algo, te voy a dar...". Pero es que le dijo que no queria més estudiar y
le dijo "jAh, pues haz lo que quieras;". Y se salié y fue a trabajar con mi padre. Y ahora pues
esta de albafiil. La que si le gustaba estudiar, ir a BUP y eso, es mi hermana Mari. Mi padre dijo

"bueno si quieres ir, ves” pero ella dijo ";Bah, no; jEs igual;". Primero le gustaba pero luego
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"igual ni apruebo ni nada”. Yo alguna vez, si he tocado la enciclopedia para hacer una fotocopia

para un trabajo y eso y ya esta.

Un futur com a ped

Si yo me entero quien invento la escuela, me lo como. Es que la escuela no me gusta, no me
gusta estudiar. A mi, el que ha estudiado ha estudiado y el que no ha estudiado, no ha estudiado
y ya estd. En Ia escuela estds muche tiempo aqui metido y también vas muy temprano porque
te tienes que acostumbrar... porque luego, cuando vayas al trabajo es més afin mas temprano.
También te tienes que acostumbrar a lo que te vendra después... Te acostumbras a estar ahi
metio y no parar de hacer algo. Porque es que en ¢l cole no paras de hacer nd. M4s o menos

te acostumbras a lo otro... También aprendes a hacer caso y saber comportarte y es0. Y ya esté...

Lo méds seguro es que trabaje de paleta, ;jno?. Y si no me gusta, pues de mecanico. Primero me
gustaria probar de paleta, pero yo creo que si... de paleta. He trabajado de pedn con mi hermano,
ayudéndole con materiales y ya estd. Por mi hermano, yo ahi afuera estaria ahora enchufao, pero
lo que pasa es que como no tenia la edad y eso, el jefe no queria. Me esperaré a los 16. Y
entonces ya estaré preparao. Iré a los remiendos, a las faenas que tiene mi hermano los sdbados
y los domingos. Luego cuando cumpla los 16, los dias de cada dia, todos. Con mi hermano
estoy para ayudarle, lo llaman los fines de semana uno que tiene pasta, y yo sélo le doy material

y miro. Lo entiendo todo, el plomo y todo lo entiendo, pero no hago nada.

Y de mecanico he desmontao motos y coches. Coches no mucho pero de motos, si. En la granja
de ma padrino, alli tengo una moto y un coche que estd alli... lo tenia mi padre muy viejo. Y,
al menos, el coche enchega. Y la moto no enchegaba y le faltaba muchas cosas por dentro. Lo
abri y lo arreglé todo. No me gustaria sacarme FP. Yo sacarme el graduado y va estd. Estudiar
mas no quiero. 51 valgo para estudiar es para sacarme ¢l Graduado y ya mas, no.

Yo me conformo con el Graduado, que es lo que quiere mi padre y dice que es lo minimo que

puedo tener. Si me lo saco, me lo saco, si no me lo saco, pues mira...
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"EL QUE M’INTERESSA ES LA FOTOGRAFIA" (R-2)

Context escolar
Yolanda té 15 anys. Viu en un barn popular de classe obrera d’una ciutat mitjana de I’Area
Metropolitana. Ha acabat la seva escolaritat obligatoria en una escola privada concertada de

I'església catdlica.

Aquesta ordre religiosa esta implantada al municipi des dels anys 20. Es tracta d’una ordre que
per compliment fundacional sempre s’ha dedicat més a les classes socials populars que no pas
a la burgesia o les classes benestants. Com en altres ordres religioses, abans estava dividit en
dues escoles: una, la dels pobres que era sustentada per ’altra, la dels benestants. Ara és ja un
sol edifici, per una sola escola, tant per nois com per noies. Imparteix Educacié Primaria 1 BUP,
ambdos concertats. Els alumnes paguen una mensualitat de 3.000 pesetes, en concepte de la

clase d’activitats especifiques.

L’escola compta, a |’ensenyament obligatéri, amb 543 alumnes, 17 professors ordinaris, 2
professors de suport, 1 especialista en logopédia i psicologia i 6 personal no docent. Els alumnes
procedeixen d’una zona de composicié soctal interclassista mitja-baixa de la mateixa localitat,
No hi ha alumnes d’educacio especial 1 només un alumne d’integracié degut a una deficiéncia
visual severa. Des de fa dos cursos els professors de suport de 1’escola actuen a cicle superior,
a les assignatures de matematiques i llenguatge, per desdoblar el grup-classe segons dos nivells

diferents d’aprenentatge.

L’escola dona classes de religio catolica, i a més convoca uns quants actes litirgics a I’any, amb
motiu d’alguna cel lebraci6 del calendari cristia, de la fundacié o de la mateixa escola. Tot i que

no €s obligatoria 1’assisténcia hi participa la majoria de "alumnat.

Un 37 % de I’alumnat de 8¢ va acabar ¢l curs 1992-93 amb ¢l Certificat d’Escolaritat i un 61
% amb el Graduat. Segons el tutor de vuité, aproximadament la meitat 0 una mica més van a

BUP i ’atra meitat a FP. La taxa de repetidors €s d’un 4 % sobre el total dels alumnes.
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Segons manifesta el tutor de vuité, el grup-classe de la Yolanda marcava la tonica general de
I’escola. Un grup aplicat i molt participatiu a la classe, sense problemes de disciplina. Una
tercera part eren alumnes molt bons, la resta normalets 1 uns quants baixos entre ¢ls que ¢s
trobava la Yolanda. I.’escola no ha incorporat cap tipus d’adaptacié curricular per aquest

subgrup d’alumnes.

Context familiar

Yolanda és la segona i altima filla. La familia resideix amb els fills i els avis.

La mare és d’Andalucia, d’un poble petit de Jaén i el pare neix al Vallés, fill de pare i mare
procedents de Mrcia. La mare sempre ha treballat a una fabrica. El pare torna de la mili i aprén
de guixaire, més endavant s’instala ja pel seu compte. La crianga dels fills ha estat ajudada per
I’avia materna. Quasi tota la familia de la mare resideix aqui, excepte I’nic germa que es va

quedar al poble d’origen,

La renda econdomica familiar és mitja-baixa. L’educacid formal dels pares és quasi inexistent.
Segons el tutor, la formaci¢ dels pares és més baixa de la tonica habitual dels pares d’aquesta
escola. Els pare té els estudis primaris inacabats. En canvi, la mare es va treure el Graduat

Escolar, amb I8 anys, a una escola nocturna.

Segons el tutor, la familia ha estat sempre vinculada a |’escola: el pare en esports i la mare en

el seguiment de les questions académiques, molt acurat a partir del cicle superior.

Context personal

Els resultats académics de Yolanda decreixen progresivament a mesura que augmenten els
requetiments de concpetualitzacié abstracta i les hores d’estudi necessaries fora de 1'escola.
Comenga ’EGB amb una qualificacié global de Bé al cicle inicial, a cicle mig de Suficient i
a cicle superior evoluciona negativament. Entre Bé i Suficient, passa de 2 suspensos a 6¢, 4 a
7é., repeteix seté aprovani-ho tot, perd torna a caure a 8¢ amb cinc suspensos. Finalment obté
¢l Certificat d’Escolaritat. Les matematiques i les ciéncies naturales les sol aprovar durant tot

el cicle, i els llenguatges els suspén.

Segons el tutor, la Yolanda destaca especialment en ’educacid fisica, sobretot en balonmano,
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Jjugant en aquests moments a la competicié federada.

El tutor expressa la postura de la Yolanda al cicle superior de 1’escola de la segiient manera:
"como suele pasar a muchos alumnos de octave, cuando llega navidad, tiran la toalla, se dan por
perdidos y entonces ya no estin motivados, incluso lo manifstan diciendo que no les gusta
estudiar y entonces se divide el curso entre los que siguen luchando y los que ya no hacen
nada". La veu com una alumna molt limitada intel.lectualment, amb poc esforg personal.
D’amics escassos 1 estables. Participa poc i sense especials problemes de disciplina, amb els

professors que saben portar a I’alumnat.

Als tretze anys, durant el seté curs, ['escola realitza una enquesta entre els alumnes. Yolanda
manifesta llavorens una disociacié entre la dimensié social i la dimensib académica de ’escola.
Potser d’'una forma ingénua perd directa, mostra el seu rebuig per una escola "agobiante".
Declara que la major satisfaccid la treu de la relacié amb els companys. Ella no es considera
incapag, creu que €és més aviat distreta, li desagraden ¢ls examens i les explicacions a classe. No
manifesta altra motivacio per aprovar que la d’aprovar. [ finalment recomana als professors "no
posar els examens tant dificils". El tutor presenta aquesta enquesta com una prova de que la poca

inclinacié de Yolanda pels estudis ja es manifestava abans de vuite.

Per iniciativa propia, el tutor em llegeix Pinforme psicotécnic d’orientacid extret dels tests
col.lectius que es van aplicar a Yolanda a vuit®, Resalta que el test "ja indica la inferior capacitat
intel lectual de la nena, inferior a la mitja general del curs”. Els tests estan baremats amb una
mostra de¢ tres mil alumnes de 8¢ d’escoles de la mateixa ordre religiosa. Segons el mateix tutor,
aquesta qualificacié inferior la treuen pocs alumnes. L’informe segueix valorant les capacitats:
"Yolanda és poc agil en el raonament i en els automatismes mentals, tantmateix mostra facilitat
en el domini de Pespai. Se li aconsella una gran tenacitat per treure resultats escolarment
acceptables”. Pel que fa a la relacié social, la valoracio psicotécnica creu "és bona, perd ha
desenvolupat actituds negatives cap a la familia i els educadors" i se li aconsella, novament,
“esforgarse en ser més equanim en els seus judicis critics 1 ser més dialogant en les relacions
interpersonals”. L’orienten cap a la FP branca de serveis. L’informe valora el moment actual de
la Yolanda, tamb¢ des d’un punt de vista institucional, a la vegada que el tutor I’usa, per a

confirmar la seva apreciacid sobre la capacitat de I’alumna.
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Yolanda expressa una actitud escolar de resisténcia no conflictiva, amb certa precaucio, perd de
forma clara i conscient. No té cap interés per I’escola, ni tan sols extrinsec ja que creu que
tampoc li serviran els continguts per I'ofici que vol fer. Fins i tot considera que no li serveix
per entendre el mon. De fet, rebutja les ciéncies socials, assignatura que segons com sigui
ensenyada pot més facilment relacionar-se amb situacions del mon actual. Yolanda es conscient
d’estar a I’escola perque es obligatori, i que no en treurd cap mena profit. Es ja sapigut, que els

contiguts escolars dels cicle superior prepara més cap al BUP que no cap a FP.

La vinculacio a I’escola se situa entre la negacid i la indiferéncia, perd no mostra dubtes d’haver
disfrutat d’una vivéncia escolar positiva, 1 haver-hi tingut bons amics. La participacio en el
centre ha estat més elevada que en la classe, i en aquesta més en questions socials com és la

delegacié de la classe que no en escenes académiques propiament dites.

La relacié amb els professors és indiferent. El rol docent no li ha estat per ella ni tan sols un
recurs. Creu no 1I’han ajudat i ben escasament dos d’¢lls s’han peocupat una mica per a que ella
aprengués. Manifesta que ¢ls professors pregunten a aquells que més saben. Toti aixi els

qualifica positivament.

L’ adaptacio social ha estat bona, amb alumnes propers al seu estatus social i escolar, L’adaptacid
insitucional ha patit d’amonestacions dins I’aula, amb la sancié d’expulsié d’aquella classe. Perod
si ¢l seu tutor la considera adpatada a I'escola, la Yolanda sosté amb claredat que les normes

disciplinaries sén excessives. Es ja la segona critica.

Histaria individual

Me llamo Yolanda y estoy haciendo FP de administrativo, aqui en la localidad. No era lo que
queria hacer, dudaba mucho, no me decidia, y como ya era muy tarde me apunté en
administrativo, pero no me gusta mucho. Buscaba algo que me gustara. Ahora me voy a cambiar
y voy a hacer fotografia. Es un instituto piblico de FP en Barcelona y voy a hacer Imagen y

Sonido.

La EGB en algunas cosa bien, en otras, no. Matematicas me gustaban, pero otras cosas, no.

Suspendia porqué no estudiaba. No estudiaba porqué no me gustaba y tampoco atendia en clase.
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Segin que tema me gustaban, y otros aburrian... el profesor siempre alli hablando, v vo

escuchando.

LRespecto a las clases?. Si yo pudiera escoger dirfa que un poco mds activo en la clase, no sé.
Casi todas me gustaban, menos en naturales y sociales que era donde explicaban, la demads, bien.
Los profesores sén muy exigentes. Lo mejor de la escuela me lo pasaba con los amigos y lo
peor escuchando en las clases. No me gustaba mucho lo de la religion. Soy creyente, perd no

voy a misa. mis padres tampoco.

Las clases son aburridas, la escuela, no, no era aburrida. En particular las classes que empezaban
a explicar, me agobiaban. Pero la escuela, ¢l patio, eso si ... me lo pasaba bien. Me he divertido
en las fiestas de final de curso. Me ha interesado, el balonmano. Si te gustaba lo que explican
ho te agobias tanto, pero si no ... Me interesaba mas las matemdticas, la educacién fisica, la

religién, las fisicas, segiin qué tema, si.

;De los profesores? no eran de éstos .... petardos... que son muy agobiantes, de estos no, en
general. Eran divertidos, a veces se ponian serios, pero no. A mi me echaban de clase, a veces,
porque hablaba mucho. Siempre estaba hablando ... no tenia ganas de escuchar, o me peleaba.

Tenia amigos, bastantes. Ahora a no los veo tanto. Estan haciendo FP o0 BUP en otros colegios.

Mi madre tiene el graduado, se lo sacd de mayor en una escuela nocturna. Mi padre no lo sé.
Mi hermano hace FP delineante, antes a la privada pero vid que se daba lo mismo en la ptiblica

¥ se pasd, no cuesta tanto dinero. La egb, la estudio en la misma escuela que vo.

Le fu¢ bien, se lo saco con un notable. jUy! si me han comparado y me han sacado las notas
para ensefiarmelas ... yo pasaba, no?. Cuando me las volvian a sacar les decia que ya las habia

visto.

Mis padres se han peocupado y en los deberes me ayudaba mi hermano mayor. Mi madre me
pegaba la bronca y mi padre me decia: venga vamos... Me decian que si no me los sacaba yo

ya lo encontraria, tendria problemas para encontrar trabajo. Cuando presentaba las notas, mis
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padres me decian que tenia que apretar, que si no me lo sacaba ya iria viendo yo que lo
necesitaba. St, lo veo pero no, no. Algunas veces me reiifan y detrds me decian que me lo podia

sacar. Mi madre siempre decia que teniamos que aprovechar porque ella pudo ir muy poco.

Yo sentia que si no habia estudiado no me lo iba a sacar, pero si me habia esforzado y
suspendia, pues ... me daba rabia, no?. A mitad de curso no me desanimaba, pero al final ya

veia que no, que no me lo iba a sacar.

Por lo del dinero, se veia que algunos no podian tanto, sobretodo en las excursiones. No era mi
caso. Otros tenian mas dinero que mi familia, y lo publicaban, yo? pasaba, no me importaba.

El dinero no tiene que ver ... si ti eres bueno estudiando .. no tendras problemas.

Con lo de ahora, no me veo de secretaria. No me gusta lo administrativo, hay mucha teoria y
las pocas practicas que hacemos tampoco me gustan, no se me da muy bien. Las notas, mal,
pero ahora me cambiaré. Tambien habra teorias pero si me gusta mas la fotografia ....Para ir al
instituto piblico de FP, el proximo curso, cogeré el tren y luego el autobis. No, no serd un palo
si me gusta. Mi padre siempre me ha dicho que hiciera lo que quisiera, no me han apretado
nunca, no me han dicho nada, que hiciera lo que quisiera, pero que estudiara algo, estar por ahi,
no!. No me decian nada, que ellos me buscarian informacion si era necesario. No me han dicho
nunca para que podria servir ... bueno para profesora de educacion fisica, para hacer masajes mi

tia que es peluquera y tambien hace masajes, y nada mas.

Me hubiera gustado hacer BUP, porque puedes hacer mas cosas. Puedes llegar a més, haciendo
cinco cursos de FP también és lo mismo, pero...se vé mas largo. Si vas a un sitio a trabajar,
dices que tienes BUP y te cogen mas si dices que tienes FP. Con FP no necesitas el Graduado,
con FP si. Cogen mds si tienes ¢l graduado. Segun que cosas si se pueden conseguir sin

estudios, bueno, no sé ... si tienes todo lo que se necesita para ello, si.

Mi futuro? no me lo imagino. Ya se vera mientras vaya saliendo. Yo tengo pensado acabar y
ponerme a trabajar. Cuando me case, yo a lo mio, no voy a plegar de trabajar. Suefios? ahora

que me he apuntao a fotografia, me gustarfa ... yo que sé!... he pensao algunas veces que salia
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a hacer fotos, las veria en una tienda, hacer fotos para una revista ... y eso.

"L’ESCOLA NO EM SERVEIX" (R-3)

Context escolar
L’Alba, té actualment 15 anys, ha cursat ¢ls estudis sempre en escoles pabliques municipals. Els
7 primers cursos en una i ¢ls dos hltims a una altra, situades ambdues a I’Eixample barceloni.

Viu en un barri interclassista de classe mitja-alta, una zona entre comercial i residencial.

L’escola, fundada abans del 1970, és relativament petita: compta amb 300 alumnes, L’inmensa
majoria prové d’altres barris de Barcelona, només un 10 % procedeixen de la zona veinal on es
situa ’escola. La diversitat cultural es limita a la preséncia de 6 alumnes magrebins; la diversitat
de capacitats queda reduida a un alumne de Compensatdria i un atre en régim d’Integracié

Escolar.

Imparteix EGB 1 preescolar. L’escola compta amb un esperit de pedagogia activa, ben dotat de
professorat ordinari i especialista i amb una forta activitat cultural, per altra banda participada
per ’assocacio de pares i mares. Els professors estan bastant vinculats al centre. El cos docent
esta composat per 19 professors i professores, 2 auxiliars educatius i 8 entre el personal no

docent. Compta amb 11 aules ordinaries i actnalment, amb tres aules d’Educaci¢ Especial.

Al curs 92-93, només un 10 % dels alumnes van treure €l Certificat d’Escolaritat, no hi va haver
cap repeticié 1 el 90 % restant van obtenir el Graduat. L’index de genuinitat de la promocié de
8¢ ¢€s del 76 %, per sobre de la mitja de la mostra. E1 motiu més acusat de no genuinitat és el
canvi a un altre centre per problemes de rendiment. La taxa de repeticio del centre és del 5,4
Ye.

[’escola, des de fa anys, ha buscat suport psicopedagdgic especilitzat per I’alumnat amb
dificultats. Tantmateix, a cicle superior, no s’adapten les activitats al nivell de I’alumne amb
retard, sino de forma espontania per part d’alguna professora i en algtin cas greu. Tot i ¢ls bons

resultats d’aquestes adaptacions, en el cas de I’ Alba no se’n realitzen.
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Segons manifesta la tutora, el grup-classe on assisteix 1’Alba era majoritariament bo, amb un
nivell mig de Notables i alguns Excel.lecents que deixava en evidéncia un petit grupet d’alumnes

amb dolents resultats académics.

Context familiar
Alba és la primera filla d’un matrimoni en que els dos treballen. Ella va néixer a Barcelona, i

tant la seva mare com el seu pare son nascuts a |’estranger i nacionalitzats espanyols.

El nivell econdmic de la llar €s de renda mitja-alta. E! bagatge formatiu dels pares és de nivell
universitari. La mare treballa d’administrativa i el seu pare és periodista. Actualment el nucli
famnilair es monoparental, 1’Alba viu amb la mare a I’estar separats els pares. Les pautes
familiars s6n de control 1 també d’orientaci6. L’activitat cultural familiar és de nivell superior
(llegir llibres sovint, teatre i concerts, biblioteca familiar...). Els pares sempre [’han ajudat en

els dubtes escolars i si ha convingut ha tingut classes de repas.

Segons la mestra tutora, la vinculacié de la familia a ’escola ha estat suficient, limitada sobre

tot a la comunicacid 1 citacidé per les males notes de 1’ Alba.

Context personal

El rendiment académic de¢ 1’ Alba s’ha situat sempre en un terme mig, entre el B¢ i el Suficient.
La no sufici¢ncia comenga al cicle superior. A sis¢ en suspén 3 1 progresivament va augmentant:
repeteix 7¢ 1 segueix suspenent fins acabar vuité amb 5 insuficients i el Certificat d’Escolaritat.
En I’explicaci6 de la tutora sobre [’estada de I’ Alba a 1’escola, valora que la seva sociabilitat ha
sigut positiva, el seu rendiment académic negatiu i el grau d’adapatacié institucional limitat al

compromis.

La tutora la perceb com una alumna poc treballadora, i mitjanament capag. Per les possibilitats
socials i les aptituds personals que té, es dedica poc als estudis. Fa bons propdsits d’estudiar,

perd no els compleix. Molt desorganitzada 1 gandula, "estava cansada ja dels sermons dels
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mestres” dirigits a estimular-li una major aplicacio.

El cumpliment escolar d’ Alba estd en els minims, presenta els deures perd tard, tot evitant el
conflicte. No feia un esfor¢ individual, d’elaborar la informacié que llegia. En canvi, en ¢ls
treballs col.lectius i en les activitats d’aula no académiques s’hi implica mokt més. La tutora
s’expresa aixi: "Era els estudis, el que no li agradava. Amb els companys hi estava molt bé, i
també amb el professorat, mentre no se la fés treballar. Tenia molt éxit amb els nois. Anava amb
nois i noies amb interessos més propis d’edats més grans: esquiar, la discoteca, 1’atre sexe,

modelets, etc. En aquest sentit, era felig."

En una escola on la conflictivitat és quasi inexistent, en el seu primer any d’estada a I’escola,
manifesta el sen rebuig penjant cartells insultants contra professors i alguns alumnes. Es
expulsada tres dies de I’escola, prévia participacid 1 acord de la mare. Durant el segfient curs el
comportament indisciplinat es tracta de petites rebelies: cridar pels passadisos, ¢l xiclet, etc., pel
que rep avisos 0 minses sancions. Tot 1 aixi, I’Alba opinava a I’enquesta que les normes sén

necessaries per a cenviure.

La vinculacié d’Alba amb I’escola ¢és ambivalent, no la recomanaria especialment a altres
persones, perod s’hi ha sentit a gust, sobretot amb els companys. Es conscient que aquests estudis
no li interessen pel futur ofict que ja ha decidit realitzar i per tant podria treballar més i treure
millors notes. El seu autoconcepte en general no s’en resenteix massa, sino pel que fa a la

vessant académica.

Actualment, esta estudiant en una escola privada d’élit, d’ensenyament no reglat, especialitzada
en disseny 1 altres técniques artistiques. L’escola no t¢ homologat els seus titols perd tenen un
alt prestigi entre ¢l sector i les professions a les que es dirigeix. L’ Alba havia manifestat sempre

aquest interés. Els pares entencn que és millor estudiar FP que BUP.

Historia individual
Tinc casi 16 anys 1 ara estic estudiant disseny. De ["ltima escola en tinc records molt macos.
De I’anterior, no tant. Ara estic molt bé, és com un FP perd amb un nivell semblant al BUP,

perd també fem disseny 1 anirem veient €l que més agarada, interiors, industrial o grafic.
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S5i, m’agrada el que estic estudiant ara, és el que jo volia, m’interesa. El que vaig estudiar a
I’EGB, no. Hi havia coses que no entenia perqué ens ho feien fer. Ho trobava una tonteria. A
vuité feiem coses que ja haviem fet a seté. No entenia perqué s’havien de repetir dues vegades.
per exemple en castelld, o a catala, la morfosintaxis, a fer aix0 dels arbres no hi trobo la 1ogica.
Bueno que vagis a algan lloc i et facin fer I’arbre, perd ... la suma si, no , vas a comprar i I'has

de fer, perd ’equacié de segdn grau, no.

L’escola m’ha anat bé fins a sis¢, no mases bones notes, seté malament que vaig haver de repetir
1 1’altre seté a mitje, i vuité fatal. M’anava malament perqué no m’'agradava estudiar, em posava
davant d’un llibre i comengar a fer esquemes ... no m’agrada, i per moltes hores que estudies

no m’agradava gens. Ara, també, pero també faig més coses que m’agraden i compensa.

L’altra escola, no m’agradava la gent, ¢ls professors tampoc. Era gent més rica i comparaven
molt. Et trobavas sola, anaven en plan grupets, et criticaven a tl i et quedaves penjada, hi havia
molt racisme de classes socials. Si no anaves vestida amb marques i com elles volien et
crittcaven molt. Quan vaig comengar anava molt bé, perd ultimament estaven discutint si
tancaven 0 no 1’escola. Vaig canviar d’escola perqué a la meva mare li agradava més la segona,
la coneixia. A la segona escola, jo crec que el tracte era bo, bastant bé, amb els alumnes em vaig

trobar be, perfecte. Mai vaig tenir problemes amb la gent de la classe, ni per estar suspesa.

Repetir un curs va ser com perdre un any. Em veia més gran. Al principi, ho veia tot negre: has
repetit, has repetit, has repetit!. Perd mira, si repeteixes €s perqué no has fet res i tampoc perdre
un any no crec que m’afectes tant. Al final, ho vaig acceptar bé. Vaig pensar que potser era una
mica tonta, si .... després vaig parlar amb ma mare i em va dir que de tonta res, que era gandula.
Quan vaig suspendre tant, ¢ls pares em van preguntar que em pasava que no feia res, que m’ho
prengués amb filosofia, que aquests vuit anys els tenia que fer si o si, perqué no es pot anar
sense el graduat. [ mes valia que m’ho prengués de bona fe, perque si a sobre que no t’agradava

t’ho prenies a males ... i aix0 em va portar a tenir més interes.

A mi, ’egb no és que m’hagi encantat, m’ho he passat molt bé, perd ho he fet més per obligacia
que per gust. Fins a sisé si que em va agradar, per a sise 1 seté ho veia repetitiu, no!. Hi havia

coses que si em servien: historia, per¢ altres coses ... molt repetitin. Dels professors tinc bons
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1 mals records.

De la primera escola, els professors deixaven de costat a la gent que suspenien, i amb els que
estudiaven, feien més feina amb ells i als altres ens tractaven una mica de “tontus™ mira, que

s'espabilin sols, m’entens?.

A la segona escola no, al contrari, sempre les professores es preocupaven per td, va estudiar que
ti pots, els que estudiaven venien i t'ajudaven .... M’ajudaven, si tenies algiin dubte, et podies
quedar al migdia i preguntar-li a la tutora, i coses aixi: em feia vergonya preguntar a la classe
i després podia anar a demanarli que m’expliques coses que no havia entés i m’ho esxplicava

tranquilament. SI tu els hi demanaves, tots els professors.

Els meus pares esperen que faci el que faig. Tampoc esperen que jo sigui una gran dissenyadora,
si el que puc ser que ho faci. Crec que puc ser una bona dissenyadora. No m’estan demanan que

sigui aqui ... un Mariscal .....

[.a meva mare és professora perd ara treballa d’administrativa, 1 ¢l meu pare és periodista. El
meu pare ¢s professor de periodisme també i fa allo .. com es diuen aquells estudis que has de
llegir no s¢ qué davant d’un tribunal?, la tesi doctoral, aix6, ara ho esta fent. El meu germa petit
esta fent vuité i ha repetit el sis¢ curs perqué no va poder assistir a 1’escola durant molt temps.
Hi ha bastants bons estudiants a la familia, perd no ens comparem. Els meus pares no em van
presionar per fer BUP. Els meus pares no son d’aquests que et diuen: estudies periodisme i
estudies periodisme!. M’han deixat triar el que m’ha agradat i jo des de ben petita estic dient
que vull ser dissenyadora i dissenyadora. M’han dit que fes el que vulgués, mentre estudiés i em

formes, Sempre m’han deixat triar bastant.

No he fet BUP perqué no tinc el graduat, perd si ¢l tingués tampoc ho faria. Crec que ¢l BUP
s0n quatre anys, i si al cap de dos anys no m’agrada no ha servit de res, no tinc res, cap
titulacié. FP encara, a FP tens una feina al cap de dos anys. BUP no t€ sortides, o fas BUP per
la carrera a la universitat. Perd si no vols fer una carrera hi ha moltes branques a part del BUP,
que tambe et poden servir si després vas a la Universitat. Si diven que a FP hi van els tontos,

pero val, després resulta que el FP pot ser igual de dificil que el BUP.
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Ara em va bastant bé, fan cinc avaluacions, la primera es perqué t’hi incorporis. No et posen
notes, et diuen en aixd vas bé, aixd ho has de millorar, 0 amb aixo vas pitjor. Et criden a paralar
i t'expliquen com vas, també als pares. Em van dir que anava fluixa, per mates, fisica i quimica
1 també en cultura urbana. Si, ara ens fan conéixer la ciutat, els districtes de Barcelona, com era
abans, hem fet un treball sobre una botiga, coses sobre la ciutat de Paris, i coses aixi. He fet de

seguida amics, no m’ha costat.

Es diferent a I’egb. Alli ’estaven molt a sobre, venga alba ... va que t4 pots!. I ara, els
professors no t’estan tant a sohre. Has de presentar el treball aquest dia i si no els presentes et
cateixo, m’entens?. A I’egb, ¢l podies entregar a ’endema. Teniem un profe que si tenies un 4,5
feia els possibles per aprovarte. Aué tens un 4,5 1 se t"ha acabat el rollo, el 4,5 et queda. No et
regalen res, alla tampoc et regalaven, perd era diferent. Esta bé, perque si realment ti treus un
4.9, et fara molta rabia, perd segur que a la propera avaluacié t’esforgards més per arribar al
cinc, perqué saps que la décima no te la regalaran. Esta bé, perqué no tindras una persona tota
la vida a sobre: va Alba, treballal. Quan estigui treballant no em vindrd ninga al darrera. Crec

que esta bé.

Voldria arribar a ser dissenyadora d’interiors, perd no sé, ... ¢l meu futur, Mira hi ha dies, a
vegades penso que grafic, al dia segiient que estudiaré per interiors, i al cap de cinc setmanes,
no, no, industrial!. potser de qui cinc setmanes diria una alira cosa, no ho he pensat ben bé

encara. Crec que m’en sortiré.

He de tenir ¢l Graduat Escolar, m’he informat sobre si el puc fer a febrer. Mira, ara funciona
tot per titols. Si tens el graduat i un altre no el t¢, potser t'accepten més a ti. I és important
tenir un titol a la vida. Aquest també I’has de tenir. Com més titols tens, millor posicié agafes,

millor va.
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4. RELATS DE BUP
"MASSA COST PER ESCASA GARANTIA" (R-4)

Context escolar

José ha estudiat fins a tercer de Batxillerat a un institut piblic d’una gran ciutat de la comarca
del Barcelonés. Abandonant al juny un tercer de ciéncies gens afortunat, es posa a treballar de
torner en una fabrica i ara tramita 1’exencid del servei militar. Va cursar tota 1’escolaritat basica
en una escola del barri. Es tracta d’un barri nascut amb el desenvolupament industrial dels anys
60, en el cinturd barceloni. Es troba prop del nuch antic del municipi, rodejat de empreses

industrials de diferents rams, en un barri de classes populars.

L’Institut, amb 25 anys d’existéncia, es considerat un dels bons de la ciutat. Fa uns 10-15 anys
tenia mala fama degut a que P’entorn social no era favorable. D’enga pocs anys, a la zona

geografica d’ajudicacié d’alumnes s’hi afegeix el centre de la ciutat 1 1’ambient s equilibra.

Es un centre amb nivells académics mitjos, amb activitats culturals internes i externes, i
presencia al mén dels esports. Oferta dos branques horaries (ditirn 1 nocturn) amb un total de
1,404 alumnes i un conjunt de 72 professors 1 professores. El funcionament de cada branca és

independent i coordinat alhora.

En el ditirn, hi havia cinc tercers sense especials diferéncies entre ells. Tantmateix, el grup de
ciencies, en el que José va estar el seu tltim curs, era considerat un bon grup i gens conflictiu
{un dels cinc si que ho era). Segons el tutor, el rendiment en notes del grup-classe va ser pitjor
del que es pensava, potser perqué se li va exigir molt, o potser perqué "es van pasar la meitat

del curs pensant en el viatge de fi de curs”.

El centre manté curs rera curs un aklt index de repeticions: al curs 92-93, un 22 % dels alumnes
de diiirn era repetidor i un 38 % dels de nocturn. L’index de genuinitat de la promocié estudiada

s ressenteix en aquest sentit, arribant nomes al 49 %.

Dels dos grups-classe enquestats, un de ciénctes 1 un de lletres, el primer acumula majors
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suspensos, tant al Juny com al Setembre. Dels 39 alumnes, 10 alumnes (26 %) suspenen 4 o més
asstgnatures al setembre, 7 abandonen els estudis (5 nois i 2 noies) i 3 repeteixen. No era un
grup especialment competitiu, els individus “empollones” es repartien entre els diferents

subgrups de la classe, dels quals només un era el subgrup dolent.

Context personal

El rendiment académic de José és bastant inestable. Durant el primer de BUP en suspén 4 al
Juny. Pasa a segén amb dues suspeses. Aprova les de primer i suspén tot segdn, llevat de les
assignatures "facils” (EATP, Educacié Fisica i Etica). Repeteix segén i entre Juny i Setembre
les aprova. Pasa a tercer, destacant especialment amb I"EATP i aprovant també només les altres
dos "facils", al Juny en suspén 8 i al Setembre ja no es presenta i abandona sense titolacid, Cal

afegir que mentres ha estudiat s’hi ha dedicat amb exclusivitat.

El tutor el veu com un alumne desinteresat i poc participatiu. Bastant mandros, poc capag sense
massa interés en els estudis, tot i que va comengar tercer amb notes regulars. Potser ja tenia
pensat deixar-ho. Tranquil, ben adaptat, noble i sociable amb els amics. Durant el tercer solia
assistir a classe, per6 a partir d'una lesié en una ma comenga el seu absentisme regular, Al

Setembre no es presenta.

La seva vinculacio amb I'Institut es ambivalent. En els tltims cursos, ha complert amb un grau
minim d’aplicacid escolar. Tot i que creu necesari tenir com a minim ¢l BUP, opina que aixd
suposa "estudiar molt i durant molt temps”. No es veu prou recompensat pel seu esforg i alhora

sap que treuria millors notes si s’hi dediques més. Es pensa posar a treballar perqué no li agrada

gens seguir estudiant. Tot 1 aixo, de I’escola n’ha tret un profit conscient.

Tantmateix, a I’escola 1 a I'Institut hi ha disfrutat. Ben adaptat a ’escola i amb els amics, El seu
baix autocencepte académic és el que es resenteix de la situacié. EL rol docent no ha estat un

bon recurs per a ell. No ha tingut consum formatiu extraescolar. El consum cultural és baix.

Context familiar
José es el germa segon, entre una noia més gran i un germa petit, fill de clase social baixa. El

pare va emigrar des del camp de Jaén, al 59. La mare neix als Pirineos, mentre la seva familia
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de Cordoba treballava a les obres del Tunel de Cadi. Després baixen cap al cinturé metropolita

de Barcelona. La llengua familiar ¢s la castellana.

El nivell d’estudis de la llar és baix. Els pares tenen els estudis primaris inacabats. En canvi els
fills, s’han escolaritzat sense completar la Secundaria (excepte la filla gran acabant FP). La
vinculacié de la familia amb ['institut ha estat superficial perd durant el darrer curs, no van

enirevistar-se amb el tutor quan aquest els requeria.

La renda economica familiar és mitja-baixa, degut a la pluriocupacio del pare i la mare i a una
estratégia d’estalvi i escasses despeses. Han fet estudiar als seus fills algina cosa més que
’escolaritat basica conscients de 1a seva necessitat pel futur { amb I’objectiu de millorar la seva
posicid social. No han emprat els fills per augmentar els ingresos de la llar, quedant-se ells gran

part del que guanyen.

Historia individual

Tengo ahora ya 20 afios. He nacido aqui, en Santa Coloma. Estoy haciendo la mili, esperando
si me puedo librar o no. He trabajado unos meses, y cuando tenga esto solucionado, volveré a
trabajar. Mi padre tiene 55 afios y es peén de obra, mi madre tiene 42, esta en casa v ademas
borda a maquina. Mis padres, de Jaén y de los Pirincos se vienieron a trabajar aqui, como todos.
Ellos saben lo justo, leer y escribir. Antes a los colegios solo iban la gente rica. Mi madre, poca
cosa. Mi padre fue ocho meses. A los 7 aflos ya trabajaba. A la gente les hace falta los hijos,

son los que trabajaban en el campo.

La EGB no me fue ni bien ni mal. Bien ... estuve a gusto. Me lo iba sacando bastante bien,
incluso en los ultimos afios. No era tan dificil. Tenia que trabajar bastante. Saqué el graduado.
No tuve ningiin problema. Tenia amigos. Pasaba desapercibido. Soy asi, soy timido. Luego en
el instituto ... primero bien, en €l primer semestre, pasé con dos. Mas tarde en segundo ya no
fué tan bien .... nos sentabamos con los compafieros y haciamos bromas, tonterias y eso. Ni
expulsiones ni nada de eso. Repeti segundo y me fue bien. En tercero, de octubre a enero bien,
pasando, luego no fueron bien las cosas .. y ya tenia que hacer la mili, no sabia cuando. Termine

y me puse a trabajar.
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Con los compafieros, bien. Incluso al repetir segundo. Tengo buenos amigos. La gente del
instituto muy bien. No hay muchas diferencias. No solia participar mucho en las fiestas del
instituto. Me gustan, pero al ser timido no me atraen. Me gusta el deporte y leer: aventuras,

misterio, comics.

Me he ido desinteresando por los estudios. Yo veia que gente estudiando mucho sacaban buenas
notas i siempre hablando de la universidad... si haré esto, si n. Y a mi como me cuesta tanto,
pues.... siempre tengo que estar estudiando. La Universidad? claro, si yo sacara buenas notas si,
y a veces si sacas buenas notas ... tampoco puedes entrar donde quieres. Conozeo casos que

tienen carreras y estan sin trabajo. Estar ahi estudiando cinco afios y luego en el paro ... no sé!.

He tenido dificultad porqué no me entraban las cosas. Me costaba mucho. Tenia que estar
siempre estudiando. Lo que me gustaba, si me entraba mejor. No me gustaba casi todo. Cogi

ciencias, porqué me gustaba mas. Latin, griego, el lenguaje lo vela mas dificil.

Siempre hay algin suefio, no!. Informatico, nc sé, ya veremos. Médico .. pero uf!! hay que
estudiar mucho. ;Aspiraciones en el trabajo? yo? ... a lo més sencillo, a una obra, a pedn de

obra. Sin estudios no se va a ningun lado.,

Ser aprendiz de algo. Te metes en una farmacia, primero mirando sélo y después... o en una
empresa de informatica, también. Yo estaba en una fabrica que el jefe v otro eran familia, si
necesitan un tornero, primero es la familia. A veces por mucha formacién que tengas, primero
es ¢l hijoo enchufes y esto, pues no tienes nada que hacer!. Yo lo comprendo, si mi padre

tuviera una empresa de algo, antes estoy yo que otro, pero ... €so va asi.

Quicro volver a encontrar trabajo. No me planteo volver a estudiar, no por nada, ya mismo ..
20 afios, veinte y pico... tengo que empezar a ahorrar ... casarme, espero, la familia, el piso, €l

coche y esas cosas.

Mis padres se dan cuenta que ésto de los estudios es muy dificil, si trafa algin suspenso ellos
nunca me pegaban, ni nada, simplemente me decian que debia estudiar més... que ésto que lo

otro. Me amimaban, elles saben que es muy dificil. Tampoco me han dicho: tienes que estudiar

33



mas!. Ellos decian que si no estudiabas no serias nadie, que te quedarias trabajando como mi

padre, por ejemplo, de pedn.

Me decian cosas asi, era su forma de apoyar. No me apretaban. Nos sentiamos algo solos.
Cuando me mandaban deberes, ellos no me podian ayudar. Al revés, cuando legaban cartas del
bancoe nosotros se las leiamos. Mi familia nunca me ha dicho nada por dejar los estudios, al

revés, cuando encuentre trabajo se alegrarin.

Se sienten satisfechos de que sus hijos hayan estudiado y hayan llegado mas lejos que ellos. Mi
hermana mayor que yo, ha hecho los 5 afios de FP en costura. Ahora esta trabajando en una
empresa de cinturones, los cose, hace los patrones. Le dijeron de ir a la Universidad, pero no
le gustaba. Mi hermano pequefio, esta estudiando FP clectrénica. A €l le cuesta més, porqué no
tiene el graduado. A éste no le gusta estudiar, no entiende. Acabard como yo, no?, en un trabajo
cuando cumpla los 16. Tiene que estudiar fisica, matematicas.. no, acabara haciendo algun

cursillo,

Hay algunos compafieros de clase que pensaban dejarlo si les iba mal. otros como les va mejor,
contindan. No creo que me consideren menos. Me saludan por la calle y se alegran si saben que

he encontrado trabajo.

Alguna vez si he pensado que podia seguir estudiando, pero claro, para entrar por ejemplo en
la Universidad tienes que sacar medias. A lo mejor la carrera que yo queria hacer no podria. No
hay plazas. En tercere, ya vi que no. Para nocturno, descarté la posibilidad. Cuando llegas de
trabajar, los fines de semana tienes que ponerte a estudiar y no!... tienes tiempo, pero no es lo

mismo.

Economicamente, bien. Porqué para hacer algo necesitas tener dinero. Podsé ir haciéndome un
future. Y va llegando todo... el piso, sacarte el carnet de condugir, ¢l coche... En mi casa no han
insistido para que yo lleve dinero. Mientras he sido estudiante no he tenido necesidad de ser
indenpendiente. Hasta este afio y tampoco gasto mucho. En mi casa no hemos tenido descalabros

economicos, excepto un aino de paro de mi padre. Mi familia es tranquila. Normal.
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Creo que siempre es bueno saber algo. Leer y escribir como minimo. Luego, lo demds ya es
cosa de cada uno. De valer la pena, vale la pena. Si te vas a quedar, bien, si no ..... St vas a
sacar algo, bien, si no vas a sacar ninguna carrera, no vale ia pena seguir. La escuela, a veces,
es aburrida cuando estds en casa solo. En el instituto, con los compafieros, no. Si te aburres

charlas con el de al lado. No, yo no cambiaria nada del instituto.

Creo que es importante conocer las cosas. Es importante tener una cultura. saber mds o menos
es otra cosa. Noto diferencia entre la gente que tiene cultura y la que no. En la manera de pensar
y ver las cosas, de gastar o no gastar dinero. Tengo un tio, que le va mucho la marcha. Gasta
mucho. Si yo fuera él, no gastaria tanto, en cuanto tiene, se lo gasta. Dice que sblo se vive una
vez, y todo eso, si tiene razdn, pero también se puede vivir mejor. Por ejemplo con los gitanos,
se nota mucho. Ellos no pueden estudiar tanto y en la situacion que estdn, tampoco pueden hacer

nada.

SENSE MATAR-SE (R-5)

Context escolar

L’Albert s’ha escolaritzat a una escola privada on ha cursat tota ’EGB i el BUP. El centre estd
situat entre la divisdria d’un barri de classe mitja-alta i un barri popular de classe obrera de la
ciutat de Barcelona. T¢ un gran prestigi en els ambients pedagdgics de la ciutat, La seva
clientel.la esta basicament composta per professionals urbans 1 petits propietaris, mantenint

ambdos grups una arrelada conciéncia d’escola privada.
El centre té 781 alumnes de Batxillerat i un total de 35 professors, alguns dels quals es

desdoblen entre ’EGB i el BUP. La capacitat total del centre assoleix un conjunt de 1.760

places escolars.
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Des de la seva fundaci6 als anys 60, aquesta institucié ha desenvolupat una estratégia pedagogica
prdpia que en Iactualitat es concreta en I’aplicacié de metodologies didactiques actives en la
linea de la pedagogia per objectius. La politica d’avaluacio del centre es fonamenta en la
satisfactorietat, avaluant en cada assignatura a I’alumne per la consecucié del nivell éptim al que

pot arribar en funcié de les seves capacitats.

El principi de curs és ’etapa d’avaluacid-zero que serveix pet diagnosticar als alumnes i
comprovar el seu nivell instructiu, maduratiu i actitudinal. A continuacié es defineix I’ objectiu
de rendiment que ha d’assolir cada alumne al final de curs, avaluant de forma sistematica i
qualitativa I’evolucid individual. Per altre part, el disseny curricular de cada assignatura inclou
com a continguts a desenvolupar 1 avaluar, metodologies instrumentals d’cstudi, educacié de

I’esforg, treball en equip, pulcritud 1 ordre i autoavaluacié personal.

La composicid de la generaci6 estudiada, que correspon a la de 3r de BUP, s’ha anat mantenint
bastant estable al llarg dels tres anys, assolint un index de genuinitat del 76 %. Les pérdues de
la generacié s’han produit basicament per raons de canvi de centre dels alumnes amb pitjor
rendiment, configurant-se en arribar el 3r de BUP un grup molt b, en opinié de la tutora. El
qualificava com a curs modelic pel gran nivell d’habits escolars del grup, irradiats i activats per
la presgncia significativa d’un subgrup d’alumnes "excel.lents” (intel.ligents, molt treballadors,

amb bones actituds i molta solidaritat).

D’aquesta manera, les conductes dels alumnes menys esforcats i més dessinteresats
s’amplificaven molt més, destacant-se sobre la resta com a una anomalia personalitzada i
reduible a certs individus. De fet, del conjunt del grup-classe enquestat, tant sols dos alumnes

resaltaven pel seu rendiment forga diferenciar respecte del conjunt.

En el cas de I’ Albert, la seva trajectéria al BUP ¢s caracteritza per un baix mvell de rendiment
al llarg de tots els cursos. Va repetir el tercer curs, arrossegant sempre assignatures pendents
quan aconseguia passar d'un curs a un altre. Va poder pasar al COU graciés a I’oportunitat que
concedeix el centre en fer recuperacions al Juliol, tal i com succeix en altres escoles privades.
Ara estd fent COU en un altre centre privat amb dos assignatures suspeses. No li va gens bé i

comenga a veure les orelles al llop de la Selectivitat.
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Context familiar

El pare de I’Albert és arquitecte i la mare metgessa, professions histdricament arrelades en les
seves respectives families. L’heréncia professional és molt present en [articulacié de les
expectatives ideals de I’ Albert. Manifesta un difus desig de ser arquitecte com el seu pare perd
adonant-se alhora que li sera molt dificil accedir a I'Universitat. La seva tinica germana estudia

I’altim curs de la carrera de Dret.

La mare €s qui es preocupa de la marxa académica de I’ Albert. El pare sembla renunciar-hi: mai
’ha ajudat en la ressolucid de dubtes escolars ni tampoc ’estimula gens en superar-se. No aixi
la seva mare, exemple de tenacitat 1 esforg pel nanc. Es va treure el titol de metgessa fa uns

anys tot treballant i ocupant-se de la llar.

Els pares desitjarien que 1’Albert arribés a la Universitat, tal i com s’estila en la seva classe
social. Van estimar que seria millor que repetis 3r de BUP, per assegurar-se ¢l COU 1 el pas a
la Universitat. Si no fos atxi, a més d’un fracas escolar seria també un fracas en termes d’status
social. La propia tutora li ridiculitzava amb carinyo dient-li que "acabara com a depenent d’una

botiga d’esports”.

Context personal

L’ Albert sempre ha tingut grans dificultats en lecto-escriptura, des de que era petit. Fins al 7¢
va estar amb una psicologa que li feia terapia en dislexia. Encara ara se li nota: t¢ una caligrafia
més aviat "horrorosa" amb abundants faltes d’ortografia i problemes de comprensid lectora.
Segons la tutora, "mai s’ha aplicat en demostrar totes les seves capacitats i td no saps si €s que
no té capacitat o ¢s per la falta d’oportunitats en possar-les en joc. Es un nano que, de repent,
es recupera i1 treu bones notes i t( no acabes d’entendre-ho".

Des de 5¢ d’EGB vivia amb |’amenaca de la repeticio a sobre. Perd sempre passava. Des de 5é
fins al 2n BUP ha estat aixi. La repeticié de 3r de BUP li va anar bé: de 8 suspessos de mitja

passa a dos-tres. Al COU, perd, torna a caure,

En les respostes al gilestionari, I’ Albert va manifestar un interés exirinsec pels estudis, un grau
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passiu d’aplicacié en Pestudi, aixi com un autoconcepte académic baix i una identificacid
ambivalent amb el centre. La seva tutora reafirmava el poc interés pels estudis i la poca voluntat
de treball de 1’ Albert. Tenia marcat un nivell de satisfactorietat de Notable si és que trebaliava,

podent arribar al nivell de B¢ sense excessius problemes.

Segons ens manivestava la tutora, I’Albert es veu com un fracassat sense saber qué fer per
solucionar-ho, acceptani-se molt malament i jugant el paper que li sembla més facil i gratificant
que consisteix en "despreocupar-se de tot". La seva trajectoria continua de desinterés i de
rendiment escas, I’ha fet trobar en |’esport una esfera de compensacié i de certa reafirmacié. No
obstant, no acaba d’explotar les seves bones aptituds esportives perqué quan arriba a un nivell
que li exigeix major disciplina, abandona la practica d’aquell esport passant-s¢ a un altre. En
opinié de la tutora, I’ Albert és poc madur i poc respensable, €s coneix molt poc a si mateix i

li costa reordenar-se i canviar les seves pautes d’actuacio.

Historia individual

La meva mare €s metge, treballa en tres hospitals, em sembla. El meu avi 1 ¢l meu tio també
sén metges. El meu pare €s arquitecte. A mi m’agrada més les coses técniques, tipus dibuix i
construccid, aixd de la Medicina, no. Quan era petit vaig anar al despatx i aixo, ara treballa a
casa, perd no és que m’hagi inferesssat molt lo del meu pare perque, més o menys, ja
m’enterava una mica de qué anava. Home, algunes vegades si... anar a obres no. Perd allo de
que passes davant d’una casa i t’explica algo. Només he anat a veure la casa on vivim ara que
I’ha feta ell i la casa del costat que també I’ha esta fent ell. Tampoc es que hagi seguit... M’he
mirat alguns d’aquests Ilibres d’arquitectura que estin per casa perd, home, no m’interessat
moltissim no és alld que... home lo primer és treure’m aixd, i tampoc sé si arribaré, Després ja

m’interessaré, no sé...

El meu pare no es preocupa mai, vull dir no es preocupa molt pels meus estudis i aixd. No em
diu alld de "tal com vas no podras entrar i aixd", no, no m’ho diu perqué sempre ha pensat que
¢és cosa meva. Lo que estigui fent ara és cosa meva, vull dir... no creu que m’hagi de donar cap
explicacié perqué aixo d’anar malament supasa que ja ho veig jo. Ni em pressiona ni em dona

la pallissa.
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Vaig fer tota I’EGB i tot el BUP al mateix centre. Fins al seté d’EGB jo anava bé, perd ja al
set¢ em van quedar quatre 1 al vuité, també quatre. Fins al seté... normal. Vaig aprovar-ho tot
al Setembre. L’EGB em va passar molt rapid i no va ser res especial. De les assignatures
m’agradaven més les ciéncies, no és que se m’en donés millor ;no? perd era lo que més

m’agradava.

Abans del seté d’EGB jo no havia anat mai a examens de Setembre, perqué confiaves... fins al
sisé, jo, bueno, no era cap geni perd treia Notables i coses d’aquestes només escoltant. I al seté
ja canviava, s’havia d’estudiar més, confiava que només escoltant... i, clar, s’en van anar
carregant. Ara no confio només en escoltar, també tinc que estudiar. Al BUP pues escoltes a
classe i estudies una mica i §’et carreguen igual i t confies en que mirant-t’ho una miqueta

abans tindras prou. Per6 cada cop, és menos escoltar i treballar-t"ho moltissim a casa.

Al primer de BUP, si tenia objectiu d’aprovar. Aprovar. Bones notes ja #no m ho proposava perd
vull dir, treure algun B¢ i Suficient sense que em quedés cap. Aixd era 1’objectiu, ara lo que

treies després ja..,

Una historia de suspesos

Al primer de BUP em van quedar quatre al final i em vaig treure tres. Em va quedar una pel
segon. Al segon em van quedar dugues pel tercer i el tercer el vaig repetir. Al tercer em van
quedar vuit, osigui totes menys dos, i a més una de segon. LLavorens, em vaig presentar nomeés
per recuperar la de segon. A la resta no em vaig presentar. No em vaig presentar a recuperar les
vult perque estava clar que repetia directe. Vaig repetir tercer i em van quedar quatre. Al nostre
col.legi fan un curset al Juliol per poder recuperar i vaig aprovar dos, perd al Setembre no vaig
aprovar les dugues que em quedaven. Aixi que vaig passar al COU amb dugues de tercer i les

he aprovat ara al Febrer.

Al principi ho veia molt facil aixd d’anar suspenent i anar recuperant després al setembre. Perd,

ara ho veig més complicat. No sé, una vegada repeteixes ho veus més complicat aixd perqueé et
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vas acostumant a aixo ;jno?. A anar suspenent i despres recuperar. No sé, per eixemple al tercer
em van quedar totes i ja va ser impossible poder-les recuperar. Quan et quedan quatre, veus que
les pots recuperar al Setembre i et vas acostumant a no estudiar, no estudiar i al final quan te

vols posar, ja no tens costum d’estudiar, ja no pots. Te les trobes a sobre.

Durant el tercer, a la primera avaluacio em van caure set, després a la segona, sis, i a I'ultima
Jo pensava que m’hauna anat millor perd mira, em van caure vuit. No estava convengut de que
m’havia anat molt bé, ja m’imaginava que em quedarien algunes pel Setembre, perd vull dir...
no tant. Al final, vuit. Havia anat recuperant de la primera a la segona i de la segona a la
tercera, no s¢é, havia estudiat una miqueta més i semblava que m’havien de quedar menos. No
em vaig presentar als examens de Setembre. Tenia encara una de segon i d’aquesta si que em
vaig presentar, per0 al Juliol (a la seva escola fan examens de recuperacié previs al Setembre).
Jo veia que, tenint vuit, era impossible aprovar. Jo m’hagués presentat per presentsar-me perqué
igualment, estudies a I’estiu i aixi ja t’ho saps. "Encara que no aprovis, et presentes al Setembre
i no perds res, ;jno?". Pero, després els meus pares ja em van dir que no calia que em presentés
perque igualment repetiria. Bueno, al Juliol vaig anar a estudiar la de segon i preparar-me alguna

de tercer. Jo ja ho veia que repetiria.

La repeticié

La repeticié no va agradar gens als meus pares. Perd, bueno, ja han assumit des de seté, ja els
he acostumat, de que vaig malament. S’els hi va passar rapid ;no’. Perd és normal que en una
familia... a ningt li agrada que ¢ls teus fills repeteixin, perd bueno, ja s’ho veien venir. La meva
germana esta fent Dret i ella, al segon i tercer de BUP també va tenir problemes perd llavorens,
va fer un COU de conya, va treure un set a Selectivitat i tal. Pero ara que estd a I’altim de
carrera, ja comenga a tenir moltissimes assignatures i aquest any ha comengat una mica a pringar

tambeé.

No em va costar aixo de repetir perqué amb el ritme que portava jo ja em veia venir que algian
dia repetiria. Fot bastant pel tema dels amics, perd a !'estar en una escola ja coneixes bastant
a la gent del curs amb el que et tocara repetir, ja els coneixes una mica, jo tenia amics all...

Ara, si que fot perdre els amics encara que jo els seguia veient fora. Ara, tornar-ho a fer, no,
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perqué si repeteixes ja saps que com a minim és per algo, vull dir. Tornar a fer la mateixa
assignatura, t’ho prens amb més ganes perqué dius ja ’has fet un cop, esperes que et serveixi

per treure millor resultat.

Al repetir també vas una mica més confiat. A ’estiu penses i dius "ara et tocara un curs que ja
he fet, vull dir que...". Osigui el segon cop que vaig fer tercer fampoc em vaig matar molt. I per
aix0 em van tornar a quedar quatre perqué pensava "repetint no crec que sigui melt complicat”.
I, bueno, encara ho era. El primer any de tercer €s que no vaig fer res, i el segon cop era com
st f6s la primera vegada perqué no havia fet res i jo pensava que no, que com que ja havia fet

un cop, s’em passaria més facil.

Al segon any, vaig suspendre tres a la primera avakuacio, quatre a la segona i quatre a la tercera.
Al Juliol vaig recuperar dos 1 vaig anar al Setembre amb les altres dos 1 no vaig aprovar cap de
les dugues. Pero aixi, vaig poder entrar al COU. Aquestes dos me les he tret ara al febrer. Eren

catala 1 filosofia.

Arribar al sostre

Es una nota objectiva que et donen abans, de qué és lo que hauries de treure i si no arribes a
aquesta nota et baixa unes décimes i si arribes i la sobrepasses, pues, et puja unes décimes. Perd
et posen una nota que més o menys és lo que hauries de treure per lo que has fet ’any passat,
per lo que normalment treballis en aquesta assignatura, osigui, tal com vagis... Cada assignatura
té la seva nota. Jo al principi, em sembla que ho van comengar a fer al vuité d’EGB, tenia sobre

el Bé i al final, al BUP, pues tenia Suficient a quasi totes i Bé en algunes,

A mi no em preocupava molt perque... home, ja saps que hi ha gent que no li queda cap i que
si no treuen quantitat d’Excel.lents pues aixd si que ¢ls hi preocupa perqué és la nota que et
posen i que et diuen que t estds capacitat per treure aixd. Perd, amb gent que suspén, no sé...
un Suficient per eixemple per qué no tingues que esforgar-te multissim i que sigui impossible.
(Ho posen) per que t’esforgis una miqueta per aprovar. Vull dir, és la nota que has de treure.
A ningu li posaven d’entrada Insuficient, lo minim era Suficient. T penses, vas a treure la nota

que pots treure sense preocupar-te... perqué si vas a treure millor nota pues dius "mira, treuré
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millor nota de lo que em diuen i aixi ’any que vé m’el pujen i aixd". En canvi, si treus menos
pues dius: "és a lo que he arribat”. Aquesta nota, vull dir, no acostuma a preocupar a ningti, vaja
que jo sapiga. A mi i als meus companys, no. No ens preccupava molt. Que si em posen
Suficient, bueno, és lo que pensen que puc arribar a treure. Home, clar, si t’ho posaven molt
exagerat, llavorens si que et preocupaves perqué si pensen que pots treure aixo i td veus que
no... ho comentaves amb el professor i tal, perd normalment no preocupava molt.
Esbasenenloquehastreti’any
passat i en com has anat en aquesta assignatura, si I’has suspés si que et baixen una mica. Perd
depén, també t’ho posaven per, per eixemple si suspenies també t'ho posaven a vegades, depen
de ['alumne, per exemple si era gent que normalment no suspén, si li queda nomes una, li
posaven un Bé per arribar a aquesta nota. Li pujen una mica, suposo que perque s’esforgi, no
sé. Si veien que li preocupava i aix0, li posaven un Bé perqué arribés a aquesta nota. Perd
normalment si suspenies te la baixaven perqué veien que no podies arrtbar a la nota que t"havien
posat. Jo penso que era una cosa per estimular-te, pero ja et dic que no €s una cosa que em

preocupava molt aixo.

Aix0 que fan amb les notes, ho trobo una mica bestia perqué ho fan per diferenciar qui son els
més bons i comengar a exigir coses que, de fet, per fer-te lluitar d’aquesta manera tampoc hauria
de ser tan exagerat. Hi ha gent que s’ho prenen molt en serio perqué €s lo que els hi tocara
després. T ho comencen a fer ara perqueé és lo que et tocara despres a la Universitat i después
al treball. Hauras de lluitar sempre ;no?. I quan et dones compte que dels primers ja no seras,
passes una mica d’aixd. Tampoc €s plan de lluitar, senzillament és plan de fer lo que has de fer

i prou.

Al primer de BUP feia classes de repas amb un professor, un noi de tercer del mateix cole que
em donava Matematiques 1 Fisica. Després, un estiu vaig anar a una escola (del poble on
estiugjava). Mai he confiat molt en aixd de les "classes" perque €s una cosa que si no les fas
guan les tens que fer, menos les faras quan estiguis fora. O estudies pel teu compte o per molt
que et posin un professor, no estudiards. Aixo serveix per la gent que no ho entdn 1 que ho té
que tornar a fer després. Perd si el problema és d’estudi, ja és una altre cosa. Entendre-ho vale,
hi ha coses que no entens. Perd per aixd, preguntant-ho a 1’escola o repasant-lo després, no crec

que necessiti un tio que després de fes classes em vingui a repassar lo que he fet.
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Crec que €s més un problema d’estudi que no de comprensid. Jo al cole mai anava a preguntar
coses que no entenia. Ara si, ara faig més "despatxos”, perd alla no. De fet, al dia segilent t"ho
repassen una mica i al final, et fan aix6 de repas i tampoc no vas a preguntar molt. A més, a
"escola et feien examens cada setmana i de cada tema. Ara al COU cada mitja avaluacid uns
parcials i al final d’avaluaci6, un global. Els parcials sén un 40 % de la nota final i els globals
un 60 %.

En canvi, al BUP, si feies 'examen i el suspenies i no t’enteraves, no servia de res anar-ho a
preguntar perqué el segiient tema ja no tenia res a veure, o si que tenia, perd ja era un altre
examen. Al final de I’avaluacid et feien una mitja de tots els examens setmanals i després
I’examen de ["avaluacté. Quan ho tenies molt fotut, si, perqué clar la mitja eren tots els examens
i quan veies que portaves ja dos o tres examens fatal, com que (el seglient examen) només era
un tema ja era més facil d’estudiar. Et feien tres examens, els suspenies. T estudiaves un tema,
feies I’examen, et treies un vuit i et pujava la mitja. Quan veies més fotuda la mitja, pues, feies

un esforg..., intentaves pujar una mica la mitja.

Aixd, t’ajudava bastant més perqué fer les proves significa que tenies que estudiar-te una mica,
com a minim anaves a [’examen i et donaves compte que no tenies ni idea 1 a més lo del treball
en equip també t’ajudava perqué intentaven que fossin equilibrats i si treballes amb tios bons,
normalment t’enteres d’algo. A COU els professors no et coneixen, es limiten a donar la seva
classe, et posen uns exercicis 1 prou. En canvia, al BUP era molt treball en equip, molts treballs

1 exercicis i donar apunts.

No sempre feia els deures 1 depén de I’equip, pues no treballava massa perqué aquests dos o tres
tipics que treballen feien la gran part. Despres, si a vegades ¢t toca amb un equip que et toca
pencar, llavorens si, ja penques. A part del tutor individual que teniem, el tutor globasl, el de
tota la classe, a principi de curs organitzava els equips 1 nomées els canviava cada dos o tres

meses. Eren equips de treball per totes les assignatures.

Agrupat amb els iguals?
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La tercera avaluacié com que acabes els continguts, em sembla que et queda un mes o dos
mesos o algo aixi 1 alla feien una mena de repas de totes les assginatures. Aixo ho feien per
grups, en lloc de fer-ho per classes, agafaven els que tenien millors notes i els ficaven a
"ampliacid”, els de pitjors a "refor¢” 1 els normals a "comuns”. I després d’aquest repas, venen
els examens finals de curs. Al primer any que vaig fer tercer, estava a "refor¢" i al segon any,
a "comuns". A primer de BUP hi havien quatre grups: "ampliacié" i "refor¢” 1 un comi tirant
a "ampliacié" i un comu tirant a "refor¢”. Jo estava en aquest ultim. A segon vaig estar a

“reforg”, a tercer també i el segon any de tercer a "comuns”.

Aixo ja t’ho veus venir. Durant el curs, perqué no et dones compte, no sé en el meu cas no em
donava compte... de que arriba. Quan et diven que et separaran per grups ja saps que et tocara
el "reforg” per les notes que portes 1 aixo. Pero, al prinicpi de curs i durant el curs no dius "ara,
estaré treballant bé i estudiant perqué em fiquin a ampliacié”. Al final de curs, vaig a treure lo
que pots. Mai et fixes en aixd dels grups, osigui no treballes perque et fiquin en aquest o aquell

grup. Tu treballes per treure lo que sempre has tret normalment.

Aixo, si que anima més que el sistema de nota, perqué si et fiquen a "comuns" dius "ho he fet
millor i 2 més em fiquen en un grup que dius estudiaré més o faré més coses i a lo millor

m’entero de més". Jo considero que aixd estava bé. Lo de la nota estava bé per ells,

També et podien canviar de grup al mig si veien que t’esforgaves molt i tal, lo que passa és clar,
amb tota aquella gent no t’esforces molt i no et canvien. Per aixo, moltes vegades desmotiva
aixd dels grups de que s’et carreguin al final, també, i més encara. Al cole sempre hi ha el tipic
que fa el curs 1 igualment, sap que It quedara tot a ’any segiient. Hi havien dos o tres que ja
sabien que ho deixarien i s’apuntaven perqué els seus pares I’apuntaven alli a fer el tercer de
BUP i amb aquests sempre hi havia jaleo... Home, quan estas a reforg et contagies del ritme del
grup i aixd perd també veus que estds a "reforg” i com que no t'esforcis una mica, pringaras,
llavorens intentes escoltar una miqueta més. Intentes estar una mica més atent i aixd, perd ja

poca cosa pots fer...

Els dos anys que vaig estar a reforg, si m’haguessin canviat, m’hagués enterat molt menos

perque com que no vaig fotre res durant el curs... a "refor¢” no pots millorar i si et fiquen als
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"comuns”, moltes vegades no {’enteres perqué van massa rapid. Per aix0, al primer van fer
quatre grups. Hi va haver un any que vaig estar a punt de canviar, perd et demanen la teva
opinid i jo deia que per anar a "comuns” que ho veia molt fotut perqué perdia segur. Aixo va

ser segon, em sembla.

Un present incert

Estic més preocupat per treure’m el COU que la Selectivitat. Prefereixo molt més treure’'m el
COU ara mateix, si pogués al Juny. I la Selectivitat, no s€, provaré lo que sigui. La Selectivitat
m’agradaria fer-la ara, ;no? perd si no la faig, tampoc no... Osigui, em preocupa perd no tant
com no treure’m el COU. Em preocupa molt més el COU que la Selectivitat. Si ara no aprovo
matematiques suposo que, per treure’m el COU, entre Juny i Setembre, tindré que estudiar. A
més, jo crec que el problema (assolir 1a Universitat) és entrar. Una vegada adintre, suposo que
no m’anira tant malament com el BUP o el COU. Arquitectura, és una cosa que m’agrada fer
i... espero, vamos, que em vagi aixi. Trobo que el BUP 1 el COU et dona coses que s han de
saber ;no?. En canvi, moltes coses trobo que ho ha de fer tot el mén igual i, no és que t’agradi

0 no, ho tens que fer. En canvi lo altre (la carrera universitaria), si t’agrada, tu treballes millor.

A la primera avaluacié del COU, entre que t’acostumes a lo que és el COU i al canvi d’estudi
i tal, pues s’et carreguen bastant ;no? t a la segona avaluacié se m’han carregat perqué no he
fotut res. I és ara que estic comengant a estudiar, perqué sino, és que pringo... Jo les avaluacions
que he fet ara, no he estudiat molt la veritat perd no (a causa de) no estudiar. Quan t’arriba un
suspens penses que tampoc €s pla la nota que treus, perqué hi ha notes que sén basixissimes i
clar, has treballat poc perd lo poc que has treballat penses que tindria gue ser més nota. Que
treballo poc ja ho sé. El problema és quan esperes que aprovards alguna i #’arriba el suspens.
Depén de quines assignatures i de quins moments, td penses que si, no sé€ jo he anat a examens

i pensava que em quedarien poques i a tercer em van quedar totes,

Ara, a les avaluacions de COU alguna assignatura te ’esperes aprovar i te la suspenen. Amb

confianga de treure nota, no. Perd aprovar sempres saps alle de "puc treure un quatre o un cine”,

Aprovar o suspendre just. Perd hi ha algunes que les suspens aixi de plé i no t’ho esperes. No

65



sé, entre aprovar o suspendre just, no s€... si suspenc just tampoc m’ho hagués prés malamament
perd, €s clar, hi ha algunes que suspens de calle i dius... treus un dos o un tres a I’examen... Jo
deia un cinc o si suspenc que sigui un quatre o quatre i mig. Les assignatures que jo m’esperava
aprovar era amb un cinc i aix0. Al tercer esperava que em quedarien quatre i la resta, aprovar-
les justes, amb un cinc, perd aprovar-les. I quan em van quedar les vuit aquestes, no m’ho

esperava.

Ara al COU ja veig que hi ha assignatures que no podré aprovar, pot ser al final, a les
recuperacions, perd ara no estic molt al cas. Pero les altres, st, faig lo que tinc que entregar al
dia seglient i no sempre... Perd és que és aixd, entre que fas les activitats i aix0, no estudies.
Entre que no estic acostumat a estudiar i tinc que fer lo que et demanen pel dia segiient... pues

no estudies res.

Aquest any, les que veig més dificils sén castella | matematiques, 1 depén de I’avaluacid, fisica
i catala. Osigui, d’aquestes Gltimes, depén si ho veus facil o no, pues ¢ 'ho mires, sind, pues no
tant. Com que canvien molt ¢ls temes, pues si ho veus facil, pues si. No sé, per eixemple, des
de que vaig comengar a suspendre al seté¢ d’EGB, catala sempre he tingut problemes perqué tinc
molts problemes d’ortografia. Pero si en canvi ¢s tracta d’estudiar literatura catalana o coses que
siguin d’estudiar, llavorens si. Perd com que al COU tornem a fer coses d’ortografia, sintaxi i

coses d’aquestes, pues, aquests temes no sé... la meitat ni m’els miro.

En catala sempre ha sigut aixi. En castella, bueno ¢s que mai hem fet molt de castella, hem
sembla que la filtima vegada va ser al primer de BUP o aixi... Ara, tornem a fer castella perqué
al segon i al tercer feies literatura i aixo s’em donava una mica millor. Ara, matematiques... ha
sigut des d’aquest any que I’he anat deixant, perqué no m’entero de res i... Perd, bueno, altres
anys no. Altres anys, matematiques €s una de les assignatures que més m’agrada i sempre la he
treballat. Ara, han comengat altres temes que has fet altres anys, llavorens €s millor... perd
moltes vegades, els temes son completament nous i no t’enteres de res des del prinicipi. Hi ha
coses que son noves, no has fet a tercer 1 clar, no rasco bola. Si des del principi no rasques

bola...;

Normalment, els nous continguts sén ampliacions de coses que ja havies fet. Perd és que aquest
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any, si no tenteres des d’inici de curs, ja no hi ha res a fer... En canvi, a tercer ’EGB
t"ensenyen una cosa i al tercer de BUP encara estas fent una progressio de la mateixa cosa perd
molt més ampliada. Lo meu no ¢s un problema d’empollar. Lo que passa és que aquest any he
escollit ciéncies pures... i abans no feia Dibuix ni Geologia, si que feia Mates i Fisica i després
fem comentari de text que no ho feiem a tercer... Les que feiem comu son anglés, filosofia, perd
catala i castella han canviat perqué no fem literatura... Amb les que sé6n noves no costa tant,
perque Dibuix €s la s’em dona millor, és lo que m’agrada mes i no tinc problemes i Geologia
haviem donat perqué nosaltres a tercer feiem Naturalessa, bueno no s€ com es deia pero... es
deia Biologia o, bueno no sé qué feiem perd ara al fer Geologia part de lo que hem fet ja ho
hem donat. Osigui, no ¢s nou del tot, és que costa acostumar-se¢ perqué son coses que no... jo
perque I’he escollit perqué va be per lo que vull fer { m’agrada. A part d’aixd costa. I la gent

que ho agafa i no li agrada li deu costar moltissim.

Al BUP tenia tutor individual per mi i ara al COU també, perd aquests d’ara no sén professors
del col.legi, sGn antics alumnes que estudien a la Umiversitat 1 venen a fer tutories amb nosaltres.
Aqui no et coneixen, ta ¢ls hi parles senzillament de lo que no t’agrada del centre, de com et
va... 1 et comenten lo que hauries de fer en cada cas, no s¢, vas alla a parlar i ja estd. No et
fiquen el tipic sermén, et diven "ja portes quatre messos passasnt-t’ho molt bé, que ara et tocara
quatre messos d’estudiar, que encara t’ho pots treure perd que has de canviar Ia manera
d’estudiar”. Et donen consells, consells. Aquests no et diuen com estudiar son tios que han
passat pel centre i saben de qué va, et diuen "ves a fer despatxos, velent que t’interesses i tal".
Al BUP, els tutors era més de sermdn, a més coneixien als teus pares i et deien més métodes

de codm estudiar 1 tal.

Me ['estic fugani

Sempre m’he vist normal. Ara, com que em costa estudiar 1 aixo, tampoc €s que sigui curt, perd
em falten algunes coses que he perdut per culpa de no estudiar perd vull dir, normal. Osigui el
meu nivell d’intel.ligéncia i tal... normal, no tinc molts problemes perd tampoc séc... tonto, no

sé,

Jo ja ho tinc bastant asumit, no em preocupa molt ;no?. Perd ja sé que un dia o un altre ja em
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tocard comengar a estudiar, més que res ara jno?... a canviar la manera que tinc d’estudiar i
aix0. Crec que no €s un problema de motivacid, sind que et vas acostumant a no estudiar i ara
Ja, costa, costa molt, costa bastant posar-se a estudiar. Em costa molt concentrar-me i et fartes
molt de seguida. Em costa agafar els llibres 1 estar-te un rato alld estudiant, et fartes bastant. De
fet, sempre hem treballat mot a classe, perd a més et donen feina per fer a casa. En algunes

classes estic atent 1 en altres, no, pero aixd depén de les assignatures.

Potser ara valoro molt més els estudis i aixo, perqué veus que t 'estas jugant lo que faras després
o no facis després. A part de que estic quasi sempre pensant en aixo de I'escola i tal, veus que
te la jugués més 1 t’has de preocupar més de 1'escola i dels estudis. Ara et dones compte que,
mentres hi era al BUP, era passar de ’escola i ja estd. Es una cosa que tothom ha de passar i
jaestd. I ara, et dones compte que fent aixd ["has cagat. També penses que ’has cagat i ¢t dones
compte que no pots estudiar. Si que pots jno? perd que costa i et dones compte que... Home,

encara es pot arreglar ;no? perd et dones compte que costa, que costa molt.

Em considero un cas de fracas escolar. Per lo que sigui, per aixd de no treballar o lo que sigui
perd, bastant. Home, hi ha casos molt més exagerats perqué lo normal és acabar sense repetir,
sense problemes i aixd... si, bastant. Perd tampoc em preocupa molt perqué també hi ha altre
gent que ho fa i també, a més tampoc ho considero tan greu. Ja sé que m’estic jugant el meu
futur perd¢ de moment espero que acabar podré acabar. Acabaré entrant en la Universitat o en
lo que sigui. De moment no m’agobia molt, ara si veig que comenga a anar molt malament,

potser si. Perd de moment, no.

Perd, bueno jo séc una mescla entre els que no estudien perqué passen i els que sdn curtets.
Normalment els que sén curtets normalment al final s’ho acaben trejent tot. Son els tipics tios
que s’estan hores i hores estudiant i al final s’ho acaben treient perqué s’ho treballen moltissim
¢no?. El problema sén els qui no estudien perque a aquests els professors no els ajuden i entre
que ti no estudies i no t’ajuden, pues no t’ho treus. Els professors no els ajuden perqué ja ho
veuen, ja els deixen de banda, no és un problema seu. En canvi els que sén més curtets és més
problema seu, d’ajudar-los més o lo que signi. Amb els que no estudien no poden fer tant com
amb e¢ls altres. Si no vols estudiar, és decissié teva, no seva. Vale, et diuen que estudiis i tal,

perd no poden fer res més. Alguns una mica potser és perqué ho veuen facil al principi (EGB
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o 1r de BUP) i ara veuen que no és tant facil i diuen "i jo ara, perqué haig d’estudiar ;no?". No

estudies perqué no estds acostumat i perqué ets un vago i passes i no et preocupa molt aixé.

Quan estas a "refor¢" ’en dones compte que la majoria no foten res, el ritme és més lent que
els altres, fots menos perqué la gent entén menos i clar, osigui... hi ha gent que suspén perqué
no fot res i hi ha gent perqué ¢s curta i estan tots mesclats alla i... Jo no sé lo que séc, jo
pensava que era perqué no fotia res pero ara, no ho sé... a lo millor séc dels altres... Tampoc
crec que ho sigui, jno? perd... et dones compte que tampoc és perque no has estudiat que cts
un vago, sind que també et dones compte que et costa una mica. Hi ha coses que costen
d’entrar. Perd ara és més complicat aixd perqué ja has escollit la teva opci6 i si has escollit allo

é3 lo que et va millor.

L'esport

Lo que et mou a fer coses no és Iestudi, és més aviat I’esport. Sempre he fet molt d’esport. Ara
faig volei, el campionat d’Espanya i ja estd. Bueno, també estic a un equip de tenis-taula perd
aixo0 ja fa temps que no vaig perqué tenia cinc dies de la setmana entrenos. He passat per molts
esports: vaig fer fitbol-sala, vaig fer tenis... Als deu anys vaig entrar a I’equip de fatbol-sala del
cole, després vaig fer tenis tres anys seguits aix0 ja a un club d’on séc soci jo i després tenis-
taula 1 ara volei. També feia les curses del Corte Inglés, de la Mercé, cada any feia unes quantes

curses. Després també faig surf i snow, el cap de setmana i aixi.

Osigui que, sempre he fet bastant d’esport. Sempre seguit, entrenos d’hora i mitja i tres dies a
la setmana. Sempre he enganxat un esport i un altre. Perd, bueno aixo de 1’esport tampoc ho fet
mai en serio per arribar algtn dia a ser algo important. D’aqui que vaig pensar també fer INEF.
Pero si vaig INEF sera com una sortida per no haver pogut fer Arquitectura, no crec que estigui
malament ;no? fer INEF pero prefereixo fer Arquitectura. Si ho veiés molt negre i si no entres
en un any ni a I'altre i aixd, pues, igual faig INEF. Igual que lo de delincant, si no treiés la

Selectivitat... és un sortida per fer, que també m’agradarta ;no? em passaria a fer FP2.
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Un futur aleatori

M’agradaria fer Arquitectura, perd uy... he ficat com a primera opcidé Arquitectura Técnica,
perque Arquitectura ho veig dificil d’entrar. No sé ara si passaré el COU sense problemes, el
que veig dificil és passar la Selectivitat. COU, si. Home, fins a Setembre, jo crec que si.
Comptant amb Setembre, jo crec que si, peréd Selectivitat... és molt dificil. En COU encara tens
tres avaluacions, després les recuperacions de després, i... pots anar aprovant. Perd Selectivitat,
totes les assignatures en dos dies... Normalment, els examens no se m’en donen molt bé i aixd,
aixi que... Osigui durant el curs hi ha més oporfunitats d’anar aprovant. Hi ha una quarta
avaluacié que pots treure lo que sigui i després t’has de presentar i pots anar recuperant. Tens
moltes més oportunitats, en canvi en Selectivitat, te la jugues tot ¢en una i a més a més que si

et van molt bé algunes assignatures perd les altres no, igualment la mitja baixa...

Jo el problema ho veig en entrar, no sé... un cop dintre ja ho veuré. No sé si aprovaré o no
aprovaré, perd vull dir, ¢s diferent. Sempre m’ha agradat I’ Arquitectura i, a part que el meu pare
es dediqui a aix0, no, osigui tampoc I’escollit perqué el meu pare s hi dediqui, peré una mica
si 1 a més, sempre m’agradat aixd. Home, tampoc és que només vulgui fer Arquitectura. Si no
pogués entrar a fer Arquitectura i tingués que entrar a Enginyeria o algo aixi, tampoc
m’importaria. Prefereixo Arquitectura perqué sempre m’ha agradat. Escolliré primer Arquitectura
Técnica, després Arquitectura i després o alguna Enginyeria o... Bueno, tambés és aixd, si no
em trec la Selectivitat si no ho aconseguis ni al primer ni al segon any amb nota suficient per
entrar, lo que faria és Delineant que tampoc necessites Selectivitat i també estd relacionat i
m’agrada... Si, ho faria com a opci6 si no em treiés la Sclectivitat. Ara, també m’agrada. No
I’escullo perqué prefereixo fer una carrera universitaria. Si fos una carrera universitiria també

’escolliria perqué també m’agrada bastant.

Entre la nota que hi ha (per entrar), entre que son més anys i més complicat, i tota la
competitivitat que hi ha, per aixd he escollit per aparallador osigui Arquitectura Técnica i no
Arquitectura,

Jo prefereixo no repetir COU. Si tinc que repetir COU, ja m’ho pensaria. Els meus pares també

s’ho pensarien. No només és decissio meva, vamos, ells no sé si voldrien. Si repeteixo COU i
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em queden dos o tres assignatures, potser em canviaria de col.legi i t’en vas a fer COU a un que
et deixin fer una o dugues assignatures només. Ara si em queden cinc o sis, no repetiria. Faria

FP o alguna cosa d’aquestes... lo que sigui.

"LA DECEPCIO DE Sf MATEIXA" (R-6)

Context escolar

Maria ha estudiat BUP a un dels dos institus ptiblics amb que compta la vila on viu. Es una
petita ciutat gironina de 15.000 habitants, amb una economia basicament de serveis i en segon
terme agroindustrial. L’Institut esta situat a la periferia urbana, prop d’un barri obrer construit

cap als anys 60.

Compta amb un total de 45 professors i professores i 600 alumnes. L’alumnat del centre
procedeix majoritariament del barri on esta situat, pocs procedeixen dels pobles petits del voltant

i t¢ un fort component de funcionaris de les casernes policials i militars properes al centre.

A nivell de centre, la taxa global de repetidors és del 9 %. A nivell de la promocio estudiada,
I'index de genuinitat estd per sota de la mitjana de la mostra (el 52 %). Dels quatre grups de
3r, es van enquestar a dos grups-classe. Segons la tutora, el grup on estava la Maria (opcid
Lietres) era bastant apatic, "era dificil conéixer els seus interesos o despertar-los". D’un total de
31 alumnes, el rendiment académic del grup era baix. Hi havia de quatre a set excepcions

individuals que contrastaven amb I’inércia majoritiria. El grup estava format sobre tot per noies,

només hi havien 5 nois.

Aquest grup-classe estava bastant desvinculat de la dindmica general del centre. Tots els
professors coincidien en que ¢l grup era passiu i que a ells mateixos els costava molt anar a
donar classe. Els alumnes participaven poc en els actes del centre i en I’organitzacié del viatge
de fi de curs. A més el grup es caracteritzava per mantenir unes dolentes relacions internes i per
mantenir, en alguns casos significatius, actituds contraries a la catalanitzacié de les assignatures

perd sense desencadenar conflictes oberts.
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Al Juny, només un 16 % va aprovar totes les mateérics mentres que un 32 % va treure 3 0 més
suspensos. Al Setembre es van repescar 6 alumnes més perd en total 20 alumnes van acabar
sense aprovar. La tutora es va entrevistar amb els que tenien més suspensos; en general,
manifestaven que volien deixar d’estudiar després del 3r o passar a una FP-Administratiu o a
FP2. Aquestes expectatives es van tenir en compte a I’hora fer ’avaluacié final, d’aqui que es
fés una "repesca” considerable: dels 20 que no van aprovar el BUP, 12 van poder pasar al COU
amb 2 assignatures suspeses i 4 van repetir al mateix institut mentres que els 4 restants
abandonaven o, en un Unic cas, passaven a FP. La tutota em confesava que "solien presionar als
professors per a que els facis un favor i baixissis el nivell d’exigéncia i d’avaluacié”. Des del
professorat no s’han adaptat mai tasques o continguts al nivell dels alumnes, en canvi, 1'Institut

ha facilitat classes de recuperacié en algunes ocasions, dins del mateix centre.

Context familiar

La Maria té ara 19 anys. Es la filla gran d’uns pares joves, entre 40 i 45 anys, amb els estudis
primaris fets perd inacabats en el cas de la mare. El seu pare és policia de 1’Estat i la seva mare,
a mes a mes de mestresa de casa, és cuinera en un centre educatin. Tota la familia procedeix
d’Extremadura. Fa 10 anys que van destinar al pare a la ciutat on viuen ara. En aquests moments

estan pendents de tornar-hi.

Abans vivien a la caserna propera a I'institu, actualment s’han desplagat a una poblacié del
litoral, a uns 12 km. de la capital de comarca. El nivell econdmic és mig-baix, ia familia no
presenta problemes de desestructuracié i la relacié familiar amb Pinstitut és bona. El suport dels
pares a |’estudi arriba només del control de la mare, el pare no se’n ocupa. La Maria ha tingut

professors particulars 1 ha fet cursos de recuperacio.

Pel que fa als estudis, és una familia que fins ara ha fet continuar estudis als seus fills més enlla
de I’escolaritat obligatoria. Maria és I'inica que fa BUP. El germa de 18 anys esta a FP2-
Electronica, la germana de 16 estudia FP1-Administratiu i el petit encara fa EGB. Han vetllat
per la seva assisténcia a classe, pero no han rebut cap ajuda de continguts, en tot cas li han

posat, en alguna ocasid, un professor particular.
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L’expectativa general dels pares cap al futur dels seus fills és aprofitar €l que s’estd convertint
en recurs o tradicid familiar: pertanyer als cossos de seguretat de I’Estat. Molts dels seus

familiars sOn policies nacionals i guardia civils.

Context personal

Maria va fer ’'EGB a una académia privada. Ha repetit una vegada tots els cursos del BUP.
Arriba a I’institut per repetir 1r, al 2n en suspén 6 i també el repeteix i ara esta repetint 3r sense
molta fortuna. La primera vegada que fa 3r, només aprovava les assignatures "facils" (Etica i
Educacié Fisica) 1 arrosegava una de 2n. Aquest és el seu cinqué curs a 'Institut. Els seus

companys de classe tenen entre 16 i1 18 anys, ella té 19 anys, quasi 20.

Com que viu a un poblet del litoral ha de recdrrer cada dia uns 25 kilometres d’anada i tornada

per anar a I’institut, unes 2 hores de desplagament en transport public.

Bastant absentista durant els dos altims cursos, ha tingut, fins i tot, baixes per problemes de salut
1 per depresions. Pateix anorexia, perd resulta una noia bonica i atractiva pels nois, No obstant,
participa en actes no académics, per exemple en el passi de models per la promocié del viatge
de fi de curs. No ha provocat mai conflictes al centre perd més aviat resulta una persona aillada

de Ia resta.

Sepons la tutera, als nois i noies de tercer de BUP, les activitats socials i culturals del centre els
atreu molt, i a vegades els priva d’un bon rendiment. Els amors i desamors també provoquen

altibaixos. La Maria, en aquest sentit, és un cas emblematic.

La posicié de Maria cap als estudis és molt ambivalent, racionalment manifesta que sén
interesants i necessaris, perd la biografia escolar viscuda parta d’un desinterés progressiu i d’una
clara consciéncia que els professors ja I’han deixat a banda. A I'enquesta no va respondre les
preguntes sobre identificacié amb Dinstitut peré a Ientrevista que 1i vaig fer manifesta una
vivencia personal de la seva estada al centre com basicament desagradable i dramatica. El
compliment del trebal} escolar és el minim, a vegades nul.l. El seu autoconcepte social és
normal, per6 I’acadeémic és bastant baix. La participacié a classe és minima. L’absentisme ha

anat progresivament €n augment, acompanyat sovint de malalties o accidents. Aquesta
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ambivaléncia es reflexa també en les expectatives de futur i les aspiracions professionals.

Les expectatives del professorat cap a la Maria son forga negatives: poc capag, mandrosa, no té
confianga en si mateixa i no té cap interés pels estudis. 8’ho treu quan s’hi posa més. Destaca
bastant en coses d’art. Perd, I’any passat va faltar molt i a més no va estudiar gens. Sempre
insuficients. Es veu gran, deprimida, a casa seva la feien estudiar per tal de poder entrar a
I’académia de policia. Ella voldria ser fora de 1’institut, treballant. Des de la repeticié de 2n, és
a dir, fa ja tres cursos se la veu bastant despenjada, sol anar amb petits grups de repetidors,

també més grans que la resta del grup-classe (de 17-18 anys).

Historia individual

Tengo 19 afios, vivo en un pueblo turistico de la costa. Vengo con mi madre cada dia o en
autocar. Mi paso por el instituto no es muy bueno. Llevo aqui varios cursos y estoy
decepcionada. No tengo claro si voy a acabar bien o si voy a acabar. La primera evaluacion

algo, perd la Ultima evaluacion he suspendido muchos examenes.

Si, me interesa, pero a veces llega un momento que me decepciono tanto que paso de todo, no
estudio. Me decepciona haber estado estudiando tres o cuatro dias para un exdmen y suspender.
A veces no estudio tanto y apruebo. Cada dia procuro mirarme algo, no tengo mucho tiempo
st no me viene a buscar mi madre, porqué llego a mi casa a la 7 y media de la tarde. Luego voy

a un gimnasio. Si tengo que estudiar no voy. Estudio unos dias antes del exdmen.

Este afio he estado bastante enferma. Me han intervenido en una pequefia operacién con una
semana de cama. Tengo los ligamentos del tobillo mal y a veces tengo que ir con muletas. En
segundo no tenia tantos problemas. Fue a partir del curso pasado (primer curso de tercero, con
18 afios), que tuve muchos problemas y falté mucho, pasas un poco de todo. He tenido
depresiones, no comia nada, ........ Mis padres no me rifien mucho, a veces me echan bulla pero
poco: eres t la que tienes que estudiar, es tu futuro. Es verdad, ellos tienen que mirar por lo

que quiero ser yo, ellos ya tienen su trabajo y sus cosas.. No sén severos conmigo.
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Estoy muy desanimada. Quiero sacarlo, pero cucsta, cuesta. Antes me encantaba estudiar. En
EGB, estupendo tia!, traia todo excelente, todo eh!. Desde segundo, todo bien, eso es lo que

no entiendo yo.

Y entonces llegas aqui, vas aprobando, pero llega un momento que suspendes y piensas: con lo
lista que eras en el colegio, ;jcomo puedo yo suspender aqui si sacaba todo sobresaliente?. Yo
me peleaba con los chicos de la clase porqué querian ser mas que yo. Alli nos daban diplomas,
nos llamaban por el nombre y decian fulanito de tal, excelente y tu salias orgullosa a buscar tu
diploma. Al llegar aqui, al principio tirabas, pero cuando empiezas a suspender te preguntas qué

haces mal, que antes aprobabas y ahora no.

Una decepcién. En primero, y en la escuela, todos los dias estudiaba y estudiaba, pero ahora es
diferente, ahora me cuesta un montén coger un libro. Y cuando lo cogo a veces pienso en otras

CcOsas.

En primero no pas¢ nada, en segundo se murieron tres familiares mios, mi abuelo, mi tio y una
tia de mi madre. Nos pillé de improviso. Y este afio, nada. No creo que fuera eso. Nunca habia
hecho campanas hasta el afio pasado (el primer tercero y el cuarto afio en el instituto). La
primera evaluacién me fué bien, despues empezé a tener muchos problemas, muchos y nos
ibamos por ahi a pasear. A veces me quedaba en casa. Llegué a falsificar las notas y me

pillaron. Mi tutora llevaba su hijo al centro donde cocina mi madre. Y mi madre se intersaba.

Yo salia con un chico desde hacia dos afios y me dejé. Dejé de comer, queria dejar de estudiar,
queria dejarlo todo. Dejé de comer tanto que estuve dos dias ingresada en el hospital con sueros
y luego en tratamiento meédico. Me animé un poco. Luego decidi salit con otro chico que
conocia. Dos meses y prou. Otra vez para abajo, dejar de comer, problemas, .... notas muy

malas. Mis padres tambien tuvieron problemas entre ellos.

Yo queria dejarlo, queria ponerme a trabajar, pero me animaron, hay que tener estudios, al

menos acabarlo y continué.
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Tenia pensado ser policia nacional, mis hermanos también van para eso. Tener ¢l BUP me iba
bien, pero yo veia que me tenia que desplazar, me encontraria sola. Solo necesitas tener el EGB,
1,65 m., veia que podia llegar a hacerlo, pero se me ha quitado la idea. Con los problemas del

pie y eso, que tengo!. Queria estudiar para profesora de gimnasia, pero ahora no puedo.

El Instituto lo encuentro bien. Depende. Si tienes ganas de estudiar y te lo pones bien, guay.
Pero st llega un momento ¢n que ... y depende de los profesores si explican bien y ¢omo
puntian en los examenes. Hay algunos que si estudias, bien, pero otros aunque estudies. Estudias

para tener conceptos, si.

Pero tambien si yo quicro ser profesora de gimnasia, para que me sirve latin y griego, no me
sirve para nada. En cambio, historia, literatura y cosas actuales, si interesan. Quizas te lo
preguntan para encontrar trabajo. Las matematicas igual si1 tienes pensado hacer otra cosa para

que te sirven.

He hecho siempre amistades con mas de una. Hablo con los de la classe, pero solo con dos
chicas tengo mas amistad, [as del afio pasado. Al repetir me encuentro en otra categoria, los
encuentro un poco nifios. No hablan contigo. Me gustaria contarnos cosas, pero con ellos no
puedo. Encuentro que tienen otros gustos. Por ser hija de policia nacional no he tenido nunca

ningun problema.

Por hablar en castellano, no. Hablo en catalin, cuando la conversacién es en catalin. Me
esfuerzo. Si tengo que hacer exposiciones en catalin, me pongo muy nerviosa, no sé si me saldra
bien. Suspendo el catalan por las faltas de ortografia, pero yo lo entiendo todo. Tengo amigos
catalanes y me hablan en castellano. No me importa hablar en catalan. Tengo el problema de
que mis padres quieren volver a Extremadura, pero yo quiero quedarme. Me he hecho grande
aqui, tengo mis amigas, he salido con un chico y me encuentro bien aqui. Si algun dia me tengo
que ir de Catalunya, volver¢ como sea. Mi hermano también quiere quedarse. Nos pondriamos

a trabajar, va se¢ lo hemos dicho bien claro.

Mis padres tambien estan decepeionados con mis estudios. El otro dia hablabamos y me decian:
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qué, ;qué pasa con los estudios?, hombre, yo voy a procurar sacarmelo lo que pasa es que si
tengo problemas y eso, no estoy por lo que estoy. Estdn deseando que lo termine y bien, pero
eso de estar repitiendo tanto.... Si después de tantos afios de estar aqui no consigo tener nada
... Ya ves como se pendrian ellos.... haber estado trabajando, no?. Llevo tres afios trabajando,
todo el verano. He estado de dependienta, camarera y cajera. Mis hermanos se meten comigo
por los estudios. Mi hermana es mas lista. Estudia mucho. Me dice si no me da verguenza

siendo tan mayor. Mi hermano es mas como yo.

Tengo que acabar como sea. Si suspendo otra vez, qué hago?. No sé. Lo intentaré acabar como

sea. en este instituto ya no, en otro. Trabajaria y estudiaria por las noches.

No sé. Continuar. Si apruebo, a lo mejor hago COU pero trabajando por las mafianas. No sé
dénde, pero trabajaria. Si acabo tendria que ir a Gerona para sacarme el titulo. Pero claro si
tienes problemas es muy dificil ponerse a estudiar. Mi madre me dice que ya, que entre en la
academia de policia. pero yo he cambiado de ideas. Si quieres quedarte aqui, en Catalunya, y
rehacer tu vida, si no tienes estudios, no puedes encontrar trabajo. No sé lo que voy a hacer. Lo

intentaré.

“ES INJUST!" (R-7)

La Ruth estudia al mateix institut que la Maria (R6), compartint el mateix contexte escolar. Per

aix0, passem a presentar directament el seu contexte familiar i personal.

Context familiar

Ruth és la segona filla d’una familia de tres germanes i un germa petit de pares joves emigrants
de primera i segona generacid. El pare vé ell sol des de Sevilla. La mare neix a Malaga y es cria
a Franga, la seva familia resideix en ambdés llocs. Es troben i s’instalen a la Zona Franca de

Barcelona ciutat.

L’estructura familiar és tradicional i actualment monoparental. El pare treballava d’administratiu

1 la mare que havia treballat d’auxiliar de infermeria i puericultura, qquan es casa, es dedica a
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les labors domeéstiques 1 a la crianca. El pare es mort de sobte, quan la Ruth comengava BUP,
ara fa 4 anys. .I.a mare es posa a treballar tot preparantse, a través de formacid no reglada, per

rehabilitacié 1 manteniment de la salut: quiromassatge, reflexoterapia, etc..

La renda econdmica era entre baixa i mitja, actualment, es podria qualificar de popular. La

familia ara és sustentada per la mare i la Ruth.

Viuen en una zona rural, en una masia a les afores d’un poblet a 15 quilometres de la ciutat on
estudia. Els pares cansats i aclaparats de la vida urbana, i de les fortes despeses d’una ciutat,
decideixen cambiar, ara fara 10 anys, a un lloc més petit. No obstant aixo, el pare segueix
treballant d’administratiu en el sector industrial, L activitat cultural familiar es for¢a estandard.

Llevat de [’aficié a llegir de la mare, que ha portat a aconseguir una biblioteca a casa.

Segons la tutora la familia no esta cohesionada i s’han ocupat poc dels estudis
de la filla. La relacié amb I’escola ha estat nul.la. El pare va fer estudis administratius, i la mare,

batxiller, tantmateix ni la tutora ni la Ruth en tenen coneixement exacte,

Context personal

El rendiment académic de Ruth decau a mesura que avangen ¢ls cursos. Pasa a segdn amb dues
suspeses. Aprova segon amb tres de suspeses i n’aprova una al setembre, i a tercer ja en suspén
set. Aquest curs estd repetint tercer. Les notes sempre han estat entre el suficient i P’insuficient
llevat a les EATP i les ciéncies naturals. Tantmateix és el primer any que repeteix un curs

senser. El curs passat va comengar a tenir faltes d’assisténcia cada vegada més importants.

Ruth va a I’institut 0 amb la seva mare, en cotxe, 0 amb combinacions de diferents cotxes de

linia. Treballa els caps de setmana i a ’estiu.

La tutora del curs passat la veu com una estudiant bastant capag, perd presta poca atencio als
estudis. Una mica mandrosa no sempre sap estar a la feina quancal. Li sembla que té poca
confianca en ella mateixa. No es massa participativa i socialment és un personatge aillat. Manté

entrevistes amb ella i han buscat un suport en els serveis psicopedagdgics del sector educatiu.
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Ruth manté una identificacié ambivalent amb I’institut. La vivéncia també: a vegades agradable
i altres ha pasat moments dificils. Li agrada participar en algunes activitats del centre: esports,

promocié del viatge de fi de curs, ete.

Historia individual
Me llamo Ruth, tengo 18 afios cumplidos, estoy repitiendo tercero este afio, y bueno ... aparte
de estudiar, los veranos me los paso trabajando en un cdmping , v los fines de semana trabajo

€n un restaurante.

Cuando vinimos a vivir aqui yo estaba en primero, con mis libros de castellano. Al hacer
segundo, yo no sabia catalan, cai ahi, pero buenc en un afio aprendi, y después ya estd. Hablo
catalan estupendamente bien. El egb me fue francamente bien. Acabé contenta. Llegar aqui i
encontrarte esto: justito, justito ... no hay manera, y en tercero caigo. Siempre he trabajado, llevo
cuatro afios trabajando. Des de que muri6é mi padre i mi hermana se fue a vivir por su cuenta,
con un chico, yo estoy trabajando para ayudar a mi madre. Trabajo mucho, no tengo padre, y

mi madre nos leva a nosotras tres ... y yo, claro.

Este afio pasado me fue mal, siempre me ha costado ponerme, soy un poco vaga, tengo poca
voluntad ... pero me pongo. Yo entiendo las cosas en la clase, pero a la hora de estudiar, es
donde fallo. Con mi madre, claro, ella ahora me dice que no haga el tonto con los estudios, y
$1 no quiero estudiar que me ponga a trabajar. Lo que dice es verdad .... estd mal ... tienes que

trebajar ... tienes que estudiar .. te dicen esto por un lado ... y acaba todo dandote igual ...

Ademas tengo problemas en casa, con mi madre, nos llevamos muy mal. Nada ... todo. Cuando
hay malas notas, siempre hay problemas familiares detrds, siempre. Si llegas a casa y lo tienes
todo resuclto, te llevas bien con tus padres y tal ... que otra preocupacién puedes tener ... y
economicamente bien, pues solo estudiar. Yo?? .. si mis padres cobran muchas pelas, yo no
tuviera que trabajar, y mi madre me dejara todas las faenas de la cosas hechas ... que si fregar

los platos, limpiar el lavabo, que ... yo? feliz, sacaria buenas notas.

No me puedo concentrar, tengo los libros delante y me pongo a pensar, a veces duermo poco,

claro, como estoy acostumbrada a trabajar de noche, y me pongo a pensar en las pelas, en mi
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madre .... y acabo mal. Necesito carifto, apoyo y mi madre no me hace ni un solo carifio, yo

a veces se lo hago y se retira. Mi madre nunca me ha dicho lo que queria para mi.

Economicamente en mi casa ha habido momentos buenos, de lujos, cuando estabamos en
Barcelona. Al venir hacia aqui la cosa baja. Mis padres cambian porqué estan estresados. Mi

madre muy contenta, en la gloria. Un fin de semana alli hay bosque, campo, gallinas ...

He tenido becas hasta ahora, pero este afio repitiendo no la he tenido. 46.000 pesetas por curso.

Me quedo a comer en la ciudad y és un pastén y claro! me tengo que mantener.

Mi hermana mayor hizo hasta 30. de BUP, hizo la carrera de Hosteleria por FP, en Gerona. Mi
madre siempre me lo hecha en cara, mi hermana es menos inteligente, pero mds voluntariosa,

siempre estudiando.

Yo, soy la oveja negra de casa. Mis hermanas se llevan bien con mi madre. yo en cambio, fatal,
siempre nos peleamos. Hega un momento que te cansas. Me queria ir de casa i se lo dije, ella
me contesta que s1 siempre estoy quejandome 1 si estas tan mal, que me fuera. Me senté mal.
Ella me constestd: crees que no me hace dafio, decirte gue te vayas!. Eso me hizo pensar. A

veces me digo: t tal como eres ... cuando se acabe ésto ... lo he deseado tanto.

Seguir los estudios, coger BUP, fue cosa de mi madre, yo también queria hacer algo, en un
trabajo lo més probable és que me pidan estudios. Yo me vi con fuerzas y lo hice. Ahora estoy
desesperada con las notas, si no apruebo tercero, no pasa nada no!, pero son cuatro afios que he

estado aqui haciendo el burro!!.

Y trabajar de cualquier cosa, no és plan. Tenia pensado los estudios para tener algo y conseguir
un buen trabajo, estoy harta de estar en un restaurante, en un camping, horarios muy largos,
horarios cambiados, contratos temporales, siempre he querido tener un buen trabajo. pero claro,
si no tienes estudios, a dénde vas?. Mi padre queria que fuera administrativa, como él, siempre

me decia .. tu! al ordenador 1 yo al ordenador, contenta.



Quisiera llegar a la Universidad, estudiar arte, incluso .... incluso arqueologia, me encanta,
encontrar cosas raras, griego, latin, eso és lo que me inspira. Egipto siempre me ha alucinado.
Historia es mi asignatura preferida, siempre, Historia del Arte. No sé como se hace, no me he

informado.

Aparte de los estudios no he pensado demasiado en ningun oficio. Hosteleria quizds me va. Estar
en servicio a la gente, me gusta. Pero no para dedicarme, este trabajo quema mucho, acabas a
las tres de la mafiana, acostarte, y al dia siguiente ... !'vuueelllta a trabajarj. Yo suelo pintar
cuadros de vez en cuando, dibujar, tapiz .... siempre ha sido lo mio. También me gusta mucho

leer.

EL instituto?. Las clases y la organizacion, bien. Pero no estoy de acuerdo con las asignaturas
clasificadas para cada rama. Latin, griego, ciéncias, matemdticas .. ya directo para el COU,
Pienso que deberia ser todo més general. No ser tanto un FP, sino asignaturas mas amplias.
Cosas mas variadas. En letras, bien. Pero las ciencias te quedan muy apartadas y no puede ser.
Son temas que ya no profundizas y nos limitan mucho a letras y a ciencias. Todas las
asignaturas sirven, para tener cultura. No sé, el griego, a mi me encanta, las etmiologias, conocer
nuevas palabras griegas..... Para la vida misma, para la vida de cada dia. La literatura me gusta.
Los letras €s lo mismo, pere no estudio, no machaco. Se me va la mente a la luna ... y al cabo

de un rato, pues bajo. Y asi!.

Hay profesores muy buena gente. Con la amigas estoy bien. pero este afioc menos. Estoy con

Maria, otra repetidora. Estamos mas distantes. Son mds crios.

Si!!, mis campanas han hecho historia. Me llevaron al consejo escolar. Ahora he dejado de
hacerlas. Fué durante el primer trimestre. He estado a punto de dejarlo. Dudaba. Los problemas
en casa han sido sobretodo durante este trimestre. No me fui por ahi. Me quedaba en casa,

pensando, en la familia, en el trabajo.

Es una sensacién como que te hundes, todo s¢ te cierra, €5 un momento muy angustioso. No
tenia ganas de estar con nadie, no te salen las palabras, no te sale de dentro. Mi madre no sabe

que me hundo tanto y bueno. No me daba cuenta que me perdia tantas clases.
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Ahora estoy mejor. Vengo a clase cada dia, estoy mds contenta, voy mejor. Mi tutora lo sabe
y otra profesora también estan conmigo, si no .... me dice que tal, como estas? bé, bé y asi

siempre. entienden, que si no te encuentras bien no puedes estar por los estudios, a veces.

Hay mifios, con excelentes, notables... y yo! aqui estoy !, sacando insuficientes y sufis pelaos
y ves que los nifios pijos en sus casas no tienen nada que hacer. Su madre en casa, ¢l padre
muchas pelas y tal ..., estudiar, és lo Onico que tienen que hacer. Cuando llegan a su casa ni las

camas tienen que hacer.

Mi hermana, repitié segundo de BUP y en el segundo afio de segundo juf! cuantos segundos!,
se puso a trabajar en un restaurante. Y me tiran en cara ¢so, que mi hermana mayor estudiaba
y trabajaba. Y yo qué? yo trabajo también los fines de semana. A mi no me dice: jay mi nifia!,
trabaja y estudia. Mi madre estd muy quemada también. Ha trabajado mucho, lo ha pasado muy
mal. Y claro yo tengo que comprenderla, pero a la hora que ella nos comprenda a nosotras. A
veces lo hablamos con mis hermanas: nos tiene un poco apartadas. Antes era mas carifiosa. Va
muy a la suya. Trabaja fuera de casa ... a veces hace cursos. pero claro, y yo qué.. ;qué importo

aqui?. A veces he pensado que mi madre no me queria. Dice que estoy muy encima.

Cuando le presento las notas? dice: jvaya, vaya ya estas hecha ni! ... cuatro cosas, y me dice:
jeres una vaga... tienes que estudiar mas!. Tengo familiares que han repetido mucho en egb, ¥
yo: notables, excelente ... Al pasar a BUP un desastre. Le decia 2 mi madre: me ha costado pero
he llegado y me contestaba: si, si, pero mira ¢cémo has llegado!. Mi madre és como mi hermana,
machaconas. Esta estudiando ahora, naturopatia, va un fin de semana al mes. Mi padre no queria

que trabajara, la mujer en casa! era un poco.. asi .. machista.

Mi futuro no lo veo demasiado. Me veo mal. No suefio. Sé que no voy a poder llegar a la
Universidad y las pocas ilusiones se me quitan. ;Por qué no voy a llegar? me va mal, lo voy
a intentar pero no. Voy a tirar una afio por la borda. Mi madre lo v¢, mi hermana me lo dice,
ellas lo saben. Y yo estoy convencida que no. Mira si me pongo un afio a trabajar, me gano
muchas pelas, y al cabo de otro afio tengo la vida més resuelta, estoy mis independizada, tengo

coche y tal .... ;qué téngo ganas de hacer COU?, pues ya llegara!, de momento no quierc
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agobiarme, si quiero estudiar, hacer COU pues ya lo haré. De todas maneras no me hago

llusiones. si tengo fuerzas, yo lo haré, és una ilusién que tengo, pero que no....
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3. RELATS DE FP

"SI FALTO ES PERQUE TINC ALTRES PLANS" (R-8)

Context escolar
La Meritxell, cursa segon de FP de la Llar, a un centre d’iniciativa privada de 1'area urbana
metropolitana. Situat en un barri interclassista de nivells socials mitja i baix amb una activitat

econdmica basicament de serveis.

El centre, exclusivament imparteix les branques d’automocié 1 llar, en els dos nivells de FP1 i
FP2. Atén 784 alumnes i compta amb 32 professors i § personal no docent. Amb recursos
personals escasos, el centre exerceix una forta funcié tutorial, i es preocupa per la programacié
i Porganitzacié curricular. Compta amb interessants serveis complementaris, malgrat que

I’adequacié arquitectonica és forgada.

La meitat de I’alumnat procedeix del mateix barri, un 40 % de la localitat i 1a resta d’altres
ciutats. Els alumnes de FP1 vene en bona part amb graduat escolar, bastants amb certificats i
escassisims de més de 14 anys. En canvi, a FP2 procedeixen tots de BUP. La branca
d’automocié té una preséncia basicament de nois i la de la llar de noies. Segons la tutora,
sobretot en el nois, es troben amb molta conflictivitat, desapegats dels estudis i ’escola, “nois
de carrer”. Durant els dos primers cursos ¢s van cribant. En menor quantitat, arriben alumnes

més intel ligents, preparats o si més no, “curts perd amb interés”.

Un 62 % dels alumnes dels primers cursos acceix al centre amb el Graduat Escolar i un 36 %
amb el certificat. A la FP2, un 8 % dels alumnes del primer curs provenen del BUP. L’index

de genuinitat és del 63 %.

Context familiar
La Meritxell és la segona filla de 4 germans. Els pare procedeix d’un altra comunitat auténoma
i1la mare de Barcelona ciutat. A casa seva parlen castell i catald. Viu en un barri homogéni

de classe alta. El pare es gerent d’una empresa i la mare, actualment, profesora de ball. La mare
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t€ estudis secundaris i el pare estudis administratius especialitzats. Compten amb una biblioteca

familiar. Cap dels pares 1'ha ajudat mai ¢n ¢ls deures escolars.

Economicament, la familia es troba en una renda mitja-alta. Van comengar sense res, sense
heréncies, de cero i encara que ara noten la crisis, han pasat époques molt bones. Han aconseguit

un bon estatus, a partir de treballars’ho molt ells..

L’activitat cultural familiar és standard. No hi ha aficions intenses, tirant especialment cap a la

musica, els trens eléctrics i les excursions a la montanya o estades a la casa del bosc.

Els pares no han projectat cap ofici o professid particular pels seus fills, només ihan volgut que
fessin estudis i estudis secundaris per arribar a la Universitat. Perd, els estudis exitosos dels fills
han trnascorregut fins ara, paral.les als ensenyament reglats, i directament adeqiiats a oficis
relativament nous en el mercat de treball del moment. El primer fill ha estudiat publicitat i
marketing, la germana gran esta estudiant “esteticien” i reflexoterdpia. Han fet BUP i han
fracassat a I'institut. Segons la Meritxell s’han posat a estudiar en serio a partir del 18 anys.

El petit esta fent encara EGB.

Context personal

La Meritxell té ara, 18 anys. es va graduar a EGB scnse cap repeticio. El seu rendiment
académic, a ’ensenyament secundiri, ha estat nul.l fins ara. Suspén tot BUP i passa a FP, Molt
absentista, podria estar ja a tercer. des que va a FP sempre ha treballat més o menys. Cursa

’escolaritat obligatoria a una escola, privada, tradicional, catalana i laica.

Les expectatives de la seva tutora del curs passat, la professora que millor la coneix, son d’una
bona capacitat i disponibilitat quan es posa a treballar. Perd alhora és mandrosa i no li interessen
gens els estudis. Apreeia que podria aprovar i treure bones notes, perd falta tant com per a que
no pugui aprovarla. Les normes de Iinstitut exigeixen un cupo d’assisténcia per tal d’aprovar,

amb independéncia dels resultats dels examens.

Després d’un any molt absentista, la Meritxell retorna a ’escola i falta menys, sembla més

interesada per alguns temes, perd encara segueix faltant.
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La tutora es mostra preocupada per ella: “Arribara als 20 anys i no tindra res, no tindra cap
titol”. Tantmateix, entén, en ¢l cas de la Meritxell, les rutes divergents entre opcié personal i
escolar: “la Meritxell té la seva vida, les seves histories, és una noia que esti perdent uns anys,
Jo no s€ si té la sensacién que els esta perdent, potser no, som nosaltres els professors que veiem
que... tot sén insuficients, tot el primer suspds i tot el segdn també, ara esta repetint segon”, La
considera una noia madura, que li interesen les coses que pasen pel mén: “Sembla que hagi
viscut més del que la seva edad suposa. Viu molt lliure, tot i estar a la casa familiar”. Rebel,
culturalment oberta i desclassada: “Es una noia de idees obertes que coneix €l mén de les tribus
urbanes. I pels diners que la familia té, va vestida practicament amb draps, amb els cabells
pintats de coloraines. Es de bona pasta, i intel.ligent. Es diferent a les altres noies, no t€ ni les

tonteries de les altres, no ¢ncaixa en aquest mon de la puericultura de Har.”

La tutora explica valorael grup-classe on estava la Meritxell el curs passat sén “pésimes
estndiants”. Estava dividit, entre noies més interesades y participatives - que la majoria
provenien de BUP-, i un altre subgrup que estaven més per I’estética i el cos o altres questions
no académics. Ella sense pertdnyer a cap, estava [luny del primer grup. Amb les poques classes
que va, ostenta un bon lideraige, sobretot en els debats. L’admiren tant I’alumnat com el
professorat: en cert sentit, nosaltres - deia la tutora-, P’admirem, per la seva edat és una noia
valenta, decidida i en sap. La familia va a les reunions que 1’escola demana, no es desconecta,

perd progresivament la mare fa un seguiment telefonic de I’escolaritat de la seva filla.

L’absentisme constant, encara que signe d’inadaptacio escolar, no li suposa a la Meritxell una
mala relacio social amb les companyes o amb el professorat. No €s conflictiva, només una

vegada es va enfrentar fortament amb la tutora i després ¢s va disculpar per iniciativa propia.

[ un altra enfrontament esporadic amb una professora novella, que segons la Meritxell “sempre
estava escridassant per demostrar autoritat, quan en realitat es que era recien sortida de la

universitat” Simplement, no asisteix a classe. Acostuma a ferse sempre amb les més grans.

La vinculacié de Meritxell amb 1’escola és negativa, acompanyada d’un cert sentiment de

patiment i un autoconcepte académic negatiu, no aixi el social. Creu que I’escola és avorrida i

86



el millor es troba quan surts d’ella. Després d’una trajectdria resistent creu que voldria apendre
un ofici 1 trobar una feina millor. Alld que més Pinteressa sén les Humanitats i el que menys,

les manualitats. Ara comenga a conscient del profit que en pot treure.

Historia individual

Porto una vida, res d’especial. Tinc amics, més grans que jo, de 24-25 anys. Molts viuen sols,
treballen, economicament independents. Abans alguna festa béstia. Pero, generalment, a casa
d’els meus amics, al cine ... res especial. Suposa que és per aixd que trobo més a faltar tenir la
meva vida, viure sola ..., que no hagi de donar explicacions ... ELs meus pares, ara bé, pero al
principi estaven espantats per la meva manera de vestir, la gent que anava els esgarrifava. Son

molt diferents. Després quan ho van coneixer meés ja no tant.

Amb els meus pares vaig tenir esbaralles fortes i continues. Al principi, em van prohibir sortir,
jo soc autoritat i tal, molt malament. Després van decidir anar pel cami de parlar i ara bé, i ens
expliquem coses amb la meva mare. Amb el pare manté una relacié distant. La meva germana
tamb¢ va tenir moltes esbaralles, quan va comengar a sortir. El meu pare va al seu rollo, no es
que no es preocupi, li pregunta a la mare, perd a mi no em pregunta, només vigila o sermoneja.
Tampoc xerrem. Em van portar a un psicoleg. perd jo si vull parlar amb algq ja hi aniré quan
jo vulgui. Hi vaig anar algunes vegades, perd no. Amb el meu germi si podia Xerrar, em

comentava que tenia els mateix problema que li va passar a ell.

Que penso del fet d’estudiar?, es bo s’ha de tenir una cultura general, perd no hauria de ser
obligatori, per qui no li interesa tenir-la. A qui li interesi ja s’espabilara per tenir-la. Hi ha

assignatures que no em serviran de res pel meu futur, per la professié.

Son interessants segons el professor i de com faci la classe. Sempre he tingut bons professors
d’historia. Si he d’anar a les classes, escoltar, agafar apunts que no me’n entero de res, li agafo

fastic.

La meva trajectoria escolar va ser molt bona fins a seté - vuité d’ensenyament general basic. Era
una escola amb 150 alumnes, familiar, diset per classe. Bastant forta de nivell, pero per altra part

estaven molt a sobre i era casi imposible suspendre. Sitwada al mateix barri on vivsc. Tinc el
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graduat. Molt bé. Llavors vaig anar a primer de BUP, a una academia i al estar tant reprimida
en altra escola, molt control coneixien tota la teva familia, la teva vida personal, i aqui sabien
¢l teu nom i encara gracies, dones em vaig trobar amb una gent molt maca, m’ho portava molt
bé, p campanes continues, vem comengar a sortir, conéixer nois.... i bueno alld va ser un

desastre.

Després vaig venir aqui a FP. De notes també un desastre. Vaig pasar a segéni suspensos ... un
desastre. Vaig estar treballant. No sabia el que fer, si volia treballar o no, vaig estar treballant
en una fabrica, em van explotar i ja tenia el segdn perdut. Llaavors vaig demanar als meus pares
per repetir, que m’ho pendria en serio, i aquesta any va més bé, tinc alguna assignatura suspesa,
no falto gaire, estic més centrada, tinc el cap més en els estudis. El cap de setmana el tinc ...

no sé 6n uf!, peré entre setmana per lo menys vinc i tinc apunts, que I’any passat, no.

De primer de BUP tinc un record perfecte. El millor any d’escola. D’e.g.b. també perd fins a
seté, a vuité em van amargar una mica, jo volia anar al meu aire perd no em deixaven, tenien
control de tot. Control fins al punt de revisar les carpetes, les libretes: aquelles coses de
“m’agrada tal ...”, no t'ho deixaven tenir, els estoigs que portesis els llapis correctes, els calaixos
si els tenies ordenats, fins un punt .. que t*agobiava. Esta bé per nens de parvulari, perd quan
ets ja una mica gran que necessites la teva llibertat és umolt bestia. Rebotar-t’hi amb els
professors no, perqué ens coneixemiem des de petits. Al final viag estar malament, perd vaig
aguantar perque s’acabava. En general tinc bon record. Em vaig treure el graduat. El record de
primer de FP, tenia 16 anys, és que m’ho vaig pasar bé, peré a segdn ja res ... no em trobava

bé amb les alumnes, treballava, no sabia que fer....

Els estudis veig que son necessaris, ara sé que és ¢l que t’estiguin explotant: treballar once hores
diaries, cobrar una miséria, aguantar un tio insoportable qué bueno! ... i has de posar bona cara,
claro! sino no cobres res. Veig que es necessari pel teu futur, perd també veig que la joventut

d’avui en dia estd molt malament.

Tenim que estudiar per crear-nos un futur, perd es clar! tenim els nostres gastos, tenim que
sortir, divertint-se perqué si no t'amargués i d’6n treus aquestes peles?, no les pots treure

d’enlloc. Veig que estic molt posada amb els meus amics, que no sén del institut i sén més

88



grans que jo.

Estudiar es necessari, perd hem d’entendre queé és molt dificil, tenim el cap a un altre Iloc i saps
que t’has de centrar perd no pots. Pels meus no és un tema important els estudis, perd t’apoien

si ho fas.

Aquest any si falto és perqué tinc altres plans, he quedat amb algi. L’any passat (17 anys) no
venia perqueé tenia el cap en un altre mén, vaig estar treballant, 11 hores, des de les 7 fins a les
8 de la tarda i em pagaven 60.000 al mes. Empaquetava camises, com una miquina més. Béstia.
Estava perduda. No sabia on anar. A veure si ens centrem estudiant. M’ho vaig pasar una mica

malament. No volia que m’explotessin perd també volia treballar. Ara treballo de cangur.

Aquesta escola és una mica massa estricta en el temes de campanes i tot aixd. crec que cadasct
es suficientment grandet per saber lo que vol o no. Si fas més de tres campanes en una
avaluacié, ja et suspenen o no et deixen examinar. Per la gent que esta en aquesta escola potser
si, perqué es gent que no té les idees clares, perd no poden portar aquest tracte amb alumnes de
18, 19, 20 anys, Som grandets i si faltem ja ens trobarem les conseqiiéncies de faltar. No cal que

truquin als pares.

Durant molts anys he portat aquest régim tant estricte i ara no el vull portar. Haurien de saber
a qui aplicar aquesta norma i a qui no. N’hi ha que quan fan campames fan gamberrades, Havors
si ¢ls pares els volen tenir controlats, al cole, nen!. Perd mira, estic aqui mirant de .... . A mi
aix6 no em va. Responc millor amb la gent que em dona un marge. A fisica i quimica vaig
treure un quatre i mig i em va donar un vot de confianga per veure que passava a la segona
avaluacid i ara he tret un notable de mitja i nomeés he faltat un dia. La gent que em vol portar
pel seu cami, em poso mé€s tossuda, ves ...que vols que t’hi digui, no m’hi sento gens cdmode.

Aquesta avaluacid, pot ser millor, perd les que porten control, no passo.
[’any passat vaig aprovar els examens de finals de curs sense haver anat a classe, perd no em

van aprovar, clar, perqué no vaig venir cap dia. Ho trobo just ... entre cometes. Si consegueixo

els apunts i m’hi poso en serio, jo aprovo.
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Em vaig pasar de BUP a FP, perqué era realment el que jo volia fer. En aquelles époques BUP
era una considerada una sortida més bona,els meus pares no volien que fes FP. B¢, doncs si
vosaltres voleu... ho faré. Amb la gent de BUP tenien les idees més clares, aqui a FP saben
menys coses del que €s la vida en general. Des de petita que els nens m’agraden molt i m’hi

trobo beé.

FP era I"inic lloc on feien “llar d’infants”, sino hagués fet fins a COU i Universitat, Per¢ tants
anys, m’agobia. Jo vaig fent i ja veurem on arribo. Si em plantejes aquesta meta, a 8 anys, em
desespero, sense un duro, estudiant, depenen dels pares per tot, no podria. Els meus pares no
m’ho poden pagar tot i ara amb la crisis. Si ho fes, deixaria d’estudiar i no, tampoc. Per a mi
no €s estimulant, simplement és una escola que vine, m’¢xamino i m’en vaig. La meva vida no

esta aqui, estd en un altre lloc. Aqui només estudio.

El meu futur? prefereixo no plantejarme’l. No ho sé. M’agraden molt els nens. No sé si
treballaré en una guarderia, tenir trenta nens. Ho sabré I’any que vé quan faci practiques. Algo
de nens. Tinc paciéncia, me’n cuidaba molt bé¢ del meu germa. Manetes, no en tinc perd de
xerrar en s¢ molt. M’agobia molt pensar en el futur. Molt. Prefereixo no pensar-hi.

Jo aspiro a poder arribar a viure amb una persona que m’estimi i ell t’arribi a estimar a t4, no
cal casars-hi perd si estari bé, tenir un dos fills, esta bé amb el treball que tens i tenir diners.
Si aixé passara, no ho sé Estic més perduda en la professid, un treball a gust, no tenir un jefe,
o un jefe amb certa llibertat i confianga. Soc d’un treball en que ajudi als altres, medicina, perd
ho veig molt lluny, més que pels negocis, etc. Més 0 menys el que vull ho aconsegueixo si m’hi

pOSO en serio.

Com visc el fracas escolar?. No anava a I’institut amb tota la “desfachatez” del mén, perd quan
portava les notes ... em sentia malament... No per res.. li estava fent mal a la meva mare. Jo
m’ho pasava bé perd em sentia culpable perqué els meus pares m’estan pagant algo i jo no foto
res. A casa es prenen el fracas com una perdua de temps. No em castiguen. Em diuen que els
sabra greu veure com una filla s’enfonsa o prén un cami equivocat. M’ obliguen sempre a fer

algo, treballar o estudiar, perd no em permeten estar a casa sense fer res. No dubto de les meves
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capacitats, perqué sé que si m’hi poso puc aprovar.

"PERDER LA ONDA" (R-9)

Context escolar

L’Alex esta cursant FP2-Quimica en un institut pablic de la ciutat de Barcelona. El centre oferta
quatre especialitats: tres fins a Segon Grau (Administrativa, Delineacié i Quimica) i una de
Primer Grau (Moda-Confeccié). L’alumnat del centre prové d’altres barris de Barcelona, i fins
i tot, d’altres ciutats metropolitancs donada I’escassa oferta territorial existent, especialment en
les branques de Quimica i Moda-Confeccid. Pel que respecta a aquestes branques, el centre ha
acabat sent un institut d'al.luvié on recal.len una minoria d’alumnes del districte on s’ubica el
centre 1 una majoria que, al marge de proximitats geografiques, han intentat entrar en altres

centres publics de major prestigi.

Aquest institut va ser creat a finals de la década dels seixanta. Es nota el castig del temps.
L’ambient és gairabé inhospit i despersonalitzat, sembla més una caserna destartalada i austera

que no pas un centre escolar freqilentat per gent jove.

En quant a dades academiques del centre, cal dir que només un 33 % dels alumnes de primer
curs de les diferents branques han obtingut el Graduat Escolar a I'EGB. La taxa de repeticié del
centre €s més elevada al Segon Grau (29 %) que al Primer (15 %). Aixi com la taxa de

retrassos, €s a dir, la no correspondéncia d’edat dels alumnes amb el curs: el 84 % dels nanos

de FP2 estan retrassats pel 70 % de FP1.

La generacié que hem estudiat en aquest institut és la que acabava FP2-Quimica al curs 92-93.
La seva taxa de genuinitat ha sigut del 31 %, el que equival a dir que només un terg de la
promocié de Ir de Fpl aconsegueix arribar a I'tltim curs de FP2 sense repetir, abandonar o

donar-se de baixa al llarg dels cinc anys de I’especialitat complerta.

A la branca de Quimica es diferenciaven diversos tipus de trajectoties académiques i curriculars:
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a) Les trajectdries més exitosses corresponen a dos subgrups: els miliors que han fet FP1
al mateix centre i els que provenen de BUP i s’incorporen al Segon Grau (s’els hi
convaliden 7 assignatures). Una part important d’aquests alumnes exitossos continuen
estudis universitaris en enginyeries técniques. La tutora els quantificava sobre un 6 %
dels originals de 1r de FP2. Un fet a remarcar és el desigual comportament induit pel
propi institut entre els alumnes amb trajectoria de FP i els provinents del Batxillerat. Als
primers, I’institut els hi recomana, a fer abans el COU per passar amb majors garanties

la Selectivitat. Els segons, passen directament a fer la Selectivitat.

b} Per contra, les trajectdries menys exitosses corresponen als qui ho van deixar al
Primer Grau. Sobre tot al Ir curs, per I'alta exigéncia que els hi representava aquesta
branca, escollida en molts casos com a segona opcié tras no haver-ne pogut fer Sanitaria
o altres menys "dures”. Un 30 % dels nanos originals van abandonar sense arribar a
titolar-se en FP1. La pérdua d’aquest ter¢ generacional, també va suposar la fi dels
problemes d’adaptaci6, disciplina interna i absentisme, no manifestant-se cap tipus de

conflictivitat al llarg del Segon Grau.

¢) Un intermig entre ambdos extrems serien ¢ls alumnes que, tot i que passen al Segon
Grau, van tirant a base de repeticions i remoniades al Setembre. Aixd fa augmentar la
taxa de retrassos fins al 84 % ja indicat. Els alumnes d’aquest subgrup, tenen problemes
de lecto-escriptura i d’habilitat matematica i de calcul, fet que s’agreuja amb el major
nivell d’exigéncia tedrico-abstracta del Segon Grau, comparable a la Fisica-Quimica del

BUP-COU. Aquest tercer grup €s el majoritari i és on la tutora situa a 1’Alex.

Context familiar

L’Alex és fill inic. Viu amb els seus pares i la seva avia a I’'Eixample barceloni. E! seu pare

té 52 anys, treballava com a comercial d'una empresa i ara 1€ I'invalidesa laboral permanent.

La seva mare t€ 44 anys i treballa en un petit negoci familiar. Ambdos tenen acabats els estudis

primaris.

La tutora no els coneix. Els pares de I’ Alex mantenen una relacié minima amb Dinstitut pero
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sempre li han responsabilitzat del que anava fent, tot aconsellant-li que s’esforcés més i pagant-li

classes de repas. No els apena gens que hagi fet FP en lloc del BUP, sind tot el contrari.

Context personal

L’Alex va escollir I'opcié FP per evitar el sacrifici que representa estudiar algo tan generalistic
i conceptual com és el BUP. Es va treure el Graduat Escolar a I’escola privada on va fer ’EGB,
¢éssent dels poquets que va optar per la desprestigiada FP. Gracies al bagatge que hi portava, el
Primer Grau no li va ser gens costos de treure’l perd amb el pas al Segon Grau va descobrir la
major exigéncia conceptual i practica que requeria I’especialiatat. Comenga a suspendre i a
desinflar-se. Acaba repetint 1'tltim curs. Reconeix que no estudia gens, que es mira les lligons

per sobre, tot confiant en haver captat i assimilat els continguts durant I’assisténcia a classe.

Rebutja les assignatures propies de la branca (Tecnologia, Mates i Quimica), excepte el Dibuix,
i les considera avorrides. Prefercix les materies literiries (Humanistica, Idioma) perqué li
suposen menys feina. Encara confia en e seu bagatge pero no s’esacarrassa per superar i
dominar la part técnica de la branca. L’institut I’envia a una empresa per fer practiques en
alternanca i apenes dura un mes. Ell creu una excussa que li han dit per no evidenciar-li la crua
realitat: I’empresa el rebutja per poc fiable, per equivocar-se a I’hora de treballar per excés de
confianga. Malgrat li ensenyen, creu que ho sap fer i fica la pota constantment. A una companya
seva de Iinstitut que també feia practiques a la mateixa empresa acaben per fer-li un contracte
laboral. A ell, el tornen a I'institut confirmant als professors el que ja sabien. A la FP2, les

empreses serveixen com a mirall on es reflexa Pygmalid,

L’Alex s’autodefineix com a “pasota® Critica als professors la manca d’una ajuda més
individualitzada i la seva linea didactica poc estimulant. No se sent comprés. No s’acaba
d’identificar amb 1’escola ni tampoc amb la branca que esta cursant. A la tutora no li mereix cap
caracteristica destacable. El considera poc capag i molt desinteressat, fins i tot creu que no pot
superar-se a si mateix. El seu autoconcepte académic es resenteix, s’el declara com a baix, sap
que no és un bon alumne. Ha perdut I’ona i esta fora de joc perd sap que s’ha de treure el titol

com sigui. Com a minim €s un passaport al mén del treball.
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Historia individual

Hice la EGB en un colegio privado del centro de Barcelona. Hasta sexto y séptimo de EGB
sacaba buenas notas, pero luego ya, justillo. Comparado con otros amigos, ese colegio tenia un
nivel bastante elevado. Me pasé a la FP y tampoco me esforzaba mucho por estudiar. Con lo
poco que hacia aprobaba. En primero, en segundo y en tercero, también. Conmigo no estaba
satisfecho porque podia hacer més. Pero estaba satisfecho porque aprobaba. Pero conmigo

mismo, no.

Perqué la FP?

En BUP, yo creo que piden mas cosas. Aparte, alli has de ser mas constante. Has de estudiar
mas. Aqui si un dia no estudias, pues, lo puedes notar pero lo puedes recuperar rapidamente.
Luego te pegas un vistazo por encima y te lo miras. Pero en BUP, en cambio, no miran tanto,
osea (els professors) van a lo suyo, quien lo pilla lo piita y quien no lo pilla, pues.. no lo pilla.
El alumno de BUP tiene que empollar, tiene que empollar porque (els professors) van mas
deprisa y van a... explicar. Entonces ¢l nivel es mds alto en BUP. Aqui es lo mismo pero el
nivel es més bajo. Osea el nivel de Matematicas, el nivel de BUP comparado con ¢l nivel de
aqui es muy diferente. Tengo amigos que hacen BUP y lo sé. Ahora, a nivel de Quimica el nivel

de aqui es mas fuerte que el de BUP. A veces, incluso me han dicho que les ayude...

Lo mejor de la FP en comparacién con el BUP es que tienes mas salida de trabajo. Osea un
persona cuando acaba BUP, practicamente puede encontrar trabajo pero es mas dificil. Y una
petsona con titulo de FP, pues, como ya tienes un titulo de la especialidad, pues, te cogen antes.
Eso pienso yo. El BUP creia que seria dificil para mi y para estudiar una cosa que no sabia
mucha cosa como Administrativo o como para dibujar yo no tengo mucha idea para haber hecho
Delineacion, pues, ya que me gustaba hacer experimentos desde pequeflito y cosas de éstas
pues... decidi apuntarme a Quimica. Me hubiera gustado hacer BUP, ;no?. Pero a lo mejor no
hubiera hecho nada. A lo mejor si, a lo mejor me hubiera ido mejor que esto, s que no lo sé.
A mi me gustaba Quimica y también me gustaba Imagen y Sonido. Tenia que decidirme entre
una u otra y escogi ésta. Cogi este instituto porque entre éste y la Escuela Industrial, éste me
quedaba mds cerca de casa. Cuando les dije a mis padres que cogeria Quimica, nada, ninglin
problema, les parecia bien porque lo que querian era que siguiera estudiando v si a mi me

gustaba, pues muy bien.
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Me acuerdo que en Primer Grado éramos un montdn en clase y ahora de esa gente hay poca.
Eramos en primero como unos treinta y de los que ahora estan en quinto debe ser unos doce y
el afio pasado igual. El cambio entre primer y segundo grado tiene estas cosas. Sobre toedo se
va la gente que viene aqui, se estin aqui cuatro dias, pasan de toedo y no hacen nada més. En
la FP1, yo era normal. Los habfa peores que yo. Yo iba aprobando y tal. Es que aqui, sélo hay

un par de personas que son mejores que los demas, que sobresalen del resto.

Para hacer sélo Primer Grado, ya no hubiera hecho nada porque las nociones que te dan en
Primer Grado son minimas, actualmente el Primer Grado tienes un titulo pero practicamente no
te sirve para nada. Ahora lo que te miran son los titulos y aunque no sepas hacer nada si tienes
un titulo a lo mejor uno que sabe mucho méas que ), no tiene ese titulo... y al que tiene titulo
lo cogen. Quiero conseguir ¢l titulo y si veo que tengo ganas, pues, seguirfa... no lo sé. Seguiria
en la Universidad... Pero eso depende, osea, si vuelvo a coger la onda que tenia antes si, si no...

¥ yo espero cogerla otra vez. He perdido la onda y no sé lo que me pasa.

Suspendre al Segon Grau

El afio pasado me quedaron cinco asignaturas en Septiembre. Yo mismo dije de repetir. He
pegado un cambio muy brusco. Hasta tercero yo sacaba buenas notas pero ya en cuarto empecé
a sacar malas notas y pegué un bajon increible, es que ni yo mismo sé lo que pasa. Y no es por

la dificultad, ¢no?. Porque yo me veo con capacidad de sacarmelo, pero no sé lo que me pasa.

Las asignaturas mas dificiles son Tecnologfa y puede que Matematicas. Lo que me pasa a mi
¢s que yo lo sé hacer, pero llega el examen y.... nada, no es que me bloquee, lo hago y es que
tengo fallos de €sos tontos. Que yo estoy convencido que lo he hecho bien y luego cuando veo
¢l examen me digo "c6mo he podido hacer este fallo”. Esto sobre todo con las Matematicas. En
la primera evaluacion estaba convencido que iba a sacar entre un 6 y un 8 y saqué un 4, me
parece. Esto de que un signo, esto otra cosa y... al final... No es que se me olviden las cosas en
el examen, es que vas deprisa y no te das cuenta y tu sabes cémo se hace pero en ese momento

con ¢l tiempo y las prisas no piensas y lo haces mal.
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El afio pasado suspendi Literatura, Dibujo, Matemadticas, Quimica y Tecnologia. En Literatura,
fue un caso muy raro porque iba aprobando todo el curso y en la dltima evaluacién la suspendi
y en Septiembre ya no la saqué. En este tipo de asignaturas (las no especificas de la rama) he
sacado buenas notas pero tampoco me he puesto ahi a estudiar para sacar muy buenas notas. Me
interesa mas lo otro. Las otras, para mi son mas ficiles, porque el nivel es mas bajo. Y a veces,
las suspendo porque son las otras las que interesan. Yo me tengo que preocupar mas por las
otras porque son las que veo mas diffciles. (Las no especificas) con estudiar un poco ya te las
sacas. Acostumbro a estudiar en el ultimo momento, antes del examen, incluso muchas veces
voy sin prepararme nada, mirarme por encima los apuntes una hora antes y entrar al examen.

En las otras, las tienes que estudiar mas.

Yo sé que si estudio mds, sacaria mejores notas. Lo que pasa s que cuando apruebas como ves
que ya has aprobado, depende de lo que sea pues no te importa, luego ya te lo piensas y dices
“Jolin si estudiase mas sacaria mejores notas”, Pero eso después, cuando ves los resultados. Yo
no estudio para sacar sobresalientes. Estudio para un suficiente. Para aprobar. Para aprobar bien.
Y también estudio para aprender. También estudias para sacar nota porque si no apruebo por
mucho que sepas después no te sirve para nada. Son las dos cosas. Porque si sabes y suspendes,

nada, Y si apruebas y no sabes, nada tampoco. Son las dos cosas.

Yo estoy por debajo de lo que puedo dar. Y lo sé. Lo que pasa es que no sé qué me pasa. No
lo s¢ m yo mismo. Osea, el afio pasado me fue mal, pero es que este afio yo sé que lo puedo
aprobar y bien. Pero no sé lo que pasa que no sé... qué pasard. Tiempo para estudiar tengo,
tampoco salgo entre semana ni me descontrolo fuera de clase. Yo me veia que me lo podia sacar
pero me di6 el bajén y ya vino... el desastre. No me molesté catear cinco, me molests el que
yo veifa que me lo podia sacar y no me lo sacaba. Se veia venir... fue una cosa constante en cada
evaluacién. Cuando aprobaba alguna, suspendia alguna otra, es que era todo. No sé... un bajon.
Mis padres me decian que me esforzara més que si no ya sabes lo que pasa, que si el verano

estudiando... pero eso de pegarte broncas y castigarte, no. Mis padres no son asi.
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Estoy interesado por los estudios pero me falta motivacion. La he perdido. Osea, antes estaba
mas motivado. Ahora si me preguntas porqué me he desmotivado, no lo sé, Porque, a veces, es
que te desmotivas por algo y lo sabes. Pero esta vez, no lo sé. Pero ahora, no me he dado cuenta
y ha pasado lo que ha pasado. Yo lo intento evitar pero, cuando vienen las notas... Bueno este
afio tampoco he tenido mucho tiempo porque tampoco hemos hecho gran cosa. Las notas a lo
mejor me las merezco, pero mi nivel no esta para esas notas. Estoy por debajo de mi nivel. Yo
he estudiado, estudio y lo entiendo, a veces no lo entiendo como todo el mundo y llegan los
examenes y entonces, suspendo. Si en los estudios también te valorasen lo que haces en clase,
sacaria mejores notas. Antes no, antes no hacia falta, antes yo aprobaba y sélo me tenia que

esforzar 1o mio y aprobaba.

Ahora estoy pagando un poco todo esto. Ahora me he mentalizado mas. A lo mejor ahora
mejoro mucho mucho. Yo creo que este afio si no es de inmediato, al final se notard. Luego ya
al afio que viene, ya volveré a ser como antes. ;La dltima evaluacién?. Pues mal. Mal... pero
no mal. Eso de que vas suspendiendo que si cuatro.. pero yo he visto que... puedo aprobarlo.
Me enfado conmigo mismo. Osea, eso que dices "pues hoy, estudiaré mas"... luego dices "no
porque no lo necesito”. Porque por mis que estudie, no... osea yo con lo que estudiaba antes,
me lo podia sacar. Aunque ahora estudie mas horas que antes, el problema seguira... a lo mejor,
s, pero creo que no. Y eso que ahora, el nivel me exige mas y tendria que estudiar més. Pero,
bueno, yo estudio lo que necesito. A lo mejor, no estudio lo suficiente en alguna asignatura,

pero... Yo sé lo que necesito estudiar,

Entre los profes hay de todo. Tampoco me planteo hablar con ellos porque tampoco creo que
podrian hacer gran cosa. Porque e/ problema esté en mi. Si yo no sé lo que me pasa, tampoco
creo que ellos lo sepan. Si es una cosa que tii sabes, "es esto”, pueden ayudar y decirte pues haz
¢sto, haz lo otro... pero si no, no. Sélo una profa me dijo el afio pasado ";qué te ha pasado?,
vigtla porque has bajado..." entonces me intentd ayudar... pero como no sabia lo que me pasa,
pues nada. Espero que se me pase rapido ésto. Entre los compaiieros hay de todo, los hay que

aprueban o que suspenden, alguno me dice que este afio me esfuerce y eso... que si no, serd
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peor..., que no me sacaré el titulo. Pero, también miras y dices y para qué te va a servir el titulo

si puedo acabar trabajando en otra cosa. A lo mejor es este lo que me ha hecho desmotivarme.

El cami cap el titol

El titulo me lo tengo que sacar y me lo voy a sacar. Ese es mi objetivo, Porque si no tengo un
objetivo, dificilmente aprobaré. Y a ver si con esto de sacarme el titulo me vuelvo a motivar.
Si ahora me pongo "jme tengo que sacar el titulo;" como nica cosa pues, a lo mejor me motivo
mas y... lo saco. Yo sé que si este afio apruebo, el afio que viene no tendré ningin problema.
Es que lo he visto. Osea, los cuatro primeros aiios me han ido bien. Me costara como a todo el
mundo, pero no serd lo que ha sido hasta ahora, osea, este afio. Yo me veo mi nivel, segiin qué
asignaturas sé mas que otra gente. Osea yo sé que hay gente de clase que saca mejore notas que

Yo pero yo me veo superior. Y estudio lo mismo que estudiaba antes.

Conozco un caso que ha estudiado Medicina y ahora esta trabajando en la tienda de su padre.
Es lo que pasa. Hay gente que tiene suerte y hay gente que no. En el fondo la gente piensa que
no le ha servido para nada ;no?. Pero tienes unos conocimientos que mas adelante te sirven.
Osea, nada mds acabar te desinflas y piensas que no te han servido para nada. Pero siempre estds
buscando el trabajo que 1i has estudiado, Hay gente que a lo mejor no lo vé, son gente que ha
estudiado para tener un titulo y en el primer sitio en que le valoren el titulo, aunque no sea lo
que €l ha estudiado, pues, se mete. Pero, normalmente la gente que estudia es para hacer lo que
ha estudiado. Yo siento que esto me puede pasar. Es mas facil que le pase a la gente de BUP,
porque aqui tienes un nivel prictico més elevado y ellos no. Su nivel es més teérico pero en la
practica pues tienes que los que estin en FP tienen mas nivel. Incluso, entre nosotros, no creo
que el que saque mejores notas sea el primero en encontrar trabajo. Porque puede sacar muy
buenas notas en todo y las (asignaturas) de la rama ias aprueba, pero a lo mejor otro que va
justillo saca mejor notas ¢n las de la rama. Yo prefiero saber la prictica. En este instituto desde
hace un afio o dos con esto del sistema de practicas ya hay empresas que piden gente para
trabajar. Hay mas apoyo, osea cuando acabas hay gente que ya sale con un trabajo y eso estd

bien.
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El mon de la "practica”

Este afio he estado haciendo un convenio de practicas de Alimentaria y me ha gustado y no
estaria mal seguir haciendo después un modulo 3 cuando acabe el Segundo grado. Estuve en una
empresa de analisis alimentario, estuve poco tiempo porque la empresa iba mal, el jefe decia que
perdia dinero... y llamaron aqui al centro y dijeron que para que no perdiese yo el tiempo pues
que si se podia rescindir el contrato (°). En total estuve un mes y algo. Eran veinte horas
semanales de 9 a 1, de lunes a viernes. El afio pasado ya ped (practicas en la empresa) y no
habia mucha cosa y este afic ya me lo dicron. Osea, en principio de curso me dijeron si queria
¥ yo me esperé un par de meses y entonces dije que si. Me lo dieron en Diciembre vy en total
estuve pues un mes y medio. Mucha gente lo quiere (pricticas en la empresa) pero luege cuando
hay, no lo quiere. Lo tienes que hacer por la mafana y por la mafiana no hay clases, en el

instituto hacemos ¢l horario de tarde de cuatro a diez menos diez, entonces corta mucho.

Era la primera vez que trabajaba. Y estuvo bastante bien. Claro, iba un poco liado porque nunca
habia tocado la alimentaria, asi en plan analizar... pues al principio iba un poco perdido.
Entonces me costé un poco. Lo que mds hacia era microbiologia de alimento, luego ya alguna
otra cosa pero normalmente hacia esto. Osea analizar un alimento si estaba en buen estado o en
mal estado y estas cosas. Esto de esta forma no lo hacemos en el instituto, se hacen otras cosas.
Esto se toca mas en quinto, un poco, y mas en el moédulo. En Segundo Grado hacemos mds
volumetrias y cromatografias... de todo un poco. Lo basico. Para que cuando salgas de aqui pues
tengas unas nociones de todo. O si no, te especializas cuando hagas el médulo pero hasta ahi

te ensefian un poco de¢ todo. Depende de lo que quieras hacer.

En la empresa, es diferente pero todo se basa en esto. Porque las nociones que estudias aqui, alli

son otra cosa pero las empleas para diferentes cosas. Con los conocimientos de aqui tienes

* La tutora en canvi, ens va comunicar un altre motiu molt més cru: en I’exercici de les
seves tasques com a laborant, 1’Alejandro cometia errors molt greus que havien arribat a
perjudicar I’encarrec d’un client. L’empresa va demanar canviar d’alumne.
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grandes nociones, ;no?. Tampoco son muy exageradas poorque, claro, alli es una especiatidad
y aqui te le dan un poco por encima, osea te explican de todo un poco. Entonces alli has de
aprender un poco mds, hasta que no te explican lo que has de hacer y coges la onda, pues... En
esta evaluacion ya me daré cuenta si he cambiado o si sigo perdido después de haber pasado por

esta empresa.

Cuando estas trabajando en una empresa, te lo miras diferente. El poco tiempo que tienes, lo
aprovechas mas. De la otra forma, pierdes més el tiempo. A lo mejor estudias las mismas horas,
(no? pero las apuras mas. Trabajar y estudiar son dos cosas diferentes. Trabajar es mas

complicado pero es mas facil. Siempre es lo mismo, pero aprendes mas rapido.

La teoria no me gusta mucho, me gusta mas la prictica. Osea, cuando tengo un examen de
Tecnologia, los problemas de Practicas son mucho més dificiles que pegarte una gran elﬁpollada,
pero vo los prefiero. Aunque son més dificiles los problemas, yo prefiero los problemas. La
gente aprende mas en Practicas que en Tecnologia, creo yo. Como en Practicas lo ves, con los
ojos lo ves todo, entonces a primera vista ya lo aprendes. Con la otra forma, como es todo
teoria, ¢cotno no te lo ensefian practicamente hasta que no lo ves en Practicas, pues... la gente
va perdida. Yo no sé que valoran mds los profes si la practica o la teoria, supongo que miran
mas la practica ;no?. Pero la teoria también la miran mucho. A mi me cuesta mas estudiar
parrafadas que no los problemas, los problemas me cuestan también ;no?. Pero creo que son mas
féciles de aprender, Osea si un problema lo entiendes ya no se te olvida. Pero la teoria se te

puede olvidar en cualquier momento.

Tenemos un examen practico y después un examen tedrico, aunque miran mas el tedrico que el
practico y te hacen una media, que no es una media real porque te miran més la teoria, La
préctica la hago bien, pero los problemas escritos a veces tengo problemas, me cuestan mas. La
rama de Quimica exigente-exigente no lo es. Osea te piden pero tampoco cree yo que... En otro
tipo de estudios te piden mas cosas. Mis amigos del barrio casi todos hacen BUP. Y hay de

todo. Tampoco me gusta compararme con ellos. Cada uno es como es. Yo, si me comparo con
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cllos, claro, somos diferentes. Unos sacan mejores notas y otros sacan peores. Yo no puedo

hacer nada.

Un institut estrany

Considero que este instituto lo tienen bastante apartado, osea que... ni lo miran. A nivel de
material de laboratorio estd bastante bien, pero lo que es lo otro no se puede decir que la cosa
sea muy fina. Encima, viene bastante el inspector. Para mi es bastante severo. Entra, mira, ve
la lista y pregunta "éstos porqué no estdn"... si faltan mucho o faltan a esa clase... Lo encuentro
bien y lo encuentro mal. Para él la gente no puede trabajar: si estudias, estudias y si trabajas,
trabajas. El no quiere que venga aqui la gente estudiando y trabajando. Pero creo que influye
positivamente. En Primer Grado la gente faltaba mucho, pero desde que han puesto esto de las
faltas, /a gente ya lo tiene mds contado. No hace tanta falta. Este sistema de control estd desde
el afio pasado. Yo no acostumbro a faltar. Osea, vo nunca he tenido problema de "tantas faltas,

no tienes derecho a examen”.

En general, la gente aqui viene aqui, estudia, se larga y pasa. No es como en otros institutos que
la gente tiene mas relacion entre ellos jno?. Osea aqui la gente viene, va a clase, se larga, cuatro
amigos que tienes y ya esta... Cada uno va a su rollo. A mi me gustaria mas que la gente fuera
mas abierta ;jno?. Pero tal y como estdn... ya es tarde. Eso se tendria que empezar desde
primero. Una vez que estas aqui, la gente pasa mas de todo. Hay los clasicos grupitos y ya esta.
Yo conozco gente de otros institutos que allf estdn mas unidos, aqui no. Aqui cada uno va a su

rollo y ya esta. De hecho, este instituto es muy raro.

Opcions de futur

Cuando entré en primero me plantee que al acabar iria a COU y después a la Universidad. Pero
luego, te hablan de que si entras irds muy perdido, que el nivel que llevas no es lo

suficientemente bueno para entrar. Entonces, te lo piensas. El nivel de la gente que va a BUP
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¢s muy superior en las asignaturas tedricas. Si voy a la Universidad sera a las carreras de tres
aftos. Y si veo que va bien, no sé, no planteo de momento, seguir... Lo que me he planteado es
que si me veo capaz de hacer una de tres afios, lo haré en su dfa. Y si no es Universidad, seguir
estudiando algo, no tiene porqué ser Universidad, por ejemplo los madulos éstos de FP... El que
hacen aqui esta bastante bien, es un médulo 3 de Alimentaria. El médulo este ya funciona con

gente que viene de fuera y con gente que ha acabado el Segundo Grado.

Si encontrase trabajo, estudiaria a la vez. Haria las dos cosas a la vez. Porque si empiezas a
trabajar y te va bien, pues ya lo dejas... dejas de estudiar. Creo que si trabajas, entonces estudias
mds. Si trabajas, las horas libres que tienes has de estudiar por narices, si no no apruebas.

Entonces es una motivacion mas. No es el hecho de trabajar, es el hecho de que te motive mas.

Ahora estoy de prérroga para irme a la mili. No es que esté asqueado. Ahora si me toca cerca,
pues bien, pero si me toca lejos... Si me toca no s€ Zaragoza o algo cerca, no te gusta ir pero,
mira, la haces. Porque los fines de semana puedes bajar. Si te toca en un sitio que sélo puedes
bajar tres veces en toda la mili, pues... Lo que quiero es acabar el quinto, hacer el médulo y
luego irme a la mili y mientras tanto pedir prorrogas. Yo antes del quinto no me voy a ir, estd
claro. A lo mejor, acaho quinto y me voy a la mili, no sé, ya se verd. O a lo mejor me veo
cuando acabe ¢| mddulo. Ahora ¢l tema de la mili no es una preocupacién. Me preocupaba mas
antes, la verdad. Ahora la veo una cosa normal, osea que la hace todo el mundo. Me preocupari
sobre todo cuando me sorteen. Me preocupa mds que me corte estudios. Primero son los

estudios. Si has acabado y te toca cerca, mira, la asumes y la haces.

"UN ABANDO SATISFACTORI?" (R-10)

Context escolar
En Gerard ha abandonat els estudis sense acabar ¢l secgon curs de FP1 Administratiu. En el
mateix centre on cursava la FP, va fer tota I’EGB. Es tracta d’una escola privada religiossa de

gran tradicio historica a la ciutat on viu, un nucli urba situat en una comarca agroindustrial de
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LLeida. L oferta de secundaria d’aquesta petita ciutat es limita a I’institut piiblic, on s’aplica la
Reforma, i el centre privat on, fins ara, ha assistit en Gerard. En aquest centre hi estan
matriculats 920 alumnes entre I'EGB, el BUP i la FP. En FP, el centre iinicament ofereix la
branca d’Administratiu-Comercial de Primer Grau, organitzada en una sola linea educativa,

comptant amb 33 alumnes en cada un dels dos cursos.

La generacio estudiada en aquest centre ha sigut la corresponent al segon curs de FP1. Dels 35
alumnes que van comengar al primer curs, 6 alumnes han abandonat i 1 ha repetit, incorporant-
se a la generacié 5 repetidors de la promocié precedent. En total, I'index de genuinitat que
assoleix aquest centre en tant sols dos cursos, és del 77 %, molt per sobre de la mitjana de la
mostra.

Habitualment, els alumnes que es donen de baixa al finalitzar el primer curs o que abandonen
prematurament, s’incorporen a treballar tot i no tenir encara els 16 anys. En quant al titol
d’ingrés a la FP1, un total de 25 alumnes es van incorporar amb el Graduat Escolar i § amb el
Certificat d’Escolaritat. En Gérard va obtenir el Certificat, va suspendre 11 assignatures al
primer curs, no es va presentar a la recuperacio del Setembre i va abandonar 1’escola al curs

segilent,

En quant al grup-classe d’en Gérard, el seu tutor destacava tres diferents tipus d’alumnat: el grup
dels bons alumnes (interessats per I'estudi 1 amb forta vocacié per I'especialitat); el grup dels
indiferents (de rendiment mitja-baix que funcionen per la pressid dels pares i 1’atencid que els
hi dedica el tutor); i el grup dels impossibles (identificables pel seu comportament desadaptat
1 desafiant envers el professorat a I'intentar influir negativament en el ritme i ¢l funcionament

de les classes).

En Gérard formava part d’aquest subgrup, deixant-se influir pels qui lideraven aquest
comportament desafiant, suposant-li diverses amonestacions de la Direccié del centre i
expulsions de curta durada. Les amonestacions de I’escola eren sempre dins I’ aula, per aldarulls
que no permitien el normal funcionament de Ia classe. Mai va rebre sancions formals. Segons
el tutor, 1"adaptacion institucional no era bona, tendia a transgredir les normes. Pel que fa a la

relacié social amb els companys era més aviat passiu.
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Va passar a la FP amb fortes deficiéncies en la seva formacié de base, tenint moltes dificultats

de comprensio i assimilacié dels continguts i un nivell lector-escriptor molt baix.

En Gérard vol fer I'entrevista, perd el pare s’hi nega al.legant que no vol saber res de 1’escola
religiossa que havia abandonat el curs passat. La familia ha mantingut una relacié conflictiva
amb el centre i es volen oblidar de tot. El pare creu que la informacié arribara al centre. Li
respectem la negativa perd li demanem, com a minim, que la mare d’en Gérard ens expliqui el

que va passar. Acceix i |'entrevistem per teléfon.

Context familiar

En Gérard ¢€s I'unic fill d’'un matrimioni ja gran. El pare és transportisia i la mare teballa
d’auxiliar a temps parcial, es dedica a les feines de la casa i a cuidar un petit corral. Viuen a
un petit poblet de 400 habitants, a una punta de la comarca, dedicat basicament a [’agricultura

i la ramaderia. El nivell economic familiar és mig-baix.

Context personal
El tutor el veia com una persona gens capag en general, molt desinteressat, mandrds i incapag
d’estar per la feina. No obstant creu que per les seves aptituds personal i familiars podria treure

millors notes, perd es dedica molt poc als estudis. El compliment escolar és nul.l.

En Gérard va abandonar I’escola a mig curs. Va ser absentista també ja que hi estava cada
vegada més a disgust. Els conflictes amb ’escola eren cada vegada més grans. Les normes de
’escola sén rigides i el discurs educatiu és encara bastant religids i classista. Es rebelava
sobretot contra aquest aspecte religios. Era molt critic: deia que ressaven massa i també el

renyaven massa per mostrar-s’hi en contra, “xerren molt perd no practiquen res de res”.

En Gérard creia, sempre segons la mare, que discriminaven molt a segons quins alumnes i ell,
entre altres. Ell no ho soportava. Els pares presionen al fill i el castiguen severament fins que
aquest ¢ls comenga a fer entendre que aquell no és lloc per ell. Segons la mare, ell ja sabia el

ue volia: no anar a aquesta escola 1 seguir estudiant, "perd nosaltres no el creiem, pensiavem
q q g p
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que no sabia el que volia". La mare expressa el desconcert que van viure davant la situacié i
sobretot la poca confianga que en aquell moment tenien en el seu fill. Lamenta haver de treballar
tant, ja que no sempre es poc dedicar als fills el temps que cal. Es conscient que el seu fill va

patir, de fet tots, també ells,

El centre té prestigi i tradicio a la poblacio i a la comarca. Tantmateix la mare manifesta que
el seu fill no va ser ["Gnic que hi va tenir aquests problemes, i que va haver de marxar. De fet,

creu que no es pot queixar dels professors en general, eren amables amb els pares.

Un professor, ja 1'any segiient i per vies extraoficials li manifestava que el seu fill no tenia cap
problema rellevant, que a altres alumnes ¢ls passava ¢l mateix, perd que el "sistema" estava

montat aixi.

Ara estar millor. Segueix estudiant per administratiu a una académia privada, sense titulacio
homologada, situada a una poblacié diferent on estava el centre religiés. De moment els tres
primers mesos li ha anat bé. S’esta treient el carnet de conduir. Estudia. Juga a basquet, com

sempre. També treballa ajudant al seu pare. Ara estd content.

ABANDONAR PER TREBALLAR (R-11)

Context escolar

Jose ha abandonat els estudis de la especialitat d’ Automocié abans d’acabar el segon curs de
FP1. Va estudiar en un institut piblic d’una ciutat de 1a comarca del Vallés Occidental. El centre
oferta cinc especialitats de Primer i Segon Grau: Aministrativa-Comercial, Construccid i Qbres,

Electricitat i Electronica, Quimica, Automocio i Téxtil.

Només un 32 % dels alumnes de primer curs de Primer Grau de les diferents branques han
obtingut el Graduat Escolar a ’EGB. El volum d’alumnat de les branques "manuals"

(Construccio, Téxtil, Electricitat i Automocid) representa quasi el doble respecte al conjunt
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d’alumnat de les branques "no manuals” (Administratiu i Quimica). En aquest centre, vam
analitzar la generacio que cursava 2n curs de FP1 Automoci6 (52 alumnes dividits en dos grups-
classe). Aquesta promocio assoleix un dels indexs de genuinitat més baixos de tota la mastra,
el 38 %. Es a dir, dos de cada tres alumnes, abandonen o repeteixen al llarg dels dos cursos de
la FPi.

En acabar el Primer Grau, un 15 % ha repetit perdent aixi la seva promaocié genuina, un 47 %
han abandonat 1’escolaritat i el 20 % restant han canviat de centre amb destins diferents
(formaci6 professional, formacié ocupacional, escoles-taller, etc). Del grup-classe enquestat (34
alumnes), un 41 % va poder passar al Segon Grau dividint-se en dos meitats formades per un
subgrup d’alumnes excel.lents (7 alumnes) que acabaran graduant-se sense problemes i un altre

subgrup de 7 alumnes que no tindran facil per aconseguir el titol.

En opini6 del tutor, aquest grup va funcionar bastant bé, no manifestant-se cap problema de
comportament i indisciplina i aconseguint-se, 2 més a mes, la promocio de 14 alumnes al Segon
Grau. Per sobre de tot, ¢l tutor destacava aquest fet amb cert orgull personal tot considerant els
resultats de [a resta del grup (20 alumnes) com a habituals i certament "familiars" : 12 abandons
sense acabar el 2n curs i § repeticions de curs. Els 20 alumnes que segons ell, "fracassaven”,
tenien problemes de coneixements arrossegats des de I'EGB, no "arribaven" al nivell exigit per
incapacitat personal i van acabar a I'institut de FP com a ({mica sortida que els hi quedava,
quedant-se i veient passar els cursos com si es tractés d’'una guarderia que els acollia mentres

no trobaven feina,

El tutor considerava que en Jose es tractava d’un noi amb poques ganes reals de treballar, poc
interessat pels estudis i els continguts practics de la branca i amb greus problemes de
comprensié. No nega que a principi de curs va intentar "superar-se" treballant una mica més
perd alhora reconeix que el pes de la realitat se li va caure a sobre sense contemplacions: a la
primera avaluacié li van quedar 8 assignatures i després "se le atrevesaron y se lo comieron
vivo". No va arribar ni a presentar-se a tots els examens de la segona avaluacié, abandonant el

curs i 1’institut amb I’intencié de buscar feina.
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Context familiar

Els pares d’en Jose tenen 39 i 34 anys, van néixer a la mateixa ciutat on viuen al si de families
emigrants d’ Almeria. El seu pare treballa fent feines esporddiques com a pintor i esta inscrit a
atur, la seva mare no treballa. Ambdos no tenen acabats els estudis primaris i no es
despreocupen de I’escolaritat dels seus fills sind més aviat el contrari. Van parlar molt amb en
Jose a I’hora del seu abandd i es van entrevistar amb el cap d’estudis per contrastar la seva
opinié, acceptant finalment la decissié pressa per en Jose, Té un germa de 13 anys que esta
acabant 8¢ d’EGB amb uns resultats molt més positius que ell i amb I’aspiracié de poder fer
BUP.

Histéria individual

Estudié EGB en un colegio publico de mi barrio. No me saqué el Graduado. Al final de la EGB
me quedaron tres y ya no las recuperé, como era muy joven trabajo no iba a encontrar... me
gustaba la Mecanica y me meti a FP a ver si podia sacarmelo, estuve afio y medio y no me lo
saque tampoco. Ahora estoy buscando trabajo. Al acabar EGB queria trabajar, tenia la Renault.
Lo conocia mi padre, lo conocia yo y era encargado €l que conociamos y le dijo a mi padre que
si me gustaba eso que me podia meter pero luego cuando dejé la FP y fui, ya me dijo que no.

Que ya estaban echando a mucha gente,

Yo empecé a suspender en sexto de Bésica. En séptimo tuve que repetir y ahora me sabe mal
porque tenia que haber repetido el octavo y no el séptimo. Mi primo, por ejemplo, iba muy mal
y se esperd al octavo para repetir, repitié y luego el primero de FP le fue bien. Yo me esforcé
mas la segunda vez que hice séptimo pero luego en octavo ya me dejé y empecé a suspender.
Sali de la EGB con el Certificado, no pude aprobar porque me quedaron cuatro o cinco

asignaturas. Me presenté al Septiembre pero sblo recuperé una.

Estuve hablando con un amigo. Ibamos a hacer electricidad, luego estuvimos viendo electrdnica,
pero estuve yo penséndolo y bueno cogi Mecénica porque me gusta mas eso de tocar coches y

todo eso. A mi me decian que el instituto de FP tenfa mal ambiente, que habia siempre follones
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¥ €50 pero yo no hacia caso. En el instituto habja alguno de estos folloneros, que hacian
campana y todo eso pero yo no hacia campana porque para eso no queria it al colegio. Yo
queria ir para aprender Mecdnica. Cuando lo empecé, yo queria sacarme el primer grado y a ver
si podia llegar hasta quinto. Pero luego ya empecé pensando que no me lo podia sacar y al final,

decidi irme.

Yo las de Mecénica las aprobaba pero luego de las otras asignaturas, me quedaron ocho (a la
primera avaluacié del segon curs) y ya dije uff... ya en segunde no sigo. Mi padre me dijo ";qué
quieres, trabajar o seguir?” y dije, "pues, trabajar". Lo que pasa es que ahora he pillao la crisis
¥y ya.. Me quedaron Lenguaje, Naturales, Fisica, Humanistica y algunas mads, todas las de
estudiar. A mi gustar nunca me ha gustao, me ha gustao hacer cosas practicas y todo eso. Yo
ya sabia que en FP todavia hay asignaturas de éstas y me decia "a ver si me las saco, me
esforzaré un poco més". Pero, no. En primero ya me quedaron siete y luego al final las recuperé
y me quedaron dos y me dijeron, "jBueno, va, pasas;". Y en segundo ya me fue fatal, yo ya veia

que me guedavan ocho.

Tengo otre hermano mas pequefio. Estd terminando ya el octavo. A él si le va bien, quiere ser
ingeniero o algo de eso, muy vasto, demasiado... Hombre, de saber, sabej. Suspender ha
suspendido una y cuando suspende, no veas, viene con una cara, venia cabreao y mis padres le
dan bronca. Eso si, mis padres nos han metio bronca para que estudidramos., A él le gusta
estudiar y a mi, no. ;Mas listo? Hombre, si miras las notas, si, puede ser. Pero él también se
pone a estudiar y se tira una hora... no sé le vda mejor. Yo cuando me ponia a estudiar, me ponia
por la mafiana, de siete a ocho y luego iba al examen. Pero en el exdmen, me ponia nervioso
Yy no me salia, me sabia las cosas pero cambiaba las palabras y... jbumj, me hacfa un lo.
Naturales, Sociales y Lenguaje eran las peores, Matematicas me gustaba. Al final en octavo me
dieron un notable en Matematicas. Pero es que las otras, las asignaturas de estudio no sé para
que las necesito, eso son para hacer carreras mayores y para el quiera saber mas. Lo que yo

queria era aprender el oficio y ya esta.

Lo que més me gustaba era cuando estdbamos ahi desarmando el motor. Primero tuvimos que
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limar un coche asi de hierro y luego tuvimos que hacer el desarmado y el montado de un motor
y es0 es lo que mas gustaba en primero. Mientras iba haciendo mds practicas me iba gustando
mas y lo otro lo iba haciendo, lo hacia pero no me salia. Y los profesores me decian "ven que
te lo digo" pero na. Pero no me salia ni asi. Al final estuve estudiando en mi casa todo ¢l verano

y me lo saqué en Septiembre. Me quedaron dos y pude pasar a segundo.

L’abands

Pero en segundo, ya ni poniéndome ni nd. A mediados de la segunda evaluacion ya me fui. Me
ibar quedando ya siete u ocho, no me acuerdo, y lo dejé. Yo ya lo tenia claro. El cap d’estudis
me decia que me quedara que me lo sacaré y estuvimos hablando y yo decfa "pero si me han
quedado ocho” entoces me dijo "pues tienes razon, haz lo que quieras”. Primero estuve hablando
con €l yo sdlo. Y me dijo que me estuviera en clase sin hacer exdmenes pero que esperara a

acabar el curso.

Pero un dia estaba yo en clase y tuve que decirle a un profesor que estaba pero sin hacer
examenes y entonces me dice "pues por mi te puedes ir ahora mismo, ahi tienes la puerta”. Casi
no me dolié nada porque ya me iba. El cap d’estudis es el que mas me ayuds, em dijo "si, ya
he estao hablando con tu madre y ya me ha dicho que te vas a esforzar mas" y a uno que iba
conmigo, le dice "mira éste es el que ha sacado mejores notas de Catalan". Y ero yo. Saqué un

7.8 pero yo le dije que no habia estudiao. Pero eso me di6 un poco de animos.

Pero luego en otras asignaturas como en Humanistica, el profesor era un chulo... ese, no veas,
si que era vacilén. Era ¢l de los tres ceros: me preguntd en clase tres veces y como no me lo
sabia me puso tres ceros. Y, entonces, ¢l dia del examen me dice "pero si nos has hecho ng” y
yo "pero, si td me dijiste que habia suspendido” y él, ";Ah, si, pues es igual;". Me suspendié
antes de ir al examen. Pero yo fui a hacer el examen y yo iba a hacerlo pero entonces él me di6
un papel en blanco para que pusiera mi nombre porque ya estaba suspendido. Me dijo que
aunque hiciera el examen, ya estaba suspendido. Entonces se lo dije a otros profeores que eso

no habia derecho. Pero, bueno, no me dijeron nada, que "cada uno tiene su manera de ensefiar”...

Después de hablarlo con el cap d’estudis luego fueron mis padres a ver qué decidfan. El cap
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d’estudis queria que siguiera estudiando, que me esforzara y eso pero luego yo me quedé
pensando y dije "no me lo he podido sacar y estoy estudiando todos los dias y no me lo he
podido sacar”. La verdad es que a veces estudiaba y a veces, no. Mis padres no estaban del todo

de acuerdo pero al final dijeron "bueno pues si no es eso, tendras que trabajar”.

A lo primero si me costaba (decidir abandonar) porque me decia mi padre "qué vas a hacer si
vas a estar asi suspendiendo y no vas a estar haciendo nada, piensa alge ya porque si no, ;qué
vamos a hacer contigo?". Estuve pensandolo asi, y entonces ya dije "pues, me voy". Entonces
ya fueron mis padres a hablar (amb el tutor) y ya lo dejé. Ahora no me arrepiento de eso. Al
principio puede que sf un poco, pero luego ya te das de cuenta que tienes que buscarte la vida

y no pensar en el colegio. Aquello se acabé y ahora me lo tengo que montar yo sélo.

Dejé pasar el verano y luego ya en septiembre o asin, fui a ver al sindicato Comisiones Obreras
que mi padre estaba afiliado y me dijo que habia cursos de formacién ocupacional. Me apunté
y me llamaron para hacer un curso de instalador electricista. En diciembre terminé y estuve en
total 3 0 4 meses. El titulo me lo saqué pero lo que pasa es que la electricidad no me gusta
mucho, eso de que te metan picotazos... no me gusta. Me da un poco de cosa. La verdad es que
me dijeron que me lo saqué justito pero al final, me lo saqué. La formaci6n ocupacional lo sacas
mejor que la formacion profesional. Porque hicimos solo cuatro meses pero fue como si
estuvieramos en tercero de FP. Veia yo libros de compafieros y veia yo lo que estaba haciendo
y decia "jHostia, pero si esto ya lo hemos hecho nosotros;". Era mas practica, mas tedrica y
nada de las otras asignaturas. Las otras asignaturas son para carreras més grandes, de

Universidad y eso.

Recordar I'institut des del carrer

Los que tenian diecisiete y dicciocho dejaron la FP en el primer curso. Luego los que hacian
gamberrismo y pasaban de todo pues los echaban. S6lo unos pocos siguieron pero la mayoria
lo dejaron. Montaban muchas broncas y se metian con la gente. En un follén me metieron a mi.
Porque yo era amigo de uno, que ahora vamos siempre juntos, y estaban asin de cachondeo y
por una tonterfa se lo dijo a mi primo y mi primo que va es follonero de por si, pues mi primo
y dos chavales més le pegaron a ése. Entonces el cap d’estudis me llamé a mi y me dijo ;T

de qué vas, de mat6n?" sin preguntarme nada de si yo habia sido. Luego me llamé otra vez para
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disculparse porque yo no habia hecho nada.

Cuando haciamos campana era colectiva, la haciamos toda la ¢lase. Uno nos liaba y luego no
se iba y a nosotros nos ponian una falta. Cuando haciamos la... de eso colectiva era porque nos
decian "cuando falte un profe, en un cuarto de hora o asi, os podéis ir". Nos lo decian los
profesores. Nosotros nos quedabamos esperando un cuarto de hora y si no venian nos ibamos

todos pero nos queddbamos dentro del recinto y solo algunos se iban a tomarse un carajillo.

Algunos profesores pasaban de ti y otros no. Algunos te decian "haz esto, esto y esto" y cuando
llegaba la hora te dejaban y se iban. Y habia alguno que te preguntaba, te decia las preguntas
y si no lo sabias porque tenias mal el ejercicio y no te salia, te ponia un cero. Y a los tres ceros,
suspendido. A mi, el primer dia, me pregunta tres veces y, sin hacer examen, ya me habia
suspendido. Algunos pasaban de todo, otros no, otros se esforzaban més, nos decia que si no
entendiamos algo que se lo dijéramos que €l lo repetia. Y en cambio, a otros le deciamos que
no lo entendfamos y nos decia "pues, Iéete el libro” y no te lo decia. Los (profesores) que
pasaban mds cran los mas serios, no podias hablar, no podias hacer nd si no, te echaban. Con
los otros, en cambio, algunos se pasaban. Eran buenos profesores y (los gamberros) empezaban

a decir tonterias, a cachondearse de ellos y éstos, pues a veces los echaban y a veces no.

De las cosas que se explicaban algunas me costaban y otras lo entendia bastante bien. A veces,
si no me se quedaba, pues, lo explicaba otra vez y me crefa yo que se me quedaba v luego,
cuando iba a ahacer el examen, no lo entendia. (Las asiganturas literarias) para lo que queria
hacer, no las veia (til yo. Matemdticas ya si se vé til, porque si quieres hacer alguna pieza, se
ve util. Catalan, pues la mayoria ya mas o menos lo entendemos. Lo otro, no lo veia necesario.
Para lo que queria hacer, no lo veia necesario. Queria llegar pues a ser un buen mecénico y
tener un taller y dejarme de estudiar cosas que no me venian conmigo. No sé si tengo problemas
para aprender. A veces leo las cosas y no las entiendo. Pero yo creo que si me pusiera un poco

mas y si me gustaria, lo entenderia, me entraria mas.

Buscant feina
Estoy apuntado a la INEM, pero ya he ido a dos o tres sitios y hay demasiada gente para

cogerme. Antes del verano, estuve buscando trabajo, hice pruebas en un bar. Estuve una semana
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y me dijeron que querian a uno que tuviera mas experiencia. Claro, yo acababa de empezar y
no tenia experiencia. Luego estuve también con mi padre ayudandolo de pintor y luego también
estuve con mi tio que abrié un bar y estuve alli un mes, pero sin cobrar. No me gustaba.
Camarero no me gusta. Le dije que no queria venir més y que no me gustaba. Trabajaba todo
el dia, de las nueve de la mafiana hasta las once o las doce, hasta que me decia que me fuera.

Ahora estoy en un bar de un amigo los viemes y sabados.

Hay veces que si, que estds buscando trabajo v te dicen "ven otro dia que ahora no hay" o
"apuntate aqui que ya te avisaremos". Y dices, “joder, tanto buscar trabajo, para nada". Y luego
que vas & hacer pruebas que estas toda la mafiana haciendo pruebas... Miré uno de carpintero
y otro de... eso de hacer cajas y asi y me dijeron que ya me llamarian. Habiamos unos
diecinueve o asi que veniamos de la INEM, rellenemos un papel pero al final nada. Buscar
trabajo es muy dificil y te pones nervioso porque ves que no encuentras nada, pero es lo que hay

y tengo que aguantarme porgue ya al instituto no pienso volver.

Yo cada mafiana voy a la INEM y voy mirando. Bueno, voy una mafiana si y una mafiana no.
Lo miro y si hay algo, digo que me apunten y me manden. Entonces ya voy palld a buscar...
Hay como un carpesano que lo miras y pone "aprendiz de no se qué..." que buscan gente. Ahora
ultimamente si que estoy buscando mds en serio porque ya mismo voy a la mili. Cumpliré
dieciocho en Agosto y ya mismo tengo que estar pensando en el futuro para poder pagarme la

mili al menos.

Ahora estoy trabajando viernes y sibados en un bar de aqui del barrio. Es un bar normal que
hacen churros y todo eso. Sélo llevo desde hace dos fines de semana. No es que venga mucha
gente porque ahora se nota que la gente no cobra y eso y como va tengo més confianza con
ellos, pues me lo paso bien. Mi padre lo conoce y le dijo que fuera yo a hablar con él. La
primera vez estuve un viernes, desde la nueve de la noche hasta las tantas, hasta las siete de la
mafiana. Y luego, ya puso a otro (camarero) con mas experiencia y ahora no sé lo que habrd
hecho. No sé si lo habra metido o qué. Entonces me dijo, "vénte el viemes” y estuve un par de
horas o asi, ayudandole un rato pa limpiar y todo eso. Después me dijo que fuera el sibado de
nueve a una solamente. Aunque se quede con el otro {camarero) a mi me ha dicho que seguira

porque a mi me cogerd de nueve a doce mientras él (el duefio del bar) descansa.
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Yo tengo toda la semana para buscar y viernes y sdbado pues, a trabajar un rato. Porque lo que
necesito es tener mi dinero y poder tener mis gastos porque si no, la familia no me puede
mantener. Si yo encontrara un trabajito de lo que fuera, pero que me diera una semanada y
poder tirando... Lo que quiero hacer es sacarme ya el Graduado porque es que te lo piden
cuando vas a buscar trabajo, te preguntan si lo tienes o no y te dicen que es mejor que lo tengas
porque es que queda mal no tener ni el Graduado. Y como ahora mi prima se lo ha sacado en
la escuela de adultos, pero le ha costado lo suyo jeh;, pero yo lo voy a intentar para sacarmelo

y tenerlo.

También estoy apuntao en la escuela-taller de aqui al lado. Dicen que mientras estas aprendiendo
te pagan 40.000 pelas y estds aprendiendo. Y eso esta bien, Sabes que te gusta y encima vas
cobrando, pues te ves con mis ganas. Me he apuntao como carpintero y como jardinero. No me
gustan ;no? pero ya es que me da igual mientras sea un trabajo. He estao también mirando de
carpintero, que es un oficio que he estado hablando con mi padre que a él también le gustaba
de joven y todo eso. El y yo hablamos de trabajo y de qué voy a hacer. Me ha dicho que él de
pintor, nunca le ha gustao. El al final me ha quitado las ganas y al final si no encuentro nada
tendré que trabajar de pintor.

A €l no le gusta trabajar de pintor pero mira, sin embargo esta trabajando de pintor. El me dice
que si me gusta, ¢l me enseiia el oficio pero es que a mi tampoco me gusta eso de pintar. A mi
me gusta ser mecanico. Pero bueno, tampoco me gusta estar de camarero y lo estoy haciendo.
A mi eso de estar con la gente ahi metido, no sé, no me gusta. Mi suefio es ser mecanico.
Quiero ser mecdnico y he intentado buscarlo y eso, pero... también pienso que como no
encuentre, me da igual ya lo que encuentre. Fui a una entrevista a la INEM y me preguntaron
de qué queria trabajar y yo les dije "de lo que sea, si lo que yo quiero es ganar dinero que me

hace falta". Y se pone, "no, lo que sea no, que todo el mundo dice lo mismo™".
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III. ANALSISI DE LES NARRACIONS
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6. UN MODEL ACADEMIC D’ESCOLA EN QUESTIO

En les narracions dels alumnes entrevistats podem trobar suficients elements de critica, sovint
encoberta, cap a I’escola i els seus mecanismes de funcionament. No és, pero, una critica
elaborada i ben argumentada sind més aviat un conjunt fragmentari de queixes i demandes poc
articulades que es centren en [’excés d’academicisme de la institucié escola. No és d’estranyar,
en principi, que els alumnes facin critiques a un model educatiu amb nombrosses disfuncions
que no han passat inadvertides a I’hora de dissenyar la nova ordenacié educativa arran la
LOGSE. Critiques o queixes adregades a la rigidessa del curriculum, a les didactiques gens
actives, a I’hegemonia dels conceptes i aprenentatges memoristics, a la competitivitat per les

notes o el tracte indiferent que reben del professorat.

En suma, algunes de les deficiéncies funcionals d’un model educatiu en vies de desaparicié que
la LOGSE intenta contrarrestar mitjan¢ant els curriculums oberts i flexibles, I’extensié de
I’ensenyament individualitzat, el desenvolupament de capacitats i d’aprenentatges significatius,
I’adeqiiaci6 dels ritmes d’aprenentatge per integrar la diversitat, la desaparicié de Iavaluacié
sel.lectiva i el nou rol del professorat en tant que facilitador educatin. D’aquest conjunt
d’innovacions que mica en mica es van extenent entre les centres que han anticipat cicles de
Reforma (Primaria i ESQ, fonamentalment), no han sigut beneficiaris els nostres alumnes
entrevistats ni tampoc ho seran unes quantes promocions d’alumnes que, durant uns quants anys
més, haurdn de continuar amb I’ antic sistema, Potser per aix0, convé no desestimar les demandes
encobertes que ens fan els alumnes entrevistats 1 que venen a representar, st més no, alguns dels
reptes de millora de la qualitat de I’ensenyament que 1'escola té encara pendent d’abordar, éssent
Iaplicaci6 de la LOGSE una excel.lent oportunitat per evitar caure en els excessos i disfuncions

del model que vé a substituir.

En aquest capitol volem presentar un marc de referéncia basic que ens faciliti la posterior
interpretacid de les narracions dels alumnes. A 1’adoptar un enfoc comprensiu del fracas escolar,
tot buscant la seva personalitzacid, resulta adient argumentar quins sén els condicionants de la
relacio educativa que estan presents i es desprenen del model académic d’escola encara vigent.

Intentarem incidir en la diversitat empirica del mon escolar i en la necessitat d’apotar un enfoc
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mes obert 1 flexible per tal d’incorporar I'idiosincrasia i aleatorietat que presenten les

desigualtats d’aprenentatge.

6.1. L’idiosincrasia adolescent i I’escola

L’articulacié d’els espais familiars, personals i escolars constitueix un entorn amb el que
I’alumne interactiia i reacciona, interpretant i significant els episodis i situacions quotidines en
que participa. Aquesta dialéctica permanent i reporta un procés experiencial ple de vivéncies,
orientacions subjectives i sabers practics que el personalizen en tant que subjecte en plé procés
d’aprenentatge vivencial i no només académic. En aquest sentit, convé recordar que 1’escolaritat
no constitueix Unicament un mitja de preparacio per a la vida adulta sind que, abans que res, és
un moment de la vida mateixa i tot un procés de socialitzacio dels alumnes en tant que persones.
Volem recordar aquestes evidéncies que habitualment s’obliden, sobre tot, quan des de fora es
pressiona a la institucié escola perqué faciliti una bona col.locacié dels fills en el mercat de
treball i quan, des de dins de la propia escola, s’anteposa la misié academicista i instructiva per

sobre de la propiament educativa i socialitzadora,

Per 2ix0, convé tenir ben en compte que no només estem parlant d’alumnes que han acabat amb
fracas les respectives etapes formatives (EGB, BUP i FP), sind que mées aviat estem tractant amb
adolescents inmersos en un procés de canvi, adquisicio, construcci6 i consolidacié de la seva
identitat social i personal (ERICKSON, 1980). Aixi, cal entendre la serie de desajustos,
irregularitats, contradiccions i situacions poc estables dels adolescents com a expressions dels
canvis cognitius i afectius propis d’aquesta etapa de vida (12-16 anys). El que succeeix és que
Iescola resulta ser la institucié socialitzadora que converteix a I’adolescent en alumne, assignant-

li un conjunt de deures i exigéncies que ha d’acomplir i respectar per sobre de tot.

Entre elles, destaquen especialment les exigéncies académiques (acomplir el treball escolar,
esforcar-se per ’estudi, superar els exmens i proves, assolir els objectius formatius, etc), donat
que sén les que determinen les trajectories de continuitat, promocié i titolacié dels alumnes i,
per tant, P'acces al mercat de treball en condicions més favorables. Tanmateix, la reduccié de

la condicié adolescent a la condicio d’alumne passa sovint per alt la idiosincrasia propia d’aquest
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grup d’edat, obviant aixi el conjunt d’interessos, d’inquietuds, de necessitats i demandes que
plantejen els adolescents com a tals, en tant que persones en plé procés de descobriment i

construccio de la seva propia identitat i estabilitat afectiva i emocional.

L’optimitzacié i desenvolupament maduratiu i emocional dels alumnes acaba sent una
assignatura que la vida real anira ensenyant al llarg dels anys i que, en tot cas, queda portes en
fora de la institucié escola. Perd si abans hem dit que I’estada a escola és un moment de la vida
mateixa, cém es soluciona a la practica aquesta aparent contradiccié?. Cém elaboren i accepten
o rebutjen els adolescents la seva condicié unidimensional en tant que alumnes? Cém s’ho
monten per adaptar-se a l’escola ja que I’escola no s’hi adapta als nanos?. Segur que per
respondre a tanta incognita convindria retornar aquestes preguntes a la mateixa escola o en tot
cas, a les recerques basades en la vivéncia de I’escolaritat o en el significat que ’escola té pels

alumnes.

L’antropoleg nord-americA ROBERT EVERHART (1993) ens apropa als significats culturals
que elaboren els adolescents en [a seva trobada quotidana amb la institucié escolar. Per apreciar
la dimensié simbdlica que resulta d’aquest fet aparentment tant natural, descriu com la relacio
escolar no €s simplement una interaccié entre actors socials (nanos que van a escola i adults que
treballen a escola amb nanos). Sind més aviat, un escenari dialéctic en el que s’emfronten dos

codis diferents de coneixement i d’aprenentatge, que a la practica habitual s’oposen entre si:
q po

a) el reificat o instrumental-técnic (unilineal, acritic 1 sumatori) exigit i premiat per 1’escola i
transmés amb una intensitat diversa de reificacié per part del professorat (mitjangant 1’abus de

didactiques tradicionals, de continguts memoristics, d’examens, etc).

b) i el regeneratiu-comunicatiu (interpretatiu i simbolic) que s’infereix i s’alimenta de la
interaccid social, la interdependéncia amb els iguals i I’experimentacié vivencial de 1’adolescent.
Aquest seria 'idiosincratic i caracteristic dels joves en tant que refugi i reafirmacié de la seva

identitat.

En certa mida, en el context escola es manifesta un antagonisme permanent entre les formes

d’aprenentatge exigides formalment des del curriculum oficial i els aprenentatges subiacents al
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curticulum ocult i la sociabilitat adolescent. En lloc de recondixer, desenvolupar i aprofitar
aquests com a base facilitadora del aprenentatge i la maduracié dels alumnes tot adaptant-se a
la seva intrinseca diversitat, el model academicista tant propi de [’escola de masses el passa per

alt tot reforgant la seva funcio instruccional.

Quina relacio 1 quin clima educatiu s’obté quan un centre escolar o el conjunt majoritari del
sistema escolar funciona sota un academicisme formal, imposant uns procediments didictics
vicaris, un curriculum prescrit i standard i un treball escolar poc expressiu?. Nombrossos autors
responen dient que s’obté una relacié educativa al.licnadora i disciplinaria fonamentada en
diversos graus de control social: vé a resultar el marc habitual quan 1’escola no prén I’esfera
regenerativa adolescent 1 el seu conjunt d’interessos, motivacions i cogniccions, com a base de

"aprenentatge i de la relacié educativa (%).

En lloc d’aixd, I’escola de masses acaba imposant una norma académica sobre el qué és
interessant i val la pena esforgar-s'hi, per la que estan intrinsecament interessats només una
minoria d’alumnes. A tall d’exemple concret, tant sols un 20 % dels alumnes d’EGB i un 24
% dels de BUP, segons apareixia al nostre estudi (CIREM, 1994). Aquesta norma suposa una
diferéncia d’interessos, una barrera cognitiva i semantica que només passen uns quants. Ens
referim al tipus de coneixement instrumental i reificat que transmet i valora ’escola. No importa
que els coneixements siguin irrellevants, que s oblidin després de 1’examen i no s’incorporin en
el bagatge personal. Tampoc resulta prioritari adeqiiar-se a les inquietuds de coneixements que
tinguin els alumnes, fent-los particeps de la flexibilitzaci i apertura del curriculum, ajustant-se
als seus interessos i als seus coneixements previs. Importa més mantenir un pacte tacit segons
el qual, 1a relacié escolar acaba sent subsumida com a valor de canvi, Es a dir, com a simple
relacié instrumental on professors i alumnes intercanvien expectatives i simpaties o antipaties

muitues 1 a la practica, notes i titols finals.

En compensaci6, el major fracas de I’escola i el preu que sembla destinada a pagar resideix en

no ser capag de contenir la progressiva influéncia de “I’escola parallela” en que s’estin

® Es alla que BASIL BERNSTEIN (1990} caracteritzava com a claggificacié

forta del curriculum i estructuracié forta dels estils interns de control social
a 1’aula.
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convertint els mass-media i les indastries de consum juvenil. Aquests espais socialitzadors
resulten ser els mitjans enculturadors i creadors d’opinié més atractius, creibles i legitims per
a I’imaginari adolescent. No tinicarment pels adolescents de |’ensenyament secundari sind també,
i aix® és una prediceid ja constatable, pels pre-adolescents de primaria. L’escola, per contra,
sembla destinada a perpetuar-se com a un mitja instrumental per qualificar-se i multiplicar les
futures oportunitats de treball. Un trajecte de durada variable per la desigual paciéncia que

s’espera de I’heterogeni col.lectiu adolescent.

Tanmateix, en el disseny del nou sistema educatiu (LOGSE) s’ha tingut una cura especial a
Phora d’evitar reproduir els excessos academicistes de antic sistema, com ja hem dit.
Justament, el nou disseny s’ha basat en la comprensivitat com a estratégia comunicativa que
facilita I’aprenentatge significatiu dels alumnes i ’optimitzacié de les seves competéncies
cognitives. La relacié pedagogica entre professorat, escola i alumne canvia substancialment al
no fonamentar-se ni en la transmissié reificadora ni en els aprenentatges memoristics i
instrumentals sind en activitats d’aprenentatge actiu i qualificant que resulten motivadores i
progressives respecte al simuitani desenvolupament maduratiu i personal de I’alumnat. El que
encara resulta una incognita és com s'aplicara la comprensivitat i tot el que comporta, en les

practiques escolars, a I’aula i als centres.

6.2. El marc de Paprenentatge adolescent

Farem una sucinta caracteritzacié del marc d’aprenentatge dels alumnes. Sense anim de ser
exhaustius, ens fixarem en dos pols concrets. Segurament citarem generalitats que sén, no
obstant, poc dialogades i reconegudes pels actors escolars (professors, pares, alumnes i experts).
Meés aviat, son amagades i obviades per I’escola, tot i que apareixen com a dentincies, demandes
i queixes habituals en el discurs dels alumnes. Aquest encobriment trasparenta, en el fons, les
relacions de poder instituides en 1’escola i el conflicte latent que aquesta intenta disuadir

intencionada o espontaniament.

En primer lloc, en la relacié instruccional predominen els aprenentatges divergents. Les noves

teories de psicologia de I’aprenentatge mostren la dissociacio enire allo que ensenya i transmet
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el professor i allo que aprenen i assimilen els alumnes. Pel que respecta als alumnes, ens referim
a una mecanica d’aprenentatge especifica, al reinterpretar alld que s’els transmet a partir de

supdsits subiacents.

Aixi, molts continguts que semblaven entesos i acordats, s’assimilen a partir de concepcions
parcials i errdnies que provoquen aprenentatges equivocats o dificultats de comprensié. No és
un problema d’incapacitat personal, malgrat que normalment aixi és tractat, sind d’adequaci6 de
la interaccio didactica a I’idiosincrasia dels adolescents i als processos cognitius que evoca el

tipus de coneixement que s’imparteix.

Superada la practica de "la Hetra amb la sang, entra", es generalitzen altres que no sén,
exactament, facilitadores educatives: derivar als alumnes a I’omniscent llibre de text, deixar de
banda als que no entenen per no perdre el ritme de classe, simplificar les explicacions fins a
Iinfantilisme, diagnosticar déficits intel.lectuals o ser inflexibles davant déficits i problemes de

base mereixedors de nous suspensos.

En la base d’aquesta constant, predomina I’hegemonia concedida al coneixement declaratiu i
memoristic deixant implicit o secundat el coneixement procedimental. Molts alumnes assimilen
a partir de referéncies anecdotiques i parcials, sense arribar a saber ni a descobrir com es fan
o0 s6n les coses. El bagatge de [’aprenentatge adolescent esta plé de salts, d’imatges, d’inventiva
i d’implicits, dubtant del valor d’allé que s’assimila. Dubte que desapareix després de ’examen
i que t€ com a resultat oblidar-se inmediatament d’alld examinat o constatar de nou una nova
tentativa fallida que realimenta la sensacid de fracas i de no superacio. Ara bé, no s’assimilaran
coneixements perd si una determinada concepcid de I’escola, i un model de societat i un model
de relacions inter-personals i un model de treball i de rendiment personal. Tots els aspectes que
configuren 1’enculturacié de les pautes dominants en la societat. En aquest sentit, 1’escola

realitza amb éxit la seva missié enculturadora.

En segon lloc, persisteix una tendéncia uniformadora que ignora les diferéncies individuals o les

sobredetermina. En el primer cas, no hi ha adeqiiacié a les aptituds i competéncies individuals

del grup-classe, uniformant una norma d’excel.léncia o sostre que va seleccionant i excloient als
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politica de gestié del centre (innovacions didactiques, politiques de rendiment i de repeticions
de curs, politica disciplinria, participacié d’alumnes i pares, projecte educatiu, etc) i altres pel
mateiX micro-contexte a ’aula (teories implicites dels professors, diversitat d’estils docents,
interaccio educativa, pluralitat d’alumnes i de conductes en interrelacié, etc). Intentarem abordar

aixi, I’escola de masses sota una premisa implicita de diversitat.

6.3. Un atlas de diversitat: la variabilitat empirica de I"univers escolar

Per a asumir una perspectiva personalitzadora i comprensiva del fracas escolar, ¢ls principis
d’idiosincrasia i aleatorietat s’acompanyen del principi de la diversitat i heterogeneitat interna
del sistema escolar. El fet d’incloure aquest concepte en el nostre discurs, és déu a la necessitat
d’operar amb una imatge polimarfica i multivariant de I’univers escolar. En lloc de constituir-se
com a una estructura determinista i invariable, indemne a Paccid 1 la intervencio dindmica dels

actors socials, constitueix un espai multilocalitzable i una produccid socialment activa.

Es multilocal perqué es dispersen multitud de tipus d’escoles en funcié dels entorns socials on
s’ubiquen i on s’irradien. Es un producte social viu perqué és un escenari estructurat pel marc
especific de relacions socials que es dona entre els actors de la comunitat educativa (docents,
alumnes, pares, experts i planificadors). Aixi, les diferents comunitats o contextes escolars no
son iguals entre si malgeat que mantenen regularitats estructurals i comuns. Més aviat, venen
condicionades per la diversitat individual dels alumnes, per la diversitat organitzativa,
pedagégica i docent i per les diferenciades clientel.les socials i familiars. Més enlla d'una visié
unificada i compacta de l'escola de masses, 'alumne-massa, la corporacid docent i les classes
socials, apareixen multitud de subjectes i unitats complexes i singulars, apreciables des d’una
prisma de diversitat giobal. Volem incidir en el fet de que no és Pescola la que resulta
standaritzada i uniforme sinG la seva funcié o meta-funcié social. Son les formes d’aplicacié de
la seva funcié estructural les que distingueixen les escoles entre si. Aixi, les maltiples formes
d’ensenyar, de posar en practica el curriculum, d’organitzar la institucié, d’interrelacionar-se amb
I'entorn, d’adaptar-se a les seves clientel.les, etc sén les que matitzen i discriminen unes escoles
d’altres.

Repassarem quina diversitat d’alumnes, de professorat, de centres i de clientel.les sén detectables
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a escala microsociologica.

a) La diversitat tipologica d’alumnes

Des d’aquesta perspectiva, es fan apreciables els diferents subgrups d’alumnes que configuren
un grup-classe i les diferents actituds que mantenen davant !’ escolaritat. [nicialment, I’etnografia
britanica de mitjans dels seixanta (HARGREAVES, 1967; LACEY, 1970) va oposar pols
extrems 1 dicotomics: els alumnes pro-escola amb decidida cultura académica i i els alumnes
anti-escola amb una expressiva i clara cultura antiacadémica. Amb el pas dels temps, les
tipologies intermitjes fan la seva aparicid, al constatar dos maneres d’identificar-se amb P’escola
i dos postures de rebuig. La classificacié d’en HARGREAVES (1979) formulada a principis dels
vuitanta sembla que es manté amb plena vigéncia actual. No obstant aixé, cal remarcar com el
pas del temps no ha incidit en I'aparicio de noves tipologies ja sigui pel procediment
classificatori que s’acostuma a utilitzar per diferenciar I’alumnat o bé perqué al marge dels
canvis socials i generacionals, ’actitud dels alumnes envers I’escola ¢s manté indemne al pas

del temps justament pel caracter conservador i poc progressiu de la institucié-escola.

De fet, les tipologies resultants del nostre estudi coincideixen, en gran part, amb les que va
descobrir Hargreaves. Aquesta coincidéncia empirica demostra la consistencia i transferibilitat,
espaial | temporal, de la seva aportacid (). Es la rad per la qual la farem servir com a eix per
a apuntar altres estudis posteriors que venen a aprofundir i desenvolupar els aspectes singulars
d’aquests quatre perfils d'en HARGREAVES (1979). De forma simultania, enquadrem
linteressant aportacié de sintesi formulada per FDEZ. ENGUITA (1990} que vé a refrendar la
particié de quatre estratégies personals davant I'escola;

a) els alumnes compromessos (conformistes que comparteixen I'esquema de valors
que defensa l'escola). Vendrien a ser els qui s'identifiquen instrumental i

expressivament amb l'escola, en correspondéncia amb la subcultura de classe mitja de

7 Convé assenvalar que HARGREAVES {1979) no distingueix tipus de fracassos i tipus
d’alumnes, tal i com ho hem fet nosaltres (CIREM, 1994). La nostra recerca, perd, fa més émfasi
en una tipologitzacié de desigualtats d”éxit, en les que és inmanent un corresponent tipus d'alumnat
(v.cap. 2: "Els subjectes, entre ! fracas i I'excel.léncia", pp.37-79. Exiti fracas escolar a Catalunya.
Fundaci¢ Jaume Bofill, 1594).
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la que formen part. Mostrarien una esfratégia d’adhesio (FDEZ.ENGUITA,1990).

b) els alumnes instrumentalistes (no estan compromessos amb 'escola perd I'utilitzen
com a medi per a posicionar-se en el mercat de treball). S’aprofitarien d'ella per la
possibilitat de mobilitat social que els hi ofereix. Per aixd, serien alumnes adaptatius
(AGLETON & WHITTY, 1985) o amb una estratégia ¢ acomodacié
(FDEZ.ENGUITA,1990) a lidentificar-se amb l'escola de forma instrumental i no
expressiva, donat que provenen de classes socials baixes. Hi ha una bona etnografia
sobre aquest tipus d'alumnat (EVERHART, 1883).

¢) els alumnes indiferents (F'escola els hi avorreix i els tracta amb la mateixa
indiferéncia que ells mostren). El seu signe caracteristic és la seva individualitzacio,
sentida com a resultat d'una dissociacio amb l'escola (FDEZ.ENGUITA,1990): no
accepten les exigéncies de rendiment de la institucid malgrat que si s'identifiquen
expressivament amb ella. Manifesten el seu malestar amb passivitat, indoléncia i

desinterés.

d) el alumnes opositors o anti-escola (rebutien la finalitat de I'escola com a
impugnacié | aversié a la cultura académica). Funcionen com a grups d'iguals
compactes i desafiants a 'autoritat escolar, manifestant el seu malestar en forma de
resisténcia (FDEZ ENGUITA,1990) al noidentificar-se ni expressiva ni instrumentalment
amb I'escola. Diversos estudis etnografics donen compte del funcionament idiosincratic
d'aquesta logica anti-escolar (WILLIS, 1977; McROBBIE, 1978, CORRIGAN, 1979;
JENKINS, 1983).

Com a caracteritzacié genérica, aquesta particié ens aproxima a la diversitat d’alumnes que es
poden trobar en un mateix grup-classe amb els que el professorat haura d'interrelacionar-se.
S6n tipologies d'alumnat que no ens informen, perd, de cém sén realment els adolescents que
s’amaguen sota el rol d'alumnes. La idiosincrasia més personal sempre apareix oculta i
obviada, fins i tot, per la prépia sociologia de I'educacio. D'aqui que I'estudi intensiu i etnografic
de grups d'alumnes (WILLIS, 1977; McROBBIE, 1978, etc) tinguin una major riquessa penetrant
i comprensible que no pas les tipologies uniformitzadores. En tot cas, aquestes son un punt de
partida Uil per ardenar la diversitat sind cauen en standaritzacions.
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b} L’arxipiélag docent

Els estudis proximals i microsociolgics de la "New Sociology of Education” (YOUNG, 1971;
WHITTY & YOUNG, 1977; WOOQODS,1979) es preocupen per desentranyar la producci de
significats a I'aula, la funcié politica del curriculum i la funcié docent en la relacié educativa. El
professorat apareix no tant com a comunicador o professional académic sind, sobre tot, com
a gestor 0 manager de les relacions educatives i de la conduccié del grup-classe (HANDY &
AITKEN, 1986). Es un executor dinamic del curriculum, que prén decissions constants per
mantenir i suscitar linterés dels alumnes a base de controlar les seves conductes.

Es per aixa que les tearies implicites del professorat, els seus presupasits pedagaogics ila seva
visié de lalumnat (RODRIGO, 1985), el fan operar amb automatismes que incorpora com a
rutines d'accié. En funcid de I'estil docent que adopti, en un determinat marc de condicions de
treball, alguns autors tipologitzen al professorat diferenciant entre els professionals
{compromessos amb un docéncia eficient), els llibertaris (docéncia participativa i critica), els
burécrates (docéncia impersonal més compromesa amb els interessos corporatius) i els
sacerdotals (docéncia moralitzant), Perd més que enquadrar estils docents -que no sén mai
Univocs delt tot-, ens interessa remarcar ¢com l'experiéncia escolar dels alumnes vindra molt
condicionada pel tracte que rebin del professorat. De fet, aquest pot ser comu i transversal als
diferents estils docents.

Una de les regularitats constatades és la influéncia d’aquest tracte en I'autoestima de I'alumne,
al donar-se una dialéctica tipica de desvaloracio i auto-desvaloracié que vé a reforgar els
comportaments de fracas de lalumne (RIST, 1971; KEDDIE, 1971: ROSENTHAL &
JACKOBSON, 1968). L'anomenat “"sfecte Pygmali" vé a confirmar les pre-concepcions
negatives def professor envers determinats alumnes que responen en consegléncia al sentir-se
etiquetats i menysvalorats. Les actituds reprobatories del professorat condicionen les conductes
individuals de rendiment. Hi ha alumnes que sdn presentats com a modélics davant la resta,
altres son ridiculitzats explicita o implicitament, a uns se'ls hi donen tasques desafiants a altres
s'els condemna a la rutina, als "impossibles' se'ls ignora passant desapercebuts, als
“conflictius” s'els manté ben controlats i aixi sucessivament.

La diversitat docent fa que 'aula es converteixi en un escenari de tracte diferencial en el que
tothom avaluara a tothom a partir de jerarquies implicites o ben explicites que informen del
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desigual valor personal. Es per aixd que la relacié educativa és un joc de construccio i
defentacié d'imatges | auto-imatges que influeixen en ol propi procés d’aprenentatge |
d'avaluacié (PERRENQUD, 1990).

Tot tenint en compte aquest fet, sempre caldra considerar quines sén les condicions de treball
del professorat, quins constitueixen els elements de la seva professionalitat, cdm s'adapten,
recreen o conflictien la seva condicid de funcionaris pUblics o educands privats | ¢com es
representen a si mateixos la seva missid social, que és alhora, laboral i educativa. El propi
malestar docent no deixa de ser un efecte tentacular del propi "fracas” dels alumnes. | aquest
fet s’acostuma a obviar i oblidar per part de molts (els propis professors, els tecndlegs, els

pares i els experts).

¢) Les escoles sén una geografia concreta

En aquest apartat apuntarem |a diversitat de centres que s’amaga sota I'imatge uniformadora
i monolitica de "l'escola”. Aquesta imatge té el seu origen en els discursos i grans teories
hegeméniques en sociologia de I'educacid (funcionalistes o reproduccionistes), més
interessades en explicar I'estructura i la funcié del sistema educatiu a partir de determinismes
causals. Des d’aquestes visions "macro”, no s'arriba a significar |a micro-diversitat de contextes

escolars, que fan de l'escola una institucié multi-local | comparativament heterogénia.

L.a microsociologia ens proporciona novament, una aproximacié a escala de les diferéncies
inter-escolars, a base d’apreciar ¢c6m els actors i agents educatius fan de 'escola un escenari
dinamic, plé de contrast i de singularitats al donar-se en el seu interior processos de produccié

cultural i no nomeés reproduccid d’estructures externes.

Aixi, McDERMQOTT (1977) i RUTTER (1979) a partir d'etnografies comparatives, assenyalen
com les variables pedagdgiques fan diferenciar els centres entre si, inferiotitzant sempre, no
obstant, als alumnes de trajectories persistents de fracas. Des d'una visi® més socio-
organitzativa, un autor com REYNOLDS (1976) destaca que el rendiment diferencial entre els
centres depen de la democratitzacid intema i el grau de participacid concedit als alumnes.

ANYON (1981) compara cinc escoles publiques entre si i amriba a identificar quatre tipus
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diferents de centres. Maigrat que es regeixen per la mateixa normativa administrativa, les seves
cultures organitzatives i pedagogiques venen discriminades per les diferents clientel.les socials
que acullien. En aquest sentit, investigant dins de les escoles, es pot arribar a congixer les
diferéncies entre elles, detectant quin és lorigen d’aquestes diferéncies. Aquest autor
distingueix:

a) les escoles d’extraccié populari obrera: la preocupacié del professors és mantenir
i controlar la conducta dels alumnes al prejutjar-los com a desinteressats i mandrossos.
La seva pedagogia instruccional i vicaria fa simplificar els continguts, incorporant habits
tradicionals i disciplinaris d"ensenyament” (copia de textes, castigs, seguiment total dels
llibres de text, etc). Promouen conductes d'obediéncia i sumissio a l'autoritat docent. La
resposta activa dels alumnes consisteix en repudiar el saber literari, els valors
meritocratics i lautoritat jerarquica. Com assenyala Paul Willis (1977), al resistir-se al
"pardigma escolar”, l'accés directe al treball manual i desqualificat constitueix la seva

"taula de salvacio”.

b) les escoles de classes mitjes-baixes: s'imparteix un coneixement més conceptual,
F'objectiu del professorat consisteix en fer intel.ligible alld que s'ensenya perd no dona
peu a discussions de grup. Persegueix [z fluidessa argumentativa i I'0s acertat dels
conceptes. Abunden les intervencions magistrals i existeix certa diversitat d'estils
docents. Els alumnes hi queden "enganxats' per la possibilitat de mobilitat o
consolidacio social que els hi representa, perd la majoria dona el minim de si perqué
puguin ser acceptats per l'escola (EVERHART, 1978).

d) les escoles de fes noves classes mitjes: ensenyen a aprendre a pensar a partir de
'experiéncia {(aprenentatges comprensius i heuristics). Abunden les discussions i es
desenvolupen les habilitats comunicatives. 5’anima l'auto-responsabilitzacié individual.
En aquest marc doptimitzacid personal hi apareixen postures "libertaries" o
"numanitaries” per part dels alumnes.

c) les escoles d'élit. Fobjectiu pedagogic consistia en la ressolucid de casos i
problemes. Es promou l'analisi encertat de les situacions per acompanyar la pressa de
decissions. Es transmet i es legitima |a superioritat de classe, preparant als alumnes
perqué adoptin un caracter dirigent, caracteritzat per 'excel.léncia i I'eficiéncia personal
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i social.

Aquests comentaris venen a constatar com I'escola &s qui selecciona les seves clientel.les i en
funcié d’aquesta seleccid, aplicara estratégies pedagogiques especifiques. El que resulta més
interessant d'una apreciacié com aquesta, és esbrinar ¢cé6m cada escola genera el seu propi
fracas i com és intransferible o transferible a la resta de! mercat escolar, Es a dir, cém ef fracas
en una escola no ho seria en una alftre i com es jerarquitza intemament el mercat educatiu i

la qualitat dels centres en funcio de ia diferent composicic social de les clientel.les que acull.

d) liles i xarxes: families i grups d'iguals

En relacié directa amb el punt anterior, convé destacar la diversitat de practiques i estratégies
educatives familiars. Perd no només des d'un plantejament d’actituds envers I'escola sinod
tambe envers la socialitzacié dels fills. En aquest dilema, planeja liresolta dialéctica que ens
veé a delimitar I'escola com a institucié educativa i la familia i el grup d'iguals com a institucions
socialitzadores. Més enlla d'aquesta estéril dualitzacié (ALONSO HINOJAL, 1989), s'amaguen
terrenys de recerca que encara no s’han interrelacionat. De fet, la triangul.lacid constant i
permeable que fan els joves entre ef mén escolar, el mén familiar i &l mén adolescent, els
converteix en subjectes actius del procés de socialitzacié i enculturacié que vivencien. La
transferéncia de valors i esquemes d'accid que fan entre les tres esferes de la seva

quotidianitat, és una traduccié dinamica per tal d’adequar el seu rol en cadascuna d'elles.

£l que sembla acceptat, &s ¢l rol de la famifia en |a perseverancia, la continuitat i Fassoliment
de determinat projecte d'escalaritat que executen els fills amb desigual grau d'interés i
entusiasme. Perd, més enlla de la influéncia parental, és el jove mateix el qui determina, en
ultima instancia, quina sera la seva opcié dintre de I'escola (continuar, abandonar, millorar o
anar tirant}.

CARABANA (1994) formula dos preguntes necesaries gue cal tenir presents: com usen 'escola
les diferents classes socials en les seves estratégies de col.locacié dels fills i com responen
els fills mateixos davant 'escola. En contra del que postulen els teérics de la reproduccit, ef
major s de F'escola depen cada vegada menys dels recursos de les famifies malgrat que hi
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ha una forta dependéncia entre ambdds factors. La universalitzacié de la escola primaria i la
massificacié de la secundaria i la universitaria del.laten ¢cdm Peducacié s’ha converit en una
carrera credencialista per assegurar millors oportunitats futures de col.locacié dels fills. En les
classes mitjes es traduira en un afany d'acumulacié de sobreeducacid (masters, posgraus i,
cada vegada més, cursos de formacié ocupacional en el sector serveis). En les classes baixes,
centinda apareixent un afany de minims {graduat escolar, escoles-taller i ara, contractes
d'aprenentatge) pero també un extés afany credencialista que usa i valora l'escola com a mitja

instrumental de promocio social i el.levacié d'expectatives ocupacionals.

Peré tot aixd vindra condicionat per I'accié individual dels fills, per alld que fagin dintre i fora
de l'escola i que reverteixi en el seu curriculum perscnal. Si els fills no tenen éxit escolar,
Festrategia familiar queda trastocada. Per les classes mitjes i altes suposara no complir o fer
peritlar la reproduccié de classe. Per a les ¢lasses baixes, representara perdre la possibilitat
de mobilitat social del fills. En qualsevol cas, l'accié no exitosa dels fills a lescola es
complementara amb estrategies de formacié para-escolar que compensin ef fracas académic.
Les estrategies familiars d'escolaritat deixen pas a les estratégies individuals de consum
formatiu extra-escolar. Serdn les eleccions individuals les qui decideixin miltiples combinacions
possibles: en la periféria del sistema educatiu (ensenyaments noctums, proves de Graduat,
educacié d'adults, etc) o en el mercat d'ensenyaments no reglats (formacié ocupacional,
académies, cursets, etc).

D'aquesta manera, l'interrupcid de 'escolaritat de bona part dels alumnes fracassats reverteix
finalment com a un procés d'exclussio escolar perd no pas educativa. No obstant aixd, en el
consum dels complements formatius extra-escolars, els principis d'idiosincrasia, aleatorietat i

diversitat tomen a condicionar, un cop més, el ventall d'oportunitats d’una insercié satisfactéria.
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7. AVERSIO AL CURRICULUM | ESFORG PERSONAL

7.1. Una oferta poc tentadora

Comengarem a analitzar les narracions a partir de les opinions i valoracions que els alumnes
fan del curriculum. Tal i com hem assenyalat, la diferenciacié de codis simbdlics entre el saber
académic i el saber adolescent acostuma a desencadenar divergéncies, rebuigs i aversions als
continguts i a les tasques escolars. Al professorat li cerrespon la no facil missié de provocar,
mantenir o retenir Finteres i la motivacié dels alumnes per conduir un clima d'aprenentatge i
de treball escolar al si del grup-classe.

Dintre de cada escola, la caracteritzacid dels grups pot variar d'un curs a un altre, succeint-se
com a un carrusel de grups excel.lents, mediocres o realment dificils. L'escola pot fer front a
aquesta aleatorietat mitjangant respostes institucionalitzades adoptades pel claustre
(agrupacions per nivells de rendiment, flexibilitzacions curriculars, atencions especifiques, etc).
O bé, i tal i com acostuma a succeir a la practica, mitfangant respostes implicites que
s'originen en el contexte de I'aula. Aquest caracter implicit prové de I'ajust reciproc que existeix
entre els docents i 'alumnat en la interaccié a Faula. Aquest ajust s’estableix com a una
negociaci¢ implicita entre allé que el professor exigeix i el que els alumnes estan disposats a
fer (EVERHART, 1983; WOODS, 1980). Al dir aixd, no volem dir que alumnes i professors se
sentint a negociar de veritat, sind que és el joc d'expectatives i imatges mutues el qui estableix
quines son les condicions de disponibillitat reciproca tant per professors com per alumnes. Pels
primers, es xifren en cdm tractar, pedagodgica i sociaiment, al grup. Pels segons, suposa,
conéixer el listd d'exigéncies del professor i respondre en consequéncia. D'aqui que el
professorat pugui optar per rebaixar o trivialitzar els continguts académics com a pacte implicit
i tacit amb un grup-classe dificultds o desafiador (McNEIL, 1983). Aquest fet I'hem pogut
constatar en diversos casos entrevistats (R4, R6 i R7).

Aquest proces invisible i inmanent a la interaccié educativa, és un joc continuat d'ajust i
adaptaci6 que generara, precissament, conductes de desajust i de desadaptacié.

Aquestes conductes de disidéncia o discrepancia poden ser obertes o encobertes. | seran
manifestades amb multiples expressions que repercutiran en els resultats del rendiment
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academic. desinterés extrem, passivitat, indiferéncia, auto-abandd, rebuig a Pestudi i
conflictivitat. Per entendre-les cal enmarcar-les en el joc d'interessos i motivacions que desprén
la relacié educativa. Focalitzarem dos aspectes que considerem rellevants: I'hostilitat cap al

curriculum i les divergéncies d'interés.

a) L’hostilitat af cumiculum

El saber "assignaturitzat” i de nul.la transversalitat que es trasmet el model vigent, determina
una refacid directa i personal de I'alumne amb [a matéria i amb el professor d’aquélla matéria.
Una relacié que pot ser d'atractiv, d'inquietud, de desafiament o de rebuig amb els
coneixements que evoquen les assignatures. Per aixd, es imprescindible lligar finterés que
desperten les assignatures pels alumnes amb l'interés que desperten els estils didactics dels
docents que les imparteixen. Aquesta confluéncia desencadena l'aversié, la indiferéncia o
Fapassionament amb les assigntures.

"He tenido dificultad porqué no me entraban las cosas. Me costaba mucho. Tenia que
estar siempre estudiando. Lo que me gustaba, si me entraba mejor. No me gustaba
casi todo" (R-4).

“L.a EGB en algunas cosa bien, en otras, no. Matematicas me gustaban, pero otras
cosas, no. Suspendia porqué no estudiaba. No estudiaba porqué no me gustaba y
tampoco atendia en clase. Segun que tema me gustaban, y otros me aburrian... el
profesor siempre alli hablando, y yo escuchando" (R-2).

"Depende. Si tienes ganas de estudiar y te lo ponen bien, guay. Pero si llega un
momento en que .... y depende de los profesores si explican bien y como puntian en
los examenes. Hay algunos que si estudias, bien, pero otros aunque estudies” (R-6)

Per aixd, els alumnes acostumen a interpretar la seva aversié cap a determinades assignatures
en termes d'inutilitat quan, en el fons, el que venen a dendnciar &s el rebuig i hostilitat contra
uns continguts obligatoris perd que no desperten interés sind més aviat, ganes d’oblidar-los.
D'aqui que I'hostilitat reverteixi en rebutjar sovint tot alld que representi aguella matéria. | també
reverteix en el fet de ser realistes a 'hora d'anar discriminant futures especialitats i vocacions.
Les futures inclinacions i preferéncies apareixen de I'exclussié i I'hostilitat d'assignatures i
coneixements poc atractius i gratificants que s6n vistos com a indtils per al bagatge personal.
En aquest sentit, les narracions exemplifiquen el realisme utilitari amb &1 que es qiiestiona el
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curniculum;

"Pero tambien si yo quiero ser profesora de gimnasia, para que me sirve latin y griego,
no me sirve para nada. En cambio, historia, literatura y cosas actuales, si interesan.
Quizas te lo preguntan para encontrar trabajo. Las matematicas igual si tienes pensado
hacer otra cosa para que te sirven” (R-6).

"Hi ha assignatures que no em serviran de res pel meu futur, per la professido que
tingui" (R-8),

En EGB i en BUP, els alumnes no estan sotmesos a una consciéncia d’aprenentatge utilitari.
La seva escolaritat s'orienta al llarg d'un itinerari cap a un domini llunya i abstracte, sotmés a
constants judidis d’excel.léncia i de fracas (PERRENQOUD, 1890). No formulen el saber en
termes de necessitats funcionais sind en tenmes de necessitats instrumentals com a cami per
a arribar a altres metes.

A les narracions apareix, perd, una opinié generalitzada que consisteix en valorar I'utilitat del
saber. | no tant entesa en termes de coneixement sind com a passaport al mon adult i al mén
dei teball. Ara convé apuntar el sentit intrinse¢ dels aprenentatges. En les narracions trobem
adundants exemples de la necessitat de dotar-se d’'una "cultura”, d’'una formacié requerida per
desenvolupar-se en I'entorn social i posicionar-se millor davant d’ell.

Haver perdut una oportunitat que ja no tomard: Aquest convingement, perd, esta plegat
d'autojustificacions revel.ladores del desaprofitament individual que els hi suposa saber-se
“fracassats":

"Creo que es importante conocer las cosas. Es importante tener una cultura. saber mas
© menos eés otra cosa. Noto diferencia entre la gente que tiene cultura y la que no.Creo
que siempre es bueno saber algo. Leer y escribir como minimo. Luego, lo demas ya es
cosa de cada uno. De valer la pena, vale la pena. Si te vas a quedar, bien, si no .....
Si vas a sacar algo, bien, si no vas a sacar ninguna cairera, no vale la pena seguir* (R-
4),

"Todas las asignaturas sirven, para tener cultura. No sé, el griego, a mi me encanta, las
etmiologias, conocer nuevas palabras griegas..... Para la vida misma, para la vida de
cada dia. La literatura me gusta. Los letras és lo mismo, pero no estudio, no machaco.
Se me va la mente a la luna ... y al cabo de un rato, pues bajo. Y asil" (R-7).

“Tenim que estudiar per crear-nos un futur... ... Estudiar es necessari, perd hem
d’entendre qué és molt dificil, tenim el cap a un altre Hlo¢ i saps que t'has de centrar
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perd no pots” (R-8).

Perd a la FP, I'escolaritat del cicle s'orienta cap a I'urgéncia d'aprendre i arribar a dominar
necessitats practiques i Utils per I'ofici pel que s’estan formant. Per aixd, les declaracions dels
alumnes d'EGB i BUP teoritzen sobre la “necessitat d'adquirir una cultura”, mentres que a la
FP, estableixen una relacié directa entre el saber i 'aprenentatge:

"Yo no estudio para sacar sobresalientes. Estudio para un suficiente. Para aprobar.
Para aprobar bien. Y también estudio para aprender. También estudias para sacar nota
porque si ho apruebo por mucho que sepas después no te sirve para nada. Sen las dos
cosas. Porque si sabes y suspendes, nada. Y si apruebas y no sabes, nada tampoco.
Son las dos cosas" {(R-9).

D’aqui que els alumnes de FP entrevistats, emfatitzin Paprenentatge en I'accié i el descobriment
significatiu com a les millors vies per a aprendre. Malgrat sigui a costa de discriminar i sentir-se
perduts davant l'ensenyament tedric. Una bascullacid que té una genealogia propia i
condicionada en fer valdre la "manualitat" com a unica font de coneixement per a la que sén

aptes:

“La gente aprende mas en Practicas que en Tecnologia, creo yo. Como en Practicas
lo ves, con los ojos Io ves todo, entonces a primera vista ya lo aprendes. Con la otra
forma, como es todo tearia, como no te lo ensefian practicamente hasta que no lo ves
en Practicas, pues... [a gente va perdida”

(R-9).

Un cas palpable de I'hostilitat cumicular el trobem en les asignatures literaries de la FP, que
venen a actualitzar un rebuig nascut a l'etapa de 'EGB. El seu cas ens serveix per maiitzar una
idea comu molt extesa, aquella que diu "el nano no esta fet per estudiar’, una de les
justificacions més recuments entre 'alumnat de la FP. Potser, perd, el que no es té en compte
€s que aquests nanos han arrosegat una trajectoria "anti-literaria” que s’ha perllongat al llarg
de 'EGB i els ha convengut de que no estan fets per assimitar les exigéncies académiques de
l'escola. | normalment, qué es prioritza en la transmissid de coneixments al model vigent
d'escola?: el saber literari, el saber fonamentat en apunts i liibres de text. Aquests nanos
creuen que la FP sera una alliberacié en aquest sentit, perd es troben de nou amb
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assignatures "literaries” que acaben sent una carrega, tambeé inGtil i dificultosa.

“A mi gustar nunca me han gustac, me ha gustao hacer cosas practicas y todo eso. Yo
ya sabia que en FP todavia hay asignaturas de éstas y me decia "a ver si me las saco,
me esforzaré un poco mas”. Perg, no. Pero es que las otras, las asignaturas de estudio,
no sé para qué las necesito, eso son para hacer carreras mayores y para el quiera
saber mas. Lo que yo queria era aprender ¢l oficio y ya estd" (R-11).

b) Les divergéncies d'inferés

L'aula no és un espai neutre en el que linterés o desinterds dels alumnes cau del cel. Ja hem
assenyalat com es constitueix en un espai d'interaccié que desprén interessos, exigéncies,
demandes i expectatives implicites entre professors | alumnes. Hem apuntat cém neixen
hostilitats curriculars en el mateix contexte de I'auta. Ara convé comentar quina és la trama de

motivacions i desmotivacions, quin és el niu de les hostilitats.

Els alumnes tenen estructures de motivacions molt heterogénies. Les que fan referéncia 2
l'estudi i al treball escolar, s'acostumen a dualitzar entre eis qui mostren afany de coneixement,
interés intrinsec per P'estudi i compliment de les tasques encomanades i els que mostren
aversid pel saber, desinterés per I'estudi i incompliment del treball. En un intermig, molt extés,
cabria incloure als qui no mostren ni afany ni aversié pel coneixement, mantenen un interés
extrinsec i compleixen amb desgana les tasques escolars. Ens centrarem en detallar les
divergencies d'interés que mostren aquests dos (ltims comportaments respecte al primer.

Aquestes divergéncies tenen el seu origen en el tipus de relacions de treball i d'aprenentatge
que estableix ¢l model académic tant extés. El rol passiu al que es sotmet a I'alumnat ha fet
que alguns observadors critics associin l'escola de masses amb un model de "fabrica”: no
participativa, amb un treball al.lienador i amb una motivacio extrinseca per les recompenses
que reparteix (certificats i titols). D'aqui que la reaccié de desmobilitzacid, desinterés, apatia
I desmotivacio siguin la conseqiéncia d'una relacié escolar que excloeix als alumnes en la
determinaci¢ d'allé que estan fent o podrien fer. Als alumnes només els hi queda formular una
escala de gustos i preferéncies entre el que hi ha, discriminant assignatures i professors més

interessants © menys dolents,

"He tenido dificultad porque no me entraban las cosas. Me costaba mucho. Tenia que
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estar siempre estudiando. Lo que me gustaba, si me entraba mejor. No me gustaba
casi todo". (R-4)

S'imposa una relacid vicaria en la que predomina la classe magistral i I'acostumat desencontre
entre alld que el docent explica i alld que l'alume esta disposat a que li expliquin:

"8i he d'anar a les classes, escoltar, agafar apunts que no me'n entero de res, li agafo
fastic” (R-8).

"Si te gustaba lo que explican no te agobias tanto, pero si no ...

Con lo de ahora, no me veo de secretaria. No me gusta lo administrative, hay mucha
teoria y las pocas practicas que hacemos tampocoe me gustan, no se me

da muy bien" {(R2).

Apareixen, llavorens, conductes desafiants i boicotejadores. Les bromes sén el recurs de la
subcultura estudiantil per alterar el ritme de classe | escapar d'una situacié avorrida i gens
estimullant. Aquestes conductes aconsegueixen invertir les relacions d'ordre a Paula,
influenciant aixi la dinamica del grup-classe en oposicid a ¢ém la condueix el professor
(EVERHART, 1994):

“El afio pasado lo que explica el maestro me daba igual. Yo que sé... El afio pasado no
me interesaban y eso, y estaba asi... aburrio y eso... No escuchaba al maestro ni nada.
Bueno, los deberes si los hacia, los hacia siempre. Si no prestas atencién, no sabes
de quée va y no te gusta. Y entonces, empiezas a hacer bulla, a chiflar, a tirar gomas,
lo que sea y el maestro se cabreaba" (R-1)

Sota els comportaments de mandra, desinterés i indoléncia per I'estudi, ens trobem amb la
disidencia encoberta dels alumnes en acabar d’acceptar les condicions de treball i
d'aprenentatge que imposa 'escola. Aqui es dona una de les majors paradoxes originaries del
fracas académic. Ja que la no acceptaci6 plena de les condicions de treball col.lectives es
tradueix en desinterés, desmobilitza la intensitat de Vestudi i I'aprenentatge i aquest
comportament acaba reflectint-se en dolents rendiments académics, en habits d'absentisme i
en formes de malestar a les aules. Després, resulta que aquests sén viscuts com a
responsabilitat exclussiva de I'alumne per no haver prestat dedicacio i atencié en classe i

caréixer de compromis actiu en el treball escolar.
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Aquest desdoblament entre el desinterds personal que provoca la norma académica i la
necessitat de tenir interés per a superarla, origina rutines perverses (rebuig dels llibres,
esforgos que no serveixen per res, no esforgar-se, auto-convengiment del fracas, etc);

"Crec que no és un problema de motivacio, sind que et vas acostumant a no estudiar
i ara ja, costa, costa moalt, costa bastant posar-se a estudiar. Em costa molt concentrar-
me i et fartes molt de seguida. Em costa agafar els llibres i estarte un rato alla
estudiant, et fartes bastant. De fet, sempre hem treballat mot a classe, perd a més et
donen feina per fer a casa. En algunes classes estic atent i en altres, no, pero aixd
depén de ies assignatures” (R-5).

"Este afo pasado me fue mal, siempre me ha costado ponerme, soy un poco vaga,
tengo poca voluntad ... pero me pongo. Yo entiendo las cosas en la clase, pero a la
hora de estudiar, es dande fallo”.

Si a aquest fet I'afegim situacions personals extra-escolars poc propicies com solen ser els
problemes de convivéncia familiar (R7), les relacions sentimentals dificultoses (R8) i altres
peculiaritats complexes de la condicié adolescent (R8), obtenim un escenari poc procliu a

lestudi i la dedicacid académica:

"No me pueda concentrar, tengo los libros delante y me pongo a pensar. A veces
duermo poco, claro, como estoy acostumbrada a trabajar de noche. Y me pongo a
pensar en {as pelas, en mi madre ..., y acabo mal. Necesito carifio, apoyo y mi madre
no me hace ni un solo carino”. (R-7)

Com a resultat, el model académic d'escola tot otorgant un rol passiu a I'alumnat, si que resulta
funcional pel fet de socialitzar-ho en comespondéncia amb I'esquema de relacions de treball
de la propia societat. Aquest és un aspecte mok treballat en sociologia de 'educacié i que
tampoc passa inadvertit pels alumnes entrevistats:

"Si yo me entero quien inventd la escuela, me lo como. Es que la escuela no me gusta,
no me gusta estudiar. A mi, el que ha estudiado ha estudiado y el que no ha estudiado,
no ha estudiado y ya esta. En la escuela estds mucho tiempo aqul metido y también
vas muy temprano porque te tienes que acostumbrar... porque luego, cuando vayas al
trabajo es mas aun mas temprano. También te tienes que acostumbrar a lo que te
vendra después.., Te acostumbras a estar ahi metio y no parar de hacer algo. Porque
es que en el cole no paras de hacer nd. Mas o menos te acostumbras a lo ofro...
También aprendes a hacer caso y saber comportarte y eso. Y ya esta.. " (R-1)
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"Aix6 que fan amb les notes, ho trobo una mica bestia perqué ho fan per diferenciar qui
son els més bons i comengar a exigir coses que, de fet..., per fer-te lluitar d'aquesta
manera tampoc hauria de ser tan exagerat. Hi ha gent que s’ho prenen molt en serio
perqué és lo que els hi tocara després. Tho comencen a fer ara perqué és lo que et
tocara despres a la Universitat i después al treball. Hauras de lluitar sempre ;no?" (R-
5).

7.2. Els professors com a alteritat

Els professors apareixen com a figures centrals de I'autoritat escolar i académica. Els discursas
dels alumnes venen a legitimar el seu rol sense qlestionar-se, perd, una possible altemativa
dacent. Unicament, sorgeixen queixes i demandes que solliciten un millor tracte | major

dedicacié d'aquells professors "dolents" o "passotes” que no s’esforgen en ajudar-los:

"De la primera escola, els professors deixaven de costat a la gent que suspenien, i amb
els que estudiaven, feien més feina amb ells i als altres ens tractaven una mica de
Hontus™ mira, que s'espabifin sols, m'entens?. A la segona escola no, al contrari,
sempre les professores es preocupaven per ti, va estudiar que t pots, els que
estudiaven venien i t'ajudaven .... M'ajudaven, si tenies algin dubte, et podies quedar
al migdia i preguntar-li a la tutora..." {R-3)

"Algunos profesores pasaban de ti y otros no. Algunos pasaban de todo, otros no, otros
se esforzaban mas, nos decia que si no entendiamos algo que se lo dijéramos que él
lo repetla. Y en cambio, a otros le deciamos que no lo entendiamos y nos decia "pues,
leete el libro" y no te lo decia. Los (profesores) que pasaban mas eran los mas serios:
no pedias hablar, no podias hacer na, si no... te echaban” (R-11)

A les enquestes que van respondre els entrevistats predomina una valoracio personal de
desatencié pel seu cas, de poca ajuda rebuda per part del professor per estimul.lar o fer costat
a l'alumne. Ara bé, a la vegada que sentien aquest distanciament, alguns entrevistats també

ho justifica fent distintiu 'alumne amb voluntat de trebalf de 'alumne mandrds i desinteressat:

"Els professors no els ajuden perqué ja ho veuen, ja els deixen de banda, no és un
problema seu. En canvi els que sén més curtets és més problema seu, d'ajudar-los més
o lo que sigui. Amb els que no estudien no poden fer tant com amb els altres. Si no vols

estudiar, és decissit teva, no seva. Vale, et diuen que estudiis i tal, perd no poden fer
res meés" (R-5).
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Aquesta declaracié il lustra una de les lleis no escrites de I'escola al valorar, per sobre d'altres
aspectes, la voluntat d'esforg i la predisposicié com a conducta 6ptima de Falumne al marge
del nivell de capacitat que pugui tenir. Els aspectes conductuals i actitudinals respecte a l'estudi
i al treball escolar s6n tinguts en compte pel professorat a I'hora d’avaluar académicament el
rendiment individual. Poden arribar, fins i tot, a ponderar 'adjudicacio de notes. El professorat
jutja, per sobre de tot, el rendiment del treball individual. Per aixé, valorara diferencialment als
alumnes menys capacos perd esforgats (mostren predisposicié tot i tenint "menor capacitat")
en contraposici¢ als alumnes més capagos perd mandrossos. Aquests Gltims seran jutjats en
termes de desviacié conductual, al no implicar-se en el joc académic tot i tenint "majors
capacitats”.

Aquest punt serveix per a destacar com I'escola no té el domini absoiut de la voluntat dels
alumnes i no pot convertir la seva forga de trebail en treball tangible si I'alumne no esta
predisposat a fer-ho. Alguns autors assenyalen (EVERHART, 1994) ¢cdm s6n les subcultures
estudiantils, els esquemes d'actuacié i creenges sobre les propies accions, les que
constitueixen l'auténtica farca productiva que es convertira en treball tangible. En I'origen de
la formacio de la cultura d’'alumne resulta clau el tipus de relacié educativa i 'estil docent dels
professors, pre-condicionant als alumnes a I'hora de formular i definir quin rol han de jugar i
interpretar. Les subcultures estudiantils serien, aixi, una resposta conseqlent a les maneres
d'ensenyar i d'interaccionr a l'aula. Un exemple palpable el trobem en la segilent declaracio:

"Bueno este afio, el maestro Ricarde también manda asi cuando no aprobamos. Nos
dice “copiar esto por no estudiar” y lo copiamos y luego se queda en la cabeza. Lo que
copias es lo que se te queda... ... Es que los maestros vienen y te explican las cosas
una hora cada dia y siempre igual y es aburride. Entonces ya na te interesa. Ademas
es que no sigue el libro, se enrrolla y se va del libro... " (R-1)

Una practica tradicionalista i disciplinaria, anti-pedagogica per naturalessa, com és el fet de fer
copiar la llicd, és vist i interioritzat per 'alumne com a un métode d’aprenentatge. Si a aquest
castic li afegim I'habituacié a seguir el llibre de text, no es estrany que el rol consequent que
adoptin els alumnes sigui el de la passivitat i l'obediéncia. Les diferents formes d'interaccié
educativa donen lloc a prefiguracions ideacionals, simbdliques i cognitives per part de ralumne
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que |i ajudaran a fer intel.ligible i a definir el seu rol dintre de la mateixa interaccié. Per aixé,
els rols i les predisposicions individuals seran mdltiples i heterogenies entre si, diferenciant
internament als alumnes que conformen un grup-classe. Aquest joc d'efectes s'agreuja en
negatiu quan 'alumne se sent agraviat o injustament tractat pel professorat;

"Pero luego en otras asignaturas como en Humanistica, el profesor era un chulo... ese,
no veas, si que era vacildon. Me preguntd en clase tres veces y como no me lo sabia
me puso tres ceros. Y, entonces, el dia del examen me dice "pero si nos has hecho na"
y yo "pero, si tu me dijiste que habia suspendido” y él, "jAh, si, pues es igual;". Me
suspendio antes de ir al examen. Pero yo fui a hacer el examen y yo iba a hacerlo pero
entonces €l me di¢ un papel en blanco para que pusiera mi nombre porque ya estaba
suspendido. Me dijo que aunque hiciera el examen, ya estaba suspendido. Entonces
se lo dije a otros profeores que esc no habia derecho. Pero, bueno, no me dijeron
nada, que "cada uno tiene su manera de ensefiar”..." (R-11).

Les actituds dinterés cap a les assignatures i cap al treball escolar serien, doncs,
condicionades per I'entorn d’aprenentatge i la interaccid establerta a l'aula i a l'escola,
adaptant-s’hi els alumnes a partir de la reinterpretacié simbdlica que facin d’aquest entorn. Una
de les expressions tangibles de cdm tradueixen €l seu rol en tant que alumnes, &s I'habit

d'estudi i de treball que prenen i practiquen com a postures personals.

7.3. Mirar-se la lligé

Quins comportaments d’estudi ens trobem a les naracions? Uns habits de mandra, d’ingenua
auto-suficiéncia i d’esforgos que no han servit per gran cosa. El que s'acostuma a fer és "mirar-
se la llicd", quedar-se només amb el que s'escolta a classe, posar-se poc a treballar i quan es

treballa, perdre’s en caos mentals | desestructuracions conceptuals.

“Ara no confio només en escoltar, també tinc que estudiar. Al BUP pues escoltes a
classe i estudies una mica i s'et carreguen igual i ti confies en que mirant-tho una
miqueta abans tindréas prou. Perd ¢ada cop, &€s menos escoltar i treballar-tho moltissim
a casa" (R-5).

"Lo que me pasa a mi es que yo lo sé hacer, pero llega el examen y.... nada, no es que
me bloquee, lo hago y es que tengo fallos de ésos tontos. Que yo estoy convencido que
lo he hecho bien y luego cuando veo el examen me digo "¢émo he podido hacer este
fallo”. (R-9)
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"Las notas a lo mejor me las merezco, pero mi nivel no esté para esas notas. Estay por
debajo de mi nivel. Yo he estudiado, estudio y lo entiendo, a veces no lo entiendo como
todo el mundo y llegan los examenes y entonces, suspendo” (R-8).

"Yo cuando me ponia a estudiar, me ponia por la mafiana, de siete a ocho y luego iba
al examen. Pero en el examen, me ponia nervioso y no me salia, me sabia las cosas
pero cambiaba las palabras y... jpbumj, me hacia un lio" (R-11).

Ens trobem davant una constel.lacié de comportaments que es deriven dels aprenentalges
divergents, anecdotics i inconsistents amb els que aquests alumnes es contenten. Sembla que
anteposen els seus supdsits cognitius que els hi fan confiar en que la simple lectura serveix
per passar I'examen, desenvolupar una argumentacié o realitzar correctament un exercici.
Aquesta presumpta auto-suficiéncia i auto-confianga amaga el desinterés intrinsec que senten
per 'estudi, que els desmobilitza a estudiar.

"No se sitengo problemas para aprender. A veces leo las cosas y no las entiendo. Pero
yo creo que si me pusiera un poco mas y si me gustaria, lo entenderia, me entraria
mas” (R-11).

"No estudies perqué no estas acostumat i perqueé ets un vago i passes i no et preocupa
molt aixé" (R-5).

La majoria s'instal.la en un excés d’'auto-confianga per reafirmar un hipotétic control d'una
situaci6 declarada de desinterés i aversi6 a les exigéncies académiques:

"Ahora el nivel me exige mas y tendria que estudiar mas. Pero, bueno, yo estudio fo
que necesito. A lo mejor, no estudio lo suficiente en alguna asignatura, pero... Yo sé
lo que necesito estudiar’ (R-8).

En lmaginan d’aquests alumnes predomina, doncs, una visié desajustada dels aprenentatges
i de Pesfor¢ de trebali que requereixen. No estem davant del tiomf de la voluntat i la
constancia, sino de les consequeéncies del desinterés. Les visions desajustades i auto-confiades
provenen també de la comprovacié personal de la poca rentabilitat que obtenen quan
s'esforgen de debd. Perqué quan senten que s’han esforcat i es troben amb suspensos
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flagrants que no esperaven, apareix un "efecte boomerang" que els hi porta a desconfiar del
sentit de l'esforg i del treball. Estem davant d’'una roda de moli moguda per les aiglies del

desinterés:

"Si, me interesa, pero a veces liega un momento que me decepciono tanto gue paso
de todo, no estudio. Me decepciona haber estado estudiando tres o cuatro dias para un
examen y suspender. A veces na estudio tanto y apruebo" (R-6).

"Yo sentia que si no habia estudiado no me Io iba a sacar, pero si me habia esforzado
y suspendia, pues ... me daba rabia, no?. A mitad de curso no me desanimaba, pero
al final ya veia que no, que no me lo iba a sacar’ (R-2).

Aquests dilemes quotidians els hi fan replantejar-se la seva capacitat intel.lectual i
repercuteixen en les autcimatges personals. A aquest aspecte li dediquem un apartat especific.
Ara volem constatar cém és discernible diferenciar entre el que és incapacitat innata i el que
és desinterés i manca d'esforg. Sort que algunes mares ho saben apreciar:

"Repetir un curs va ser com perdre un any. Em veia més gran. Al principi, ho veia tot
negre: has repetit, has repetit, has repetit!. Perd mira, si repeteixes és perqué no has
fet res i tampoc perdre un any no crec que m’afectes tant. Al final, ho vaig acceptar bé.
Vaig pensar que potser era una mica tonta, si .... després vaig parlar amb ma mare i
em va dir que de tonta res, que era gandula” (R-3).

Perd també alguns autors han diferenciat entre a implicacié i la pre-disposicié dels alumnes
envers el treball escolar i el seu nivell de capacitat d'aprenentatge (PERRENOUD, 1991,
PERRET-CLERMONT, 1988). El que succelx és que, per sobre del segon, I'escola no perdona
ni sembla poder acceptar el primer comportament, e! desinterés per rendir. Fins i tot, als
mateixos processos d’avaluacié i asignacid de notes, primen més els criteris d’identificacio del
grau d'interés i de les actituds positives envers el treball escolar que no pas els criteris
cognitius de capacitat intel.lectual (WOOD & NAPTHALI, 1975).

Per queé l'escola no accepta el desinterés dels alumnes? Acas no representa una conducta de
desafiament a les maneres d'ensenyar, a l'estructuracié del curriculum, a I'avaluacié sumativa,
a2 la formalitzacié obsoleta i a la falta d'atractiu dels continguts?. Acas no suposa una demanda
implicita, una dentincia no reconeguda?. Deixem els interrogants oberts per a reprendre’ls més
endavant. Perd no oblidem, perd, dos dades importants que apareixen a la recerca principal:
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** Quasi la meitat dels alumnes enquestats, tant de Primaria com de Secundaria, tenen
un nivell de rendiment escas, per sota del que s’espera d'ells, i

** Un gruix nombros d'alumnes manifesten tenir poc interés pels estudis gue estan
fent: 66 % (EGB), 58 % (BUP), 78 % (FP1) i el 82 % (FP2).

Com reacciona I'escola davant d'aquestes actituds tant extesses i preocupants?. En el cas 2
trobem una il.lustracid molt palpable: 2 base de dofar-se d'una Iogica institucional que vé a
explicar el desinterés dels alumnes com a reflexe d’una suposada incapacitat innata, enfront
de la qual 'escofa no pot fer-hi gran cosa. L'escola apareix com a un espai neutre, en el que
el méxim rendiment i I'mplicacid i 'interés, s'espera que siguin aportats per Falumnat. Com que
normalment una bona part dels alumnes escapen d'aquestes comportaments d'excel.léncia,
una argumentacié molt recurrent és justificar la "incapacitat individual" ¢com a la ¢causa principal
d'aquest desajut. En el cas 2 es pot constatar com, fins i tot, 'escola fa (s d'instruments
legitimadors (tests psicotécnics) que que li venen com a anell al dit. Reconamen al lector que

faci un salt i es llegeixi la introduccid del cas 2.

El que sembla inevitable és que ia roda de moli acaba per moldre el que era previsible:
suspensos continuats que oficialitzen la poca implicacio en Pestudi i en el treball escolar ¢ la
poca rentabilitat de T'esforg personal. La maquinaria del fracas s'autoalimenta de nou, perd
aquesta vegada apareix amb la trascendéncia de les notes:

"Que treballo poc ja ho sé. El problema és quan esperes que aprovaras alguna i f'ariba
el suspens. Depen de quines assignatures i de quins moments, tU penses que si... No
sé, jo he anat a exdmens i pensava que em quedarien poques i a tercer em van quedar
totes".
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8. MENJATS PELS SUSPENSOS

8.1. Suspendre com a habit

Els suspensos venen a refrendar 'escassa dedicacié i compromis actiu amb el treball escolar.
El discurs dels informants quan tracten aguest tema, no apareixen desfigurat per fabulacions
0 excusses sind amb realisme i consciéncia retrospectiva. Les seves trajectdries arroseguen
un historial permanent de suspensos. En el cas de '[EGB, des de l'inici del cicle superior (6&
curs). En el cas del BUP, des del primer curs malgrat s’hagi superat la primaria amb Graduat
i bones notes. En el cas de la FP, Thistorial de suspensos &s una perllongacié de Phistorial de
FEGB. Els alumnes entrevistats tenen ben present el seu recurregut escolar, sintetitzant-ho

telegraficament i revisant-ho de forma critica i no només contemplativa:

"Yo empecé a suspender en sexto de Basica. En séptimo tuve que repetir y ahora me
sabe mal porque tenia que haber repetido el octavo y no el séptimo. Mi primo, por
ejemplo, iba muy mal y se esperd al octave para repetir, repitié y luego el primero de
FP le fue bien. Yo me esforcé mas la segunda vez que hice séptimo pero luego en
octavo ya me dejé y empecé a suspender. Sali de la EGB con el Certificado, no pude
aprobar porque me quedaron cuatro o cinco asignaturas. Me presenté al Septiembre
pero sélo recuperé una" (R-11),

"En cuarto iba aprobando pero no sabia mucho y luego, ya en quinto me ensefiaron
que aprendi mas y aprobé todas. Ya a partir de sexto, séptimo y octavo ya empezamos
a hacer cachondeo y eso. Entonces, se empezaron a complicar las cosas y ya no me
gustaba y habia cachondeo y a mi también me gustaba hacer cachondeo" (R-1).

"La EGB no me fue ni bien ni mal. Bien ... estuve a gusto. Me lo iba sacando bastante
bien, incluso en los ultimos afios. No era tan dificil. Tenia que trabajar bastante. Saqué
el graduado. No tuve ningin problema. Tenia amigos. Pasaba desapercibido. Soy as,
soy timido. Luego en el instituto ... primero bien, en el primer semestre, pasé con dos.
Mas tarde en segundo ya no fué tan bien ... nos sentabamos con los comparieros y
haciamos bromas, tonterias y eso. Ni expulsiones ni nada de eso. Repeti segundo y me
fue bien. En tercero, de octubre a enero bien, pasando, iuego no fueron bien las cosas
.. ¥ ya tenia que hacer la mili, no sabia cuando. Termine y me puse a trabajar* (R-4)

"La meva trajectoria escolar va ser moit bona fins a seté | vuité... Era una escola amb
150 alumnes, familiar, amb diset per classe. Bastant forta de nivell, perd per altra part
estaven molt a sobre | era quasi imposible suspendre... Llavors vaig anar a primer de
BUP, a una academia i al estar tant reprimida en laltra escola, coneixien tota la teva
familia, la teva vida personal, i aqui sabien el teu nom i encara gracies..., doncs em
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vaig trobar amb una gent molt maca, m'ho passava molt bé, feia campanes continues,
vam comencar a sortir, a congixer nois.... i bueno... allé va ser un desastre" (R-8).

Ara be, el seu habit de suspendre sembla estar teixit de contradiccions i ambivaléncies. Haver
suspés és vivenciat com a ser suspés per l'escola. Per aixd mantenen una sensacio de
desconeixement del que esta passant, de no tenir control sobre |a situacié | de deixar-se portar
per unes rutines i uns automatismes més gratificants (mirar-se per sobre els continguts,
creure’s que es dominen, confiar en l'atzar, etc). El fet de tenir varies convocataries al llarg del
curs, permet estrategitzar | mesurar els esforgos per recuperar els suspensos. Perd resulta un
habit que comporta riscos:

"Al principi ho veia molf facil aixd d’'anar suspenent i anar recuperant després al
setembre. Perd, ara ho veig més complicat. No sé, una vegada repeteixes ho veus més
camplicat aixo perqué et vas acostumant a aixd £no?. A anar suspenent | després
recuperar. No sé, per eixemple al tercer em van quedar totes i ja va ser impossible
poder-les recuperar. Quan et quedan quatre, veus que les pots recuperar al Setembre
i et vas acostumant a no estudiar, no estudiar i al final quan te vols posar, ja no tens
costum d'estudiar, ja no pots. Te les trobes a sobre" (R-5)

Quan arriben els suspensos, no existeix una consciéncia del que fa o pot fer l'individu per
posar-lis remei. Sembla que apareixin de sobfe sense saber identificar exactament les causes
que els han desencadenat. Aquesta aparent conducta no deixa de ser un mecanisme
d'indefensid interioritzat per 'alumne quan se sap que I'estan inferioritzant. Aixé sembla com
tant pels alumnes indiferents com pels alumnes en conflicte. No només esta suspenent sind
que li estan suspenent. Per aixo, parlem de que els suspensos s'els menjen:

'Y entonces llegas aqui, vas aprobando, pero llega un momento que suspendes y
piensas: con lo lista que eras en el colegio, ;como puedo yo suspender aqui si sacaba
todo sobresaliente?. Yo me peleaba con los chicos de la clase porqué querian ser mas
que yo. Alli nos daban diplomas, nos llamaban por el nombre y decian fulanito de tal,
excelente y tu salias orgullosa a buscar tu diploma. Al llegar aqui, al principio tirabas,
pero cuando empiezas a suspender te preguntas qué haces mal, que antes aprobabas
y ahara no" (R-6).

"El afio pasado me quedaron cinco asignaturas en Septiembre. Yo mismo dije de
repetir. He pegado un cambio muy brusco. Hasta tercero yo sacaba buenas notas pero
ya en cuarto empecé a sacar malas notas y pegué un bajén increible, es que ni yo
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mismo sé lo que pasa. Y no es por la dificultad, ;no?. Porgue yo me veo con capacidad
de sacarmelo, pero no sé !0 que me pasa”
(R-9).

Pero el pes de la situacioé s'imposa i cal prendre determinacions. Alguns seran convenguts a
repetir, altres veuran I'abandé com a la millor opcid i altres dialogaran amb si mateixos i amb
la familia el que poden fer.

"Jo veia que, tenint vuit, era impossible aprovar. Jo m’hagués presentat per presentsar-
me perqué igualment, estudies a l'estiu i aixi ja t'ho saps. "Encara que no aprovis, et
presentes al Setembre i no perds res, ¢no?". Perd, després els meus pares ja em van
dir que no calia que em presentés perqué igualment repetiria... Jo ja ho veia que
repetiria® (R-5).

"... Llavors vaig demanar als meus pares per repetir, que m’ho pendria en serio, i
aquesta any va mes bé, tinc alguna assignatura suspesa, no falto gaire, estic més
centrada, tinc el cap més en els estudis" (R-8).

"Yo las de Mecanica |as aprobaba pero luego de las otras asignaturas, me quedaron
ocho (a la primera avaluacié del segon curs) y ya dije uff... ya en segundo no sigo. Mi
padre me dijo "¢ qué quieres, trabajar o seguir?” y dije, "pues, trabajar".(R-11)

"Seguir los estudios, coger BUP, fue cosa de mi madre. Yo también queria hacer algo,
en un trabajo lo mas probable és que me pidan estudios. Yo me vi con fuerzas y lo
hice. Ahora estoy desesperada con las notas, si no apruebo tercero, no pasa nada no!.
Pero son cuatro afios que he estado aqui haciendo el burro!l". (R-7)

8.2. Les auto-imatges trastocades

L’habit del suspens continuat implica fer front a un caudal de missatges negatius que venen
a trastocar l'autoestima personal. El ser-suspés impacta les autoimatges personals. Tal i com
assenyala la literatura al respecte, 'escola és 'escenari on s'aprén a substituir la propia
autoestima per 'avaluacio que els demeés fan de nosaltres (FDEZ.ENGUITA, 1988). En el grup-
classe hi ha jerarquies implicites i explicites d'excel.léncia. En l'esfera informal i subcultural,
preval.leix un tipus d’excel.léncia (atractiu sexual, simpatia, amistat, capacitat fisica, etc). Pero
en l'esfera formal académica, prevaleixen les notes i els suspensos. D'aqui que 'auteimatge
personal dels entrevistats, es subdivideixi entre un autoconcepte social que pot ser molt alt i

un autoconcepte académic que acostuma a ser baix o molt baix.

145



Els suspensos venen a desqualificar a Falumne, a introiectar-li una visié de si mateix que sera
utilitzada per lindividu per formular-se predisposicions, objectius i aspiracions, presents i
futures. Estem de nou, davant una nova roda de moli solapada amb 'anterior. Perd aquesta
sembla mes evidenciada per tenir uns efectes més tangibles. En primer lioc, perqué gualifiquen

la valua académica dels alumnes;

"El afio pasao estabamos en el grupo de los burros, nos lo decia el maestro y tenia
razdn. De las dos clases, de 40 que éramos entre las dos, 6 se sacaron el Graduado.
De la ofra clase, cuatro nifias. De la nuestra, dos nifias también. Yo no aprobaba
porque no queria porque no me gustaba perc habia gente que, primero porque no
sabia y segundo porque tampoco le gustaba... pasaba"

(R-1).

"Perd, bueno jo s6¢ una mescla entre els que no estudien perqué passen i els que sén
curtets. Normalment els que sén curtets normalment al final s’ho acaben treient tot. S6n
els tipics tios que s’estan hores i hores estudiant i al final s’ho acaben treient perqué
s’ho treballen moltissim ;no?. El problema sdn els qui no estudien perqué a aquests
els professors no els ajuden i entre que td no estudies i no t'ajuden, pues no t'ho treus”
(R-5)

"Las notas a lo mejor me las merezco, pero mo nivel no estd para esas notas. Estoy
por debajo de mi nivel. Yo he estudiado, estudio y lo entiendo...y llegan los examenes
y entonces, suspendo” (R-9}.

En segon lloc, perqué va del.limitant el marc expectatives académiques, abreujant aixi la
continuacié de litinerari escolar. S'estableixen fronteres molt clares entre els qui valen per

estudiar i tenen paciéncia per continuar i els qui no valen i ni aspiren a majors nivells educatius:

"No me gustaria sacarme FP. Yo sacarmme el graduado y ya ests. Estudiar mas no
quiero. Si valgo para estudiar es para sacarme el Graduado y ya mas, no...Yo no estoy
hecho para estudiar, para sacarme el Graduado si que podria, pero para seguir
adelante, no. Para hacer mecanico y paleta, eso si". (R-1)

“Cuando lo empecé, yo queria sacarme el primer grado y a ver si podia llegar hasta

quinto. Pero luego ya empecé pensando que no me lo podia sacar y al final, decidi
irme” (R-11).
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Perd pels qui, tot i aixi, continien la seva escolaritat, els hi suposa un tercer efecte: la

desmobilitzacio del seu interés, ja de per sei, fragil o quasi inexistent:

"l quan et dones compte que dels primers ja no seras, passes una mica d'aixd. Tampoc
és plan de lluitar, senzillament és plan de fer lo que has de fer i prou”. Quan et diuen
que et separaran per grups ja saps que et tocara el "reforg" per les notes que portes
i aixé. Perod, al prinicpi de curs i durant el curs no dius "ara, estaré treballant bé i
estudiant perqué em fiquin a ampliacié”. Al final de curs, vaig a treure lo que pots. Ta
treballes per treure lo que sempre has tret normalment”. (R-5).

Per altim, I'habit del suspens continuat fa equivalent la creenga personal de tenir una baixa
capacitat, de ratliar amb l'inaptitud i I'escassa intel.ligéncia. De dubtar, en definitiva, de les
propies competéncies personals:

"Yo es que no s si tengo coco o no, es que nunca fo he probado. Bueno he probado
este afio con Naturales y he visfo que fa he aprobado" (R-1).

"Sempre m’he vist normal. Ara, com que em costa estudiar i aix6, tampoc &s que sigui
curt, perd em falten algunes coses que he perdut per culpa de no estudiar. Perd vull dir,
normal. Osigui el meu nivell d’intel.ligéncia i tal... nommal, no tinc molts problemes pero
tampoc séc... tonto, no sé" (R-5).

Per tant, arribem al final d'un llarg procés pel qual l'escola conveng i certifica Fincapacitat
personal de ser apte per l'estudi, disuadint a aquests alumnes a no continuar la seva
escolaritzacié i dispersant una escala desnivel.lada d’expectatives ocupacionals per poder
omplir des dels més baixos llocs de treball fins als mes alts. En aquest procés, apareix com
a implicita una disidéncia cap a un mode! politic d’escola. Disidéncia que es concreta en el
desinterés, la desmotivacio i I'aversio al saber i a I'estudi académic i es paga amb suspensos
continuats que venen a confirmar una autoimatge disuadida i negativa en tant que alumnes
perd no pas en tant que persones. E| que falta per constatar és el joc d’acceptacid o rebel.lib
d’aquest procés institucionalitzat i conegut com a “fracas escolar”.
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9. CONFORMAR-SE O RESISTIR-SE

9.1. Paciéncia a canvi de simbols: el preu de les notes

Aquest enigmatic encapgalament tradueix el que Paul Willis (1977) conceptualitzava com el
"paradigma escolar”, és a dir, l'intercanvi d'obediéncia a canvi de recompenses credencials.
Aquesta légica suposa prestar-se a I'adaptacié i conformitat als valors i exigéncies de I'escola,
| per tant, instrumentalitzar-la ¢com a mitja per a arribar en la millor posicio possible al mercat
de treball. Aquesta dialéctica d'intercanvi representa una instrumentalitat extrinseca de I'escola
per part dels alumnes per alld que aquesta proporciona: simbols credencials, titols oficials que

certifiquen I'assoliment dels nivells educatius.

Tanmateix I'enduriment en l'accés al mercat de treball, l'index d'atur, la deflaccié dels titols
guan es masifiquen i les seves incertes garanties d'ocupabilitat inmediata, fan que els simbols
credencials no tinguin interés per a una fraccié considerable de 'alumnat. Acaben per no creure
gue ser pacients i continuar a Pescola fins arribar al sistema universitari © mantenir-se tot
acabant la secundaria, sigui el millor passaport per accedir al mén adult i al mén del treball.
Per aixo, es concentren en acabar com sigui, fins on consideren que cal, per tallar amb
l'escola.

"Me he ido desinteresando por los estudios. Yo veia que gente estudiando mucho
sacaban buenas notas y siempre hablando de la Universidad... Si haré esto, sino. Y
a mi, como me cuesta tanto, pues... Siempre tengo que estar estudiando. ila
Universidad? Claro, si yo sacara buenas notas, si. Pero, a veces, si sacas buenas notas
... tampoco puedes entrar donde quieres. Conozco casos que tienen carreras y estan
sin frabajo. Estar ahi estudiando cinco afios y luego en el paro ... no sél." (R-4)

“No me gusta el estudio. Me gustaria estar trabajando, antes que estar aqui, pero como
no puedo y eso... Y para estar en mi casa, cansado y aburrido, pues me vengo para
aqul. Miro de sacarme el graduado. Yo he repetido para ver si me saco el graduado y
ya esta" {R-1).

S'obre el cami de la desigualtat curricular i dels projectes d’escolaritat suficient. Fem una
repassada dels itineraris que es donen a la practica, oferint quantificacions del que seria una
generacio d'edat. En la recerca principal (CIREM, 1994) no es va poder abordar aquest calcul
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al centrar I'andlisi generacional a l'interior de cada cicle educatiu. Per resequir els itineraris
escolars d'una mateixa generacio d'edat al llarg de tots els cicles, hem de recorrer a
estimacions de desigual grau de fiabilitat donat que ni les propies administracions educatives
acostumen a disposar o fer publiques aquestes dades.

Hem fet servir diferents fonts secundaries per contrastar-les entre sii reconstruir aixi l'itinerari
d'una generacié d'edat a inicis dels anys 90 al conjunt d’'Espanya (MEC, 1892; MENDEZ &
MACIA, 1989; PELECHANO, 1988):

—_—_—_————— e ——

ESTIMACIONS DEL FLUXE GENERACIONAL EN EL SISTEMA EDUCATIU
Base Total; 100 %

FRACAS SENSE TITOLACIO FRACAS AMB TITOLACIO CICLES SUPERATS O
MINIMA MIG-SUPERATS
Acabant només EGB { 3 %) Només amb FP1 (13 %) Abands FP2 (10 %)
Abandd ala FP1 (17 %) Abandd al BUP (17 %) FP2 acabada ({8 %)

BUP sense COU (6 %)
COU acabat {26 %)

— e e ————— ——— ——mi
Funt: el laboraciona proples a partir de foms diverses (MEC, 1992; MENDEZ & MACIA, 1989, PELECHANO, 1088}

En principi, i amb dades aproximatives, podriem operar amb aquestes trajectories:

a) Per alguns, els hi bastara acabar I'EGB | punt. Segons les estadistiques del MEC (1992),
representen un 3% del total d’alumnes. Perd també cal pensar en alumnes que no
aconsegueixen ni acabar 'EGB, abandonant abans o passant-se a FP1 per excés de
repeticions a IlEGB.

b) Altres entraran a la FP1 i abandonaran. Un de cada tres matriculats abandona en 1r FP1
(MENDEZ & MACIA, 1989) sense acabar-la. En l'estudi d'itineraris de PLANAS, MASJOAN |
CASAL (1990), aquesta trajectdria representava el 30 % del conjunt d’alumnat analitzat entre
els 14-19 anys. A efectes generacionals, pot suposar un 17 %.

Per tant podem operar amb un parametre del fracas escolar sense titolacio que es situaria
en un 20 % d'una generaci6 d’edat. Es a dir, un de cada cinc abandona el sistema educatiu
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sense titolacié. Serien unes trajectdries de fracas desencadenades a I'educacié primaria. Els
qui fracassen a 'ensenyament secundari, serien els que acaben amb titolacié de Graduat o

de FP1 (titolacié minima). S'estima que representarien un 30 %. Serien les trajectories dels

qui:

¢) Acabaran FP1 amb titolacié i no seguirdn en FP2 {un 13 %)
d) Abandonen sense acabar el BUP (un 17 %)

Alguns joves d'aquestes dugues trajectories, reprenen o s'enganxen als estudis, passant-se a
la FP2, des d’'un BUP incompiert o des d’'una FP1 interrompuda. També acaben en el sistema
d'educacio informal (ensenyaments no reglats, académies, cursos per correspondéncia, etc).

Per dltim, es donen quatre comportaments curriculars més que amriben a completar o mig-
completar cicles educatius secundaris. Desconeixem la fragmentacié porcentual que

representen perd, en conjunt, s’els estima en torn al 50 %.. Serien les segients:

e} Els qui abandonen al llarg de la FP2 {10 %)
f} Els qui acaben la FP2 (8 %}
d) Els qui acaben el BUP, perd no passen al COU {6 %)

h) Els qui acaben el COU (26 %)

Entre aquests dltims, cabria diferenciar entre els qui passen o no passen les proves de
selectivitat per comencar a recomptar els qui acceeixen al sistema universitari i tornar a
reseguir el seu itinerari superior. Entre aquests cal considerar als qui havent-se graduat a la

FP2 acceixen a la Universitat passant abans pet COU per reforcar-se millor.

En definitiva, obtenim un sistema multiple d'itineraris i de xarxes on queden distribuits els
alumnes, com areflexe de diversitat de projectes d escolaritat suficients. Cal entendre aquest
concepte d'"escolaritat suficient” atenint-se als efectes del procés de seleccié i dispersit
escolar que hem apuntat en el capitol anterior. Arribats a aquest punt, ens trobem amb el pes
de les dades i les quantificacions dels desiguals itineraris de suficiéncia escofiits pels

individus. Significativament, més o menys, lameitat de I'alumnat, opten per projectes minims
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d’escolaritat al no tenir la necessaria paciéncia per acceptar el "paradigma escolar™.
Representen una dimensié quantitativa apreciable que confirma el rebuig a continuar en el
sistema educatiu, en tant que resposta a uns itineraris de fracas académic que no espera ni

recompenses credencials.

9.1. El ral dels pares

Els pares s6n un suport clau dels projectes suficients dels fills, després d’haver-los pressionat
perque arribéssin a acabar el millor possible. La presié paterna representa I"tnica que manté
viva I'expectativa terminal. Ja sigui acabar I'EGB, el BUP o la FP, Els pares, els dos o un dels
dos, sempre estan presents per animar a que els fills acabin i millorin el seu rendiment. Aqui

és on 'esfera escolar i V'esfera familiar troben un nexe comu.

"Mis padres no me rifien mucho, a veces me echan bulla pero poco: "eres ti la que
tienes que estudiar, es tu futuro”. Es verdad, ellos tienen que mirar por lo que quiero
ser yo, ellos ya tienen su trabajo y sus cosas.. Mis padres tambien estan
decepcionados con mis estudios... Estan deseando que lo termine y bien, pero eso de
estar repitiendo tanto.... Si después de tantos afios de estar aqui no consigo tener
nada .... ya ves como se pondrian ellos" (R-6)

"Mi padre dice que le gustarfa que sacara el Graduado y ya est&. Para estudiar, "para
qué vas a estudiar lo otro". Me ha dicho, "vas air y no te vas a sacar nada...” y es
que es verdad. Mi padre ya sabe que siempre he suspendido todas y me decla, "este
afio repites y si te va mal, te saco, y te quedas en casa" (R-1).

Un recurs comu dels pares és fer valdre el comportament antagénic dels germans per a

exemplificar un model a seguir:

"jUy! si me han comparado y me han sacado las notas para ensefidrmelas ... yo
pasaba, no?. Cuando me las volvian a sacar les decfa que ya las habla visto" (R-2).

"Tengo otro hermano més pequefio. Esté terminando ya el actavo. A éi sile va bien,
quiere seringeniero o algo de eso, muy vasto, demasiado... jHombre, de saber, sabe;.
A €l le gusta estudiar y a mi, no. ;M4s listo? Hombre, si miras las notas, sf, puede
ser.” (R-11)
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Cal recalcar el concepte d’escolaritat suficient. BOUDON {1973) ens assenyala cém les
diferents estratégies paternes busquen, a través de I'educacid, la milior combinacié possible
de beneficis, costos i de riscos, arribant a un "punt d’optimitzacié" que acostuma a ser tant
alt en l'itinerari escolar quant més alta és la posicié social de la familia. Per a KATZ (1964)
i COLQUHON (1967}, el que compta és el punt de partida i el punt d’arribada, xifrant-se

IFescolaritat suficient com !'itinerari complert sigui quina sigui la seva durada.

En la base d'aquesta pressié paterna cal situar les estratdgies educatives familiars que
utilitzen I'escola com a inversié social per garantir &l futur dels fills, Hem detectat dos
estratégies diferenciades en funcié de la classe social de procedéncia. Les families de classes
professionals i benestants, mantenen estratégies de reproduccié per assegurar la coheréncia
d’status. Les families trebaliadores i de classe mitja-baixa, operen amb estratégies de

mobilitat social per compensar |'abséncia d'ascens i millora social dels pares.

Per a cada estratégia, el fracas dels seus fills representa dimensions diferents:

a) Per als qui aspiren a la mobilitat (casos 2,4,6,7 i 9}, els hi suposa veure cém perilla la

possibilitat del projecte individual i familiar.

"Mis padres se dan cuenta que ésto de los estudios es muy dificil, si trafa algin
suspenso ellos nunca me pegaban, ni nada, simplemente me decian que debfa estudiar
mas... Ellos decian que st no estudiabas no serias nadie, que te quedarfas trabajando
como mi padre, por ejemplo, de peén” {R-4).

b) Per als qui esperen la reproduccié de classe, per la bona posicié social que ocupen {casos

3.5 i 8), suposa un desajust al no facilitar-se I'heréncia d’'status.

"A casa es prenen el fracas com una pérdua de temps. No em castiguen. Em diuen
que els sabra greu veure com una fillas’enfonsa o prén un cami equivocat. M'obliguen
sempre a fer algo, trebailar o estudiar, perd no em permeten estar a casa sense fer
res” (R-8)

c) En canvi, pels qui tenien més dificil la mobilitat social, el fracas dels fills els hi representa
ta reproduccié d'una posicié baixa (casos 1, 10§ 11}, sent una confirmacié de larigidessa de

I'estructura de mobilitat social.
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"Mi padre dice que le gustaria que sacara el Graduado y ya esté. Para estudiar, "para
qué vas a estudiar lo otro”. Me ha dicho, "vas a ir y no te vas a sacar nada...” v es
que es verdad. Mi padre ya sabe que siempre he suspendido todas y me decfa, "este
ano repites y si te va mal, te saco, y te quedas en casa"” (R-1}.

El nexe entre I'esfera familiar i I'esfera escolar vé triangul.lat alhora per I’esfera subcultural
de I'adolescent. En aquest triangle, de geometries variables, el fracas dels alumnes apareix
com a vivéncia i experiéncia personal adaptant-se a cada esfera amb una ldgica concreta. Ja

hem repassat els dos primers vértexs, passem a comentar ¢l tercer: |'esfera adolescent.

9.3. Mai a horas de classe

Entre els alumnes entrevistats, I’'abséncia d’un interés intrinsec amb el procés educatiu és
substituit per un enfortiment de la dimensié expressiva i subcultural. En aquesta esfera
{activitats extra-escolars, xarxes d’amistat, aficions, etc} es compensa la negativa experiéncia
académica. Tots els alumnes entrevistats s6n classificats en el tractament de I'enquesta com
a alumnes amb "curricutum de lleure”, personalitzant-se en aquest ambit al no poder-ho fer
dintre de I'escola. D’aqui que I'aficié als esports o I'enfortiment del grup d'iguals (sortides,
experiéncies, complicitats, consum, etc) sigui una via d’escape al'inferforitzacié académica.
En aquest sentit, I'adscripcié i reafirmacié de I'individualitat en |'esfera expressiva apareix
com a resultat d'haver processat les contradiccions de [‘entorn, d’haver valorat les
oportunitats i les vies de compensacié a I'abast del jove. El grup d’iguals és la institucié

tipicament adolescent que serveix de xarxa i area de personalitzacid.

Es per aixd, que a les relacions d’iguals que es donen entre els propis alumnes, EVERHART
{1994) va constatar cém els aspectes académics no determinaven la formacid i la interaccid
dels grups sind que, fins i tot, el grup destinava molt poc temps en tractar aquests aspectes,
reservant-los com a una esfera al.liena. Per contrarrestar |'academicisme, la propia escola
comenca aincleure en la seva oferta muiltiples activitats extracurriculars atractives pels grups
i la condicié adolescent. La introduccié de setmanes culturals i de mends d’activitats i tallers

intenten comptabilitzar I'educacié en el lleure amb la vida académica,

En la majoria dels casos, perd, aquesta lenta introduccié dels aspectes de la cultura
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adolescent al si de I'escola encara no ha arribat a arrelar-se, reproduint una oferta i un

ambient desperscnalitzat. Algunes de les narracions ho dendncien:

"Per a mi no és estimulant, simplement &s una escola que vinc, m’examine i m'en
vaig. La meva vida no esta aquf, esta en un alire Hoc. Aqui nemés estudio” (R-8).

"En general, la gente aqui viene aqui, estudia, se larga y pasa. No es como en otros
institutos que la gente tiene mdés relacién entre ellos jno?. Osea aqui la gente viene,
va a clase, se larga, cuatro amigos que tienes y ya esta... Cada uno va a su rollo. A
mi me gustaria més que la gente fuera més abierta ;no?. Pero tal y como estén... ya
es tarde. Eso se tendria que empezar desde primero. Una vez que estés aqui, la gente
pasa mas de todo. Hay los cldsicos grupitos y ya estd. Yo conozco gente de otros
institutos gque alll estdn més unidos, aqui no. Aqul cada uno va a su rollo v ya esta.
De hecho, este institutc es muy raro™ (R-9).

L’escola és una institucié receptora de les noves generacions que va assimilant, molt poc a
poc, certes flexibilitzacions en la seva rigida estructura. L' alleugerament de I'academicisme
vé influit per la major acceptacié de I'idiosincrasia adolescent i el seu marc de necessitats
expressives. En aguest sentit, resulta significatiu comprovar una tendéncia de canvi en les

polftiques de socialitzacio adolescent i juvenii. Caldria apuntar-la a grans trets.

** Des de mitjans dels vuitanta, apareixen en escena noves institucions paral.leles qu
tenen com a objecte la socialitzacié en el lleure {casals de joves, centres d'informacid
juvenil, espalis i ludoteques, programes d’estiu juvenil, etc). Durant quasi deu anys,
aquests serveis han sigut aprofitats per varies generacions d’infants i adolescents. A
mesura que es consolida un escenari extra-escolar de serveis a la infancia i
I'adolescencia, la inércia de consolidacié porta a influir en la prépia escola perqué
inclogui aquests continguts. Aquesta introduccié s’ha generalitzat durant els anys 80,

sobre tot a I’ensenyament secundari,

** Perd aquest procés s’estd generalitzant de forma simultania amb la progressiva
pérdua de la "centralitat” formativa de |'escola. L'etapa secundaria, essencialment,
es un cicle intermig en els projectes de qualificacié adolescents que ser3
complementada amb altres consums de formacié i d’experidncies socialitzadores

{activitats de lleure i practiques pre-laborals). Ja sigui durant o després de 'escolaritat
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secundaria, el fet és que la via escolar no resulta suficient per si mateixa per optar al
mercat de treball i accedir al mén adult. D"aqul que sextenguin practiques formatives

extra-escolars i practigues socilitzadores al marge de I'escola.

Aquests factors fan, potser, que l'escola de masses comengi a sentir-se socialment
desplacada i gqliestionada, responent en conseqliéncia a base de diversificar i flexibilitzar la
seva oferta, tot dial.logant amb l'idiosincrasia adolescent. | més quan els titols acadgmics ja
no representen un passaport directe al mén del treball, sind una condicid afegida per competir
en l'accés a llocs de treball i oportunitats d’ocupacié escasses. Daqul que ef "paradigma
escolfar” trontolli i no sigui creible per molts alumnes que acaben en fracas, no generalitzant-
se una preocupacid per destacar a |I’escola sind, més aviat, al contrari. S’extén la tendéncia

a passar sense pena ni gloria i esforgar-se després en |'especialitat ocupacional escollida,
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10. UN FUTUR EN SUSPENSIO

10.1. Els sostres de cadasci

En la formulacié d'expectatives per part dels alumnes, cal ser precissos en diferenciar el que
s6n aspiracions o ambicions, anticipacions i expectatives. Moltes vegades, es barrejen i es
confonen. Farem servir als autors reproduccionistes {BOURDIU & PASSERCON, 1977} per

caracteritzar-les.

Les aspiracions o ambicions sén els desitjos o projectes ideals en tant que metes o
esparances subjectives. Les anticipacions serien |les objectivacions realistes que anticipen la
possibilitat o impossibilitat d"arribar a aconseguir les aspiracions. En canvi, les expectatives
serien els projectes reals i inmediatament esperats, com a fruit d'un exercici anticipatori de
I"individu que tradueix les aspiracions en concreccions més objectives. En funcié d’aquestes

distincions intentarem interpretar el que diuen els alumnes respecte al seu futur.

Entre els alumnes entrevistats, el marc d'aspiracions i expectatives, es caracteritzen per una
anticipacid forcadament realista a causa de 'experiéncia del fracds. En aquest sentit,
especialment entre els "alumnes indiferents o limitats”, abunda en major grau 'inexisténcia
d'una expectativa ocupacional concreta. El que predomina és una expectativa formativa que

complementi el fracas académic.

ALUMNES LIMITATS SENSE EXPECTATIVES

——— o ———
Situvacid actusl Expectatives Expeciatives Aspiracions ideals
formatives aCupacionals reals
R-2 FP1-Administrativa Canvi a FP1 --- Fatdgrafa
en suspens Imatge i So
R-3 Escala de disseny Graduat - Dissenyadora
R-4 Atur Informdtica Qualsevol feina Medicina
R-5 COU &n suspens FP2 -— Arquitecte Il
R-6 BUP en suspens COU necturn Qualsevol feina Monitora de
Gimnasia
R-7 BUP en suspens 2* rapeticié en Qualsevol feina Arqueéloga
altre institut
R-8 FP1-LLar en - Puericultora -
suspens
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FP2-Quimica en
suspens

Maduls H! | Laborant quimic

Quimic ‘I

Els alumnes en conflicte, també formul.len la necessitat de formar-se perd des d'un nivell de

partida inferior condicionat per I’atur encobert que suposa esta repetint sense convengiment

un 88 o fer un curset d'académia. Obtenim, per tant, dos punts de partida diferents que

condicionen la formul.lacié d’'anticipacions de dos sostres diferents.

ALUMNES EN CONFLICTE
—
Situacio actual Expectatives Expectatives Aspiracions ideals
forrmatives ocupacionals reals
R-1 Repaticit en Graduat Treball de ped Paleta
suspens

R-10 Académia Mecanografia Qualsevol feina ---

Comptabilitat

Atur Graduat i cursos Qualsevol feina Mecanic

acupacionals

|

El conjunt de narracions, perd, es caracteritza per una visié compartida del futur com a

aleatori, imprecis i atzarés. Aquest fet és generalitzable al conjunt de la generacié d’edat,

perd els alumnes entrevistats presenten la peculiaritat de presentar-se davant el futur amb

el pes d’una dolenta trajectdria académica.

"Mi futuro no lo veo demasiado. Me veo mal. No suefio. $&€ que no voy a poder llegar
a la Universidad y las pocas ilusiones se me quitan. ;Por qué no voy a llegar? Me va
mal, lo voy a intentar pero no. Voy a tirar una afio por la borda. Mi madre lo vé, mi
hermana me lo dice, ellas lo saben. Y yo estoy convencida gue no" {R-7).

"Lo mds seguro es que trabaje de paleta, ;no?. Y si no me gusta, pues de mecanico.
Primero me gustaria probar de paleta, pero yo creo que sf... de paleta” (R-1}.

"Yo tengo toda la semana para buscar y viernes y sdbado pues, a trabajar un rato.
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Porque lo que necesito es tener mi dinero y poder tener mis gastos porque si no, la
familia no me puede mantener. Si yo encontrara un trabajito de lo que fuera, pero que
me diera una semanada y poder tirando...” (R-11}

"Siempre hay algdn suefio, nal. Informatico, no sé, ya veremos. Médico .. pero uf!!
hay que estudiar mucho. ;Aspiraciones en el trabajo? yo? ... a lo més sencillo, a una
obra, a pedn de cbra. Sin estudios no se va a ningln lado" {R4),

10.2. La necessitat de tenir formacié per a col.locar-sa

Talicom indicava I'dltima declaracié, els entrevistats s6n conscients de la necessitat de tenir
una formacié amb la qual negociar la seva entrada al mén del treball. Per aixd, es decanten
en formular noves expectatives formatives que reforgin i compensin el seu dolent curriculum

académic.

"Els estudis veig que son necessaris, ara sé que és el gue t'estiguin explotant:
treballar once heres diaries, cobrar una miséria, aguantar un tio insoportable qué
bueno! ... I has de posar bona cara, claro! sino no cobres res. Veig que es necessari
pel teu futur, perd també veig que lajoventut d’avui en dia estd molt matament” {R-8).

Pels qui no es van treure el Graduat, suposa treure-s’ho perd fora de |'escola; pels qui han
fracassat en I"'EGB pot suposar continuar a la FP1 i/o acabar en |'ensenyament no reglat
{académies, formacid ccupacional...) i pels qui fracassen a secundaria {(BUP | FP2) representa
fer cursos especifics directament relacionats amb un ofici concret. Predomina la bisqueda
de formacié en les periféries del sistema educativ (ensenyaments noctliirns, proves de
Graduat...) o en &l sistema extra-escojar. D'aquesta manera, els projectes d’escolaritat

suficients fan un rodeig per evitar caure de nou en el "paradigma escolar"”.

Especialment significatiu és I'afany d’acabar tenint el Graduat, quan s’esta fara del sistema

educatiu, a causa del clima social que |'estableix com a la nova titolacié minima:

"He de tenir el Graduat Escolar, mhe informat sobre si al puc fer a febrer. Mira, ara
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funciona tot per titols. Si tens el graduat i un altre no el té, potser t'accepten més a
tu. | és important tenir un titol a la vida. Aquest també I'has de tenir. Com més titols
tens, millor posicié agafes, millor va" [R-3).

“Lo que quiero hacer es sacarme ya el Graduado porque es que te lo piden cuando vas
a buscar trabajo, te preguntan si lo tienes o0 no v te dicen que es mejor que lo tengas
porque es que queda mal no tener ni el Graduade. Y como ahora mi prima se lo ha
sacado en |la escuela de adultos, pero le ha costado lo suyo jehj, perc yo lo voy a
intentar para sacdarmelc y tenerle” {R-11).

Els qui encara estan dintre de I"escola, repetint curs amb prondstics bastant negatius,
s'agafen al desig d'acabar com sigui. Aquest comportament suposa marxar a un altre centre

a repetir de nou i tornar a provar sort. L’expectativa, en tot ¢cas, és poder acabar el cicle:

"Tengo gque acabar como sea. Si suspendo otra vez, qué hago?. No sé. Lo intentaré
acabar come sea. en este instituto ya no, en otro. Trabajaria y estudiaria por las
noches. No sé. Continuar. Si apruebo, a lo mejor hago COU pero trabajando por las
mafanas. No sé dénde, pero trabajaria...[R-7)

L’dnic cas que tenia una forta voluntat credencialista, consistent en valorar no només la
formacié rebuda, sind sobre tot el titol escolar, és I"alumne de FP2 que vam entrevistar. El
seu cas es correspon amb 'especificitat que prén el fracas académic al Segon Grau de FP,
com a disiuntiva d’aconseguir el titol a base de repeticions i retrassos que perllonguen

I'escolaritat del cicle:

"Ahora lo que te miran son los titufos y aunque no sepas hacer nada si tienes un titulo
a lo mejor uno que sabe mucho més que td, no tiene ese titulo... y al que tiene titulo
lo cogen. Quierc conseguir el titulo v si veo que tengo ganas, pues, seguirfa... no lo
sé. Seguirla en la Universidad... Pero eso depende, osea, si vuelvo a coger la onda que
tenia antes si, si no..." {R-9)

A laresta de casos, perd, predomina una anticipacid realista al saber-se com a candidats als
treballs precaris que els hi té reservat el mercat secundari de treball. En I'accés a aquest

mercat de segona fila, els titols no prenen valor sustancial valorant-se molt més la formacié

genérica rebuda i la predisposicié conductual. Es ef futur que els aguarda, especialment entre
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els casos de procedéncia obrera:

"Y trabajar de cualquier cosa, no és plan. Tenia pensado los estudios para tener alga
y conseguir un buen trabajo, estoy harta de estar en un restaurante, en un camping,
horarios muy largos, horarios cambiados, contratos temporales... Siempre he querido
tener un buen trabajo. Pero claro, si no tienes estudias, a dénde vas?" {R-7).

"Ahora no me arrepiento de eso. Al principio puede que si un poco, pero luego ya te
das de cuenta que tienes que buscarte la vida y no pensar en el colegio. Aquello se
acab¢ y ahora me lo tengo que montar yo sélo. Buscar trabajo es muy dificil y te
pones nervioso porque ves que no encuentras nada, pero es lo que hay y tengo que
aguantarme porque ya al instituto no pienso volver”

(R-11}.
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R11:"Abandonar per treballar" (RODRI)



INTRODUCCIO

Una prospeccié complementaria

No és gens usual que una recerca integri €l procediment quantitatiu i el qualitatiu de
forma simultania i complementéaria. Al'hora de dissenyar el projecte de recerca ens vam
marcar aquest objectiu per tal d'aribar a la major comprensio possible de I'objecte
d'estudi. Aquest repte integrador es remonta a les primeres discussions que vam tenir

I'Oriof Homs i jo per idear | imaginar cdm enfocar la recerca.

Vam sopsesar la possibilitat de plantejar un disseny basat en I'etnografia de camp.
Teniem davant una gran ocasid per analitzar el “fracis escolar” a partir de la
comparacio etnografica i I'estudi monografic exhaustiu de 8 6 10 contextos escolars
estudiant des de dins les desigualtats d'éxit escolar i les seves multiples
interdependéncies ('), Tanmateix, I'encarrec demanava recémrer a la metodologia
quantitativa i estadisticament representativa, fet que ens va portar a formular un disseny
centrat en l'enquesta extensiva i multi-instrumental (enquesta d'alumnes i tutors,
entrevista a la direccio del centre, registre documental i relats personals).

Tot i aixi, es va mantenir un afany qualitatiu i holistic a I'hora d'operativitzar la recerca
(conceptualitzacio, eleccid de fonts d'informacié | analisi de dades). D’'aquesta manera,
a 'hora de fer Pexplotacié estadistica de les dades, es va optar per una gstratégia
d'analisi tipologista. Aquesta opcié s'allunya del simple descriptivisme estadistic i
sociométric que veé a ocultar la diversitat o a reificar-la en forma de percentatges i
freqliencies monolitiques. L'aplicacié del programa SPAD.N en I'explotacic de les dades
de l'enquesta ens ha permés ordenar la diversitat empirica focalitzant la seva
significativitat. Hem intentat abastar la muitiplicitat d'escoles, d'alumnes, de classes
socials, de territoris i de desigualtats d'éxit per tal d'oferir un gran mapa qualitatiu
estructurat en tom a tipologies representatives. Finalment hem obtingut una cartografia

qualitativa on apareix el caracter multilocal i poliforme del "fracas escolar” tot i havent

' Ne nomiés centres o ofganitzacions sscolars 5ind, sobre lot, el contesdns socioculturals locals an ek que a'insanta una comunital ascolar
{alummes | ex-alumnes, profesaars | responsables sducatius, families | territoris). Aquesta parspaciiva £UpOsE una integracid sistematica entre
els nivells micro | masrostnagrifics, capag de poder axplicar causalmant les diferencies de resultals sscolars en cada contexta, L'exparidncia
de [antropbleg John U. OGBU (1993), que va investigar of frachs sscolar dels afroamericans als Estats Units, és sxemplar en aquaest sentit.
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seguit una estratégia quantitativa.

Es per aixd, que el present volum no ha nascut per compensar un excés de
quantitativisme de 'Enquesta o recerca principal, donat que agquesta no ha caigut en tals
extrems. La prospeccio qualitativa o recerca secundarnia que aqui presentem, vé a
complementar, il.lustrar, contrastar i preblematitzar les tipologies estadistiques i evoca

alhora una identitat propia i irreductible en tant que aproximacié microsocioldgica.

Aquest segona part de la recerca, si axi es vol considerar, s'ha realitzat a partir
d'entrevistes fetes a alumnes classificats en dos de les tipologies de fracis. Es tracta
dels "alumnes limitats sense expectatives" i els "alumnes en conflicte”. A partir de
I'andlisi de les narracions i els relats personals d'aquests alumnes, ens apropem aixi a
una major personalitzacio del "fracas escolar”. Siles tipologies estadistiques evidencien
la multiplicitat i complexa diversitat de perfils col.lectius, els relats personals revel.len
la singularitat de casuistiques individuals que composen eis perfils. En aquest volum
intentarem adentrar-nos en cada cas individual, fent una relectura de les tipologies
estadistiques de les que venen a formar part.

Aquest volum esta ordenat en tres grans apartats. En el primer, es presenta el marc
introductori de [a recerca, el plantejament tedric | I'exposicid de les daus interpretatives
dels relats. Configura tant un punt de partida com Pinvitacié a continuar un trajecte
encoratjador que només apuntem: el desenvoiupament de |'etnografia escolar. En el
segon apartat apareix I'analisi de les narracions presentant els aspectes tematics més
destacables. La tercera part és |'annex de relats personals i constitueix una lectura

recomanable i no només una font d’informacié per a Panalisi.

No voldria acabar aquesta introduccié sense reconéixer {'especial contribuci6 de la Neus
Roca Cortes en aquest treball de recerca. Va realitzar i confeccionar set relats personals
amb lentusiasme | I'entrega professional que la caracteritzen, suggerint alhora
orientacions interpretatives que he incorporat en Fanalisi. Agraeixo també [es

aportacions | millores que han fet els, més que directors, companys de recerca Quim



Casal, Jaume Funes, Jaume Trilla i Oriol Homs. Les discussions critiques amb Ferran
Miguel va ser tambe suggeridores i estimulants al llarg de tot el procés. Pel que
respecta a la resta de relats | a la redaccié d'aquest informe, em faig responsable

davant el lector.

Abans d'entrar en matéria, perd, voldria remarcar el caracter no etnografic ni semi-
etnografic d’aquesta prospeccio. Per aix0, crec que és important incloure en ef marc

d'aquesta introduccid un subapartat especific en aquest sentit.

Sobre lil.lusié etnografica

Al nostre pals, la sociologia de 'educacié és un dels camps disciplinars on s'acostuma
a abusar de ia redundancia del discurs tedric. Ja sigui per les implacables | quasi
incontestables aportacions del determinisme funcionalista o reproduccionista, que
practicament esgoten alires alternatives explicatives, o per altres tipus de causes
académigues, professionals o politiques, el fet és que s'acostuma a caure en la retérica

d'alld ja conegut,

Amb aquest comentari no volem dir que predomini una visid deformada del sistema
educatiu, sind més aviat un prisma estatic més preocupat en mantenir la vigéncia de
certs mites socioldgics que no pas de desenvolupar noves estratégies explicatives.
D'aquesta tendéncia es desprén tot un risc d'inmobilisme | dogmatisme en una cojuntura
com l'actual que demana respostes originals, innovadores | critiques davant noves
situacions més complexes, problematiques i fluctuants que fan trontollar certs topics i

visions estructurals del sistema educatiu.

El conservadurisme d'aquest estil es fa palés quan s'obvia o, fins | tot, es rebutja I'utilitat
de fer més i millors estudis empirics, experiéncies d'investigacid-accid o analisi de
processos en marxa, impossibilitant d'aquesta manera noves iniciatives dinamitzadores
del coneixement acumulat. Justament, una de les febiesses de tota mitosociologia
consisteix en |la poca capacitat de formular noves interrogacions i plantejar noves

problematiques a estudiar i resoldre, donant per fet que ja sén intel ligibles i explicables



des dels models tetrics imperants.

No és estrany, doncs, que alguns comengin a interessar-se en ['estudi micro o proximal
de realitats o dimensions acotables i concretes a partir de I'us de metodologies
qualitatives, Aquest interés possibilita una apertura tematica i metodoldgica i és signe
d'una saludable creativitat de la disciplina. Aspectes ben delimitats, que semblen
espontanis i obvis, es fan aprensibles mitjangant I'aproximacié qualitativa i
microsociologica. Les relacions socials educatives, les practiques de socialitzacié extra-
escolar, el corporativisme docent, la logica de la tecnocracia escolar, els processos
d’innovacio, les cultures organitzatives o els mecanismes d'aprenentatge dels alumnes,
apareixen com a realitats susceptibles d'estudi socioldgic amb un gran potencial
explicativ que posa l'accent en el rol actiu i dinamic que prenen els actors i els agents

de la comunitat escolar.

En aquest lent procés de qualitativisme que comenca a obrir-se cami en la recerca
educativa, despunta com una de les futures modes el recurs a 'etnografia escolar. Com
a antropoleg crec gque s’han de prevenir determinats usos | abusos d’aguesta
subdisciplina per tal de no caure en una nova mitificacio. Tal i com assenyalen els més
curtits antropolegs educatius, per fer treball etnografic dins les escoles no basta amb
tenir i mostrar certa "intencié etnografica®, ja que no tot estudi qualitatiu o informe
descriptiu és etnografic perqué si (WOLCOTT, 1993), ni tampoc és cert que el
procediment etnografic o etnoldgic sigul Incompatible amb I'Us de téeniques de mostreig
i enquesta (WILCOX, 1993).

A Fhora d'aplicar I'opcié etnografica af nostre pais, ia sociologla de I'educacié i la
investigacio educativa ha de tenir molt present aguests dos senzills postulats. | també
ha de ser cuidadosa en l'afany de trobar en 'etnegrafia una nova via d'accés per recbrir
la "caixa negra" en qué s’ha convertit la institucio escolar. Tant la professié docent com
determinats sociblegs tenen el risc de caure en la I'il.lusid etnografica si no prenen les
degudes precaucions metodologiques i étiques. En aquest sentit, sembia que la
traduccio del llibre Aprendiendo a trabajar de PAUL WILLIS (1977), ha Introduit | animat
versions miméliques que apareixen com a etnogrifiques quan en realitat no ha sén
(FEITO, 1890; ARENAS, 1993). Adjudicar-se aquesta etiqueta sembla més un signe de



distincio novedosa davant fa comunitat professional i academica de la sociologia que

no pas un auténtic treball d’etnografia de camp homologable des de I'antropologia.

Comenga a extendre’s una dinamica que fa aparentar a certs estudis qualitatius com
a etnogréfics com a una moda més. Per aixd resulta important advertir contra la il.iusié
etnografica que va instalant-se en l'imaginari dels investigadors de l'escola. Una
adverténcia d'aquest tipus es fa necesaria per enmarcar, alhora, |a present recerca com
a estrictament qualitativa i punt. Es tracta d’'una prospeccié que vol complementar certs
resultats de l'explotacid estadistica de I'Enquesta. Ni ha sigut dissenyada com a
etnografica ni intenta arribar a donar una visié omnicomprensiva del fracas. No obstant
aixd, manté una parficularitat propia per 'articulacid que estableix entre Ja dimensio
micro-personal (relats personals) i la macro-tipologica (perfils col.lectius d’alumne i de

fracas). D'aqui que tingui una especificitat fins a cert punt, autdbnoma de la recerca

principal.

Tal i com veurem, no hemn reternat al camp a I'atzar sind direccionats per la focalitzacié
que ens permet sl fet de tenir agrupats als alumnes en tipologies. Si la recerca principal
indentifica quines son, cdm es configuren i quins percentatges adquereixen les
desigualtats d'éxit, la present prospeccié ens permetra aprofundir a l'interior d'elles amb
uns objectius, perd, ben acotats. El gran mapa qualitatiu de |'éxit-fracas que hem
construit possibilitara de cara al futur, incursions etnogrifiques que esperem

desenvolupar per a millorar el coneixement del nostres sistema educatiu.
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. MARC DE L’EXPLORACIO

Objectius i metodologia prospectiva

Aquesta exploracio o prospeccio té com a objectiu aprofundir en la vessant comprensiva
del fracas escolar prenent com a subjectes d’analisi a joves representatius de dos de
les tipologies estadistiques. Tal i com justifiquem més endavant, hem escollit casos
significatius de dos tipologies o perfils col.lectius que apareixen en la recerca principal.
Es tracten del fracas "limitat sense expectatives” i del fracas "en conflicte”. Dos de
cada cinc alumnes d'EGB i un de cada tres de BUP i FP1, formen part d'aquests perfils
col.lectius. Abans de fer un breu comentari de cada tipologia a fi de tenir ben present
V'imatge-tipus que venen a representar, apuntem quins han sigut els cbjectius especifics

que té aquesta prospeccio i quina metodologia qualitativa ha fet servir,

** Un primer objectiu es basa en la necessitat de comprovar i constrastar les
tipologies obtingudes a partir de {'explotacid estadistica de I'Enquesta, Voliem
apropar-nos de nou al camp, interrogant i entrevistant a alumnes classificats a
linterior d'aquestes tipologies per tal de copsar les similituds i diferéncies que

mantenen respecte al perfil col.lectiu.

** Un segon objectiu, consistla precissament en poder il.lustrar i exemplificar les
tipologies estadistiques a partir de les narracions dels casos personals. Les
téeniques d'entrevista semi-estructurada i la confeccid de relats personals ens
facilitava un major aprofundiment i una major riquessa descriptiva que reverteix
en una definicié més precissa de les tipologies/perfils col lectius.

** Un tercer objfsctiu tracta de validar o problematitzar quina classe d'adeqliacié
o discrepancia s'hi dona entre els casos entrevistats i els perfils dels que formen
part. L'apropament a escala micro-personal ens facilita una bona oportunitat per
replicar els perfils col.lectius, establint-se una mena de diélag entre la dimensié
individual i idiosincratica i la dimensié macro i generalista. Per enllacar ambdues
zones de la realitat, hem fet servir una légica d’andlisi inductiva que parteix des

de cada casuistica personal.
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** Un uJftim objectiv, ligat amb els anteriors, seria finalment arribar a
parsonalitzar el fendomen que investiguemn, dibuixant cares i ulls concrets, donant
la veu i la paraula als propis alumnes que hem classificat com a il.lustratius de

cert tipus de fracassos.

Per ajustar-nos a aquests objectius, hem considerat oportli fer Us del métode biografic
(SZCEPANSKI, 1980; PUJADES, 1993) focalitzant les narracions dels individus en la
seva vida escolar. Perd0 més quer relats biografics consfitueixen relats personals,
confeccionats a partir d’entrevistes contrastadores fetes al tutor i a I'alumne. Aquesta
técnica narrativa ens proporciona la suma d'opinions, actituds, valors, expectatives i
llenguatges que configuren la visio de lindividu del seu contexte particular. S6n
declaracions sobre alld que diusn i diuen que fan els nostres informants. Per aixd

constitusixen relats personals o narracions exemplificadores.

Per copsar allo que fan a la practica quotidiana caldria fer etnografia de camp.
Suposaria fer un seguiment directe de les rutines diaries, tant a dintre de I'escola com
a fora d'ella, dels alumnes entrevistats. Aquesta opcid hagués el.levat I'objecte d'estudi
cap a una major globalitzacié perd resultava del tot impossible degut als condicionats
de temps i de financiacié que hagués suposat. D'aqui la nostra voluntat de deixar clar
que no estern davant d'una aplicacic etnografica o semi-etnogrdfica sind d'una

prospeccio qualitativa ben acotada i focalitzada cap a objectius ben concrets.

Com vam identificar i entrevistar als alumnes? Una vegada obtingudes les tipologies de
desigualtat d'exit, vam definir una submostra de 12 alumnes prototipics enquadrables
enfre els "alumnes limitats sense expectatives” i els "alumnes en conflicte”. Donat que
I'exercici propectiu que voliem fer no necessitava d’'una gran mostra representativa sind,
més aviat, significativa, vam decidir comptar amb un total de 12 entrevistats (4 alumnes
per cada nivell educatiu; EGB, BUP | FP). Perd finalment aquest criteri no es va complir
per 'EGB (°). La definicié d’aquesta submostra venia condicionada també per altres

criteris: sexe, medi social, titularitat del centre i situacid en el curs 1993-84. Per ultim

* També cal remarcar que un dels relats (R10}, Fhemn incorporat finalment malgrat no vam poder entrevistar a
Falumne per la negativa del pare. Vam enfrevistar al tutor | a ia mare. Donada |a pocullaritat d'aguest cas (relacié
conflictiva def fill i dels pares amb |'escola en un contexte rural) vam preferr intagrar-ho.
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cal dir que |a totalitat dels entrevistats van ser enquestats mentres estaven a |'dltim curs
de cada nivell durant I'any 15892-83. Per aix0, quedaven enquadrats en les diferents

tipologies estadistiques.

Per accedir als alumnes, vam tomar a les escoles que haviem snquestat concertant una
entrevista amb el tutor del grup-classe. L'entrevista amb el tutor consistia en fer una
caracteritzacio del grup i la seva dinamica durant ef curs 92-93 aixi com una valoracio
exhaustiva de determinats casos individuals. A l'estar interessats par alumnes concrets,
repassavemn amb el tutor [es seves histaries individuals. L'eleccid dels informants, venia
aixi facilitada tant per I'enquadrament tipalbgic com per I'entrevista amb el tutor. En ¢inc
casos, els alumnes estaven repetint en el mateix centre; en els restants sis casos, vam

haver de contactar teletonicament amb ells.

L'entrevista amb el tutor venia guionada per una fitxa tipologica elaborada & priori sobre
eis alumnes que ens interessaven. L'entrevista amb els alumnes era semi-estructurada
a partir d'un guié tematic i del conjunt de dades proporcicnades pel tutor, fent una
interrogacio no directiva i conversacional per no influir en les declaracions o per
contrastar discordancies entre els informants. En tots els casos hem respectat les
visions unilaterals que tenen els informansts entres si (tutors i alumnes), tractant-los en
igualtat de condicions, intentant en tot moment arribar a contrastar qué diuen un
respecte de l'altre. Les continues discrepancies entre ambdds ens van portar a
relativitzar certes informacions que procedien d'un o de l'alire costat. En tot cas, han
quedat registrades en la presentacié de cada relat.

En les presentacions prévies als relats hem volgut contextualitzar en quin marc escolar,
personal i familiar es situa cada alumne, facilitant aixi una major comprensié de cada
cas. Tot aquest material descriptiu de cada "contexte” esta escrit amb un estil més obert
i interpretatiu, més proxim a l'estil pariodistic que no pas a l'estil dinic o de diagnéstic.
Constitueixen pincel.lades necesaries per ubicar cada relat en la seva propia
idiosincrasia personal.

Tipologies que ens interessaven

A grans trets, el fracas "limitat sense expectatives” es defineix com a aquells alumnes
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considerats "poc capagos” per la institucié escolar, amb escassos recursos personals,
poca predisposicié pel treball i I'aprenentatge i un marc d'expectatives limitat. A EGB,
la meitat dels Centificats i la meitat dels Graduats del Setembre corresponen a aquest
perfil. Exemplificarien de forma prototipica 'anomenat "efecte Pygmalié” mitjangant el
qual, els pronostics negatius que té el professor sobre 'alumne condicionaran la seva
actitud i predisposicio fins a |'extrem de confirmar finalment el seu fracas anunciat i
esperat. A la seva trajectoria académica de baix rendiment se li afegeix la formacio i
manteniment d’'un autoconcepte negatiu i la construccid d'un univers de baixes
expectatives i aspiracions. Els professors mantenen alhora poques © nulles

expectatives de que aquests alumnes puguin millorar o progressar en el seu rendiment.

Estariern davant del tipic alumnat que, davant |'especifica pressid de 'entorn escolar,
arriba a interioritzar el seu fracas com a conseqiéncia o efecte d'un conjunt de causes
personals (incapacitat, baix nivell intel.lectual, poc esforg, no servir per estudiar, etc).
Quan son agrupats en grups-classe homogenis, els propis tutors s’ha acostumen a
identificar-los amb apelatius negativitzadors (els burros, "los mongolos®, els sense-tarro,
els inutils o els impossibles). Es un perfil predominant en tamilies de classes socials
baixes perd també té una preséncia significativa entre families de classes mitjanes i
també hi apareix de forma minoritaria entre fills de classe alta.

El segon perfil collectiu que ens interessa explorar, el fracas en conflicte, es
caracteritza per una posicié de resisténcia i rebuig envers la institucié escolar,
manifestant de forma conflictiva la no adaptacié a les regles del joc académic i
institucional. De forma genérica, el seu rendiment podria millorar si dongués meés
impertancia als estudis donat que compta amb capacitat personal per assolir-ho.
Tanmateix, predomina una identificacié no ja ambivalent sind més aviat negativa amb
l'escola,

Aquesta tipologia és assimilable al tipus "alumnes anti-escola®, aguells que
desenvolupen i practiquen una cultura de grup de caire contraescolar amb diversos
graus de transgressio i desafiament, ben caracteritzats pels treballs etnografics d'en
Paul WILLIS (1977). A 'EGB la seva procedéncia social es concentra, sobre tot, en les
classes obreres, quedant en minoria a les classes mitjes i altes (1 de cada 10 fills de
classe mitja pertany a aquesta categoria). Perd al BUF s'inverteix la proporcio i passa

2 ser un pertil predominant entre les classes mitjes i altes. Aquest Ultim aspecte resulta
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del tot novedds per a la cultura socioldgica.

Hem volgut aprofundir la caracteritzacié d'aquestes dugues tipologies, tornant al camp
i entrevistant a alumnes que les exemplifiquéssin per tal de copsar diferéncies i
reqularitats individuals. L’apreciacio de la singularitat que comporta cada casuistica
personel ens ajuda a matissar les tipologies escollides explorant eém, tot i que
pertanyen a tipologies-marg, els individus mantenen una idiosincrasia irreductible. Hem
preferit explorar aquests dos perfils com a representatius del fracés, tal i com ha
descobert la recerca principal. Ens interessa més aprofundir en els perfils de fracas que
no pas en els d'éxit. La finalitat es ben simple: intentem consolidar o replicar els tipus
de fracas que hem descobert tot havent comprovat les diferéncies d'éxit que s’hi donen
en cada cicle educatiu. Una vegada ordenades i identificades les desigualtats d'éxit ens

resulta rellevant adentrar-nos en les diferéncies de fracas.

Presentacio dels alumnes i motius d’una eleccié

Farem una presentacio sintética de cada cas per poder familiaritzar-nos amb ells. Abans
perd, caldria justificar com hem preferit focalitzar més la tipologia "limitat sense
expectatives” (8 casos) en detriment dels "alumnes en conflicte” (3 casos). Més o menys
ja ho hem apuntat abans. Els anomenats alumnes indiferents, al marge de la seva
dimensié quantitativa, representen una de les constants més significatives i amagades
del fracas escolar. Segurament resulten les victimes més acusades de la segregacié
académica i de la desigual distribucié d'expectatives. Per valerar aquest perfil, cal
adoptar un punt de vista sobre I'escola que vagi més enlla de la mera visié meritocratica
I instruecional. Una lectura d’aquest tipus afirmaria que la causa del seu fracas es
basaria en linaptitud i lncapacitat personal d'aquests alumnes per superar als llistons
de |'aprovat i la suficiéncia.

Sota aquesta imputacic individualitzadora s'amaga la ideoiogia del don, el caracter
hereditari d'una incapacitat, sovint considerada com a un "handicap" (cufturai-
deprivation} determinat socialment pels ambients familiars i de classe. Des d’aquesta

visio, I'escola seria neutral davant desigualtats socials i familiars que constituirien

18



l'origen de les desiguals capacitats escolars dels alumnes (COLEMAN, 1968). Aquest
mite certament extés entre la professié docent vé contestat per plantejaments tebrics
critics i experiéncies-accions poc conegudes (PHI-DELTA KAPPA, 1980; LEVIN, 1992),

Des d'aquestes perspectives, el funcionament de la propia escola genera o deixa que
es processin desigualtats inicials de capital escolar en desigualtats d'aprenentatge i
d’excel.léncia acadéemica (PERRENOUD, 1990). Aquest procés es dona amb una
intensitat variable i diferencial en funcié de les politiqgues pedagdgiques dels centres:
aquestes poden mostrar 0 amagar, amplificar o reduir, dramatitzar o naturalitzar les
desigualtats d’aprenentatge en funcié de quins sostres o normes d'excel.léncia adoptin.
Els alumnes etiquetats com a “incapacos” o "limitats" exemplificarien una de les
principals paradoxes del sistema educatiu, al defensar la iguaitat d'oportunitats perd fent
viure comm a mérits ¢ culpes i com a incapacitats individuals el que no son, sind,
diferéncies socials (FDEZ.ENGUITA, ).

Els considerats incompetents passen sense pena ni gloria per 'escola, sén casos
"impossibles de millorar” que no molesten ni desafien 'autoritat docent, que tenen clar
el que donen de si i no estan disposats o no poden donar més del que donen. En
qualsevol cas, no han tingut moltes oportunitats de desernvolupar les seves
potencialitats, els suspensos "s'els han menjat” i acaben per intericritzar el seu fracas

com a responsabilitat personal.

Per adentarar-nos en una valoracid no esbiaxiada d’aquest peifil, s’ha de tenir ben
present com l'escola resulta ser una poderosa maquinaria de formacié | adjudicacié
d'expsctatives | d'autoimatges sobre la valua i la competéncia personal. Ja sigui
mitjangant FPavaluacié formal dels curricula oficial o mitjangant I'aprenentatge i
autoaprenentatge que es dona en les rutines i interaccions que configuren el curriculum
ocult. Els missatges negativitzadors que es rebin d'aquestes dugues esferes -en
especial de la primera- condiciona la formacié i manteniment d'actituds d'indiferéncia,

d’apatia i de desinterés pel treball escolar i pel saber académic.

Aixi, mitjangant una logica de refredament o de disuasio {cooling-out function) sense dir
a ningu que no deu estudiar, I'escola conveng a determinats alumnes de que no valen
per fer-ho (CLARK, 1990). La interioritzacidé d’aquest missatge negatiu i desanimador
que el qualifica en tant que "limitat", fa minvar les seves capacitats d'aprenentatge i el
seu marc d'expectatives.
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Resulta, per tant, una tipologia incdmoda per a la institucié escolar i aquesta sal
respondre en consequéncia a base d'obviar-la, naturalitzar-la com a inevitable i
minimitzar la seva responsabilitat en reproduir un perfil com aquest, tan poc nitid i
transparent. Creiem que resulta necesari prestar una major atencio als alumnes limitats
sense expectalives, escoltant el seu discurs exemplificador, Potser podem descobrir
aspectes poc coneguts i poc confesables d’aquests alumnes, dialogant amb les seves
narracions personals sense apriorismes ni reduccionismes uniformadors. Un dels
aspectes gque als diferencien dels alumnes en conflicte és la seva individualitat, reflexe
d’'una casuistica singular i particularitzada que fan impenetrablement seva. Per aixd
resulta pertinent estudiar-los a partir de relats personals i no a partir de grups de
discussid o altres técniques grupals d’estudi.

Aquest conjunt de metius justifiquen I'eleccié prioritaria d’'un perfil col.lectiu tan persistent
i singular com aquest, en detriment del perfil d'alumnes anti-escola, resistents o en
conflicte. Aquesta segona grupalitzacid ens resulta més identificable i familiar malgrat
estigui carregada de tdpics i convencionalismes ideologics | morals. Perd, en principi,
ja existeixen certs estudis que la focalitzen (FEITO, 1980; ARENAS, 1993).

Hem seleccionat tres casos de "racas en conflicte” i vuit casos de "limitats”. Passem
a presentar, en primer lloc, els casos d™alumnes en conflicte” i després presentarem els

casos "limitats sense expectatives”.

a) Alumnes en confiicte

Cas 1: L'Antonio viu en un barri suburbial de Sabadell i assisteix a I'escola puiblica del
barri. A partir del cicle superior d’'EGB comenga a suspendre en excés no aprovant cap
dels cursos (68, 7& i 8&). El seu horitzd és assolir el Graduat i per aixd esta repetint 88
sense gran convenciment. Prové d'una familia de classe obrera i aspira a treballar de
ped. No és un alumne violent, com altres companys seus, perd resulta transgressor,
irreductible | molt emprenyador. S'el considera capag d'acabar d'aprendre a llegir i a

escriure correctament perd res més.

Cas 10: En Gérard ha fet 'EGB a una escola religiosa del seu poble, passant a fer FP1
Administratiu al mateix centre. Va passar amb el Certificat i va abandonar al mig del
segon curs. Entre dos més | ell formaven el nucli resistent i indisciplinat del grup-classe,
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per la qual cosa arrosega un historial d’expulsions | amonestacions. La seva familia
tambe va conflictuar la seva relacié amb l'escola, de la qual no volen sentir res. Ara esta

estudiant Mecanografia en una académia de la comarca.

Cas 11: En Rodri va suspendre sistematicament durant 'EGB, treient el Certificat i
passant-se a ['institut public de FP per cursar la branca d’Automocid. Aquest centre té
una politica disciplinéria molt estricta, fruit d'una reaccié institucional tardia a greus
problemes interns de finals dels anys BO. No es estrany que s’amplifiqués el cas d’en
Hodri com a coniflictiu, al igual que molts dels seus companys de classecper la peculiar
manera de ser i d'estar. Finalment, abandona sense acabar el Primer Grau sota

lindoléncia i despreocupacid de la majoria de professors.

b) Alumnes limitats sense expectatives

Cas 2: Yolanda, de familia modesta, va treure el Certificat i ha acabat fent FP1-
Administratiu sense estar convenguda. Va estudiar en una escola religiossa da la seva
ciutat on la tenien diagnosticada com a "molt limitada intel.lectualment”. Des del 6é&
d’EGB va iniciar I'espiral de suspensos que la van portar a repetir 7& d’'EGB i acabar

el Bé aprovant només 4 assigantures.

Cas 3: L'Alba, en canvi, prové d'una familia de professionals urbans, perd comparteix
amb la Yolanda una etiqueta de "poc capag” i una trajectdria de rendiment semblant;
també comenga a suspendre a l'iniciar el cidle superior, repeteix 7é i acaba amb el
Certificat. Ara esta a una escola privada de disseny grafic.

Al BUP, tenim dos nois | dugues noies. En Jose {cas 4), prové d'una familia obrera i
analfabeta, va treure el Graduat & I'EGB perd va fer tot el BUP carregat de suspensos.
L'escola el considera "poc capag® malgrat s’esforca complint amb el treball escolar.
Repeteix 2n perd en suspén 8 assignatures en acabar 3ri no es presenta a recuperar-
les al Setembre. Abandona linstitut | es posa a treballar. Ara esta fent la "mili*, L'Albert
{cas 5), és el seu antagonista social: prové d'una familia de profesionals lliberals i a el
BUP al mateix col.legi d'élit on va cursar 'EGB. El seu historial esta plé de suspensos,

repeteix 3r | aconsegueix passar al COL amb 2 pendents, després de recuperar-sg en
uns examens "especials” que fa 'escola al Juliol.
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Cas 6: la Maria arriba amb 19 anys al repstir 3r (va repetir també el 2n), continia sent
absentista i acosturmna a tenir baixes per malalties i depressions {pateix anorexia). Els
professors la veuen com a "poc capag” i molt desinteressada pels estudis. De fet no
acostuma a complir amb els treballs escolars. La seva companya d'institut, la Ruth {cas
7}, també esta repetint 3r de BUP. Té un historial carregat de suspensos, malgrat esta

considerada com a una alumna "capag” perd tambe, desinteressada i mandrossa.

A la FP, la Mertixell {(cas 8) esta repetint 2n de FP1-Llar amb 18 anys, després d’haver
suspes el BUP. Prové d'una familia benestant. Es absentista perqué treballa i manté
certa distancia critica i resistent envers |'academicisme del centre. No estudia gens
malgrat esta considerada com a "bastant capag”. L'Alex (cas 9), en canvi, és repetidor
de 3r de FP2-Quimica. Esta tenint molts problemes per acabar el Segon Grau a causa
d’un desinteres creixent i la poca aplicacio que mostra cap a I'estudi. Viu un xic angoixat
la competitivitat del mercat de treball, per aixd s'aferra al projecte de treure's el titol com

sigui.

El lector podra trobar en el seglient quadre una classificacié dels casos a partir de cinc

variables identificatives.

ESCOLA

SITUACIO MARC TIPOLOGIC

R-1 Home Baixa Piblica Repetidor CONFLICTIU
R-2 Dona Baixa Privada Contificat-FP LIMITAT S.EX.
R-3 Dona LIMITAT S.EX,

Priblica Enseny.n.reglat

R-4

Abandd-Atur

Baixa Publica LIMITAT S.EX.
RS Home Mitja-alta Privada ~ COU dolent LIMITAT S.EX.
R-€ Dena Mitja-baixa Piblica Repet-absentist LIMITAT S.EX
A-7 Dona Baixa Piblica Repetidora UMITAT S.EX

AT

Mitja-aha Privada Repeot-absentist LIMITAT S EX
R-9 Horme Mitja-baixa .Pabikca Repetidor LIMITAT S EX
R-10 Home Mitja-baixa Privada Enseny.n_reglat CONFLUCTIU
R-11 Home Balxa Plblica Abandb-Atur CONFLICTIU
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2. COM ES PERSONALITZA EL "FRACAS ESCOLAR"?
Un plantejament des de l'idiosincrasia, 'aleatorietat | la diversitat

En aguest capitol presentem les referéncies teoriques que considerem imprescindibles
per poder analitzar els casos tot aconseguint una major personalitzacio del fracas que
representen. En lloc de fer servir una &ptica uniformista i esterectipada del fracas i de
Funivers escolar, optarem per una aproximacié muitiple que fuig del reduccionisme
idecldgic habitual: aquell que fa passar el fracas com a un problema de rendiment
académic de |'individu. Per aix®, farem una primera exposicid centrada en fer rellevant
lidiosincrasia adolescent i el marc del seu aprenentialge per poder encarar millor la
unitat d’analisi. En segon lloc, ens fixarem en la diversitat d'alumnes, d'escoles, de
professors i de families que configuren l'univers educativ, En suma, ens apropem a
Fanalisi del fracas a base d'apreciar l'idiosincrasia, I'aleatorietat i la diversitat en les que

es contextualitza.

2.1. L'idiosincrasia adolescent i 'escola

L'articulacié d'els espais familiars, personals i escolars constitueix un entorn amb el que
Falumne interactla i reacciona, interpretant i significant els episodis i situacions
quotidines en que participa. Aquesta dialéctica permanent li reporta un procés
experiencial ple de vivéncies, orientacions subjectives | sabers practics que el
personalizen en tant que subjecte en plé procés d'aprenentatge vivencial i no només
académic. L'escolaritat no constitueix dnicament un milja de preparacio per a ia vioa
adufta sind que, abans que res, és un moment de la vida matsixa. Per aixd, convé tenir
clar dos aspectes diferenciats perd interdependents: en qué consisteix el procés
d'adolescéncia i com aquest s'expressa en el mare de |'escola.

Respecte al primer punt, cal considerar als alumnes com a adotescents inmersos en un
procés de canvi, adquisicid, construccié i consolidacié de la seva identitat social i
personal (ERICKSON, 1980). Aixi, cal entendre la serie de desajustos, irregularitats,
contradiccions | deseslabilitats personals com a expressions del canvis cognitius i
afectius propis d'aquesta etapa de vida (12-16 anys). El que succeeix és que aguest

conjunt d'expressions irrefrenables de la condicié adolescent queden processades

21



alhora en el contexte de les relacions educatives i escolars (°).

Per funcionar com a alumne, |'adolescent orienta les seves pautes d'accid en funcid dels
significats que indueix del marc escolar. Aquest exercici de posicionament el formula a
partir d'un capital cultural, d'un personal esquema de referencies que va adquirint i
assimilant en els mateixos processos d'interaccio social en els que es mou (familiars,

amicals i escolars) | que conformen el micro-contexte cultural al que pertany.

Les relacions socials i les relacions humanes, a dins i a fora de I'escola, sén fonts
d’aprenentatge vivencial que contribueixen a modular la conducta personal i la postura
de rol de l'individu. S'obre aixi un arc multiple i idicsincratic de maneres de ser, de fer,
de sentir i de funcionar davant I'sntorn personal i, per tant, davant I'escolaritat, Tal i com
assenyala 'Escola de Ginebra, d'aquest univers en ebullicié s'en desprén una pauta
comu: |'egocentrisme adolescent o tendéncia a mantenir una idiosincrasia permanent

i irreductible.

Una apreciacio etnografica dels significats culturals que s'amaguen sota la idiosincrasia
adolescent ens la proporciona Roberl. Everhart (1993) basant-se en les tesis de
Habermas en torn a l'estructuracid, procés i Us del coneixement. Ens div ¢ém els
alumnes estan inmersos en una espiral no univoca sing ambivalent i dialéctica entre dos

codis diferents de coneixement, que a la practica habitual s'oposen entre si:

a) el reificat o instrumental-técnic (unilineal, acritic i sumatori) exigit i premiat per 'escola

i transmés amb una intensitat diversa de reificacié per part del professorat.

b) i el regensratiu-comunicatiu (interpretatiu i simbolic) que s'infereix i s'alimenta de la
interaccid sodial, la interdependéncia amb els iguals i F'experimentacid vivencial de
Fadolescent. Aquest seria l'idiosincratic i caracteristic dels joves en tant que refugi i
reafirmacié de l'egocentrisme que apuntavem. L'estructuracié del coneixement
regeneratiu prendra especificitats manifestes en funcié del micro-contexte cultural de
procedéncia dels adolescents.

Tal i com ens mostren les teories reproduccionistes, la major empatia i transferibilitat

? No s"ha d'oblidar, justament, gue la determinacié de les etapes del cicie de vida gdn culturalment pauiadas al llarg ds Ia
hisfqﬂa. Cal tenir prasant una visi genealdgica de cém ol procas capitalista ha construit 'adolescéncia com a tal, assignanti
rolg i funcions deliimitades i creant una organitzacid especifica per socializarla: I'sscola.
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enltre ambdés codis es dona en 'escolaritat d'aquelles classes socials que compten amb
el mateix capital cultural que promou i es mobilitza en f'escola. Perd la possibilitat d'un
majora transferibilitat simbodlica entre determinat capital familiar i el capital escolar, no
impideix I'existéncia de dissociacions i tensions manifestes que, en aquest cas, es fan

més palpables en I'ensenyament secundari que no pas a I'educacio basica.

En certa mida, l'escola genera un anlagonisme permanent entre les formes
d'aprenentatge exigides formalment des del curriculum oficial | les subiacents al
curriculum ocuit i la sociabilitat adolescent. La dialéctica de legitimacid o deslegitimacio
de la validessa, utilitat i transferibilitat entre ambdds codis vindria determinada per les
cultures pedagogiques dels centres (no sempre conscients) i la seva visio de
lidiosincrasia adolescent, En funcié de cérn s'ajustin entre si, es configuraran diferents
escenaris pedagogics i peculiars subcultures estudiantils, singularitzant especifiques

condicions socials del que sera I'aprenentatge escolar.

Si l'escola funciona sota un academicisme formal, imposant uns procediments didactics
vicaris, un curriculum prescrit i standard i un treball escolar poc expressiu, s'obté una
relacié educativa al.lienadora i disciplinaria fonamentada en diversos graus de control
social. Es el marc habitual que apareix quan I'escola no prén l'esfera regenerativa
adolescent i el seu conjunt d'interessos, motivacions i cogniccions, com a base de
|'aprenentatge i de la relacio educativa. Es allo que Basil Bernstein (1930) caracteritzava
com & classificacio forta del curriculum i estructuracié forta dels estils interns de control

social.

L'escola mai parteix d'una andlisi de la maduressa i la idiosincrasia individual
(interessos, inquietuds, desenvolupament cultural, social  emotiu de I'alumne). Més aviat
forca a la standaritzacié i la uniformitzacié de I'alumnat tractant-ho com a "capses
buides" a omplir de "coneixement, actituds i valors" prescrits pel curriculum que cada
escola i cada professor executa de forma rutinaria. A la uniformitzacié que no té en
compte les diferéncies, s'hi afegeix la pluri-standaritzacié de |'alumne per part dels
diversos professors, mantenint cadasct d'ells una visid particular de I'sscola, de
I'aprenentatge i de I'adolescéncia sobre bases, més aviat, intuitives i parcel.lades que
a vegades, es justifiquen com a psicopedagégiques.

La resposta consentidora, discrepant ¢ de rebuig per part dels adolescents matissara
el seu grau d'implicacié i identificacié front I'escola (FDEZ.ENGUITA, 1990). Aquests
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posicionaments, ja siguin visibles, latents ¢ encoberts, condicionaran la predisposicié
o I'insumissio adolescent a millorar o no ef seu rendiment académic i optimitzar o no les
seves capacitats en tant que alumnes. En aguesta dialéctica, els majors perdedors

provindran, i no exclussivament, de les classes socials baixes.

Per aixd, sembla que |'escola sigui un escenari massiu d'aculturacid que imposa una
determinada relaci¢ educativa que no parteix de lidicsincrasia adelescent i excloeix a
l'alumnat en la co-gestié de les formes de seleccio, transmissio, adquisicid i avaluacié
del curriculum. Especialment, quan |'escola tracta amb adolescents i pre-adolescents
de les classes socials baixes. Aixo ens demosira, com ef fracads que genera la institucio
escolar és el preu necesari per a mantenir una determinada concepcié politica de
l'escola. Una concepci6 que implica el manteniment de unes formes de deminacié i de
poder al si de la societat i que té comn a efectes conseqlients la desqualificacic i el
malestar docent, la parcel.lacidi 'arbitrarietat del curriculum, |a al.lienacié dels educands

i el "fracas” d'una bona part d'ells.

Pero, alhora és I'éxit d'una funcié estructural que compleix la institucié escolar: la
seleccio i disgregacié social, al diversificar els interessos i motivacions personals,
induint trajectories formatives | expectatives ocupacionals dispars per a omplir
l'estructura desigualitaria de llocs de treball que requereix el sistema productiu.

La divisio del treball en les societats capitalistes avangades requereix, abans de tot, una
escola que diversifiqui els projectes i les expectatives ocupacionals dels adolescents,
legitimant una divisié meritocratica que apareix, cada cop més, com a ingqUestionable.
Per aix®, més que instaurar una mecanica de reproduccié sacial, 'escola és generadora
f certificadora d’una massiva disgregacié d’expectatives desnivel lades que posen en
competicié als adolescents per insertar-se en el precaritzat i inestable mercat de treball
que els espera.

En compensacio, el major fracds de I'escola i el preu que sembla destinada a pagar
resideix en no ser capag de contenir la progressiva influéncia de "l'escola paral.lela” en
que s’estan convertint els mass-media i les industries de consum juvenil. Aquests espais
socialitzadors resulten ser els mitjans enculturadors i creadors d'opinié més atractius,
crefbles i legitims per a Iimaginari adolescent. No Gnicament pels adolescents de
I'ensenyament secundari sind tambsé, i aixt és una prediccid ja constatable, pels pre-

adolescents de primaria. L’escola, per contra, sembla destinada a perpetuar-se com a

24



un mitja instrumental per qualificar-se i multiplicar les futures oportunitats de treball. Un
trajecte de durada variable per la desigual paciencia que s'espera de ['heterogeni

col.lectiu adolescent.

2.2. El marc de l'asprenentatge adolescent

Farem una sucinta caracteritzacié del mare d'aprenentatge dels alumnes. Sense anim
de ser exhaustius, ens fixarem en dos pols concrets. Segurament citarem generalitats
que son, no obstant, poc dialogades i reconegudes pels actors escolars (professors,
pares, alumnes i experts). Més aviat, son amagades i obviades per I'escola, tot i que
apareixen com a denuncies, demandes i queixes habituals en el discurs dels alumnes.
Aquest encobriment trasparenta, en el fons, les relacions de poder instituides en

I'escola i el conflicte latent que aquesta intenta disuadir intencionada o espont&niament,

En primer lloc, en la relacid instruccional predominen els aprenentatges divergents. Les

noves teories de psicologia de |'aprenentatge mostren la dissociacic entre alld que
ensenya i transmet ef professor i alid que aprenen i assimilen els alumnes. Pel que
respecta als alumnes, ens referim a una mecanica d'aprenentatge especifica, al
reinterpretar allo que s'els transmet a partir de supdsits sublacents. Aquests suposits
s'originen i es reafirmen prenenta com a punt de referéncia I'egocentrisme cognitiu que

apuntavem abans.

Aixi, molts continguts que semblaven entesos i acordats, s'assimilen a partir de
concepcions parcials i erronies que provoguen aprenentatges equivocats o dificultats de
comprensié. No és un problema d'incapacitat personal, malgrat que normalment aixi
s tractat, sind d'adequacio de la interaccié didactica a I'idiosincrasia dels adolescents

| als processos cognitius que evoca el tipus de coneixement que s'imparteix.

Superada |a practica de "la lletra amb la sang, entra”, es generalitzen altres que no sén,
exactament, facilitadores educatives: derivar als alumnes a I'omniscent llibre de text,
deixar de banda als que no entenen per no perdre el ritme de classe, simplificar les
explicacions fins a l'infantilisme, diagnosticar déficits intellectuals o ser inflexibies

davant déficits i problemes de base mereixedors de nous suspensos.

En la base d'aquesta constant, predomina I'hegemonia concedida al coneixement
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declaratiu i memoristic deixant implicit o secundat el coneixement procedimental. Molts
alumnes assimilen a partir de referéncies anecdotiques i parcials, sense arribar a saber
ni a descobrir com es fan o son les coses. El bagatge de 'aprenentatge adolascent esta
plé de salts, d'imatges, d'inventiva i d'implicits, dubtant del valor d'alld que s'assimila,
Dubte que desapareix despres de l'examen i que ié com a resultat oblidar-se
inmediatament d’alld examinat o constatar de nou una nova tentativa fallida que
realimenta la sensacidé de fracas i de no superacié. Ara bé, no s'assimilaran
coneixements pero si una determinada concepcid de 'escola, | un model de societat i
un model de relacions inter-personals | un model de treball i de rendiment personal. Tots
els aspectes que configuren I'enculturacié de les pautes dominants en la societat. En

aquest sentit, I'escola realitza amb éxit la seva missio enculturadora.

En segon lloc, persisteix una tendéncia uniformadora gue ignora les diferéncies

individuals o les sobredetermina. En el primer cas, no hi ha adeqiiacio a les aptituds i
competéncies individuals del grup-classe, uniformant una norma d'excel.léncia o sostre
que va seleccionant i excloient als alumnes al llarg d'assignatures i de cursos. Les
desigualtats reals d'aprenentatge s converteixen aixi en desigualtats de capital escolar.
Les idiosincrasies personals son passades per alt, es prima el programa a impartir a un
determinat ritme | seqlienciacid, el professorat no se sent responsable ni pat solucionar
mancances i problemes de base i per contra manté la sustancialitat de la disciplina o
s’autoprojecta una imatge d'alumne ideal que compleixen només uns quants. En
definitiva, I'il.lusio igualitaria de escola (mateixes assignatures, mateix tracte, mateixos
professors, etc) unitormitza les diferéncies individuals, responsabilitzant a I'alumne dels

seu propi fracas. Aqui caldria afegir un comentari colateral,

L'escola es veu sotmesa a una pressié social externa ben forta com a plataforma que
no acaba de complir la seva missid ("a culpa ia té 'escola”, 'escola hauria de reduir les
problematiques socials, l'escola ha d'educar més en la "cultura”de la “professionalitat”
del “didleg”, de la "tolerancia”, de la "sensibilitzacié", etc). El descrédit de I'escola i la
resposabilitzacié indirecte que es fa a fa professié docent, provoca que el professorat
intenti dignificar-la a base de I'exigéncia i I'enduriment dels minims d'excel.léncia. Una
resposta aixi és beneida pels propis pares i per la inspeccid educativa, perd deixa al
descobert a aquells alumnes amb ritmes d’aprenentatge i dificultats gspecifiques que
acaben sent "declarats” com a "fracassos”,
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Quan es fa adeqlacid als ritmes i idiosincrasies personals s'acostuma a realitzar a
partir de mecanismes compensatoris que venen justificats pels handicaps ¢ deficiéncies
que es diagnostiquen en certs alumnes, en lloc de fer-ho a partir de les competéncies
i aptituds enddgenes que es puguin desenvolupar i optimitzar. S'acaba fent lo mateix
perd amb una menor exigéncia, convertint la diversitat en desigualtat d’aprenentatge.
D'aqui les critiques que reben certs tractaments de [a diversitat com a encobridors de

una nova forma de seleccio | segmentacié de I'alumnat (GRIGNON, 1891).

Com a resultat, obtenim un marc muiltiple i plural de desiguaitats d'aprenentaige
caracteritzat per una gran aleatorietat Es a dir, hi ha nombrosses variables presents
que fan aleatoris | personals els modes i les maneres de |'aprenentatge i el
desaprenentatge adolescent, Per aixd, resulta necessari relativitzar la funcio neutra de
'escola i apreciar cém impulsa | millora les capacitats de certs alumnes i cdm
despotencia i disuadeix les capacitats d'aitres, sancionant constantment als qui no
arribin al minim exigible. L'escola esta molt compromesa en la génesi dels processos
d'excel.léncia o inexecel.léncia que avalla, perqué abans d'avaluar, ensenya, podent
prevenir els problemes d'aprenentaige (PERRENCQUD, 1992).

D'aqui que l'escola generi desigualtats aleatéries que acaben tenint una regularitat
estructural. Potser per aix0, acaba sent una maquinaria segregacionista | reproductiva,
proposant-s’ho o no. Unes vegades per la pressid imposta pels tecnblegs educatius a
la professié docent (matriculacions, programacions, ratios d'alumnat, recursos
economics, etc), altres per la propia politica de gestié del centre (innovacions
didactiques, politiques de rendiment | de repeticions de curs, politica disciplinaria,
participacid d'alumnes i pares, projecte educatiu, etc) i altres pel mateix micro-contexte
a laula (tecries implicites dels professors, diversitat d’estils docents, interaccié
educativa, pluralitat d'alumnes i de conductes en interrelacio, etc).

2.3. Un atlas de diversitat

Per a asumir una perspectiva personalitzadora i comprensiva del fracas escolar, els

principis d'idiosincrasia i aleatorietat s'acompanyen del principi de diversitat, Ei fet
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dincloure aquest concepte en el nostre discurs, és déu a la necessitat d'operar amb una
imatge poliformica i multivariant de ['univers escolar. En lloc de constituir-se com a una
estructura determinista i invariable, indemne a l'accid i la intervencié dinamica dels

actors socials, constitueix un espai multilocalitzable i una produccié socialment activa.

Es muitilocal perqué es dispersen multitud de tipus d'escoles en funci¢ dels entorns
socials on s'ubiguen i on s’irradien. Es un producte social viu perqué és un escenari
estructurat pel marc especific de relacions socials que es dona sntre els actors de la
comunitat educativa (docents, alumnes, pares, expertsi planificadors). Aixi, les diferents
comunitats o contextes escolars no sén iguals entre si malgrat que mantenen
regularitats estructurals i comuns. Més aviat, venen condicionades per la diversitat
individual dels alumnes, per la diversitat organitzativa, pedagégica i docent i per les
diferanciades clientel.les socials i familiars. Més enila d’una visié unificada i compacta
de l'escola de masses, lalumne-massa, la corporacié docent i les classes socials,
apareixen multitud de subjectes i unitats complexes i singulars, apreciables des d'una
prisma de diversitat giobal. Volem incidir en el fet de que no és I'escola la que resulta
standaritzada i uniforme sin® la seva funcidé o meta-funcié social. 8on les formes
d’aplicacio i proces de la seva funcié estrucutural les que distingueixen les escoles entre

si,

El principi de diversitat vé a constatar la variabilitat empirica del fet escolar. Aquesta
constatacio és visible des de [a microsociologia de I'educacio (interaccionisme simbdilic,
etnometodologia i etnografia). Repassarem quina diversitat d'alumnes, de professorat,

de centres i de clientel.les s6n detectables a escala microsociologica.

a) La diversitat tipologica d’alumnes

Des d'aquesta perspectiva, es fan apreciables els diferents subgrups d’alumnes que
configuren un grup-classe i les diferents actituds que mantenen davant 'escolaritat.
Inicialment, I'etnografia britanica de mitjans dels seixanta (HARGREAVES, 1967:
LACEY, 1970) va oposar pols extrems i dicotdmics: els alumnes pro-escola amb
decidida cultura académica i i els alumnes anti-escola amb una expressiva i clara
cultura antiacadémica. Amb el pas dels temps, les tipologies intermitjes fan la seva
aparicid, al constatar dos maneres d'identificar-se amb I'sscola i dos postures de rebuig.
La classificacié d'en HARGREAVES (1979) formulada a principis dels vuitanta sembla
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que es manté amb plena vigéncia actual. No obstant aixd, cal remarcar com el pas del
temps no ha incidit en l'aparici6 de noves tipologies ja sigui pel procediment
classificatori que s'acostuma a utilitzar per diferenciar I'alumnat o bé perqué al marge
dels canvis socials i generacionals, l'actitud dels alumnes envers I'escola es manté
indemne al pas del temps justament pel caracter conservador i poc progressiu de la

institucid-escola.

De fet, les tipologies resultants del nostre estudi coincideixen, en gran part, amb les que
va descobrir Hargreaves. Aquesta coincidencia empirica demostra la consisténcia i
transferibilitat, espaial i temporal, de la seva aportacié (*). Es la rad per la qual la farem
servir com a eix per a apuntar altres estudis posteriors que venen a aprofundir i
desenvolupar els aspectes singulars d'aquests quatre perfils den HARGREAVES
(1979). De forma simultania, enquadrem l'interessant aportacié de sintesi formulada per
FDEZ.ENGUITA (1990) que vé = refrendar la particid de quatre estratégies personals

davant I'escola:

a) eis alumnes compromessos (conformistes que comparteixen I'esquema de
valors que defensa Pescola). Vendrien a ser els gui s'identifiguen instrumental
i expressivament amb l'escola, en correspondéncia amb la subcultura de classe
mita de la que formen part Mostrarien una estratégia d’adhesic
(FCEZ.ENGUITA,1990).

b) els alumnes instrumentallstes (no estan compromessos amb I'escola perd
I'utilitzen com a medi per a posicionar-se en el mercat de treball). S'aprofitarien
d'ella per la possibilitat de mobilitat social que els hi ofereix. Per aixo, serien
alumnes adaptatius (AGLETON & WHITTY, 1985) o amb una estratégia
d'acomodacio (FDEZ.ENGUITA,1990) a l'identificar-se amb I'escola de forma
instrumental | no expressiva, donat que provenen de classes socials baixes. Hi
ha una bona etnografia sobre aguest tipus d'alumnat (EVERHART, 1983).

c) els alumnes indiferents (I'escola els hi avorreix i els tracta amb la mateixa

indiferéncia que ells mostren), El seu signe caracteristic és la seva

* Convé assenyslar qus HARGREAVES (1979) no distingueix tipus de fracassos i tipus d’'alumnes, tal i com
ho hem nosaltres. La nostra recerca, perd, fa més émfasi en una tipologitzacié de desigualtats d'éxit,
en les que és inmanent un corresponent tipus d'alumnat {v. JAUME FUNES, cap. 5: "Diversitat
d’alumnes i desigualtats d'éxit’, pp. X0t-x0x).
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individualitzacid, sentida com a resultat d'una dissociacié amb Pescola
(FOEZ.ENGUITA,1990): no accepten les exigéncies de rendiment de |a institucid
malgrat que si s'identifiquen expressivament amb ella. Manifesten el seu

malestar amb passivitat, indoléncia i desinterés,

d} el alumnes opasitors o anti-eacola (rebutjen la finalitat de I'escola com a
impugnacid i aversid a la cultura académica). Funcionen com a grups d'iguals
compactes i desafiants a 'autoritat escolar, manifestant el seu malastar en forma
de resisténcia (FDEZ.ENGUITA,1980) al no identificar-se ni expressiva ni
instrumentalment amb I'escola. Diversos estudis etnografics donen compte dei
funcionament idiosincratic d'aquesta logica anti-escolar (WILLIS, 1977;
McROBBIE, 1978, CORRIGAN, 1979; JENKINS, 1983).

Només farem dos apunts mes referits a les postures, visibles, latents o encobertes, de
rebuig i malestar escolar. Per una part, en contra dels mites imperants, aquestes
actituds no sén patrimoni Gnic de la classe obrera. També existeix entre alumnes de
classes mitjes i altes, entre altres causes, per |a devaluacié dels titols escolars que té
el seu origen en la massificacié dels nivells superiors de I'ensenyament (LEVIN, 1979).
En segon lloc, cal afegir que les postures negatives davant I'escola apareixen quan els
alumnes ne creuen en la mobilitat social (classes baixes) 0 no esperen compiir amb la
reproduccic de classe (classes mitjes). Aquest dltim aspecte resulla novedos i poc
estudiat. Perd representa la dimensié més alarmant del frachs i el malestar escolar dels

fills de classes mitjes,

Com a caracteritzacid genérica, aquesta particié ens aproxima a la diversitat d’alumnes
que es poden trobar en un mateix grup-classe amb els que el professorat haura
d'interrelacionar-se. Sén tipologies d'alumnat que no ens informen, perd, de com sén
realment els adolescents que s'amaguen sota el rol d'alumnes. La idiosincrasia més
personal sempre apareix oculta | obviada, fins i tot, per la propia sociclogia de
I'sducacid.

b) L'arxipiélag docent

Els estudis proximals i microsocioldgics de la "New Sociology of Education” (YOUNG,
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1971; WHITTY & YOUNG, 1977, WOODS,1979) es preccupen per desentranyar la
produccio de significats a 'aula, la funcio politica del curriculum i la funcid docent en la
relacic educativa. El professarat apareix no tant com a comunicador o professional
académic sind, sobre tot, com a gestor o manager de les relacions educatives i de |la
conduccio del grup-classe (HANDY & AITKEN, 1986). Es un executor dinamic del
curriculum, que pren decissions constants per mantenir i suscitar I'interés dels alumnes

a base de controlar les seves conductes.

Es per aixd que les teories implicites del prolessorat, els seus presupdsits pedagdgics
i la seva visid de I'alumnat (RODRIGO, 1885), el fan operar amb automatismes gque
incorpora com a rutines d'accio. En funcid de 'estil docent que adopti, en un determinat
marc de condicions de treball, alguns autors tipologitzen al professorat diferenciant entre
els professionals (compromessaos amb un docéncia eficient), els llibertaris (docéncia
participativa i critica), els burdcrates (docéncia impersonal més compromesa amb els
interessos corporatius) i els sacerdotals (docéncia moralitzant), Perd més que
enquedrar estils docents -que no sén mai Univocs delt tot-, ens interessa remarcar cém
l'experiéncla escolar dels alumnes vindrd molt condicionada pel tracte que rebin del

professorat. De fet, aquest pot ser comu i transversal als diferents estils docents.

Una de les regularitats constatades és la influéncia d'aquest tracte en l'autoestima de
lafumne, al donar-se una dialéctica tipica de desvaloracié i auto-desvaloracié que vé
a reforgar els comportaments de fracas de l'alumne (RIST, 1971; KEDDIE, 1971;
ROSENTHAL & JACKOBSON, 1968). L'anomenat "sfecte Pygmalid” vé a confirmar les
pre-concepcions negatives del professor envers determinats alumnes que responen en

conseqléncia al sentir-se etiquetats i menysvalorats. Les actituds reprobatories del

professorat condicionen les conductes individuals de rendiment. Hi ha alumnes que sén
presentats com a modelics davant la resta, altres son ridiculitzats explicita o
implicitament, a uns se'ls hi donen tasques desaliants a altres s'els condemna a la
rutina, als "impossibles” se'ls ignora passant desapergabuts, als "conflictius" s'els manté

ben controlats i aixi sucessivament.

La diversitat docent fa que l'aula s converteixi en un escenari de tracte diferencial en
el que tothom avaluara a tothon a partir de jerarquies implicites o ben explicites que
informen del desigual valor personal. Es per aixo que /a relacid educativa és un joc de
construccic i detentacio d'imatges i auto-imaiges que influsixen en el propi proces
d'aprenentatge i d'avaluacic (PERRENOUD, 1990). Tot tenint en compte aquest fet,
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sempre caldra considerar quines son les condicions de treball del professorat, quins
constitueixen sis elements de la seva prolessionalitat, cdm s'adapten, recreen o
conflictlen |a seva condicié de funcionaris publics i ¢cdm es representen a si mateixos
la seva missid social, que és alhora, laboral i educativa. El propi malestar docent no
deixa de ser un efects tentacular del propi "fracas" dels alumnes. | aquest fet
s'acostuma a obviar i oblidar per part de moits (els propis professors, els tecnolegs, els

pares i els experts).

c) Les escoles son una geografia concreta

En aquest apartat apuntarem la diversitat de centres que s'amaga sota I'imatge
uniformadora i monolitica de "l'escola”. Aquesta imatge té el seu arigen en els discursos
i grans teories hegemoniques en socioclogia de I'educacié (funcionalistes o
reproduccionistes), més interessants en explicar I'estructura i la funcio de! sistema
educatiu a partir de determinismes causals. Des d'aquestes visions "macro”, no s'arriba
a significar la micro-diversitat de contextes escolars, que fan de I'escola una institucio
multi-lecal | comparativament hetercgénia.

La microsociologia ens proporciona novament, una aproximacid a escala de les
diferéncies inter-escolars, a base d'apreclar com els aclors i agents educatius fan de
I'escola un escenari dinamic, plé de contrast i de singularitats al donar-se en el seu

interior processos de produccid cultural i no nomeés reproduccié d'estructures externes.

Aixi, McDERMOTT (1977) i RUTTER (1979) a partir d'etnografies comparatives,
assenyalen cdm les variables pedagogiques fan diferenciar els centres entre si,
inferioritzant sempre, no obstant, als alumnes de trajectéries persistents de fracés. Des
d'una visi6 més socio-organitzativa, un autor com REYNOLDS (1976) destaca que el
rendiment diferencial entre sls centres depén de la democratitzacid interna i el grau de

participacié concedit als alumnes.

ANYON (1981) compara cinc escoles publiques entre si i arriba a identificar quatre tipus
diferents de centres. Malgrat que es regeixen per ia mateixa normativa administrativa,
les seves cultures organitzatives | pedagdgiques venen discriminades per les diferents
clientel les socials que acullien. En aquest sentit, investigant dins de les escoles, es pot

arribar a conéixer les diferéncies entre elles, detectant quin és l'origen d'aquestes
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diferencies. Aquest autor distingueix:

a) les escoles d'extraccio popular i obrera: |a preocupacié del professors és
mantenir i controlar la conducta dels alumnes al prejutjar-los com a
desinteressats i mandrossos, La seva pedagogia instruccional i vicaria fa
simplificar els continguts, incorporant habits tradicionals i disciplinaris
d"ensenyament” (cOpia de textes, castigs, seguiment total dels llibres de text,
ete). Promouen conductes d'obediéncia i sumissid a lautoritat docent. La
resposta activa dels alumnes conslisteix en repudiar el saber literari, els valors
meritocratics i I'autoritat jerarquica. Com assenyala Paul Willis (1977), al resistir-
se al "pardigma escolar”, I'accés directe al treball manual i desqualificat

constitueix la seva "taula de salvacié”.

b) les escoles de classes mitjes-baixes: simparteix un coneixement meés
conceptual, I'objectiu del professorat consisteix en fer intel.ligible allo que
s'ensenya perd no dona peu a discussions de grup. Persegueix [a fluidessa
argumentativa i I'us acertat dels conceptes. Abunden les intervencions magistrals
i existeix certa diversitat d’estils docents. Els alumnes hi queden "enganxats" per
la possibilitat de mobilitat o consolidacié social que els hi representa, perd la
majoria dona el minim de si perqué puguin ser acceptats per I'escola
(EVERHART, 1978).

d) les escoles de les noves classes mitjes; ensenyen a aprendre a pensar a
partir de I'experiencia (aprenentatges comprensius i heuristics). Abunden les
discussions i es desenvolupen les habilitats comunicatives. S’anima ['auto-
responsabilitzacid individual. En aquest marc d'optimitzacié personal hi

apareixen postures "llibertaries” o "humanitaries" per part dels alumnes.

¢) les escoles d’élit I'objectiu pedagdgic consistia en la ressolucié de casos i
prablemes. Es promou I'analisi encertat de les situacions per acompanyar la
pressa de decissions. Es transmet i es legitima la superioritat de classe,

preparant als alurnnes perqué adoptin un carécter dirigent, caracteritzat per

I'excel.léncia i I'eficiéncia personal i social.

Aquests comentaris venen a constatar ¢ém I'escola és qui sslecciona les seves
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clientel.les i en funcid d'aquesta seleccid, desplegara estratégies pedagdgiques
adeqliades a la diversitat social que esta disposta a acollir. El que resulta més
interessant d'una apreciacid com aquesta, és esbrinar com cada escola genera el seu
propi fracas i com és intransferible o transferible a la resta del mercat escolar. Es a dir,
cém el fracas en una escola no ho seria en una altre | cém es jerarquilza internament
el mercat educatiu i la qualitat dels centres en funcio de Ia diferent composicic social

de les clientel.les que acull,

d) llles | xarxes: famllies i grups d'iguals

En relacié directa amb el punt anterior, convé destacar la diversitat de practiques i
estratégies educatives familiars, Perd no només des d'un plantejament d'actituds envers
l'escola sind també envers la socialitzacié dels fills. En aquest dilema, planeja lirresolta
dialéctica que ens vé a delimitar I'escola com a institucid educativa i la familia i el grup
d'iguals com a institucions socialitzadores. Més enlla d'aquesta estéril dualitzacio
(ALONSO HINOJAL, 1989), s'amaguen terrenys de recerca que encara no s'han
interrelacionat. De fet, la triangul.lacié constant i permeable que fan els joves entre &/
mon escolar, el mon familiar i el mon adolescent, els converteix en subjectes actius del
procés de soccialitzacié i enculturacid que vivencien. La transferéncia de valors i
esquemes d'accié que fan entre les tres esferes de la seva quotidianitat, s una

traduccié dinamica per tal d'adequar el seu rol en cadascuna d'elles.

El que sembla acceptat, és el rol de la familia en la perseverancia, la continuitat i
I'assoliment de determinat projecte d'escolaritat que executen els fills amb desigual grau
d'interés i entusiasme. Perd, més enll de la influéncia parental, és el jove mateix el qui
determina, en Ultima instancia, quina sera la seva opcio dintre de I'escola (continuar,

abandonar, millorar o anar tirant),

CARABANA (1994) formula dos preguntes necesaries que cal tenir presents: cém usen
I'escola les diferents classes socials en les seves estratégies de col.locacié dels fills i
com responen els fills mateixos davant I'escola. En contra del que postulen els tebrics
de la reproduccid, e/ major ts de Fescola depén cada vegada menys dels recursos de
les families maelgrat que hi ha una forta dependéncia entre ambdds factors. La
universalitzacio de la escola priméria | la massificacié de a secundaria i la universitaria

del.laten com l'educacio s'ha convertit en una carrera credencialista per assegurar
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millors oportunitats futures de col.locacié dels fills. En les classes mitjes es traduira en
un afany d’'acumulacié de sobreeducacio (masters, posgraus i, cada vegada mes,
cursos de formacid ocupacional en el sector serveis). En les classes baixes, contintia
apareixent un afany de minims (graduat escolar, escoles-taller i ara, contractes
d'aprenentatge) pero també un extés afany credencialista que usa i valora 'escola com

a mitja instrumental de promocid social i el.levacié d'expectatives ocupacionals.

Perd tot aixd vindra condicionat per I'accié individual dels filts, per alld que fagin dintre
i fora de l'escola i que reverteixi en el seu curriculum personal. Si els fills no tenen éxit
escolar, l'estratégia familiar queda trastocada. Per les classes mitjes i altes suposara
no complir o fer perillar la reproduccio de classe. Per a les classes baixes, representara
perdre la possibilitat de mobilitat social del fills, En qualsevol cas, Faccié no sxitosa dels
fills a lescola es complementara amb estrategies de formacio para-escolar que
compensin &l fracas académic. Les estratégies familiars d'escolaritat deixen pas a les
estratégies individuals de consum formatiu extra-escolar. Seran les elsccions individuals
fes qui decideixin multiples combinacions possibles: en la periféria del sistema educatiu
(ensenyaments noctirns, proves de Graduat, educacio d'adults, etc) o en el mercat

d'ensenyaments no reglats (formacié ocupacional, académies, cursets, etc).

Per |la seva banda, els grups d'iguals s'aniran formant, eonsolidant i desfent-se en funcié
del nivell educatiu asssolit. Al llarg de la vida ordinaria apareix una correspondéncia
entre el nivell escolar individual i el nivell assolit pels iguals. En aquest sentit, ['escola

serveix per facilitar en el futur inmediat, I'homogamia social entre els individus.

2.4. Un plantejament generatiu

L'esquema tedric que hem desenvolupat ens ajudara a interpretar els casos entrevistats,
afi d'anar ubicant i exemplificant els temes que s'han anat apuntat. Bona part d'aquesta
exemplificacié apareix en la segona part def present informe, Ia dedicada a I'analisi de
les narracions. Previament, perd, repassarem quines son les principals conclussions,
o millor dit, aportacions, que fa aguesta exploracié. Donat el seu caracter prospectiu,
no s’ha partit amb hipotesis de treball ja que Pobjectiu consisteix precissament en poder-
les generar i recabar a partir dels mateixos relats. Tot adoptant una perspectiva
inductiva d’analisi, seran les aportacions dels relats les que s'acabin formulant com a

hipdtesis o resultats de I'exploracié. Les presentem a continuacié.
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3. VIURE EN SUSPENS?

Una vegada enunciat el que seria el marc tedric de referéncia, presentem el que
vindrien a ser les conclussions d’aquest estudi prospectiu. Pero meés que conclussions
o resultats finals, cal entendre-les com a claus interpretatives que ajuden a fer més
intelligible el proces del fracas escolar. Procés entés en termes vivencials, tal i com
s'expressa en les narracions dels nostres Informants. Per aixd, convé recordar al lector
que |a sustancialitat d’aquest estudi es troba, no tant en aquest apartat expositiu i semi-

conclussiu, sind en els propis relats personals.

Aquests tres primers capitols constitueixen, en el fons, un punt de partida que ens
resulta necessari per a dial.logar amb els relats personals i fer-los interpretables. Ara
exposarem les principals interpretacions que hem induit de les narracions i les principals
correlacions que hem trobat entre si. Perd, segurament, el lector es formara un marc
interpretatiu propi despres d’haver-se llegit el conjunt de relats personals que presentem

en 'annex. Per aixd recomanem la seva lectura.

Hem ordenat aquest capitol en els segiients apartats:
** adeqiiacio o réplica dels casos als perfils col.lectius
** les dos tipologies explorades: trets comuns i diferents

** confirmacid d’hipbtesi

3.1. Els alumnes entrevistats: entre la tipolegia | Ia individualitat

Tot i havent seleccionat alumnes corresponents a dos de les tipologies de fracas, els
alumnes entrevistats mantenen certa idiosincrasia que els personalitza i els diferencia
entre si. Apreciar aquesta distincid inter-individual no supcsa invalidar les ti pologies, sind
contemplar-les com a rmarcs de referéncia als que pertanyen en termes d'éxit escolar.
Les tipologies "alumnes limilats sense expectatives” (8 casos) i "alumnes en confiicts”
(3 casos) troben en cada cas analitzat, una exemplificacio il. lustrativa | concreta gue ens

serveix per caracteritzar-les millor. Pagsem a comentar Fequivaléncia o ia dissimilitud

entre els casos i els perfils tipolbgics.
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a) Alumnes limitats sense expectatives

** Si una de les caracteristiques significatives i definitories d’aquest perfil residia
en el fet de que els alumnes eren considerats com a "poc capagos” per part dels
seus tutors, resulta que en tres dels casos no es dona aquest atribut. Sén els
casos 517 (BUP) i el cas 8 {FP):
** Els dos casos de BUP sbn valorats com a "bastant capagos”™ pero, en
canvi, mantenen un gran desinteres pels estudis, segons el tutor. Aixd
fa que s’els valori com a "poc treballadors”, Els propis alumnes admeten

en els relats que no treballen gaire, validant aixi el que deia el tutar.

** El cas de FP és també valorat com a una noia "bastant capag" pero,
al igual que els altres casos, amb un grau de desinterés i desaplicacio

en el treball escolar bastant alt.

** Malgrat que aquests casos no s'adeqien a I'atribut "limitat" del perfil, no per
aixo l'invaliden. Serien aquells alumnes enquadrables en aquesta tipologia no
pas per la seva poca o nulla capacitat o aptitud sind pel desinterés que els
porta a no donar-ho tot i estar molt per sota de les seves possibilitats. No s6n
aplicats, tampoc s6n conflictius ni virtuosos: malgrat disposar de capacitat, no

l'apliquen i el tutor no té expectatives de que millorin,

** En aquests tres casos discrepants, es dona una pauta comu: una vivéncia
dificultosa i, a vegades, dramatica del pas per l'institut. Alhora, apareixen com
a pertanyents a la tipologia d""estudiant resignat”: mostren poca implicacié per
lestudi, han anat repetint cursos i mantenen un interés extrinsec per I'escola.
Serien tres casos no tant discordants amb el perfil "limitat”, constituint una

matitzacid important pel que fa al grau de distancia i resignacié que adopten.

** En la resta de casos, s’hi dona una adequacié absoluta amb els atributs
definitoris del perfil: poca capacitat, historial de repeticions, problemes personais
per millorar el seu rendiment, no conflictivitat i vivéncia dificil de I'escolaritat. El
cas 8, compleix fins i tot, I'espedifichtat que adquereix el perfil quan es tracta de

la FP: ens referim a I'absentisme.

** Una altre pauta comd a tots els casos, és una queixa consistent en la poca

37



atencio i ajuda que reben de! professaorat. En les narracions apareix el sentit
d'una distancia pactada entre professors i alumnes "limitats": al marge de la
major o menor capacitat personal i del major o menor grau de compliment del
treball escolar, apareix una situacié perscnal de dificil superacié. Els professors
no s'adapten a les seves demandes i els alumnes nc superen els examens,
cortocircuitant-se 1a possibilitat de trencar aquest cercle vicids: els professors no
esperen gran cosa d'ells | els alumnes es resignen a no rebre una atencidé meés
individualitzada.

b) Alumnes en conflicte

** Els tres alumnes entrevistats mantenen, com després veurem, moltes
caracteristiques comuns amb els "limitats”. Alhora, s’adeqiien al perfil tipolégic
que describia |la recerca principal. El principal atribut consisteix en haver adoptat
una postura critica i de ruptura amb 'escola. £s a dir, malgrat que els tres sén
qualificats com a "poc capagos” | "poc treballadors”, fet que comparteixen amb
els "limitats", la principal diferenciacio respecte d'aquests I'obtenen al manifestar

de forma conflictiva el seu pas per {'escola.

** Es confirma que la dificultat adaptativa a les normes i la conflictuacié de la
relacié alumne-escola (cas 10) i escola-alumne (casos 1 i 8) no és compatible
amb bons resultats académics. L'exploracié no acaba d'aprofundir en cém es
genera aquest procas de resisténcia individual | de conflictuacié, perd si aporta

com a minim una dada significativa.

** Caldria hipotetitzar en el cas dels "alumnes en conflicte”, una doble orientacié
de la resisténcia: un s'originaria en el propi alumne, perd una altre s'origina de
la propia escola. En el cas 10 és I'alumne e! qui repudia i ne accepta un entorn
escolar especitic, desafiant les normes i transgredint-les de forma habitual. Perd
en els casos 1 11, és |'escola la qui amplifica i institucionalitza la resisténcia

dels alumnes, contribuint a conflictuar la interrelacic amb els alumnes.

** Aquesta hipotesi requereix ser profundament contrastada a partir d’estudis
etnografics a dins les escoles. D'aqui que no es pugui generalitzar una Gnica

visio unilateral dels "alumnes en conflicte" o "anti-escola”, sind que sabre tot,
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s’hagi d'analitzar en quins contextos escolars s'hi donen processos variables de
conflicte, resisténcia i oposicid en la relacid escola-alumnat. El nucli d'aquest

fendbmen no resideix exclussivament en l'alumne sind també en |'escola.

3.2. Les dos tipologies explorades: trets comuns i diferents

El principal tret compartit entre ambdues, és 'atribut de "poca capacitat” | "aplicacié en
l'estudi i el treball escolar”. | un altre tret més secundari perd també significatiu, és la
comu experiéncia de expulsions de classe i en alguns cas, de I'escola. Aixd suceeix tant
entre els "limitats" com antre els "en conflicte”. Es a dir, arriben a compartir certes
caracteristiques centrals entre si, perd amb un grau d'intensitat diferent que fa que els

aelumnes s'acabin bascul.lant cap a un perfil o cap a un altre.

La reguleritat que hem pogut comprovar és que els classificats com a "limitats” no
acaben de conflictuar la seva relacid amb I'escola, el que equival a dir que la variable
escola resulta fonamental per a entendre millor a |a tipologia del fracas "en conflicte".
Una caracteristica rellevant consisteix en qué a les escoles on vam entrevistar als
alumnes "limitats" no existien alumnes "en corflicte”, perd en canvi succeia tot el
contrari en el segon cas. La variable escola, apareix, doncs com a clau per a arribar a
una major comprensié de les desigualiats de produccié i processament de I'éxit i el

fracas escolar.

Toti aixi, a I'interior dels dos perfils s'hi dona un grau de varianga desigual. Els alumnes
de frachs "en conflicte” apareixen com a meés homogenis entre si que no pas els
"limitats”. Entre aquests, despunta un extrem d’alumnes més desinteressats que no pas
limitats i un nucli més heterogeni de casuistiques personals que incideixen en l'escasa

aplicacio | capacitat escolar.

3.3. Conflrmacic d’hipotesi

Apuntarem les principals regularitats que recullen els relats personals en referencia als

temes que hem anat apuntat en el marc tedric de referéncia. Suposa tant una mena de
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confirmacic dels plantejaments tedrics com a una il.lustracid dels mateixos.

** S'observa una comu hostilitat envers el curriculum de |'escola; determinats
continguts, certs estils didactics, les programacions i les formes d’avaluacio son
criticades des d'un sentiment d'hostilitat perd sense generar, no obstant,

possibles alternatives.

** També apareix una critica a la concepcio del treball escolar i a la mecanica
d'aprenentatge que requereix l'escola. Els interessos vitals, les situacions
personals i els elements mes propis de la condicic adolescent apareixen en

contradiccio amb les exigéncies formals de la institucio.

** En comrelacié amb aixd, tots els entrevistats compensen el seu dolent
rendiment académic amb un bon curriculum d'activitats de lleure (principalment
esports | aficions juvenils). Tal i com recollia la recerca principal, el fet de tenir
un alt nivell de lleure sembla meés propi de les tipologiss de fracds que no pas
de les d'éxit.

** El professorat apareix com a autoritat adulta més preocupat per premiar
l'esforg personal que no pas d’ajudar, acompanyar i facilitar I'aprenentatge. No

obstant aixd, s'accepta com a natural aguest rol prototipic del professorat.

** Es fan generalitzables els aprenentatges divergents i anecdbdtics i la no
comprensi¢ dels continguts transmessos. Predomina un sentit d'auto-suficiéncia
en qué ja se saben els continguts o que basta cert domini "per sobre" per poder
superar |'objectiu: no pas saber-los sind poder passar I'examen.

** Els alumnes estan acostumats a "rebre" suspensos, acumular convocataries
de recuperaci® | arrosegar assignatures pendents. Consisteix un element
definitori de les seves trajectories escolars. Tots han repetit alguna vegada:
alguns millorant en el curs de repeticid, perd ternant a suspendre en els cursos
posteriors.

** Els autoconceptes dels alumnes entrevistats apareixen com a baixos. En
alguns casos, es reconeixen | s'accepten com a casos de "fracas” | practicament

tots manifesten que han experimentat una vivencia dificil a 'escola. Els Unics
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que es manifesten mes forts o segurs o, com a minim, mes indemnes als
missatgers negativitzadors de l'escola, son els alumnes provinents de les

classes socials mitjes-ates (casos 3, 51 8).

** Els alumnes "limitats® tenen major paciéncia i expectatives d'aconseguir
finaiment el titol de fi de cicle. Més que no pas els alumnes "en conflicte” que
poden abandonar I'escola en qualsevol moment sense esperar a acabar el curs.
Es confirmaria aixi, que els primers accepten el "paradigma escolar" {(obediéncia
a canvi de simbols, tal i com ho definia Willis), perd els segons I'impugnen i els

hi resulta indiferent.

** Els pares constitusixen un element important de pressic, que no pas d'ajuda,
en la consecucié de I'éxit o en el fet d’aguantar i mantenir-se a I'escola. No
obstant aixd, per cada classe social el fracas dels fills s'interpretaria de manera
diferent:
** Pels pares de fills "limitats” suposa fer periltar |a possibilitat de millorar
la posicio social per via escolar (casos 2,4,6,7, i 9) o bé suposa un

desajust amb ['estratégia de reproduccid de classe (casos 3,5 B)

** Pels pares de fills "en conflicte” suposa confirmar la dificultat de
mobilitat social, al reproduir-se la mateixa condicié obrera pels propis
fills.

** En quant & les expectatives de futur, els alumnes "limitats” prefereixen optar
per una expectativa formativa que compensi el seu fracas académic, en lioc de
formular una expectativa ocupacional concreta. S'ha de considerar que aquesta
reaccid és certament racionel, si tenim en compte que I'escola no els facilita un
pont adequat al mdn del trebali i a més a més la propia escola els hi inferioritza,
Perd en tot cas, no volen perdre l'oportunitat de formar-se per a un futur lloc de
treball. En canvi, entre els alumnes "en conflicte” predomina més una
expectativa directament ocupacional, acceptant-hi qualsevol tipus de feina i
limitant Pexpectativa formativa en poder treure el Graduat, maxima titolacié a la

que aspiren.

“* Finalment, es podria aventurar que els alumnes entrevistats no viuen

precissament sota la pressid o 'estigma del "fracas”, sind que intenten reorientar
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el seu futur una vegada superat I'inefable pas per 'escola. Es a dir, no viuen en
suspensié o amb angoixa perqué encara confien en poder compensar el seu no-
exit escolar. Ja sigui el cas dels "imitats” o dels fracassats "en conflicte”, el cas
és que tots s'orienten a cursar una formacid complementaria peré fora del
sistema educatiu (formacié coupacional, cursos d’academies, ensenyaments no
reglats, etc) o en les periféries de l'escolaritzacié (snsenyaments noctlims,

proves de Graduat, educacid d'adults, etc).

En sintest, els casos entrevistats ens proporcionen suficients elements com per poder
corroborar les tipclogies o perfits col.lectius dels qui venen a formar part. Ens ajuden
alhora a matissar certs aspectes no suficientment destacats en la recerca principal pero
que en l'exploracid han aparegut com a rellevants, Donem pas, precissament, al
desenvolupament i 'analisi tematic de les narracions dels nostres informants. Recordem
alhora que el iector podra trobar en I'annex que recull els relats els components més

personalitzadors de cada cas.
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4. AVERSIO AL CURRICULUM ! ESFORC PERSONAL

Una oferta poc tentadora

Tal i com hem assenyalat, la diferenciacié de codis simbolics entre el saber académic
i el saber adolescent acostuma a desencadenar divergéncies, rebuigs i aversions als
continguts i a les tasques escolars. Al professorat li correspon la no facil missid de
provocar, mantenir o retenir I'interés i la motivacié dels alumnes per conduir un clima

d'aprenentatge i de treball escolar al si del grup-classe,

Dintre de cada escola, ia caracteritzacio dels grups pot variar d'un curs a un aitre,
succeint-se com a un carrusel de grups excellents, mediocres o realment dificils.
L'escola pot fer front a aquesta aleatorietat mitjangant respostes instituclonalitzades
adoptades pel claustre (agrupacions per nivells de rendiment, flexibilitzacions curriculars,
atencions especifiques, etc). O bé, i tal | com acostuma a succeir a fa practica,
mitjangant respostes implicites que s’originen en el contexte de l'aula, Aquest caracter
implicit prové de I'ajust reciproc que existeix entre els docents i I'alumnat en la interaccié
a l'aula. Aquest ajust s’estableix com a una negociacid implicita entre alld que el
protessor exigeix i el que els alumnes estan disposats a fer (EVERHART, 1983;
WOODS, 1980). Al dir aixd, no volem dir que alumnes i professors se sentint a negociar
de veritat, sind que ¢€s el joc d'expectatives i imatges mUtues el qui estableix quines sén
les condicions de disponibillitat reciproca tant per professors com per alumnes. Pels
primers, es xifren en com tractar, pedagagica i sociaiment, al grup. Pels segons, suposa,
conéixer el llistd d’exigéncies del professor i respondre en conseqiéncia. D'aqui que el
professorat pugui optar per rebaixar o trivialitzar els continguts académics com a pacte
implicit i tacit amb un grup-classe dificultés o desafiador (McNEIL, 1983).

Aquest procés invisible i inmanent a la interaccié educativa, &s un joc continuat d'ajust

| adaptacié que generard, precissament, conductes de desajust i de desadaptacié.

Aquestes conductes de disidéncia o discrepancia poden ser obertes 0 encobertes. |
seran manifestades amb multiples expressions que repercutiran en els resultats del
rendiment académic: desinterés extrem, passivitat, indiferéncia, auto-abandé, rebuig a

lestudi i conflictivitat. Per entendre-les cal enmarcar-les en el joc dinteressos i
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motivacions que despren la relaci¢ educativa. Focalitzarem tres aspectes que
considerem rellevants: 'hostilitat cap al curriculum, les divergéncies d'interés i I'utilitat del

saber.

a) L'hostiliiat af curriculum

No parlem d'inutilitat del curriculum, sind d'hostilitat a una determinada concepcié i
aplicacio del curriculum. Aquest sentiment s'expressa contra assignatures especifiques

i contra formes d'ensenyar i d'avaluar concretes.

El saber "assignaturitzat” que es trasmet a I'escola, determina una relacié directa i
personal de I'alumne amb la matéria | amb el professor d'aquélia matéria. Al marge de
ser criticable i relativitzable I'actual o les futures ofertes curriculars, al marge de |la seva
rigidessa actual i la futura opcionalitat que consagra la LOGSE, una constant es i sera
la relacié unipersonal i intrasferible entre els alumnes i les matéries. Una relacid que pot
ser d'atractiu, d'inquietud, de desafiament o de rebuig amb els conelxements que
evoquen les assignatures. Per aixd, es imprescindible lligar l'interés que tenen les
assignatures per als alumnes amb l'interés que desperten els estils didactics dels
docents que les imparteixen. Aquest és el punt que desencadena I'aversié, la indiferdncia

o 'apassionament amb les assigntures.

"He tenido dificuitad porqué no me entraban las cosas. Me costaba mucho. Tenia
que estar siempre estudiando. Lo que me gustaba, si me entraba mejor. No me
gustaba casi todo" (R-4).

‘La EGB en algunas cosa bien, en ofras, no. Matematicas me gustaban, pero
otras cosas, no. Suspendia porqué no estudiaba. No estudiaba porqué no me
gustaba y tampoco atendia en clase. Segln que tema me gustaban, y otros me
aburrfan... et profesor siempre alli hablando, y yo escuchando” (R-2).

"Depende, Si tienes ganas de estudiar y te lo ponen bien, guay. Pero si lega un
momento en que ... y depende de los profesores si explican bien y como
puntian en los exdmenes. Hay algunos que si estudias, bien, pero otros aungue
estudies” (R-6)



Per aixd, els alumnes acostumen a interpretar la seva aversid cap a determinades
assignatures en termes d’inutilitat quan, en el fons, representen una hostilitat contra la
rigidessa didactica amb les que son impartides i contra larbitranietat a I'hora de puntuar
i avaluar. Hostilitat que reverteix, perd, en rebutjar per sempre tot alld que representi
aquella materia. | tambe reverteix en el fet de ser realistes a I'hora d'anar discriminant
futures especialitats i vocacions. Les futures inclinacions i preferéncies apareixen de

I'exclussié i I'hostilitat d’assignatures i coneixements poc atractius i gratificants que son
vistos com a indtils per al bagatge personal. En aquest sentit, les narracions

exemplifiquen el realisme utilitari amb el gque es questiona el curriculum;

"Pero tambien si yo quiero ser profesora de gimnasia, para que me sirve latin y
griego, no me sirve para nada. En cambio, historia, literatura y cosas actuales,
si inferesan. Quizas te lo preguntan para encontrar trabajo. Las matematicas igual
si tienes pensado hacer otra cosa para que te sirven”

(R-6).

"Hi ha assignatures que no em serviran de res pel meu futur, per la professid que
tingui” (R-8).

Un cas palpable de ['hostilitat curricular el trobem en les asignatures literaries de la FP,
que venen a actuaiitzar un rebuig nascut a l'etapa de 'EGB. En el seu cas, evidencien
c6m I'escola ha conduit a formar "alumnes anti-literaris", convenguts de que no estan fets
per assimilar tot allo que sigui saber litarari. Creuen que la FP sera una alliberacié en

aquest sentit, perd se les troben de nou com a una carrega, també inuitil i dificultosa.

"A mi gustar nunca me han gustao, me ha gustao hacer cosas practicas y todo
es0. Yo ya sabia que en FP todavia hay asignaturas de éstas y me decia "a ver
si me las saco, me esforzaré un poco mas". Pero, no. Pero es que las otras, las
asignaturas de estudio, no sé para qué las necesito, eso son para hacer carreras
mayores y para el quiera saber mas. Lo que yo queria era aprender el oficio y ya
esta” (R-11).

b} Les divergeéncies d'interés

L'aula no és un espal neutre en el que l'interés o desinterés dels alumnes cau del cel.

Ja hem assenyalat com es constitueix en un espai d'interaccid que desprén interessos,

exigéncies, demandes i expectatives implicites entre professors i alumnes. Hem apuntat

q7



cdm neixen hostilitats curriculars en el mateix contexte de Vaula. Ara convé comentar

quina és la trama de motivacions | desmotivacions, quin és el niu de les hostilitats.

Els alumnes tenen estructures de motivacions molt heterogénies. Les que fan referéncia
a l'estudi i al treball escolar, s'acostumen a dualitzar entre els qui mostren afany de
coneixement, interés intrinsec per l'estudi i compliment de les tasques encomanades i
els que mostren aversio pel saber, desinterés per I'estudi i incompliment del treball. En
un intermig, moit extés, cabria incloure als qui no mostren ni afany ni aversié pel
coneixement, mantenen un interés extrinsec i compleixen amb desgana les tasques
escolars. Ens centrarem en detallar les divergéncies d'interés que mostren agquests dos

Ultims comportaments respecte al primer.

Aquestes divergéncies tenen el seu origen, en termes escolars, en la determinacié rigida
del curriculum i el coneixement instrumental que imparteix. L'escola imposa una norma
académica per la que estan intrinsecament interessats només una minoria d'alumnes.
Aquesta norma es construeix a esquenes del conjunt d'alumnat i suposa una barrera
cognitiva i seméantica que només passen uns quants. Ens referim al tipus de coneixement
instrumental i reificat que transmet | valora I'escola. No importa que els coneixements
siguin irrellevants, s'oblidin després de I'examen i no s'incorporin en el bagatge personal.
Tampoce resulta prioritari adeqiar-se & les inquietuds de coneixements que tinguin els
alumnes, fent-los particeps det disseny i la programacié del curriculum, ajustant-se als
seus interessos. Perqué I'escola existeix, justament, per transmetre’ls uns continguts i
uns curricula ja programats i dissenyats en tant que transmissic¢ dels preceptes culturals

a les noves generacions o, altrament dita, enculturacié dels més joves.

Importa més mantenir unes relacions de control viciries que otorguen un rol passiu a
l'alumne i el socialitzen en correspondiéncia amb I'esquema de relacions de treball de la

propia societat. Tal i com assenyalen les narracions:

"Si yo me entero quien inventd la escuela, me lo como. Es que la escuela no me
gusta, no me gusta estudiar. A mi, el que ha estudiado ha estudiado y el que no
ha estudiado, no ha estudiado y ya esta. En la escuela estas mucho tiempo aqui
metido y también vas muy temprano porque te tienes que acostumbrar... porque
luego, cuando vayas al trabajo es mas atin mas temprano. También te tienes que
acostumbrar a lo que te vendra después... Te acostumbras a estar ahi metio y
no parar de hacer algo. Porque es que en el cole no paras de hacer nd. Més o
menes te acostumbras a lo otro... También aprendes a hacer caso y saber
comportarte y eso. Y ya esta..." (R-1)
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"Aixd que fan amb les notes, ho trobo una mica bestia perqué ho fan per
diferenciar qui s6n els meés bons i comengar a exigir coses que, de fet..., per fer-
te lluitar d’aquesta manera tampoc hauria de ser tan exagerat. Hi ha gent que
s'ho prenen molt en serio perque és lo que &ls hi tocara després. T'ho comencen
a fer ara perqué és lo que et tocara després a la Universitat i después al treball.
Hauras de lluitar sempre ;ne?" (R-5).

Per aixd, alguns cbservadors critics han assenyalat que |'escola manté "un model de
fabrica” ( ): ne participativa, amb un treball al.iisnador i amb una motivacié extrinseca
per les recompenses que reparteix (certificats i titols). D'aqui que la reaccid de
desmobilitzacio, desinterés, apatia i desmotivacié siguin la conseqiéncia d'una relacié
escolar que excloeix ais alumnes en la determinacid d'alld que estan fent o podrien fer.
Als alumnes nomes els hi queda formular una escala de gustos i preferéncies entre el

que hi ha, discriminant assignatures i professors meés interessants o menys dolents.

"He tenido dificultad porque no me entraban las cosas. Me costaba mucho. Tenia
que estar siempre estudiando. Lo gue me gustaba, si me entraba mejor. No me
gustaba casi todo”. (R-4)

S'imposa una relacié vicaria en la que predomina la classe magistral i 'acostumat
desencontre entre alld que el docent explica i alld que l'alume esta disposat a que |i
expliquin:

"Si he d'anar a les classes, escoitar, agafar apunts que no me'n entero de res,
li agafo fastic” (R-8).

"Si te gustaba lo que explican no te agobias tanto, pero si no ...

Con lo de ahora, no me veo de secretaria. No me gusta lo administrativo, hay
mucha teoria y las pocas practicas que hacemos tampoco me gustan, no se me
da muy bien" (R2).

Apareixen, llavorens, conductes desafiants i boicotejadores. Les bromes sén el recurs
de la subcultura estudiantil per alterar el ritme de classe i escapar d'una situacio avorrida
i gens estimul.lant. Aquestes conductes aconsegueixen invertir ies relacions d'ordre a
l'aule, influenciant aixi la dinamica del grup-classe en oposicié a com la condueix el
professor (EVERHART, 1994):

"El afio pasado lo que explica el maestro me daba igual. Yo que sé... El afio
pasado no me interesaban y eso, y estaba asi... aburrio y eso... No escuchaba



al maestro ni nada. Bueno, los deberes si los hacia, los hacia siempre. Si no
prestas atencion, no sabes de qué va y no te gusta. Y entonces, empiezas a
hacer bulla, a chiflar, a tirar gomas, io que sea y el maestro se cabreaba” (R-1)

Sota els comportaments de mandra, desinteres i indoléncia per I'estudi, ens trobem amb
la disidéncia encoberta dels alumnes en acabar d'acceptar les condicions de treball i
d'aprenentatge que imposa l'escola. Aqui es dona una de les majors paradoxes
originaries del fracas académic. Ja que la no acceptacio plena de les condicions de
treball col.lectives es tradueix en desinteres, desmobilitza la intensitat de l'estudi i
'aprenentatge i aquest comportament acaba reflectint-se en dolents rendiments
academics, Després, resulta que aquests sén viscuts com a responsabilitat exclussiva
de l'alumne per no haver prestat dedicacia i atencid en classe i caréixer de compromis

actiu en el treball escolar.

Aquest desdoblament entre el desinterés personal que provoca la norma académica i la
necessitat de tenir interés per a superar-la, origina rutines perverses (rebuig dels llibres,

esforcos que no serveixen per res, no esforcar-se, auto-convengiment del fracas, etc):

"Crec que no és un problema de motivacid, sind que et vas acostumant a no
estudiar i ara ja, costa, costa molt, costa bastant posar-se a estudiar. Em costa
molt concentrar-me i et fartes molt de seguida. Em costa agafar els ilibres i estar-
te un rato alla estudiant, et fartes bastant. De fet, sempre hem treballat mot a
classe, perd a més et donen feina per fer a casa. En algunes classes estic atent
i en altres, no, pero aixd depén de les assignatures” (R-5).

"Este afo pasado me fue mal, siempre me ha costado ponerme, soy un poco
vaga, tengo poca voluntad ... pero me pongo. Yo entiendo [as cosas en Ja clase,
pero & |la hora de estudiar, es donde fallo".

Si a aquest fet I'afegim situacions personals extra-escolars poc propicies com solen ser
els problemes de convivéncia familiar, les relacions sentimentals dificultoses i altres
peculiaritats complexes de la condicié adolescent, obtenim un escenari poc procliu &

l'estudi i la dedicacié academica:

"No me puedo concentrar, tengo los libros delante y me pongo a pensar. A veces
duermo poco, claro, como estoy acostumbrada a trabajar de noche, Y me pongo
a pensar en las pelas, en mi madre .... y acabo mal. Necesite carifo, apoyo y mi
madre no me hace ni un solo carifo”. (R-7)



¢) L'utilitat del saber

Apareix Una opinid generalitzada que consisteix en valorar [utilitat del saber. | no tant
entesa en termes de coneixement sind com a passaport al mén adult i al mon del teball.
Posteriorment analizarem aquest aspecte. Ara convé apuntar sl sentit intrinsec dels
aprenentatges. En les narracions trobem adundants exemples de la necessitat de dotar-
se d'una "cultura”, d'una formacid requerida per desenvolupar-se en l'entorn social i
posicionar-se millor davant dell, Aquest convingement, pero, esta plegat
d’autojustificacions revel.ladores del desaprofitament individual que els hi suposa saber-

se "fracassats"

"Creo que es importante ¢onocer las cosas. Es importante tener una cultura.
saber mas o menos es cotra cosa, Noto diferencia entre la gente que tiene cultura
y la que no.Creo que siempre es bueno saber algo. Leer y escribir como minimo.
Luego, lo dermnas ya es cosa de cada uno. De valer la psna, vale |la pena. Si te
vas a quedar, bien, sino ..... Si vas a sacar algo, bien, si no vas a sacar ninguna
carrera, no vale la pena seguir" (R-4),

"Todas las asignaturas sirven, para tener cultura. No sé, el grisgo, a mi me
encanta, las etmiologias, conocer nuevas palabras griegas..... Para la vida
misma, para la vida de cada dia. La literatura me gusta. Los letras és lo mismo,
pero ne estudio, no machaco. Se me va la mente a {a iuna ... y al cabo de un
rato, pues bajo. Y asi!" (R-7).

"Tenim que estudiar per crear-nas un futur... ... Estudiar es necessari, peré hem
d'entendre que és molt dificil, tenim el cap a un altre lloc i saps gue thas de
centrar per6 no pots" (R-8).

En EGB i en BUP, els alumnes no estan sotmesos a una consciéncia d'aprenentatge
utilitari. La seva escolaritat s'orienta al llarg d'un itinerari cap a un domini llunya |
abstracte, sotmés a constants judidis d'excel.léncia i de fracas (PERRENOUD, 1990). No
formulen el saber en termes de necessitats funcionals sind en termes de necessitats
instrumentals com a cami per a arribar a alires metes. Perd a la FP, I'escolaritat del cicle
s'orienta cap a l'urgéncia d'aprendre i arribar a dominar necessitats practiques i Gtils per
I'ofici pel que s'estan formant. Per aixd, les declaracions dels alumnes 'EGB i BUP
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teoritzen sobre la "necessitat d’adquirir una cultura”, mentres que a la FP, estableixen

una relacio directa entre el saber i I'aprenentatge:

"Yo no estudio para sacar sobresalientes. Estudio para un suficiente. Para
aprobar. Para aprobar bien. Y también estudio para aprender. También estudias
para sacar nota porque si no apruebo par mucho que sepas después no te sirve
para nada. Son las dos cosas. Porque si sabes y suspendes, nada. Y si apruebas
y no sabes, nada tampoco. Son las dos cosas" (R-9).

D'aqui que els alumnes de FP entrevistats, emfatitzin |'aprenentaige en l'accid i el
descobriment significatiu com a les millors vies per a aprendre. Maigrat sigui a costa de
discriminar i sentir-se perduts davant 'ensenyament tedric. Una bascul.lacié que té una
genealogia propia i condicionada en fer vaidre la "manualitat” com a dnica font de

coneixement per a la que son aples:

"La gente aprende mas en Practicas que en Tecnologia, creo yo. Como en
Précticas lo ves, con los ojos lo ves lodo, entonces a primera vista ya lo
aprendes. Con la otra forma, como es todo tecria, como no te lo ensenan
practicamente hasta que no lo ves en Practicas, pues... la gente va perdida”
(R-9).

Una alteritat variable: els professors

Els professors apareixen com a figures centrals de l'autoritat escolar i académica. Els
discursos dels alumnes venen a legitimar e} seu rol sense gliestionar-se, perd, una
possible alternativa docent. Unicament, sorgeixen queixes | demandes que sol.liciten un
millor tracte | major dedicacié d'aquells professors "dolents" o "passotes” que no
s'eslorgen en ajudar-los:

"De la primera escola, els professors deixaven de costat a la gent que suspenien,
i amb els que estudiaven, feien més feina amb elis | als altres ens tractaven una
mica de “tontus”™ mira, que s'espabilin sols, m'entens?. A la segona escola no,
al contrari, sempre les professores es preocupaven per t, va estudiar que tu
pots, els que estudiaven venien i t'sjudaven .... M'ajudaven, si tenies algun dubte,
ot podies quedar al migdia i preguntar-li a la tutora...” (R-3)



"Algunos profesores pasaban de ti y otros no. Algunos pasaban de todo, otros no,
otros se esforzaban mas, nos decia que si no entendiamoes algo que se lo
dijéeramos que &l lo repetia. Y en cambio, a otros le deciamos que no lo
entendiamos y nos decia "pues, leéete el jibro” y no te lo decia. Los (profesores)
que pasaban mas eran los mas serios: no podias hablar, no podias hacer na, si
no... te echaban" (R-11)

A les enquestes que van respondre els entrevistats predomina una valoracié personal
de desatencid pel seu cas, de poca ajuda rebuda per part del professor per estimul.lar
o fer costat a 'alumne. Ara bé, a la vegada que sentien aquest distanciament, alguns
entrevistats també ho justifica fent distintiu 'alumne amb voluntat de treball de 'alumne

mandros i desinteressat:

"Els professors no els ajuden perque ja ho veuen, ja els deixen de banda, no és
un problema seu. En canvi els que son més curtets és més problema seu,
d'ajudar-los meés o lo que sigui. Amb els que no estudien no poden fer tant com
amb els altres. Si no vols estudiar, 8s decissid teva, no seva. Vale, et diuen que
estudiis i tal, pero no poden fer res més" (R-5).

Aquesta declaracié il.lustra una de les lleis no escrites de I'escola al valorar, per sobre
d'altres aspectes, la voluntat d'esforg i la predisposicié com a conducta dptima de
I'alumne al marge del nivell de capacitat que pugui tenir. Els aspectes conductuals |
actitudinals respecte a I'estudi i al treball escolar son tinguts en compte pel professorat
a 'hora d'avaluar académicament el rendiment individual. Poden arribar, fins i tot, a
ponderar I'adjudicacio de notes. El professorat jutja, per sobre de tot, el rendiment del
treball individual. Per aixd, valorara diferencialment als alumnes menys capagos perd
esforcats (mostren predisposicid tot i tenint "menor capacitat”) en contraposicid als
alumnes més capagos perd mandrossos. Aquests ultims seran jutjats en termes de

desviacié conductual, al no implicar-se en el joc académic tot i tenint "majors capacitats”.

Aquest punt serveix per a destacar cdm Iescola no té el domini absolut de la voluntat
dels alumnes | no pot convertir la seva forga de treball en treball tangible si 'alumne no
st predisposat a fer-ho. Alguns autors assenyalen (EVERHART, 1994) com son les
subcultures estudiantils, els esquemes d’actuacié | creenges sobre les prdpies accions,

les que constitueixen I'auténtica forca productiva que es convertira en treball tangible,
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En l'origen de la formacid de la cultura d'alumne resulta clau el ipus de relacié educativa
i I'estil docent dels professors, pre-condicionant als alumnes a 'hora de farmular i definir
quin rol han de jugar i interpretar. Les subcultures estudiantils serien, aixi, una resposta
consequent a les maneres d'ensenyar i d'interaccionr a l'aula. Un exemple palpable el

trobern en la seglent declaracio:

"Bueno este afio, €l maestro Ricardo también manda asi cuando no aprobamos.
Nos dice "copiar esto por no estudiar" y lo copiamos y luego se gueda en la
cabeza. Lo que copias es lo que se te queda... ... Es que los maestros vienen y
te explican las cosas una hora cada dia vy siempre igual y es aburrido, Entonces
ya no te interesa. Ademas es que no sigue el libro, se enrrolla y se va dei libro. ..
" (R-1)

Una practica tradicionalista i disciplinaria, anti-pedagdgica per naturalessa, com és el fet
de fer copiar la lligo, és vist i interioritzat per I'alumne com a un métode d'aprenentatge.
Si a aquest castic li afegim I'habituacio a seguir el llibre de text, no es estrany que el rol
consequent que adoptin els alumnes sigui el de la passivitat | I'obediéncia. Les diferents
formes dinteraccid educativa donen lloc a prefiguracions ideacionals, simboliques i
cognitives per part de I'alumne que i ajudaran a fer intelligible | a definir el seu rol dintre
de la mateixa interaccid. Per aixd, els rols i les predispesicions individuals seran multiples
i heterogenies entre si, diferenciant internament als alumnes que conformen un grup-
classe. Aquest joc d'efectes s'agreuja en negatiu quan l'alumne se sent agraviat o

injustament tractat pel professorat:

"Pero luego en otras asignaturas como en Humanistica, el profesor era un
chulo... ese, no veas, si que era vacilon. Me pregunté en clase tres veces y como
no me lo sabia me puso tres ceros. Y, entonces, el dia del examen me dice "pero
si nos has hecho na" y yo "pero, si tu me dijiste que habia suspendido” y él, "jAh,
si, pues es igual;". Me suspendi6 antes de ir al examen. Pero yo fui a hacer el
examen y yo iba a hacerlo pero entonces él me dié un papel en blanco para que
pusiera mi nombre porque ya estaba suspendido. Me dijo que aunque hiciera el
examen, ya estaba suspendido. Entonces se lo dije a ofros profeores que eso no
habia derecho. Pero, bueno, ne me dijeron nada, que "cada uno tiene su manera
de ensenar”..." (R-11).

Les actituds d'interés cap a les assignatures i cap al treball escolar serien, doncs,
condicionades per I'entorn d’aprenentatge i la interaccié establerta a I'aula i a Fescola,

adaptant-s'hi els alumnes a partir de la reinterpretacié simbolica que facin d'aquest
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entorn. Una de les expressions tangibles de cém tradueixen el seu rol en tant que
alumnes, és I'habit d'estudi i de treball que prenen i practiguen com a postures

personals,

Mirar-se la llico

Quins comportaments d'estudi ens trobem a les narracions? Uns habits de mandra,
dingenua auto-suficiéncia i d'esforgos que no han servit per gran cosa. El que
s'acostuma a fer és "mirar-se la lligd", quedar-se només amb el que s'escolta a classe,
posar-se poc a treballar i quan es treballa, perdre’s en caos mentals | desestructuracions

conceptuals.

"Ara no confio nomeés en escoftar, també tinc que estudiar. Al BUP pues escoltes
a classe i estudies una mica i s'et carreguen igual i tl confies en que mirant-t'ho
una miqueta abans tindras prou. Perd cada cop, és menos escoltar i treballar-t'ho
moltissim a casa" (R-5).

"Lo que me pasa a mi es que yo lo sé hacer, pero llega el examen y.... nada, no
es que me bloquee, [o hago y es que tengo fallos de esos tontos. Que yo estoy
convencido que lo he hecho bien y luego cuando veo el examen me digo "¢émo
he podido hacer este fallo". (R-9)

"l.as notas a lo mejor me las merezco, pero mi nivel no esta para esas notas.
Estoy por debajo de mi nivel. Yo he estudiado, estudio y lo entiendo, a veces no
lo entiendo como todo el mundo y llegan los examenes y entonces, suspendo”
(R-9).

Yo cuando me ponia a estudiar, me ponia por la mafana, de siste a ocho y
luege iba al examen. Pero en el examen, me ponia nervioso y no me salia, me
sabia las cosas pero cambiaba las palabras y... jbum], me hacia un fio" (R-11).

Ens trobem davant una constellacid de comportaments que es deriven dels
aprenentatges divergents, anecddtics i inconsistents amb els que aquests alumnes es
contenten. Sembla que anteposen els seus supdsits cognitius que els hi fan confiar en
que la simple lectura serveix per passar I'examen, desenvolupar una argumentacié o
realitzar correctament un exercici. Aquesta presumpta auto-suficiéncia i auto-confianga
amaga el desinterés intrinsec que senten per I'estudi, que els desmobilitza a estudiar.
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"No sé si tengo problemas para aprender. A veces leo las ¢cosas ¥y no las
entiendo. Pero yo creo que si me pusiera un poco mas y si me gustaria, lo
entenderia, me entraria mas” (R-11).

"No estudies perqué no estas acostumnat i perqué ets un vago i passes i no et
preoccupa molt aixé” {R-5).

La majoria s'instal.la en un excés d'auto-confianga per reafirmar un hipotétic control d'una
situacid declarada de desinterés i aversio a les exigéncies académiques:

"Ahora el nivel me exige mas y tendria que estudiar mas. Pero, bueno, yo estudio
lo que necesito. A lo mejor, no estudio 1o suficiente en alguna asignatura, pero...
Yo sé lo que necesito estudiar” {R-9),

En limaginan d'aquests alumnes predomina, doncs, una visido desajustada dels
aprenentatges i de I'esforg de treball que requereixen. No estem davant del triomf de ia
voluntat i la constancia, siné de les consequencies det triomf del desinterés. Les visions
desajustades i auto-confiades provenen també de la comprovacio personal de la poca
rentabilitat que obtenen quan s’esforgen de debd. Perqué quan senten que s'han esforgat
i es troben amb suspensos flagrants que no esperaven, apareix un "efecte boomerang®
que els hi porta a desconfiar del sentit de I'esforg i del treball. Estem davant d'una roda
de moli moguda per les aiglies del desinterés:

“8i, me interesa, pero a veces llega un momento que me decepciono tanto que
paso de todo, ne estudio. Me decepciona haber estado estudiando tres o cuatro
dias para un exadmen y suspender. A veces no estudio tanto y apruebo” (R-6).

"Yo sentia que si no habia estudiado no me lo iba a sacar, pero si me habia
esforzado y suspendia, pues ... me daba rabia, no?. A mitad de curso no me
desanimaba, pero al final ya veia que no, que no me lo iba a sacar" (R-2).

Aguests dilemes quotidians els hi fan replantsjar-se la seva capacitat intel.lectual i
repercuteixen en les autcimatges personals. A aquest aspecte li dediquem un apartat
especific. Ara volem constatar cém és discemible diferenciar entre el que és incapacitat
innata i el que €s desinterés i manca d’esforg. Sort que algunes mares ho saben
apreciar;



"Repetir un curs va ser com perdre un any. Em veia més gran. Al principi, ho veia
tot negre: has repetit, has repetit, has repetit!. Pero mira, si repeteixes és perque
no has fet res i tampoc perdre un any no crec que m'afectes tant. Al final, ho vaig
acceptar bé. Vaig pensar que potser era una mica tonta, si .... després vaig parlar
amb ma mare i em va dir que de tonta res, que era gandula” (R-3).

Pero també alguns autors han diferenciat entre la implicacié i la pre-disposicié dels
alumnes envers el treball escolar i el seu nivell de capacitat d’aprenentatge
(PERRENOUD, 1991, PERRET-CLERMONT, 1988). El que succeix 8s que, per sobre
del segon, I'escola no perdona ni sembla poder acceptar el primer comportament, el
desinterés per rendir. Fins i tot, als mateixos processos d'avaluacio i asignacio de notes,
primen meés els criteris d'identificacio del grau d'interés i de les actituds positives envers
el treball escolar que no pas els criteris cognitius de capacitat intsl.lectual (WOQD &
NAPTHALI, 1975).

Per qué 'escola no accepta el desinterés dels alumnes? Acés no representa una
conducta de desafiament a les maneres d'ensenyar, a I'estructuracié del curriculum, a
Favaluacié sumativa, a la formalitzaclé obsoleta i a la falta d’atractiu dels continguts?.
Acas no suposa una demanda implicita, una dentincia no reconeguda?. Deixem els
interrogants oberts per a reprendre’ls més endavant.

Et que sembla inevitable és que la roda de meli acaba per moldre el que era previsible:
suspensos continuats que oficialitzen la poca implicacio en I'estudi i en el treball escolar
0 la poca rentabilitat de I'esforg personal. La maquinéria del fracas s'autcalimenta de

nou, perd aquesta vegada apareix amb la trascendéncia de les notes:

"Clue treballo poc ja ho sé. El problema és quan esperes que aprovaras alguna
i tarriba el suspens. Depén de quines assignatures | de quins moments, td
penses que si... No s8, jo he anat a examens i pensava que em quedarien
poques i a tercer em van quedar totes".
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5. MENJATS PELS SUSPENSOS

Suspendre com a habit

Els suspensos venen a refrendar I'escassa dedicacié | compromis actiu amb el treball
escolar. El discurs dels informants quan tracten aquest tema, no apareixen desfigurat per
fabulacions o excusses siné amb reslisme i consciéncia retrospectiva, Les seves
trajectories arroseguen un historial permanent de suspensos. En el cas de 'EGB, des
de I'inici del cicle superior (B& curs). En el cas del BUP, des del primer curs malgrat
s’hagi superat la primaria amb Graduat | bones notes. En el cas de la FP, I'historial de
suspensos 8s una perllongacié de I'historial de I'EGB. Els alumnes entrevistats tenen ben
present el seu recurregut escolar, sintetitzant-ho telegraficament i revisant-ho de forma

critica i no només contemplativa:

"Yo empecé a suspender en sexto de Basica. En séptimo tuve que repetir y
ahora me sabe mal porque tenia que haber repetido el octave y no el séptimo,
Mi primo, por ejemplo, iba muy mal y se esperd al octavo para repetir, repitid y
luego el primero de FP le fue bien. Yo me esforcé mas la segunda vez que hice
séptimo pero luego en octavo ya me dejé y empecé a suspender. Sali de la EGB
con el Certificado, no pude aprobar porque me quedaron cuatrc o cinco
asignaturas. Me presenté al Septiembre pero solo recuperé una” (R-11).

"En cuarto iba aprobando pero no sabia mucho y luego, ya en quinto me
enseriaron que aprend/ méds y aprobé todas. Ya a partir de sexto, séptimo y
octavo ya empezamos a hacer cachondeo y eso. Entonces, se empezaron a
complicar las cosas y ya no me gustaba y habia cachondeo y a mi también me
gustaba hacer cachondeo” (R-1).

"La EGB no me fue ni bien ni mal. Bien ... estuve a gusto. Me lo iba sacando
bastante bien, incluso en los ultimos afios. No era tan dificil. Tenia que trabajar
bastante. Saqué el graduado. No tuve ningin problema. Tenla amigos. Pasaba
desapercibido. Soy asi, soy timido. Luego en el instituto ... primero bien, en el
primer semestre, pasé con dos. Mas tarde en segundo ya no fué tan bien .... nos
sentabamos con los compaferos y haciamos bromas, tonterias y eso. Ni
expulsiones ni nada de eso. Repetli segundo y me fue bien. En tercero, de
octubre a enero bien, pasando, luego no fueron bien las cosas .. y ya tenia que
hacer la mili, no sabia cuando. Termine y me puse a trabajar" (R-4)

“La meva trajectdria escolar va ser moit bona fins a seté | vuité... Era una escola
amb 150 alumnes, familiar, amb diset per classe. Bastant forta de nivell, pero per
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altra part estaven molt a sobre i era quasi imposible suspendre... Llavors vaig
anar a primer de BUP, a una academia i al estar tant reprimida en ['altra escola,
coneixien tota la teva familia, la teva vida personal, i aqui sabien el teu nom i
encara gracies..., doncs em vaig trobar amb una gent molt maca, m'ho passava
molt bé, feia campanes continues, vam comengar a sortir, a conéixer nois.... i
bueno... alié va ser un desastre® (R-8).

Ara bé, el seu habit de suspendre sembla estar teixit de contradiccions | ambivaléncies.
Haver suspés és vivenciat com a ser suspés per l'escola. Per aixd mantenen una
sensacid de desconeixement del que est passant, de no tenir control sobre la situacié
i de deixar-se portar per unes rutines | uns automatismes més gratiticants (mirar-se per
sobre els continguts, creure’'s que es dominen, confiar en |'atzar, etc). El fet de tenir
varies convocatories al llarg del curs, permst estrategitzar | mesurar els esforgos per

recuperar els suspensos. Pero resulta un habit que comporta riscos:

"Al principi ho veia molt faci aixd d'anar suspenent i anar recuperant després al
setembre. Pero, ara ho veig més complicat. No sé, una vegada repeteixes ho
veus meés complicat aixd perqué et vas acostumant & aixd ;no?. A anar
suspenent i després recuperar. No sé, per eixempie al tercer em van quedar totes
i ja va ser impossible poder-les recuperar. Quan et quedan quatre, veus que les
pots recuperar al Setembre i et vas acostumant a no estudiar, no estudiar i al
final quan te vols posar, ja no fens costumn d'estudiar, ja no pots. Te les trobes
& sobre" (R-5)

Quan arriben els suspensos, no existeix una consciéncia del que fa o pot fer lindividu
per posar-lis remei. Sembla que apareixin de sobte sense saber identificar exactament
les causes que els han desencadenat. Aquesta aparent conducta no deixa de ser un
mecanisme d'indefensid interioritzat per 'alumne quan se sap que lestan inferioritzant.
Aixd sembla comU tant pels alumnes indiferents com pels alumnes en conflicte, No
nomes esta suspenent sino que Il estan suspenent Per aixd, parlem de que efs

suspensos s'eis menjen:

"Y entonces llegas aqui, vas aprobando, pero llega un momento que suspendes
y piensas: con lo lista que eras en el colegio, como puedo yo suspender aqui
si sacaba todo sobresaliente?. Yo me peleaba con los chicos de la clase porqué
querian ser mas que yo. Alli nos daban diplomas, nos llamaban por el nombre y
decian fulanito de tal, excelente y tu salias orgullosa a buscar tu diploma. Al
llegar aqui, al principio tirabas, pero cuando empiezas a suspender te preguntas
qué haces mal, que antes aprobabas y ahora no” (R-6).



"El ano pasado me guedaron cinco asignaturas en Septiembre. Yo mismo dije de
repetir. He pegado un cambio muy brusco. Hasta tercero yo sacaba buenas notas
pero ya en cuarto empece a sacer malas notas y pegué un bajén increible, es
que ni yo mismo sé lo que pasa. Y no es por la dificultad, ;no?. Porque yo me
veo con capacidad de sacarmelo, pero no sé lo que me pasa”

(R-9).

Perd el pes de la situacié s'imposa i cal prendre determinacions. Alguns seran
convenguts a repetir, altres veuran I'aband6 com a la millor opcio i altres dialogaran amb

si mateixos | amb la familia el que poden fer.

"Jo veia que, tenint vuit, era impossible aprovar. Jo m’hagués presentat per
presentsar-me perqué igualment, estudies a |'estiu i aixi ja tho saps. "Encara que
no aprovis, et presentes al Setembre i no perds res, {no?". Perd, després els
meus pares ja em van dir que no calia que em presentés perqué igualiment
repetiria... Jo ja ho veia que repetiria” (R-5).

"... Llavors vaig demanar als meus pares per repetir, que m’ho pendria en sefio,
i aquesta any va més bé, tinc alguna assignatura suspesa, no falto gaire, estic
més centrada, tinc el cap més en sls estudis” (R-8),

"o las de Mecanica las aprobaba pero luego de las otras asignaturas, me
quedaron ocho (a la primera avaluacio del segon curs) y ya dije uff... ya en
segundo no sigo. Mi padre me dijo ";qué quieres, trabajar o seguir?" y dije,
"puas, trabajar".(R-11)

“Seguir los estudios, coger BUP, fue cosa de mi madre. Yo también queria hacer
algo, en un trabajo lo mas probable €s que me pidan estudios. Yo me vi con
fuerzas y lo hice. Ahora estoy desesperada con las notas, si no apruebo tercero,
no pasa nada no!. Pero son cuatro anos que he estado aqui haciendo el burro!!™.
(R-7)

Les imatges trastocades

L'habit del suspens continuat implica fer front a un caudal de missatges negatius que
venen a trastocar l'autoestima personal. Fl ser-suspés impacta les autoimatges
personals. Tal i com assenyala la literatura al respecte, I'escola és 'escenari on s'aprén
a substituir la propia autoestima per l'avaluacid que els demés fan de nosaltres
(FDEZ.ENGUITA, 1988). En el grup-classe hi ha jerarquies implicites i explicites
d’excel.\éncia. EnVesfera informal i subcultural, preval.leix un tipus d'excel.léncia (atractiu

sexual, simpatia, amistat, capacitat fisica, etc). Perd en l'esfera formal académica,



prevaleixen les notes i els suspensos. D'aqui que |'autoimatge personal es subdivideixi
entre un autoconcepte social que pot ser molt alt i un autoconcepte academic gque

acostuma a ser baix o molt baix.

Els suspensos venen a desqualificar a I'alumne, a introiectar-ii una visié de si mateix que
sera utilitzada per Vindividu per formular-se predisposicions, objectius i aspiracions,
presents i futures. Estem de nou, davant una nova roda de moli solapada amb I'anterior.
Perd aquesta sembla més evidenciada per tenir uns efectes més tangibles. En primer

lloc, perqué qualifiquen la valua académica dels alumnes:

"El afic pasao estabamos en el grupo de los burros, nos lo decia el maestro y
tenia razén. De las dos clases, de 40 que éramos entre las dos, 6 se sacaron el
Graduado. De |a otra clase, cuatro nifias. De la nuestra, dos ninas también. Yo
no aprobaba porgue no queria porque no me gustaba pero habia gente que,
primero porgue na sabia y segundo porgue tampoco le gustaba... pasaba"
(R-1).

"Perd, bueno jo sé¢ una mescla entre els que no estudien perqué passeni els
que son curtels. Normalment els que sén curtets normalment al final s'ho acaben
treient tot. Sén els tipics tios que s'estan hores i hores estudiant i al final s'ho
acaben treient perqueé s'ho treballen moltissim ¢no?. El problema sén els qui no
estudien perqué a aquests els professors no els ajuden i entre que ti no estudies
i no t'ajuden, pues no t'ho treus” (R-5)

"Las notas a lo mejor me las merezco, pero mo nivel no esta para esas notas.
Estoy por debajo de mi nivel. Yo he estudiado, estudio y lo entiendo...y llegan los
examenes y entonces, suspenda” (R-9).

En segon lloc, perqué va del.limitant el marc expectatives académiques, abreujant aixi
la continuaci6 de Iitinerari escolar. S'estableixen fronteres molt clares entre els qui valen
per estudiar i tenen paciéncia per continuar i els qui no valen i ni aspiren a majors nivells

educatius:

"No me gustaria sacarme FP. Yo sacarme el graduado y ya estd. Estudiar més
no quiero. Si vaigo para estudiar es para sacarme el Graduado y ya més, no...Yo
no estoy hecho para estudiar, para sacarme el Graduado si que podria, pero para
seguir adelante, no. Para hacer mecanico y paleta, eso si". (R-1)

"Cuando o empece, yo queria sacarme el primer grado y a ver si podia llegar
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hasta quinto. Pero luego ya empecé pensando que no me lo podia sacar y al
final, decidi irme" (R-11).

Perd pels qui, tot i aixi, continlen els hi suposa un tercer efecte: la desmobilitzacio del

seu interés, ja de per sei, fragil o quasi inexistent:

"l quan et donas compte que dels primers ja no seras, passes una mica d'aixo.
Tampoc és plan de lluitar, senzillament és plan de fer lo que has de fer i prou".
Quan et diuen que et separarain per grups ja saps que et tocara el "reforg" per
les notes que portes i aixo. Perd, al prinicpi de curs i durant el curs no dius "ara,
estaré treballant bé i estudiant perqué em fiquin a ampliacid®. Al final de curs,
vaig a treure lo que pots. Tu treballes per treure [o que sempre has tret
normalment”. (R-5).

Per dltim, Thabit del suspens continuat fa equivalent [a creenca personal de tenir una
baixa capacitat, de ratllar amb I'inaptitud i 'escassa intel.ligéncia. De dubtar, en definitiva,
de les propies competencies personals:

"Yo es que no sé si tengo coco o no, es que nunca lo he probado. Bueno he
probado este afio con Naturales y he visto que la he aprobado” (R-1).

"Sempre m'he vist normal, Ara, com que em costa estudiar i aixd, tampoc és que
sigui curt, pero em falten algunes coses gue he perdut per culpa de no estudiar.
Perd vull dir, normal. Osigui el meu nivel! d'intel.ligéncia i tal... normal, no tinc
molts problemes perd tampoc séc... tonto, no sé” (R-5).

Per tant, arribem al final d’un llarg procés pel qual F'escola conveng i certifica l'incapacitat
personal de ser apte per 'estudi, disuadint a aquests alumnes a no continuar la seva
escolaritzacié i dispersant una escala desnivel.lada d'expectatives ocupacionals per
poder omplir des dels mes baixos llocs de treball fins als més alts. En aquest procés,
apareix com a implicita una disidéncia cap a un model politic d'escola. Disidéncia que
es concreta en el desinteres, la desmotivacio i I'aversié al saber i a 'estudi académic i
es paga amb suspensos continuats que venen a confirmar una autoimatge disuadida i
negativa en tant que alumnes perd no pas en tant que persones. El gue falta per

constatar és el joc d'acceptacié o rebel. lid d'aquest procés institucionalitzat i conegut com
a "fracas escolar”.
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6. CONFORMAR-SE O RESISTIR-SE

Paciéncia a canvi de simbols: el preu de les notes

Aquest enigmatic encapgalament tradueix el que Paul Willis (1977) conceptualitzava com
el "paradigma escolar”, és a dir, l'intercanvi d'obediéncia a canvi de recompenses
credencials. Aquesta lagica suposa prestar-se a |'adaptacio i conformitat als valors i
exigencies de 'escola, | per tant, instrumentalitzar-la com a mitja per a arribar en la millor
posicio possible al mercat de treball. Aquesta dialéctica d'intercanvi representa una
instrumentalitat extrinseca de I'escola per part dels alumnes per alldo que aquesta
proporciona: simbols credencials, titols oficials que certifiquen I'assoliment dels nivells

educatius,

Tanmateix I'enduriment en ['accés al mercat de treball, I'index d'atur, 1a deflaccid dels
titols quan es masifiquen i les seves incertes garanties d'ccupabilitat inmediata, fan que
els simbols credencials no tinguin interés per a una fraccio considerable de I'alumnat.
Acaben per no creure que ser pacients i continuar a I'escola fins arribar al sistema
universitari 0 mantenir-se tot acabant la secundaria, sigui el millor passaport per accedir
al moén adult | al mon del treball, Per aixd, es concentren en acabar com sigui, fins on
consideren que cal, per tallar amb I'escola.

"Me he ido desinteresando por los estudios. Yo veia que gente estudiando mucho
sacaban buenas notas y siempre hablando de ia Universidad... Si haré esto, si
no. Y a mi, como me cuesta tante, pues.... Siempre tengo que estar estudiando.
¢La Universidad? Claro, si yo sacara buenas notas, si. Pero, a veces, si sacas
buenas notas ... tampoco puedes entrar donde quieres. Conozco casos que
tienen camreras y estan sin trabajo. Estar ahi estudiando cinco arios y luego en
él paro ... no sél." (R-4)

"No me gusta el estudio. Me gustaria estar trabajando, antes que estar aqui, pero
como no puedo y eso... Y para estar en mi casa, cansado y aburrido, pues me
vengo para aqui. Miro de sacarme el graduado, Yo he repetido para ver si me
saco sl graduado y ya esta” (R-1).

S'obre el cami de la desigualtat curricular i dels projectes d'escolaritat suficient, Fem una

repassada dels itineraris que es donen a la practica, oferint quantificacions del que seria
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una generacié d'edat. Les dades son estimatives i aleatories, a partir de la reconstruccié
de diverses fonts d'informacié (MEC, 1992; MENDEZ & MACIA, 1989; PELECHANO,
1988). La manca d'un 6ptima sistematitzacic estadistica que comptabilitzi els destins

complerts d'una generacid d'edat concreta és un .

ESTIMACIONS DEL FLUXE GENERACIONAL EN EL SISTEMA EDUCATIU
Basa Total: 100 %

FRACAS SENSE TITOLACIO FRACAS AMB TITOLACIO CICLES SUPERATS O
MINIMA MIG-SUPERATS
Acabant només EGB  ( 3%) | Només amb FP1 (13 %} Abandd FP2 (10 %)
Abandd a la FP1 (17 %) | Abanddal BUP {17 %) FP2 acabada (8 %)

BUIP sanse COU (6 %}
COU acabat (26 %)

Font: ol laboracions proples a parte da fonts diverses (MEC, 1992; MENDEZ A MACIA, 1589; PELECHAHO, 1988)

En principi, i amb dades aproximatives, podriem operar amb aquestes trajectories:

a) Per aiguns, els hi bastara acabar 'EGB I punt. Segons les estadistiques del MEC
(1992), representen un 3% del total d'alumnes. Perd també cal pensar en alumnes que
no aconsegueixen ni acabar 'EGB, abandonant abans o passant-se a FP1 per excés de

repeticions a 'EGB.

b) Altres entraran a la FP1 i abandenarén. Un de cada tres matriculats abandona en
1r FP1 (MENDEZ & MACIA, 1889) sense acabar-la. En I'estudi d'itineraris de Planas,
Masjoan i Casal (1990), aguesta trajectdria representava el 30 % del conjunt d'alumnat
analitzat entre els 14-19 anys. A efectes generacionals, pot suposar un 17 %.

Per tant podem operar amb un parametre del fracas escolar sense titolacié que es
situaria en un 20 % duna generacié d'edat. Serien unes trajectdries de fracas
desencadenades a |'educacid primaria. Els qui fracassen a I'ensenyament secundari,
serien els que acaben amb titolacié de Graduat o de FP1. S'estima que representarien

un 30 %. Serien les trajectories dels qui:



¢) Acabaran FP1 amb titolacié i no seguiran en FP2 (un 13 %)
d) Abandonen sense acabar el BUP {un 17 %)

Alguns joves d'aquestes dugues trajectories, reprenen o s'enganxen als estudis, passant-
se a la FP2, des d'un BUP incomplert o des d'una FP1 interrompuda. També acaben en
el sistema d'educacié informal (ensenyaments no reglats, académies, cursos per

correspondeéncia, etc).

Per ultim, es donen quatre comportaments curriculars més que arriben a completar o
mig-completar cicles educatius secundaris, Desconeixem la fragmentacié porcentual que

representen pero, en conjunt, s'sls estima en torn al 50 %.. Serien les seglents:

e) Els qui abandonen al llarg de la FP2 (10 %)
f) Els qui acaben la FP2 (8 %)
) Els qui acaben el BUP, pert no passen al COU (6 %)

h) Els qui acaben el COU (28 %)

Entre aquests Ultims, cabria diferenciar entre els qui passen o no passen les proves de
selectivitat per comengar a recomptar els qui acceeixen al sistema universitari i tornar
areseguir el seu itinerari superior, Entre aguests cal considerar als qui havent-se graduat
a la FP2 acceixen a la Universitat passant abans pel COU per reforgar-se millor. 1

En definitiva, obtenim un sistema multiple d'itineraris | de xarxes on queden distribuits
els alumnes, com a reflexe de diversitat de projectes d'escolaritat suficients. Cal entendre
aquest concepte d"escolaritat suficient” atenint-se als efectes del procés de seleccid i
dispersié escolar que hem apuntat en el capitol anterior. Arribats a aquest punt, ens
trobem amb el pes de les dades i les quantificacions dels desiguals itineraris de
suficiencia escollits pels individus. Significativament, més o menys, la meitat de I'alumnat,
opten per projectes minims d'escolaritat al no tenir la necesséria paciéncia per acceptar
el "paradigma escolar’. Representen una dimensid quantitativa apreciable que confirma
el rebuig a continuar en el sistema educatiu, en tant que resposta a uns itineraris de

fracas académic que no espera ni recompenses credencials.



El rol dels pares

Els pares sén un suport clau dels projectes suficients dels fills, després d'haver-los
pressionat perqué amribéssin a acabar el millor possible. La presid paterna representa
I'dnica que manté viva I'expectativa terminal. Ja sigui acabar I'EGB, el BUP o la FP. Els
pares, els dos o un dels dos, sempre estan presents per animar a que els fills acabin i
mitlorin 8l seu rendiment. Aqui és on I'esfera escolar i I'esfera familiar troben un nexe

comul.

"Mis padres no me rifien mucho, a veces me echan bulla pero poco: "eres tU a
que tienes que estudiar, es tu futuro™. Es verdad, ellos tienen que mirar por lo
que quiero ser yo, ellos ya tienen su trabajo y sus cosas.. Mis padres tambien
estan decepcionados con mis estudios... Estan deseando que lo termine y bien,
pero eso de estar repiliendo tanto.... Si después de tantos afos de estar aqui no
consigo tener nada .... ya ves como se pondrian ellos" {R-6)

"Mi padre dice que le gustaria que secara el Graduado y ya estd. Para estudiar,
"para qué vas a estudiar lo otro". Me ha dicho, "vas a ir y no te vas a sacar
nada..." y es que es verdad. Mi padre ya sabe que siempre he suspendido todas
y me decia, "este afio repites y si te va mal, te saco, y te quedas en casa™ (R-1).

Un recurs comu dels pares és fer valdre el comportament antagdnic dels germans per

a exemplificar un model a seguir;

"iUy! si me han comparado y me han sacado las notas para ensefdrmelas ... yo
pasaba, no?. Cuando me las volvian a sacar les decia que ya las habia visto” (R-
2).

"Tengo otro hermano més pequerio. Esta terminando ya el octavo. A él si le va
bien, quiere ser ingeniero o algo de eso, muy vasto, demasiado... {Hombre, de
saber, sabe;. A él le gusta estudiar y a mi, no. yMas listo? Hombre, si miras las
notas, si, puede ser." (R-11)

Cal recalcar el concepte d'escolaritat suficient. BOUDON (1973) ens assenyala ¢om les
diferents estratégies paternes busquen, a través de 'educacid, la millor combinacié
possible de beneficis, costos i de riscos, arribant a un "punt d’optimitzacié” que acostuma
& ser tant alt en ['itinerari escolar quant més alta és la posicié social de |a familia. Per a
KATZ (1964) i COLQUHON (1967), el que compta és e punt de partida i el punt

d'arribada, xifrant-se I'escolaritat suficient com I'itinerari complert sigui quina sigui la seva



durada.

En la base d’aquesta pressié patemna cal situar les estratégies educatives familiars que
utilitzen I'escola com a inversid social per garantir el futur dels fills. Hem detectat dos
estratégies diferenciades en funcid de la classe social de procedéncia. Les families de
classes professionals i benestants, mantenen estratégies de reproduccio per assegurar
la coheréncia d'status. Les families treballadores i de classe mitja-baixa, operen amb

estratégies de mobilitat social per compensar |'abséncia d’'ascens | millora social dels

pares.

Per a cada estratégia, el fracas dels seus fills representa dimensions diferents:

a) Per als qui aspiren a la mobilitat {casos 2,4,6,7 i 9), els hi suposa veure com perilla

la possibilitat del projecte individual i familiar,

"Mis padres se dan cuenta que ésto de los estudios es muy dificil, si traia algun
suspenso ellos nunca me psgaban, ni nada, simplemente me decian que debia
estudiar mas... Elios decian que si no estudiabas no serias nadie, que te
quedarias trabajando como mi padre, por ejemplo, de peén” (R-4).

b) Per als qui esperen la reproduccié de classe, per la bona posicié social que ocupen

(casos 3,5 i 8), suposa un desajust al no facilitar-se I'heréncia d'status.

"A casa es prenen el fracas com una pérdua de temps. No em castiguen. Em
diuen que els sabra greu veure com una filla s'enfonsa o prén un camf equivocat.
M'obliguen sempre a fer algo, treballar o estudiar, perd no em permeten estar a
casa sense fer res" (R-8)

¢) En canvi, pels qui tenien més dificil la mobilitat social, el fracés dels filis els hi
representa la reproduccié d'una posicié baixa (casos 1, 10§ 11), sent una confirmacis

de la rigidessa de I'estructura de mabilitat social.

"Mi padre dice que le gustaria que sacara el Graduado y ya estd. Para estudiar,
"para qué vas a estudiar lo otro”. Me ha dicho, "vas a ir y no te vas a sacar
nada...” y es que es verdad. Mi padre ya sabe que siempre he suspendido todas
y me decia, "este afio repites y si te va mal, te saco, y te quedas en casa" (R-1).
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El nexe sntre 'esfera familiar i I'esfera escolar ve triangul.lat alhora per l'esfera
subcultural de 'adolescent. En aquest triangle, de geometries variables, el fracas dels
alumnes apareix com a vivencia i experiéncia personal adaptant-se a cada esfera amb
una logica concreta. Ja hem repassat els dos primers veértexs, passem a comsntar el

tercer: I'esfera adolescent.

Mal a hores de classe

Entre els alumnes entrevistats, 'abséncia d'un interés intrinsec amb el procés educatiu
és substituit per un enfortiment de la dimensid expressiva i subcultural. En aquesta
esfera (activitats extra-escolars, xarxes d'amistat, aficions, etc) es compensa la negativa
experiéncia academica. Tots els alumnes entrevistats sén classificats en el tractament
de I'enquesta com a alumnes amb "curriculum de lleure", personalitzant-se en aquest
ambit al no poder-ho fer dintre de l'escola. D'agui que I'aficié als esports o I'enfortiment
del grup d'iguals (sortides, experiéncies, complicitats, consum, etc) sigui una via d'escape
a l'inferioritzacié academica. En aquest sentit, 'adscripcid i reafirmacio de Pindividualitat
en lesfera expressiva apareix com a resultat d’haver processat les contradiccions de
F'entorn, d’haver valorat les oportunitats i les vies de compensacié a I'abast del jove. El
grup d'iguals eés la institucid tipicament adolescent que serveix de xarxa i area de
personalitzacid.

Es per aixd, que a les relacions diguals que es donen entre eis propis alumnes,
EVERHART (1994) va constatar ¢dm els aspectes académics no determinaven la
formacid i la interaccid dels grups sind que, fins i tot, el grup destinava molt poc temps
en tractar aquests aspectes, reservant-los com a una esfera al.liena. Per contrarrestar
F'academicisme, la propia escola comenga a incloure en la seva oferta multiples activitats
extracurriculars atractives pels grups i la condicié adolescent. La introduccié de setmanes
culturals i de menus d'activitats i tallers intenten comptabilitzar I'educacid en el lleure
amb la vida académica.

En la majoria dels casos, perd, aquesta lenta introduccié dels aspectes de la cultura



adolescent al si de I'escola encara no ha arribat a arrelar-se, reproduint una oferta i un

ambient despersonalitzat. Algunes de les narracions ho denuncien:

"Per a mi no és estimulant, simplement €s una escola gue vinc. m'examino i m'en
vaig. La meva vida no esta aqui, esta en un altre lioc. Aqui només estudio” (R-8).

"En general, la gente aqui viene aqui, estudia, se larga y pasa. No es como en
otros institutos que la gente tiene mas relacién entre ellos 4no?. Osea aqui la
gente viene, va a clase, se larga, cuatro amigos que tienes y ya esta... Cada uno
va a su rollo. A mi me gustaria mas que |a gente fuera mas abierta ;no?. Pero
tal y come estan... ya es farde. Eso se tendria que empezar desde primero. Una
vez que estas aqui, la gente pasa mas de todo. Hay los clasicos grupitos y ya
esta. Yo conozco gente de otros institutos que alli estan mas unidos, aguf no.
Aqui cada uno va a su rollo y ya estd. De hecho, este instituto es muy rarc” (R-
9).

L'escola és una institucio receptora de les noves generacions gque va assimilant, molt poc
a poc, certes flexibilitzacions en la seva rigida estructura. L'alleugerament de
I'academicisme vé influit per la major acceptacio de lidiosincrasia adolescent i el seu
marc de necessitats expressives. En aquest sentit, resulta significatiu comprovar una
tendéncia de canvi en les politiques de sodialitzacid adolescent i juvenil. Caldria apuntar-
la a grans trets. Des de mitjans dels vuitanta, apareixen en escena noves institucions
paral.leles qu tenen com a objecte la socialitzacié en el lleure (casals de joves, centres
d'informaci6 juvenil, espalis i ludoteques, programes d'estiu juvenil, etc). Durant quasi
deu anys, aquests serveis han sigut aprofitats per varies generacions d'infants i
adclescents. A mesura que es consolida un escenari extra-escolar de serveis a la
infancia i 'adolescéncia, la inércia de consolidacio porta a infiuir en a propia escola
perque inclogui aquests continguts. Aquesta introduccid s'ha generalitzat durant els anys
90. Sobre tot a 'snsenyament secundari, etapa escolar que no incorporava (com passa

a I'etapa primaria) els condicionaments de l'edat en els seus plantejaments.

Perd aquest proces s'esta generalitzant de forma simultania amb la progressiva pérdua
de la "centralitat” formativa de I'escola. L'etapa secundéaria, essencialment, és un cicle
intermig en els projectes de qualificacio adolescents que serd complementada amb altres
consums de formacié | d'experiéncies socialitzadores (activitats de lleure i practiques pre-
laborals). Ja sigui durant o després de |'escolaritat secundaria, el fet és que la via escolar

no resulta suficient per si matsixa per optar al mercat de treball | accedir al mon adult,



D'aqui que s’extenguin practiques formatives extra-escolars i practiques socilitzadores
al marge de I'escola. L'escola comenca a sentir-se socialment desplagada i qliestionada,
responent en conseqiiéncia a base de diversificar i flexibilitzar la seva oferta, tot
dial.logant amb ['idiosincrasia adolescent.

Perd aquesta idiosinerasia no és inmutable al pas del temps i als cicles histdrics. Per
aixd, convé remarcar les tendéncies dels valors i les actituds de les generacions actuals,
que de forma oportunista han sigut batejades pels mass-media com a |a "generacié X"
El seu imaginari resulta una font de referéncies amb les que responen als seus

problemes, dotant-se d'una visié del mén en general.

En aquest sentit, les generacions joves dels 80 es troben davant un mon cada cop més
competitiv i impersonal, on les institucions formais (especialment, 'escola) van perdent
legitimitat en benefici de les esferes més expressives | personals. Sén conscients dei
valor de la formacidé per a competir millor en el mercat de treball, per® només una
minoria aspira a lluitar per assolir els millors llocs de treball perllongant un curriculum
escolar que sol anar més enlla del nivell universitari,. Com vam veure, sobre un 80 %
dels joves es baixa del tren abans d'aixbd. Anteposen valors post-materialistes (amistat,

lleure, solidaritat, etc} amb més insisténcia que |a resta de conjunts socials.

Coneixen les dificuftats d'ocupacié que els hi esperen i son pragmétics a 'hora de definir
el seu curriculum, complementat la formacié escolar amb aprenentatges especifics fora
de I'escola. El titol académic no és un passaport directe al mén del treball, sind un pas
que inicia tot un procés d'insercié compiexe on s'aniran experimentat etapes combinades
de formacid, de treball i d'inactivitat. D'aqui que e/ "paradigma escolar” trontofli i no sigui
creible per molts alumnes, no generalitzant-se una preocupacié per destacar a I'escola
sind, més aviat, al contrari. S'extén la tendéncia a passar sense pena ni gloria i esforgar-
se després en |'especialitat ocupacional escollida. Aquest és un simptome de que
I'escola vagi perdent la "centraiitat” i el monopoli del camp educatiu en benefici de nous
escenaris formatius amb una relacié més directa amb el mén laboral. D'aqui que sigui
més necessari que mai conéixer quins s6n els usos de la formacio per part dels joves,
considerant a l'escola com a un sistema més que forma part del sistema de sistemes en
que s’ha convertit &l mén de la formacié al si de les societats més avangades.
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7. UN FUTUR EN SUSPENSIO

Els sostres de cadascu

En la formulacié d'expectatives per part dels alumnes, ¢al ser precissos en diferenciar
el que son aspiracions o ambicions, anticipacions i expectatives. Farem servir als autors
reproduccionistes (BOURDIU & PASSERQN, 1877) per caracteritzar-les. Les aspiracions
o ambicions sén els desitjos o projectes ideals en tant que metes d’'un recorregut en plé
procés de configuracio i, per tant, amb inconsisténcies i aleatorietats que el poden fer
fracassar. Constitueixen esperangss subjectives. Les anticipacions serien les
objectivacions realistes que anticipen la possibilitat o impossibilitat d’arribar a aconseguir
les aspiracions. En canvi, les expectatives serien els projectes reals i inmediatament
esperats, com a fruit d'un exercici anticipatori de I'individu que tradueix les aspiracions

en concreccions més objectives.

Entre els alumnes entrevistats, el marc d'aspiracions i expectatives, es caracteritzen per
una anticipacic forgadament realista a causa de I'experiéncia del fracas. En aquest sentit,
especialment entre els "alumnes indiferents o limitats", abunda en major grau
linexisténcia d’'una expectativa ocupacional concreta. El que predomina és una

expectativa formativa que complementi el fracas académic.

ALUMNES LIMITATS SENSE EXPECTATIVES

Situacio actual Expoctatives Expectatives Aspiracions ideals
formalives ocupacionals reals
R-2 FP1-Administrativa Canvi a FP1 Fotdgrafa
en suspens Imatge i So
R-3 Escola de disseny Graduat Dissenyadora
R-4 Atur Informatica Qualsevol feina -
R-5 COU en suspans FP2 Arquitecte
R-6 BUP an suspens COU noctum Qualsevol felna Monitora de
Gimnasia
R-7 BUF en suspens 23 rapeticid en Qualsevol feina
altre institut
R-8 FP1-LLar on Puericultora -
SUSpENs
R-9 FP2-Quimnica en Maduls 1K Laborant quimic Quirnic
suspens
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Els alumnes en conflicte, també formul.len la necessitat de formar-se perd des d'un nivell
de partida inferior condicionat per I'atur encobert que suposa esta repetint sense
convencgiment un 8é o fer un curset d'académia. Obtenim, per tant, dos punts de partida

diferents que condicionen la formul.lacié d’anticipacions de dos sostres diferents.

ALUMNES EN CONFLICTE
Situacid actual Expectatives Expectatives Aspiracions ideals
lormatives ocupacionals reals
R-1 Repeticié en Graduat Treball de ped Paleta
suspens
R-10 Académia Macanogralia CQualsevol feina -
Comptabilitat
R-11 Atur Gradual i cursos Qualsevol faina Meacanic
ocupacionals

El conjunt de narracions, perd, es caracteritza per una visio compartida del futur com a
aleatori, imprecis i atzaros. Aquest fet és generalitzable al conjunt de la generacio d'edat,
pero els alumnes entrevistats presenten la peculiaritat de presentar-se davant el futur

amb &l pes d'una dolenta trajectéria académica.

"Mi futuro no lo veo demasiado. Me veo mal. No sueio. Sé gue no voy a poder
legar a la Universidad y las pocas ilusiones se me quitan. /Por qué no voy a
llegar? Me va mal, lo voy a intentar pero no. Voy & tirar una ano por la borda. Mi
madre lo vé, mi hermana me lo dice, ellas lo saben. Y yo estoy convencida que
no" {R-7).

"Lo mas seguro es que trabaje de paleta, ;no?. Y si no me gusta, pues de
mecanico. Primero me gustaria probar de paleta, pero yo creo que si... de paleta”
(R-1).

"Yo tengo toda la semana para buscar y viemes y sabado pues, a trabsjar un
rato. Porque lo que necesito es tener mi dinero y poder tener mis gastos porque
si no, la familia no me puede mantener. Si yo encontrara un trabajito de o que
tuera, pero que me diera una semanada y poder tirando..." (R-11)

"Siempre hay algin suefio, nol. Informético, no sé, ya veremos. Médico .. pero
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ufll hay que estudiar mucho. ¢Aspiraciones en el trabajo? yo? ... a lo mas
sencillo, a una cbra, a peén de obra. Sin estudios no se va a ningun lado" (R4).

La necessitat de tenir formacié per a col.locar-se

Tal i com indicava I'Ultima declaracio, els entrevistats sén conscients de [a necessitat de
tenir una formacio amb la qual negociar la seva entrada al mén del treball. Per aixo, es
decanten en formular noves expectatives formatives que reforgin i compensin el seu

dolent curriculum académic.

*Els astudis veig que sén necessaris, ara sé que és el que t'estiguin explotant:
treballar once hores diaries, cobrar una miséria, aguantar un tio insoportable qué
bueno! ... i has de posar bona cara, claro! sino no cobres res. Veig que es
necessari pel teu futur, perd també veig gue la joventut d'avui en dia esta molt
malament® (R-B).

Pels qui no es van treure el Graduat, suposa treure-s’ho perd fora de I'escola; pels qui
han fracassat en 'EGB pot suposar continuar a la FP1 ifo acabar en I'ensenyament no
reglat (académies, formacio ocupacional...) i pels qui fracassen a secundaria (BUP i FP2)
representa fer cursos especifics directament relacionats amb un ofici concret. Predomina
la bisqueda de formacic en les periféries del sistema edticatiu (ensenyaments noctiirns,
proves de Graduat..) 0 en e/ sistema extra-escolar. D'aquesta manera, els projectes

d'escolaritat suficients fan un rodeig per evitar caure de nou en el "paradigma escolar".

Especialment significatiu és I'afany d'acabar tenint el Graduat, quan s'esta féra del

sistema educatiu, a causa del clima social que 'estableix com a la nova titolacié minima:

"He de tenir el Graduat Escolar, m'he informat sobre si el puc fer a febrer. Mira,
ara funciona tot per titols. Si tens el graduat i un altre no el 18, potser Yaccepten

més a t0. | és important tenir un titol a la vida. Aquest tamb#é I'has de tenir. Com
més titols tens, millor posicid agafes, millor va" (R-3).
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"Lo que quiero hacer es sacarme ya el Graduado porque es que te lo piden
cuando vas a buscar trabajo, te preguntan si lo tienes o no y te dicen que es
mejor que lo tengas porque es que queda mal no tener ni el Graduado. Y como
ahora mi prima se lo ha sacado en 1a escuela de adultos, pero le ha costado lo
suyo |ehj, pero yo lo voy a intentar para sacarmelo y tenerlo” (R-11).

Els qui encara estan dintre de l'escola, repetint curs amb prondstics bastant negatius,
s'agafen al desig d'acabar com sigui. Aquest comportament suposa marxar a un altre
centre a repetir de nou i tornar a provar sort. 'expectativa, en tot cas, és poder acabar

el cicle:

"Tengo que acabar como sea. Si suspendo otra vez, qué hago?. No sé. Lo
intentaré acabar come sea. en este instituto ya no, en otro. Trabajaria y
estudiaria por las noches. No sé. Continuar. Si apruebo, a lo mejor hago COU
pero trabajando por las mananas. No sé donde, pero trabajaria...(R-7)

L'Gnic cas que tenia una forta voluntat credencialista, consistent en valorar no nomeés la
formacié rebuda, sind sobre tot el titol escolar, és 'alumne de FP2 que vam entrevistar.
El seu cas es correspdn amb l'especificitat que prén el fracas académic al Segon Grau
de FP, com a disiuntiva d'aconseguir el titol a base de repeticions i retrassos que

perllonguen l'escolaritat del cicle:

"Ahora lo que te miran son los titulos y aunque no sepas hacer nada si tienes un
titulo a lo mejor uno que sabe mucho més que tU, no tiene ese titulo... y al que
tiene titulo lo cogen. Quiero conseguir el titulo y si veo que tengo ganas, pues,
seguiria... no lo sé. Seguiria en la Universidad... Pero eso depende, osea, si
vuelvo a coger la onda gue tenia antes si, si no..." (R-9)

A la resta de casos, perd, predomina una anticipacid realista al saber-se com a candidats
als treballs precaris que els hi té reservat el mercat secundari de treball. En l'accés a
aquest mercat de segona fila, els titols na prenen valor sustancial valorant-se molt meés

la formacio genérica rebuda i la predisposicié conductual. Es el futur que els aguarda:

"Y trabajar de cualquier cosa, no és plan. Tenia pensado los estudios para tener
algo y conseguir un buen trabajo, estoy harta de estar en un restaurante, en un
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camping, horarios muy largos, horarios cambiados, contratos temporales...
Siempre he querido tener un buen trabajo, Pero claro, si no tienes estudios, a
dénde vas?" (R-7).

"Ahora no me arrepiento de eso. Al principio pusde que si un poco, pero luego
ya te das de cuenta que tienes que buscarte la vida y no pensar en el colegio.
Aquella se acabd y ahora me lo tengo que montar yo sdlo. Buscar trabaje es muy
dificil y te pones nervioso porgue ves que no encuentras nada, pero es lo que
hay y tengo que aguantarme porque ya al instituto no pienso volver”

(R-11).
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UN PERSONATGE AILLAT

Context escolar

Antonio ha fet tota 'EGB a una escola publica de la periféria de Sabadell. Viu
en un barri en el que cohabiten families sense problematiques d'integracid i
families marginals i problematitzades (desestructuracié familiar, situacions de
pobressa, alcoholisme, toxicomanies, prostitucié materna, maltractaments,
causes judicials, delinqliéncia, etc). Entre el 40 i ¢l 50 % dels alumnes de cada

generacié que passa per l'escola, acaben 'EGB amb el Certificat.

Esta situada en un descampat. Compta amb una arquitectura modular de petits
edificis envellits pel temps i t€ molt espai obert (patis, pistes esportives i
jarding). Acull a 257 alumnes . L'equip docent esta compost per 14 professors,
un d'ells d’'Educacié Especial. La diversitat cultural esta representada per 7
alumnes gitanos i 2 magrebins. En quant a la diversitat de necessitats
educatives especials, 21 alumnes estan escolaritzats en Educacio Especial en

regim d'integracid.

L'index de genuinitat de la generacié de 8é& és el més baix de la mostra
d’escoles estudiades (un 43 %). Un fet a remarcar i que va determinar la
configuracié final de la generacid que hem estudiat en aquest centre, van ser
les nombrosses baixes produides al curs 1990-91. Es a dir, en acabar ¢l cicle
mig un percentatge important de families van decidir canviar d'escola a I'hora
de cursar el cicle superior de 'EGB a causa dels problemes de convivéncia i

de qualitat escolar que eis hi representava continuar en aquest centre.

Donada la particular evolucié que va experimentar la generacid restant durant
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el 6& i el 78, el centre va decidir reagrupar les dugues linees del 8é en dos
grups flexibles de desigual nivell de rendiment: el grup alt on anirien els
alumnes més aptes i amb majors possibilitats de treure’s el Graduat i el grup
baix on es concentrarien els alumnes considerats com "mongolos”. L'Antonio
farmava part d'aquest grup compost per un total de 19 alumnes: 11 nens | 8
nenes. Aquest grup es recordat com excepcional per part del tutor i de la
direccié del centre, donat que coincidien alumnes amb una forta problematica
familiar i amb una carrera escolar caracteritzada per uns nivells molt baixcs de
rendiment. S'els hi va fer adeqiiacid curricular, tenint un Unic professor-tutor que
impartia la totalitat de les assignatures (') amb un objectiu explicit de

permetre’ls acabar 'EGB sense grans exigencies academiques tot evitant

abandons prematurs.

El propi tutor em confesava que el nivell mig real d'aquest grup no arribava, a
la practica, a un nivell de 56 d’EGB: molts alumnes van acabar sense saber
multiplicar ni dividir i el nivell lecto-escriptor era baixissim. Quasi tots els
alumnes tenen aprovats el cicle mitja per concessié del centre, no per mérits
académics, i tots han acabat 'EGB amb el Certificat d'Estudis. Per ailtre part,
cap dels alumnes d'aquest grup han continuat estudis de cap tipus, ni formals
ni informals. En canvi, un 90 % dels companys de l'altre grup, el de nivell alt,
es van "salvar” treient el Graduat, ja sigui al Juny o al Setembre,

L'Unic repetidor del grup de nivell baix és 'Antonio i ho fa, tot esperant entrar
a trebailar quan tingui 16 anys com a paleta. Va acabar el 8& amb tot suspds

‘ ! E1 tutor els qualificava amb adjectius molt cinics: "els
hi faltava tarro", ‘“curts mentals", ‘“subnormal profund“,
*mongolos totals"... Al relat apareix una de les técniques que
usava el tutor per poder gobernar la classe: los bonos,
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i un nivell real d’'un 6é d'EGB. En paraules del tutcr, "el pare li va dir que no i
pagava ni institut ni res i com gque tampoc li deixava anar a treballar perqué no
tenen problemes de peles, va venir la mare a!l Setembre demanant que repetis
pero sabent molt bé que no es treura el Graduat ni res, en pla guarderia perqué

no s'estigués al carrer. Aquesta €s la realitat”.

Context familiar

L'Antonio és el germa petit d'una familia nombrossa (6 fills) de classe social
baixa. Els pares van emigrar des d’Almeria als anys €0, instal.lant-se a
Sabadell. El pare té 57 anys i la mare, 56, El pare fa poc que s’ha pre-jubilat
havent treballat com a paleta, la mare sempre d'ha dedicat a les tasques
domestiques i [a resta de germans treballen o han treballat en feines de baix
nivell de qualificacié. La familia, perd, ha pogut tirar endavant sense excessius
problemes de solvencia economica denada la temprana incorporacio dels fills
al moén del treball i la multiplicacic de fonts d'ingressos que aquest fet ha

suposat per 'economia familiar.

El nivell d’estudis de ia flar és baix: els pares estan alfabetitzats, quatre
germans van cbtenir el Certificat d'Estudis i dos germanes, el Graduat, perd
ningl ha continuat estudis després de 'EGE malgrat que aquests dos (ltims ho
van intentar en el primer curs de BUP, La relacié de la familia amb el centre on
s'ha escolaritzat I'Antonio, és minima i 'aspiracié educativa que tenen els pares
per ell, es limita a I'obtencié del Graduat Escotar.



Context personal

L’'Antonio era stiquetat per la directora del centre com a "problematic” i
"indomable", donat que el diagnostic que li havia fet en tant que psicologa
sembla que aixi ho evidenciava. Hi van haver molts problemes amb aquest
procés de diagnostic dels alumnes de 88, procés que va emfrontar resultats
antagonics i oposats entre els tets de la directora | els d'una especialista al.liena
al centre. No van ser gens explicits en explicar-m’ho ni tampoc em van facilitar
laccés als informes. El tutor, en canvi, nc queia en psicelogismes a ['hora de

tenir ben mesurats als alumnes.

Segons ell, 'Antonio és un noi problematic perd no per ser conflictiu sind més
aviat per ser un tipic "emprenyador a classe, fent gracietes tontes i
desmesurades que ni eren simpatiques”. Amb aquesta conducta va guanyar-se
varies expulsions de classe durant 7@ i 88, Perd no es tractava d'un nano
viclent que plantés cara al professor i el desafiés com ocurria amb altres

alumnes del grup.

Més aviat és un personatge aillat, amb problemes d'acceptacid per part del
grup i amb un comportament passiu i abulic permanent que nomeés trenca a
I'hora d’al.liar-se amb altres companys per boicotetjar la classe i fer bromes
pessades i desproporcionades. Ell mateix reconeix que cap professor li ajuda
ni tampoc té amics entre els companys. L'Antonio s'ha construit una autoimatge
bastante negativa de si mateix, amb un autoconcepte social i académic molt

baix.

Menyspreava als companys que ajudaven al professor, als qui participaven a
classe, passava de col.laborar en activitats extraescolars, en muntatge de
fostes, etc. No és un nano estimat, era menyspreat, poc tolerat i poc integrat
en el grup. Si volia tenir amics els comprava portant la seva pilota de basket,
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convidant algu a les excursions | fora de classe, etc. Aquest aillament sembla

una constant des de parvuls i sembla que continua encara ara, que repeteix 8e.

Pel que fa al seu rendiment académic, hi apareix una inflexid a partir del 6 que
no ha remuntat. Va aprovar el cicle mig amb una nota global de "Bé" i ja no va
aprovar cap curs del cicle superior, suspenent sempre les assignatures "dures’
(llenglles, mates, naturals i socials). L'Antonio estudia "perqué no hi ha més
remei”, no li interessen les explicacions de classe ni les tasques escolars. Esta
considerat pel seu tutor com un nano capacitat per treure’s el Graduat sense
dificultats | segons deia "no tindra cap problema per defensar-se a la vida: sap
les quatre regles, llegir i escriure”. Segons la seva opinid, va acabar 8¢ amb un
nivell de coneixements assimilable a un €e, perd sempre per sobre de la mitja
del seu grup-classe. En resum, encara "tenia tarro" en comparacié amb la resta

de companys tot i que no és una joia com a estudiant.

El tutor considerava el seu cas com a un problema de desinterés, poca
aplicacic i desafeccio pels estudis i 'escola. L'Antonio va declarar en les seves
respostes a 'enquesta que mantenia una vinculacié ambivalent amb el centre

i definia la seva experiéncia escolar com a dificultosa.



Historia individual

Mi padre tiene ahora casi 59 afos y nacié alli, entre la guerra, en Almeria. Mi
madre también, crec que fue en Almeria, en... no sé... en un pueblo de alii. |Si

este verano pasado estuve yo...; Lo que pasa es que no sé cémo se llama...

Tengo cinco hermanos y yo, seis. Vivo con mis padres y tres hermanos. Mi
padre ahora esta con el carné de paro. Trabajaba de paleta. Mi madre se
dedica a las cosas de la casa. Mi hermano el grande, es de eso que ponen
tuberias, arreglan lavadoras... y luego tengo mi hermana Amparo que trabaja
en una pescaderia en Gerona, mi hermana Mari que no sé, creo que trabaja
en hacer faenas en casas, mi hermano el Lali que ahora también esta con el
paro y antes trabajaba en una fabrica de empaquetar caramelos y luego mi
hermano el Sisco que estad de paleta. Y el Ultimo soy yo. De los seis, dos se
han sacado el graduado, los otros no. Y yo tampoco. Este ano, si que me
gustarfa sacarmelo. El Graduado es importante, vale para muchas cosas y todo

€s0... para ir a trabajar. Seguin gue sitios no te dejan sin Graduado.

En lloc d'estar-se a casa

No me gusta el estudio. Me gustaria estar trabajando, antes que estar aqui,
pero como no puedo y eso... Y para estar en mi casa, cansado y aburrido, pues
me vengo para aqui. Miro de sacarme el graduado. Yo he repetido para ver si
me saco el graduado y ya esta. Ya en el primer trimestre, ya he suspedido
bastantes. Pero me quedaré en el segundo y si veo que he suspedido también
muchas... me salgo. Si en el segundo trimestre no me sale bien, lo mas seguro
8s que mi padre me saque. Me estaré alli en casa y... los rendimientos... para
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ir con mi hermano. E! afic pasao, pues, cuando habfa que hacer un control, no
estudiaba. Y este, pues estudic mas. Yo no estoy hecho para estudiar, para

sacarme el Graduado si que podria, pero para seguir adelante, no, Para hacer

mecanico y paleta, eso si.

Mi padre dice que le gustaria que sacara el Graduado y ya esta. Para estudiar,
"para qué vas a estudiar lo otro". Me ha dicho, "vas a ir y no te vas a sacar
nada.." y es que es verdad. Mi padre ya sabe que siempre he suspendido
todas y me decia, "este afo repites y si te va mal, te saco, y te quedas en
casa". Yo tampoco queria repetir, perc ya viendo... voy a intentar si me lo saco.
Si me saco el graduado, pues mejor, que es mejor para mi, ese dicen. Como
que iban a repetir dos o tres amigos, pues voy a mirar también yo... Hay uno
que ahora va cantidad de mal; ése habré repetido, pues mira, para no estarse
en casa. A mi padre le digo "no sé si me voy a sacar el Graduade" dice que
ese es mi problema, que si no me lo saco, luego si no puedo hacer ninguna

cosa sin el graduado,... otra cosa no puedo pasar.

L'anny passat

El afio pasado me fue mal porque no iba aprobando y ahora voy aprobande
alguna que el afo pasado no aprobé. Ahora quiero aprobar, pero el ano pasado
no me daba cuenta.., me daba igual. Y este afo, pues no. El afio pasado
aprobaba las que me gustaban y las que no, no. Matematicas las aprobaba
siempre con 8 & 9 y Taller, este afio la he aprcbac con excelente, el ano
pasado con notable. Y Gimnasia me ha gustao también. Las otras, el ano
pasado no me gustaban nada... me aburria cuando las explicaban. Y este afio,
pues, Natuarales las voy aprobando, la Quimica y la de Sociales también.



Este afio dice la sefio que voy bien, que si no apruebo es por los pelos. Estoy
contento por Naturales, porque el afo pasado yo pensaba que era dificil y
es0... Y era porque no me gustaba estudiar. Ahora, s6lo repaso una cosa y
luego cuando entregan los controles: un "7", un "8" y yo "j{Si, hombrej ;/No te
has equivocado?" y se pone "jQue noj". Yo que sé... El afio pasado no me
interesaban y eso, y estaba asi... aburrio y eso... No escuchaba al maestro ni
nada. Bueno, los deberes si los hacia, los hacia siempre. Yo es que no sé si
tengo ¢oco 0 no, es que nunca lo he prabado. Bueno he probado este ano con

Naturales y he visto que la he aprobado.

El afio pasado lo que expiica el maestro me daba igual. Pero este ano no. El
afo pasado siempre estdbamos haciendo cachondeo en la clase. Y este ano,
pues no. Ya no lo hacemos tanto. No buscamos bulla. Nos lfamos con el
ya nos callabamos todos. {Mil nimeros| |Y anda que no cuesta|. Ya teniamos
los numeros preparados y todo y haciamos bonos en fotocopias. Los bonos
ponia "vale por mil numerillos" y con un muneco dibujao. Y si te dice: "Milj".
Pues le das el papel ese y ya te perdona. Cuando nos portabamaos bien y eso
o le haciamos algln favor... pues nos lo daba. Si nos decia "ves y traéme a
ese nino que se me ha escapac” le deciamos "maestro, deme un bonc" y nos
lo daba. Entonces para cuando te castiga, pues ya lo tienes. Si no tienes
bonos, pues te quedas a las cinco hasta las seis, a copiar.

Yo siempre tenia. Un dia tenfa 16 y me dejé sin nada por portarme mal. El iba
subiendo hasta que me callara, si no me callaba, iba subiendo, iba subjende
hasta que se cabreaba y no veas... Si te quedabas sin ningunc y le debias
cuatro bonos, como son muchos para hacer en una hora, te decia "pues los
haces en casa y en vez de cuatro, me traes cinco". Y si no, pues te vas
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quedando hasta que lo acabes, te vas quedando de 12a 1y de 5 a6, Yo, a
veces, los hacia el viernes, por si me pedia el lunes, para asi tener por si
acaso. Dentro de clase no se podian ganar bonos, dentro de clase ganaba el
maestro. Algunas veces nos timaba, te habia dicho tres y te decia "toma uno
y te conformas". Luego si en los controles, el examen era facil y no habfamos
estudiado y habiamos suspendido, pues nos hacia copiar un monton de veces.

Parc nos hacia copiar lo que ponia en la hoja del libro.

Eso de los nimeros estd desde hace anos, yo lo he hecho en sexto, séptimo
y octavo. Ya mi hermana, hace un monton de anos, me acuerdo de verla
haciendo numeriilos... Este ano, ya no o hacemos, ahora tenemos otros
profesores y el maestro Luis esta con los nifos pequefios. Este afio el que no
se calle, [0 echan de clase. El maestro lo deja alli fuera, en el pasillo, alli se
queda sin moverse. El maestro deja la puerta abierta y si ve que se mueve
pues /e pega un tortazo. Este aho me gusta mas, como no copio y voy
aprendiendo... Bueno este afo, el maestro Ricardo también manda asi cuando
no aprobamos. Nos dice "copiar esto por no estudiar" y lo copiamos y luego se
queda en la cabeza. Lo que copias es lo que se te queda. Pero las ndmeros,

neo.

El ano pasado haciamos lo que nos hacia la gana. Sobre todo, uno, el
Javielillo, con ese no podia nadie y mira que el maestro era duro. Ese, cuando
el maestro estaba asi, pues tiraba la mesa o lo que sea o todo por el suelo, o
se levantaba y le pegaba un tortazo a una nifia y se sentaba o le tiraba de los
pelos y con el profe, "jmaestro, maestro, maestroj”. Y el maestro; "jJavi, miij".
No habia quien nos callara. Este afio, no. Ya se han ido los mas gamberros.
A veces, los veo por la calle. Estan pegando palos a la gente. Y digo "{Madre
mia|". Porque eso no se hace. Le pega una paliza y le quita todo lo que lleve.
A los nifics pequenos, a las ninas, a las viejas igual. Eso y¢ no lo hago, vamos,
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ni pensarlo.

El afic pasado, siempre estaban con las peleas liaos. Si alguien se metia con
ellos, siempre le calentaban. Luego, pues, rompian buzones o quemar
papeleras. De fumar no fumaban en el colegio, pero fuera si. El aflo pasao
hubo bastantes expulsiones. Pero a mi no me han expulsado nunca. Los
expulsaban por tirar piedras y eso. Tiraban al cristal pero apuntaban para que
le cayera el cristal a la nifia, pero no le caia. Y si daba en el hierro, pues a la

nifa le daba a la cabeza. Lo expulsan y la nifia pues se queda con la piedra.

El afio pasao estdbamacs en el grupo de los burros, nos lo decia el maestro y
tenia razdn. De las dos clases, de 40 que éramos entre las dos, 6 se sacaron
el Graduado. De la otra clase, cuatro nifias. De la nuestra, dos nifias tambien.
Yo no aprobaba porque no queria porque no me gustaba pero habia gente que,
primero porque no sabia y segundo porque tampoco le gustaba... pasaba. Entre
las dos clases, habja piques. En la semana esportiva, empezabamos "|Barrena,
vamos a meterles barrena ahora que estamos ganando;": chutarle con el balén
o tirarle al suelo y pegarie una patd. |Y ya ves, estabamos los mas buenacs;...
Muchas veces hemos perdio, pero por rabia. Cuande nes metian un gol nos
cabreabamos, entonces empezabamos a hacer faitas y nos pitaban faltas. Pero
en el patio, siempre gandbamos. Le marcamos cinco o seis goles y luego,
encima de ellos nos tirdAbamos. Pero en la semana esportiva con los maestros

y el arbitro, estabamos rabiande porque nos pitaban faltas.

Este afo como estoy atento, pues estoy aprendiendo. El afic pasado como no
estaba atento, pues me aburria. Si no prestas atencidn, no sabes de qué va y

no te gusta. Y entonces, empiezas a hacer bulla, a chiflar, a tirar gomas, lo que
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sea y el maestro se cabreaba. Ademas, el afio pasade muchas nifias me

decian que no les caia bien y ahora, pues me dicen que si que [es caigo bien.

El quinto fue mi mejor afo: lo aprobé todo. En cuarto iba aprobando perc no
sabia mucho v luego, ya en quinto me ensenaron que aprend( mas y aprobé
todas. Ya a partir de sexto, séptimo y octavo ya smpezamos a hacer
cachondeo y eso. Entonces, se empezaran a complicar las cosas y ya no me

gustaba y habia cachondec y a mi también me gustaba hacer cachondeo.

Es que los maestros vienen y te explican las cosas una hora cada dia y
siempre igual y es aburrido. Entonces ya no te interesa. Ademas es que no
sigue el libro, se enrrolla y se va del libro. £l maestro nos manda subrallar y lo
que marcamos nos pregunta en el control. Yo el dia del examen sé lo que va
a caer, que es lo que esta subrallado. Luego también hacemos controles y nos
deja el libro, pero lo pone muy dificil, porque nos pregunta y en libro hay gus
buscarla medio cogida. Por ejemplo, si pregunta por los sectores de Espafa
y es0, en el libro tenemos que buscar los, lo que ha pasao en..., los primeros,
los primeros... como te lo diria yo, las primeras formas que..., de Espafa, las
primeras cosas que habia en Espana. Y entonces, (o buscas en el libroy lo

pones.

Quotidianitats

Despusés del colegio, llego a casa, me como un bocadillo y me salgo aili a la
calle y me quedo un rato hasta las seis porque a partir de las seis ya no me
gusta estar en Ja calle. Luego cuando oscurece me subo para arriba y me
tumbo y duermo un rato hasta que ceno. O me saco la bici, pero ahora en
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inviernc no voy en bici porque hace frio v te quedas tocde congeladoe. Y los
sabados pues me voy con la bici a dar una vuelta y si no pues, me voy por ahi
a andar, al Parque Cataluna o El Corte Ingiés y eso. Pero ne me gusta mucho
porque luego voy a mi casa alla a las nueve y me duelen los pies y todo. Me
gusta, pero vamos de aqui para alla y me canso. Y por la noche, pues miro la

tele.

De periddicos no compramos nada. Pero tenemos una enciclopedia que comprd
mi padre para mi hermano. Dice que le valid bastante y esta alli... como no la
tocamos y esq, dice que no sabe ni para qué la compro, porque como no la
tocamos... La compro por mi hermano, el paleta. Porque se fue a FP y también
en primero de BUP pero luego se salid. No queria tampoco mas estudiar. Le
dijo: "Papa, ;me vas a dar carrera y eso?". Y mi padre, "yo si, mientras no se
me acabe el dinero o pase aigo, te voy a dar...". Pero es que le dijo que no
queria mas estudiar y le dijo "jAh, pues haz lo que quieras;". Y se salid y fue
a trabajar con mi padre. Y ahora pues estad de albafil. La gue si le gustaba
estudiar, ir a BUP y eso, es mi hermana Mari. Mi padre dijo "bueno si quieres
Ir, ves" pero ella dijo "{Bah, noj |Es igual;". Primerc le gustaba pero [uego "igual
ni apruebo ni nada". Yo alguna vez, si he tocado |a enciclopedia para hacer una

fotocopia para un trabajo y eso y ya esta.

Un futur com a ped

Si yo me entero quien inventd la escuela, me lo como. Es que la escuela no me
gusta, no me gusta estudiar. A mi, e} que ha estudiado ha estudiado y el que
no ha estudiado, no ha estudiado y ya estd. En |la escuela estas mucho tiempo
aqui metido y también vas muy temprano porque te tienes que acostumbrar...
porgue luego, cuando vayas al trabajo es mas aln mds temprano. También te
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tienes que acostumbrar a lo que te vendra después... Te acostumbras a estar
ahi metio y no parar de hacer algo. Porque es que en el cole no paras de hacer
nd. Mds o menos te acostumbras a lo otro... También aprendes a hacer caso

y saber comportarte y eso. Y ya esta...

Lo mas seguro es que trabaje de paleta, ¢no?. Y si no me gusta, pues de
mecanico. Primero me gustaria probar de paleta, pero yo creo que si... de
paleta. He trabajado de pedn con mi hermano, ayudéndole con materiales y ya
estd. Por mi hermano, yo ahi afuera estaria ahora enchufao, pero lo que pasa
es que como no tenia la edad y eso, el jefe no queria. Me esperaré a los 16.
Y entonces ya estaré preparao. Iré a los remiendos, a las faenas que tiene mi
hermano los sabados y los domingos. Luego cuando cumpla los 18, los dias
de cada dia, todos. Con mi hermano estoy para ayudarie, lo ifaman los fines de
semana uno que tiene pasta, y yo solo le doy materiai y miro. Lo entiendo todo,

el plomo y todo lo entiendo, pero no hago nada.

Y de mecanico he desmontao motos y coches. Coches no mucho pero de
motos, si. En la granja de mi padrino, alli tengo una moto y un coche que esta
alli... lo tenia mi padre muy viejo. Y, al menos, el coche enchega. Y la moto no
enchegaba y le faltaba muchas cosas por dentro. Lo abri y lo arreglé téddo. No
me gustaria sacarme FP. Yo sacarme el graduado y ya esta. Estudiar mas no
quiero. Si valgo para estudiar es para sacarme el Graduado y ya mas, no.

Yo me conformo con el Graduado, que es lo que quiere mi padre y dice que es
lo minimo que puedo tener. Si me lo saco, me lo saco, si no me lo saco, pues

mira...
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"LES CLASSES SON AVORRIDES PERO L’'ESCOLA NO"

Context escolar

Yolanda té 15 anys. Viu en un barri popular de classe obrera d'una ciutat
mitjana de 'Area Metropolitana. Ha acabat |a seva escolaritat obligatoria en una

escola privada concertada de I'esgiesia catolica.

Aquesta ordre religiosa esta implantada al municipi des dels anys 20. Es tracta
d’'una ordra que per compliment fundacionai sempre s’'ha dedicat més a les
classes socials populars que no pas a la burgesia o les classes benestants.
Com en altres ordres religioses, abans estava dividit en dues escoles: una, la
dels pobres que era sustentada per l'altra, la dels benestants. Ara és ja un sol
edifici, per una sola escola, tant per nois com per noies. Imparteix Educacid
Primaria i BUP, ambdds concertats. Els alumnes paguen una mensualitat de
3.000 pesetes, en concepte de |a clase d'activitats especifiques.

L'escofa compta, a I'ensenyament obligatori, amb 543 alumnes, 17 professors
ordinaris, 2 professors de suport, 1 especialista en logopedia i psicologia | 6
personal no docent. Eis aflumnes procedeixen d'una zona de composicio social
interclassista mitja-baixa de la mateixa localitat. No hi ha alumnes d'educacié
especial i només un alumne d'integracié degut a una deficiéncia visual severa.
Des de fa dos cursos els professors de suport de P'escola actuen a cicle
superior, a les assignatures de matematiques i llenguatge, per desdoblar el

grup-classe segons dos nivells diferents d’aprenentatge.

L'escola déna classes de religic catdlica, i a mes convoca uns quants actes
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littrgics a 'any, amb motiu d’alguna cel.lebracié del calendari cristia, de la
fundacié o de la mateixa escola. Tot i que no és obligatoria ['assisténcia hi

participa la majoria de I'alumnat,

Un 37 % de lalumnat de 8& va acabar el curs 1892-93 amb el Certificat
d’Escolaritat i un 61 % amb el Graduat. Segons el tutor de wuité,
aproximadament la meitat o una mica més van a BUP i I'atra meitat a FP. La

taxa de repetidors és d'un 4 % sobre ei total dels alumnes.

Segons manifesta el tutor de vuité, el grup-classe de la Yolanda marcava la
tdnica general de Pescola. Un grup aplicat i molt participativ a la classe, sense
problemes de disciplina. Una tercera part eren alumnes moit bons, la resta
noermalets i uns quants baixos entre els que es trobava la Yolanda. L'escela no
ha incorporat cap tipus d'adaptacié curricular per aquest subgrup d'alumnes.

Context familiar

Yolanda és la segona i tltima filla. La familia resideix amb eis fills i els avis.

La mare és d’Andalucia, d'un poble petit de Jaén i el pare neix al Vallés, fill de
pare i mare procedents de Murcia. La mare sempre ha treballat a una fabrica.
El pare torna de la mili i aprén de guixaire, meés endavant s'instala ja pel seu
compte. La crianga dels fiils ha estat ajudada per I'avia materna. Quasi tota la
familia de la mare resideix agui, excepte I'linic germa que es va quedar al poble

d’origen.

La renda economica familiar és mitja-baixa. L'educacié formal dels pares és

quasi inexistent. Segons el tutor, la formaci¢ dels pares és més baixa de ia
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tonica habitual dels pares d'aquesta escola. Els pare t& els estudis primaris
inacabats. En canvi, la mare es va treure el Graduat Escolar, amb 18 anys, a

una escola nocturna.

Segons el tutor, la familia ha estat sempre vinculada a 'escola: el pare en
esports i la mare en el seguiment de les questions academiques, molt acurat

a partir del cicle superior.

Context personal

Els resuitats académics de Ycolanda decreixen progresivament a mesura que
augmenten els requeriments de concpetualitzacid abstracta i les hores d'estudi
necessaries fora de I'escola. Comenga 'EGB amb una qualificacié global de Bé
al cicle inicial, a cicle mig de Suficient i a cicle superior evoiuciona
negativament. Entre Bé | Suficient, passa de 2 suspensos a 6é, 4 a 7é.,
repeteix seté aprovant-ho tot, perd torna a caure a 8¢ amb cinc suspensos.
Finalment obté el Certificat d’Escolaritat. Les matematiques i les ciéncies

naturales les sol aprovar durant tot el cicle, i els llenguatges els suspen.

Segons el tutor, la Yolanda destaca especialment en |'educacio fisica, sobretot
en balonmano, jugant en aguests moments a la competicio federada.

El tutor expressa la postura de la Yolanda ai cicle superiar de 'escola de la
seguent manera: "como suele pasar a muchos alumnos de octavo, cuando llega
navidad, tiran la toalla, se dan por perdidos y entonces ya no estan motivados,
incluso lo manifstan diciendo que no les gusta estudiar y entonces se divide el
curso entre los que siguen luchando y los que ya no hacen nada”. La veu com
una alumna moit limitada intel.lectualiment, amb poc estor¢ personal. D’amics
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escassos | estables. Participa poc i sense especials problemes de disciplina,

amb els professors que saben portar a I'alumnat.

Als tretze anys, durant el seté curs, l'escola realitza una enquesta entre els
alumnes. Yolanda manifesta ilavorens una disociacié entre la dimensié sacial
i la dimensio académica de I'escoia. Potser d'una forma ingenua pero directa,
mostra el seu rebuig per una escola "agobiante". Declara que la major
satisfaccio [a treu de la relacié amb els companys. Ella no es considera
incapag, creu que &s més aviat distreta, li desagraden els examens i (es
explicacions a classe. No manifesta altra motivacid per aprovar que la
d’aprovar. | finalment recomana ais professors "no posar els examens tant
dificils". El tutor presenta aquesta enquesta com una prova de que la poca

inclinacio de Yolanda pels estudis ja @s manifestava abans de vuité.

Per iniciativa propia, el tutor em llegeix I'informe psicotécnic d'orientacié extret
dels tests col.lectius que es van aplicar a Yolanda a vuité. Resalta que el test
"ja indica la inferior capacitat intel.lectual de la nena, inferior a la mitja general
del curs”. Els tests estan baremats amb una mestra de tres mil alumnes de 8&
d'escoles de la mateixa ordre religiosa. Segons el mateix tutor, aquesta
qualificacid inferior la treuen pocs alumnes. L'informe seguseix valorant les
capacitats: "Yolanda €s poc agil en el raonament i en els automatismes
mentals, tantmateix mostra facilitat en el domini de l'espai. Se li aconsella una
gran tenacitat per treure resultats escolarment acceptables". Pel que fa a la
relacié social, la valoracié psicatécnica creu "és bona, perd ha desenvolupat
actituds negatives cap a la familia i els educadors” i se i aconsella, novament,
"asforgarse en ser més equanim en els seus judicis critics i ser més dialogant
en les relacions interpersonals”. L'orienten cap a la FP branca de serveis,
L'informe valora el moment actual de la Yolanda, també des d'un punt de vista

institucional, a la vegada que el tutor 'usa, per a confirmar la seva apreciacid
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sobre la capacitat de I'alumna.

Yolanda expressa una actitud escaclar de resistencia no conflictiva, amb certa
precaucid, perd de forma ciara i conscient. No 1é cap interés per I'escola, ni tan
sols extrinsec ja que creu que tampoc li serviran els continguts per ll'ofici que
vol fer. Fins i tot considera que no li serveix per entendre el mon. De fet, rebutja
les ciéncies socials, assignatura que segons com sigui ensenyada pot mes
facilment relacionar-se amb situacions del mén actual. Yolanda es conscient
d’estar a l'escola perqué es obligatdri, i que no en treura cap mena profit. Es
ja sapigut, que els contiguts escolars dels cicle superior prepara més cap al

BUP que no cap a FP.

La vinculacio a l'escola se situa entre la negacid i la indiferéncia, perd no
mostra dubtes d'haver disfrutat d’una vivéncia escolar positiva, i haver-hi tingut
bons amics. La participacid en el centre ha estat més elevada que en la classe,
i en aquesta més en questions socials com és la delegacid de la classe que no

en escenes académiques propiament dites.

La relacié amb els professors és indiferent. El rol docent no li ha estat per ella
ni tan sols un recurs. Creu no ['han ajudat i ben escasament dos d'ells s'han
peocupat una mica per a que ella aprengués. Manifesta que els professors

pregunten a aquells gue més saben. Toti aixi els qualifica positivament.

L'adaptacié social ha estat bona, amb alumnes propers al seu estatus social i
escolar. L’adaptacié insitucional ha patit d’'amonestacions dins I'aula, amb la
sancié d'expulsié d'aquella classe. Perd si el seu tutor la considera adpatada
a I'escola, [a Yolanda sosté amb claredat que les normes disciplinaries sén

excessives. Es ja la segona critica,
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Historia individual

Me llamo Yolanda y estoy haciendo FP de administrativo, aqui en la localidad.
No era lo que queria hacer, dudaba mucho, no me decidia, y como ya era muy
tarde me apunté en administrativo, pero no me gusta mucho. Buscaba algo que
me gustara. Ahora me voy a cambiar y voy a hacer fotografia. Es un instituto

publico de FP en Barcelona y voy a hacer Imagen y Sonido.

La EGB en algunas cosa hien, en otras, no. Matematicas me gustaban, pero
otras casas, no. Suspendia porqué no estudiaba. No estudiaba porqué no me
gustaba y tampoco atendia en clase. Segun que tema me gustaban, y otros

aburrian... el profesor siempre alli hablando, y yo escuchando.

¢ Respecto a las clases?. Si yo pudiera escoger diria que un poco mas activo
en la clase, no se. Casi todas me gustaban, menos en naturales y sociales que
era donde explicaban, la demas, bien. Los profesores sén muy exigentes. Lo
mejor de la escuela me [o pasaba con los amigos y lo peor escuchando en las
clases. No me gustaba mucho lo de la religion. Soy creyente, peroc no voy a

misa. mis padres tampoco.

Las clases son aburridas, la escuela, no, no era aburrida. En particular las
classes que empezaban a explicar, me agobiaban. Pero la escuela, el patio,
eso si ... me lo pasaba bien. Me he divertido en las fiestas de final de curso. Me
ha interesado, el balonmano. Si te gustaba lo que explican no te agobias tanto,
pero si no ... Me interesaba mas las matemdticas, la educacién fisica, la
religion, las fisicas, segin qué tema, si.

¢ De los profesores? no eran de éstos .... petardos... que son muy agobiantes,
de estos no, en general. Eran divertidos, a veces se ponian serios, pero no. A
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mi me echaban de clase, a veces, porque hablaba mucho. Siempre estaba
hablando ... no tenia ganas de escuchar, o me peleaba. Tenia amigos,
bastantes. Ahora a no los veo tanto. Estan haciendo FP o BUP en otros

colegios.

Mi madre tiene el graduado, se o sacd de mayor en una escuela nocturna. Mi
padre no lo sé. Mi hermano hace FP delineante, antes a la privada pero vio que
se daba lo mismo en la publica y se pasd, no cuesta tanto dinero. La egb, la

estudié en la misma escuela que yo.

Le fué bien, se lo sacé con un notable. jUy! si me han comparade y me han
sacado las notas para ensefiarmelas ... yo pasaba, no?. Cuando me las volvian

a sacar les decia que ya las habia visto.

Mis padres se han peocupado y en los deberes me ayudaba mi hermano
mayor. Mi madre me pegaba la bronca y mi padre me decia. venga vamos...
Me decian que si no me los sacaba yo ya lo encontraria, tendria problemas
para encontrar trabajo. Cuando presentaba las notas, mis padres me decian
que tenia que apretar, que si no me io sacaba ya iria viendo yo que lo
necesitaba. Si, lo veo pero nc, no. Algunas veces me renian y detras me
decian que me lo podia sacar. Mi madre siempre decia que teniamos que
aprovechar porgue ella pudo ir muy poco.

Yo sentia que si no habia estudiado no me lo iba a sacar, pero si me habia
esforzado y suspendia, pues ... me daba rabia, no?. A mitad de curso no me

desanimaba, pero al finaf ya veia que no, gue nc me lo iba a sacar.

Por o del dinero, se veia que aigunos no podian tanto, sobretodo en las
excursiones. No era mi caso, Otros tenian mas dinero que mi familia, y lo
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publicaban, yo? pasaba, no me importaba. El dinero no tiene que ver ... si tu

eres bueno estudiando .. no tendras problemas.

Con lo de ahcra, no me veo de secretaria. No me gusta o administrativo, hay
mucha teoria y las pocas practicas que hacemos tampoco me gustan, no se me
da muy bien. Las notas, mal, pero ahora me cambiaré. Tambien habra teorias
pero si me gusta mas la fotografia ....Para ir al instituto publico de FP, el
proximo curso, cogeré el tren y luego el autobus. No, no sera un palo si me
gusta. Mi padre siempre me ha dicho que hiciera lo que quisiera, no me han
apretado nunca, no me han dicho nada, que hiciera lo que quisiera, pero que
estudiara algo, estar por ahi, nol. No me decian nada, que ellos me buscarian
informacion si era necesario. No me han dicho nunca para que podria servir ...
bueno para profesora de educacidn fisica, para hacer masajes mi tia que es

peluquera y tambien hace masajes, y nada mas.

Me hubiera gustado hacer BUP, porque puedes hacer mas cosas. Puedes
llegar a mas, haciendo cinco cursos de FP también és lo mismo, pero...se ve
mas largo. Si vas a un sitio a trabajar, dices que tienes BUP vy te cogen maés
si dices que tienes FP. Con FP no necesitas el Graduado, con FP si. Cogen
més si tienes el graduado. Segln que cosas si se pueden conseguir sin

estudios, bueno, no sé ... si tienes todo lo que se necesita para ello, si.

Mi futuro? no me lo imagino. Ya se verd mientras vaya saliendo. Yo tengo

pensado acabar y ponerme a trabajar. Cuando me case, yo a lo mio, no voy a
plegar de trabajar. Suenos? ahora que me he apuntao a fotografia, me gustaria
... YO que sél... he pensao algunas veces que salia a hacer fotos, las veria en

una tienda, hacer fotos para una revista ... y eso.
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"L’ESCOLA NO EM SERVEIX"

Quan |'alternativa és clara i prestigiossa.

Context escolar

L'Alba, 6 actualment 15 anys, ha cursat els estudis sempre en escoles
publiques municipals. Els 7 primers cursos en una i els dos Ultims a una altra,
situades ambdues a I'Eixample barceloni. Viu en un barri interclassista de

classe mitja-alta, una zona entre comercial i residencial,

L'escola, fundada abans del 1870, és relativament petita: compta amb 300
alumnes. L'inmensa majoria prové d'altres barris de Barcelona, només un 10
% procedeixen de la zona veinal on es situa I'escola. La diversitat cultural es
limita a la preséncia de 6 alumnes magrebins; (a diversitat de capacitats queda
reduida a un alumne de Compensatdria i un atre en régim d'Integracié Escolar.

Imparteix EGB i preescolar. L'escola compta amb un esperit de pedagogia
activa, ben dotat de professorat ordinari i especialista i amb una forta activitat
cuitural, per altra banda participada per l'assocacid de pares i mares. Els
professors estan bastant vinculats al centre. El cos docent esta composat per
19 professors i professores, 2 auxiliars educatius i 8 entre el personal no
docent. Compta amb 11 aules ordinaries i actualment, amb tres aules

d'Educacié Especial.

Al curs 92-93, només un 10 % dels alumnes van treure el Certificat
d'Escolaritat, no hi va haver cap repeticiéd i ef 90 % restant van obtenir el
Graduat. L'index de genuinitat de la promocié de 8é es del 76 %, per sobre de
la mitja de la mostra. El motiu més acusat de no genuinitat és el canvi a un
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altre centre per problemes de rendiment. La taxa de repeticié del centre és del

54 %.

|'escola, des de fa anys, ha buscat suport psicopedagogic especilitzat per
I'alumnat amb dificultats. Tantmateix, a cicle superior, no s'adapten les activitats
al nivell de l'alumne amb retard, sinc de forma espontania per parnt d'alguna
professora i en algln cas greu. Tot i els bons resultats d'aquestes adaptacions,

en e| cas de I'Alba no se’'n realitzen.

Segons manifesta la tutora, el grup-classe on assisteix [Alba era
majoritariament bé, amb un nivell mig de Notables i alguns Excel.lecents que
deixava en evidéncia un petit grupet d'alumnes amb dolents resultats

académics.

Context familiar

Alba és la primera filla d’'un matrimoni en que els dos treballen. Ella va néixer
a Barcelona, i tant la seva mare com el seu pare son nascuts a l'estranger i

nacionalitzats espanyols.

El nivell econdmic de la llar és de renda mitja-alta. El bagatge formatiu dels
pares és de nivell universitari. La mare treballa d’administrativa i el seu pare és
periodista. Actualment el nucli familair es monoparental, 'Alba viu amb la mare
a l'estar separats els pares. Les pautes familiars son de control i també
d'orientacio. L'activitat cultural familiar és de nivell superior (llegir llibres sovint,
teatre i concerts, biblioteca familiar...). Els pares sempre I'han ajudat en els

dubtes escolars i si ha canvingut ha tingut classes de repas.
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Segons la mestra tutora, la vinculacié de la familia a 'escola ha estat suficient,

limitada sobre tot a la comunicacid i citacié per les males notes de I'Alba,

Context personal

El rendiment académic de I'Alba s'ha situat sempre en un terme mig, entre el
Bé i el Suficient. La no suficiéncia comenga al cicle superior. A sisé en suspén
3 i progresivament va augmentant: repeteix 7€ i segueix suspenent fins acabar
vuité amb 5 insuficients i el Certificat d'Escolaritat. En 'explicacié de la tutora
sobre Pestada de I'Alba a |'escola, valora que la seva sociabilitat ha sigut
positiva, el seu rendiment académic negatiu i el grau d’adapatacio institucional
limitat al compromis.

La tutora la perceb com una alumna poc treballadora, | mitjianament capag. Per
les possibilitats socials | les aptituds personals que té, es dedica poc als
estudis, Fa bons proposits d'estudiar, peré no els compleix. Molt
desorganitzada i gandula, "estava cansada ja dels sermons dels mestres”

dirigits a estimular-li una major aplicacio.

El cumpliment escolar d'Alba esta en els minims, presenta els deures pero tard,
tot evitant el conflicte. No feia un esforg individual, d'elaborar la informacié que
llegia. En canvi, en els treballs collectius | en les activitats d'aula no
academiques s’hi implica molt més. La tutora s'expresa aixi: "Era els estudis,
el que no li agradava. Amb els companys hi estava moit bé, i també amb el
professorat, mentre no se la fés treballar. Tenia moit éxit amb els nois. Anava

amb nois | noies amb interessos més propis d'edats més grans: esquiar, la
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discoteca, l'atre sexe, modelets, etc. En aquest sentit, era felig."

En una escola on la conflictivitat és quasi inexistent, en el seu primer any
d'estada a Yescola, manifesta el seu rebuig penjant cantells insultants contra
professors i alguns alumnes. Es expulsada tres dies de l'escola, prévia
participacid i acord de la mare. Durant el seglient curs el comportament
indisciplinat es tracta de petites rebelies: cridar pels passadisos, el xiclet, etc.,
pel que rep avisos 0 minses sancions. Tot i aixi, 'Alba opinava a |'enquesta que

les normes sén necessaries per a conviure.

La vinculacié d'Alba amb lescola és ambivalent, no la recomanaria
especialment a altres persones, perd s'hi ha sentit a gust, sobretot amb els
companys. Es conscient que aquests estudis no li interessen pel futur ofici que
ja ha decidit realitzar i per tant podria treballar més i treure millors notes. El
seu autoconcepte en general no s'en resenteix massa, sino pel que fa a la

vessant académica.

Actuaiment, esta estudiant en una escola privada d'élit, d'ensenyament no
reglat, especialitzada en disseny i altres técniques artistiques. L'escola no té
homologat els seus titols perd tenen un alt prestigi entre el sector i les
professions a les que es dirigeix. L'Alba havia manifestat sempre aquest interés.
Els pares entenen que és millor estudiar FP que BUP,

Historia individual

Tinc casi 16 anys i ara estic estudiant disseny. De ['Uitima escola en tinc
records molt macos. De I'anterior, no tant. Ara estic molt bé, és com un FP perd
amb un nivell semblant al BUP, perd també fem disseny i anirem veient el que
més agarada, interiors, industrial o grafic.

Si, m'agrada el que estic estudiant ara, és el que jo volia, m'interesa. El que
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vaig estudiar a 'EGB, no. Hi havia coses que no entenia perqué ens ho feien
fer. Ho trobava una tonteria. A vuité feiem coses que ja haviem fet a seté. No
entenia perqué s'havien de repetir dues vegades. per exemple en castella, o a
catald, la morfosintaxis, a fer aixd dels arbres no hi troba |a Idgica. Bueno que
vagis a algtn lloc i et facin fer l'arbre, pero ... la suma si, no , vas a comprar

i 'has de fer, perd equacié de segdn grau, no.

L'escola m'ha anat bé fins a sisé, no mases bones notes, seté malament que
vaig haver de repetir i 'altre seté a mitje, i vuité fatal, M’anava malament perque
no m'agradava estudiar, em posava davant d'un llibre i comencar a fer
esquemes ... no m'agrada, i per moltes hcres que estudies no m'agradava

gens. Ara, també, perd també faig més coses que m'agraden i compensa.

L'altra escola, no m'agradava |a gent, els professors tampac. Era gent més rica
i comparaven molt. Et trobavas sola, anaven en plan grupets, et criticaven a tU
i et quedaves penjada, hi havia molt racisme de classes socials. Si no anaves
vestida amb marques i com elles volien et criticaven moit. Quan vaig comengar
anava molt bé, perd ultimament estaven discutint si tancaven o no 'escola, Vaig
canviar d'escola perqué a la meva mare li agradava més |a segona, la coneixia.
A la segona escola, jo crec que el tracte era bo, bastant bé, amb els alumnes
em vaig trobar bé, perfecte. Mai vaig tenir problemes amb la gent de |a classe,

ni per estar suspesa,

Repetir un curs va ser com perdre un any. Em veia més gran. Al principi, ho
veia tot negre: has repetit, has repetit, has repetit!. Perd mira, si repeteixes és
perque no has fet res i tampoc perdre un any no crec que m'afectes tant. Al
final, hc vaig acceptar bé. Vaig pensar que potser era una mica tonta, si ....
després vaig parlar amb ma mare i em va dir que de tonta res, que era

gandula.
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Quan vaig suspendre tant, els pares em van preguntar que em pasava que no
feia res, que m'ho prengués amb filosofia, que aquests vuit anys els tenia que
fer si o si, perqué no es pot anar sense el graduat. | mes valia que m'ho
prengués de bona &, perqué si a sobre que ne tagradava t'ho prenies a males

... | @iX6 em va portar a tenir més interes.

A mi, 'egb no és que m'hagi encantat, m'ho he passat moit bé, perd ho he fet
més per obiigacié que per gust. Fins a sisé si que em va agradar, per a sisé i
seté ho veia repetitiu, no!. Hi havia coses que si em servien: historia, per6 altres

coses ... molt repetitiu. Dels professors tinc bons i mals records.

De la primera escola, els professors deixaven de costat a la gent que
suspenien, i amb els que estudiaven, feien més feina amb ells i als altres ens

tractaven una mica de “tontus”:. mira, que s'espabilin sols, m'entens?,

A |la segona escola no, al contrari, sempre les professores es preocupaven per
tu, va estudiar que ti pots, els que estudiaven venien i tajudaven

M'ajudaven, si tenies algin dubte, et podies quedar al migdia i preguntar-ii a la
tutora, i coses aixi: em feia vergonya preguntar a la classe | després padia anar
a demanarli que m'expliques coses que no havia entés i m'ho esxplicava

tranquilament. Sl tu els hi demanaves, tots els professors,

Els meus pares esperen que faci el que faig. Tampoc esperen que jo sigui una
gran dissenyadora, si el que puc ser que ho faci. Crec que puc ser una bona

dissenyadora. No m'estan demanan que sigui aquf ... un Mariscal .....

[.a meva mare és professora pero ara treballa d'administrativa, i el meu pare és
pericdista. El meu pare és professor de periodisme també i fa allo .. com es
diuen aquelis estudis que has de llegir no sé qué davant d'un tribunal?, la test
doctoral, aixd, ara ho esta fent. El meu germa petit esta fent vuité i ha repetit
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el sisé curs perqué no va poder assistir a l'esccla durant molt temps. Hi ha
bastants bons estudiants a la familia, perd no ens comparem. Eis meus pares
no em van presionar per fer BUP. Els meus pares no sdn d'aguests que et
diuen; estudies periodisme i estudies periodisme!. M'han deixat triar el que m'ha
agradat | jo des de ben petita estic dient que vull ser dissenyadora |
dissenyadora. M'han dit que fes el que vulgués, mentre estudiés i em formés.

Sempre m'han deixat triar bastant.

No he fet BUP perqué no tinc el graduat, perd si el tingués tampoc ho faria.
Crec que el BUP sén quatre anys, | si al cap de dos anys no m'agrada no ha
servit de res, no tinc res, cap titulacié. FP encara, a FP tens una feina al cap
de dos anys. BUP no té sortides, o fas BUP per la carrera a la universitat. Perd
si no vols fer una carrera hi ha moltes branques a part del BUP, que també et
poden servir si després vas a la Universitat. Si diuen que a FP hi van els

tontos, perd val, després resulta que el FP pot ser igual de dificil que el BUP.

Ara em va bastant bé, fan cinc avaluacions, la primera es perqué t'hi incorporis.
No et posen notes, et diuen en aixd vas bé, aixé ho has de millorar, o amb aixo
vas pitjor. Et criden a paralar i texpliquen com vas, també als pares. Em van
dir que anava fluixa, per mates, fisica i quimica i també en cuitura urbana. Si,
ara ens fan conéixer la ciutat, els districtes de Barcelona, com era abans, hem
fet un treball sobre una botiga, coses sobre la ciutat de Paris, i coses aixi. He

fet de seguida amics, no m'ha costat.

Es diferent a I'egb. Alli t'estaven molt a sobre, venga alba ... va que tU potst. |
ara, els professors no testan tant a sobre. Has de presentar ef treball aquest
dia i si no els presentes et cateixo, m'entens?. A l'egb, el podies entregar a
l'endema. Teniem un profe que si tenies un 4,5 feia els possibles per aprovarte.
Aué tens un 4,5 | se tha acabat el rollo, el 4,5 et queda. No et regalen res, alla
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tampoc et regalaven, perd era diferent. Esta be, perqué si realment ti treus un
49, et fara molta rabia, perd segur que a la propera avaluacio t'esforgaras mes
per arribar al cinc, perqgué saps que la décima no te la regalaran. Esta bé,
perqué no tindras una persona tota la vida a sobre: va Alba, treballal. Quan

estigui treballant no em vindra ningl al darrera. Crec que esta bé.

Voldria arribar a ser dissenyadora d'interiors, pero no sé, ... el meu futur. Mira
hi ha dies, a vegades penso que grafic, al dia seglient que estudiaré per
interiors, | al cap de cinc setmanes, no, no, industriall. potser de qui cinc
setmanes diria una altra cosa, no ha he pensat ben bé encara. Crec que m'en

sortire.

He de tenir el Graduat Escolar, m'he informat sobre si el puc fer a febrer. Mira,
ara funciona tot per titols. Si tens el graduat i un altre no el té, potser taccepten
més a tu. | és important tenir un titol a la vida. Aquest també 'has de tenir.
Com més titols tens, millor posicié agafes, millor va.
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"MASSA COST PER ESCASA GARANTIA"

Context escolar

José ha estudiat fins a tercer de Batxiflerat a un institut public d'una gran ciutat
de [a comarca del Barcelonés. Abandonant al juny un tercer de ciéncies gens
afortunat, es posa a treballar de torner en una fabrica i ara tramita 'exencid del
servei militar. Va cursar tota l'escolaritat basica en una escola del barri, Es
tracta d'un barri nascut amb el desenvolupament industrial dels anys 860, en el
cinturd barceloni. Es troba prop del nucli antic del municipi, rodejat de empreses

industrials de diferents rams, en un barri de classes populars.

L'Institut, amb 25 anys d'existéncia, es considerat un dels bons de la ciutat, Fa
uns 10-15 anys tenia mala fama degut a que 'entorn social no era favorable.
D'enga pocs anys, a la zona geografica d‘ajudicacio d'alumnes s'hi afegeix si

centre de fa ciutat i 'ambient s'equilibra.

Es un centre amb nivells académics mitjos, amb activitats culturals internes i
externes, i preséncia al mon dels esports. Oferta dos branques horaries (dilirn
i nocturn) amb un total de 1.404 alumnes i un conjunt de 72 professors i
professores. El funcionament de cada branca és independent i coordinat aihora.

En el dilim, hi havia cinc tercers sense especials diferéncies entre ells.
Tantmateix, el grup de ciéncies, en el que José va estar el seu litim curs, era

considerat un ban grup { gens conflictiu (un dels cine si que ho era). Segons el
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tutor, el rendiment en notes del grup-classe va ser pitjor del que es pensava,

potser perqué se li va exigir molt, o potser perqué "es van pasar la meitat del

curs pensant en el viatge de fi de curs”.

El centre manté curs rera curs un alt index de repeticions: al curs 92-93, un 22
% dels alumnes de dilirn era repetidor | un 38 % dels de nocturn. L'index de

genuinitat de la promocid estudiada es ressenteix en aquest sentit, arribant

nomeas al 49 %.

Dels dos grups-classe enguestats, un de ciéncies i un de lletres, el primer
acumula majors suspensos, tant al Juny com al Setembre. Dels 39 alumnes,
10 alumnes (26 %) suspenen 4 o més assignatures al setembre, 7 abandonen
els estudis (5 nois i 2 noies) i 3 repeteixen. No era un grup especialment
competitiu, els individus “empollones” es repartien entre els diferents subgrups

de la classe, dels quals nomeés un era el subgrup dolent.

Context personal

£l rendiment académic de José és bastant inestable. Durant el primer de BUP
en suspén 4 al Juny. Pasa a segdn amb dues suspeses. Aprova les de primer
i suspén tot segdn, llevat de les assignatures "facils” (EATP, Educacid Fisica
i Etica). Repeteix segén i entre Juny i Setembre les aprova. Pasa a tercer,
destacant especialment amb 'EATP | aprovant també nomeés les aitres dos
"facils", al Juny en suspén 8 i al Setembre ja no es presenta i abandona sense

titolacid, Cal afegir que mentres ha estudiat s'hi ha dedicat amb exclusivitat.

Ei tutor el veu com un alumne desinteresat i poc participatiu. Bastant mandrds,
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poc capag sense massa interés en els estudis, tot | que va comengar tercer
amb notes regulars. Potser ja tenia pensat deixar-ho. Tranquil, ben adaptat,
noble i sociable amb els amics. Durant el tercer solia assistir a classe, peré a
partir d’'una lesié en una ma comenga el seu absentisme regular. Al Setembre
no es presenta.

La seva vinculacid amb [lInstitut es ambivaient. En els Ultims cursos, ha
complert amb un grau minim d’aplicacié escolar. Tot i que creu necesari tenir
com a minim el BUP, opina que aix® suposa "estudiar molt i durant molt
temps". No es veu prou recompensat pel seu esforg i alhora sap que treuria
millors notes si s'hi dediques més, Es pensa posar a treballar perque no i
agrada gens seguir estudiant. Tot i aixd, de 'escola n'ha tret un profit consciant.

Tantmateix, a |'escola i a I'Institut hi ha disfrutat. Ben adaptat a {'escola i amb
els amics. El seu baix autoconcepte académic és el que es resenteix de la
situacié. EL rol docent no ha estat un bon recurs per a eli. No ha tingut consum

formatiu extraescolar. £l consum cultural és baix.

Context familiar

Jose es el germa segon, entre una noia meés gran i un germa petit, fill de clase
social baixa. El pare va emigrar des del camp de Jaén, al 59. La mare neix als
Pirineos, mentre [a seva familia de Cérdoba trebaillava a les obres del Tunei de
Cadi. Després baixen cap al cinturd metropolita de Barcefona. La llengua

familiar és la castellana.

El nivell d'estudis de la llar és baix. Els pares tenen els estudis primaris
inacabats. £n canvi els fills, s’han escolaritzat sense completar la Secundaria
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(excepte la filla gran acabant FP). La vinculacio de la familia amb finstitut ha
estat superficial perd durant el darrer curs, no van entrevistar-se amb el tuter

quan aquest els requeria.

La renda econdmica familiar és mitja-baixa, degut a la pluriocupaci¢ del pare
i la mare i a una estratégia d'estalvi i escasses despeses. Han fet estudiar als
seus fills alglina cosa més que l'escolaritat basica conscients de la seva
necessitat pel futur i amb ['objectiu de millorar la seva posicid social. No han
emprat els fills per augmentar els ingresas de la llar, quedant-se ells gran part

del que guanyen.
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Historia individual

Tengo ahora ya 20 afos. He nacido aqui, en Santa Coloma. Estoy haciendo la
mili, esperando si me puedo librar o no. He trabajado unos meses, y cuando
tenga esto solucionado, volveré a trabajar. Mi padre tiene 55 afios y es pedn
de obra, mi madre tiene 42, esta en casa y ademas berda a maquina. Mis
padres, de Jaén y de los Pirineos se vienieron a trabajar aqui, como tedos.
Ellos saben lo justo, leer y escribir. Antes a los colegios solo iban la gente rica.
Mi madre, poca cosa. Mi padre fue ocho meses. A los 7 afios ya trabajaba, A

la gente les hace falta los hijos, sén los que trabajaban en el campo.

La EGB no me fue ni bien ni mal. Bien ... estuve a gusto. Me lo iba sacando
bastante bien, incluso en los ultimos afios. No era tan dificil. Tenfa que trabajar
bastante. Saqué el graduado. No tuve ningln problema. Tenia amigos. Pasaba
desapercibido. Soy asi, soy timido. Luego en el instituto ... primero bien, en el
primer semestre, pasé con dos. Mas tarde en segundec ya no fus tan bien ....
nos sentabamos con los comparieros y haciamos bromas, tonterias y eso. Ni
expulsiones ni nada de eso. Repet segundo y me fue bien. En tercero, de
octubre a enero bien, pasando, luego no fueron bien las cosas .. y ya tenia que
hacer la mili, no sabia cuando. Termine y me puse a trabajar.

Con los companeros, bien. Incluso al repetir segundo. Tengo buenos amigos.
La gente del instituto muy bien. No hay muchas diferencias, No solia participar
mucho en las fiestas del instituto. Me gustan, pero al ser timido no me atraen
. Me gusta el deporte y leer: aventuras, misterio, cOmics.
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Me he ido desinteresando por los estudios. Yo veia que gente estudiando
mucho sacaban buenas notas i siempre hablando de la universidad... si haré
esto, si n. Y a mi como me cuesta tanto, pues.... siempre tengo que estar
estudiando. La Universidad? claro, si yo sacara buenas notas si, y a veces si
sacas buenas notas ... tampoco puedes entrar donde quieres, Conozco casos
que tienen carreras y estan sin trabajo. Estar ahi estudiando cinco afos y

luego en el paro ... no sé!,

He tenido dificultad porqué no me entraban las cosas. Me costaba mucho.
Tenia que estar siempre estudiando. Lo que me gustaba, si me entraba mejor.
No me gustaba casi todo. Cogi ciencias, porqué me gustaba mas. Latin, griego,

el lenguaje lo veia mas dificil.

Siempre hay algtn suefio, nol. Informatico, no sé, ya veremos. Medico .. pero
uftl hay que estudiar mucho. ;Aspiraciones en el trabajo? yo? ... a lo mas

sencillo, a una obra, a peén de ohra. Sin estudios no se va a ningun lado.

Ser aprendiz de algo. Te metes en una farmacia, primero mirando sdlo y
después... 0 en una empresa de informatica, también. Yo estaba en una fabrica
que el jefe y otro eran familia, si necesitan un tornero, primero es la familia. A
veces por mucha formacion que tengas, primero es el hijoo enchufes y esto,
pues no tienes nada que hacerl. Yo lo comprendo, si mi padre tuviera una

empresa de algo, antes estoy yo que otro, pero ... @so va asi,

Quiero volver a encontrar trabajo. No me ptanteo volver a estudiar, no por nada,
ya mismo .. 20 afios, veinte y pico... tengo que empezar a ahorrar ... casarme,
espero, la famiiia, el piso, el coche y esas cosas,
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Mis padres se dan cuenta que ésto de los estudios es muy dificil, si traia algin
suspenso ellos nunca me pegaban, ni nada, simplemente me decian que debia
estudiar mas... que ésto que lo otro. Me animaban, ellos saben que es muy
dificil. Tampoco me han dicho: tienes que estudiar mas!. Ellos decian que si no
estudiabas no serias nadie, que te quedarias trabajando como mi padre, por

ejemplo, de pedn.

Me decian cosas asi, era su forma de apoyar. No me apretaban. Nos
sentiamos algo solos. Cuando me mandaban deberes, ellos no me podian
ayudar. Al revés, cuando llegaban cartas del banco nosotros se las lelamos. Mi
familia nunca me ha dicho nada por dejar los estudios, al revés, cuando

encuentre trabajo se alegrarédn.

Se sienten satisfechos de que sus hijos hayan estudiade y hayan llegado més
lejos que eilos. Mi hermana mayor que yo, ha hecho los 5 afios de FP en
costura. Ahora esta trabajando en una empresa de cinturones, los cese, hace
los patrones. Le dijeron de ir a la Universidad, perc no le gustaba. Mi hermano.
pequefio, esta estudiando FP electrénica. A él le cuesta mas, parqué no tiene
el graduado. A éste no le gusta estudiar, no entiende. Acabarad como yo, no?,
en un trabajo cuando cumpla los 18. Tiene gue estudiar fisica, matematicas..

no, acabard haciendo algun cursillo.

Hay algunos compaferos de clase que pensaban dejarlo si les iba mal. otros
como les va mejor, continlan. No creo que me consideren menos. Me saludan

por la calle y se alegran si saben que he encontrado trabajo.
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Alguna vez si he pensado que podia sequir estudiando, pero claro, para entrar
por ejemplo en la Universidad tienes que sacar medias. A |o mejor la carrera
que yo queria hacer no podria. No hay plazas. En tercero, ya vi que no. Para
nocturno, descarté la posibilidad. Cuando llegas de trabajar, los fines de
semana tienes que ponerte a estudiar y nol... tienes tiempo, pero no es lo

mismo,

Economicamente, bien. Porque para hacer algo necesitas tener dinero. Podré
ir haciendome un futuro. Y va llegando todo... el piso, sacarte el carnet de
conducir, el coche... En mi casa no han insistido para que yo lleve dinero.
Mientras he sido estudiante nc he tenido necesidad de ser indenpendiente.
Hasta este afio y tampoco gasto mucho. En mi casa no hemos tenido
descalabros econdmicos, excepto un afo de paro de mi padre. Mi familia es

tranquila. Normal.

Creo que siempre es bueno saber algo, L.eer y escribir como minimo. Luego,
lo demés ya es cosa de cada uno. De valer la pena, vale la pena. Site vas a
quedar, bien, si no ..... Si vas a sacar algo, bien, si no vas a sacar ninguna
carrera, no vale la pena seguir. La escuela, a veces, es aburrida cuando estas
en casa solo. En el instituto, con los companeros, no. Si te aburres charlas con

el de al lado. No, yo no cambiaria nada del instituto.

Creo que es importante conocer las cosas. Es importante tener una cultura.
saber mas o menos es otra cosa. Noto diferencia entre la gente que tiene
cultura y la que no. En la manera de pensar y ver las cosas, de gastar o no
gastar dinero. Tengo un tio, que le va mucho la marcha, Gasta mucho. Si yo
fuera él, no gastaria tanto, en cuanto tiens, se lo gasta. Dice que sdlo se vive

una vez, y todo eso, si tiene razon, pero también se puede vivir mejor. Por
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ejemplo con los gitanos, se nota mucho. Ellos no pueden estudiar tantc y en

la situacidn que estan, tampoco pueden hacer nada,
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SENSE MATAR-SE

Context escolar

L'Albert s’ha escclaritzat a una escola privada on ha éursat tota I'EGB i el BUP.
El centre esta situat entre ia divisoria d’'un barri de classe mitja-alta i un barri
popular de classe obrera de la ciutat de Barcelona. Té un gran prestigi en els
ambients pedagdgics de la ciutat. La seva clientel.la esta basicament composta
per professionals urbans i petits propietaris, mantenint ambdds grups una

arrelada conciéncia d'escola privada.

El centre té 781 alumnes de Batxillerat i un total de 35 professors, alguns dels
quals es desdoblen entre YEGB i el BUP. La capacitat total del centre assoleix

tn conjunt de 1.760 places escolars.

Des de la seva fundacio als anys 80, aquesta institucié ha desenvolupat una
estratégia pedagogica propia que en l'actualitat es concreta en l'aplicacio de
metodologies didactiques actives en la linea de la pedagogia per objectius. La
politica d'avaluacié del centre es fonamenta en la satisfactorietat, avaluant en
cada assignatura a 'alumne per la consecucié del nivel! dptim al que pot arribar
en funcid de les seves capacitats.

El principi de curs és I'etapa d'avaluacié-zero que serveix per diagnosticar als
alumnes i comprovar ef seu nivell Instructiu, maduratiu i actitudinal. A
continuacié es defineix |'objectiu de rendiment que ha d'assolir cada alumne al
final de curs, avaluant de forma sistematica i qualitativa I'evolucié individual. Per
altre part, el disseny curricular de cada assignatura inclou com a continguts a

desenvolupar i avaluar, metodologies instrumentals d'estudi, educacid de
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Pesforg, treball en equip, pulcritud i ordre i autoavaluacid personal.

La composicié de la generacié estudiada, que correspdn a la de 3r de BUP,
s'ha anat mantenint bastant estable al llarg dels tres anys, assolint un index de
genuinitat del 76 %. Les pérdues de la generacid s’han produit basicament per
raons de canvi de centre dels alumnes amb pitjor rendiment, cenfigurant-se en
arribar el 3r de BUP un grup molt bd, en opinié de la tutora. El qualificava com
a curs modalic pel gran nivell d'habits escolars del grup, irradiats | activats per
la presencia significativa d'un subgrup d'alumnes "excel.lents" (intel.ligents, molt
treballadors, amb bones actituds | molta solidaritat),

D'aquesta manera, les conductes dels alumnes menys esforgats i mes
dessinteresats s'amplificaven molt més, destacant-se sobre la resta com a una
anomalia personalitzada i reduible a certs individus. De fet, del conjunt dei grup-
classe enquestat, tant sols dos alumnes resaltaven pel seu rendiment forga

diferenciat respecte del conjunt.

En el cas de I'Albert, [a seva trajectoria al BUP es caracteritza per un baix nivell
de rendiment al llarg de tots els cursos. Va repetir el tercer curs, arrossegant
sempre assignatures pendents quan aconseguia passar d'un curs a un altre. Va
poder pasar al COU graciés a l'oportunitat que concedeix el centre en fer
recuperacions al Juliol, tal i com succeix en altres escoles privades, Ara esta
fent COU en un altre centre privat arb dos assignatures suspeses. No i va
gens bé i comenga a veure les orelles al llop de la Selectivitat.

Context familiar

El pare de I'Albert és arquitecte i la mare metgessa, professions histaricament

arrelades en les seves respectives families. L'heréncia professional és molt
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present en l'articulacié de les expectatives ideals de ' Albert. Manifesta un ditds
desig de ser arguitecte com el seu pare perd adonant-se alhora que li sera molt
dificil accedir a I'Universitat. La seva Unica germana estudia |'Gitim curs de la

carrera de Dret.

LL.a mare és qui es preocupa de la marxa académica de ['Albert. El pare sembla
renunciar-hi: mai 'ha ajudat en la ressolucié de dubtes escolars ni tampoc
l'estimula gens en superar-se. No aiXi la seva mare, exemple de tenacitat i
esforg pel nano. Es va treure el titol de metgessa fa uns anys tot treballant i

ocupant-se de la llar.

Els pares desitjarien que I'Albert arribés a la Universitat, tal i com s'estilaen la
seva classe social. Van estimar que seria millor que repetis 3r de BUP, per
assegurar-se el COU i el pas a la Universitat. Si no s aixi, a més d’un fracas
escolar seria també un fracas en termes d'status social. La propia tutora li
ridiculitzava amb carinyo dient-li que "acabara com a depenent d'una botiga

d’'esports”.

Context personal

L'Albert sempre ha tingut grans dificuitats en lecto-escriptura, des de que era
petit. Fins al 7& va estar amb una psictloga que li feia terapia en dislexia.
Encara ara se li nota: té una caligrafia més aviat "horrorosa” amb abundants
faltes d'ortografia i problemes de comprensid lectora. Segons la tutora, "mai
s'ha aplicat en demostrar totes les seves capacitats i tU no saps si s que no
té capacitat o s per la falta d'oportunitats en possar-les en jec. Es un nano
que, de repent, es recupera | treu bones notes i td no acabes d'entendre-ho”.
Des de 5& d'EGB vivia amb I'amenaga de /a repeticid a sobre. Perd sempre
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passava. Des de 5¢ fins al 2n BUP ha estat aixi. La repeticié de 3r de BUP i
va anar bé: de B suspessos de mitja passa a dos-tres. Al COU, perd, torna a

caure.

En les respostes al gliestionari, 'Albert va manifestar un interés extrinsec pels
estudis, un grau passiu d’aplicacié en ['estudi, aixi com un autoconcepte
académic baix i una identificacid ambivalent amb el centre. La seva tutora
reafirmava el poc interés pels estudis i la poca voluntat de treball de {'Albert.
Tenia marcat un nivell de satisfactorietat de Notable si és que treballava, podent

arribar al nivell de Bé sense excessius problemes.

Segons ens manivestava la tutora, 'Albert es veu com un fracassat sense saber
qué fer per solucionar-ho, acceptant-se molt malament i jugant el paper que |i
sembla més facil i gratificant que consisteix en "despreocupar-se de tot". La
seva trajectoria continua de desinterés i de rendiment escas, I'ha fet trobar en
I'esport una esfera de compensacid i de certa reafirmacié. No obstant, no acaba
d’explotar les seves bones aptituds esportives perqué quan arriba a un nivell
que li exigeix major disciplina, abandona la practica d'aquell esport passant-se
a un altre. En opinié de la tutora, 'Albert és poc madur i poc responsable, és
caneix molt poc a si mateix i li costa reordenar-se i canviar les seves pautes

d’actuacio.



Historia individual

La meva mare és metge, treballa en tres hospitals, em sembla. El meu avi i el
meu tio també sdén metges. El meu pare és arquitecte. A mi m'agrada mes les
coses técniques, tipus dibuix i construccio, aixo de la Medicina, no. Quan era
petit vaig anar al despatx i aixo, ara treballa a casa, perd no és que m’hagi
interesssat molt lo del meu pare perqué, més 0 menys, ja m'enterava una mica
de qué anava. Home, algunes vegades si... anar a cbres no. Pero alld de que
passes davant d'una casa i t'explica algo. Només he anat a veure la ¢casa on
vivim ara que I'ha feta ell i la casa del costat que també I'ha esta fent ell.
Tampoc es que hagi seguit... M'he mirat alguns d'aquests llibres d'arquitectura
que estidn per casa perd, home, no m'interessat moltissim no és allé que...
home lo primer és treure’m aixd, i tampoc sé si arribaré, Després ja

m'intaressare, no sé...

El meu pare no es preccupa mai, vull dir no es preocupa molt pels meus
estudis i aixd. No em diu alld de "tal com vas no podras entrar i aixd", no, no
m'ho diu perque sempre ha pensat que és cosa meva, Lo que estigui fent ara
és cosa meva, vull dir... no creu que m'hagi de donar cap explicacié perqueé
aix0o d’anar malament suposa que ja ho veig jo. Ni em pressiona ni em dona la

pailissa.

Vaig fer tota 'EGB i tot el BUP al mateix centre. Fins al seté d’'EGB jo anava
bé, perd ja al seté em van quedar quatre i al vuitd, també quatre. Fins al seté...
normal. Vaig aprovar-ho tot al Setembre. L'EGB em va passar molt rapid i no
va ser res especial. De les assignatures m’agradaven més les ciéncies, no és

que se m’'en donés millar /no? perd era lo que més m'agradava.

Abans del seté d'EGB jo no havia anat mai a examens de Setembre, perqué
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confiaves... fins al sise, jo, bueno, no era cap geni perd treia Notables | coses
d'aquestes només escoltant. | al seté ja canviava, s'havia d'estudiar més,
confiava que nomeés escoltant... i, clar, s'en van anar carregant. Ara no confic
nomeés en escoltar, també tinc que estudiar. Al BUP pues escoltes a classe i
estudies una mica i s'et carreguen igual i t confies en que mirant-tho una

migueta abans tindras prou. Perd cada cop, és menos escoltar i treballar-t'ho

moltissim a casa.

Al primer de BUP, si tenia objectiu d'aprovar. Aprovar. Bones notes ja no mho
proposava pert vull dir, treure aigun Bé i Suficient sense que em quedés cap.
Aixo era l'objectiu, ara lo que treies després ja...

Una historia de suspesos

Al primer de BUP em van quedar quatre al final i em vaig treure tres. Em va
quedar una pel segon. Al segon em van quedar dugues pel tercer i el tercer el
vaig repetir. Al tercer em van quedar vﬁit, osigui totes menys dos, i a més una
de segon. LLavorens, em vaig presentar només per recuperar la de segon. A
la resta no em vaig presentar. No em vaig presentar a recuperar les vuit perqué
estava clar que repetia directe. Vaig repetir tercer i em van quedar quatre. Al
nostre col.legi fan un curset al Juliol per poder recuperar i vaig aprovar dos,
perd al Setembre no vaig aprovar les dugues que em quedaven. Aixi que vaig

passar al COU amb dugues de tercer i les he aprovat ara al Febrer.

Al principi ho veia moft facif aixd d'anar suspenent i anar recuperant després al
setembre. Perd, ara ho veig més compiicat. No sé, una vegada repeteixes ho
veus més complicat aixd perqué et vas acostumant a aixd ;no?. A anar
suspenent i despres recuperar. No sé, per eixemple al tercer em van quedar
totes i ja va ser impossible poder-les recuperar. Quan st quedan quatre, veus
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que les pots recuperar al Setembre | et vas acostumant a no estudiar, no
estudiar i al final quan te vols posar, ja no tens costum d’estudiar, ja no pots,

Te les trobes a sobre.

Durant el tercer, a la primera avaluacié em van caure set, després a {a segona,
sis, i & l'ultima jo pensava que m’hauria anat milior perd mira, em van caure
vuit. No estava convenqut de que m’havia anat moit be, ja m'imaginava que em
quedarien algunes pel Setembre, pero vull dir... no tant. Al final, vuit. Havia anat
recuperant de la primera a la segona | de la segona a ia tercera, no sé, havia
estudiat una miqueta més i semblava que m’havien de quedar menos. No em
vaig presentar als examens de Setembre. Tenia encara una de segon i
d’aquesta si que em vaig presentar, perd al Juliol (a la seva escola fan
examens de recuperacié previs al Setembre). Jo veia que, tenint vuit, era
impossible aprovar. Jo m'hagués presentat per presentsar-me perqueé
igualment, estudies a l'estiu i aixi ja tho saps. "Encara que no aprovis, et
presentes al Setembre i no perds res, ;no?". Pero, despres els meus pares ja
em van dir que no calia que em presentés perqué iguaiment repetiria, Bueno,
al Juliol vaig anar a estudiar la de segon i preparar-me alguna de tercer. Jo ja

ho veia que repetiria.

La repeticio

La repeticid no va agradar gens als meus pares. Perd, bueno, ja han assumit
des de sete, ja els he acostumat, de que vaig malament. S'els hi va passar
rapid ,no’. Perd és normal que en una familia... a ningd li agrada que els teus
fills repeteixin, pero buenao, ja s'ho veien venir. La meva germana esta fent Dret
i ella, al segon i tercer de BUP també va tenir problemes perd llavorens, va fer
un COU de conya, va treure un set a Selectivitat | tal. Perd ara que esta a
I'Gltim de carrera, ja comenca a tenir moltissimes assignatures i aquest any ha
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comengat una mica a pringar tambe.

No em va costar aixd de repetir perqué amb el ritme que portava jo ja em veia
venir que algtin dia repetiria. Fot bastant pel tema dels amics, perd a l'estar en
una escola ja coneixes bastant a la gent del curs amb el que et tocara repetir,
ja els coneixes una mica, jo tenia amics alla... Ara, si que fot perdre els amics
encara que jo els seguia veient fora. Ara, tornar-ho a fer, no, perqué si
repeteixes ja saps que com a minim és per algo, vull dir. Tornar a fer la mateixa
assignatura, tho prens amb més ganes perque dius ja I'nas fet un cop, esperes
que et serveixi per treure millor resultat.

Al repetir també vas una mica més confiat. A Pestiu penses i dius "ara et tocara
un curs que ja he fet, vull dir que...". Osigui el segon cop que vaig fer tercer
tampoc em vaig matar molt. | per aixd em van tornar a quedar quatre perque
pensava "repetint no crec que sigui molt complicat”. |, bueno, encara ho era. El
primer any de tercer és que no vaig fer res, i el segon cop era com si fés ia
primera vegada perqué no havia fet res i jo pensava que no, que com que ja

havia fet un cop, s’em passaria més facil.

Al segon any, vaig suspendre tres a fa primera avaluacid, quatre a [a segona
i quatre a la tercera. Al Juliol vaig recuperar dos i vaig anar al Setembre amb

les aitres dos i no vaig aprovar cap de les dugues, Perd aixi, vaig poder entrar
al COU. Aquestes dos me les he tret ara al febrer. Eren catala i filosofia.

Arribar al sostre

Es una nota objectiva que et donen abans, de qué &8s o que hauries de treure
i si no arribes a aquesta nota et baixa unes décimes i si arribes i la

sobrepasses, pues, et puja unes décimes. Perd et posen una nota que meés o
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menys és lo que hauries de treure per lo que has fet 'any passat, per lo que
nermalment treballis en aquesta assignatura, osigui, tal com vagis... Cada
assignatura té la seva nota, Jo al principi, em sembla que ho van comengar a
fer al vuité d'EGB, tenia sobre el Bé i al final, al BUP, pues tenia Suficient a

quasi totes i Bé en algunes.

A mi no em preocupava molt pergue... home, ja saps que hi ha gent que no |i
queda cap | que si no treuen gquantitat d’Excel.lents pues aix6 si que els hi
preocupa perque és la nota que et posen i que et diuen que tU estas capacitat
per treure aixod. Perd, amb gent que suspen, no sé... un Suficient per eixemple
per qué no tingues que esforgar-te multissim i que sigui impossible. (Ho posen)
per que t'esforgis una miqueta per aprovar. Vull dir, és la nota que has de
treure. A ningu li posaven d'entrada Insuficient, lo minim era Suficient. Tu
penses, vas a treure la nota que pots treure sense preocupar-te... pergue si vas
a treure millor nota pues dius "mira, treuré millor nota de lo que em diuen i aixi
I'any que vé m'el pujen i aixd". En canvi, si treus menos pues dius: "és a lo que
he arribat", Aquesta nota, vull dir, no acostuma a preocupar a ningd, vaja que
jo sapiga. A mi i als meus companys, no. No ens preccupava molt. Que si em
posen Suficient, bueno, és io que pensen que puc arribar a treure. Home, clar,
si tho posaven molit exagerat, llavorens si que et preocupaves perqué si
pensen que pots treure aixo i U veus que no... ho comentaves amb el professor
i tal, perd normalment no preocupava molt.

Es basen en lo que has tret I'any passat i en ¢dm has anat en aquesta
assignatura, sil'has suspés si que et baixen una mica. Perd depén, també t'ho
posaven per, per eixemple si suspenies tambe t'ho posaven a vegades, depén
de Falumne, per exemple si era gent que normalment no suspén, si li queda
nomss una, li posaven un Bé per arribar a aquesta nota. Li pujen una mica,
suposo que perque s'esforgi, no sé. Si veien que li preocupava i aixd, li
posaven un Bé perqué arribés a aquesta nota. Perd normalment si suspenies
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te la baixaven perqué veien que no pedies arribar a a nota que thavien posat.
JO penso que era una cosa per estimular-te, pero ja et dic que no es una cosa

que em preocupava moit zixo.

Aixd que fan amb les notes, ho trobo una mica bestia perque ho fan per
diferenciar qui son els mes bons i comengar a exigir coses que, de fet, per fer-
te livitar d’aquesta manera tampoc hauria de ser tan exagerat. Hi ha gent que
s'ho prenen molt en serio perquée és lo que els hi tocara després. T'ho
comencen a fer ara perqué és lo que et tocara després a la Universitat i
después at trebail, Hauras de lluitar sempre ;,no?. | quan et dones compte que
dels primers ja no seras, passes una mica d'aixd. Tampoc és plan de liuitar,

senzillament és plan de fer lo que has de fer i prou.

Al primer de BUP feia classes de repas amb un professor, un noi de tercer del
mateix cole que em donava Matematiques i Fisica. Despreés, un estiu vaig anar
a una escola (del poble on estiuejava). Mai he confiat molt en aixd de les
“classes” perque és una cosa que si no les fas guan ies tens que fer, menos
les faras quan estiguis fora. O estudies pei teu compte o per molt que et posin
un professor, no estudiaras. Aixd serveix per la gent que no he entén i que ho
té que tornar a fer després. Pero si el problema és d'estudi, ja és una altre
cosa. Entendre-ho vale, hi ha coses que no entens, Perd per aixd, preguntant-
ho a l'escola o repasant-lo després, no crec que necessiti un tic que després

de les classes em vingui a repassar lo que he fet.

Crec que és més un problema d'estudi que no de comprensid. Jo al cole mal
anava a preguntar coses que no entenia. Ara si, ara faig més "despatxos", perd
alla no. De fet, al dia segllent tho repassen una mica i al final, et fan aixd de
repas i tampoc no vas a preguntar moit. A més, a 'escola et feien examens
cada setmana i de cada tema. Ara al COU cada mitja avaluacié uns parcials i
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al final d’avaluacid, un global. Els parcials sén un 40 % de |a nota final i els

globals un 80 %.

En canvi, al BUP, si feies I'examen i el suspenies i no t'enteraves, no servia de
res anar-ho a preguntar perqué el seglient tema ja no tenia res a veure, 0 si
que tenia, perd ja era un altre examen. Al final de Favaluacio et feien una mitja
de tots els examens setmanals i després 'examen de I'avaluacid, Quan ho
tenies moit fotut, si, perqué clar la mitja eren tots els examens i quan veies que
portaves ja dos o tres examens fatal, com que (el seglent examen) nomes era
un tema ja era més facil d'estudiar. Et feien tres examens, eis suspenies.
T'estudiaves un tema, feies I'examen, et treies un vuit i et pujava la mitja. Quan
veies més fotuda la mitja, pues, feies un esforg..., intentaves pujar una mica la

mitja.

Aixd, tajudava bastant més perqué fer les proves significa que tenies que
estudiar-te una mica, com a minim anaves a 'examen i et donaves compte que
no tenies ni idea i a més lo del treball en equip també tajudava perqué
intentaven que fdssin equilibrats i si treballes amb tics bons, normalment
t'enteres d'algo. A COU els professors no et coneixen, es limiten a donar la
seva classe, et posen uns exercicis | prou. En canvia, al BUP era melt treball

en equip, molts treballs i exercicis i donar apunts.

No sempre feia els deures i depén de I'equip, pues no treballava massa perque
aquests dos o tres tipics que treballen feien la gran part. Després, si a vegades
et toca amb un equip que et toca pencar, liavorens si, ja penques, A part del
tutor individual que teniem, el tutor globasl, el de tota la classe, a principi de
curs organitzava els equips i només els canviava cada dos o tres meses. Eren

equips de treball per totes les assignatures.
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Agrupat amb els iguals?

La tercera avaluacio com que acabes els continguts, em sembla que et queda
un mes o dos mesos o algo aixi i alla feien una mena de repas de totes les
assginatures, Aixo ho feien per grups, en lloc de fer-ho per classes, agafaven
els que tenien millors notes i els ficaven a "ampliacid®, els de pitjors a "refor¢’
i els normals a "comuns". | després d'aquest repas, venen els examens finals
de curs. Al primer any que vaig fer tercer, estava a "reforg” i al segon any, a
"comuns”. A primer de BUP hi havien quatre grups: "ampliacié" i "reforg" i un
comu tirant a "ampliacié” i un comu tirant a "reforg”. Jo estava en aquest Gitim.
A segon vaig estar a "reforg”, a tercer també | el segon any de tercer a

"comuns”.

Aixo ja t'ho veus venir. Durant ei curs, perqué no et dones compte, no sé en el
meu cas no em donava compte... de que arriba. Quan et diuen que et
separaran per grups ja saps que et tocara el "reforg” per les notes que portes
i aixd. Perd, al prinicpi de curs | durant el curs no dius "ara, estaré treballant bé
i estudiant pergué em fiquin a ampliacid”, Al final de curs, vaig a treure lo que
pots, Mai et fixes en aixd dels grups, osigui no treballes perqué et fiquin en
aquest o aquell grup. Tu treballes per treure lo que sempre has tret

normalment.

Aixd, si que anima meés que el sistema de nota, perque si et fiquen a "comuns”
dius "ho he fet millor i a més em fiquen en un grup que dius estudiaré més o
faré més coses i a lo millor menteroc de més". Jo considero que aixo estava bé.

Lo de la nota estava bé per ells.

Tambeé et podien canviar de grup al mig si veien que t'esforgaves molt i tal, lo
que passa és clar, amb tota aquella gent no t'esforces moit i no et canvien. Per

aixo, moltes vegades desmotiva aixt dels grups de que s’et carrequin al final,
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també, i més encara. Al cole sempre hi ha el tipic que fa el curs i igualment,
sap que li quedara tot a |'any segiient. Hi havien dos o tres que ja sabien que
ho deixarien i s’apuntaven pergué els seus pares 'apuntaven alla a fer el tercer
de BUP i amb aquests sempre hi havia jaleo... Home, quan estas a reforg et
contagies del ritme del grup i aixd perd també veus que estas a "reforg” i com
que no t'esforcis una mica, pringaras, llavorens intentes escoltar una miqueta

més. Intentes estar una mica més atent i aixo, perd ja poca cosa pots fer...

Els dos anys que vaig estar a reforg, si m'haguessin canviat, m'hagués enterat
molt menos perqué com que no vaig fotre res durant el curs... a "reforg” no pots
millorar i si et fiqguen als "comuns®, moltes vegades no t'enteres perqué van
massa rapid. Per aixd, al primer van fer quatre grups. Hi va haver un any que
vaig estar a punt de canviar, perd et demanen la teva opinid i jo deia que per
anar a "comuns” que ho veia moit fotut perqué perdia segur. Aixo va ser segon,

em sembla.

Un present incert

Estic més preocupat per treure'm el COU que la Selectivitat. Prefereixo molt
més treure’'m ol COU ara mateix, si pogués al Juny. | la Selectivitat, no sé,
provaré lo que sigui. La Selectivitat m’agradaria fer-la ara, ,no? perd si no la
faig, tampoc no... Osigui, em preocupa perd ne tant com no treurs’'m el COU.
Em preocupa moit més el COU que la Selectivitat. Si ara no aprovo
matematiques suposo que, per treure'm el COU, entre Juny | Setembre, tindré
que estudiar. A més, jo crec que el problema (assolir la Universitaf) és entrar.
Una vegada adintre, suposo que no m'anira tant malament com el BUP o el
COU. Arquitectura, és una cosa que m'agrada fer i... espero, vamos, que em
vagi aixi. Trobo que el BUP i el COU et dona coses que s’han de saber },no?.

En canvi, moltes coses trobo que ho ha de fer tot el mén igual i, no és que
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Yagradi o no, ho tens que fer. En canvi /o altre (la carrera universitaria), si

t'agrada, tu treballes millor.

A la primera avaluacié del COU, entre que tacostumes a lo que és el COU i al
canvi d'estudi i tal, pues s’et carreguen bastant ;no? | a la segona avaluacié
se m’han carregat perqué no he fotut res. | és ara que estic comengant a
estudiar, perque sino, és que pringo... Jo les avaluacions que he fet ara, no he
estudiat molt la veritat perd no (a causa de) no estudiar. Quan tarriba un
suspens penses que tampoc és pla la nota que treus, perqué hi ha notes que
$6n basixissimes i clar, has treballat poc perd lo poc que has treballat penses
que tindria que ser més nota. Que treballo poc ja ho sé. El problema és quan
esperes que aprovaras alguna i tarriba el suspens. Depén de quines
assignatures i de quins moments, tU penses que si, no sé jo he anat a examens
| pensava que em quedarien poques | a tercer em van guedar totes.

Ara, a les avaluacions de COU alguna assignatura te I'esperes aprovar i te la
suspenen. Amb confianga de treure nota, no. Pero aprovar sempres saps allo
de "puc treure un quatre o un cinc". Aprovar a suspendre just. Perd hi ha
algunes que les suspens aixi de plé i no t'ho esperes. No sé, entre aprovar o
suspendre just, na sé... si suspenc just tampoc m’ho hagués pres malamament
perd, és clar, hi ha algunes que suspens de calle i dius... {reus un dos o un tres
a I'examen... Jo deia un cinc o si suspenc que sigui un quatre o quatre i mig.
Les assignatures que jo m'esperava aprovar era amb un cinc i aixo. Al tercer
esperava que em quedarien quatre i la resta, aprovar-les justes, amb un cinc,

perd aprovar-les. | quan em van quedar les vuit aquestes, no m'ho esperava.

Ara al COU ja veig que hi ha assignatures que no podré aprovar, pot ser al

final, a les recuperacions, perd ara no estic molt al cas. Pero les altres, si, faig
lo que tinc que entregar al dia segient i no sempre... Perd és que és aixd, entre

que fas les activitats i aix0, no estudies. Entre que no estic acostumat a
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estudiar i tinc que fer lo que et demanen pel dia seglent... pues no estudies

res.

Aguest any, les que veig més dificils sén castella | matematiques, i depén de
I'avaluacio, fisica i catala. Osigui, d'aquestes ultimes, depén si ho veus facil o
no, pues t'ho mires, sino, pues no tant. Com que canvien molt eis temes, pues
si ho veus facil, pues si. No sé, per eixemple, des de gue vaig comengar a
suspendre al setd d'EGB, catala sempre he tingut problemes perque tinc molits
problemes d’ortografia. Perd si en canvi es tracta d'estudiar literatura catalana
o coses que siguin d'estudiar, llavorens si. Perd com que al COU tornem a fer
coses d'ortografia, sintaxi i coses d'aquestes, pues, aguests temes no sé... [a

meitat ni m'els miro.

En catalad sempre ha sigut aixi. En castella, bueno és que mai hem fet molt de
castella, hemn sembia que la Ultima vegada va ser al primer de BUP o aixi...
Ara, tornem a fer castella perqué al segon i al tercer feies literatura i aixo s'em
donava una mica millor. Ara, matematiques... ha sigut des d'aquest any que I'he
anat deixant, perqué no m'entero de res i... Pero, bueno, altres anys no. Altres
anys, matematiques és una de les assignatures que meés m'agrada i sempre la
he treballat. Ara, han comencgat altres temes que has fet altres anys, llavorens
és millor.., per6 moltes vegades, els temes sén completament nous | no
t'enteres de res des del prinicipi. Hi ha coses que sén noves, no has fet a tercer

i clar, no rasco bola. Si des del principi no rasques bola...|

Normalment, eis nous continguts sén ampiiacions de coses que ja havies fet.
Perd és que aquest any, si no tenteres des d'inici de curs, ja no hi ha res a
fer... En canvi, a tercer d'EGB t'ensenyen una cosa i al tercer de BUP encara
estas fent una progressié de la mateixa cosa perd molt més ampliada. Lo meu
no és un problema d’'empollar. Lo que passa és que aquest any he escollit

ciéncies pures... i abans no feia Dibuix ni Geoclogia, si que feia Mates i Fisica
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| després fem comentari de text que no ho feiem a tercer... Les que feiem comd
sén anglés, filosofia, perd catala i castella han canviat perque no fem
literatura... Amb les que sén noves no costa tant, perque Dibuix és la s'em dona
millor, és {0 que m’agrada meés i no tinc problemes | Geologia haviem donat
perqué nosaltres a tercer feiem Naturalessa, bueno no sé com es deia pero...
es deia Biologia o, bueno no sé qué feiem pero ara al fer Geologia part de lo
que hem fet ja ho hem donat. Osigui, no és nou del tot, és que costa
acostumar-se perqué son coses que no... jo perque 'he escollit perqué va bé
per lo que vull fer i m'agrada. A part d'aixd costa. | la gent que ho agafa i no

i agrada li deu costar moltissim.

Al BUP tenia tutor individual per mi i ara al COU també, perd aguests d'ara no
san professors del col.legi, sén antics alumnes que estudien a la Universitat i
venen a fer tutories amb nosaltres. Aqui no et coneixen, tl els hi parles
senzillament de lo que no t'agrada del centre, de com et va... i et comenten lo
que hauries de fer en cada cas, no sé, vas alla a parlar i ja esta. No et tiquen
el tipic sermdn, et diuen "ja portes quatre messos passasnt-t'ho moit bé, que
ara et tocara quatre messos d'estudiar, que encara t'ho pots treure perd que
has de canviar la manera d'estudiar". Et donen conseils, consells. Aquests no
et diuen com estudiar sén tios que han passat pel centre | saben de que va, et
diuen "ves a fer despatxos, veient que tinteresses i tal". Al BUP, els tutors era
més de sermdn, a més coneixien als teus pares i et deien més métodes de cém
estudiar i tal.

Me l'estic jugant

Sempre m'he vist normal. Ara, com que em costa estudiar i aixd, tampoc és

que sigui curt, perd em falten algunes coses que he perdut per culpa de no
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estudiar perd vull dir, normal. Osigui el meu nivell d'intel ligéncia i tal... normal,

no tinc molts problemes perd tampoc séc.., tonto, no sé.

Jo ja ho tinc bastant asumit, nc em preocupa melt ;,na?. Pero ja sé que un dia
o un altre ja em tocara comengar a estudiar, meés que res ara ; no?... a canviar
la manera que tinc d'estudiar i aixd. Crec que no és un probiema de motivacid,
sind que et vas acostumant a no estudiar | ara ja, costa, costa malt, costa
bastant posar-se a estudiar. Em costa molt concentrar-me i et fartes molt de
seguida. Em costa agafar els llibres i estar-te un rato alla estudiant, et fartes
bastant, De fet, sempre hem trebailat mot a classe, perd a més et donen feina
per fer a casa. En algunes classes estic atent i en aitres, no, pero aixd depén

de les assignatures.

Potser ara valoro molt més els estudis i aixd, perqgué veus que t'estas jugant lo
que faras després o no facis després. A part de que estic quasi sempre pensant
en aixo de 'escola i tal, veus que te la jugués més i t'has de preocupar més de
Iescola i dels estudis. Ara et dones compte que, mentres hi era al BUP, era
passar de l'escola i ja esta. Es una cosa que tothom ha de passar i ja esta. |
ara, et dones compte que fent aixd I'has cagat. Tamhbé penses que I'has cagat
| et dones compte que no pots estudiar. Si que pots ;no? perd que costa i et
dones compte que... Home, encara es pot arreglar ;no? perd et dones compte

que costa, que costa moit.

Em considero un cas de fracas escolar. Per lo que sigui, per aixd de no
treballar o lo que sigui perd, bastant. Home, hi ha cases molt més exagerats
perqué lo normal és acabar sense repetir, sense problemes i aixd... si, bastant.
Perd tampoc em preocupa molt perqué també hi ha aitre gent que ho fa i
també, a més tampoc ho considero tan greu. Ja sé que m'estic jugant ef meu
futur perd de moment espero que acabar podré acabar. Acabaré entrant en la

Universitat o en lo que sigui. De moment no m'agobia molt, ara si veig que
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comenga a anar molt malament, potser si. Perd de moment, no,

Perd, bueno jo séc una mescla entre eis que no estudien perqué passeni els
que son curtets, Normalment els que sdn curtets normaiment al final s'ho
acaben treient tot. Sén els tipics tios que s'estan hores | hores estudiant i al
final s'ho acaben treient perque s$’ho treballen moltissim ¢4,no?. El problema sén
els qui no estudien perque a aquests els professors no els ajuden i entre que
tl no estudies i no t'ajuden, pues no tho treus. Els professors no els ajuden
perqué ja ho veuen, ja els deixen de banda, no €s un problema seu. En canvi
als que sén més curtets és més problema seu, d'ajudar-los mes o o que sigui.
Amb els que no estudien no poden fer tant com amb els altres. Si no vols
estudiar, 8s decissic teva, no seva, Vale, et diuen que estudiis i tal, perd no
poden fer res més. Alguns una mica potser és perque ho veuen facil al principi
(EGB o 1r de BUP) i ara veuen que no es tant facil i diuen "i jo ara, pergue haig
d’estudiar ¢no?". No estudies perqueé no estas acostumat i perque ets un vago

i passes i no et preccupa molt aixo.

Quan estas a "reforg" t'en dones compte gque la majoria no foten res, el ritme
és més lent que els altres, fots menos perqué la gent entén menos i clar,
osigui... hi ha gent que suspén perqué no fot res i hi ha gent perqué és curta
| estan tots mesclats aila i... Jo no sé lo que sdc, jo pensava que era perqué no
fotia res perd ara, no ho sé... a lo millor sdc dels altres... Tampoc crec que ho
sigui, ¢ no? pero... et dones compte que tampoc és perque no has estudiat que
ets un vago, siné que també et dones compte que et costa una mica. Hi ha
coses que costen d’entrar, Perd ara és meés complicat aixd perqué ja has

escollit la teva opcid i si has escollit alld és lo que et va millor.

L'esport
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Lo que et mou a fer coses no és l'estudi, és més aviat 'esport. Sempre he fet
moit d’esport. Ara faig volei, el campionat d’Espanya i ja esta. Bueno, també
estic a un equip de tenis-taula perd aixd ja fa temps que no vaig pergué tenia
cinc dies de la setmana entrenos. He passat per moits esports: vaig fer fltbol-
sala, vaig fer tenis... Als deu anys vaig entrar a 'equip de futbol-sala del cole,
després vaig fer tenis tres anys seguits aixo ja a un club d'on séc soci jo i
després tenis-taula i ara volei. També feia les curses del Corte Inglés, de la

Mercé, cada any feia unes quantes curses. Desprées també faig surf i snow, el

cap de setmana i aixi.

Osigui que, sempre he fet bastant d'esport. Sempre seguit, entrenos d'hora i
mitja i tres dies a la setmana. Sempre he enganxat un esport i un altre. Perd,
bueno aixd de I'esport tampoc ho fet mai en serio per arribar algin dia a ser
algo important. D’aqui que vaig pensar també fer INEF. Pero si vaig INEF sera
com una sortida per no haver pogut fer Arquitectura, no crec que estigui
malament ; no? fer INEF perd prefereixo fer Arquitectura. Si ho veids molt negre
i si no entres en un any ni a l'altre i aixd, pues, igual faig INEF. Igual que ic de
delineant, si no treiés la Selectivitat... s un sortida per fer, que també

m'agradaria ;no? em passaria a fer FP2.

Un futur aleatori

M’agradaria fer Arquitectura, perd uy... he ficat com a primera opcid
Arquitectura Técnica, perqué Arquitectura ho veig dificil d'entrar. No sé ara si
passaré el COU sense problemes, el que veig dificil és passar la Selectivitat.
COU, si. Home, fins a Setembre, jo crec que si. Comptant amb Setembre, jo
crec que si, perd Selectivitat... és molit dificil. En COU encara tens tres
avaluacions, despreés les recuperacions de despreés, i... pots anar aprovant. Perd
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Selectivitat, totes les assignatures en dos dies... Normalment, els examens no
se m'en donen molt bé | aixd, aixi que... Osigui durant el curs hi ha més
oportunitats d’anar aprovant. Hi ha una quarta avaluacio que pots treure [o que
sigui | després t'has de presentar i pots anar recuperant. Tens moltes més
oportunitats, en canvi en Selectivitat, te a jugues tot en una i a mes a més que
si et van molt bé algunes assignatures perd les altres no, igualment ia mitja

baixa...

Jo el problema ho veig en entrar, no sé... un cop dintre ja ho veuré, No sé si
aprovaré o no aprovare, perd vull dir, és diferent. Sempre m'ha agradat
PArquitectura i, a part que el meu pare es dediqui a aixd, no, osigui tampoc
Fescollit perqué el meu pare s'hi dediqui, perd una mica si i a més, sempre
m'agradat aixd. Home, tampoc és gue només vulgui fer Arquitectura. Si no
pogués entrar a fer Arquitectura i tingués que entrar a Enginyeria o algo aixi,
tampoc m'importaria. Prefereixo Arquitectura perqué sempre m'ha agradat.
Escolliré primer Arquitectura Técnica, despres Arquitectura i després o alguna
Enginyeria o... Bueno, tambés és aixd, si no em trec la Selectivitat si no ho
aconseguis ni al primer ni al segon any amb nota suficient per entrar, lo que
faria és Delineant que tampoc necessites Selectivitat i també esta relacionat i
m'agrada... Si, he faria com a opcid si no em treiés la Selectivitat. Ara, també
m’agrada. No 'escullo perque prefereixo fer una carrera universitaria, Sifos una

carrera universitaria també l'escolliria perque també m’agrada bastant.

Entre la nota que hi ha (per entrar), entre que sén més anys i més complicat,
i tota la competitivitat que hi ha, per aixd he escollit per aparallador osigui
Arquitectura Técnica | no Arquitectura.

Jo prefereixo no repetir COU. Si tinc que repetir COU, ja m’ho pensaria. Els
meus pares també s’ho pensarien. No només és decissié meva, vamos, ells no

se si voldrien. Si repeteixo COU i em queden dos o tres assignatures, potser
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em canviaria de collegi i Yen vas a fer COU a un que et deixin fer una o
dugues assignatures només. Ara si em queden cinc o sis, no repetiria. Faria FP

o alguna cosa d'aquestes... lo gue sigui.
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"L A DECEPCIO DE Si MATEIXA"

El resultat d’'una dura trajectoria personal.

Context escolar

Maria ha estudiat BUP a un dels dos institus pdblics amb que compta la vila an
viu. Es una petita ciutat gironina de 15.000 habitants, amb una economia
basicament de serveis i en segon terme agroindustrial, L'Institut esta situat a a

periferia urbana, prop d'un barri obrer construit cap als anys 60.

Compta amb un total de 45 professors i professores { 600 alumnes. L'alumnat
del centre procedeix majoritariament del barri on esta situat, pocs procedeixan
dels pobles petits del voltant i té un fort component de funcionaris de les

casernes palicials | militars properes al centre.

A nivell de centre, la taxa global de repetidors és del 9 %. A nivell de la
promocié estudiada, I'index de genuinitat esta per sota de la mitjana de la
mostra (el 52 %). Dels quatre grups de 3r, es van enquestar a dos grups-
classe. Segons la tutora, el grup an estava [a Maria (opci¢ Lletres) era bastant
apatic, "era dificil conéixer els seus interesos o despertar-los”. D'un total de 31
alumnes, el rendiment académic del grup era baix. Hi havia de quatre a set
excepcions individuals que contrastaven amb ['inércia majoritaria. El grup estava

format sobre tot per noies, només hi havien 5 nois.

Aquest grup-classe estava bastant desvinculat de la dinamica general del
centre. Tots els professors coincidien en que el grup era passiu i que a ells
mateixos els costava molt anar a donar classe. Els alumnes participaven poc

en els actes del centre i en l'organitzacio del viatge de fi de curs. A més el grup
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es caracteritzava per mantenir unes dolentes relacions intarnes i per mantenir,
en alguns casos significatius, actituds contraries a la catalanitzacié de les

assignatures pero sense desencadenar conflictes oberts.

Al Juny, només un 18 % va aprovar totes les materies mentres que un 52 %
va treure 3 o més suspensos. Al Setembre es van repescar 6 alumnes més
perd en total 20 alumnes van acabar sense aprovar. La tutora es va entrevistar
amb els que tenien més suspensos; en general, manifestaven que volien deixar
d'estudiar després del 3r o passar a una FP-Administratiu 0 a FP2. Aquestes
expectatives es van tenir en compte a 'hora fer Favaluacio final, d'aqui que es
fés una "repesca’ considerable: deis 20 que no van aprovar el BUP, 12 van
poder pasar al COU amb 2 assignatures suspeses | 4 van repetir al mateix
institut mentres que els 4 rastants abandonaven o, en un Unic cas, passaven
a FP. La tutota em confesava que "solien presionar als professors per a que els
facis un favor i baixissis el nivell d'exigéncia i d’'avaluacié”. Des del professorat
no s'han adaptat mai tasques o continguts al nivell dels alumnes, en canvi,
['Institut ha facilitat classes de recuperacié en algunes ocasions, dins del mateix

centre.

Context familiar

La Maria té ara 19 anys. Es la filla gran d'uns pares joves, entre 40 i 45 anys,
amb els estudis primaris fets perd inacabats en el cas de la mare. El seu pare
és policia de I'Estat i la seva mare, a més a més de mestresa de casa, és
cuinera en un centre educatiu. Tota la familia procedeix d'Extremadura. Fa 10
anys que van destinar al pare a la ciutat on viuen ara. En aquests moments

estan pendents de tornar-hi.
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Abans vivien a la caserna propera a l'institu, actualment s'han desplagat a una
poblacid del litoral, a uns 12 km. de la capital de comarca. El nivell econdmic
és mig-baix, la familia no presenta problemes de desestructuracio i la relacio
familiar amb !'institut és bona. El suport dels pares a l'estudi arriba només del
control de la mare, e! pare no se'n ocupa. L.a Maria ha tingut professors

particulars | ha fet cursos de recuperacio.

Pel que fa als estudis, és una familia que fins ara ha fet continuar estudis als
seus fills més enlla de I'escolaritat obligatoria. Maria és ['nica que fa BUP. El
germa de 18 anys estd a FP2-Electronica, la germana de 18 estudia FP1-
Administratiu | el petit encara fa EGB. Han vetllat per la seva assisténcia a
classe, pero no han rebut cap ajuda de continguts, en tot cas li han posat, en

alguna ocasid, un professor particuiar.

L'expectativa general dels pares cap al futur dels seus fills és aprofitar el que
s'esta convertint en recurs o tradicié familiar: pertanyer als cossos de seguretat
de 'Estat. Moits dels seus familiars son policies nacionals i guardia civils.

Context personal

Maria va fer 'EGB a una académia privada. Ha repetit una vegada tots els
cursos del BUP. Arriba a [linstitut per repetir 1r, al 2n en suspén 6 | també el
repeteix i ara esta repetint 3r sense molta fortuna. La primera vegada que fa 3r,
nomeés aprovava les assignatures "faciis” (Etica i Educacid Fisica) | arrosegava
una de 2n. Aquest és el seu cinqué curs a ['Institut. Els seus companys de
classe tenen entre 16 i 18 anys, ella té 19 anys, quasi 20.
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Com que viu a un poblet del litoral ha de recérrer cada dia uns 25 kildmetres
d'anada i tornada per anar a linstitut, unes 2 hores de desplagament en

transport public,

Bastant absentista durant els dos Ultims cursos, ha tingut, fins i tot, baixes per
problemes de salut i per depresions. Pateix anorexia, pero resulta una noia
bonica i atractiva pels nois. No obstant, participa en actes no académics, per
exemple en el passi de models per la promocid del viatge de fi de curs. No ha

provocat mai conflictes al centre peré més aviat resuita una persona aillada de

la resta.

Segons la tutora, ais nois i noies de tercer de BUP, les activitats socials i
culturals del centre els atreu molt, i a vegades els priva d'un bon rendiment. Els
amors i desamors també provoquen altibaixas. La Maria, en aquest sentit, és

un cas embiematic.

La posicic de Maria cap als estudis s molt ambivalent, racionalment manifesta
que son interesants i necessaris, perd la biografia escolar viscuda parla d'un
desinterés progressiu i d'una clara consciéncia que els professors jaI'han deixat
a banda. A I'enquesta no va respondre les preguntes sobre identificacié amb
l'institut perod a I'entravista que li vaig fer manifesta una vivéncia personal de la
seva estada al centre com basicament desagradable i dramatica. £l compliment
del treball escolar és el minim, a vegades nul.l. El seu autoconcepte sacial és
normal, perd lacadémic és bastant baix. La participacio a classe és minima.
L'absentisme ha anat progresivament en augment, acompanyat sovint de
malalties o accidents. Aquesta ambivaléncia es reflexa també en les

expectatives de futur | les aspiracions professionals.

Les expectatives del professorat cap a la Maria son forga negatives: poc capag,
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mandrosa, no té confian¢a en si mateixa i no té cap interes pels estudis. She
treu quan s'hi posa més. Destaca bastant en coses d'art. Perd, I'any passat va
faltar molt i a més no va estudiar gens. Sempre insuficients, Es veu gran,
deprimida, a casa seva |a feien estudiar per tal de poder entrar a {'académia de
policia. Ella voldria ser fora de !'institut, treballant. Des de |a repeticié de 2n, és
a dir, fa ja tres cursos se la veu bastant despenjada, sol anar amb petits grups
de repetidors, també més grans que la resta del grup-classe (de 17-18 anys).
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Historia individual

Tengo 19 afos, vivo en un pueblo turistico de la costa. Vengo con mi madre
cada dia o en autocar. Mi paso por el institutc no es muy bueno. Llevo aqui
varios cursos y estoy decepcionada. No tengo claro si vay a acabar bien o si
voy a acabar. La primera evaluacién algo, pero la uUltima evaluacién he

suspendido muchos examenes.

Si, me interesa, perc a veces llega un momentc que me decepciono tanto que
paso de todo, no estudio. Me decepciona haber estado estudiando tres o cuatro
dias para un examen y suspender, A veces no estudio tanto y apruebo. Cada
dia procuro mirarme aigo, no tengo mucho tiempo si no me viene a buscar mi
madre, porqué llego a mi casa a la 7 y media de |2 tarde. Luego voy a un

gimnasio. Si tengo que estudiar no voy. Estudic unos dias antes del examen.

Este afo he sstado bastante enferma. Me han intervenido en una pequefa
operacion con una semana de cama. Tengo los ligamentos del tobilio mal y a
veces tengo que ir con muletas. En segundo no tenia tantos problemas. Fue a

partir del curso pasado (primer curso de tercero, con 18 anos), que tuve
muchos problemas y falté mucho, pasas un poco de todo. He tenido

depresiones, no comia nada, ........ Mis padres no me rifnen mucho, a veces me
echan bulla pero poco: eres tl la que tienes que estudiar, es tu futuro. Es
verdad, ellos tienen que mirar por [0 que quiero ser yo, ellos ya tienen su

trabajo y sus cosas.. No sén severos conmigo.

Estoy muy desanimada. Quiero sacarlo, pero cuesta, cuesta. Antes me
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encantaba aestudiar. En EGB, estupendo tial, traia todo excelente, todo ehl.

Desde segundo, todo bien, eso es lo que no entiendo yo.

Y entonces llegas aqui, vas aprobando, pero llega un memento que suspendes
y piensas: con lo lista que eras en el colegio, ¢como puedo yvo suspender aqui
si sacaba todo scbresaliente?. Yo me peleaba con los chicos de [a clase
parqué querian ser més que yo. Alli nos daban diplomas, nos llamaban por el
nombre y decian fulanito de tal, excelente y tu salias orgullosa a buscar tu
diploma. Al llegar aqui, al principio tirabas, pero cuando empiezas a suspender

te preguntas qué haces mal, que antes aprobabas y ahora no.

Una decepcidon. En primero, ¥ en la escuela, todos los dias estudiaba y
estudiaba, pero ahora es diferente, ahora me cuesta un montén coger un libro.

Y cuando lo coge a veces pienso en otras cosas.

En primero no pasd nada, en segundo se murieron tres familiares mios, mi
abuelo, mi tio y una tia de mi madre. Nos pillo de improviso. Y este afio, nada.
No creo que fuera esc. Nunca habia hecho campanas hasta el afio pasado (el
primer tercero y el cuarto afio en el instituto). La primera evaluacién me fué
bien, despues empezé a tener muchos problemas, muchos y nos ibamos por
ahi a pasear. A veces me quedaba en casa, Llegué a falsificar las notas y me
pillaron. Mi tutora llevaba su hijo al centro donde cocina mi madre. Y mi madre

se intersaba.

Yo salia con un chico desde hacia dos afos y me dejd. Dejé de comer, queria
dejar de estudiar, queria dejarlo todo. Dejé de comer tanto que estuve dos dias
ingresada en el hospital con sueros y luego en tratamiento meédico. Me animé

un poco. Luego decidi salir con otro chico que conocia. Dos meses y prou. Otra
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vez para abajo, dejar de comer, problemas, .... notas muy malas. Mis padres

tambien tuvieron problemas entre ellos.

Yo queria dejarlo, queria ponerme a trabajar, pero me animaron, hay que tener

estudios, al menos acabarlo y continue.

Tenia pensado ser policia nacional, mis hermanos también van para eso. Tener
el BUP me iba bien, pero yo veia que me tenia que desplazar, me encontraria
sola. Solo necesitas tener el EGB, 1,65 m., veia que podia llegar a hacerig,
pero se me ha quitado la idea. Con los probiemas del pie y eso, que tengol.

Queria estudiar para profesora de gimnasia, pero ahora no puedo.

El Instituto lo encuentro bien. Depende. Si tienes ganas de estudiar y te lo
pones bien, guay. Pero si llega un momento en que .... y depende de los
profesores si explican bien y como puntian en los examenes. Hay algunos que
si estudias, bien, pero otros aunque estudies. Estudias para tener conceptos,

si.

Pero tambien si yo quiero ser profesora de gimnasia, para que me sirve latin
y griego, no me sirve para nada. En cambio, historia, literatura y cosas
actuales, si interesan, Quizds te lo preguntan para encontrar trabajo. Las

matematicas igual si tienes pensado hacer otra cosa para que te sirven.

Me hecho siempre amistades con mas de una. Hablo con los de la classe, pero
solo con dos chicas tengo mas amistad, las del afio pasado. Al repetir me
encuentro en otra categoria, los encuentro un poco nifos. No hablan contigo.

Me gustaria contarnos cosas, pero con ellos no puedo. Encuentro que tienen
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otros gustos, Por ser hija de policia nacional no he tenido nunca ningun

problema.

Por hablar en castellano, no. Hablo en catalén, cuando la conversacion es en
cataldn. Me esfuerzo. Si tengo que hacer exposiciones en catalén, me pongo
Mmuy nerviosa, no se si me saldra bien. Suspendo el catalan por |las faltas de
ortografia, pero yo lo entiendo todo. Tenge amigos catalanes y me hablan en
castellano. No me importa hablar en cataldn. Tengo el problema de que mis
padres quieren volver a Extremadura, pero yo quiero quedarme. Me he hecho
grande aqui, tengo mis amigas, he salido con un chico y me encuentro bien
aqui. Si algun dia me tengo que ir de Catalunya, volveré como sea. Mi hermano
también quiere quedarse. Nos pondriamos a trabajar, ya se lo hemos diche

bien claro.

Mis padres tambien estan decepcionados con mis estudios. El otro dia
hablabamos y me decian: qué, ;,qué pasa con los astudios?, hombre, yo voy
a procurar sacarmelo lo gue pasa es que si tengo problemas y eso, no estoy
por lo que estoy. Estan deseando que lo termine y bien, pero eso de estar
repitiendo tanto.... Si después de tantos afios de estar aquf no consigo tener

nada .... ya ves como se pendrian ellos.... haber estado trabajando, no?. Llevo
tres anos trabajando, todo el verano. He estado de dependienta, camarera y
cajera. Mis hermancs se meten comigo por los estudios. Mi hermana es més

lista. Estudia mucho. Me dice si no me da verguenza siendo tan mayor. Mi

hermano es mas como vyo.

Tengo que acabar como sea. Si suspendo otra vez, qué hago?. No sé. Lo
intentaré acabar como sea. en este instituto ya no, en otro. Trabajaria y
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estudiaria por las noches.

No sé. Continuar. Si apruebo, a lo mejor hago COU pero trabajande por las
mafanas. No sé dénde, pero trabajaria. Si acabo tendria que ir a Gerona para
sacarme el titulo. Pero claro si tienes problemas es muy dificil ponerse a
estudiar, Mi madre me dice que ya, que entre en la academia de policia. pero
yo he cambiado de ideas. Si quieres quedarte aqui, en Catalunya, y rehacer tu
vida, si no tienes estudios, no puedes encontrar trabajo. No sé lo que voy a

hacer. Lo intentarsé.



"ES INJUST!"
La lluita per Femancipacid d’una jove dona rural

La Ruth estudia al mateix institut que la Maria (R6), compartint el mateix
contexte escolar. Per aixo, passem a presentar directament el seu contexte

familiar i personal.

Context familiar

Ruth és |a segona filla d'una familia de tres germanes i un germa petit de pares
joves emigrants de primera i segona generacié, El pare vé ell sol des de
Sevilla. La mare neix a Malaga y es cria a Franga, la seva familia resideix en
ambdds llocs. Es troben i s'instalen a la Zona Franca de Barcelona ciutat.

L'estructura familiar és tradicional i actuaiment monoparental. El pare treballava
d'administratiu i la mare que havia treballat d‘auxiliar de infermeria i puericultura,
qquan es casa, es dedica a les labors doméstiques i a la crianca. EI pare es
mort de sobte, quan la Ruth comengava BUF, ara fa 4 anys. .La mare es posa
a treballar tot preparantse, a través de formacio no reglada, per rehabilitacio i
manteniment de la salut: quiromassatge, reflexoterapia, etc..

La renda econdmica era entre baixa i mitja, actuaiment, es podria qualificar de
popular. La familia ara és sustentada per la mare i la Ruth.
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Viuen en una zona rural, en una masia a les afores d'un poblet a 135
quildmetres de la ciutat on estudia. Els pares cansats | aclaparats de la vida
urbana, i de les fortes despeses d'una ciutat, decideixen cambiar, ara fara 10
anys, a un lloc més petit. No obstant aixd, el pare segueix treballant
d'administratiu en el sector industrial. L'activitat cultural familiar es forga
estandard. Llevat de Paficio a llegir de la mare, que ha portat a aconseguir una

biblioteca a casa.

Segons la tutora la familia no esta cohesionada i s'han ocupat poc dels estudis
de la filla. La refacid amb ['escoia ha estat nul.la. El pare va fer estudis
administratius, i la mare, batxilier, tantmateix ni la tutora ni fa Ruth en tenen

coneixement exacte.

Context personal

El rendiment académic de Ruth decau a mesura que avangen els cursos, Pasa
a segdn amb dues suspeses. Aprova segon amb tres de suspeses i n'aprova
una al setembre, i a tercer ja en suspén set. Aquest curs esta repetint tercer.
Les notes sempre han estat entre el suficient i linsuficient llevat a les EATP i
les ciéncies naturals. Tantmateix és el primer any que repeteix un curs senser.
El curs passat va comengar a tenir faltes d'assisténcia cada vegada més

importants.

Ruth va a [institut 0 amb la seva mare, en cotxe, 0 amb combinacions de
diferents cotxes de linia. Treballa els caps de setmana i a l'estiu,
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La tutora del curs passat la veu com una estudiant bastant capag, pero presta
poca atencid als estudis. Una mica mandrosa no sempre sap estar a la feina
quancal. Li sembla que té poca confianca en ella mateixa. No es massa
participativa i socialment és un personatge ailiat. Manté entrevistes amb ella i

han buscat un suport en els serveis psicopedagogics del sector educatiu.

Ruth manté una identificacid ambivalent amb linstitut. La vivéncia també: a
vegades agradable i altres ha pasat moments dificils. Li agrada participar en

algunes activitats del centre: esports, promocié del viatge de fi de curs, etc.
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Historia individual

Me llamo Ruth, tengo 18 afos cumplidos, estoy repitiendo tercero este afio, y
buenc ... aparte de estudiar, los veranos me los paso trabajando en un camping

, ¥ los fines de semana trabajo en un restaurante.

Cuando vinimos a vivir aqui yo estaba en primero, con mis libros de castellano.
Al hacer segundo, yo no sabia catalan, cai ahi, pero bueno en un afo aprendi,
y después ya estd. Hablo cataldn estupendamente bien. El egh me fue
francamente bien. Acabé contenta. Llegar agui i encontrarte esto: justito, justito
... no hay manera, y en tercero caigo. Siempre he trabajado, llevo cuatro anos
trabajando. Des de que murié mi padre | mi hermana se fue a vivir por su
cuenta, con un chico, yo estoy trabajando para ayudar a mi madre. Trabajo

mucho, no tengo padre, y mi madre nos leva a nosotras tres ... y yo, claro.

Este ano pasado me fue mal, siempre me ha costado ponerme, soy un paco
vaga, tengo poca voluntad ... pero me pongo. Yo entiendo las cosas en la
clase, pero a la hora de estudiar, es dénde fallo. Con mi madre, claro, eila
ahora me dice que no haga el tonto con los estudios, y si no quiero estudiar
que me ponga a trabajar. Lo que dice es verdad .... esta mal ... tienes que
trebajar ... tienes que estudiar .. te dicen esto por un lado ... y acaba todo
dandote igual ...

Ademas tengo problemas en casa, con mi madre, nos llevamos muy mal. Nada

... todo. Cuando hay malas notas, siempre hay problemas familiares detras,
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siempre. Si llegas a casay lo tienes todo resuelto, te llevas bien con tus padres
y tal ... que otra preocupacién puedes tener ... y economicamente bien, pues
solo estudiar. Yo?? .. si mis padres cobran muchas pelas, yo no tuviera que
trabajar, y mi madre me dejara todas las faenas de la cosas hechas ... que si

fregar los platos, limpiar el lavabe, que ... yo? feliz, sacaria buenas notas.

No me puedo concentrar, tengo los libros delante y me pango a pensar, a
veces duermo poco, claro, como estoy acostumbrada a trabajar de noche, y me
pongo a pensar en las pelas, en mi madre ... y acabo mal. Necesito carifo,
apoyo y mi madre ne me hace ni un solo carino, yo a veces se lo hago y se
retira. Mi madre nunca me ha dicho lo que queria para mi.

Economicamente en mi casa ha habido momentos buenacs, de lujos, cuando
estabamos en Barcelona. Al venir hacia aqui la cosa baja. Mis padres cambian
porqué estan estresados, Mi madre muy contenta, en la gloria. Un fin de

semana alii hay bosqgue, campo, gallinas ...

He tenido becas hasta ahora, pero este arno repitiendo no la he tenido. 46.000
pesetas por curso. Me guedo a comer en la ciudad y és un pastén y clarol me

tengc que mantener.

Mi hermana mayor hizo hasta 30. de BUP, hizo ia carrera de Hosteleria por FP,
en Gerona. Mi madre siempre me lo hecha en cara, mi hermana es menos
inteligente, pero mas voluntaricsa, siempre estudiando.

Yo, soy la oveja negra de casa. Mis hermanas se llevan bien con mi madre. yo
en cambio, fatal, siempre nos peleamos. llega un momente que te cansas. Me

queria ir de casa i se lo dije, eila me contesta que si siempre estoy quejandome
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i si estas tan mal, que me fuera. Me sentd mal. Ella me constesté: crees que
no me hace dafo, decirte gue te vayasl. Eso me hizo pensar. A veces me digo:

ta tal como eres ... cuando se acabe eésto ... Io he deseado tanto.

Seguir los estudios, coger BUP, fue cosa de mi madre, yo también queria hacer
algo, en un trabajo lo mas probable és que me pidan estudios. Yo me vi con
fuerzas y lo hice. Ahora estoy desesperada con las notas, si no apruebo
tercero, no pasa nada nol, pero son cuatro anos que he estado aqui haciendo

el burro!l,

Y trabajar de cualquier cosa, no és plan. Tenia pensado los estudios para tener
algo y conseguir un buen trabajo, estoy harta de estar en un restaurante, en un
camping, horarios muy largos, horarios cambiados, contratos temporales,
siempre he querido tener un buen trabajo. pero claro, si no tienes estudios, a
donde vas?. Mi padre queria que fuera administrativa, como éi, siempre me

decia .. tul al ordenador i yo al ordenador, contenta.

Quisiera llegar a la Universidad, estudiar arte, incluso .... incluso arqusologia,
me encanta, encontrar cosas raras, griego, latin, eso és [0 que me inspira.
Egipto siempre me ha alucinado. Histdria es mi asignatura preferida, siempre,

Historia del Arte. No sé como se hace, no me he infermado.

Aparte de los estudios no he pensado demasiado en ningln oficio. Hosteleria
quizas me va. Estar en servicio a la gente, me gusta. Pero no para dedicarme,
este trabajo quema mucho, acabas a las tres de la mafiana, acostarte, y al dia
siguiente ... Ivuuesillta a trabajar;. Yo suelo pintar cuadros de vez en cuando,
dibujar, tapiz .... siempre ha sido lo mio. También me gusta mucho leer.
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EL instituta?. Las clases y la organizacidn, bien. Pero no estoy de acuerdo con
las asignaturas clasificadas para cada rama. Latin, griego, ciéncias,
matematicas .. ya directo para el COU. Pienso que deberia ser todo mas
general. No ser tanto un FP, sino asignaturas mds amplias. Cosas mas
variadas. En letras, bien. Pero las ciencias te quedan muy apartadas y no
puede ser. Son temas gue ya no profundizas y nos limitan mucho a letrasy a
ciencias. Todas las asignaturas sirven, para tener cultura. No sé, el griego, a
mi me encanta, las etmiologias, conocer nuevas palabras griegas..... Para la
vida misma, para la vida de cada dia. La literatura me gusta. Los letras és lo
mismo, pero no estudio, no machaco. Se me va la mente a la luna ... y al cabo

de un rato, pues bajo. Y asil.

Hay profesores muy buena gente. Con la amigas estoy bien. pero este afio
menos. Estoy con Maria, otra repetidora. Estamos mas distantes. Son mas

crios.

Sill, mis campanas han hecho historia. Me llevaron al consejo escolar. Ahora
he dejado de hacerlas, Fué durante el primer trimestre. He estado a punto de
dejarlo. Dudaba. Los problemas en casa han sido sobretodo durante este
trimestre. No me fui por ahi. Me quedaba en casa, pensando, en la familia, en

el trabaje.

Es una sensacidn como que te hundes, tode se te cierra, es un momento muy
angustiose, No tenia ganas de estar con nadie, no te salen las palabras, no te
sale de dentra. Mi madre no sabe que me hundo tantc y bueno. No me daba

cuenta que me perdia tantas clases.

Ahora estoy mejor. Vengo a clase cada dia, estoy mas contenta, voy mejor. Mi
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tutora lo sabe y otra profesora también estan conmige, si no .... me dice que
tal, como estas? bé, bé y asi siempre, entienden, que si no te encuentras bien

no puedes estar por los estudios, a veces.

Hay nifos, con excelentes, notables... y yo! aqui estoy |, sacando insuficientes
y sufis pelacs y ves que los nifios pijos en sus casas ne tienen nada que hacer.
Su madre en casa, el padre muchas pelas y tal ..., estudiar, és io Unico que

tienen que hacer. Cuando flegan a su casa ni las camas tienen que hacer.

Mi hermana, repitié segundo de BUP y en el segundo aiio de segundo jufl
cuantos segundos!, se puso a trabajar en un restaurante. Y me tiran en cara
eso, que mi hermana mayor estudiaba y trabajaba. Y yo qué? yo trabajo
también los fines de semana. A mi no me dice: jay mi nifial, trabaja y estudia.
Mi madre esta muy gquemada también. Ha trabajado mucho, lo ha pasado muy
mal. Y claro yo tengo que comprenderla, pero a la hora que ella nos comprenda
a nosotras. A veces lo hablamos con mis hermanas: nos tiene un poco
apartadas. Antes era mas carinosa. Va muy a la suya. Trabaja fuera de casa
... a veces hace cursos. pero claro, y yo qué.. ;jqué importo aqui?. A veces he

pensado que mi madre no me queria. Dice que estoy muy encima.

Cuando le presento las notas? dice: jvaya, vaya ya estas hecha tu! ... cuatro
cosas, y me dice: jeres una vaga... tienes que estudiar mas!, Tengo familiares
que han repetido mucho en egb, y yo: notabies, excelente ... Al pasar a BUP
un desastre. Le decia a mi madre: me ha costadc pero he llegado y me
contestaba: si, si, pero mira cémo has llegado!. Mi madre és como mi hermana,
machaconas. Esta estudiando ahora, naturopatia, va un fin de semana al mes.
Mi padre no queria que trabajard, la mujer en casal era un poco.. asi ..
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machista.

Mi futuro no lo veo demasiado. Me veo mal. No sueno. Sé que no voy a poder
llegar a la Universidad y las pocas ilusiones se me quitan. ¢ Por que no voy a
llegar? me va mal, lo voy a intentar pero no. Voy a tirar una afo por la borda.
Mi madre lo vé, mi hermana me lo dice, ellas lo saben. Y yo estoy convencida
que no. Mira si me pongo un ano a trabajar, me gano muchas pelas, y al cabo
de otro afio tengo la vida més resuelta, estoy mas independizada, tengo coche
y tal .... s qué téngo ganas de hacer COU?, pues ya llegaral, de momento no
quierc agobiarme, si quiero estudiar, hacer COU pues ya lo haré, De todas
maneras no me hago ilusicnes. si tengo fuerzas, yo lo haré, és una ilusion que

tengo, pero que no....
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"MES ENLLA D'UNA ADOLESCENT REBEL: UN TRENCAMENT
CULTURAL".

Context escolar

La Meritxell, cursa segdn de FP de la Llar, a un centre d'iniciativa privada de
larea urbana metropolitana. Situat en un barri interclassista de nivells socials

mitj& i baix amb una activitat econémica basicament de serveis.

S| centre, exclusivament imparteix les branques d'automocicé i llar, en els dos
nivells de FP1 i FP2, Atén 784 alumnes i compta amb 32 professors i 8
»ersonal no docent. Amb recursos personals escasos, el centre exerceix una
forta funcio tutorial, i es preocupa per la programacié i I'organitzacié curricular.
Sompta amb interessants serveis complementaris, malgrat que l'adequacio

arquitectdnica és forgada,

-a meitat de 'alumnat procedeix del mateix barri, un 40 % de Ia localitat | la
‘esta d'altres ciutats. Els alumnes de FP1 vene en bona part amb graduat
ascolar, bastants amb certificats | escassisims de meés de 14 anys. En canvi,
1 FP2 procedeixen tots de BUP. La branca d'automocid té una preséncia
asicament de nois i la de la llar de noies. Segons la tutora, sobretot en el nois,
3s troben amb molta conflictivitat, desapegats dels estudis i l'escola, “nois de
carrer”. Durant els dos primers cursos es van cribant. En menor quantitat,
arriben alumnes més intel.ligents, preparats o si més no, “curts peré amb

nterds”.

Jn 62 % dels alumnes dels primers cursos acceix al centre amb el Graduat
=scolar i un 36 % amb el certificat. A la FP2, un 8 % dels alumnes del primer

=urs provenen del BUP. L'index de genuinitat és del 63 %,
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Context personal

La Meritxell té ara, 18 anys. es va graduar a EGB sense cap repeticié. El seu
rendiment académic, a l'ensenyament secundari, ha estat nul.l fins ara. Suspén
tot BUP i passa a FP. Molt absentista, podria estar ja a tercer. des que va a FP
sempre ha treballat més o menys. Cursa ['escolaritat obligatéria a una escola,

privada, tradicional, catalana i laica.

Les expectatives de la seva tutora del curs passat, la professora que millor la
coneix, sdn d'una bona capacitat i disponibilitat quan es posa a treballar. Perd
alhora és mandrosa i no li interessen gens els estudis. Aprecia que podria
aprovar i treure bones notes, perd falta tant com per a que no pugui aprovarla.
{_es normes de ['institut exigeixen un cupo d'assisténcia per tal d'aprovar, amb

independéncia dels resultats dels examens.

Després d'un any moit absentista, la Meritxell retorna a ['escola i faita menys,

sembla més interesada per alguns temes, perd encara segueix faltant.

La tutora es mostra preocupada per efla: “Arribara als 20 anys i no tindra res,
no tindra cap titol". Tantmateix, entén, en el cas de la Meritxell, les rutes
divergents entre opcid personal i escolar: “la Meritxell 18 |a seva vida, les seves
histdries, és una noia que esta perdent uns anys, jo no sé si té la sensacién
que els esta perdent, potser no, som nosaitres els professars que veiem que...
tot sén insuficients, tot el primer suspés i tot el segdn també, ara esta repetint
segdn”. La considera una noia madura, que li interesen les coses que pasen
pe!l mén: “Sembla que hagi viscut més del que la seva edad suposa. Viu molt
lliure, totiestar a la casa famiiiar”. Rebel, culiuralment cberta | desclassada:
“Es una noia de idees obertes que coneix el mon de les tribus urbanes. | pels
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diners que la familia té, va vestida practicament amb draps, amb els cabells
pintats de coloraines. Es de bona pasta, i intel.ligent. Es diferent a les altres

noies, no té ni les tonteries de les altres, no encaixa en aquest moén de la

puericuitura de llar.”

La tutora explica valorael grup-classe on estava la Meritxell el curs passat son
"pésimes estudiants”, Estava dividit, entre noies més interesades y participatives
- que la majoria provenien de BUP-, i un altre subgrup que estaven més per
I'estética i el cos o altres questions no academics. Ella sense pertanysr a cap,
estava lluny del primer grup. Amb les poques classes que va, ostenta un bon
lideratge, sobretot en els debats. L'admiren tant 'alumnat com el professorat:
en cert sentit, nosaltres - deia la tutora-, l'admirem, per la seva edat s una noia
valenta, decidida i en sap. La familia va a les reunions que I'escola demana, no
as desconecta, perd progresivament la mare fa un seguiment telefonic de

Fascolaritat de la seva filla.

L'absentisme constant, encara que signe d'inadaptacié escolar, no li suposa a
ia Meritxell una mala relacié social amb les companyes o amb el professorat.
No és conflictiva, nomeés una vegada es va enfrentar fortament amb la tutora

i despres es va disculpar per iniciativa propia.

| un aitra enfrontament esporadic amb una professora novella, que segons |a
Meritxell “sempre estava escridassant per demostrar autoritat, quan en realitat
es que era recien sortida de la universitat" Simpiement, no asisteix a classe.
Acostuma a ferse sempre amb les més grans.

La vinculacid de Meritxell amb I'escola és negativa, acompanyada d'un cert
sentiment de patiment i un autoconcepte academic negatiu, no aixi el social.
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Creu que l'escola és avorrida i el millor es troba quan surts d'ella. Després
d'una trajectdria resistent creu que voldria apendre un ofici i trobar una feina
millor. Alld que meés linteressa sén les Humanitats | el que menys, les

manualitats. Ara comenga a conscient del profit que en pot treure.
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Histaéria individual

Porto una vida, res d'especial. Tinc amics, més grans que jo, de 24-25 anys.
Molts viuen sols, treballen, economicament independents. Abans alguna festa
béstia. Pero, generalment, a casa d'els meus amics, al cine ... res especial.
Suposa que és per aixo que trobo més a faltar tenir la meva vida, viure sola ...,
que no hagi de donar explicacions ... ELs meus pares, ara bé, pert al principi
estaven espantats per la meva manera de vestir, la gent que anava els

esgarrifava. S6n molt diferents. Després quan ho van coneixer més ja no tant.

Amb els meus pares vaig tenir esbaralles fortes | continues. Al principi, em van
prohibir sortir, jo séc l'autoritat i tal, molt malament. Després van decidir anar
pel cami de parlar | ara bé, i ens expliquem coses amb la meva mare. Amb el
pare manté una relacié distant. La meva germana també va tenir moltes
esbaralles, quan va comengar a sortir, El meu pare va al seu rollo, no es que
no es preocupi, li pregunta a la mare, perd a mi no em pregunta, nomes vigila
0 sermoneja. Tampoc xerrem. Em van portar a un psicoleg. pero jo si vull parlar
amb algd ja hi aniré quan jo vuigui. Hi vaig anar algunes vegades, perd no.
Amb el meu germa si podia xerrar, em comentava que tenia els mateix

problema que li va passar a ell.

Que penso del fet d'estudiar?, es bd s'ha de tenir una cultura general, perd no
hauria de ser obligatori, per qui no ki interesa tenir-la. A qui li interesi ja
s'espabilara per tenir-la. Hi ha assignatures que no em serviran de res pef meu
futur, per la professid.

Sén interessants segons el protessor i de com faci la classe. Sempre he tingut
bons professors d'historia. Si he d'anar a les classes, escoltar, agafar apunts
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que no me'n entero de res, li agafo fastic.

La meva trajectoria escolar va ser molt bona fins a seté - vuité d'ensenyament
general basic. Era una escola amb 150 alumnes, familiar, diset per classe.
Bastant forta de nivell, perd per altra part estaven molt a sobre | era casi
imposible suspendre. Situada al mateix barri on vivsc, Tinc el graduat. Molt hé.
Llavors vaig anar a primer de BUP, a una academia i al estar tant reprimida en
l'altra escola, molt control coneixien tota la teva famiiia, la teva vida personal,
i aqui sabien el teu nom i encara gracies, doncs em vaig trobar amb una gent
molt maca, m'ho portava molt bé, p campanes continues, vem comencar a

sortir, congixer nais.... | bueno alld va ser un desastre,

Després vaig venir aqui a FP. De notes també un desastre. Vaig pasar a segoni
suspensos ... un desastre. Vaig estar treballant. No sabia el que fer, si volia
treballar o no, vaig estar treballant en una fabrica, em van explotar i ja tenia el
segon perdut. Llaavors vaig demanar als meus pares per repetir, que mho
pendria en serio, | aquesta any va més bé, tinc alguna assignatura suspesa, no
falto gaire, estic més centrada, tinc el cap més en els estudis. El cap de
setmana el tinc ... no sé dn ufl, perd entre setmana per lo menys vinc i tinc

apunts, que l'any passat, no,

De primer de BUP tinc un record perfecte. El millor any d'escola. D'e.g.b. també
perd fins a set, a vuité em van amargar una mica, jo volia anar al meu aire
perd no em deixaven, tenien control de tot. Contrel fins al punt de revisar les
carpetes, les libretes: aquelles coses de "m'égrada tal ...”, no tho deixaven
tenir, els estoigs que portesis els llapis correctes, els calaixos si sls tenies
ordenats, fins un punt .. que t'agobiava. Esta bé per nens de parvulari, perd
quan ets ja una mica gran que necessites la teva liibertat és umolt bestia.
Rebotar-thi amb els professors no, perqué ens coneixemiem des de petits. Al
final viag estar malament, perd vaig aguantar perqué s'acabava. En general tinc

89



bon record. Em vaig treure el graduat. El record de primer de FP, tenia 16 anys,
és que m'ho vaig pasar bé, perd a segdn ja res ... na em trobava bé amb les

alumnes, treballava, no sabia que fer....

Els estudis veig que sdn necessaris, ara sé que és el que t'estiguin explotant;
treballar once hores diaries, cobrar una miséria, aguantar un tio insoportable
qué buenol ... i has de posar bona cara, claro! sino no cobres res. Veig que es

necessarl pel teu futur, pero també veig que [a joventut d'avui en dia esta molt

malament.

Tenim que estudiar per crear-nos un futur, perd es clarl tenim els nostres
gastos, tenim que sortir, divertint-se perqué si no tamargués i d'dn treus
aquestes peles?, no les pots treure d'enlloc. Veig gue estic molt posada amb

els meus amics, que no sén del institut | s6n més grans que jo.

Estudiar es necessari, perd hem d'entendrs qué és molt dificil, tenim ef cap a
un aitre lloc | saps que thas de centrar perd no pots. Pels meus no 8s un tema

important els estudis, perd t'apoien si ho fas.

Aquest any si falto és perqué tinc altres plans, he quedat amb algu. L'any
passat (17 anys) no venia perqué tenia el cap en un altre mon, vaig estar
trebailant, 11 hores, des de les 7 fins a les 8 de Ia tarda i em pagaven 60.000
al mes. Empaquetava camises, com una maquina més. Béstia, Estava perduda.
No sabia on anar. A veure si ens centrem estudiant. M'ho vaig pasar una mica
malament. No volia que m'explotessin perd també volia treballar. Ara treballo
de cangur.

Aguesta escola és una mica massa estricta en el temes do campanes i tot aixd.
crec que cadascl es suficientment grandet per saber [0 que vol o no. Si fas
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més de tres campanes en una avaluacid, ja et suspenen o no et deixen
examinar. Per la gent que esta en aquesta escola potser si, perqué es gent que
no té les idees clares, perd no poden portar aguest tracte amb aiumnes de 18,
18, 20 anys. S6m grandets i si faltem ja ens trobarem les conseqléncies de

faltar. No cal que truquin als pares.

Durant moits anys he portat aquest régim tant estricte i ara no el vull portar.
Haurien de saber a qui aplicar aquesta norma i a qui no. N'hi ha que quan fan
campames fan gamberrades, lavors si els pares els volen tenir controlats, al
cole, nenl. Perd mira, estic aqui mirant de .... . A mi aixé no em va. Responc
millor amb la gent que em dona un marge. A fisica i quimica vaig treure un
quatre i mig i em va donar un vot de confianga per veure que passava a la
segona avaluacid i ara he tret un notable de mitja | només he faltat un dia. La
gent que em vol portar pel seu cami, em poso més tossuda, ves ...que vois que
thi digui, no m'hi sento gens cdmode. Aquesta avaluacid, pot ser millor, perd

les que porten control, no passo.

L'any passat vaig aprovar els examens de finals de curs sense haver anat a
classe, perd no em van aprovar, clar, perqué no vaig venir cap dia. Ho trobo

just ... entre cometes. Si consegueixo els apunts i m'hi poso en serio, jo aprovo.

Em vaig pasar de BUP a FP, perqué era realment ei que jo volia fer. En
aquelles époques BUP era una considerada una sortida més bona,els meus
pares no volien que fes FP. Bé, doncs si vosaltres voleu... ho faré, Amb la gent
de BUP tenien les idees més clares, aqui a FP saben menys coses del que és
la vida en general. Des de petita que els nens m'agraden molt i m'hi trobo bé.

FP era l'Unic lloc on feien “llar d'infants”, sino hagués fet fins a COU i
Universitat. Pero tants anys, m'agobia. Jo vaig fent i ja veurem on arribo, Si em
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plantejes aquesta meta, a 8 anys, em desespero, sense un duro, estudiant,
depenen deis pares per tot, no podria. Els meus pares no m'ho poden pagar
tot i ara amb la crisis. Si ho fes, deixaria d'estudiar i no, tampoc. Per a mi no
es estimulant, simplement és una escola que vinc. m'examino | m'en vaig. La

meva vida no esta aqui, esta en un altre iloc. Aqui només estudio.

El meu futur? prefereixo no plantejarme'l. No ho sé. M'agraden molt els nens.
No sé si treballaré en una guarderia, tenir trenta nens. Ho sabré ['any que vé
quan faci practiques. Algo de nens. Tinc paciéncia, me'n cuidaba molt bé del
meu germa. Manetes, no en tinc perd de xerrar en sé molt. M'agobia moit

pensar en el futur. Molt. Prefereixo no pensar-hi.

Jo aspiro a poder arribar a viure amb una persona que m'estimi i ell t'arribi a
estimar a tl, no cal casars-hi perd si estari bé, tenir un dos fills, esta bé amb
el treball que tens i tenir diners. Si aixé passara, no ho sé Estic més perduda
en la professid, un treball a gust, no tenir un jefe, o un jefe amb certa llibertat
i confianga. Sec d'un treball en que ajudi als altres, medicina, perd ho veig molt
liuny, més que pels negocis, etc. Més o menys el que vull ho aconsegueixo si

m'hi poso en serio.

Com visc el fracas escolar?. No anava a l'institut amb tota la “desfachatez” del
mon, perd quan portava les notes ... em sentia malament... No per res.. li
estava fent mal a la meva mare. Jo m'ho pasava bé perd em sentia culpable
perque els meus pares m'estan pagant aigo i jo no foto res. A casa es prenen
el fracas com una perdua de temps. No em castiguen. Em diuen que els sabra
greu veure com una filla s'enfonsa o prén un cami equivocat. M'obliguen
sempre afer algo, treballar o estudiar, perd no em permeten estar a casa sense
fer res. No dubto de les meves capacitats, perqué sé que si m'hi poso puc

aprovar.
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"PERDER LA ONDA"

Context escolar

LL'Alex esta cursant FP2-Quimica en un institut public de la ciutat de Barcelona.
El centre oferta quatre especialitats: tres fins a Segon Grau (Administrativa,
Delineacié i Quimica) i una de Primer Grau (Moda-Confeccid). 'alumnat del
centre prové d'altres barris de Barcelona, | fins i tot, d'altres ciutats
metropolitanes donada 'escassa oferta territorial existent, especialment en les
branques de Quimica i Moda-Confeccid. Pel que respecta a aquestes branques,
el centre ha acabat sent un institut d'al.Juvié on recal.len una minoria d'alumnes
del districte on s'ubica el centre i una majoria que, al marge de proximitats
geografiques, han intentat entrar en aitres centres publics de major prestigi.

Aquest institut va ser creat a finals de la década dels seixanta. Es nota el castig
del temps. L'ambient és gairabé inhospit | despersonaiitzat, sembla mes una
caserna destartalada i austera que no pas un centre escolar freqlentat per gent

jove, Tot i aixi, aquesta illa acull a ...... alumnes i .... professaors.

En quant a dades académiques del centre, cal dir que només un 33 % dels
alumnes de primer curs de les diferents branques han obtingut el Graduat
Escolar a 'EGB. La taxa de repeticié del centre és més elevada al Segon Grau
(28 %) que al Primer {15 %). Aixi com la taxa de retrassos, és a dir, la no
correspondencia d'edat dels alumnes amb el curs: el 84 % dels nanos de FP2
estan retrassats pel 70 % de FP1.

lLa generacié que hem estudiat en aquest institut és la que acabava FP2-
Quimica ai curs 92-93. La seva taxa de gentinitat ha sigut del 31 %, el que



equival a dir que nomes un terg de la promocié de 1r de Fp1 aconsegueix
arribar a I'Ultim curs de FP2 sense repetir, abandonar o donar-se de baixa al
llarg dels cinc anys de [‘especiaiitat complerta.

A la branca de Quimica es diferenciaven diversos tipus de trajectdries

académiques i curriculars:

a) Les trajectories més exitosses corresponen a dos subgrups: els millors
que han fet FP1 al mateix centre | els que provenen de BUP i
s'incorporen al Segon Grau (s'els hi convaliden 7 assignatures). Una part
impaortant d'aquests alumnes exitossos continuen estudis universitaris en
enginyeries técniques. La tutora els quantificava sobre un 6 % dels
originals de 1r de FP2, Un fet a remarcar és el desigual comportament
induit pel propi institut entre sls alumnes amb trajectoria de FP | els
provinents del Batxillerat. Als primers, ['institut els hi recomana, a fer
abans el COU per passar amb majors garanties la Selectivitat. Els

segons, passen directament a fer la Selectivitat.

b) Per contra, les trajectories menys exitosses corresponen als qui he
van deixar al Primer Grau. Sobre tot al 1r curs, per alta exigéncia que
els hi representava aquesta branca, escollida en molts casos com a
segona opcio tras no haver-ne pogut fer Sanitaria o altres menys "dures™.
Un 38 % dels nanos originals van abandonar sense arribar a titolar-se en
FP1. La pérdua d'aquest terg generacional, també va suposar ia fi dels
problemes d'adaptacid, disciplina interna i absentisme, no manifestant-se
cap tipus de conflictivitat al llarg dei Segon Grau.

¢) Un intermig entre ambdos extrems serien eis alumnes que, tot i gque
passen at Segon Grau, van tirant a base de repeticions i remeontades al
Setembre, Aixd fa augmentar la taxa de retrassos fins al 84 % ja indicat.
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Els alumnes d’aquest subgrup, tenen problemes de lecto-escriptura |
d’habilitat matematicza i de caleul, fet que s’agreuja amb el major nivell
d'exigencia tedrico-abstracta del Segon Grau, comparable a la Fisica-
Quimica del BUP-COU, Aquest tercer grup és el majoritari i és on la

tutora situa a I'Alex.

Context familiar

L'Alex és fill tnic. Viu amb els seus pares i la seva avia a I'Eixample barceloni.
El seu pare té 52 anys, treballava com a comercial d'una empresa | ara té
linvalidesa laboral permanent. La seva mare té 44 anys i treballa en un petit
negoci familiar. Ambdos tenen acabats els estudis primaris.

La tutora no eis coneix. Els pares de I'Alex mantenen una relacié minima amb
Iinstitut perd sempre li han responsabilitzat del que anava fent, tot aconsellant-li
que s'esforcés més | pagant-li classes de repas. No els apena gens que hagi

fet FP en lloc del BUP, sint tot el contrari.

Context personal

L'Alex va escollir 'opcié FP per evitar el sacrifici que representa estudiar algo
tan generalistic i conceptual com és el BUP. Es va treurs el Graduat Escolar
a l'escola privada on va fer 'EGB, éssent dels poquets que va optar per la
desprestigiada FP. Gracies al bagatge que hi portava, el Primer Grau no li va
ser gens costos de treure’l perd amb el pas al Segon Grau va descobrir la
major exigéncia conceptual i practica que requeria I'especialiatat. Comenga a
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suspendre i a desinflar-se. Acaba repetint I'Ultim curs. Reconeix gue no estudia
gens, que es mira les lligons per sobre, tot confiant en haver captat i assimilat

els continguts durant I'assisténcia a classe.

Rebutja les assignatures propies de la branca (Tecnologia, Mates | Quimica),
excepte el Dibuix, i les considera avorrides. Prefereix les materies literaries
(Humanistica, Idioma) perqué |i suposen menys feina, Encara confia en el seu
bagatge perd no s'esacarrassa per superar i dominar la part técnica de la
branca. L'institut 'envia a una empresa per fer practiques en alternanga |
apenes dura un mes. Ell creu una excussa que i han dit per no evidenciar-ii la
crua realitat: I'empresa el rebutja per poc fiable, per equivocar-se a 'hora de
treballar per exces de confianga. Malgrat li ensenyen, creu que ho sap fer i fica
la pota constantment. A una companya seva de [linstitut que tambe feia
practigues a la mateixa empresa acaben per fer-li un contracte laboral. A ell, el
tornen a l'institut confirmant als professors el que ja sabien. A la FP2, les

empreses serveixen com a mirall on es reflexa Pygmalio.

L'Alex s’autodefineix com a "pasota". Critica als professors la manca d'una
ajuda més individualitzada i la seva linea didactica poc estimulant. No se sent
comprés. No s'acaba d'identificar amb 'escola ni tampoc amb la branca que
osta cursant. A |a tutora no li mereix cap caracteristica destacable. El considera
poc capag | molt desinteressat, fins i tot creu que no pot superar-se a si mateix.
El seu autoconcepte académic es resenteix, s'el declara com a baix, sap que
no és un bon alumne. Ha perdut Pona i esta fora de joc perd sap que s'ha de
treure el titol com sigui. Com a minim és un passaport al mén del treball.
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Historia individual

Hice la EGB en un colegio privade del centr¢ de Barcelona. Hasta sexto y
séptimo de EGB sacaba buenas notas, paro {uege ya, justillo. Cocmparadoe con
otros amigos, ese colegio tenia un nivel bastante elevado. Me pasé alaFP y
tampoco me esforzaba mucho por estudiar. Con lo poco que hacia aprobaba,
En primero, en segundo y en tercero, también. Conmigo no estaba satisfecho

porque podia hacer mas. Pero estaba satisfecho porque aprobaba. Pero

conmige misme, no.

Perque la FP?

En BUP, yo creo que piden mas cosas. Aparte, alli has de ser mas constante.
Has de estudiar mas. Aqui si un dia no estudias, pues, lo puedes notar pero lo
puedes recuperar rapidamente. Luego te pegas un vistazo por encima y te lo
miras. Pero en BUP, en cambio, no miran tanto, osea (els professors) van a lo
suyo, quien lo pilla lo pilla y quien no lo pilia, pues.. no lo pilla. El alumno de
BUP tiene que empollar, tiene que empollar porque (eis professors) van mas
deprisa y van a... explicar. Entonces el nivel es mas alto en BUP. Aqui es lo
mismo pero el nivel es més bajo. Osea el nivel de Matematicas, el nivel de BUP
comparade con el nivel de aqui es muy diferente. Tengo amigos que hacen
BUP y lo sé. Ahora, a nivel de Quimica el nivel de aqui es mas fuerte que el

de BUP. A veces, incluso me han dicho que les ayuds...

Lo mejor de la FP en comparacién con el BUP es que tienes mds salida de
trabajo. Osea un perscna cuande acaba BUP, practicamente puede encontrar

trabajo pero es mas dificil. Y una persona con titulo de FP, pues, como ya
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tienes un titulo de la especialidad, pues, te cogen antes. Eso pienso yo. El BUP
creia que seria dificil para mi y para estudiar una cosa que no sabia mucha
cosa como Administrativo o como para dibujar yo no tengo mucha idea para
haber hecho Delineacidn, pues, ya que me gustaba hacer experimentos desde
pequenito y cosas de éstas pues... decidi apuntarme a Quimica. Me hubiera
gustado hacer BUP, ;no?. Pero a lo mejor no hubiera hecho nada. A lc mejor
si, a lo mejor me hubiera ido mejor que esto, es que no lo se. A mi me gustaba
Quimica y también me gustaba Imagen y Sonido. Tenia que decidirme entre
una u otra y escogi ésta, Cogi este instituto porgue entre éste y la Escuela
Industriai, éste me quedaba mas cerca de casa. Cuando les dije a mis padres
que cogeria Quimica, nada, ningln problema, les parecia bien porque lo que

querian era que siguiera estudiando y si a mi me gustaba, pues muy bien.

Me acuerdo que en Primer Grado éramos un montén en clase y ahora de esa
gente hay poca. Eramos en primero como unos treinta y de los que ahora estan
en quintc debe ser unos doce y el anc pasado igual. El cambio entre primer y
segundo grado tiene estas cosas. Sobre todo se va la gente gue viene aqui, se
estan aqui cuatro dias, pasan de todo y no hacen nada mas. Enla FP1, yo sra
normal. Los habia peores gue yo. Yo iba aprobando y tal. Es que aqui, sdlo hay

un par de personas que son mejores que los demas, que sobresalen del resto.

Para hacer sdlo Primer Grado, ya no hubiera hecho nada porque las nociones
que te dan en Primer Grado son minimas, actualmente el Primer Grado tienes
un titulo pero practicamente no te sirve para nada. Ahora lo qus te miran son
los tituios y aunque no sepas hacer nada si tienes un tituio a lo mejor uno que
sabe mucho mds que tU, no tiens ese titulo... y al que tiene tituio lo cogen.
Quiero conseguir el titulo y si veo que tengo ganas, pues, seguiria... no lo sé.

Seguiria en la Universidad... Pero eso depende, osea, si vuelvo a coger la onda



que tenia antes si, $i no... ¥ Yo espero cogeria otra vez. He perdido la onda y

no sé lo que me pasa.

Suspendre al Segon Grat

El ano pasado me quedaron cinco asignaturas en Septiembre. Yo mismo dije
de repetir. He pegado un cambio muy brusco. Hasta tercero yo sacaba buenas
notas pero ya en cuarto empecé a sacar malas notas y pegué un bajén
increible, es que ni yo mismo sé lo que pasa. Y no es por la dificultad, ;no?.

Porque yo me veo con capacidad de sacarmelo, pero no sé lo que me pasa.

Las asignaturas mas dificiles san Tecnologia y puede que Matematicas. Lo que
me pasa a mi es que yo lo sé hacer, pero llega el examen v.... nada, no es que
me bloquee, lo hago y es que tengo fallos de ésos tontos. Que yo estoy
convencido que lo he hecho bien y luege cuando veo el examen me digo "cémo
he podido hacer este fallo". Esto sobre todo con las Matematicas, En |a primera
evaluacion estaba convencido que iba a sacar entre un 6 y un 8 y saqué un 4,
me parece, Esto de que un signo, esto otra cosa y... al final... No es que se me
olviden las cosas en el examen, es que vas deprisa y no te das cuenta y tU
sabes cdmo se hace pero en ese momento con el tiempo y las prisas no
piensas y lo haces mal.

El afio pasado suspendi Literatura, Dibujo, Matemdticas, Quimicay Tecnologia.
En Literatura, fue un caso muy raro porque iba aprobando todo ei curso y en
la Ultima evaluacién la suspendi y en Septiembre ya no la saqué. En este tipo
de asignaturas (las no especificas de la rama) he sacado buenas notas pero

tampoco me he puesto ahi a estudiar para sacar muy buenas notas. Me
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interesa méds lo otro. Las otras, para mi son mas faciles, porque el nive es mas
bajo. Y a veces, las suspendo perque son las otras las gue interesan. Yo me
tengo que preocupar mas por las otras porque son las que veo mas dificiles.
(Las no especificas) con estudiar un poco ya te las sacas. Acostumbro a
estudiar en el Gltimo momento, antes del examen, incluso muchas veces voy
sin prepararme nada, mirarme por encima los apuntes una hora antes y entrar

al examen. En las otras, las tienes que estudiar mas.

Yo sé que si estudio mas, sacaria mejores notas. Lo que pasa es que cuando
apruebas como ves que ya has aprobado, depende de |0 que sea pues no te
importa, luego ya te lo piensas y dices "jolin si estudiase mas sacaria mejores
notas". Pero eso después, cuando ves |os resuitados. Yo no estudio para sacar
sobresalientes. Estudio para un suficiente. Para aprebar. Para aprobar bien. Y
también estudio para aprender. También estudias para sacar nota porque si no
apruebo por mucho que sepas después no te sirve para nada. Son las dos
cosas. Porque si sabes y suspendes, nada. Y si apruebas y no sabes, nada

tampoco. Son las dos cosas,

Yo estoy por debajo de lo que puedo dar. Y lo sé. Lo que pasa es que no sé
qué me pasa. No lo sé ni yo mismo. Osea, el afio pasado me fue mal, pero es
que este ano yo sé que lo puedo aprobar y bien. Pero no sé lo que pasa que
no sé... qué pasara. Tiempo para estudiar tengo, tampoco salgo entre semana
ni me descontrolo fuera de clase. Yo me veia que me lo podia sacar pero me
did el bajén y ya vino... el desastre. No me molestd catear cinco, me molestd
el que yo veia que me lo podfa sacar y no me lo sacaba. Se veia venir... fue
una cosa constante en cada svaluacién. Cuando aprobaba alguna, suspendia
alguna ofra, es que era todo. No s4... un bajén. Mis padres me decian que me

esforzara mas que si no ya sabes lo que pasa, que si el verano estudiando...
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pero eso de pegarte broncas y castigarte, no. Mis padres no son asi.

Estoy interesado por los estudios pero me faita motivacién. La he perdido.
Osea, antes estaba mas motivado. Ahora si me preguntas porqué me he
desmotivado, no lo sé. Porqus, a veces, es que te desmotivas por algo y lo
sabes. Pero esta vez, no lo sé. Pero ahora, no me he dade cuenta y ha pasado
lo que ha pasado. Yo lo intento evitar pero, cuando vienen las notas... Bueno
este afio tampoco he tenido mucho tiempo porque tampoco hemos hecho gran
cosa. Las notas a lo mejor me las merezco, pero mi nivel no esta para esas
notas. Estoy por debajo de mi nivel. Yo he estudiado, estudio y lo entiendo, a
veces no lo entiendo como todo el mundo y ilegan los exdmenes y entonces,
suspendo. Si en los estudios también te valorasen lo que haces en clase,
sacaria mejores notas. Antes no, antes no hacia falta, antes yo aprobaba y sélo

me tenia que esforzar lo mio y aprobaba.

Ahora estoy pagando un paco todo esto. Ahora me he mentalizado mas. A Io
mejor ahora mejoro mucho mucho. Yo creo que este afio si no es de inmediato,
al final s& notard. Luego ya al afic que viene, ya volveré a ser como antes. ;La
ditima evaluacién?. Pues mal. Mal... pero no mal. Eso de que vas suspendiendo
que si cuatro.. pero yo he visto que... puedo aprobarlo. Me enfade conmigo
mismo. Osea, eso que dices "pues hoy, estudiaré mas"... luego dices "no
porque no lo necesito”. Porque por més que estudie, no... osea yo con lo que
estudiaba antes, me lo podia sacar. Aunque ahora estudie mas horas que
antes, el problema seguira... a lo mejor, si, perc creo que no. Y eso que ahora,
el nivel me exige mas y tendria que estudiar mds. Pero, bueno, yo estudio fo
que necesito. A lo mejor, ne estudio lo suficiente en alguna asignatura, pero...
Y0 sé lo que necesito estudiar.
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Entre los protes hay de tode. Tampoco me planteo hablar con ellos porque
tampoco creo que podrian hacer gran cosa. Porque ef problema estd en mi. Si
yo no sé lo que me pasa, tampoco creo que ellos lo sepan. Si es una cosa que
td sabes, "es esto", pueden ayudar y decirte pues haz ésto, haz lo otro... pero
si no, no. Sdlo una profa me dijo el afic pasado ";qué te ha pasado?, vigila
porque has bajado..." entonces me intentd ayudar... pero como no sabia lo que
me pasa, pues nada. Espero que se me pase rapido ésto. Entre los
companeros hay de todo, los hay que aprueban o que suspenden, algunc me
dice que este ano me esfuerce y eso... que si no, serd peor..., que no me
sacaré el titulo. Pero, también miras y dices y para qué te va a servir el titulo
si puedo acabar trabajando en ofra cosa. A lo mejor es esto lo que me ha

hecho desmotivarme.

El cami cap el titol

El titulo me lo tengo que sacar y me lo voy a sacar. Ese es mi objetivo. Porque
si no tengo un objetivo, dificiiments aprobaré. Y a ver si con esto de sacarme
el titulo me vuelvo a motivar. Si ahora me pongo "jme tengo que sacar el
titulo|" como dnica cosa pues, a lo mejor me motivo més y... lo saco. Yo sé que

si este afio apruebo, el afio que viene no tendré ningln problema. Es que lo he
visto. Osea, los cuatro primeros afios me han ide bien. Me costara como a todo

el mundo, pero no serd lo que ha sido hasta ahora, osea, este afio. Yo me veo
mi nivel, segun qué asignaturas sé més que otra gente. Osea yo sé que hay
gente de clase que saca mejore notas que yo pero yo me veo superior. Y

estudio lo mismo que estudiaba antes.

Conozco un caso que ha estudiadoe Medicina y ahora esta trabajando en la
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tienda de su padre. Es lo que pasa. Hay gente que tiene suerte y hay gente
que no. En el fondo |a gente piensa que no le ha servide para nada ;no?. Pero
tisnes unos conocimientos que mas adelante te sirven. Osea, nada mas acabar
te desinflas y piensas que no te han servido para nada. Pero siempre estds
buscando el trabajo que tt has estudiado. Hay gente que a lo mejor no lo vé,
son gente que ha estudiado para tener un titulo y en el primer sitio en que e
valoren el tituio, aunque no sea lo que él ha estudiado, pues, se mete, Pero,
normalmente la gente que estudia es para hacer o que ha estudiado. Yo siento
que esto me puede pasar. Es mas facil que le pase a la gente de BUP, porque
aqui tienes un nivel practico mas elevado y ellos no. Su nivel es mds tedrico
perc en la practica pues tienes que los que estan en FP tienen mas nivel.
Inciuso, entre nosotros, no creo que el que saque mejores notas sea el primero
en encontrar trabajo. Porque puede sacar muy buenas notas en todo y las
(asignaturas) de la rama las aprueba, pero a lo mejor otro que va justillo saca
mejor notas en las de la rama. Yo prefiero saber la practica. En este instituto
desde hace un afc o dos con esto del sistema de practicas ya hay empresas
que piden gente para trabajar. Hay mas apoyo, osea cuando acabas hay gente

que va sale con un trabajo y eso esta bien.

El mon de /a "practica”

Este afo he estado haciendo un convenio de practicas de Alimentaria y me ha
gustado y no estaria mal seguir haciendo después un mdédulo 3 cuando acabe
el Segundo grado. Estuve en una empresa de analisis alimentario, estuve poco
tiempo porque la empresa iba mal, el jefe decia que perdia dinero... y llamaron

aqui al centro y dijeron que para que no perdiese yo el tiempo pues que si se
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podia rescindir ef contrato (Y. En total estuve un mes y alge. Eran veinte horas
semanales de 9 a 1, de lunes a viernes. El afio pasado ya pedi (practicas en
la empresa) y no habfa mucha cosa y este ano ya me lo diercn. Osea, en
principio de curso me dijeron si queria y yo me esperé un par de meses y
entonces dije que si. Me io dieron en Diciembre y en total estuve pues un mes
y medio. Mucha gente lo quiere (practicas en la empresa) pero luego cuando
hay, no lo quiere. Lo tienes que hacer por la mafiana y por la mafiana no hay

clases, en el instituto hacemos el horario de tarde de cuatro a diez menos diez,

entonces corta mucho.

Era la primera vez que trabajaba. Y estuvo bastante bien. Claro, iba un poco
liado porque nunca habia tocado la alimentaria, asi en plan analizar... pues al
principio iba un poco perdido. Entonces me costé un paco. Lo que mas hacia
era microbiologia de alimento, luege ya alguna otra cosa pero normalmente
hacia esto. Osea analizar un alimento si estaba en buen estado ¢ en mal
estado y estas cosas. Esto de esta forma no lo hacemos en el instituto, se
hacen ofras cosas. Esto se toca mds en quinto, un poco, y mas en el madulo.
En Segundo Grado hacemos més volumetrias y cromatografias... de todo un
poco. Lo bésico. Para que cuando salgas de aqui pues tengas unas nociones
de todo. O si no, te especializas cuande hagas el mddulo pero hasta ahi te
ensenan un poco de todo. Depende de lo gue quieras hacer.

En la empresa, es diferente pero todo se basa en esto. Porque las nociones
que estudias aqui, alli son otra cosa pero las empleas para diferentes cosas.

! La tutora en canvi, ens va comunicar un altre motiu molt
més cru: en l’exercicl de les seves tasques com a laborant,
iralejandro cometia errors molt greus gque havien arribat a
perjudicar 1‘encdrrec d'un client. L‘empresa va demanar canviar
dralumne.
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Con los conocimientos de aqui tienes grandes nociones, ¢n0?. Tampoco son
muy exageradas poorque, claro, alli es una especialidad y aqui te lo dan un
poco por encima, osea te explican de todo un poco. Entonces alli has de
aprender un poco mas, hasta que no te explican lo que has de hacer y coges
la onda, pues... En esta evaluacion ya me daré cuenta si he cambiado o si sigo

perdido después de haber pasado por esta empresa.

Cuando estas trabajando en una empresa, te lo miras diferente. El poco tiempo
que tienes, lo aprovechas mds. De la otra forma, pierdes mas el tiempo. A lo
mejor estudias las mismas horas, ;,no? pero las apuras mas. Trabajar y
estudiar son dos cosas diferentes. Trabajar es mds complicado pero es mas

facil. Siempre es fo mismo, pero aprendes mas rapido.

La teoria no me gusta mucho, me gusta mas !a practica, Osea, cuando tengo
un examen de Tecnologia, los problemas de Practicas son mucho mas dificiles
que pegarte una gran empoliada, pero yo los prefiero. Aunque son mas dificiles
los problemas, yo prefiero los problemas. La gente aprende mds en Practicas
que en Tecnologia, creo yo. Como en Practicas lo ves, con los ojos lo ves todo,
entonces a primera vista ya lo aprendes. Con la otra forma, como es tedo
teoria, como no te lo ensefian practicamente hasta que no lo ves en Practicas,
pues... la gente va perdida. Yo no sé que valoran mas los profes si la practica
o la teoria, supongo que miran mds la practica ;no?. Pero la tecria también la
miran mucho. A mi me cuesta mas estudiar parrafadas que na los problemas,
los problemas me cuestan también ¢no?. Pero creo que son mas faciies de
aprender. Osea si un problema lo entiendes ya no se te olvida. Pero [a teoria

se te puede olvidar en cualquier momento.
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Tenemos un examen practico y después un examen tedrico, aunque miran mas
el tedrico que el practico y te hacen una media, que no es una media real
porque te miran més la teoria. La practica la hago bien, pero los problemas
escritos a veces tengo problemas, me cuestan mas. La rama de Quimica
exigente-exigente no lo es. Osea te piden perc tampoco creo yo que... En otro
tipo de estudios te piden mas cosas. Mis amigos del barrie casi todos hacen
BUP. Y hay de todo. Tampoco me gusta compararme con ellos. Cada uno es
como es. Yo, si me comparo con ellos, claro, somos diferentes. Unos sacan

mejores notas y otros sacan peores. Yo no puedo hacer nada.

Un institut extrany

Considero que este instituto lo tienen bastante apartado, osea que... ni lo miran,
A nivel de material de laboratorio esta bastante bien, pero lo que es lo otro no
se puede decir que la cosa sea muy fina. Encima, viene bastante el inspector.
Para mi es bastante severo. Entra, mira, ve la lista y pregunta "éstos porqué no
estan”... si faltan mucho o faltan a esa clase... Lo encuentro bien y lo encuentro
mal. Para 8| la gente no puede trabajar: si estudias, estudias y si trabajas,
trabajas. El no quiere que venga aqui la gente estudiando y trabajando. Pero
creo que influye positivamente. En Primer Grado |a gente faltaba mucho, pero
desde que han puesto esto de las faltas, /a gente ya lo tiene mds contado. No
hace tanta falta. Este sistema de control estd desde el afio pasado. Yo no
acostumbro a faltar. Osea, yo nunca he tenido problema de "tantas faltas, no
tienes derecho a examen’.

En general, la gente aqui viene aqui, estudia, se larga y pasa. No es come en
otros institutos que la gente tiene mas relacion entre sllos ;no?. Osea aqui la
gente viene, va a clase, se larga, cuatro amigos gue tienes y ya estd... Cada
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uno va a su rolfo. A mi me gustaria mds que la gente fuera mas abierta j,no?.
Pero tal y como estdn... ya es tarde. Eso se tendria que empezar desde
primera. Una vez que estds aqui, la gente pasa mas de todo. Hay los clasicos
grupitos y ya estad. Yo conczeo gente de otros institutos que alli estdn mas
unidos, aqui no. Aqui cada uno vaasurclloy ya estd. De hecho, este instituto

es muy raro.

Cpcions de futur

Cuando entré en primero me plantee que al acabar iria a COU y después a la
Universidad. Pero luego, te hablan de que si entras irds muy perdido, que el
nivel que llevas no es lo suficientemente bueno para entrar. Entonces, te lo
piensas. El nivel de |a gente que va a BUP es muy superior en las asignaturas
tedricas. Si voy a la Universidad serd a las carreras de tres anos. Y si veo que
va bien, no sé, no plantee de momento, seguir... .o que me he planteado es
que si me veo capaz de hacer una de fres afos, lo haré en su dia. Y sino es
Universidad, seguir estudiando algo, no tiene porqué ser Universidad, por
ejemplo los médulos éstos de FP... El que hacen aqui estd bastante bien, es
un mdédulo 3 de Alimentaria. El médulo este ya funciona con gente que viene

de fuera y con gente que ha acabado el Segundo Grado.

Si encontrase trabajo, estudiaria a |la vez. Haria las dos cosas a la vez. Porque
si empiezas a trabajar y te va bien, pues ya lo dejas... dejas de estudiar. Creo
que si trabajas, entonces estudias més. Si trabajas, las horas libres que tienes
has de estudiar por narices, si no no apruebas. Entonces es una motivacion

mas. No es el hecho de trabajar, es al hecho de que te motive mas.
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Ahora estoy de prorroga para irme a la mili. No es que esté asqueado. Ahora
si me toca cerca, pues bien, pero si me toca lejos... Si me toca no sé Zaragoza
o algo cerca, no te gusta ir pero, mira, la haces. Porgue los fines de semana
nuedes bajar. Si te toca en un sitio que sdlo puedes bajar tres veces en toda
la mili, pues... Lo que guiero es acabar el quinto, hacer el maddulo y luege irme
a la mili y mientras tanto pedir prérrogas. Yo antes del quinto no me voy a ir,
estd claro. A lo mejor, acabo quinto y me voy a la mili, no sé, ya se vera. Q a
lo mejor me veo cuando acabe el mddulo. Ahora el tema de la mili no es una
preocupacidn. Me preocupaba mas antes, ia verdad. Ahora la vec una cosa
normal, osea que la hace todo el munde. Me preocupara scbre todo ciando me
sorteen. Me preocupa mas que me corte estudios. Primero son los estudios. Si

has acabado y te toca cerca, mira, la asumes y |a haces.
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"UN ABANDO SATISFACTORI"

Context escolar

En Gerard ha abandonat els estudis sense acabar el segon curs de FP1
Administratiu. En el mateix centre on cursava la FP, va fer tota 'EGB. Es tracta
d'una escola privada religiossa de gran tradicié historica a [a ciutat on viu, un
nucli urba situat en una comarca agroindustrial de Lleida. U'oferta de
secundaria d'aquesta petita ciutat es limita a l'institut public, on s'aplica la
Reforma, i el centre privat on, fins ara, ha assistit en Gerard. En aquest centre
hi estan matriculats 820 alumnes entre 'EGB, el BUP ila FP. En FP, el centre
Unicament ofereix la branca d'Administrativ-Comercial de Primer Grau,
organitzada en una sola linea educativa, comptant amb 33 alumnes en cada un

dels dos cursos.

lLa generacid estudiada en aquest centre ha sigut la carresponent al segen curs
de FP1. Dels 35 alumnes que van comencgar al primer curs, 6 alumnes han
abandonat i 1 ha repetit, incorporant-se a la generacié 5 repetidors de la
promocid precedent. En total, I'index de genuinitat que assoleix aqtiest centre

en tant sols dos cursos, és del 77 %, moit per sobre de la mitjana de la mostra.

Habitualment, els alumnes que es donen de baixa al finalitzar el primer curs o
que abandonen prematurament, s'incorporen a treballar toti no tenir encara els
16 anys. En quant al titol d'ingrés a la FP1, un total de 25 alumnes es van
incorporar amb el Graduat Escolar i 8 amb el Certificat d’'Escolaritat. En Gérard
va obtenir el Certificat, va suspendre 11 assignatures al primer curs, no es va

presentar a la recuperacid del Setembre i va abandonar 'escola al curs
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presentar a la recuperacié del Setembre | va abandonar l'escola al curs

seglent.

En quant al grup-classe d'en Gérard, el seu tutor destacava tres diferents tipus
d'alumnat: el grup dels bons alumnes (interessats per I'estudi i amb forta
vocacié per 'especialitat); el grup dels indiferents (de rendiment mitja-baix que
funcionen per la pressié dels pares i 'atencié que els hi dedica el tutor); i el
grup dels impossibles (identificables pel seu comportament desadaptat |
desafiant envers el professorat a l'intentar influir negativament en el ritme i el

funcionament de les classes).

En Gérard formava part d'aquest subgrup, deixant-se influir pels qui lideraven
aquest comportament desafiant, suposant-ii diverses amonestacions de la
Direccié del centre i expulsions de curta durada. Les amonestacions de |'escola
eren sempre dins 'aula, per aldarulls que no permitien el normal funcionament
de la classe. Mai va rebre sancions formais. Segons el tutor, {'adaptacion
institucional no era bona, tendia a transgredir les normes. Pel que fa a la relacio

social amb els companys era més aviat passiu.

Va passar a la FP amb fortes deficiéncies en la seva formacié de base, tenint
moltes dificultats de comprensid i assimilacié dels continguts i un nivell lector-

escriptor molt baix.

En Gérard vol fer I'entrevista, perd el pare s'hi nega al.legant quse no vol saber
res de |'escola religiossa que havia abandonat el curs passat. La familia ha
mantingut una relacid conflictiva amb el centre i es volen oblidar de tot. El pare
creu que la informacid arribara al centre. Li respectem la negativa pero i

demanem, com a minim, que la mare d'en Gérard ens expliqui el que va
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passar. Acceix i 'entrevistem per teléfon.

Context familiar

En Gérard és |'unie fill d'un matrimoni ja gran. El pare és transportista i la mare
teballa d'auxiliar a temps parcial, es dedica a les feines de la casa | a cuidar un
petit corral. Viuen a un petit poblet de 400 habitants, a una punta de Ia
comarca, dedicat basicament a agriculiura i la ramaderia. E! nivell econémic

familiar és mig-baix.

Context personal

El tutor el veia com una persona gens capag en general, molt desinteressat,
mandrds i incapag d'estar per la feina. No cbstant creu que per les seves
aptituds persanal i familiars podria treure millors notes, peré es dedica molt poc

als estudis, E|l compliment escolar és nui.l.

En Gerard va abandonar 'escola a mig curs. Va ser absentista tambée ja que
hi estava cada vegada mes a disgust. Els conflictes amb {'escola eren cada

vegada més grans. Les normes de ['escola sén rigides i el discurs educatiu és
encara bastant religids i classista, Es rebelava scbretot contra aquest aspecte
religids. Era molt critic: deia que ressaven massa i també el renyaven massa

per mostrar-s'hi en contra, “xerren molt peré no practiquen res de res”.
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En Gérard creia, sempre segons la mare, que discriminaven molt a segons
quins alumnes i ell, entre altres. Ell no ho soportava. Els pares presionen al fill
i el castiguen severament fins que aquest els comenga a fer entendre que
aquell no és lloc per eil. Segons la mare, ell ja sabia el que volia: no anar a
aquesta escola i seguir estudiant, "perd nosaitres no el crelem, pensavem que
no sabia el que volia”, La mare expressa el desconcert que van viure davant
la situacid i sobretot la poca confianga que en aguell moment tenien en el seu
fill. Lamenta haver de treballar tant, ja que no sempre es poc dedicar als fills

el temps que cal. Es conscient que el seu fill va patir, de fet tots, també ells.

El centre té prestigi i tradicié a la pobiacio i a la comarca. Tantmateix la mare
manifesta que el seu fill no va ser I'inic que hi va tenir aquests problemes, i
que va haver de marxar. De fet, creu que no es pot queixar dels professors en

generai, eren amables amb els pares.

Un professor, ja 'any seglent i per vies extraoficials li manifestava que el seu

fill no tenia cap problema rellevant, que a altres alumnes els passava el mateix,

perd que el "sistema" estava montat aixi.

Ara estar millor. Segueix estudiant per administratiu a una académia privada,
sense titulacié homologada, situada a una poblacié diferent on estava el centre
religids. De moment els tres primers mesos |li ha anat bé, S'esta treient el
carnet de conduir. Estudia. Juga a basquet, com sempre. També trebaila

ajudant al seu pare, Ara esta content,
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ABANDONAR PER PROVAR SORT EN EL TREBALL

Context escolar

En Rodri ha abandonat els estudis de la especialitat d’Automocio abans
d’acabar el segon curs de FP1, Va estudiar en un institut public d'una ciutat de
la comarca del Vallés Occidental, Es tracta d'un macro-centre en el gue estan
matricuiats uns 1.500 alumnes i oferta cinc especialitats de Primer | Segon
Grau: Aministrativa-Comercial, Construccid i QObres, Electricitat i Electronica,

Quimica, Automocid | Textil.

Només un 32 % dels alumnes de primer curs de Primer Grau de les diferents
branques han obtingut el Graduat Escolar a FEGB. La proporcié d'alumnat de
les branques "manuals” (Construccio, Téctil, Electricitati Automocid) representa
quasi el doble respecte dels de branques "no manuals" (Administratiu i
Quimica). En aquest centre, vam analitzar la generacié que cursava 2n curs de
FP1 Automocid (52 alumnes dividits en dos grups-classe). Aquesta promocio
assoleix un dels indexs de genuinitat més baixos de tota la mostra, el 38 %. Es
a dir, dos de cada tres alumnes, abandonen o repeteixen al llarg dels dos

cursos de la FP1.

En acabar el Primer Grau, un 15 % ha repetit perdent aixi la seva promocio
genuina, un 47 % han abandonat 'escolaritat | et 20 % restant han canviat de
centre amb destins diferents (formacié professional, formacid ocupacional,
escoles-taller, etc). Del grup-classe enquestat (34 alumnes), un 41 % va poder

passar al Segon Grau dividint-se en dos meitats formades per un subgrup



d'alumnes excel.lents (7 alumnes) que acabaran graduant-se sense problemes
i un altre subgrup de 7 alumnes que no ho tindran facil per aconseguir e titol
de FP2. Son candidats de I'abando.

En opinid del tutor, aquest grup va funcionar bastant bé, no manifestant-se cap
problema de comportament ni d'indisciplina destacable. Tanmateix m'ho deia
en termes de collectiu perqué si acceptava l'existéncia de conflictivitats

puntuals com a producte d'excepcions individuals.

Em declarava amb orgull la fita que suposa aconseguir la promocio de 14
alumnes al Segon Grau. Els resultats de la resta del grup (20 alumnes) els veia
com a habituals i certament "familiars" per no dir, naturals: 12 abandons sense
acabar el 2n curs i 8 repeticions de curs. Eis 20 alumnes que segons ell,
“fracassaven”, tenien problemes de coneixements arrossegats des de 'EGB.
No “arribaven” al nivell exigit per incapacitat personal. Alguns casos els veia
com d'anaifabetisme funcicnal. Van acabar a l'institut de FP com a Unica sortida
que els hi quedava, "quedant-se i veient passar els cursos com si es tractés
d'una guarderia que els acollia mentres no trobaven feina“. Opinava, fins i tot,
que es tracta de nanos que haurien d'anar a Educacié Especial i no a Formacio
Professional. | aixd que parlava de quasi el 60 % dels seus alumnes. Sembla

que la FP es pren molt en serio en agquest centre.

Context familiar

Els pares d’en Rodri tenen 39 i 34 anys. Van néixer a la comarca del Vailés al

si de families emigrants provinents d’Almeria durant els anys 60. £l seu pare
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treballa fent feines esporadiques com a pintor i esta inscrit a 'atur, la seva mare
no treballa. Viuen en un barri obrer de la ciutat "X", en un bloc de pisos de
proteccid ptiblica on també resideix bona part de les families dels pares.
L'entreajut i la solidaritat d’aquest "clan” és un solid resort de seguretat social,

perd no ha facilitat encara que en Rodri trobi moltes oportunitats de feina.

Els pares no tenen acabats els estudis primaris. Perd no es despreocupen de
l'escolaritat deis seus fills sind més aviat el contrari. Van parlar molt amb en
Rodri a I'hora del seu abandd i es van entrevistar amb el cap d'estudis per
contrastar la seva opinid, acceptant finalment la decissio pressa pel seu fill. A
partir d'aqui, comenga una especial relacié de sinceritat entre el pare i el nano

que els ajuda a conjurar les respectives situacions d'atur.

En Rodri, t& un germa de 13 anys que esta acabant 8¢ d'EGB amb uns
resultats moit més positius que ell i amb l'aspiracié de poder fer BUP.

Context personal

El tutor considerava que en Jose es tracta d’un noi amb pogues ganes reals de
treballar, poc interessat pels estudis i els continguts practics de la branca i amb
greus problemes de comprensié. No nega que a principl de curs va intentar
"superar-se" treballant una mica més perd alhora reconeix que el pes de la
realitat se li va caure a sobre sense contemplacions: a la primera avaluacio i
van quedar 8 assignatures i després "se le atrevesaron y se lo comieran vivo™.
No va arribar ni a presentar-se a tots els examens de la segona avaluacio,

abandonant el curs i l'institut amb l'intencié de buscar feina.

En el moment en que abandona, comenga pel Rodri un nou aprenentatge
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vivencial. S'exercita en la recerca de feina i va aprofitant les occasions que se
i presenten perd sense acceptar qualsevol cosa. La transmissié de ['ofici patern
no li conveng. Va treballant en feinetes i no perd la predisposicié d'aprendre |
dominar un ofici que sigui atractiu per eil: fa un curs de formacid ocupacional
i espera entrar en una escola-taller. Té forges per lluitar i no "se apalanca’.
Acaba de complir 17 anys i ja va sabent qué és deprimir-se per no tenir feina.
Mentrestant, s’entrena amb una bici de carreres en un equip d’aficionats de la

seva ciutat. Perd sap que mai sera un Indurain.
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Historia individual

Estudié EGB en un colegio pUblico de mi barrio. No me saqué el Graduado. A
final de la EGB me quedaron tres y ya no las recuperé, como era muy joven
trabajo no iba a encontrar... me gustaba la Mecanica y me meti a FP a ver si
podia sacarmelo, estuve ano y medio y no me lo sagué tampaco. Ahora estoy
buscando trabajo. Al acabar EGB queria trabajar, tenia la Renault. Lo conocia
mi padre, o conocia yo y era encargado el que conociamos y le dijo a mi padre
que si me gustaba eso que me podia meter pero uego cuando dejé [a FP y fui,
ya me dijo que no. Que ya estaban echando a mucha gente.

Yo empecé a suspender en sexto de Basica. En séptimo tuve que repetir y
ahora me sabe mal porque tenia que haber repetido el octavo y no el séptimo.
Mi primo, por ejemplo, iba muy mal y se esperd al octavo para repetir, repitic
y luego e} primero de FP le fue bien. Yo me esforceé més |la segunda vez gue
hice séptimo pero luego en octavo ya me dejé y empece a suspender. Salf de
l[a EGB con el Certificado, no pude aprobar porque me quedaron cuatro o ¢inco

asignaturas. Me presenté al Septiembre pero sdlo recuperé una.

Estuve hablando con un amigo. Ibamos a hacer electricidad, luego estuvimos
viendo electrénica, pero estuve yo pensandolo y bueno cogi Mecanica porque
me gusta mas eso de tocar coches y tode eso. A mi me decian que el instituto
de FP tenia mal ambiente, que habia siempre follones y eso perc yo no hacia
casa. En el instituto habia alguno de estos folloneros, que hacian campana y
todo eso pero yo no hacia campana porque para eso no queria ir al colegio. Yo
queria ir para aprender Mecénica. Cuando lo empecé, yo queria sacarme el

primer grado y a ver si podia llegar hasta quinto. Pero luego ya empecé
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pensando que no me lo podia sacar y al final, decidi irme.

Yo las de Mecanica las aprobaba pero luego de las otras asignaturas, me
quedaron ocho (a la primera avaluacid del segon curs) y ya dije uff... ya en
segundo no sigo. Mi padre me dijo "¢ que quieres, trabajar o seguir?” y dije,
"pues, trabajar, Lo que pasa es que ahora he pillac la crisis y ya... Me
quedaron Lenguaje, Naturales, Fisica, Humanistica y algunas mas, todas las
de estudiar., A mi gustar nunca me ha gustao, me ha gustao hacer cosas
practicas y todo eso. Yo ya sabia que en FP todavia hay asignaturas de éstas
y me decia "a ver si me las saco, me esforzaré un poco mas". Pero, no. En
primero ya me quedaron siete y luego al final las recuperé y me quedaron dos
y me dijeron, "jBueno, va, pasas|". Y en segundo ya me fue fatal, yo ya veia

que me quedavan ocho.

Tengo otro hermano mas pequefio. Esta terminando ya el octavo. A &l si le va
bien, quiere ser ingeniero o algo de eso, muy vasto, demasiado... jHombre, de
saber, sabe|. Suspender ha suspendido una y cuando suspende, no veas,
viene con una cara, venia cabreao y mis padres le dan bronca. Eso si, mis
padres nos han metio bronca para que estudidramos, A él le gusta estudiar y
a mi, na. 4 M3s listo? Hombre, si miras las notas, si, puede ser. Pero &l también
se pone a estudiar y se tira una hora... no sé le va mejor. Yo cuando me ponia
a estudiar, me ponia por la manana, de siete a ocho y luego iba al examen.
Pero en el exdmen, me penia nerviose y no me salia, me sabia las cosas pero
cambiaba las palabras y... jbum|, me hacia un lic. Naturales, Sociales y
Lenguaje eran las peores, Matematicas me gustaba. Al final en octavo me
dieron un notable en Matematicas. Pero es que las otras, las asignaturas de
estudio no sé para qué las necesito, eso son para hacer carreras mayores y
para el quiera saber mas. Lo que yo queria era aprander el oficio vy ya esta.
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Lo que mas me gustaba era cuando estabamos ahi desarmando el motor.
Primero tuvimos que limar un coche asi de hierro y luego tuvimos que hacer el
desarmado y el montado de un motor y eso es lo que més gustaba en primero.
Mientras iba haciendo mas practicas me iba gustando mas y lo otro lo iba
haciendo, lo hacia pero no me saiia. Y los profesores me decian "ven que te
lo digo" pero na. Pero no me salia ni asi. Al final estuve estudiando en mi casa

todo el verano y me lo saqué en Septiembre. Me quedaron dos y pude pasar

a segundo.

L 'abando

Pero en segundo, ya ni poniéndome ni nd. A mediados de la segunda
evaluacidn ya me fui. Me iban quedando ya siete u ocho, no me acuerdo, y lo
dejé. Yo va lo tenia claro. El cap d'estudis me decia que me quedara que me
lo sacaré y estuvimos hablando y yo decia "peroc si me han quedadc ocho”
entoces me dijo "pues tienes razon, haz lo que quieras". Primero estuve
hablando con él yo sdlo. Y me dijo que me estuviera en clase sin hacer

examenes pero que esperara a acabar el curso.

Pero un dia estaba yo en clase y tuve que decirle a un profesor que estaba
pero sin hacer exdmenes y entonces me dice "pues por mi te puedes ir ahora
mismo, ahi tienes la puerta”. Casi no me dolié nada porque ya me iba. El cap
d'estudis es el que mas me ayudd, em dijo "si, ya he estao habiando con tu
madre y ya me ha dicho que te vas a esforzar mas" y a uno que iba conmigo,
le dice "mira éste es el que ha sacado mejores notas de Catalan". Y ero yo.
Saqusé un 7,8 pero yo le dije que no habia estudiac. Pero eso me dié un poco

de animos.
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Pero luego en otras asignaturas como en Humanistica, el profesor era un
chulo... ese, no veas, si que era vacildn. Era el de los tres ceros: me preguntd
en clase tres veces y como no me lo sabla me puso tres ceros. Y, entoncss,
ol dia del examen me dice "pero si nos has hecho nd" y yo "pero, si tu me
dijiste que habia suspendido™y él, "jAh, si, pues es igual;". Me suspendid antes
de ir al examen. Pero yo fui a hacer el examen y yo iba a hacerlo pero
entonceas él me dié un papel en blanco para que pusiera mi nombre porque ya
estaba suspendido. Me dijo que aunque hiciera el examen, ya estaba
suspendido. Entonces se lo dije a otros profeores que eso no habia derecho.
Pero, bueno, no me dijeron nada, que "cada uno tiene su manera de ensenar”, ..

Después de hablarlo con el cap d'estudis luego fueron mis padres a ver qué
decidian. El cap d’estudis queria que siguiera estudiando, que me esforzara y
eso pero luego yo me quedé pensando v dije "no me lo he podido sacar y estoy
estudiando todos los dias y no me lo he podido sacar". l.a verdad es que a
veces estudiaba y a veces, no. Mis padres no estaban del todo de acuerdo

pero al final dijeron "bueno pues si no es eso, tendras que trabajar”.

A lo primero si me costaba (decidir abandonar) porque me decia mi padre "qué
vas a hacer si vas a estar asi suspendiendo y no vas a estar haciendo nada,
piensa alge ya porque si no, ;qué vamos a hacer contigo?". Estuve pensandoio
asi, y entonces ya dije "pues, me voy". Entonces ya fueron mis padres a hablar
(amb el tutor) y ya lo dejé. Ahora no me arrepiento de esa. Al principio puede
que si un poco, pero luego ya te das de cuenta que tienes que buscarte la vida
Y no pensar en el colegio. Aquello se acabd y ahora me lo tengo que montar

yo sdlo,
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Dejé pasar el verano y luego ya en septiembre o asin, fui a ver al sindicato
Comisiones Obreras que mi padre estaba afiliado y me dijo que habia cursos
de formacion ocupacional. Me apunté y me llamaron para hacer un curso de
instalador electricista. En diciembre terminé y estuve en total 3 0 4 meses. El
titulo me lo saqué pero o que pasa es que ia electricidad no me gusta mucho,
eso de que te metan picotazos... no me gusta. Me da un poco de cosa. La
verdad es que me dijeron que me lo saqué justito pero al final, me lo saqué. La
formacion ocupacional lo sacas mejor que la formacién profesional. Porque
hicimos sdlo cuatro meses pero fue como si estuvieramos en tercero de FP.
Veia yo libros de compafieros y veia yo lo que estaba haciendo y decia
"IHostia, pero si esto ya lo hemos hecho nosotrosj". Era mas practica, mas
tedrica y nada de las otras asignaturas. Las otras asignaturas son para carreras

mas grandes, de Universidad y esc.

Recordar 'institut des del carrer

Los que tenian diecisiete y dieciocho dejaron la FP en el primer curso. Luego
los que hacian gamberrismo y pasaban de todo pues los echaban. Sélo unos
pocos siguieron pero la maycria lo dejaron. Montaban muchas broncas y se
metian con la gente. En un folldn me metieron a mi. Porque yo era amigo de
une, que ahora vamos siempre juntos, y estaban asin de cachondeo y por una
tonteria se lo dijo a mi primo y mi primo que ya es follonero de por si, pues mi
primo y dos chavales mds le pegaron a ése. Entonces el cap d’estudis me
llamé a mi y me dijo ", Td de qué vas, de maton?" sin preguntarme nada de si
yo habia sido. Luego me llamé otra vez para discuiparse porque yo no habia

hecho nada.
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Cuando hacfamos campana era colectiva, la haciamos toda la clase. Uno nos
liaba y luego na se iba y a nosotros nos ponian una faita. Cuando haciamos
la... de eso colectiva era porque nos decian "cuando falte un profe, en un
cuarto de hora o asi, os podéis ir". Nos lo decian los profesores. Nosotros nos
quedabamos esperando un cuarto de hora y si no venian nos ibamos todos
pero nos quedabamos dentro del recinto y sélo algunos se iban a tomarse un

caraijillo.

Algunos profesores pasaban de ti y otros no. Algunos te decian "haz esto, esto
y esto” y cuando Hegaba la hora te dejaban y se iban. Y habia alguno que te
preguntaba, te decia las preguntas y si no lo sabias porque tenias mal el
ejercicio y no te salia, te ponfa un cero. Y a los tres ceros, suspendido. A mi,
el primer dia, me pregunta tres veces y, sin hacer examen, ya me habia
suspendido. Algunos pasaban de todo, otros no, otros se esforzaban mas, nos
decia gque si no entendiamos algo que se lo dijéramos que &l o repetia. Y en
cambio, a otros le deciamos que no lo entendiamos y nos decia "pues, léete
el libro” y no te lo decia. Los (profesores) que pasaban mas eran los més
serios, no podias hablar, no podias hacer na si no, te echaban. Con los otros,
en cambio, algunos se pasaban. Eran buenos profesores vy (los gamberros)
empezaban a decir tonterias, a cachondearse de ellos y éstos, pues a veces

los echaban y a veces no.

De las cosas que se explicaban algunas me costaban y otras lo entendia
bastante bien. A veces, si no me se quedaba, pues, o explicaba otra vez y me
creia yo que se me quedaba y luege, cuando iba a ahacer el examen, no lo
entendia. (L.as asiganturas literarias) para lo que queria hacer, no las veia Gtil
yo. Matematicas ya si se vé Util, porque si quieres hacer alguna pieza, se ve

atil. Catalan, pues la mayoria ya mas o menos (o entendemos. Lo otro, no lo
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veia necesario. Para |o que queria hacer, no lo veia necesario. Queria llegar
pues a ser un buen mecanico y tener un taller y dejarme de estudiar cosas que
no me venian conmigo. No sé si tengo problemas para aprender. A veces leo
las cosas y no las entiendo. Pero yo creo gue si me pusiera un poce mas y si

me gustaria, [o entenderia, me entraria mas.

La feina de buscar-se feina

Estoy apuntado a la INEM, pero ya he ide a dos o tres sitios y hay demasiada
gente para cogerme. Antes del verano, estuve buscanda trabajo, hice pruebas
en un bar. Estuve una semana y me dijeron que guerian a uno que tuviera mas
experiencia. Claro, yo acababa de empezar y no tenia experiencia. Luego
estuve también con mi padre ayudandolo de pintor y luego también estuve con
mi tio que abrié un bar y estuve alli un mes, pero sin cobrar. No me gustaba.
Camarero no me gusta. Le dije que no queria venir més y que no me gustaba.
Trabajaba todo el dia, de las nueve de la manana hasta las once ¢ las doce,
hasta que me decia que me fuera. Ahora estoy en un bar de un amigo los

viernes y sabados.

Hay veces que si, que estas buscando trabajo y te dicen "ven otro dia que
ahora no hay" o "aptntate aqui que ya te avisaremos”. Y dices, "joder, tanto
buscar trabajo, para nada". Y luego que vas a hacer pruebas que estds toda
la manana haciendo pruebas... Miré uno de carpintero y otro de... eso de hacer
cajas y asi y me dijeron que ya me llamarian. Habiamos unos diecinueve o asi
que veniamos de la INEM, rellenemos un papel pero al final nada. Buscar
trabajo es muy dificil y te pones nervioso porque ves que no encuentras nada,
pero es lo que hay y tengo que aguantarme porque va al instituto no pienso
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voiver.

Yo cada mafana voy a la INEM y voy mirande. Bueno, voy una mafana siy
una mafana no. Lo miro y si hay algo, dige que me apunten y me manden.
Entonces ya voy palla a buscar... Hay como un carpesano que lo miras y pone
"aprendiz de no se qué..." que buscan gente. Ahora Giimamente si que estoy
buscando mds en serio porque ya mismo voy a la mili. Cumpliré dieciocho en
Agosto y ya mismo tengo que estar pensando en el futuro para poder pagarme

la mili al menos.

Ahora estoy trabajando viernes y sabados en un bar de aqui del barrio. Es un
bar normal que hacen churros y tode eso. Sélo llevo desde hace dos fines de
semana. No es que venga mucha gente porque ahora se nota que la gente no
cobra y eso y como ya tenge mas confianza con ellos, pues me lo paso bien.
Mi padre lo conoce y le dijo que fuera yo a hablar con él. La primera vez estuve
un viernes, desde la nueve de la noche hasta las tantas, hasta las siete de la
mafana. Y luego, ya puso a otro (camarero} con mas experiencia y ahora no
sé lo que habra hecho. No sé si lo habrd metide o qué. Entonces me dijo,
"vénte el viernes" y estuve un par de horas o asi, ayudandole un rato pa limpiar
y todo eso. Despuds me dijo que fuera el sabado de nueve a una sclamente.
Aungue se quede con el otro (camarero) a mi me ha dicho que seguira porque

a mi me cogera de nueve a doce mientras é! (el duefio del bar) descansa.

Yo tengo toda la semana para buscar y viernes y sabado pues, a trabajar un
rato. Porque lo que necesito es tener mi dinero y poder tener mis gastos porque
si no, la familia no me puede mantener. Si yo encontrara un trabajito de lo que

fuera, pero que me diera una semanada y poder tirando... Lo que quiero hacer
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es sacarme ya el Graduado porque es gue te lo piden cuando vas a buscar
trabajo, te preguntan si io tienes o no y te dicen que es mejor que lo tengas
porque es que queda mal no tener ni el Graduado. Y como ahora mi prima se
lo ha sacado en la escuela de adultes, pero le ha costado lo suyo jehj, pero yo

lo voy a intentar para sacarmelo y tenerlo.

También estoy apuntao en la escueta-taller de aqui al lado. Dicen que mientras
estas aprendiendo te pagan 40.000 peias y estas aprendiendo. Y eso esta bien.
Sabes que te gusta y encima vas cobrando, pues te ves con mas ganas. Me
he apuntac como carpintero y como jardinero. No me gustan ¢;no? pero ya es
que me da igual mientras sea un trabajo. He estao también mirando de
carpintero, que es un oficio que he estado hablando con mi padre que a él
también le gustaba de joven y todo eso. El y yo hablamos de trabajo y de qué
voy a hacer. Me ha diche que 8l de pintor, nunca le ha gustao. El ai final me
ha quitado las ganas y al final si no encuentro nada tendré que trabajar de

pintor.

A él no le gusta trabajar de pintor pero mira, sin embargo esta trabajando de
pintor. El me dice que si me gusta, 8l me ensefia el oficio pero es que a mi
tampoco me gusta eso de pintar. A mi me gusta ser mecanico. Pero bueno,
tampoco me gusta estar de camarero y lo estoy haciendo. A mi eso de estar
con la gente ahi metido, no sé, no me gusta. Mi suefio es ser mecanico. Quiero
ser mecanico y he intentado buscarlo y eso, pero... también pienso que como
no encuentre, me da igual ya lo que encuentre. Fui a una entrevista a ja INEM
y me preguntaron de qué queria trabajar y yo les dije "de lo que sea, si lo que
Yo quiero es ganar dinero que me hace falta". Y se pone, "no, lo que sea no,

que todo el mundo dice lo mismo".
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