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Las definiciones gque sobre Fducacidén Ambiental se han
propuesto son muchas. La mas conocida y extendida qui
zds sea la gue, a inicios de los sesenta, formuld la

comisidn de educacidén de la UICN en la llamada Confe-

rencia de Nevada:

"LLa EA es el proceso gque consiste en reconocer
valores y aclarar conceptos con objeto de fo-
mentar las aptitudes y actitudes necesarias
para comprender las interrelaciones entre el
hombre, su cultura y su medio biofisico. La
Educacidén Ambiental entrafia también la prac-
tica en la toma de decisiones ¥y en la propia
elaboracidn de un cdédigo de comportamiento con
respecto a las cuestiones relacionadas con la
calidad del medio ambiente® (100)

Tgualmente difundida ha sido la definicidn gque en 1970

formulé el Congreso Norteamericano, en el Environmental

Education Act.que, como se ha visto en el anterior apar
tado, marcd el inicio de un importante programa para
la implantacién de la Educacién Ambiental en los Esta

dog Unidos de América:

"E1l proceso educativo que se ocupa de la rela-

cién del hombre con su entorno natural y ar-

100. - Comisibn de Educacidén de la Unién Internacional
para la Conservacién de la Naturaleza. Reunidn interna-
cional de trabajo sobre Educacidn Ambiental en los pla-
nes de estudios escolares UNESCO, Paris 1970
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tificial, ineluidn la relacidn de la poblacién,la
contaminacion, la distribueidn y el agotamiento

de los recursos, la conservacidn, el transporte, la
tecnologia y la plandficacidn rural y urbana con

el medio humano total%. (101)

Po su parte, en 1974, la Comisidn Nacional Finlandesa de

la Unesco la definid como:

"La Bducacidén Ambiental es una manera de alcanzar
log objetivos de la proteccidn del medio. La Edu-
cacibén Ambiental no es una rama de la ciencia o una
materia de estudios separada. Deberis llevarse a ca-
bo de acuerdo con el pr:ncipio de educacidn inte-

gral permanente®, (10?)

Aficg mis tarde, en 1977, en la Coniereneia Fundial de Ybiw~
lisi la Zducacidn Ambiental fue definida como:
"..el resultado de una reorientacidn y articulaciédn
de las diversas disciplinags y expericencias educati-
vas que faeilita la percepecidn integrada del medio

ambientey haciendo posible una aceidn més racional
¥ capaz de responder a las necesidades sociales? (103

Cono fruto de este proceso evolutive, en 1978, personalmente

caracteriszé la Fducacidén Ambiental comno:

1017.~ The Environmental Bducation Act.(U.S. Public Law 91-
516) tashington. Government Printing Office. 1970

102.~ Comisién Nacional Finlandesa para la Unesco Report
of the Seminar on Fnvironmental Kducation. Jammi(Finlandia)

Unesco, 1974
103.-
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"Procés educatiu enfocat als problemes del medi am-
bient.
Aquest nedi ambiente no només ve definit per elements

fisico-bioldgics sind també socials-culturals. Anmlb
el que aquesta educacid adopta una perspectiva holis-

tica en la que s'examinen els aspectes ecoldgics,
socials 1 culturals. |

Aquest procés va orientat a que les persones com-
prenguin les relacions 1 la complexitat dlaguest
medi ambiente...

Amb la finalitat d'inculcar els coneixaments, les
aptituts i els valors que puguin ajudar a les per-
sones a participar activament en la recerca de so-
lucions als problemes ambientals.® (104)

En camhio, en 1981, Cafial, Garcia y Porlan proponian la

siguiente definicidn:

"La Educacidn Ambiental es el proceso en el curso

del cual el individue va loprande asimilar los con-~
ceptos e interiorizar las actitudes mediante las
cuales adgquiera las capacidades y comportamientos que
le permitan comprender y enjuiciar las relaciones

de interdependencia establecidag entre una sociedad,
con su meodo de produccidn, su ideologia y su estruc-
tura de poder dominante, y su medio biofisico, asi

como para actuar en consecuencia con el andlisis efec
tuado® (105)

Desde luego podria ampliar el repertorio. Creo, sin enbargo,

104.~ SUREDA,J./PIGORNELL C1. Educacld i espai: Podagozia
Ambiental i Fducacid Ambiental. Palma. Facultat de Lletres.
Separata de Mayurga n® 17. 1978 '

105 .- CAFAL,P./GARCIA,J.E./PORLAN R. Fcologia y escuela.Teo-
ria y prictics de la Educacidn Ambiental. Barcelona, Fdit.
Laia. Cel. Libros Cuadsrnos de Pedagogia n? 10, 1981,
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gque lag definiciones sefialadan conotituyen un nmosaico suficion-
teriente representativeo de lo que se entienﬂe por esta drea pedajd-
gica y, ademas, con ellas ya se pueden ir perfilando las alter-
nativas que se toman en relacidén a algunos de los elementos

gue intervienen en la planificacién de todo sistema didictice
instructivo. liecuérdese en este sentido cowmo esfos sistemas, a
grandes rasgos, pueden considerarse form=dos por los siguientes

conponentes;

~ Bl Marco axiolébgica que sefiala lag metés ¥y ohjetivos gue se
persiguen. Estas finalidades, c¢n el caso del sistema escolar,
vienen determinadas por una serie de factores entre los que

se pueden remarcar; Heceslidades sccloculturales; fuérzas socia-

Les; desarrocllo de la clencin; conoclmeintos psicoldiicos ste,

- Reduciendo a zu rininmz oxwpresidn Lo que se protonde con toda
actuacidn educacional, puede afirmarse gue se trata de alennzar
unas metas mediante le participacidn de un grupo de personns

¥ con unos recursos de indeole diversa. En térwincs sistémicos
esto puede traducirze diciendo; en toda actividad sducativa te-
nenos unas entradas -los alunnos- gue serdn ohjeto de clertas
transformaciones gue constituirdn las salidas del sisteza, me-
diante unn estrate iz mnediatizada por.unos recursos ¥y unas li-~
mitaciones, Graficanente puede representarse de la forma éi-

guiente:

Ohjetivoes

Phiradas ___stratesia S5nlidas

Tecursos




0390

Para consegﬁir 1= tfansformucién sdncativa dohan PR
realizarge experiencias de nprendizaje, expericncing
que 53
- Organizan alrededor de naterins; Areas de concciwiento;
problemras; intereses; necesidades ete.
- Ordenan nediante contenidos que deben seleccionarse y
ordenarse.
- Operativizan mediante; técnicas; métodos; nedios didéctia
COS; recursos aote.
- Afectan sor una seric de factores; formacidn profesorado;
TPECUrS0oS ﬁODHéWiCéS; recursos de obro tipo; earacteristi-

cap educanidos. ete.

“n todo cazo Jo nefalade permibe organisar lo que hosla

£ et B [— R R A LT .
1gul ho eefalsdo sobre 1a Th, (Vid, pApina sijvicnls epquens
de lon elemsnhos cus intervienen en la planificacidn de un
sistena didicticeo-instructive. ilecuérdese que =21 sistena se
organiza posteriormente en otros dos momentos; ejecucidn y

verificacidn y que todos los componentes actlan de Torma

interrelacionada ¥/o sistémica)

Fn las definiciones de Educacidn Ambiental se encuentran

explicitas referencias a componentes axiolégicos, meto-
doldgicos y de contenido;
fin casi todas las definiciones sefialadas se explicita lo
que se quiere counseguir mediante las actividades instructivo
educativas. Asi se afirma que la FA persigue que se pueda,
al menos:

- Gomprender y apreciar las interrelaciones entre el hom-
bre, su cultura y su medio biofisico.

- Rlaborar un ¢ddigec de comportamiento con respecto a las

cuestiones rebacionddas con la calidad del medio ambiente.
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DEMANDAS

SOC1O0CULTURALES
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" Informacidén para determinar

E£SQUEMA AX]OLOGICO DE LAS FRACTICAS EDUCATIVO/S iNSTRUGTIVAS

ﬁsquemg determinade por:
- Necesidades socioculturales.
Psicologia individuos

Deserrolle de la eciencia.
Fuerzas scciales.
Ete.

- . Esgunema ordenasde y clasificado en:

- Metas gendrales (escuela, curso, dis-
eiplipna ete,)

- Objetivos (escuela, curso ...)

Clasificados en: - Tipos de conducta

- Areas de contenido
- Ete,

. l~ Informacién para selecelonar

EXPERIENCIAS DE

APREND | ZAJE -

Experisncias detarminadaé'pdi:

- Metas y objetivos

Expérienciés afectadaéjﬁorz

~ Recurses del centro,

Formacibn profesores.

. - Daracteristicas educandos.
-~ Reecursos del entorno.
- Eth o .

Organizadas alrededor de:

« Materias
- Adreas de conocimiento
Problemss

Hécesidadeé; intereses
Ete, '

I

! Qperativizadas mediante:

. ;___..-_.Hé‘t.q(jos .

o —

Técnicag _ :
Medios y recursos didéeticos
Ete. ' : '

Ordenadas mediante:

- Contenidos que.deﬁenz
- Selecclonarse

- Ordenarse

S oot Yo S

- 'ESQUEMA SIMPLIFICADO DE LOS ELEMENTOS EASICOS QUE INTERVIEHEN EF La
PLANIFICACION DE TODO.SISTEMA DIDACGTIGO/INSTRUCTIVO
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- Percibir integralmente el medio ambiente,

- Hacer posible una accidn mAs racional sobre el medio
ambiente.

- Alecanzar los objetivos de la proteccidn del medio
ambiente.

= Inculcar los conocimientos, las aptitudes y los valo-
res que puedan ayudar a las personas a participar activamen—
te en la blisqueda de soluciones a los problemas ambientales.

~ Comprender y enjuiciar las relaciones de interdepen-
dencia entre una éociedad,su modo de produccidn, su ideolo-
gla y su estructura de poder dominante con su medio biofi-

gico.

En relacidén a componentes metodolbégicos, alzunas definicio-
nes haeen referencia a cdémo actuar mediante unos contenidos
para lograr los objetivos de la EA. Asi en la caracteri-
zacibén de la UICH se seflala: ",..,entrafia la préctica en la
toma de decisiones". Por otra parte, ¥ aunque sea un asgpect
que incidird bédsicamente en la organizacién del contenido,
en mi definicidn sefialaba: "...adopta una perspectiva holis-

tical,

Por Lo que hace referencia a los componentecs contingudinales
gse habri observado que la definicidén de la Environmental
Fducation Act. introduce una serie de temas entorno s

los cuales desarrollar nuevas actitudes y aptitudes. Fstos
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temas, como grandes nucleos problematices, pusden conside-
rarse los ejes alresdedor de los cuales articnlar ¢l conte-

nide de la EA.

En algﬁnas de las definiciones también se incluyen aspectos
orientadores para la introduccidn de la EA en los progra-
mas escolares, Como ya seé ha visto cuande snalizaba los
programas de Bducacidn Ambiental (especialmente-el de la
Unesco-Pnuma) hay dos alternativas opuestas; intreducir
en los curriculos escolares una nueva disciplina o reo-
rientar las asignaturas existentes. Asi la definicidn
propuesta en Tbhilisi sefiala:

"...es el resultado de una reorientacidn y articula-

cidén de las diversas disciplinas y experiencias cduca-

tivag¥

Vistas las deliniciones que considero mnds importantes sobre

la A, articulados sus componentes y analiundon los Progra-
3 a F

mag de EA que han tenido una mayor proycccidn hay que pre-

guntarse por lo que pueda haber de caracteristico y nove-

doso en este proyecto educativo demominado Fducacidbn Am-—

biental. A ello intento responder en las lineas que siguen,
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El esquema teleolbgico introduce elementos diferenciadores
que proporc¢ionan a la BA una personalidad propia. Bl lector
habrd intuido que la caracterizacién en tanto "proceso edu-
cativo que se ocupa de la relacidn del hombre con su mediol
puede mwuy bien generalizarse a toda adjetivizacidn de lo
educativo. Todo proceso educacional, en tante proceso re-
lacional y comunicativo gque necesariamente es, supone no sd«
lo relacidén con el medio sino también informaciédn sobre

el medio. illo son, por ejemplo, los contenidos curriculares,
esten organizadog en tanto asignatunas, temas, problemas stlc
estudios mds o menos sectoriales sobre aspectos de esta
relacién honmbre-medio ambiente?. La especificidad se encuen-
tra en una nueva dimensién de esta relacibn. Obsérvase que
se alirma: ".sealcanzar los objetivos de la proteccidn

del médio ambiente...” ; ",..hacer posible uvna accidn mas
racional sobre el medio ambiente...", Estos objetivos re-
sultan de una nueva lectura del medio; 1la proteccionista,
conservacionista o ecologista. Aquellas lecturas que perci-

ben y denunciana la constante degradacién del entorno

humano,

Asi pues, un primer elemento diferenciador de la llamada
Educacidn Ambiental , tal como la entiende la corriente
conservacionista o proteccionista, parece ser puede defi-
nirse a partir de una preocupacidn y de una neta; Una

preocupacidn; la_calidad del medio ambiente. Una meta; la
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proteceidn del medio ambicnte. Preccupacidén y weta quo,

insisto, arruncan de una lectura y diagndstico catastro-
fista -y este término no implica falta de realismo- del

medi¢ humano.

En este sentido pﬁede resultar eséiﬁfécedo;“;;éordér que
165 programas de EA estudiados en los primeros apartados

de este capitulo, nacen precisamente' como elementos de
estrategias mds amplias destinadas a preservar el medio
ambiente. Asi, recudrdese, el Programa de las Haciones Uni-
das para la EA tiene su origen y se inscribe en el Pnuma
(Programa de las Naciones Ulidas para el Medio Ambiente)§ el
programna norteanericano de FA establecido por el Congreso
de los ERUU en 1970 se justifica en tanto se considé;é-la
educacidn "parte critica del esfuerzo nacional para enten-
der y resolver asuntos y problemas que afectan a la calidad

de vida®

El cowponente teleolégico de las definiciones senaladas

proporcionan otros elementos caracteristices de la BA, In ni

L

opinidén se seiala uno ,ue es determinante; la visidn o
punto de vista sobre la realidad que se pretende conse-

guir; la relacibn y la interdependencia. OUbsérvese que se

ha afi®mado; Ycomprender y aprecilar las interrelaciones':
"perciiir integralmente el medio ambeintel'. Ho se trata,
desde luego, de afirmaciones gratuitas!sino que,al contrario,
sefialan un elemento.que se inscribe en el conceplo mizmo

de nedio ambiente ¥y en tcdo intento conservacionista. Lo
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gue se pretende con ello es hacer explicitas 1las carac-
teristicas de todo sistenma; eleméntos, relacidn, inter-
dependencia y finalidad. En cste sentido,la ¥A intenta
conseguir wna aproximacidn sistémico-holistica al nedio
ambiente que posibilite englobar la totalidad de elementos
del sistema estudiado, asi como sﬁs interacciones e inter-

dependencias,

Hle sefialado un componente metodoldgico en las definiciones
analizadas, y creo que éste tanbién proporciocna elementos
caracteristicog de la ®A. Sefialar la necesidnd de practicar
en la "tomn de decisiones' supone que la relacidn ensefiar--

[4 - U . &
aprender no s0lo se preccupa de la transmisidn-captacién
de lo que ha sido o es, sind también de como deberia ser
para mejorar cualquier problema anunciado. Esta exigencia
anula todo aprendizaje aceptado y no comprendido, esti-
mulando el poder critico de la persona. Por otra parte, el
ejercicio en la ftoma de decipliones supone un medio inmejo-
rable para poder apreciar las interrelaciones de los
diferentes c¢lementos implicados en la simulacidn. Asi

[ 4 " o’

pues,creo que como aspecto metodologico carncteristico de

la EA se puede sefialar:un medio; ejercitar en la toma de dea

cigsiones.

E1l componente referido a los contenidos sdlo se encuentra

en la definicidén del programa americano y su inclusidn
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obedece no sdlo al pragmatismo caracteristico de aquel
pais sinaé, fundamentalmente, a que la definicién Fforma
prarte de un discurso legislativo a partir del cual se han
desarrollado estrategias y medios para su operativizacién.
8in embargo, los nucleos problemdticos sefialados, a partir
dellos cuales se estructura el contenido, pueden muy bien
responder a las necesidades o intereses de aquei pais y

no de un andlisis critice de los problemas del medio

Este analisis deberia ser el gque sefialase el alcance del
"qué" vehicular iediante la operativizacidén didédctico-ins~
tructiva. Asi pues el compdnente contingudinal caracteris-

tico de la kA se define, en una priwmer aproximacidn; un canm-

p0o; los probhlenas ambientales

' Sefialaba que la afirmacidn de que la EA "es el reéultado

de una reorientaeidén y articulacibdn de las diversas disci-
plinas" constituye, basicamente, un elemento gque afecta

a la organizacién del contehido. Efectivamente, la estra-
tegia del camblo curricular puede emprenderse de muy difew
rentes formas. Afectado el camﬁo teleoldgico del sistema

las posibilidades de transformacidén de los otros componen-
tes curriculares depende, héasicamente, de la orientacidn
sefialada por los mismos objetivos. Si, como se ha visto, se
persigue una visidn sistémica de la realidad, parece légico

que no se pretenda profundizar en la compartimentacidn de .

las disciplinas introducidas.




FSQUEMA DB

LAS CARACTERISTICAS D

i
el

-l—‘ -L

398

Una preocupacldn:

La ecalidad del médio an

Una metat

La proteceldn v mejora
sedio ' '

Un campo:

‘Los pfoblggas-amhieny

Una #iéién—obﬁdto:

La relacibép y la inte

dencia.

" Un meddot

‘Ejercitar en la ton

"de decisiones

Prijpeipales caracterl

a partir de las defin_
£ :




0399

T.4.~ LA TOMA DF CONCIFACIA ANTE EL DETERIORO DEL MEDIO
AMBIFNTE COMO ORIGEN DE LA RDUCACION AMBILNTAL.

La EA es consecuencia del carbio de lectura que el hombre
empieza a realizar a finales de la déeada de los 60 del
escenario de su vida. En este apartado me centraré en el
estudio de los hechos mids destacados de la toma de concien-
cia ante el deterioro ambiental. Considero que este ané-
lisis puede ser interesante por ser, como he gsefinlado, el
marco que explica el porqué de la EA.Asi pues, lo gque aguf
se analiza es el "clima" en el que se desarrollaron los
componentes axiolégicos, el modelo orientador de _estas pric-

ticas educativas.
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1+441.~ Introduceidn

A inicics de los afios sctenta se va generando un eshbas-

do de opinidn gque contrasta con el optimismo dominan-
te en la década anterior., Los afios sesentn fueron una
época de grandes ilusiones en la que el hombre se formd
un concepto triunfalista del futuro de la Humanidad. Se
tenia la sensacidn de haber dade con una fuente de ener-
gla practicamente inagotable; de que el desarrocllo econd-
mico posibilitaria el progresc de todas las naciones; y
que la eienciz y la tecnologia serian capaces de dar
solucidén a todo acontecimiento imprevisto. "El destine
del hombre -ha afirmade Aurclio Peccei- no podia hacer

otra cosa que progresar® (106)

Sin embargd, todo resultd ser una vana ilusidn gue la
realidad sa encarga, progresivanente, de desvanecer. Los
problemas energéticos; la recesisidn econdnica; el detew
rioro de las estructuras fisicas de la biosfera; el
enganchamiento del fosco qué separa a paises ricos y
paiseg pobreg; el progresivo aunento de conflictop ar~
nados... Iistos y otros sucesos empezaron a ensefiorarse
de la Humanidad haciendo presapiar un futuro cuando

menos preocupante.

n este capitulo, sin pretensiones de exhaugtividad N
con clara conciencia de las limitaciones del analisis,

estudiaré una serie de acontecimientos que constituyen

106.- PECCREI,A. Testimonio sobre el futuro. Edit. Taurus,
Vadrid, 1981, pdzina 60
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hitos importantes del despertar ante el deterioro

de la Humanidad; deterioro que afecta tantoc a las es-
tructuras fisico-naturales como a las sociales y po-
"1iticas. Analizaré una seriec de estudios e investi-
gaciones; sefialaré importantes eventos y, finalmente,
mostraré como la Kducacién Ambienﬁal constituye una de
las estrategias -por otra parte imprescindible- para

hacer frente a la nueva y delicada situaciédn.

1.4.2.- Las vocesg d8 alarmn

La aparicién de manifiestos, informes, investizaciones

¥ ensayos que presentan todo un conjunto de pruebas acer-
ca de los graves problemas gue amenazan con roamper el
equilibrio del Planeta se acrecientan constantemente
durante la década de los setenta, hasta el punto de que
su simple catalogacidn resulia dificultosa. Veamos altgu-

nas de.los mds significativos.

Bn 1970 se publica el informe HMan's Impact on the Glo-

bal Environnent. Report of the Study of Critical (SCEP).

(107} . Este estudio , motivado por la convecatoria de
la Conferencin de las laclones Unidas sobre el MHedio Hu-

nano que se celebraria en HEstocolmo en 1972, Tue patroci-
b

107.~ * . versidn en castellano fue publicada on 1976 por
la editorial Féndo de Cultura Fcondmnica, con ¢l titulo
La influencia del hombre en el nmedio global. informe dal

SCILP
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nado por ol prestigioso Inslituto de Teenolornia de
tassachussets (MIT) y se centrd en el andlisis de

los efectos de varios contaminantes depositades en el
sistena de atmbsfera-tierra-oceano, sobre el clinma ¥y

la ecologin mundiales. En el informe se evalla ¢l estado
de los conocimientos cientificos relativos a estos
problemas y se peiialan recomendaciones de accidn es-
pecificas que atenuen los efectos dafiinos de la con-
taminaeidn.

.mEnﬁre las“écéiénaé gue se proponen en el Informe SCEP

v

e sefil

W
o

s

i
]

1o importancia de la Fducacidn 7 la capncita-

.

(]

- " w '
eidn. Asi el prupo de teabajo sobre los etoctos ccoldgicos

senzlaba:

14 medida gue nuestra tecnologia se vuelve cada vesz
més poderosa, es mids urgente que eduguemos a nuestros
hijos (y 2 nosotros mismos) en cuanto a los peligros
del mal uso del amhiente. Este puede hacerse en las
enﬁunlnn cono parte dol plan de estidion regular y

en los programas espoeciales destinados a familiasrizar
2l estudiante con las funciones de los ecosistemas
naturales v artifieciales...El estiloc de vida no cam-
biard si no se reconoce y acepta ampliasmente la nece-

sidad del canbio® {108)

Fn térwinos parecidos se pronuncid el grupo de trabajo sobr

las conzeacusnciis del eambic al afirnar;

103;—“L& influencia del hombre... pagina 154-157
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tFn conclusibn, consideramos conveniente subrayar la
| x4, . F 4 Y R
importancia de la educacibdn y capacitzelon cientitica,

téenica y profesional® (109)

En 1968 se forna en-ITtalia el llamado (Glub de Roma que
tendria un importante protagonismo en el estudio de la
problemética del hombre actual. En el mismo afio de su

creacidén se puso en marcha ol Proyvecto sobre la Condicidn

Humana en el marco del cual se pretendia examinar las
interrelaciones entre el crecimiento de la poblaciédn,
desarrollo industrial y agricola, utilizacidén de los recur-
sos naturales y contaminacion del medio ambiente., HKo-—

Loy proyneto, on palabrag de Aurcllo Pecced, vroasgidonte de
La fundacidn hagta su nuerte oen 1984,  VIha o sulsar ol
dizpositive de alarms nara prevenirnos sobre los peli-

gros insitos en el camino elegido por la Humanidadl,

E1 primer trabajo de este proyecto fue enecargado por el
Jlut de Roma al grupo sobre dindmica de sisteumns del Insg-
tituto Tecnoldzico de inssachusetts, con el objeto de gue

irtentrnsen Adefinir los linites y obsticulos fisicos del

Planeta a-la pultiplicecidn de la AUmanidad v de la acti-
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vidad humana., e ahi ¢l titulo del inforwme publicado en

1972: Los limites del crecimiento. (110)

1 equipo del ¥IT, basindese en un modelo matemdtico de
simulacidén elaborado por el profesor Jay W. Forrester (111)
analizd el comportamiento , interrelaciones e inplicaciones
en los cien anos futuros de cinco grandes tendencias; 1la’
acelerada industrializacidn; el rapido crecimiento demo-~
griaficos la extendida desnutricidn ; el agotamiento de los

recursos no renovables y el deterioro del medioc ambiente.

110.- HEADOUS,D.H./HEADOWS,D.L. /RANDERS, J. /BEHRENS, U. V.
Los limites del crecimiento. Informe al Club de Roma so-—

bre el wpredicamiento de la Jlumanidad,. México.. Fondo de Cul-

tura Jcondmicn, 1972,

Los trabajos del KIY para el Club de Roma, realizados bajo
la direccidn de Dennis L. tleadows, discipulo del profesor
Jay . Forrester, se han recogido en tres volidmenes. Rl
primero bajo el titulo de The Limits to Growth. A report
for the Club of Rome's Project on the Predicament of Man-

kind. London, Potomac, 19/2. La versidn castellana, como

he sefialado anteriormente, también se publicd en 1972. lste
primer volumen constituye la sintesis de los trabajos del
HIT para el Club de Roma.

il segundo estudio contiene trece monografias preparadas
para la elaboracidén del proyecto, y se publicé en inglés

con el titulo de Toward Globhal Bguilibrium. Collected Papers
Canbridge (dass.) Allen Press. 1973, F1 tercer volumen

}leva por titulo The Dynanics of Growth in a2 Finite Yorld.

111.- FORRESTER,J.W. orld Dynamics Cambridge (ians.)
liright-Allen Press, 1971
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Los modod de comportamiento que observaron los inves-
tigadores en su modelo les llevarcon a las conclusiones
que seilalo ¥y que, como se observard, comstituyen un

claro alegato a favor del establecimiento de un equi-
librio ecoldégico ¥ a la renuncia de un crecimiento
econdmico indefinido e e ilimitado. (112) Las conclu-
siones fueron éstas:

1.~ 81 se mantienen las tendencias actuales de crecimienw
to de la poblacidén mundial, industrializacidn, contami-
nacién ambiental, produccidn de alimentos y agotamiento de
los recursos, este planeta alcanzard los limites de su
creciniento en el ocurso de los prdximos cien afios. Bl re-
sultado mds probable seria un sGbito ¢ incontrolable des-
censo de la poblacidn como de la capacidad industrial,
2.- Es posible alterar estas tendencias de crecimiento y
establecer unas condiciones de estabilidsd ecolbgica y
econdmica que pueda mantenerse durante largo tiempo. El
estado de equilibrio global puede disefiarse de manera

que cada ser humano pueda satisfacer sus necesidadss

meteriales bédsicas y gozar de igualdad de oportunidades

———

112.~ La obra de Ramén Tamames Eeologia ¥ _desarrollo

(Alianza. Madrid,1974) incluye una resumida pero clarifi-
cadora exposicidn del informe Los limites del crecimiento,

asi{ como algunas de las criticas hechas al modelo ntilizado
por el equipo del MIT. Vease igualmente; OLTMANS,W.L.

(Fditor) Debate sobre el crecimiento México. Fondo de Cul-
tura Econémica, 1975. (Criginal holandés publicado en 1973)
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para desarrollar su potencial particular.-

3.~ 5i los seres humanos deciden enpefiar sus esfuerzos
en el logro del segundo resultado en vez del primero,
cuanto mids pronto empiecen a trabajar en este sentido,

mayores serdn las posibilidades de &xito.((113)

Tanbién en 1972 se hace piblico un importante informe - ..

encargado por el Secretario General de la Gonfbrghcia'rr”

" de las Haciones Unidas sobre el el medio ambiente humgﬁﬂf i

no, informe que fue preparado con la ayuds de un comité

~ formado por més de 150 miembros de 58 paises. Me refieru .

a Una sola Tlerra. Bl culdado Y. conservaclon de un

pequefio planeta. (114). Como en sl caso del informe al

Club de Roma, la confliectivae situacidn del hombre de

finales del siglo XX constituye ol problema que el 1i-
bro analiza., " Log dos mundos del hombre, se afirma en
las plginas introdﬁctorias, la biosfera de su herencia

¥ la tecnosfera de su creacidn, se encuentran en dese.-

a partir del Informe .al Club de Roma, sobre la crisis
del hombre aectual, los problemas de crecimiento y el por-~
venir de la Humanidad.

113.— MEADOWS,D.H, y otros Op. cit. pp.40-~41.

v ———_ e r—

114 .~ Trabajo dirigido por René Dubds y coordlﬁado por
Birbara Ward, La edicién castellana fue publicada por

el Fondo de Cultura Fcondmica en el mismo afic de edicidn
del original inglés. e

En .este libro,unOSméétenta pensadg;éé-méén su opinidn,
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quilibrio y potencialmente en profunde donflidto.

A todo ello debe aifiadirse que el hombre se¢ encuentra en
el medic. Esta es la coyuntura de la historia en la cual
nog encontramos; la puerta del futuro ge abre hacis una
erisis mads violenta, més globed} méds inevitable y més
desconcertante que ninguna otra que haya conocido la
especie humana, y en la cual tomard forma decisiva

dentro del 1apsus.de vida de los nifics que ye nacieron.(¥7g
La contaminacidn atmosférica;s; los plagicidas; la contamie-
nacién de las aéuas; los desechoa; ei crecimiento urbano;
la disminucidén de las zonas agricolas; la poblacidn; la
presidén sobre los recurses; la energia... son temas que

el informe analiza no sdlo desde un punto de vista estric-

tamente cientifico, sind también a traves de sus aspec-

tos sociales, econdmicos y politicos.

Otro informe también publicade es 1972 es el presentado

por la Organizacidn Amigos de la Tierra a la Conferencila de

Estocolmo; S81lo una tierra (116), en el que se exponen
los problemas ecoldgicos més importantes gue la Humanidad

tiene planteados,

A finales de 197, se presenta elhéegundo informemalwdiﬁb

de Roma publicado com el titulo La Humanidad en la eneruci-

“115.- DUBOS,R./UARD, 8. O.. cit. pagina 43

116.~ AMIGOS DE LA TIERRA La Conferencia de Latocolms.S6lo
una tierra. Barcelona, Vicens Viges, 1972
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jada (117) . Como seflala Peccei, este informe refleja

la situacién:_

n,..de la Humanidad a mediados de los ancs setenta
y define claramente la alternativa: o se crea una
sociedad verdaderamente global, sobre bhases de soli~-
daridad y justicia, diversidad y unidad, interdepen-
dencia ¥y lo que hoy se denomina self-relience {contar
sobre todo consigo mismo), o nos encontraremos todos,
en el mejor de los casos, de frente a una desintegra-
cidn del sistema humano acompafada por catdgtrofes

regionales y al final, quizés, por una catédstrofe
globall

The State of the Planet, escrito en 1976 por el Presidente

del IFIAS (1f8j Alexander King, es otro interesante infor-
ms sobre la situacién de nuestro plansta. ¥l valor de este
trabajo, afirma el mismo autor, "reside egn el intento

de proporcionar una perspectiva general de la situacibn,

& la vez que permite emitir wun Juleio razonable respecto
de cada uno de los temas tratados, acentuando las inter-

conexiones que entre ellos pudieran existir, para llegar a

117 .~ MESAROVIC,M./PESTEL,E. La Humanidad en la Encrucija-
da. México, Fondo de Cultura Econémica. 1975 (El original
inglés se publicd en 1974).

118.- A partir de un encuentro de investigadores celebrado
en 1969 por inieiativa de la Fundacidn Nobe; se cred, en
1972, la International Federation Of Institutes for Advan-
ced Study (IFPIA8). Lsta institucidn, que cuenta con un
secretariado en la Casa Nobel de Estocolmo, reune a 21 ings
titutos especializades en diversas &reasg, con la finalida
de promover y llevar a cabocproyectos de investigaecidn so-
bre los mids graves problemas mundiales.

The State of the Planet se publicd en Londres,sn 1976, por

Phoebus Publishing. Bxiste una versidn espafiola de Grego-
rio Cantera con el titulo La situacibdn de nuestro Planeta,
publicado en 1978 por la editorial Taurus.
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obtener una visiégM&e“siﬁgééiémaéwi;;”ﬁééﬁos". El-éfﬁbleﬁa
de la superpoblacidn del planeta; la disminucién de los
recursos naturales; los residucs radioectivos; la conta-
minacidén; la uniformidad cultural...son algunos de los
problemas que King analiza en su obra. "La situacién -afir

ma- esta lejos de ser desesperada, pero el recuperar su

salud 3615'ééfénposible“'tras'lé“apiiéédiéﬁ‘dé varios reme<
dies y un cambio de farma de vida, especialmente mediante
el abandono del ritmo frenético del crecimiento por el

ereciniento.

A pesar de gue King no presente un progranma de que habria

que hacer para asegurar el futuro del hembro, ai que pro-

pone un plan de once puntos pars la supervivencia. Este

plan incluye medidas que se necesitan tomar 'para ssegurar
uns situacidn de sosgtenimiento, y poder dar, asi, un poco mis
de tiempo a nuestro mundo para degarrollar una estrategia
mis sepura y detallada®. En el plan se propone:

1e~ Informmcidn, espeeialmente entre las personas que hayan
que tomar decisiones, para llegar a una nmayor couprensidn
de laeg dificultades presentes ¥ los peligres potenciales

en todo el mundo. Esta informacién es sun mids necesaria
entre los paises democraticos donde las decisiones politi-
cas se han de adoptar con el apoyo ¥ comprensidn popularss.
2.~ Solidaridad mundial. o
3,- Hueva ordenacidn econdmica internacional,

Lo= Vigilancia mundial mediante la creacidn de instituciones
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internacionales que traten de asegurar el control de la gi-
tuacidn.
5.- Estrategias y politicas alternativas.

6,~ Reservas mundiales de alimentos

- 7.~ Poblacibn: el complejo problema que se deriva de la es-
trecha relacidén entre poblacidn, alimentos,y energia, de-~
beria incitar a fodos los paises al establecimienio de po-
liticas demograficas.
8.~ Establecimiento de politicas mundiales sobre energia y
naterias primas a largo plazo.
9.~ Revisién de las politicas nacionales orientadas hacia
el crecimiento econdmico a la luz de los peligros ecold-
gicos y de otros tipos.

10.- Desarme; con.la finalidad no gblo de preservar la paz
sino también de frenar el ﬁespilfarro de materias primas
Y energia.

11.~ Investigacidn sobre peligros ecoldbgicos, produccidn

de alimentos, salud etc.

En otofio de 1976 se publicd el llamado informe RIO, Rees-

tructuracidén del Orden Internacionaz (719) ; En 81 se

[

119.- Edicién en castellano publicada por el Féndo de Cultu-
ra Econdmica. Méxiecc, 1977. E1 informe fue coordinado por
Jan Tinberger, dirigido por Jan Van Ettinger y compilado por
Antony J. Dolman.,
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119.- Edicibdn en eastellano publicada por el Iéndo de Cultuy-
ra Beondmica. Méxice, 1977. EL informe.fue coordinado por
Jan Tinberger, dirigido por Jan Van Ettinger Yy compilado por
Antony J. Dolman. |
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necesgidad de instrumentar medidas que liberen al hombre

de un futuro aterredor.

También fue en 1980 cuando la Unidn Internacional para la
Congservacidn de la Naturaleza y los Recursos Humanocs (UICH)

presentd la Estrategia Mundial para la Conservacibn (121) ,

con la finalidad de contribuir al logro de un desarrollo
sostenido mediante la conservacidn de los recursos vivos.
Le estrategia explica la importancia de la conservacién
de los recursos para la supervivencia humana ¢ identifica
los problemas prioritarios. Estos son; reduceidén de las
tierras agricolas y de pastoreo; erosidn de los suelos y
degradacidn de las cuencas de captacidédn y de las vertientes
de los rion; dosertificacién; pérdida de los slstenas
vitales de las pesquerias; explotacién abusiva de los pe-
ces y de la fauna silvestre; extincidn de las especies;
subéspecies y variedades; deforestacidn; alteracibn del cli-
ma y contaminaccdn del aire; enfoque sectorial estrecho

de la conservacibn; falta de integracidn del desarrollo
¥ de la conservacidn; planeamiento ambiental inadecuado Yy
atribucibdn irrsecional de los recurses; legislacidn inadecua-
da o no aplicada; organizacidn mediocre; escasez de personal
capacitado; escasez de inltormacidn; falta de apoyo para

.

la conservacion; falta de un desarrollo rural bhasado en

la conservacidn., Finalmente, la estrategia propone una

121.~ UICH Estrategia Mundial para la Conservacidn. La Con-

servacidén de los recursos vives para el logro de un desarro-
llo sostenido. UICH/PHUMA/WNY, 1980,
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serie de medios para alcanzar sus fines.

muﬁh la Estratepgia Mundial,.. ée introduce el tema de la

EA en el epfigrafe titulado "Los puntos de apoyo de la con-
TP | N
servacion';

"En fin de cuentas habréd que transformar el compor-
tamiento de toda la sociedad en relacidén con la
biosfera, si se qulere alcanzar los objetivos de la
conservacidn., Se requiere una nueva ética en relacidn
con las plantas, los animales e incluso los seres hu-
manos, para que las sociedades puedan vivir en armo-~
nia con el mundo natural del cual dependen la supervi-
vencia y su bienestarn (122)

El-objetivo de-la-educacifn consiste pues en fomentar
comportanientos y actitudes cowmpatibels con esta nueva ética.
Se sefiala que "mientras los puebles no comprendan el por qué
de la conservacidn de los ecosistemas, no se dedicarédn a
dicha conservacidn", por lc que existe la necesidad de orga-
nizar campahas y programas de EA cuyos principales destina-~
tarios sean; legisladores y administradores; responsables
del desarrollo, la industria y el comercio y los sindicatos;
asociaciones profesionales y grupos con intereses particula=-
res; comunidades mis afectadas por los proyectos de conser-—
vacidn; escolares y estudiantes. Por lo que hace referencia
a2 los curriculos escolares se sefiala que en ecllos se deberia
incidir "tanto como parte integrante de oiras materias...

como en calidad de materia aparte®.

122.- UICN bstrategia... Op. cit.
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n el prefacio del libro de Aurelio Peccei publicado
también a inicios de nuestra década y titulado 100 Pages

pour l'avenir (1235 se afirma; "La Humanidad esta aboca-

da al desastre. Fs absolutamente preciso encontrar el ne-
dio de hacerla detenerse en tal camino, y de obligarla

a tomar otra direccidén’”. Segun Peccei lbs principales
factores negativos gque estan en la base de.la problemi~
tica mundial, y que se combinan para empujar a la Huma-
nidad por el éamino de la decadencla, pueden resumirse en
diez puntos: 1.~ Explesidn demogrifica; "los mids angus-—
tlosos entre todos esos problemas siguen siendo los re-
lacionados con 8l erecimiento frenético de la poblacidn®,
La superpoblacibn ;segﬁn el auntor- es un multiplicador

~ de todos los demds problemas y la causa de nuevos e
inmensos cOnflicﬁoé. 2.- Falta absoluta de planes y progra-
mas capaces de satisfacer las necesidades esenciales de
esta masa enorme de personas y de asegurarles una existen-
cia decorosa. 3.- ﬁevastacién y Qegradacidn de la biocafera
los principales sistemas biolégicos que constituyen el
sostén de la fida humana (las tierras cultivadas, los
pastizales, los bosques y la fauna ocednica) estan

sobreexplotados. 4.~ Crisis de la economia mundial; la re-

cesidn, el desorden monetario y financiero, la inflacidn,

el parc, el crecimiento salvaje, el consumo desbocado, el

123.- Edicidn castellana con el titulo Testimonio sobre el

futuro. Edit. Taurus. Madrid, 1981
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despilfarre de recursos y el subdesarrcllo son sintomas de

condiciones patolégicas preocupantes. 5.- Carrera de
&rmaméntos; los gastos militares aleanzan records espec-
ﬁaculares y los ingenios de destruccidén tienen capacida-
des cada dia mds terrorificas. 6.- Males sociales profun-
dos y descuidados; nuestra sociedad es pletdérica, materia-
lista y esta alimentada de egoismo, de injusticia ¥y de in-.
tolerancia. 7.- Desarrollo téenicc~cientifico andrquico; sl
progreso es considerado como una finalidad en si mismo y se
muestra indifereénte a las necesidades y prioridades de la
sociedad y a su capacidad de absorberlas. 8.- Instituciones
viejas y esclerotizadas; no han experimenta&o la misna
evolucidén que la vida en las naciones v en el globo.9,-
Confrontacidn este-oceste y fractura norte-sur. Resultan

una demostracidn de la inmadurez politica y psicoldgice

de los grandes grupos humanos y de sus gobernantes. En
tales condiciones el mundo es dificilmente gobernable.

10.- Carencia de liderazgo moral y politice. Los lideres

no se elevan por =ncima de su ideologia, de sus creen-

cias, de su mandato o de sus prerrogativas. Ninguno habla

en nombre del Hombre. (124)

Peccei,a pesar del catastrofismo de su andlisis, afirma

que las solucioﬁes "...aunque dificiles de concebir y duras
de realizar, existen efectivamente®, Desde luego, el presi-
dente del Club de Roma no podeec la llave migica que abra 1a

puertas a un futuro prometedor. Sin embargo, sefiala lo que

124.~ Vid PECCRI,A. Op. cit. pAginas 67-68
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&l considera imperativos politicos y culturales gue re-
sulta indispensable satisfacér para que la humanidad pueda
construir de manéra responsable su futuro. Estos impera-
tivbs, sefinlados a nivel muy general, pueden resumirse

en tres puntos: 1.- Poner en préctica_politicas y estra-
teglas que respondan a los interesss globales de la Huma-
nidad. 2.- Poner al mundo en condiciones de ser gobernado.
3.- Aprender a gobernar el mundo, lo gue presupohe el hecho
de aprender a gohérnarnos a nosotros mismos. En relacidn
al primero de stos puntos Peccei se lamenta de que las
relaciones polifiéas mundiales se encuentren excesivaments
condicionudas por la soherania nacional de cada esgtado.
Elio provoca una insolidaridad global, una falta de

que los problemas, y sus soluciones, son, sn la mayoria

de los casos, a nivel planetario. Peccei vislumbra que

las grandes Conferencias Mundiales de las Haciones

Unidas organizadas en la década de los setenta (125) pueden

125.~ Las principales conferencias mundiales de las Naciones
Unidas organizadas en la década de los setenta que se plan~
tearon prohlemus del medio humano son las siguientes; Con-
ferencias de las Naciones UNidas sobre el Entorno (1972):
Conferencia Mundial sobre la Poblacidn, Bucarest (1974);
Conferencia Mundial de la Alimentaciﬁn. Roma (1974); Se-
gunde Conferencia General de la UNIDO, Lima (1975); Confe-
rencia MUndial del Afic Internacional de la Mujer. México
(1975)3 Conferencia de las Haciones Unida. sobre log Fata-
blecinientos Humanos. Vancouver (1976); Conferencia Mundial
para la actuacidn contre el apartheid. Lagos {1977); Confe-
rencia lundial sobre la Desertizacidn, Nairobi {1977):
Conferencia Mundial para la lucha contra el racismo y la
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constituir el inicic de esta toma de conciencia global.
Por otra parte, y como segundo imperativo, Peccel selfiala
la necesgidad de assegurar la gobernabilidad del sistema
humano que, en los momentos presentes, esta blogueado

por las tensiones y desequilibrios entre paises.

En la lista de trabajos sobre la situscidn de la Humanidad
también hay que incluir los informes al Club de Ropa.
publicados entre 1976 y 1981 y a los cuales aun no he

hechoireferencia, me refiero a; Altre l'etd dello spreco

(1976); Nord-Sud: du défi au dialogus (1978); Energie;

le compte 4 rebours (1978); Aprender, horizonte sin limites

(1979); Tiers-Monde: Trois guarts du monde (1980); Road

Maps to the future (1980); Dialogue sur la richesse et le

bien-8tre (1981). (126)

deseriminacidén racial. Ginebras (1978); Conferencia de las
Naciones Unidas sobre la cooperacidn téecnica entre paises
en vias de desarrollo.Buenos Aires (1978); Conferencia de
las Naciones UNidas sobre la ciencia y la técnica sl ser-
vicio del desarrcllo., Viena (1979); Conferencia Mundial so-
bre la reforma agraria y el desarrollo rural. Roma (1979);
Conferencia mundial del decenio de las Naciones Unidas para
la mujer;igualdad, desarrollo y paz. Copenhague.(1980)

m{gg::mLas referencias bibliogrificas son; GABOR,D. ¥y otros
Ditre 1'etd dello spreco Milan, Mondadori,1976. TINBERGEN,
J. (Coordinador) Nord-Sud: du défi au dialopue Paris, Du-
nod 1978. DE MONTBRIAL,T. Fnergie: le compte & rebours
Paris, J.C. Lattrds, 1978. BOTKIN,J. y otros Aprender, hori
zonte sin limites Madrid, Santillana, 1979. GCUERNIER,M.
Tiers-Monde: Trois Quarts du Monde Paris. Dunod, 1980.
HAWRYLYSHYN,B., Road Maps to the Future QOxford. Pergamon
Press, 1980, GIARINI,O. Dialogue sur la richesse et le bien
8tre Paris, Fconomics, 1981,
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1.4.3.— Politicas y programas para hacer frente al deterioro-

ambiental

Los trabajos sefialados en pdginas anteriores ponen de

manifiesto los gravisimos problemas que la Humanidad

tiene planteados a finales del gigle XX; problenas deg . :
conocidos hasta ahora y de cuya solueidn depende la su- :

pervivencia del hombre.

En el arduo camino de toma de conciencia y bisqueda de al-

ternativas hay que sefislar las actuaciones de gobiernos y
otros organismos, tanio nacionales ecomo internacionales.Asi,
a partir de 1970, se han celebrado conferencias ¥y senina-
rios; se han promulgado legislaciones; se han constituido
grupos de trabajo; se han puesto en marcha progranas de

investigacidén... Todo ello en biisqueda de soluciones !

que se descubren dificiles.

Quizds la Conferencia mds importante de las celebradasg

en la década de los setenta sea la Conferencia de las

Naciones Unidas sobre el Medio Humano (Estocolmo, 1972).

Los 26 puntos de la Declaracidn de Estocolmo, elaborada

en esta Conferencia, se han convertido en la carta mag-
na de los derechos ecolbgicos de la humanidad. Recuérdese,
por otra parte, que en esta conferencia tiene su origen
el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambien-

te (Pnuma} y,también, el Prograna Internacional de Fduca-
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c¢ibn Ambiental Unesco-Pnuma. (%55)

En mayo de 1982, la comunidad nundial de Fstados, se
reune en Hairobi para conmemorar el décino aniversario
de la Conferencia de Kstocolmo. De ahi salio la Declara-

cién de Nairobi en la que se pide a los gobiernos y pue-

.blos que ".,..consoliden los progresos hasta ahora reali-
zados...expresa su profunda praocupacién por el estado
actual del medio ambiente mundial y reconoce la necesidad
urgente de intensificar los esfuerzos a nivel mundial,

regional y nacional para protegerlo y mejorarlo®

Le Comunidad Fcondmica Furopea (CEE) ha definido su poli-

tica sobre medio ambiente mediante la Declaracidn del
Consejo de las Comunidades FEuropeas del 22 de noviembre
de 1973 y Resolucidén del 17 de mayo de 1977. Estas dos
declaraciones constituyen el marco en el gque se encuadran
las actividades legislativas y las précticas administra-.
tivas comunitarias en materia de medib gmbiente. En el
transcurso de siete afios la CEE ha desarrollado esta

politica adoptando 58 textos legales; 15 relativos a la

127, - Vid. ®l Programa de las Haciones Unidas para el Hedic

Ambiente y su contribucién al desarrcllo de la educacidn y

capacitacion ambientales. Paris, Unesco, documento UNEP/
ENVED 9, 1977.
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contaminacidn de las apuasg; 10 a la contaminacidn atmosd-
rica; 7 a los residuos; 8 a la lucha contra el ruido y 4

a la proteceidén del medio, espacios y recursos naturales.

(128)

La QOrganizacidn para la Cooperacidn v el Desarrollo de

.Europa  (OCDE) coniocd, durante la década de los setenta,

dos conferencias de ministros del medio ambiente de los
paisés mienmbros de la organizacidn; la primera se cele-
bré en 1974 y la segunda en 1979, (129) La OCDE cuenta
¢on un comité del medio ambiente COﬁ gede en Paris que

examina los problemss relacionados con la proteccidn del

medio y realiza proyectos que desembocan en recomendacione:

gobre politieas sectoriales.

Por su partie, el Consejo de Europa cuenta, desde 1967,

con el concurso del Centro FEuropeo de Informacidn para

la Conservacidn de la Naturaleza. A partir de 1973

el Consejo de Buropa viene celebrandoc las Conferencias

Ministeriales Eufopeas sobre el Medic Ambiente; en 1973 en

Viena, en 1976 en Bruselas y en 1979 en Berna. '(Tjﬁj

128.~ Bn relacidén a la CREE y sus actuacicnes en relacidn a

nedio ambiente vease: GRAU,S. "Politiea y derecho comunita.
rio suropeo del medlo ambiente™ en Boletin Informativo del
Medio Ambients n®13; 1980, "La respuesta legislativa a los

programas de accidn de las comunidades europeas de medio

ambiente” rn Boletin Informativo del Medio Ambiente , n2918

1981, "Programa del Medio Ambiente de la Comunidad Furope:
para el quinquenio 1977-81" B,I.M,A. n9%2,

© 129.- vid. B.I.M.A, no 10, 1979,

130.- Como he sefialado en apartados anteriores, fue en la
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Otras iniciativas institucionales son la creacidn de

diversos organismos como, por ejemple, Consejeros

gubernamentales para los problemas del medio ambiente

de log Paises de la Comisidn Zconbmica para Furopa de

Naciones UMidas (CEPR)} (131) ; Consejo Internacional de

- Coordinacidn del Programa Hombre y Biosfera (MAB) (132);

Comité Nérdico de Estadistica del Medio Ambiente (133) ;

la Agencia Federsl del Medio de la Repiiblica Federal

de Alemanialﬁéljﬁiel Congejo para la Conservacidn de la

Naturaleza ,-en el Reino Unido 'f¥§§5; la Agencia de

Proteccidn del Medio Ambiente (EPA) de los EEUU..., ({5€Y

GConferencia de Viena donde se recomendd promover el desa~
rrello de programas de enseiianza sobre los problemas del
medio ambiente. Vid, RLILH.LA. n? 11, 1979, Haturopa,

n? 33, dedicado a la tercers conferencia.

131.- Organo subsidiario de la Comisién Econémica para
Europa de las Naciones UNidas, con sede en Ginebra. Vid,
"Organizacidn internacional del medio ambiente ¥y movimient
ecologista™ B.I.M.A. n216 (1980); "Informe sobre la reunid
de consejeros gubernamentales para los problemas del medio
ambiente de los paises de la CEPE" en B,I.M.A. nl17 (1981)
Vease igualmente los Boletines Informativos del Medio
Ambiente nimeros 12 de 1979 y 14 de 1980,

132.- Vid. MORAN,E. "Organizacidn institucional del medio
ambiente y movimiento ecologista™ Op. eit. 1 MAB es un
drgano subsidiario de la Unesco creado en 1974. Entre sus
fines figura el suministrar una base cientifica de infor-
macidn para una utilizacién y conservacidn mis racional
de los recursos de la hiosfera.

133.- Organismo creado en 1973 para vehiculau e intercam—
biar informacién sobre estadisticas ambientales de los Pai.
ses Nordicos.
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La toma de conciencia de la necesidad de respetar y
pronover un medio ambiente sanc y équilibrado se ha wmani-
festado también en las legislacioens de los paises desa-
rrollados. Asi aquellos Estados cuya carta magna es de
promulgacidn posterior a la eclosién de la problemdti-
ca ambient~l recbgen de manera explicita el derecho al

madie amblente. Iste es el caso de Grecia, (137) Portu-

gal (138) ¥ Ispana(139} . Otros Estados con constltuclon i
ya antigua han hecho modificaciones , como eg el caso
de Suiza ((140),0 recogen d¢ manera indirecta el derecho

a un medio equilibrado. Por lo gque se refiere a los

-154 - La n¢nnc1a F9d0r11 flel Medio fue creada en-i9{4 ¥

su nigidn consiste en intervenir en diversos campos del nme
dio; planificacidn; gestién sobre las aguas y residuos;
manteniniento de la calidad del aire etc. Este organismo
también se ocupa de la informacidn y educacidn ambiental.

135.~ The Nature G&nservancy Council es un organismo

official del gobierno que asesgora en materia de conservacid
es el responsable en todo el Reino Unido de la conserva-
eidn de la fauna y la flora y de los aspectos geoldgicos

y geoflsicos maAs importantes.

136.- La LPA se ecred en 1971

137.~ La actual constitucidén de Grecia entrd en vigor en
junio de 1975. En su articulo 24 desarrolla los derechos 3
deberes en relacién al medio ambiente.

138, Constitueidén promulgada en agosto de 1976, Ls el -

articulo €6 el que desarrolla los derechos a un medio equi

__librado.

13%9.~ La constitucidn espafiola es de 1778, ¥y los articu-
los referidos al medic ambiente son; 463 463 473 51 ¥y 43.

140.~ Suiza realizd en 1971 una modificacidn a su consti-
tueidn, concretamente el articulo 24.
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paises del Area socialista hay que seialar que la
mayoris.de ellos han introducide canbios en sus car-

tas constitucionales para referirse a la problemdtica am-
biental, Este es el caso de Hungria (1972); Polonia (1976):

Replblica DEmocritica Alemsna (1968); URSS (1977): Yugos-
lavia (1974).

Desde 1970 se ha desarrollado de manera vertiginosa el lla-

mado derecho ambiental, y la enumeracidn de legislaciones

que desde este afio se han promulgado ~adends de los cam-.
bios en las conétitucioens~ seria larguisima. Como dato
es suficiente saber gue en cuwatro afios la CER reeibid no-
tificacidn de més de dos mil leyes relacionadas con el

tema. (141)

141.- En relacidén a este tema vease; B.I.M.A. n@ 18,
1981, También pueden comsultarse las siguientes ohras:

DESPAX,Hichel Droit de 1'FEnvironnement Libraires Technique:

Paris, 1980; RODRIGUEZ RAMOS,L. Legislacidn sobre el medio

ambiente Civitas. Madrid 1979 (2 volumenes);
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1.5,- OBJETIVOS DE LA EDUCACION AMBIENTAL

La necesidad de tomar medidas frente al deterioro del medio
parece més gue evidente; las investigaciones y declaraciocnes
que he resefiade constituyen profundos andlisis cultupales
ante los cuales la edﬁcacién, como proceso n través del cual
las personas y los grupos sociales aprenden a desarrollar

sus actitudes, aptitudes ¥y conoeimientos, no puede permanecer
él margen. En egte capitulo trato de pérfilar los objetivos de
la EA, incluyendo en esta categoria aspectoq que van més

alla de la dptica conservac:onlqtas de] medio natural
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T.5.7.~ Introduceidn

En el capitulo anterior he resefiado algunos de los més
importantes an&lisla que, desde 1970, se han lleva-

do a cabo sobre el estado de la humanidad. A partir de

ellos se ha podido recabar informacién en relacidn a dos

puntos, antericrmente ya sefialados:

~ Una metas La proteccidn del medio

- Un campo; Los problemas ambienta-
les,

Puntos que proysctan una cuestidén fundamental; iCudles

son los problemas ambientales?.

Se tratas ahora de perfilar objetivos yy tamhién, siguiendo
la dinémica del sistema didAdctico/instructivo, contenidos.
Para ello el camino més indicado consiste en insistir

en el andlisis de una cuestién fundamental que, desde

luego, tampoco se agotard en este capitulo; iCuales son

los problemag ambientales? Cuestidn que se plantea

Mﬁaﬁéfejada' con otra; &Cudl es la extensién del condepto medio

ambiente?. Las respuestas a estos dos interrogantes
permitird desarrodlar un esquema téleoldgico mds expli-
cito ¥, consecuentemente, gsaber sobre qué situaciones

fundamentar la accidn educativa.

En la pagina siguiente esquematizo el proceso.
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Necesidades scociales

FUENTES DE LOS OBJETIVOS DE LA EFDUCACION AMBIENTAL

Alcance concepto medio ambien
Deterioro del medio ambiente te

Determinacidn problemas ambi-
entales.

I METAS DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Orientaciones

teleolbgicas.

Sistemsa escolar Sistemas de educacidn

J « 4’ informal.

Recuérdese que todo programa educacional esta dirigide por las
expectativas de cilertos resultados. Mediante la dinamicidad ins-
tructivo-educativa se pretende cambiar a los individucs en alguna
medida. La enumeracién de estos resultados se denomina objetivos
educacionales y constituyen "los componentes utopigantes de 1a
aceibén educativa" (GIMEHO SACRISTAN Tecoria de la ensefianza y desa-
rrollo del curriculoc Adit. Anaya, Madrid 19271)

Los objetivos o metas educacionales derivan, bAsicamente, del
andlisis de la cultura y la sociedad a las cuales debe servir el
prograna educacional, el cual se establece, precisamente, para pro-
porclonar a los individuos unos conocimientes, unas habilidades

Y unas aptitudes que se consideran necesarias para el mantenimien-
to de agquella cultura y aguella sociedad.

I
|
!
!
!
I
l
I
|
I
I
|
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1.5.2.~ Alcance del concepto "medio ambiente” y determinaciédn

de los llamados problemas ambientales.

Resulta evidente que el condepto de Educacidén Ambiental

e e e

permanece . estrechamente vinculado al concepto mismo de
medio ambiente; segln sea el significado que se conceda
a este término més o menos amplio serd el que correspon-

da a la EA,.

En las reuniones regionales que en el marco del Programa

Intérnacional de EA Unesco-Phuma se celsbraron entre

setiembre de 1976 y enero de 1977 y que culminaron en
la Conferencia de Thilisi {octubre de 1977) (142)- 8e |
estimd necesario aclarar la extensidn .del concepto
"medio ambiente™, y en todas ellas se aceptd la defini-

¢ién general derivada del Seminario de Belgrado (1975)

en el sentido de que esti integrado por las relaciones

- fundamentales que existen entrs el mundo natural y biofi-

sico y el munde artificial y sociopolitico.

Ya en los dehates preparatorics de la Conferencia de Fg-

tocolmo (1972) 1Llos paises menos desarrollados mostraron
no pocog recelos frente al ecologismo "estaticista" de
los paises ridos,'intuyendo que una politica ecolédgica
de 4mbito mundial podia ser utilizada para consagrar el

status quo entre paises ricos y paises pobres. Fn egte

142~ Vid Resumen de sintesis relativo a lag reuniones re-

gionales de expertos sobre BLducacidn Ambiental. Documento
Unesco/Enved 7, Paris 1977, 27 pp.
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sentido , el rebresentante parlamentgrio de Bfasii-en
las Naciones Unidas seflalaba que una politica ccolébgica
mundial requiere al propio tiempo un'compromiso;mundial
al desarrollo Y"que tenga en cuenta la relacidn existente
entre la preservacidn del medio ambiente y la urgente
necesiddd de acelerar el progreso socioecondmico de los
paises menos desarreolliados, a fin de 1ograrm'en_defini—

tiva que se atiendan simultaneamente ambos aspectos" (143) .

Tue asi como se aceptd que 1la expresidn medioc ambiente

habia de englobar no sélo las cuestiones estrictamente

ecoldricas sind también"problemas tales como el hambrs,

“da miseria e lan perconas ¥y da pus viviendan, In enlopr-
nedad, la :fallta de instalaciones ganitariass ete, Es

decir, todo aquelloc por Lo gque luchan los paises pobres."

Esta visidén multidisciplinar del medio ambiente no sdlo
respeonde a un consensus politico mds o menos conyuntural,
sind que representa una tendencia gue va imponiéndose

en las denomninadag Gienciaslﬂmbientales, en plural, o
Ciencia Ambiental, en singular. Asi, por ejemplo, en uno
de los manuales mAs famosos (ikiyfse-utilizan explicita

o implicitamente enunciados de las siguientes discipli-
nas; estadistica; teoria de los juegos; teoria de siste-
mas; cibernéticay fe:modinémiea: fisiea nuelear; biolo-

gias oceanografia; mineralogia; gendtica fisiologia; me-

143.- JOAO AUGUSTO DE ARAUJO Medio ambiente y desarrolloe:

¢l caso de lcs paises en vias de degarrolle. Citado por TA-
HMAMES,R. en Pcologfa y desarrolle Alianza, Madrid,1974. p.17

" 14h.- P. FHRLICH./A.EMRLICH Poblacidn, recursos, medio ambic

te Omega. Farcelona 1977
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dicina, economia, sociologie etc. ete. Parece claro
Que sl hay algo de novedose en el intento de estudiar
el funecionamiento de 1la naturaleza y la estrategia de
una especle muy particular llamada humana, egs el "con-

gsiderar el ambiente en =su conjunto”, no estableciendo

nuevos e infitiles compartimentos. (145)

En este mismo sentido se pronuncid la Conferencia de Thi-

lisi. Ya en su apertura el Director Adjunto del Pnuma,

-

Dr. Mostafa K. Tolba, sefialaba la evolucidén que con el

tiempo ha sufrido este concepto; limitado en un prinei-

pio _a sus aspectos fisico y bioclbgices, comprende ahora

también al medio social, econdmico vy tecnoldgico. El in-

tento de salvapuardar el medio ambiente -afirmaba el

Dr. Tolba- constituye pues una tarea multidimensional
que debe llevarse a cabo teniendo en cuenta les factores
socioecondmicos que dan origen a los problemas ambientn—
les. De acuerdo con este pensamiento en la Conferencia

de Tbilisi se sefiald;

"Aunque sea obvio gue los aspectos bioldgicos y £1-
sicos constituyen la base natural del medio hunmano,
las dimensiones soc¢ioculturales y econdmicas, y los
valores 8ticos, definen por su parte las orientacio-
nes y los instrumentos con que el hombre podri
comprender y utilizer mejor los recursos de la
naturaleza con objeto de satisfacer sus necesida-
des"

"La FA deberia considerar el medio ambiente en su
totalidad, es decir, en sus agpectos naturales y

145.- BONHFRFOUS,T. &¢F1 hombre o la naturaleza? Yondo de
Cultura Fcondmica. México, 1973
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creados por el hombre, tecnoldgicos y sociales
(econdmico, politico, téenico, histdrico, cultu-
ral, moral y estético} (146)
También se -hizo hincapié en la coincidencia entre pro-
blemas ambientales y problemas planteados por el desarro-
rro, con lo que toda politica racional del medio ambiente
entrafia &l reconocimiento de la interdependencia de las
sociedades humanas y la organizacidén de relaciones funda~

das en la igualdad, la soberania y el respeto mutuo. Al

mismo tiempd -se insiste- no es posible contrastar la

conservacidn del medio ambiente a la necesidad de desarro-
llo sino que, al contrario; "la conservacidn del medio
ambiente requiere el desarrollo como requisite previo,
éobre todo para hacer frente a las necesidades basicas

de la poblacidn mundial més pobre®,

Este enfoque multidimensional que emana de una tal con-
gsideracidn del medio ambiente se concretiza en la determi-

nacion de los problemas ambientales, que serdn los gue

constituyan el centro de las actividades de la FA.
Evi&éntemante, no existe una forma ﬁnica o defiﬁir ids

problemas ambientales. Una perspectiva que me parece Util,

e e P e e ———t

{Zé.— Vid. Declaracidén de la Conferencia Intergubernamenta

de Tbilisi sobre Fducacidén Ambiental. Puede tambiédn consul-
tarse en Informe final Documento FD/MD/L9, Unesco, Paris
1978, )
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L3

¥ que ha sido utilizadn en otros trabajos (147}, consis-
te en enfocarles desde diferentes Gpticas, teniendo muy
presente .que la interrelacidm y la interdependencia pre-

siden todos los procesos que ge pretenden nodelar.

Asi, en primer lugar, hay que hacer referencia al nivel

sociopelitico o socioccondmico que configura el marco
en el cual se establecen las relaciones entre el hombre

¥ el medio biofisico.

Fn el nivel sociopolitico dasbe contemplarse la situaeidn
novedosa en la historia de la humanidad; 1la capacidad

de autodestruccidng "Es forzosc constatar gue, a causa

de nuestro egoismo y deseo de dominaciébn, la violencia,
la guerra, el temor, 1z intolerancia, la mwiseria ¥ 1la
muerte, estdn hoy mis qun nunca presentes en el nundo"(148).

In este sentido, considero gque = FRducacién para la Pag

y.Bdhéacidn Anbiental coustituygn las dos caras de una

nisma monedz. (149)

T eee—— e am = e e e e ek e e — . ' e

147.~ Vehgé, por ejenplo,el documento Principales problemas

ambientales de¢ la sociedad sctual, Documento Unep/Fnved.

nimnero 8, Unesco, Paris 1977. Fste doeumento fue elabora—
de para su ntilizscidédn en la Conférencia de Thilisi.
148.= “0HTANDOY, ¥dmée Fducacidn para la comprendidn intepr-

nacional, la paz y los derechos humanos Documentaceidn e

Informacidn Pedagdgicas, 170 226, 1983, Unesco-BIE, Paris,
Ginebra, 19832,
149.~- Educezcidn Ambiental y Fducacidn para la Paz,:incom-

prensiblemcnte, se viennn presontandeo comoe dog realidades
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En el marco del nivel gociopolitico y/o sceciocultural

ge puede, en primer lugsr, analizar las consoccuencins

separadas , cuando me parece evidente que lo fGnico ‘que

las diferencia es el acento que ponen evn unos u otros
problemas del hombre. Asi,6 la Educacidn para la Paz se
ha venido centrando en tres temas bidsicos; La comprension

del préjimo y valoracidén de las distintas culturas; Los

derechos humanos y el desarne.

En relacién a la Educacidn para la Paz existe una extensa _
bibliografia de la cual sélo resefio las qbras que considero
bésicas; MONTANDON,E. RBducacidn para la ¢omprensidn inter-

nacional, la paz v los derechos humanos, obra que comenta

unos trescientos titulos sobre el tema y que, ademis, re-
coge la ?ecomendaclon sobre Rducaecidn para la compren31on,

la cooperacién ¥ la Paz Internacionales y la educacidn

relativa a los derechos humanos y libertades fundamentalas,
hecha por la Unesco en su 182 reunién {1974); Parte del

documento final del Conpgreso Interndcional sobre la ense—

flanza de los Derechos Humanos, celebrado en Viena en 1978;

Parte del informe y dvcumento final degl . Congreso Mundial

de Bducacidn para el Desarms, celebrado en Paris en 1980,
WULF,C (Compilador) Handbogk on Peace Education EAit, In-
ternational Peace Research Association. Oslo, 1974. LEDE--

RACH,J.P. FDucar para la paz Fontamara, Barcelons 1984.
PESCADOR OSUNA,J.A. Educacidén para la paz: lineamientos
generales para la redifinicibn de la educacidn baAsica.

Unesco, Oficina Regional, Santiago, Chile, 19871, GRASA,

R. "Educar para la paz; una tarea posible y urgente" en
Cuasdernos de Pedagogfa, n® 112, abril de 1984 . VIDAL, 1.

Documentacidn de una Pedagogia de la no violencia Harfil,

Alicante, 1971 VARIOS Nducation a la paix. Universitd

de Paix, Jluy, 1982, SMITYH,D.C. "Fstudio de log conflictos
y educacidn para la paz" en Perspectivas Vol. T¥, nen (1979}
En este nlnero de Perspectivas se recogen otros interesantes
trabojos sobre el tema; CLASSEN~-BAURR,I. "Eduecncidn para,
la comprension internacional®; HARGOGSY,JS. "Ta pags y la

conprenzibn  internacional an la formacibdn de lon aduen -

ey et
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perniciosas que se han detectado de la relacidn hombre

neédio biofisico. Bstas consecuencias pueden esquemati-

zarse ¢ ordenarse entorno a dos categorias; deterioro

de los recursos y contaminacidn y perturbacidn del

medic bilofisico.

Deterioro de los recursos: implica la reduccidén de su

cantidad y/o calidad. Fn este apartado cabe sefialar:

Lios problemas de los sistemas agricolas; pérdida

de suelos debido 2 erosidn, salinizaciédn,

urbanizaeidn ete.

- Destruccidn de la cubierta vegetal. Los bosques
estan esiendo devastadoes de forma incontrolada.

- Mengua de las apuas de buena ecalidad.

-~ Reduceidn acelerada de la diversidad genética,

- Reduceidn calidad atmdsfera.

- Agotamiento de recursos minerales, incluidos

los combustibles fédsiles.

En cuanto a la contaminacidén y perturbacidén del medio
biofisico: La contaminacidén biolégica que se produce
mnediante 1a difusién de enfermedades'y/o plagas. La
contaminacidn quimica, por otra parte, ha suscitado en
los ltimos afios una gran preocupacién; los medios de
esta contaminacién.pueden ser el agua dulce o salada;

el aire; la tierra y los alimentoa; y puede tener su

origen en mﬁltipleé fuentes; la industria, la agricultura,

formas de transporte; produccidn y consumo de energia
ete. liay gue sefdalar, ademis, otros tipos de contamina-
eidn, por ejemplo la térmica ¥ la schstica, v formas

de perturbacidn del medio como la fealdad mnterial del
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medio transformado por el hombre.

FAZ

EDUCACION PARA L2

Nivel de la estructura sociopolitica: Comprensién

mm
[o

j¢3]
. . c . yt

Nivel relacidén estructura sociopolitica con
eatructuras biofisicas biosfera. -
| N
- . & . - | L.
Detericro ¥y contaminacidn recursos: sistemas vitales b
i
amenazados; sistemas agricolas) hosquesy sistema de los o
cuerpos de agua continentales, Reduccidn diversidad genéd- [
<
tica. Reduccidn:calidad atmbsfera: Agotamiento recursos g,
minerales. S
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Todos los efectos de la actividad humana sobre la bios—

fera puede enfocargé: a partir de una escala .geogrdfica.

Asi se pueden determinar la jerarquia de los problonas

"ambientales desde el plano mundial al local, Este aspec-

to es especilalmente importante :para la EA en tanto conviene
que la percepcidn de los problemas recorra esta escalsa

geografica.

Le_gscala cronoldgica es otro punto a partir del cual

analizar los problemas ambientales. Efectivamente; muchos
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de éstos pueden tener un inmpacto que no se¢ pereciba de

modo inmediato.

Otra perspectiva o nivel de andlisis de la problemdtica

ambiental consiste en enfoearla a partir de los dife-

rentes sistemas socioecondmicos., Log problemas ambientales

existen en sociedades y paises que estén en todas las

fases deddesarrollo econdmico ¥y con tode tipo de orienta-
eiones politicas. Sin embargo, se presentan de forma
bastante diferente en los paises en desarrollo y en los
desarrollados.

Los paises en desarrollo tienen dos tipos de problemas
ambientales; los que se deben al subdesarrollo y los

que deben gurgiv durante el Geearrollo, Condlielones dafteien
tes de log asentanientos humanos; pérdida de productividad
provocada vor snfermedadss y malnutrieidn; vnlnerabilidad

a las calanidades naturales; la destruccidn de los bos-
ques y la pérdida de suelos son esencialmente problemas
derivados de un desarrollo modesto y, a la vez, contribuye
al empobrecimiento de la poblacidn. En este sentido cobra

todo su signiricado la frase "la pobreza es la contaminacidn

Los paises industrializados también se enfrentan con proble-
mas ambientales especificos; contaminacibdn industriél;
problemas sociales y culturales derivados de la vida

de las grandes urhes; pobreza exirema de reducidos nlclcos

sociales; inadapbacibn socidliete.

Con todo ello €l esquena en el que

revregentancs grificamente :la forma de cncararse a los
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1.6.- OPERATIVIZACION DE I,A EDUCACION AMBIENTAL

Creo que, al menos, habré ayudado al lector a emtender

el porqué de la Educacién Ambiental, ¥y , tambidn, a
clarificar ‘cuales-soni.sus objetivos. Raﬁﬁiendo de esta
suposicidn, en este capitulo me centraré en ol andlisis
“de estrateglas para que la Educacidén Ambiental pase dek
campo tedérico/conceptual al de la préxils. &Como actuar
para conseguir los objetivos de la FA? BEsta es la cuestidn

fundamental que intentaré responder en el Ebdrt&do que

ahora inicio.
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1.6.1.- Introduceidn

Sefialaba gue el aleance de laulA dependia, bisicamente,

del sentido que tomase el concepto "medio amblente!. Segui
damente se ha visto como,en su configuracién, se coincide
en considerar tanto los aspectos filsico-naturales como los

sociales y politicos.

Entre las estrategias para establecer una relacidn mis equi-
librada entre el hombre y su medio, la Educacidn es con-~
siderada como uno de los instrumentos privilegiados, sien-
do su finalidad establecer una nueva ética con la cual
reorientar 1a mencionada relacifn. A partir de este punto,
81 problema que se plantea es el de definir estrategias que

posibiliten conseguir los objetivos de la EA.

Una primera cuestidn consiste en determinar que sistemas
educativos o, mejor aun, que subsistemas del sistema educa-
tivo, ofrecen mayores posibilidades de incardinar corrscia-
mente la relacién educativa perseguida. Bvaluadas estas
posibilidades el siguiente eslabon consiste en disefiar
programas para estos diversos sistemas. En la pdgina siguien-

te he esquemnatizado el proceso.

Me centraré, casi exclusivamente, éen él_sistema escolar,
Fista eleceidn no es gratuita; por una parte la escusla
sigue siendo un medio educativo privileglade y, por otra,
como defenderé posteriormente, erec que la ¥A puede actuar

de generador de cambio en nuchos aspeectos de la educacidn

eseolar,



O L B I R T N ittty b

0440

Hecegidades socinles

FUENTES DE 1.0S OBJEYIVOS DE LA EDUCACION AMBIENTAT,

Detericro del medio ambiente

=

Alcance concepto medio ambien-

te.
Determinacidén problemas am-

bientales.

METAS DE LA EDUCACION

AMBIENTAR -

Orientaciones teleoldgicas

Sistema escolar (‘ ) Sistemas edu. infor-
i Iﬂal.
Bstrueturar nuevas experiencias de aprendizaje

Experiencias estan deter-

Experdencias afectadas por

minadas por orientaciones
teleoldgicas de la FA

recursos centro; formacidn
profesores; elec,

necesgidades, ete,
ol

Experiencias organizadas al-
rededor de}materias; proble-

r -
mas; areas de conocimiento:

DN .

Experiencias ordenadas me-

diante contenidos que de-

ben seleccionarse y orde-

narse..

i

Experiencias operativizadas
mediants téenicas, métodos,
medios diddcticos etc,

A

de aprendiznje sunceptibles de ncercarnos a los objetivos pr oL -
tos. Para ello hay que tencr cn cuenta todos los clementos gue -

partir de las metas de la KA, hay que estructurar experiencias

tervienen en la planificacibdn de sistemnas diddctico-instructivos.

e PN S WRENEN Ml e SR — —
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1.6.2.~ La Educacidn Ambiental y los sistemas escolares

Si se acepta la conveniencia o la necesidad de utilizar el
medio escolar para lograr los objetivos de la KA, se plantea
el problema de c¢dmo introducir en el curriculo aquellas
experiencias de aprendiszaje susceptiblés de modificar com~
portamientos, actitudes y habilidadgs respecto a la problemé;
tica amhiental. Diversas son lag alternativas posiﬁlea'aunque,_
quizds, pueden resumirse en dos; 1.- Introducir en el curri-
culo una nueva disciplina o grupo de diseciplinas.

2.~ Introducir una "dimen-
sién ambientalista” en algunas de las actividades del curri-

culum ya existente.

Lstas dos posibles estrategias; la opeidn que se haga por
unsz u otra, depende, bdsicamente, de dos variables;

1.~ El1 concepto de medio
ambiente y de problemdtica ambiental del que se parta. La
concepclidn que se utilice.puede condicionar la estrategia
de introduccidn curricular. |

2.~ El modelo de organizacidn

curricular en el cual pretenden incardinarse las nuevas ex—

periencias de aprendizaje,

Si se identifica nedio ambiente con medio fisico/hioldgico
-prevalece una orientacidn naturalista; con ello la FA suele
limitarse al comociniento de los ecosistemas en general y
del loeal en particular. Fn este caso la estratogia wmis

sencilla consiste en introducir una nueva disciplina -general
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"mente la Ecologia—, que se va complicando y eanrigueciendo

a medida que se ascliende por los diversos niveles del sistew
ma educativo. $i, por el contrario, se parte de un concepto
de medio ambiente y de problemdtica ambiental que abarque
tanto aspectos fisico/naturales como soclales/politicos, la -
alternativa més indicada consiste en infundir a las discipli-
nas un sesgo amhientalists" que intentare definir posterior-

mente a partir del concepto "estilo ambeintal de vducacidn™,

Récuérdese que la maperé nds clésica de organizar el curri-
culum ha sido la utilizacién del medelo de materias cuya
esenclia consiste en "seruir una lépica de la diseiplina:
pertinente, es decir, que tanto el contenido como las expe-
riencias de aprendizajé correspondientes para adguirirlos
sean divididos y orientados por la légica de los campos
respectivos de la.materia® (150). Ho cabe duda de que este
modelo, que domina en la enseflanza secundaria y superior, fa-
vorece la introduccién de la FA en tanto nueva disciplina

y/o utilizando una materia ya consolidada.

Ho poéos intentos se hdn hecho para superar la compartiments-~
cidn y la atomizacidn del curriculo propio del modelo de or-
ganizacidn por materias, especialmente en los programas de
educacidon bdsica. Entre los intentos para lograr una mayor
integracidn Hilda Tabha sistematiza los siguientes modelos;

~ curriculum organizado alrededor de una serie de grandes

temas generales. ; - curriculum basado en los procesos socia-

150.~ TABA,Hilda Blaboracidn del curriculum Troquel. Buenos
Aires. 1977 (tercera edicidén) FE1 original en inglés es de 1662,
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les y las funciones vitales; - Curriculum activo y experi

mentak. (151)

Todos estos modelos condiecionan la introduccidn de las

actividades/experiencias de aprendizaje orientadas a

los objetivos de la FA.

Relacionando los factores condicionantes a los que he heche

referencia y el modelo de orggnizacidén curricular existen-

te se obtienen los posibles epritérios de organizacidn

para introducir précticas de A en los programas educativos

escolares. Estas posibilidades pueden representarse mediante

el sipguiente esqguema:

| o -

Alcance del concepto Modele de organizn Criterios de or

medio ambiente cidn curricular ganizacidn y/o ir

exlstente. troduececidn EA
L

1.~ Orientacibn fisgi- 3.- Organizado por | 1/3 Hueva disci-
co/naturalista. materias. plina.

2.- Orientacibdn multi Lo~ Integrado mes" .| 2/3 Grupe disci-
factorial y/o di- diante uno u plinas,
mensional del me- otro medele.

dio y sus problew:
mnas.

1/4 Enfoque ecolf
giceo,

2/% Infoque ame -
bientalista
multidiseipli
nar,

151.- TABA,H. Op. eit. La autora sefiala también el 1lamado
"ecurriculo integral™, concepto que abarca toda una serie de mo-
delos gue no necesariamente rompen la organizac¢ién por materias.
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e ————— .

1.6.3.~ El enfoque ambientalista wmultidisciplinar: la Hdu-

cacibén Ambiental en tanto estilo de educacidn,

Originariamente, con la palabra estilo se designaba el pun-
z6n con el cual escribian los antiguos en tablas enceradas.
Posteriormente se generalizd este significado ¥y en la actua-
lidad hace referencia a la manera como una persona 0 grupo
de personas se degenvuelven en diversos'campos y/o situacio-
nes. Este concepto se introdujo en la terminologia pedagd-
gica pudiéndose definir , de forma muy genédrica, tal como
1o ha hecho Erich‘Weber:

"Fatile de educacidn son unas posidilidades precisas,
relativamente unitarias por su contenido, de compor-
tamiento pedapdpico, que cabe caracterizar mediante
unos couwplejos tipicos de pricticas educativas “~(152)

De los estilos de educacidén -afirma Weber- puede hablarse

en dos sentidos; - Como estilo individual; con lo que se de-
signa el cufio unitario ¥ proplo de las actuaciones pedagd-
gicas de una personalidad educadora. - Come estilo de grupo;
con lo.gque ge designan unas posibles formas biAgicas de ac~
tuacidn pedagdgica propias de un grupo pegueno (familiasg,
escuelas, grupos juveniles etc.) o grande (époea, pueblo,

sistemas generales de fornacidn etfe.)

Yue &duard Spranger el iniciader del estudio de los estilos

educacionales con su articulo Grundstile Der Frziehung (153).

152.~ WEB¥ERy 5, Estilos de educacidn.danual pars estudiantes

de Pedagogia Herder. Darcelonaz 1¢76. El original en alemln a8
de 1972,

153.~ Publicado en 1955 en su obra Padagogische Persgspektiven

Hay versibn castellana con el titulo Espiritu de la EDucaciébn
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En este trabajo, completado con otra aportacion publicadsa
en 1962 (154) , Spranger elabora una sistemitica de cardcter

idealista formada por cuatro pares de estilos (155).

Ko todos los intentos de estudiar los estilos educativos
han conocido &l mismo enfoque. Ademds de las construcciones
de "tipo ideal", cuyo modelo paradigmético lo encontramos
en Spranger, la Pedagegia cuenta con otras interesantes
apertaciones hechas-desde la Antropologia, la Sceioclo-
gia, la Psicologia y la DidActiea. Quizés sean los tra-
bajos desarrollados desde esta Qltima disciplina los

que mejor se adaptan a mi interés y los que, creo, pueden

proporcionar mejores instrumentos de interpretacidn y

proyeccibén de la TR,

Hay que precisar gue sl término "Estileo de Bducacidn® in-
cluye la categoria "Eastilo de ensefianza", aplicAndose este
Gltimo sobre todo en el terreno escolar, tratendo primor-
dialmente de la organizacidn y reglamentacién de unos pro-

cesos de aprendizaje sistematizados y métodicos.

Furopea. Fdit. Xapelusz. B. Rires 1961.

154.- Dag Gosety der unrewellten Hebenswirkunzen in der Frzie-

hung, 1962, Citado por TUSQURTS,J. Prdetica de 1a Fducacidn
Hagisterio Tapniiol, Madrid, 1972. 8obre los estilos de Sprange
vease tambidn VERER Op. cit. pp.63-93

155.~ Para Spanger los estilos de educacidn son construcciones
mentales, "casos puros" que no se fdan en la realidad sino que
poseen el cardcter de tipos ideales. Son también intuitivos

¥ sirven Gnicamente a necegidades netodoldépicas., “Fatilos fun-
damentales de %ducacién -afirma Spranger- osipnificn otra conn
que log movinmientos y orienlacioens educacionales histdricarn..

Estilos de Fducncidn son posibilidades de realizacidn cducativy
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La tradicidn investigadora de la Pedagogia en el campo de

los estilos de instruceidn es realmente dilatada y, gene-
ralmente, se ha fundamentade en estudios empiricos experimen-
tales, para demostrar la relacidn existente entre diversag
formas de conducir la ensefianza y el comportamientoﬁrendi
miento de los alumnog. En vodo caso,las diferenciasg estilis-
ticas se han analizado en relacldén a las opciones que se
toman en diversas dimensiones relevantes de la relaciédn
didéactica; el problema radica en determinar gue dimensiones
deben tomarse en consideracidén para diferenciar estilos.

El profesor Gimeno Sacristdn, analizando los modelos de Belth

r?ééi”afirma:

"La toma de posicidn ante aspectos psicoldgicos
(capacidades del alumno, modo de aprender, papel

que desenpefia el aprendizaje, etc.), aspesctos di-
dicticor (modo de transmitirse, valor de unsn secuen=—
cia de contenido dada, métodos activos ete.) y ante
aspectos referentes a la identidad y valor del cono-
ciniento ({conccer como recordar, conccer como aglig-.-
nar significado, valor del contenido con la reali-
dad, o valor del conocimiento simbélico) son los
deterninantes para configurar el estilo pedagégico
que Beolth 1llama modelo de educacidén... Se trata de

la tomz de posicidn ante dimensiones relevantes de
los aspectos componentes . El concepto de sujeto, de
aprendizaje, 'de los medios de comunicacidn pedagdgi-
ca y la postura ante el conocimiento y su origen
serian los elementos entorno a les que los estilos
educativos se diferencian" (157}

. las cusles , en principio, se nos ofrecen en cualquier
fuoeal Los estilos de Spranger estan formados por cuatro pares
el prisero opouns el estilo rmundanc al aislante; el sesundo
el libre al coercitivo; el tercero la educacidn prematura a
la educacidn genédtica, y el cuarto el estilo uniformista al
individualizante.
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1.6.3.1.- Caracteristicas del Fstilo Ambiental de Educacidn.

Se trata de delimitar las opciones que ante las alter-
nativas planteadas por les diversos elementos del sis-

tema didéctico-instructivo escolar mejor definen la

forma de actuar ‘Tambientalmente"; ésto es, de acuerdo

con un estilo que definimos de "ambiental"., En mi opinidn,

estas opciones pueden organizarse entorno a cuatro erite-

rios bésicos; intergracibén; significacibn; experimentacidn :

resolucidén de problemas.

Muchos de los principios gque se han sefialado pars la EA siran
)i P G b

en torne al criferio que Aefino como de integracidn. Las

réferencias a enfoques globales, a la interdisciplinariedad,
a la totalidad y no a las partes, son conceptos bdsicos

para orientar las précticas de FA. Este criteric afecta

a distintos elementos del sistema diddctico; asi en rela-
cidn a las metas que se persiguen, el comprender la naturale-
Ea compleja e interrelacional del medio; comprender las
interrelaciones entre el hombre ¥y el medio bicfisico

es uno de los ohjetivos de la ¥A y asi se ha definido

en la practica totalidad de plataformas -conferencias,

156.- DRLTILIG, La educacidn como disciplina cient{fiesa 1

Ateneo.Buenos Alres. 1971 (Original en ingléds de 1965)
157.~ GIMFIG SACRISTAY Op. cit. ndgina 102
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progranag, ¢studles etc.- desde las que se ha desarrollado
la EA. S8le conmo ejenplo, se puede recordar 1o Gue se

dijo en Thilisi o en Wevada;

"Propésito fundamental de la Bducacidn Ambiental es
también mostrar con toda claridad las interdependencias
econdmicas, politicas y ecoldgicas del mundo moderno,
en el que las decigsiones y cbmportamientos de los
diversos paises pueden tener consecuencias de alcan-
ce internacional" (158) '

"Un objetivo fundamental de la Fducacidn Ambiental es
lograr que los individuos y las colectividades compren-—
dan la natutraleza conmpleja del medio ambiente natural
¥ c¢reado por el hombre, resultante de la interaccidn
de sus aspectos bioldgicos, fisicos, sociales, econd-

micos y culturales“. (159)

"La Fducacidn Ambiental es ¢l procesec que consiste en
reconocer valores y aclarar conceptos con ohjeto de
fomentar las aptitudes y actitudesz necesarias para
comprender las interrrelaciones entre el hombre, su
cultura y sn medio biofisico..."-(160)

Bl criterio de integracidén también se ha aplicado a 1a

= e . . ” 1 . M - -
organizacion y seleccidn ide experiencias de aprendizaje.
Veanse sind estas dos afirmaciones;

"La Fducacidén Ambiental deberia aplicar un enfoque
interdisciplinario, aprovechando el contenido espe-~

”%58;;_Recomendacién nilmero 1 de la Conferenciz de Thilisi.
Veasd; Conferencia Intergubernamental sobre Educacidn Ambien-
tal. Informe final. OP. cit.

159, .- Ibidem.
160.~ Definicidn dada por 1a Comisidn de Fducacidn de la UICH.
vid. Reunidn internacional de trabajo sobre FA en los planes
de estudios escolares. TucH. Op. eit.
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cirfico de cada disciplina de modo que se adquiera
una perspectiva glebal y equilibrada® (161)

"La Educacidén Ambiental es el resultade de una reo-
rientacidén y articulacidn de las diversas disci-
plinas y experiencias educativas que facilita la
percepcién integrada del medio ambiente, haclendo
posible una accidn mas racional y capasz de responder a

P ——

las necesidades sociaies" (162)
Fn este mismo sentido se habfan manifestado los asistentes
a log seminarios de Bristol, Lishoa ¥ Guntersteinweg, orga-
nizados por el Consejo de Furopa y analizados en capitulos
anteriores. Asi en el Seminario Internacional sobre EA en un

marce egstrictamente urbano (Bristol) se sefald:

1L 8dueation relative A 1'envirounement ne conagtitue
pas une nouvelle matidre d'enseignement mais passe par
une démarche pédagogique interdisciplinaire qui per-
mette d'abortir 4 un comportement conscient et
responsable vis-d-vis de llenvironnement (163)

Casi con idénticas palabras, dos afios antes en Holanda, los
participantes en el Seminario Internacional sobre A en un
marcc rural y urbano se habian referido a este mismo
aspecto:
"Wotent nue l'éducation mésolegique constitue une
approche plutét qu' une discipline scolaire sépa-
rée, ce qui a plusieurs conséquences, par exemple:

a) La majorité des disciplines enseignées 4 1'école
peuvent &tre utilisées comme point de départ pour

161.~ Recomendacién niimero 2 de Thilisi. Vid. Conferencia

intergsubernamental.., Op. cit.

162.~ Recomendacidn nimeroc 1 de Thilisi. Vid, Op. cit.
163. - Resolicidn numero tres del Sérinaire International sur

1'Fduettion Jlésolopique dans un cadre strictement urbain,

Informe final publicado por el Consejo de Kuropa en 1977
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atteindre les objectifs de 1'éducation mnésologi-
gue.
b) On peut avoir le recours pour L'édnecation

mésologique 4  des équipements et méthodes spéeianux,..h

(164)

Otro criterio gue considero fundamental en el desarrollo

de estrategias de FA es el de significacidn. Conseguir que el

educando ge sensibilice y se preocupe por la situacidn del
medioc constituye una finalidad de la EA; sin embargo, para
aleanzar esia meta es necesarioc actuar en wn marco en el

que el individuo perciba facilmente que &1 mismo forma

parte del sistema,y que sug actuaciones inciden en los res-
tantes elementos. La consideracidén del eriterio de significa-
¢idn afecta, especimlmente, a la seleccidn de contenidoas,y
ello ha sido puesto de manifiesto en no pocas ocasiones:

"La situacidn ambiental que aea objeto de estudio debhe
tener una significacién, y por lo menos una cierta
realidad para el alumno. Js decir, &ate debe eastar en
condiciones de relaclionar su ceaso peraconal con las

congecunncias de las variantes que son tnn inportanters

como parte de la ensefanza® (165)

164.- Conclusidn nlimero cuatro. Vid. Séminaire international

sur 1'éducation mésologique dans un cadre rural et urbain Cor

sejo de Furopa. Strasbourg, 1975

165.~ FENSHAN,P.J. "De Estocolme s Thilisi: la evolueidn de 1t

8
Educacidn Arbiental® en Perspectiv&s Vol, VIIT, n® 4, 1978
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"La Educacidn Ambiental deberiaz suscitar una vincula-
¢idén mas estrecha entre los procesos educabivos ¥ la
realidad, estructurando sus actividades en torno de
los problemas del medio ambiente que se plantean a
comunidades concretas® (166)

"La seleccidn de experiencias de aprendizaje se realizari,

pues, teniendo en cuenta las caracteristicas del entorno:

"Para que los planes de educacidn de cardecter formal
tengan un mayor cardcter ambiental, serd preciso que
aunente considerablemente el grado en el cual los
responsables actuales de estos planes de estudio
permita que el entorno real de sus alumnos deter-

nine los temag de ese plan a realizar". (167)

Observese como tawrbién rn 1a Conf{erencia dc Thilisi se tuvo

bien presente este principio:

"...(recomiendan) que las autoridades responsables

apoyen el desarrolleo de los planes de estudio en fun-
¢ién de situaciones especiales como =son las que preva-
lecen en las zonas urbanas, las zonas rurales y las
zonas de Iimportante relieve histdrico y cultural, asi
come en funcidn de determinados grupos como son los
campesinos, los trabajadores de la industria y los
padres" (168)

Esta incidencia del criterioc de significacibén en la seleccidn
de contenidos, plantes 1la necesidad de un nuevo enfogue en la

elanhoracidn ‘e medios Adiddcticos., (169)

- 166.- Rucomendacidn nlmero 1 de Thilisi
167.- FEESHAM Op. cit. |
758f— Recomendacidn n? 24 de Thilisi.
169.- Asi o Thilisi se sefald: "(se recomienda) preparar li-

bros de consulta de Ambito rezional para la FA a fin de fomen-

tar y facilitar el desarrollo de material diddctico adaptado a

cada localidad" (recomendacidn n¢ 26)
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El criterio de significacidn, que como he sefialado afecta
especialmente a la seleccidn de contenidos, se asocia con
otro que repercute miAs directamente en los aspectos meto-
dolégicos ¥ que, c¢reo, se puede definir como criterio de

experimentacidn, queriendo significar con este término no tan-

to la aplicacidn del nétodo experimental -repeticién de un
fendmeno en condiciones controladas- como la necesidad de
una instruccidn baéada en la experiencia ¥y en la explora-
cidn del ambiente, actividades que, comro se ha visto, seran
pesibles en tanto se parta de unos cbntenidos curriculares
basados en el criterio de significacidn.

Tn relacidn a este criterio se ha seftalado:

"La escuela, por ejemplo,....debe estar situada

en el corazbén mismo de la localidad para que los
alunnos encuentren condiciones propicias para todo
tipe de investigaciones, experimentos y contactos,
inprescindibles pra toda Educacidén -Ambiental™ (170

"L1édueation a 1lenvironnement s'eppuira sur une dé.
couverte concréte du milieu...Flle suppose une ex
ploration dans le milieu environment de 1'&1ldve o
de 1'établissement (le quartier, la couwmune, le
canton, une enterprise industrielle ou agricole),
rain, elle pourva Gtre  compléhay offiecaconent

par 1a dédcouverte d'un milieu Adiifrrérenty (171}

Hhu point de wvue pédagopique, celles-ci supposent
que 1'on applique # toutes les disciplines seculai.
res le principe bien connu; "c'est en forgeant qu
lilon devient forgeron™; autrement dit, il faut

favoriser l'expérience directe de lLteunvironnement,

170.~ La Rducacidén Ambiental. Las grandes orientaciones de

la Conferencia de Thilisi. Unesco, Paris, 1980. Padgina 29

171.~ Circular del ministerio francés de seducacidn del 29 ago

to de 1977. Citado en el documento de trabajo utilizado en el
seminarioc del Consejo de Furopa, celebrado en Lishoa en 1977.
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qu'il s'sgisse du wmilieu naturell ou de celui
créé par L'thomme" (172),

El criterio de experimentacidn exige pues un enfoque diddc-
tico basado en métodos activos que valoricen ¥y fomenten la

iniciativa del alumno:

"Habrd que evitar los inconvenientes de una pedagogia
exelusivamente informativa... si bien la informa-
cibén desempefia un pael importahte en la sensibili-
zacidn del plhblico, no basta para ensefiarles el
mode de resolver los problemas®. ({173)

"L'éducation mésologique devrailt faire une large
place a la découverte personnelle afin de ne pas
Lrop alourdir 1'enseignement de lrop abomdantesn
explicaticns® (174)

Otro eriterio que considerc hdsico en cuanto a la operativi-
zacién de la NA es su orientacidn a la resolucidn de problenmas.

Evidentemente, esta perspectiva ha sido puesta de manifiesto

en no pocas ocasgiones:

"La caracteristica mAs importante de la 14 consiste
en gue apunta a la resolueidn de problemas conere-
tos. fie trata de gue los individuon...perciban cla~
ranente los problemas que coartan el bienestar in-

dividual y colective, diluciden sus causas ¥ deter-

172.- EPLYR,G. "L'llomme face 3 son environnement! en Forum

: PRI
ninere 4L, 197¢.
174 = lesolucidn nlmerc 10 del Seminario Intornacional sohre
el rol de la Ftnolozla Regional en la Interpretacidn del medio
anbiente y la Nducacidén Anbiental, organizado por ol Conse jo
de Yuropa en 1570. , —
173.- La_ Fducacién Ambiental. las pgrandes orientaciones de
Tbilisi Paris, Unesco, 1980
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minen los medlos ane puedan resolverlos®™. (175}

"La FA no persigue la {inalidad de dispensar conoci=-
mientos dispersos sobre el medio ambiente ni de
alecanzar un cierto nimero de objetivos metodolbgicos
independientes de la realidad. Es esencialmente una Pe.
dagogia de la accidn y por la aceidn® (176)

"...les instruments de 1'éducation et .de 1l'interpreta-
tion wmésologique y compris les moyens audic-visuels,
peuvent traduire cette compréhension st ces conn&issng
ces en concepis et attitudes adaptées 2 la recherche
de solutionsiaux problemes actuels de l'environnemern:"
(177) .

"Sa caractéristique 1la plus importante, peut étre,
esl son approche orientée vers la solution de problé-
mes concrets de llenvironnement humaint (1781

Bl enfogue orientado a la resolucién de problemas implica
otros trescexriterios Que ordens como subordinados a éste;
la importancia de los valores; la tomasde decisiones como
factor importante a experienciar y, finalmente, la intro-

duccidén de la perspectivae temporalcde futuro,

Valores y toma de decisiones son dos realidades que se pre-
sentan intimamente relacionadas y lo que se pretende, en el

caso de la EA, es dar la posibilidad de tomar decisiones

175.- La Foueacidn Ambiental. Tas grandes orientaciones de
Tbilisi. Unesco, Paris, 1980. pigina 26

176.~ Iphidem

177.- Resolucidn n? 7 deliseninario citado anteriornmente.

178.~ louvelles lecons de choses Op. eit.




para asl poder experimentar las consecuencias previsibles

de actuaciones realizadas desde una determinada perspec-

tiva axioldgica, Por lo gque hace referencia a 1a integracién
de'la perspectiva temporal de futuro se trata, basicamente,

de poner de manifiesto la continuidad que vincula log actos 1:
del ﬁrésente a lasg consecuencias del futuro;

Ma KA debe combinar los aspectos retrospectivos, que

rescatan las constantes de la condicidn humana, eonn

los aspectos prospectives, que anticipan un nuevo or+::

den de la sociedad en fraternal didlogo con el orden
de la naturaleza. En este sentido puede hablarse de dos
arquetipos educativos; los epimeteicos, gue vienen
detrds de las cosas y tratan de explicarlas tal cual
son agui y.ahora, y los proﬁeteicos, que se adelantan

a las cosas, que inventan o descubren nuevos mundos.

Ambos rasgos deben estar por igual en una equilibrada
Educacidn Ambiental® (179)

© 179.- VIDART. *La Fducacidn Ambiental: aspectos tedricos v
practicoz" en Perspectivas,
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Los criterios analizades , asi{ como sus demandas, pueden
organizarse en relacidn a los elementos bdsicos que
intervienen en la planificacidn de todo sistems diddetico

instructivo. lLas alternativas gque se impliecan en rela-

¢idn a estos elementos c¢onfiguran lo gue denomino estilo

‘ambiental de educacidn.

En elktesquema de la pdgina siguiente graffco y defino

las condiciones de este egtilo,

T

AT
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1.6.3.2.~ B1 "Aprendizaje innovador" del Club de Rona y el

Estilo Ambiental de Educacidn.

In el mes de junio de 1979, fruto de reuniones y debates
desarrollados a lo largo de dos afios, el Club de Roma pre-

sentaba en Salzburgo {Austria) el informe Aprender, horizon-

te sin limites. .(1é65

Recuérdese que la orpanizacidn que fundara Aurelio Pecced

ha venido analizandd. los probhlemas cruciales que afectan

ﬁ 1a humanidad, centrdndose en los aspectos matefiales de
log problemas derivadons o Ton 1fmites o ilnporativon
fisicos del crecimiento y del desarrollo. K1 informe gue

se presentd en 1979 +toma una nueva perspectiva ¥ se centra
en el elemento humano, en los cambios que el hombre , indi
vidual y colectivamente, debe realizar en su forma de

aprender para hacer frente, de manera eficaz, a la proble-

nitica mundial. Aprender, horizonte sin 1li{mites es un tex-
to eseﬁci&lmente coneeptual; las consecuencias practicas,
las medidas de actuacidn , los instrumentos para poner

en prédctica los principios gue se patroeinan, a pesar de
los ejemplos que ze presentan, no estan sufucienienente de-

sarrollados (181), lo cual, por otra parte, presenta la ven-

180.- BOTKIN,J. V./ ELHAHDJRH,H./HALITZ&,H. Aprender, horizon-
te sin limites Santillana. ¥adrid, 1979.

181.- Rl capitulo 4 titulado "Ejemplos de un nuevo enfoque del
aprendizaje” no redboide a:las espectativas que crean los
capitulos precedentes: Fsto yva se puso de manifiesto en la
conferencia-debhnte de preasentacidn celebrada en Salzburpge

en 1999. Vease pigzina 175
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taja de estimular la reflexidn del lector que, con toda
seguridad, no podrd permanecer imdiferente ante la situa-

cidén disefiada en el informe.

Lo tesis que pretendo desarrollar en las pdginas qus sgi-

guen eg que aprendizaje innovador y estilo ambiental de

aeducacidn son dos realidades complementarias, hasta el
punto de que en la primera de ellas encontramos muchas

de las claves de la segunda.

La asoeiacidén que hago no es gratuita. Sé ha visto como
la Educacidn ﬂmbienfal se ha uesarreollado como elemento
de eslratoping probescioniotan del wadio amblionie, con-
Tormindosae en tanbo netuncionen que, apuntando nld olemui-
to humano, intentan, por una parte, proporcionar cono-
cimientos y aptitudes y, por otra, despertar nuevos
valores que posibiliten una relacidn mis equilibrada del
hombre con su medio, Analizando programas de FA se ha
posido ver como el concepto "medio ambiente® o, mejor aun,
los problemas ambientales parecian reducirse a log deri-
vados de la relacidn hombre-medio ambiente natural y, 1-
aunque esta relacidn implicase aspectos socialesn, ol
planteamiento guedaba descentrado o descontextualizado

al no enmarcarse en su justo Ambito, que no ez otro

que el de la relacidén total wel hombre con su cultura.

El informe Aprendizaje,horizonte sin limites se situa
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preclsamente en este nivel y, como se verd, amplia profun-

damente el concepto de. EA planteando nuevas exigoncias.

Asi pues intentaré mostrar como el aprendizaje Iinnovador,

concepto fundamental del informe, amplia el marco de la
EA, ofrece nuevas perspectivas e integra la EA en un pro-

yecto mds amplio de éducaciédn.

El informe parte de la existencia de lo qﬁe los autores de-

nominan un desfase humano, entendido como la distancia que

media entre la creciente comlejidad de los problemas del
hombre y la capacidsd que poseemos para  hacerles Irente,
defendiéndose 1a tests-: de que al aprendizaje puede contri-
bulr a salvar epte desfase (1&2). Recuérdese que el concep-
to aprendizaje hace referencia a cambios relativamente
duraderos en el comportamiente humano que no pueden explie
carse sélo a través de deternminantes orgdnicos , sind pri-
mordialmente por la aparicidn dé-unas determinadas situacio-

nes ambientales. Como se afirma en el informe:

"El aprendizaje es un enfoque, tanto del conocimiento
como de la vida, que destaca la iniciativa humana.
Comprende la adquisicidn yipracticeca de nuevas me-
todologias._nuevas destrezas, nuevas actitudes y
nuevos valores necesarios para vivir en un mundo

en constante cambio. Il aprendigzaje es el proceso
por el que el hombre se prepara para hacer frente

a nuevas situaciones""(féé)“

182.- Tsta afirmacidn debe matizarse, tal como hacen los aubow:r
res, teniendo en cuenta que ello neo significa que otras accio-
nes que entraien poder politico, tecnologia, economfa ete. no

hagan contribuciones instrumentales, si hien el aprendizaje ha-~
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Es importante tener presente que el aprendizaje puede
producirse consciente e inconscientemente y que no sdlo
aprenden los individuos sind también los grupos, las or-
ganizaclones y hasta lag sociedades. Con ello el lector

no debe perder de vista que el informe no sbélo hace refe-
rencia a los procesos instructivos escolarses -"forma ésta
fundanental y preocedimiento formal para fomentar el apren

dizajeV- como tampoco se limita s los cambios individuales,

Lo que pretehden los autores es disefar las caracteristi-
cas que debe poseer-un aprendizaje gue sea capaz de prepa-
rar a los individuos y a las sociedades a actuar a tenor

de las nuevas situaciones. Se trata pues de un discurso que
81 bien no habla de finalidades educativas si que funda-
menta las bases sobre las que sustentar programas de edu-
cacidn que respondan a las exigencias de la problemética

del hombre actual.

- El aprendizaje innovador

La Historia nos muestra que en el pasado el aprendizaje
humano se ha visto aéompaﬁado casi siempre por el éxito.
A lo largo de la evolucidn, el hombre se ha adaptado a su
entorno configurédndoloc de forma que quedase garantizada

la supervivercia de su especie e incrementando el bienestar

bri de informar estas y otras acciones.
183.- Op. cit. pigina 28

e e
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de un nOmero cada vesz. mayof de sus congéneres. Los proce-
sos de aprendizaje humano, contemplades desde un nivel
mundial totalizador, se han mostrado adecuados para dar
respuesta satisfactoria a los desafios a medida que és-
tog iban surgiendo. El problema radica én-saber si los
proéesos de aprendizaje convencional siguen siendo adecuan-
dos. O dicho de otra forma; éresultan adecuadas las formas
clisicas de aprendizaje para garantizar la supervivencia
humana en un marco de digniddd?, En caso negativo iQué wmo-
delo de aprendizaje.puede sernos ntil para hacer frente a
la situacién de complejidad mundial y adelantarnos a los

momentos de crisis?.

Segln el informe, tradicionalmente se ha venido adoptando

un modelo de aprendizaje -de mantenimiento; ésto es, ad-

quisgicidn de ecriterios, métodos y reglas fijas para hacer
frente a situaciones conocidas y recurrentes, Toda inno+
vacién ha sido confiada en el impacto de los aconteci-

mientodi{aprendizaje violento, aprendizaje por shock).

Sin embargo,la proh}emética mundial .actual introduce una
variable hasta ahora desconocida: la posibiliddd.: de que
el shock sea fatal, ya sea por loas elevados riesgos

'y costes producidos por ir detrds de los acontecimientes,
ya sea por la posibilidad de aniquilacién de la easpecie
humana. De lo que se trata es de estimular un tipo de

aprendizaje innovador sin esperar los acontecimientos fu-

turos. Este, el aprendizaje innevador, es el requisito

previo indispensable para resolver cualquier cuestidn de
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alecance nundial. .

iCudles son las caracteristicas del aprendizaje innovador?
Fn la pagina siguiente esquematizo las cualidades de este

aprendizaje contraponiéndolo al de mantenimiento.

Tengase presente qué el aprendizaje innovador, aun cuando
sus caracteristicas se presenten en oposicidn al de man-
tenimiento, presenta con éste relaciones de complementa~
riedad. El lector ya habrd intuido que de lo que se trata
es de dar una nueva perspectiva al aprendizaje, de forma
que el hombre pueda'hacer frente de manera eficaz al futu-

ro.

#1 fin bisico del aprendizaje humano consiste en garanti-
zar la supervivencia. Con el aprendizaje innovador se pre-
tende que esta finalidad se inscriba en un marco de digni-
dad humana, entendida'como "el respeto mutno entre los indi-
vidues en sociedades culturalmente diferentes y el respe-
to a uno mismo®. Bl logro de estos objebtivos -supervivencia

y dignidad humana- exige la concurrencia de otros dos

de cardcter intermedio; avtonomia e integraciédn.

Ll eoncepto e anbonomin, dantne para los individuon como
para las sociedades, significn la capacidad'de no depender
de nada y confiar al ﬁéximo en une mismo. En tanto gue ob-
jetivo de aprendizaje para los individuocs consiste en ad-
quirir 1a capacidad de foraunlnr los Juicios y declsiones

noearnrios para actuar con independencia y libertad perso-

nal,
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A partir de este principio, y desde una perspectiva
tecnolégica/intervencionista, se pueden sefialar dos
consecuencias bidsicas que puiaran las pedcticas educa-

tivo/escolares :

- Pricticas gue desarrollen el sentido critico.

- Préicticas que ejerciten la autononmia personal.

"7.a autononfa comprende también la afirmacidn del dere-

cho del individuo a pertenscer al todo, puldiendo incremen-

tar la capacidad.de participar en relaciones humanas més

amplias, cooperar en pos de fines comunes, establecor vin-
4 .

culos con otros, comprender glstemas mAs frranden vy voer

el todo del gue uno forna parte". Tal es lo que en el infor-~
]

ne se entiende por intepracidn, uno de cuyas consecuencias
mis importantes es la necesidad de desarrollar la Com—
prensién de las interconexiones e interrelaciones de los

problenas.

De 1o que se seflala explicita e implicitamente en el infor-
me de la ides de integracidn creo gue sec pusden sefialar
las siguisentes repercuisones para las précticas educativo-

escolares;

- Prédeticas que desarrollen sl pensamicnto

integrador.

- Pricticas que fomenten 1a cooperacidn antes

_ o,
gue la competician.

- Prictices que sjerciten en la conprensidn de
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* nornas y valores diferentes.
~ Pricticas que desarrollen el respeto nutuo.

- Prdcticas que desarrollen 1la percepcidn de
intereses comunes.entre los individuos, grupos

¥ &cociedades.

- Pricticas que se basen en enfoques interdis-

ciplinarios.

El aprendizaje -se afirma en el informe- ha sido abordado des=-
de una perspectiva casi exclusivanente adaptativa, quizis

por las influencias de nodelos bioldgicos en los cuales los
procesos adaptativos aparecen como fundamentales. Sin enm-
bargo, el hombre, ademids de su sistema genético de informaciédm,
cuenta con su sistema intelectual que le permite crear un
mundo exterior de acuerdo con sus nccesidades:

"Bl aprendizaje como zdaptacidn implica que los
seres humanos sdlo pueden reaccionar ante nuevos
cambios producidos en un entorno dado, apresurédn-
dose a hacer frente a mutaciones incontrolables, y
sin poder alguno para prevenirlas ni siquisra in-
fluir sobre ellast®. '

¥1 aprendizaje innovador se caracteriza precisamente por

oponer la anticipascidn a la adaptacidn. Las exigencias de

un aprendizaje anticipador a las prédcticas inatruetivas

pueden resunirse en los puntos que a continuacibn sedalo:

- Précticas que preparen a las personas para la uti~



0467

lizacidn de téenicas como la prediccidn, simu—

lacidn y prospectiva de modelos futuros.

- Préacticas que estimulen a considerar tendencias;
hacer planes; evaluar futuras consecuencias y posi-

_bles efectos de las decisiones que se toman.

- Préctieas gue posibiliten aprender no sélo de
la experiencia sind también experimentar situaciones .
sustitutivas e imaginadas, explorando le que puede

sueeder.

La anticipacidn debe complementarse con un rasgo adicional;

la participacidn:

HMientras que la anticipacibén fomenta la solidaridad
en el tiempo, la participacidn crea solidaridad en
el espacio. La anticipacidn es temporal; la partici- |

pacidn geoprifica o espaciall,

Uneaprendizaje participative exige o demanda una serie de

. . 3 B + a
requisitos® en las actuaciones pedagbgicas entre las gque

considero més urgentes:

-~ Pricticas que ayuden a 1las personas a acostunbrarse
a comprobar constantenente la validesz de las normas
y valores operativos propios.

~ Prdcticas que ayuden y/o posibiliten que las per-
sonas puedan experimentar situaciones y papeles

ade otros.

- Précticas que ayuden a asumir la responsabilidad

de las propias decisiones.
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Fl lenguaje; Llog instrumentos técnicos y mAguinas; los
valores; las relaciones humanas y las imdgenes son los
elementos méAs importantes utilizados para la transmisién
de cualguler tipo de aprendizaje. El aprendizaje de mante-
nimiente tiende a elevar el lenguaje & expensas de

cualguier otro elemento;

"Los valores se limitan a2 los intrinsecos, al sta-
tus quo, las relaciones humanas se desgechan por
inoportunas y rara vez se hacen explicitas las
imdgenes salvo en el terreno de lag artes®

El aprendizaje inndévador requiere dar la importancia

debida a estos elementos.

Los valores son considerados los elementos mAs importantes
del a. innovador puesto que desempefian un papel crucial

en todo proceso de toma de decisiones:

"l aprendizaje de mantenimiento tiende a ignorar
aquellos valores mno inherentes a las estructuras
socialés o politicas que trata de preservar, e
inclusd a no dar a conocer sus valores intrinsecos,
Pero os esa tensidn creada por la presidén para
seleecionar de entre los maltiples valores lo que
actlia de catalizador en el aprendizaje imnovador"

Unas practicas instructivas que tomen en considarancidn

la importancia de los valores dcherian, en ui opinidn,

estimelar los siguientes puntos:
- Clarificacidn de valores.
- Confrontacidn de valores

- Flecciones de cardcter ético.
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Tamnbién las relaciones hummnas deben ineluirse entre los
elementos de aprendizaje, situdndolas en el lugar que
les ceorresponde, pues;

"+4ve) principal ohstdculo que se opone al apren-
dizaje innovador individual y social, que esteri-~
liza el significado y que nog despoja de contex-
tos enrigquecidos engloba a las relaciones huma-
nas". '

Intre las carachteristicas de unas pricticas educativag que
tengan en cuenta la importancia de las relaciones humanas

erec que hay que sefalar;

- Frécticag bosadna en relaciones horizontales

¥ excluyendo sautoritarisno.

- Préicticas que fomenten (o se fundamenten)

el trabajo en equipo,

— Pricticas que clarifiquen las relaciones huma-

- Pricticas que fomenten la cooperacidn.

e ——— s

Con iahiééfﬁfQHQué.he ﬁécﬂgméél apreﬁé{zajemlhﬁd§£&6r
he intentado delimitar las principales consecuencias

que para las prdecticas instructivo/escolares se deri-
van, (184) Bstas consecuencins pueden organizarse, desde

. -+ . » '
una parspachtiva pedagéglien, en tres Areas; aArea de la for-
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- - : e —— e
macidon humana; area de 1n instruccidn diddctica y Area

de la planificacién 7y organizacidn educativas.

1.6.3.3.~ La simulacibén. Técnica diddctica para la operati-

vizacidn del Estilo Ambiental de Fducacidn.

La utilizacién de la éacuéla pagﬁ conseguir los objetivos
de la Educacién Ambiental puede hacerse de diferéntes for-
mas. Ya he sefialado que unha de las vias -quizds la més
indicada- es partir de la consideracién de lo que he
llamado estilo ambiental de educacién. Es evidente que
queda un largo camino por recorrer: en el cual, por una
parte, 'se deben perfilar muchos aspectos teérico/concep~-
tuales y, por otra, experimentar las alternativas que

se propongan; sdlo asi se demostrari la validez y efica-

184.~ Tas consecuencias del aprendizaje innovador pueden
tanbién extracrsce para otros easpos no pedagdyicos, Vid.
SACRISTAN,U. "il informe del Club de Roma sobre aprendi-

naje" en Cuadarnos de Pedarasla, n? 77, nayo 1991
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cia de las decisiones tomadas. Es en este marco donde
hays que analizar las técnicas diddcticas basadas en la
gimulacibén que, como intento mostrar, abn las mds adscua-
das para lograr algunas de las netas que . propone la

Educacidn Ambiental.

1.6.6.3.3.1.- Introduceidn.

Simular significé asumir la apariéncia de alguna cosa; fin-
gir; sustituir algo real por otra cosa que, poseyendo las
suficientes caracteristicas analbgicas, sea facilmentes
confundtble. Estéﬁsigﬁﬁficado,.&parentemente contrapuesto
con los mecanismos que 8e supone han de regir el conoci-
miento cientifico, no ha impedido - que mediante la
simulacién se hayan podido descifrar y mejor conocer
aspectos de la realidad. Efectivamente; la simulacién

ha sido utilizada como un procese :especialmente atil para
el estudic del comportamiento y‘evolucién de los més
diversos sistemas; desde c&mplejoa mecanlismos tecnolégicos
haata complicados sistemas sociales. Son precisamente
aquellas disciplinas basadas en el razonamiento analégi-
¢o las que con su desarrollo han demostrado 1la gran
utilidad de la simulacidn para comprender las diferentes
estrategias de operacidén de los sistemas y, consecuente-

mente, presentar una alternativa a los andlisis execlusiva-

TR LBCEATE T LY 4

o b = a1 - -
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mente analiticos,

La simulacidn puede'puéé definirse como 13 utilizacidén de
modelos para el estudio de dindmicas vitales o sistemas

hipotéticos.

La utilizacidén que hace la simulacién del razonamiento
analégico implica, en primera instancia, 1la construccidn

de un modelo; ésto es, la construccidén de un ente que
representando lo real posibilite més facilmente su explo- -
racién. En segundo término, su puesta en funcionamiento

hard resaltar sus propiedades que, una vez reificadas,

se asegura su perienencia &l originalk%SS)-l El modelo,

base para todo proceso de simulacidn .y del pensamiento
analbgico, se construye para mejorar la comprensién de
aspectos de la realidad y explicitar complejas relaciones

existentes en su seno.

La simulacidén se ha desarrollado por diversas razones y,
asi,ha adoptado formas diversas. En la tecnologia, por ejem-
plo, es ya tradicional 1a utilizacidn de simuladores, los
cuales permiten evaluar el comportamiento de ingenios
fisicos en condiciones determinadas. También la comprensién
y mejora de procesos sociocecondmicos, incluso ecolégicos,
se han visto favorecideos mediante la aplicacién de di-
versas técnicas de simulacidén} Basta recordar que la
metodologia propiciada por la dindmica de sistemas ~-meto
dologia :inmersa en el movimiento de la Cibernética ¥y 1a

Teoria General de Sistemas- se desarrolla pasando en

165.- Vid. COUFFIGNAL,L. La GCiberndtica Edit. Redondo.
Barcelona, 1969, Pigina 85




una de sus fases por la simulaciédn.

1. e - rm—— e A e e — e— - P

|

(185b) eslabén impres-

cindiblé para determinar decisiones sﬁsceptibles de 'mejo-_

rar-el comportamiento del sistema. Evidentemente, y como

dostrard posteriorm'ént‘é , latinstrucciénr tambign se Ha. ..}

visto favorecida con la uti]éizacién de ‘diversas téchicas

basadas en la simulégién. ES

- -

Con*lo q’ue' he ido sez‘iai&.:,d; ol procesbl de siﬁmlacién

pue&e" _i'epresent_arsé 'gréfic':am-e'rite de 1a_forma siguie’nte:

o m——— e L .. . . e o — e -

.
e 2
SISTEMA REAL | .~ |- Identificar elementos ™ :
| : | tdsisos. o '
- raentirrcar entructu- T e
rags de relscidn. TR .

.. |cossTruceTon DEL MoDELO | S
FONCIONAMIENTO DE MODELO [—=—3 Experimentar, evaluery comparar

- - diferentes esirategias ds opera-
- e¢ldn del sistena.

d

Tomar decisiones para mejorar
comportamniento del sistema rsal.

P

Loy . R -ﬂ‘-,&.:i-'\‘\‘(._. T e B £ e @'ﬁ@n_!::_{.@n;.;-_..g.q_;g:-;g—.-...._;J.e\-._‘.s e N relacidn a.un.aighe S TRAL..

Conocer, sentir. asaber hacer...

L
-

185b.- Vid. ARACIL = Introduccidn s la dindmica de siste-
mas. Bdit. Allanza, Madrid. - :

-
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Representar gdehuadﬁmente aquel gspect6 de la realidad que

quiere eatudidrse danatitﬁye uno de losrﬁrpblemas mésl gra~-
ves en la instrumeﬁtacién de una buena simulacién; eviden.
temente, sdlo déade.ei supuesto de que el modelo reprodu~
ce fielmente léa dafacteriﬁticas del sistéma real es posible

hacer predicciones, :evaluar comportamientos y adquirir

conocimientos en relacidén a la realidad modelada. El probla~ G

ma parece slemental. PFlaensese, gin embargb, en slstemas nqg;?

tan facilmente aprensibles como son los fisico, quimico

o bioldgicos; piensese en los procesos sociales... En eatos
casos 1a'formalizac£6h-del modelo presenta grandes difi-
dultadeaﬁf?ggi. La formalizacidén correcte ' del modelo consti-
tuye, sin embargo, no sélo la caracterfatica méds importan-
te de la gimulacidén sind tambidn el elemento diferenciador

de otros programas basados en ls imitacién.

Una vez construido el modelo y puesto en funcionamiento,

- podemos experimentar, evéluar .y comparar diferentes estra<
tegias de operacidn del sistema , 1o'cual, ¥ segln sean los
objetives de la simulacidn, permitird conocer, sentir,
saber hacer -al el objestivo es instructivo- en relaciédn

al sistema real que se ha modelado o, 8l las finalidades
son de investigacién, tomar decisiones gue mejoren el

comportamiento del sistema.

186.- E1 problema de formalizacidn de modslos sosisles intro-

duce en el campo de la Dindmica de Sistemas, Al lector intere-
sado en la formalizacidn de estos modelos para su utilizacidn

en procesos de simulacidon wmediante ordenadores le remito al

libro de Aracil, anteriormente citado y que, que, ereo,

@8 ol libro mids diddctice

ue sobre est .
en castellang.. 9 este tema se ha publicado
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1.6.6.3.3.2.~ La simulacidén como téenica diddctica.

”'Eéﬁé&i&iﬁéh%é”£“§£§EE§“&e la década de los sesenta la
simulacién viene utilizédndose como instrumento diddctico,
habiéndose demostrado su eficacia y conveniencia en deter-
minadag situaciones instructivas. LEn que aituaciones y en
relacidén a qué objetivos se ha demostrade la idoneidad

de esfa técnica? iDe qué forma se utiliza la simulacidén

en el dmbito didéctico/pedagdgico?. Empezaré respondiendo e
la segunda cuestidn, ﬁejando la primera para mids adelante
yYa que su desarrollo me facilitard dar respuesta a otra
cuestién bésica, al menos en este trabajos ZEn .qué s#ntido
¥ien"base a qué argﬁmentos relaciono éstas técnicas y la

Educacidén Ambiental?.

1.6.6.3.3.3.~ Clasificacidén ds las téenicas didédcticas basa-

das en la simulacidn.

Ron Stadsklev. d;”ia.Universidad.dé Alabama y prolifico au-'
tor gsobre este tema, ha propuesto una clasificacién que we
parece interesante.(187) El1 p;ofesor Stadsklev interpre-

ta los procesos de simulacidn y Juege como dos medios

para que la labor diddctica se encauce en lo gque 81 de-
nomina "investigacidén autodirigida' ( autotelic inguiry ).
Sefiala Stadsklev: "Autotelie inquiry being that experien-

ce in wich the activities of the student are self-directed

toward a meaningful'end",_;

187.~ yid. STADSKLEV.R. Simulation/Gaming: An Autotelic Inqui-
ry Technique en la obia colectiva editada por el mismo autor y
titulada Handbook of Simulation Gaming in Social Education.

Part 1: Textbook. Alabama, Institute of Higher Education Re~
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La investigacién autodirigida se sustenta en una concepcidn

- educativa que enfatiza no tanto los contenldos de aprendlzaje
como el proceso de aprepdi;aje; "Tenemos necesidad de desa-
rrollar perscnas que sepan aprender, no gue lo sepan todo",
afirme Stadskler. Asi pues el trabajo diddctico antodirigi-
do se fundamenta en aquellas teorias de la educacién -recuédr
dese, por ejemplo, la de Carl Rogers- méds interesadas en
que los alumnos se tranaformen en aprendices anteé que en
sabios. Esta concepcidn educdativa se acompaiia de una
determinada interpretaciém tedrica del aprendizaje; la fun-
damentada en la premlsa de que aprender por la experiencls
producé me jores resultados; experimehtar es la mejor forma
de» que las personas se den cuenta de los resultados de sus
acciones. De esta forma Standsker perfila el campo tedrico
en el que situa la utilizacién educativa de la simulacidn;

la investigacidén o trabajo autodirigido gue permite experimen-

tar las consecuencias de las proplas acciones y desarrollar

la capacidad de aprender de los individuos. las técnicas

didécticas que desde la simulacidén ¥y el juego posibilitan

esta orientacidn son clasificadas por Stadeklev en cinco

grupos: juegos de aprendizaje (Learning game); interpre~
tacidn de roles (Role Playing); Jjuegos instructivos (Ins-

tructional Game);-simﬁlaéionea sociales (socail simulation)

¥s finalmente, juegos de simulacidén (simulation games).

Las diferencias de estas téenicas vienen dadas por la im-
plicacidn o no de _los_siguientes cowmponentes: juego; asun-

cién de papeles; realizacién de ejercicios y actuacidn en

search and Services. University of Alabama. 1974 (segunda
reimpresidén). 167 péginas. El trabajo resefiado ocupa las pdgi-
nas 4L-12. |
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un modelo social. Componentes que se definen de la siguiente

forma: Juego: "Any contest {play) among adversaries (players)
operating under constraints (rules) for an objective
(winning)® |
Asuncibén de roles "The practice or experience of "being
someone else". _
Ejercieio "The process of learning by practicing and
repracticing® _
Modelo social: "A set of interrelated factors or varia-
bles which together comprise the elementa which are sym-
bolic of a social system. (Social system refers to = por
tion of & total society a set of interrelated parts or
elements each of which affects the others and is likewi-
se affected by them.) The variables utilized are limited
to those which are necessary to ensure that the model
will possess a degree of likeness tc reality (isomor-
phism). (188)

La clasificacidén de Standsklev puede representarse grafica-
mente con el esquenma della pégina siguiente.

Observese que en la direccidén del juego se encuentra, sen primer

lugar, el Jjuego de aprendizaje que sdlo tiene un componente;

188.- La propuestﬂ de Stadsklev puede ‘traducirse en los slgulenm
tes términos: Juego: una disputa (un juego) entre adversarios
(jugadores) actuando bajo unas normas (reglas) con un objeti-
vo {ganar). Asuncién de roles:la préctica o experiencia de
"ser otro'". Ejercicio: el proceso de aprendizaje mediante
la préctica continuada. Modelo social: un conjunto de facto-
res © variables gue juntos comprenden los elementos que sim-~
bolizan un sistema socizl. {Un sistema social se refiere 3
una parte de la sociedad total, un conjunto de partes inte-
rrelacionadas o elementos cadn uno de los cuales afecta a-
los otros y es lgualmpnte afectado por ellos). Tas varia-
bles utilizadas estdn limitadas a aquellas que son necesa-
rias para asegurar gue e} modelo tendri un grado de semejan-
za con la realidad (isomorfismc). Vid. Stadsklev,R, Op. c¢it.
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el Juego ("disputa entre adversarios...") y del que el autor
afirma:

A simple game 'whichy; if effectively analyzed, can lead
the participants to some learning about themselves and
interrelationships between people" (189)

Por el lado de la simulacidn se encuentra, en primer lugar, la
técnica de interpretacién de roles. En esta técnica los parti-
cipantes asumen diversos papeles y actuan de acuerdo a lo que
éstos imponen.

Come segundo eslabdn de 1la aimqlacién se encuentrs la simula-
¢ién social que 'inpluye aquellas técnicas en las que la
interpretacidn de papeles se hace en el marco de un contexto
o medelo de una situacidn social determinada.

Los juegos instructives tembién implican dos componentes;
Juego y ejercicio. Los jusgos instructivos presentan
conocimientos o informaciones en 8l proceso de juego y estos
conocimientos son necesarios para que el juego funcione
correctamente,

El punfc de unidn entre elljuégo ¥y la silumacidén 8e da

en los juegos de simulacidén. Como puede observarse en él mo-
delo, en esta técnica se ven implicados los custro com-
ponentes sefialados por el profesor de Alabama quien los
define de la siguiente forma:

"A comparatively complex social model of an actual or
hypothetical social process involving the use of role
taking fused with a gaming component. It presents a se-
lective representation of reality and contains only
those elements which the designer deems relevent %o

189.- Una traduccidn aproximada podria ser: Un simple jusézo
el cual, si es bien analizado, puede conducir a los partici-
pantes al aprendizaje sobre ellos mismos & interrelaciones
entre la gente.Vid. Stadsklev,R. Op. cit,.
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this purpose" {(190)

Asi pues el modelo propuesto por Stadsklev parte de una
concepeidn del trabajo diddctico; lo que é1 denomina Autote—

lic Inquiry'(191j} en funcidén de sus caracteristicas (bd---

sicamente; un objetivo; desarrollar aprendices antes gue
sabios. Una teoria del aprendizaje; se aprende mejor experi-
mentando las consecuencias) se determinan las técnicas que
basadas en la simulacién y el juego pueden facilitar

su consecucidn.

Otra interesante clasificacién es la que ha desarrollado

John L. Taylor.
La taxonomia de Taylor se estructura en una escala que va de
menor a mayor grado de abstraccién, En el sxtremo néds

gercanc & la realidad se situa.la técnica de -estudio de

casos -y en el de maxima abstraccidn la simulacidn me-

diante computadora. En la pégina siguiente he esquema-

tizado la propuesta de egte autor.
En ni qpinién, la propuesta de Taylor completa la de .
Stadsklev, anteriormente analizada. Diferencias significa-

tlvas. gin embargo, se encuentran sentre una y otra. Quizas

190.- Puede traducirse de la forna 51guiente' Un modelo S0~
cial comparativamente complejo de un proceso socinl hipoté-
tico o actual que implique el uso de asumir roles fundido
con un componente de juego. Fllo presenta una representa-
cidn selectiva de la realidad y contiene sélo aquellos
elementos que el disefiador juzgd relevantes para este pro-
pésito. Vid. Stadsvlev Op. cit,

191.- "gutotelic inquiry: ingquiry in which the activities of
the students are self-directed toward a purposeful end. The
activity in wich the students are engaged interests them enough

to want to participate because it relates directly to some
internalized need".
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la mds destacable sea que Taylor parte de la simulacidn,

mientras que Stadsklev desarrolla su sistemdtica a partir

de otra-perspectiva; la investigacidn auténoma. (192)

Simplificando la clagificacién de Taylor y aprovechando las
aportaciones de Stadskler, creo que las técnlcas didédecticas
basadas en la simulacién pueden ordenarse en tres grandes
categorias: 1.~ Estudio de casos. 2.- Interpretacién de

papeles y 3.- Juegos de simulacidn.

La técnica de estudio de casos
El estudio de un caso no es otra cosa que el andlisis de
las caracteristicas, elementos y dindmica de cualquier

acontecimiento o gituacidn real; Bomo gegfiala Lawrence:

"Un buen caso es el medio por el cual se introduce sn
el aula un trozo de realidad con el fin de que la cla-
8e y el profesor lo desmenucen. Un buen caso mantiense
elldebate 1ligado 2 alguno de los hechos rebeldes que
se deben enfrentar en las situaciones de la vida real...
Es el registro de situaciones complejas que deben 1li-
teralmente descomponerse y volverse a unir anteg de
poder entenderlas"™ {193)

192,- Vid. TAYLOR,J.L. “"Gaming Directory” en The Arohitects Fours
nal Septiembre 1975, pdginas 559-545. TAYLOR,J.L., "Instructional
Gaming Procedure. in planning education" en Sagset Journal Vol.2,
nimero 1 (1972) pp. 3-23, He consultado una versidn revisada de
este artfculo publicado en el libro MEGARRY,J. (Editor) Aspects
of simulation and Gaming Kogan Page, Londres 1977, Péginas 103-

115, o .
19%._ LAWRENCE,P. "The Preparation of case Materials" en ANDREWS,

‘K.B. (Comp.) The case method of Teaching Human Relations and
Administration Cambridge, Mass. Harvard University Presa, 1953,

p- 215
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Diveraos-autores han elasificado los casos de inétruccién.
Asi, por ejemplo, Bridges (194) sefiala tres tipos; el easo
problema; el caso descriptivo y el caso substantivo. (195)
Culbertson, Jacobson y Reller, por otra parte, llegan a
clagsificar hasta cinaoltipos de casos instructivos: el

caso histérico; el problema; el temdtico; el proceso ¥y final-
mente, el caso de causa-efecto. De esta forma los casos
preparados como medios diddcticos podrian servir bara;
clarifiicar la sucesidn temporal de los acontecimiantda
(caso histdérico): los problemas especificoa o dilemas en un
campo de la préctica {(caso problema); dimensiones de la
conducta ( caso temdtieo); la dindmica (caso proceso); o los

antecedentes que provocan una determinada consecuencia {causa-

efecto).(196)

'194;— BRIDGES,E.M. "Case Development in Educaticnal Administra-—
tion" en The Journal of Kducational Administration Vol. 111

{(Mayo 1965)

“¥§§F:IE1 caso descriptivo supone el planteamiento de un dilem:
Se presenta el caso y los estudiantes deben analizar los hechos
¥ la dindmica y, después, idear y desarrollar soluciones. El
deseriptivo presenta una situacidn total; incluye antecedentes,
informaciones de tode tipo y el uesenlace. Estos casos se han
mostrado especialmente Gtiles 'para ver la aplicacién préctica
de conceptos y teorias. El subsiantivo, finalmente, es un caso
utilizado generalmente como instrumento de investigacibn; es un
modelo analitico para estudios sisteméticos ¥y rigurosos de unsa
situacidn. |

196.~ CULBERTSON,J./JACOBSON,P./RELLER, Th. Administrative Re-
lation-ships Englewood Cliffs. New Jersey, Premtice-Hall, 1960
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Ademés de la tipologia, hay que tener en cuenta la. posibili-
dad de utilizar distintas estrategias en la instrumentacidn

de esta técnica. Dale L. Bolton {(197) sefiala dos como basicas.
Por una parte la adopcidén de un enfoque no estiructurado y,

por otra.y contrariamente, un enfoque estructurade. En el en-
foque no estructurado elieducador tiene una actuacidén muy 1i-
mitada; su participacién, por lo genéral} se limita a una
observacidn inicial, a algin comentario eritico a‘las dis~
tintas exposiciones y a formular preguntﬁs que puedan estimu-
lar el debate. Do esta forma se deja a los alumnos que exploren
el caso en funcién de sus intereses, conoeimientos, experiencia
anteriores, reflexiones etc. Esta estirategia se ha mostrado
como la mis indicada para aquellas situaciones diddcticas

én que se considere importante el intercambio de opiniones

¢ ideas entre los participantes. Piensese, por ejemplo, en

un caso~-problema planteado mediante un enfoque no estructura-
do; muy probablemente no todas las soluciones que planteen
los participantes serédn coincidentes, entonces puede desa-
rrollarse un debate que'permita compartir y contrastar ideas,
conocimientos y conclusiones. Esta estrategia, sin embargo,
servird no tanto para lograr unosg conocimientos como ﬁara

aplicar teorias y conceptos que ya se hayan visto,

El enfoque estructurado es especialmente indicado en agque-
llas situaciones diddcticas en que se persiguen objetivos
de forma mucho méds - concretizada que en la estrategia anteriocr.

No se trata tanto que los participantes, utilizando experiencias

1@7.—'BOLTON,D.L. El empleo de la simulacidn en la administracid
educacional Buenos Aires. Edit. Paidéds, 1975. 274pp. El origi-
nal en inglés es de 1971,
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anteriores, desarrollen una situacidén como que, con el andli-
gsis del caso, consigan unos objetivos cognoscitivos bien de-
limitados. Asi pues, el profesor , a partir de metas bien
explicitas y un contenido bien sestruecturado, expone el

caso al grupo objetivo y conduce el debate de forma que pueda

facilitar el dprendizaje. (198)

Otro enfoque estratégico para la utilizacidn de la téenica

de estudio de casos es el patrocinado por Jacques Lavarriére

y Georges Plailly (199). Estos autores enmarcan esta técnica
entre aquellos soportes pedagbgicos que, reproduciendo o
simulando la realidad, facilitan el trabajo en equipo. Asi
las estrategias que proponen se centran en las pesibilidades
combinatorias entre estudios de casos y organizacién del

trabajo en pequeﬁoslgrupos. Las posibilidades que seiialan

198.- Borton sefiala dos subcategorias dentro del enfoque estruc
turado, subecategorias 'que permiten mﬁltiplés modificaciones.

En uno de los extremos se situa el enfoque en gque el profesor
ha seleccionado un caso mediante el cual pretende ensefiar

una teoria o una serie de conceptos; se presenta el caso a la
clase, se explica la teoria o conceptos con la ayuda de ejem-
plos y, finalmente, se aprovecha el caso presentado para ver
como la teoria explicada ha funcionado en aquella situacién.Por
G1timo se provoca una discusidn sobre el c¢asoc analizado con lo
gue éste habré servido para clarificar y ejemplificar la teoria
En el otro extremo del enfoque de casos estructurados se encuen-
tran aquellas situaciones en gue se actfla inductivamente infi-
riendo una teoria a partir de un caso.

199, LAVERRIERE,J./PLAILLY,G. 75 fiches pour onganiser.le tra-
vail en_groube Paris. Les éditions d'organisation, 1977.

197pp.
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son: estudio de casos en grupos idénticos; estudios de
cagos con intervalos de sintesis ; estudios de casos por
talleres complementarios; estudio de casos utilizando la
técnica Phillips 66; el caso abierto y, finalmente, el

caso ya visto. (200)

200.- E1 funcionamiento de cada una de estas estrategias es,
a grandes rasgos, de la forme giguiente: a)estudio d? cagos
en grupos idénticos: una vez formados los grupos, el profesor
distribuye el caso a estudiar junto con un plan de trabajo.
fada grupo analiza el caso, hace un inventario de los proble-
mag y busca soluciones. La puesta en comiin pondréd en evidencis
las diferencias de enfoque y de resultados y podrd ser segui-
da de un debate final.

b)estudio de casos con intervalos de sintesis. el profeaor
impone a los diferentes grupos un itinerario bien definido,
seflalando claramente las etapas del proceso. Por ejemplo;
andlisgis de las informaciones; diagnbéstico de los problemas;
blisqueda de soluciones; andlisis de las consecuencias de

cada solucidn...etec, Los grupos trabajan una de las
fases y después se expone en comin las conclusiones. El pro-
fesor puede hacer una sintesis de todos los elementos
presentados para que, finalmente, todos los grupos pasesn

'a otra etapa. '

c)Estudio de casos por talleres complementariocs: Una vegz
presentado ol caso los grupos analizan los diversos as-
pectos. Acabada la etapa se hace una exposicién a todo el
grupo c¢on la finalidad de poder inventariar todos los as-—
pectos, El profesor reordena el caso formindose nuevos
grupos de acuerdo con los intereses de los participantes.
Cada grupo-taller estudia un aspecto del problema en el

que profundiza el médximo posible.

d) utilizando la técnica Phillips 66. Como se recordard

la técnica Ph.6/6 es una forma de organizar el trabajo

en grupo. Se forman grupos limitados (6 personas) que

durante un tiempo limitado (6 minutos) reflexionan y respon-
den a alguna cuestidn planieada por el profeaor. Su apli-
cacidn al estudio de casos presenta las siguientes caracte-
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Interpretacién de papeles

Esta técnica diddctica tiene sus origenes en un método
terapeutico; el psicodrama de Moreno, y puede definirse

de la siguiente forma: (201)

"Wn juego especifico que permite reflejar y practi-
car el compeortamiento en diversas situaciones so-
ciales. Se trata de una especle de preparacién pers
el césa real, un “"hacer como Si...", o la tentativa

risticas: leer y trabajar, en un primer momento, el caso
individualmente; seguidamente el profesor divide el andli~
sis del caso en diversas etapas que serén analizadas siguien-~
do la téenica de 6x6.
e)el caso mbierto: los grupos no reciben otra informecién nés
que los elementos generales, Cada grupo dispone de un tiempo
determinado para elaborar una lista de las informaciones com-
blementarias de las que necesita mayor informacién. Cada gru-
po entfega al profesor la lista con las demandas de informa-
eidén 1la cual es proporcionada. A partir de ahi{ cada grupo
continfia trabajando. Al final, en la puesta en comiin, se
confrontardn los resultados en funeibén de las informaciones
recibidas y utilizadaa. ‘
flel caso ya visto. Uno de los participantés entrega al gru-
po una situacién que 81 ya ha estudiado., Se constituyen peque-
fios grupos con el objetivo de analizar el problema expuesto,
buscar soluciones y tomar decisiones. La consigna de este
trabajo puede ser; iQué habrias hecho en el caso de ger la
persona que tomd dgciéiones?.
En relacidén a esta técnica vease : =
MUCCHIELLI,R. El método del caso Ibérico Europea de edieciones
Madrid 1970 . E1 original se publicé en francés por la
editorial ESF, coleccidén Formation Permansnte en Sciences Hu-
maines, con el titule La Méthode des _cas (5%0dicibn 1979)
GONZALO VAZQUEZ E1 perfeccionamiento de los profesores Eunsa,
Pamplona 1975, 321pp. pédginas 86-96,
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de adoptar el papel o rol de otro” (202)

La interpretacién de papelss se fundamenta en la impro-
visacién;espontanea de los participantes una vez asumida
una determinada situacidén hipotética. A los participantes

se les pide que actfien como si fuesen otros.

FEsta técnica se ha mostrado como especialmente indicada

para aquellas situasciones en que las relaciones interper-
sonales constituyen el tema central de ensefianza y, también,

aquellas situaciones en que los valores de los alumnos sge

pueden ver de una u otra forma Iimplicados:

" It is an excellent way of developing interperso-
nal and communication skills and provides highly
motivating and menmorabls lessons. It is therefore
more suited to teaching in the social sciences and
humanities and indeed in any area where human inte-
raction is paramount® (203)

. ——— e e ——a e

La prdctica de la interpretacién de roles consta, bdsicamen-
te, de dos momentos; la interpretacién y la discusidn que

posteriormente se establece. (264)

mr—_mi e s rr v e -

201 .~ "Recordemdé'éuéwgi “fgléigiiying“, el sociodrama, el
psicodrama son esencialmente métodos activos de exploracidn
de la.vivencia de un individue, adulto o nino, normal, eca-
racterial, neurdtico o psicédtico. Se los puede utilizar en
psicoterapia, en educacidén o en reeducacidn. Se habla sobre

todo de psicodrama en terapia, de r8le-playing en educacién

y en formacidn® A.ANCELIN SCHUTZENBERGER Introduccidn al

Réle-playing Marova. Madrid, 1979 pégina 53

202.- BECKER.G.E./CLEMENS-LODE,B./KUHL,K. Situaciones en la
snsefianza. Ejercitacidn y experimentacidn Kapelusz. B. Adres

1979. 125pp.

203.- MORRY VAN MENTS The effective use of Role-Play Kogan
Page. Londres, 1983, Pagina 36

204.- Becker,Clemens-Lode y Kohl, basdndose en otros auto-

res como Shaftel; Coburn-Staege; Rosenberg i Hahn, han se-
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Juegos de simulacidn

Las fronteras entre juegos de simulacidén e interpretacidn |
de papeles son difusds. Se ha visto que Stadsklev asefiala

las diferencias en el heche de gue en los primeros se

e ———— e

#alado una serie de indicaciones para poner en prictica la
interpretacién de papeles. De acuerdo con los dos momentos

a que me he referido ~interpretar y discutir- la propuesta

de actuacidn de estos autores se refiere, especialmente, a
log preparativos ; después se refiere a la evaluacién. Esque-
maticamente los momentos son: 1.~ Preparacidén, 1.1.- Indicar

la situacién problemédtica. 1.2.- Hablar con los alumnos Bo-
bre esta situacidén ya sea mediante un relato, una pelicula,
etc. 1.3.- Hablar sobre leos objetives que se persiguen

con la interpretacidn. 1.4.~ Presentar un minimo esquena

de desarrollo., 1.5.- Elegir los participantes . 1.6.- |
Planificar escenario . 1.7.- Planificar tareas de observa-
cién. 1.8.- Dar indicaciones para la realizacién. 1.9,-
Empezar. 2.- Discusién o evaluacién. 2.17,- Hacer terminar
la interpretacidén. 2.2.- Si es necesario escuchar la gra*a-
eién 2.3.- Actores informen de sus experiencias. 2.4.-

Que los observadores informen. 2.5.- Estructurar la dis-
cusidén. 2.6.- Sacar consscuencias 2.7.- Buscar alternativas
de actuacibén., 2.8.-~ Repetir el juego. 2.9.- Intercambiar
nuevas experiencias. .

En el irabajo de LAVERRIERE y PLAILLY ya citado se explican
otras formas de conducir esta técnica.

En relacién a esta téenica vease:

ELLICE MILROY (Editor) Role Play: A Practical Guide Aberdeen
University Press. Aberdeen, 1982, 190pp.

CHESLER,M. and FOX,R. Role-Playin Methods in the classroonm
Seience Research Associates. Chicago 1966.

SHUTZENBERGER,A.A. Le Jeu de role ESF, Paris, 1981.
MUCCHIELLI,Alex Les jeux de rdles PUF Paris

MORRY VAN MENTS The effective Use of Role-Play. A Handbook

for Teachers and Trainers Kogan Page. Londres 1983. ;186pp.

SCHUTZENBERGER,A.A{ Introducecidbn al réle-playing Marova,
Madrid, 1979
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dan dos procesos (juegos,que suponen reglas y competiciédn;

y ejercicios) que no se encuentran en la interpretacidn de
papeles. Por mi parte creo que el elemento diferenciador
mids importante radica en el nivel de formalizacibén del mo-
delo, mucho mis estructuradﬁ en el juego de simulacidén que
en la interpretgcién de papeles. En todo caso, y como sea
que estas distinciones sélo tienen una importancia relativa
¥y que cuanto m#yor sea el acuerdo conceptual mds fdcil serd
la comunicacidén, creo que es asumible la propuesta del
autor americano que, con mis modificaciones, quedaria de

la siguiente forma:

- Interpretacidn de papeles en el marco de un quelo socisal
mids o menos estructurado pero en el gue se dan normas y

o+ ) a F =
reglas seria una simulacion social

- Interpretar papeles en el marco de un moedelo social més
o menos estructurado, en el cual integramos la competicidn

como uno de sus elementos lo denominaremos Juegos de simu-

lacidn.

Asi pues, la f@inica distincidn que establezco entre la inter-
pretacidén de papeles y los jueges de simulacidén es la exis-
tencia o no de competicién. |

Tenganse en cuenta que tanto una como otra técnica puede
servirse de un modelo bien. formalizado mediante un ordena-

dor,
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1.6.6.3.3.4.~ Contexto pedapbgico idoneo para la uvtilizacidn

de las técnicas de simulacién.

La simulacién, como toda téenica diddctica, tiene sus limita-
ciones y, consecuentemente, su utilizacidén debe fundamentar-
se en base a su idoneidad con la finalidad ¥y objetivos que
dirigen el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi ﬁuea. y
aungue sea esquemética y superficialmente, sefialaréd aquellas
situaciones instructivas susceptibles de benificiarse don!-
la utilizaeidén de la simulacidn. Para ello pﬁrto de las
caracteristicas bédsicas del proceso de simulacidén y a
agmgﬂgwww&eduzco aQuellas éitﬁacidhea-M"diﬁéctibas

que pueden encontrar en este proceso un camino Atil para

la consecucién de objetivos educativos. (205)

| 205-—"Evidentemente,.la cuestién que planteo y que :sélo.muy
superficialmente inicio, ha sido estudiada tedérica y experi-
mentalmente. Me remito a los trabajos siguientes: AIKINSON,
F.D. The Effects of a Simulation Game Upon Learners' Sense

of Control Syracuse University, 1970. 186épp. BOAGS,W.

A Comparison of Effeétive Reaction and Cognitive Learning

of Participants in a Simulation-Game experience. Syracuse
University, 1970. 94pp. CHARTIER, M.R. An Experimental Study
of a Simulation Game and Instrumented Discussion Upon the
Learning Outcomes of Subjects. University of Denver, 1971, 14°F
pdginas. HARTWELL,A. The Effects of Role Playing in an Instruec-
tional Simulation University of Massachusetts, 1972. 287pp.
PIERFY,D.A. The Effects of a Simulation Game on the Learning
of Geographic Information at the Fifth Grade Level. University
of ‘Georgia, 1972. 166pp. COATS,James Harold A Comparative
Study of the Effects of Simulation and Traditional Teaching
~on Student Achievement, Attitude, Motivation and Interpersonal
Relations in Eleventh Grade American History Auburn Univer—
sity, 1973. 72pp. RUBECK,R.F, A Critical Analysis of Instruc-




Caracteristicas badsicas de
la simulacidn.

- Presentacién simplificada

de 'los elementos bdsicos de
un sistema. '

e
- Clarificar interrelaciones
de los elementos constituti-
vos del sistema.

- Clarificar dindmica del
sistema,
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Marco_ingtructivo en el gue re-

sultan especialmente Gtiles

- Situaciones en que enfoques

analiticos son insuficientes.

acentuado carfcter interdisci-
plinar.

-~ Situaciones/problemas en los

que el elemento afectivo y los

T e L e - i e e

- Situaciones/problemas de

valores son de gran importancia.

- Mostrar dindmica del siste ~ Situaclones con preponderancia

de aprendizaje mediante colabora
cién de grupo.

ma segun decisiones que se
toman.

- Situaciones/problemas en los
que es importante destacar/mos+-
trar su evolucidn temporal,

- Mostrar evolucidn sistema
en el tiempo.

tional Simulation The Ohioc State University. 1973. 201pp.
ADDY, S.T. Effects of An Evaluative Thinking Game on
Classroom Interaction University of Illinois 1974. 126pp.
FRIETAG,R. Case Studies of a Teaching Model: Teaching Througg
games State University of New York, 1974. 173pp.

WHITSON,M. A Strategy for Teaching Decision-Making Skills
Utilizing Simulation Techniques The College of Willian

and Mary in Virginia. 1974. 167pp.
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1.6.6.3.3.5.- La simulacidn en el contexte del Estilo Ambiental

de Fducacidn.
31 considero que las técnicas diddcticas basadas en la si-

pulacidn son bdsicas para encauzar prédcticas escolareas de
Educacién Ambiental es, como el lector supondrd, porque
parto de un elemental razonamiento: algunas de las caracte-
risbticas del estilo ambiental de educacidén demandan que en
las précticas instructivas se opte por algunas de las vias
abiertas por las técnicas de simulacién. iCudles son estas
caracteri{sticas y estas vias?.
En mi opinién, la aportacidén més importante de estas técnicas
88 gue constituyen ﬁn medio bdsico pars fomentar el pensa-
miento sistémlico que demanda la Educacién Ambiental; un msdio
para ejercitar ‘un punto de vista respecto a la realidad, y
este punto no es otro que el representado por el paradigma
de sistemas.

El paradigma de sistemas,cuya manifestacién lo constituye
el cuerpo disciplinar de la Informatica, la Cibernética,
la Teoria de Sistemas y la Dinimica de Sistemas, estd
constituido por aquellos métodos de estudio que adoptan
~una 6ptica globalizadora (holistica) en oposicién a los
métodos de tipo analitico y reduccilonista; la consideraciédn
de las unidades que resultan de la interaccidén entre las
partes y no de los elementos aislados constituye pues
el centro de este paradigma. Esta referencia al enfoque
globelizador ya ha demoatraﬁo su capacidad para interpretar
el fendmeno educativo ¥, consecuentemente, optimizar

los procesos instructivo-educativos. Recuerdese sino el
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desarrcllo de disciplinas como la Tecnologia Educativa, fruto
no sélo de las aportaciones de la psicologia conductista

y del desarrollo de las técnicas de comunicacidn sino

también, y de forma bdsica, del enfogque propiciado por el
paradigma sefialado. No se olvide tampoco las nuevas perspectiva;
abiertas en otros campos pedagbégicos que se han visto, metodo-
légica y conceptualmente, ampliadas mediante las aportaciones
sisfémicas; me refiero a la Teoria de la Educacién‘y a la
Sociologia de la Educacidn. No cabe duda de que el enfoque
sistémico ha proporcionade una fecunda metodologia para com-
prender el fendmeno ‘edueativo, Sin embarge ain no se podee

un marco teleoldgico -y un instrumental metodoldglco que permi-
ta hablar de una Educacidén Sistémica.

Joel de Rosnay en su libro Le Macroscope., Vers une vision glo-

bale (206) ha sido quien de manera més certera, al menos en
ni opinién, ha empezado a sefialar 1o que deberia ser una:
Educacidén Sistémica; con ello el "enfoque global" va

mis alld del campo metodoldgico y operacional para situarse
en el axioldégice y, consecuentemente, erigirse en proyecto
educativo. El paradigma sistémico no se reduce asi a un
instrumento metodolégico sindé que también se inscribe como
objetivo educativo, Joel de Rosnay ilustra su concepeidn
de la Educacién Sistémica recurriendo a los conocimientos
que se tienen sobre la diferenciacidén funcional del ce=
rebro humano; sé sabe que la resolucidn de problemas hace
intervenir dos categoriass de funciones cerebrales; una

analitica dominada por el cerebro derecho, que trata de

206.- Versiédn ecastellana publicada por Fditorial Ae Op. cit.
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analitica dominada por el cerebro izquierde que trata las
informaciones de maners secuencial , 1a otra intuitiva loca-
lizada en el cerebro derecho, que trata las informaciones
de manera simultanea, integrada y ginteticamente. La educa-
cibén actual, las practica instructivas que se desarrollan en
nuestro sistema.escolar -afirma Joel de Rosnay- favorecen
de manera totalmente desproporcionada al cerebro izquierdo
sobre el derecho; el pensamiento analitico sobre el sisté-
mico. El mismo autor sefiala los siguientes principios ébyn“
dirias pautas de accibén~ para la Educacién Sistémica; 1.-
Evitar enfoques 1inéales"o secuenciales, 2.- Evitar defini
ciones demasiado precisas gque puedan pgralizar y anquilosar
la imagihdcién. 3.~ Poner de manifiesto la importancia de

la causalidad mutua, interdependencia y de la dindmica pro-
pia de los sistemas complejos. 4.~ Utilizar temas de inte-
gracibén vertical. 5.~ No separar adquisicién de los hechos
de la comprensidn de las.relaciones.

El miamo autor es consciente de que una técnica bésica -método,

‘dice é1- para este proyecto educativo es la simulacién,
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1. 6 6.3.3. 6 - Fuentes documentales, institu01onalss y biblio-
graflcas sobre las tecnlcas dldactlcas basadas

en la simulacidn.

Las técnicas didécticas basadas en la simulacidn han conocido
un réapido desarrollo en las dos Gltimas déﬁadaa. especial-
mente en sl mundo‘anglosajén} lo que ha pfbﬁocado la publica-
Qién de un elevado nﬁmero‘de estudios sob:élel'temﬁ as{ como
la creacién de organismos e instituciones éspecializadas en
1a 1nvestigaclon ¥ desarrollo de estas técnicas,

in cuanto con51dero que 1a aimul&cion constituye una de las
tecnlcas bidsicas para la operativizacion del Fistilo Ambiental
de Educa01on, me propongo en este aparatdo resenar las més
importantes fuentes documentales sobre el_tema. Para ello

divido el apartado en los sigunientes puntos:

A.~ Instituciones relacionadas con las téenicas diddcticas

de simulacidn.
B.- Publicaciones.periédicas}
C.- Repertorios biblidgréficos. guiaé'y directorios.
D.- Bibliografia seleccionada
E;Q Algunos medios di&éctico; basados en la simulacidn y

especialmente interesantes para la EA,
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A Instituciones relacionadas con las técnicas diddcticas
de simulaeidn. '

SAGSET (Society for Academic Gaming and Simulation in Jdu-
cation and Training)

Asociacibén inglesa ereada en 1970 con la finalldad de aglu-
tinar y promocionar los trabajos relacionados con los Juegos
de simulacidén con finalidades educativas. Ecta asociacidn
publica la revista Simulation/Games for learning (Vid, épartaa

do de publicaciones peribdicas). Anualmente convoca una confew
rencia sobre juegos de simulacibdn. Las pdnencias COrTespon~
dientes a las conferencias de 1975 -afio en que se celehrd la

- primera de ellas- hasta 1980 han sido publicadas por la edito-
rial londinense Kogan Page,(Vid. bibliografia MRGARRY,J/
McALEESE,R/HRACE,P.H.y BROOK,D./ HOLLINSHFAD B. y YORKE,M,

La direccidn postal es:

BAGSET. University': of Technology. Loughborough Leices-
tershire LE 11 3TU. Reino Unido.

NASAGA (North Amerlcan Simulation and Gamlng Association)
Se trata de una asociacidn profesional de educadores relacio~
nados con el disefic y utilizacidn de Jjuegos de sinulacidn. Ta
NASAGA publica la revista SIMAGES (Vid. publicacicnes pe-
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ribddicas). La direccidén postal para contactar con esta
asociacidn es:

Tom Nichols. C/0 International Studies'Institute
Westminster College. New Wilmington. Pémassylvania 16142
Usa, ' '

ISAGA (International Simulation and Gaming Association)
Asociaciédn profesional creada para él'séﬁﬁdio de las
aplicaciones de la simulacidn y los Juegos en dlversaa
areas de investlgaclon. Su direccidn postal es:

H.A. Becker. Department of Sociology. University of Utrecht
Heidelberglaan, Utrecht,

Holanda

SAGA (Simuletion and Gaming Association) |

Asociacidn americana que produce y comercializa materiales
diddcticos basados en la simuladién. También patrocina in-
'vestigaciones sobre el tema. La direceidn postal es:

- Michel Raymond. 4833 Greentree Road. Lebanon. Ghio 45320
“Tambidn; 456 Jamesway Drive. Raton, Ohio 45320

Usa

SPECIAL THTEREST GROUP O SIHULATION (AMERICAN FDUCATIONAL
"RESTARCH ASSOCIATION)

Grupo dedicado a la investigacidén, desarrollo y aplicacién
~de técnicas de simulacidén. La direccidn postal es:

Charles M. Plumner. .The Fvaluation Center. Hegstern Michigan
University. Kalamazoo,_ﬁichigan 49008,

RIGS (Central Index of Games and Simulations)

fata organizacibn proporciona informacidn sobre las técni-
cas de simulacibén. La direccidn postal es; Peter Stopp.
CIGS. Bishop Grossteéte'ﬂollege. Lincoln, L1 3DY, Inglate-
TTd . ;
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SPATTE. (Simulations, Plaining and Training Fxercises Group)
Organ13301pn que asocia a un grupo de profesoreg-de Lancas-
hire interesados por la simulacién. Su direceidn postal es;
SPATR. Helson. Lanes, BBY 8JT (Ipglaterra)

STEMLEELLL

Organizacidn californiana que produce, evalua y distri-
buye juegos de simulacidn. Su direccidn postal es;
SEMELE IF, 218 Twelfth Street. PO Box 910, Del Mar. Ca 92014
USA - '

Otras importantes instituciones o casas'comerciales.que
producen medios dldacticos basados en la simulacidn son
103 siguientes; '

- Abt Associates:Inc, e
55 Wheeler Street. Cambridge, Mass. 02138 USA

Interact. Learning Through Involvement'  
Poat Office Box 997 A

Les Créations Pédagogiques

Sociedad francesa especializada, deqde 1971 en la edicidn +
_reallzaclon i difusién de medios didédcticos, entre ellosn
juegos de simnlacidn. La direccidn postal es:

' 15, rue Ferrus. 75014 Paris '

Academic Games &33001ﬂtes, Ine.
- 430 Fast 33rd Stroet. Baltimore, Varyland 21218

Instructional Simulation Design, Inc. -
P.0. Box 3330, Leon Station. Tallahassee, Florida 32303

Creative Studies Inc. _
167 Corey Road. Brookline, Massachusetts 02146

Teaching Research

Oregon State System of Higher Ed. Monmouth., Oregon 97301
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Learning Ganes Associates
Research and Development Office. 1490 South Roulevard.
- Ann Arbor, Michigan 48104

Instruetional Simulations Ine.
2147 University Avenue. 8t, Paul, Minnesota 55114

Center for Health Games and Simulations
Dirigirse a; David Sleet. College of Human Services. San

Diego State University. San Diego, G&lifornia 92115
Urban Systems Ine. - _ : -

1033 Mass. Avenus. Cambridge. Mass. 02138

OXFAM R

274 Banbury Road. Oxford 0X2  7DZ - Reino Unido

_ $1mulat1on Systems _ S
Box 46, Black Butte Ranch OR 97759 USA

Bdu-Game
P.0. Box 1144, Sun Valley, CA 91352. TUSA

" Scholastic TAB Publications Ltd, :
123 Wewkirk Road., Richmond Hill._Ontario LAC  3G5 Carmkada

' Gam1n«/81vulat10n Center o
College of Architecture and Urban Plannlng
University of lilehigan. Ann Arbor,il 48109 USA

Tdeal School Supply Co.
11000 South Laverszne. Oalk Lawn. IT, 60453 USA

Fdisen Electric Institute g
90 Park Avenue. Wew York. HY 10016  USA .

Cardinal Printers, Inec.

Wesleyan University, MHiddletown. Conecticut 06457 USA

Institute of liizher Fducation

University of Alabama. Box 6293, University, AL 35486 USA



0501

The Conservation Trust

12 London St. Chertsey, Surrey, XKT16 8AA.  Gran Bretafia

The Simulation and Gaming Association

RR 2, Greentree Road, Lebanon, Ohio 45036 USA
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B Publicaciones periddicas sobre simulaciones.

SIMUL&TIOU&/GﬁNPS AN THTERNATIONAL JOURHAL QF THEORY,
DESIGH AWD RESEARC .

Revista de periodicid&d trimestral .publidad& por Sape
Puhlications Inc. La direccidn postal es: -

275 South Beverly Drive. Beverly Hills. Galifornia, 90212

SIMULATION/GAMIVG/HEWA
Revista bimensual publiecada por: . _
S/G/Y¥  Box 3039. University Station. Moscow, Idaho 83843

SIMULATION GAMER FOR LEARNING

Esta revista la publica la asociacidn ingleqa Sagset., EL
contenido de sus cuatro primeros nfimeros:ha aparecido
en forma de reading en el libro publicadb.'por la edi-
torial Kogan Page. La direccidn postal del editor es:
Kogan Page Ltd. 120 Pentonvllle Road, London N1

SIMULATION AJD GﬁHES

Pub31caolon anericana ed11 do pox Fathj Gropnbiat,db1 hou—

glass College of tutgers University. La publlcaruage Publi-
cations, 275 Soulth Beverly Drive. Zeverly Hills, GA 90212
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Para suscripciones en Furopas;

Sage Publications Ltd. 28 Banner btreet. London EC 1V, 8QR

SIMGAMES _ _
Publicacidn canadiense de periodicidad trimestral. La direc=
cién postal es: '

Ghamplaln Regional College. Lennoxville Gampus. Iennoxv1lle.
Quebec. Ganada JIH 2417

SIMULATION JOURNAL
Esta publicacidn mensual recoge trabaJos sobre simulaciones
con computador. Bis el drganc de la Soclety for Computer Simu-

lation. La direccidn postal es; Box 22?8 La Jolla. California
92038,

-SIHAGES
Publicacidn de periodicidanl trlne%tral considerada comno
una de las nds ﬂmpoxtantes de los USA en relacidn a las
téenicas de simulacién en la enseflanza bédsica ¥y media, La
direccidn postal es; Box 100. Westminster College. Hew Wil-
'2mington;3Pennsylvania 16142, ' N
Actualmente sirve de Organo a la Forth American Simulation
and Guming Association (HASAGA). 0Otra direccidn postal es;
NASAGA. Business; Barry Lawson. NASAGA Board Chaiman, Barry
" Lawson Associates, 148 State Street. Boston, MA 02109,

JOURHAL OF EXPERIENTTAL SiHULﬁTIOH_ﬁﬂD GAMING
Publicacidén trimestral. la direccidn postal es;

Elsevier North-Holland Inc.. %2 Vanderbilt Avenue. How York
NY 10017 '
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¢ Guias y repertorios sobre técenicas dididcticas basadas
en la simulacidn. ' :

HORH,R.F./CLEAVES,A. (Editores) _

The Guide to ﬂinulwtibné}ﬁnnpq for qucation-&nd Tfninin
Sage Publications. BeverlJ Hill y Londres 1980 {cuarta edi-
cién) 692 pp.

La obra de Horn vy Cleaves, cuya primers: ediclcn fue publi-
cada en 1973, constituye la mejor guia sobre los medios
diddcticos basados en la simulacidn.

Pl libro ‘se divide en cuatro partes. Ln la primera se in-
eluyen 24 ensayos en los. gue se anallzan las rosibilidades
de los juegos de SImulacion aplicados a diversas Areas;
sconofnia, historia, ecolog{a ete.

En la éegunda parte, y clasificados en 25 tOplGO%, se pasa

revista a los juegos edycatlvos ex1stentes en ¢l mercado
anglosajén. Cada uno de los juegos se aﬁaiiza an relaciédn

a las siguientes variables; autor; fecha de edicidn; des~
eripeidn; precio v editor. .

La ftercera parte esta dedlcada a juegos . de negocilos, clasifi-
cados eén ocho tépicos y analizadou a partlr de las misnas
variables que los educativos. La filtima ‘parte del libro infor-
na sobre diversos aspectos ~od1tor1ales, casas comerclales ete
sobre las técnicas de simulacidn.
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Las informaciones ineluidas en oste libro fueron cerradas

en 1979 y, por el momento, constituye la obra mis importan-
te en cuanto a los nmateriales didécticos.basadbs en la
simulacién existentes en elimercado anglosajén.

Para darnos una idea del desarrollo de est&s téenicas quizis
le sea Gtil al lector saber que el tema_Que cuenta con

mayor nimero de juegos diddeticos es (ademés de los dedicados
al tema de locs negocios) la historia militér'(200}, seguido
de historia en general (78), estudios sobi&les'(ﬁ&), econo-
mia (41}, politica interior (40), los dends. temas no sobrepa-
san -al menos en 1979~ el nfimero de 40. Tengase en cuenta

que en la ediclén de 1971 se reseflaban 400 juegos, en la

del. 73 se:llegd a los 600, y en la del'7ff&a eran 1.450

RON STADSKLFV Jandbook of Simulation Gaming in Social Tducae:
tioh. Part 2: Directory of Yoncompulasr material Institnte

of ngner Ldueation Research and Services, The University of
Alabana. Primera odicidn de 1975, Ldlclon_correslda ¥y aumenta~
da hecha en 1979. 320 pAprinas, -

“Eete libro tan01en constltuye un va1305151m0 1nstrumento de
informaclon sobre los Juegos de slmula01on educativos existenw..
tes en el mercado anglosajén. Se analizan 620 Juegos clasificg
dos en las siguientes areas' antropologla, medio ambiente, 8co
nomia, futurlqno, 'eografla, salud, hlstorla, politica, psicolc
gla, relivlon, »001olog11 v formacldén de profesores. Cada jue-
go es analizado en 103 gsiguientes puntos: casa dlstrlbuldora,
edad al que va dirigidos duracién del juego; nimero de parti-
cipantes; descripeion general y materiales. Sumanente interee
sante de esta obra es el repertorio hlhllografico gque ofrecey
.por una parte se incluyen las tesis doctorales presentadag

en los FEstados Ynidos sobre 81nula01ones, role playing y jue—
gos de sinulmcidn aesde 1970 n 1977. En total gon uvnos 160 log
titulos resefiados. Por otra parte se reseflan 38 titulos Pro-—
ducidos en el marco de un progranmd de 1nvest1gac1on (Academic
Games Irogram) desarrollado entre 1966 y 1973 por el Center:
For Social Organization of Schools {(CS008) de 1a Joun lHoo-
kins University. Finalmente, se presenta una bibliografia
anotada de mids de 100 titulos sobre los juegos de sinulacidn.



HARMAH, Ty Tnviroumental Gameg. An Analysis. Vernont E&lgggﬁb

mental Center. Segunda edicidn de 1971. 27 piginas.

Este breve trabajo es un andlisis de quince "kits" y juegos
de simulacidn relacionados con la problemidtica ambiental., Lo~
juegos analizados son; Superhighway (editado por The Ingtruc<:

tor Magazine)}; llan in his environment {editado por la Coga=lin®
Corporation);Snog {(editado por Urban Systems);Darty Water
(editado por Urban Systems) y Futinction (editado por Sinansr

Assogiates).

ECKMAN,T. (Comp.) ZEnvironmental Games and Simulations

"1974. La copia gue he consultado no sefials editorial ni eiu-
dad. La referencia del documento que me proporciond a Ofi-
cina Internacional de Tducacidn. es; ED 091161 |
Se trata de una breve resefia de 35 juegos de simulacidn
relacionndos también con la problemitica ambiental. Junto
a la descripcidn de cada juero se sefiala 1a direecidn de
‘la casa distribuidora. |

TAYLOR,J.L. (Fditor) Socisl Science Instructional Simulation
Bystems: A Selected Bibliography University of Sheffield, -
riss. 1960 ' ‘

 TWELKFR,P. Instructional Simulation Systems: An Annotated

Bibliography Corvallis,Oregon. Continuing Fducation Publicn..
tions. 1969

" WERNER,R./WERNER,J.T. Bibliography of Similations; Social
rsystems and Fducation. La Jolla, Califqrnia. Hestern Behavir.

ral Science Institute, 1949,

- BELCH, Jean Contemporary Games, Vol. I.
ny, Detroit, 1973, 560 phginas., (207)

Se resefian mis de 900  titulos de recursos Adiddcticog
en lasimulacidén. DNel mismo antor hay que sefiglar

Gale Research Gom- .

hasaﬁ [ala

un=
importante ohra en la que se recogen mAs de dos mil titulos

de libros y articulos sobre simulaciones publicados entre
1957 vy 1973: se trata de Gontemporary Games. Volume 2, Biblin
graphy Gale Llesearch Conpany, Detroit, 1974. 408 pp.

207.- La direccidn postal de 1a asociacidn Gale Research
" Company as; Pook Tower, Detroit, Michigan ﬁﬁ??ﬁ.-
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- TANSEY,P.J./UIUIN,D. "Sources in Simulation and Academig Gae

ming: An Aanoted Bibliography" en Dritish Journal of Fducatio.
nal Studies Vol. XVII, n? 2, Junio 1969, pp.193-208,

ZUCKERMANN,D.¥./HORN,R.E. The Cuide to Simulation Ganes for
Fducation and Training. Cambridge, Mass.,  Information Rcw
sources, 1974 (segunda edicidn)

TTWELKER, Paul £. Insiructional &imulation Systems Continui-

ging BEducation Publications, Corvalis, Oregon, 1969, 286pp.
Una excelente fuente de informacidn sobre libros, artfeculos,

y otros trabajos relacionados con la simulacidn,

GIBBS,G.I. Handbook of Games and Simul@ﬁion exsrcices Londoﬁ
E and FH SPOH, 1974 -

STEINVACHS3,E. A Selected List of Urban and Bnvironmental
Gaming Simulation. MIchigan University, 1972.

ZETLER.R. (edi.) Gnnes for School Use Hestehester. ifew York

Centre for Fducatiocnal Services and Hesearch, Board of Coopersa-

tive fducational Servicen. 1969

WALFORD,RBX ftesource List n? 13. Geography. Sagset. Londres
1981

La asociacién inglesa tiens publicadas 14 pequefias gufas

bibliograficas gue son sunamente utiles.vademds de la
elaborada por Walford hay que seﬁalar'lés sizuienies;

1.~ Introductory RRading. 2.~ Gane and“simulation Designe

3.~ Gane and Sirulation Fvaluation. A,Q;Chemistry. 5.— Ieono-
mies. G.- International Relations. 7.- Business and llanagement
Training. 8.- ¥athenatics. 9.~ Teaching Fnglish as a Foreing
Language. 10.- liealth Iduecation. 11.- Edueation llanapement.
12.- Human Relations. 13.~ Geography. 14.~ Husic.

HARMAM,Carol Fnvironmental Games. An Analysis Segunda. adi-
¢ién hecha en 1971, Bste trabje, al igual que el de Eckmar
resefiado anteriormente, me ha sido proporciocnado por la Ofi-

eina Internacional de Educacidn. lic consta editorial , ni
cindad, El cddigo de la Oficina es; ED 067 232 SE 014 439
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D Bibliografia seleccionada

GLAZIER, Ray ilow to Design Fducational Games. A Game Design

Manual for Teachers and Currieulum Developer&. Abt Associg-

tes Tne. GCanmbridge (Mass.), 1969. La sexta edicidn, segunda
reimpresién}es de 1977. '

Pequefio libro,de sdlo 30 piginas, editado por una de las
sociedades americanas (Abt Associates) especializadas en el
dilsefio y comercialisacidn de juegos eduecativos. Bl libro

se divide en trececespitulos en los que, de manera muy esque-
mAtivs, se pasa revista a las cuestiones fundamentales a tener

en cuenta para la elaboracidn de juegomade simulacidn.

e —

ELLINGTOH,H.I./ADDIHALL;E./ PERCIVAL,F. A Handhoolk of CGame
Design Yogan Page. London, 1982, 1569p&

Fn la obra publicada en 1981 por estos autorcs -~y reseiiada
anteriormente— ya e hacia una clara diétincién enore guatro
formas de juegos; "Card Game'; YBoard Game';'Conventionally
Fmtual Game" ¥ “Gomputer Game®. En este{lihro ge profundisza
en el andlisis de esta tipologia ~capitiXo 1- para centrarse
en el proceso de eiaboracién o ﬁiseﬁo?(bapitmlo 23 anpectos
generalens. GCapitulo 3; juegos de cartas,. Capitulo 4 Juegos
de tablerc. Capitulo 5; juegos de interaceibn y, capitulo

6&; juezgorn con computadora). #n los 0ltimos capitulos se
analiza un juego (Hetwork) para ilustrar’' lo que se ha

visto en capitulos anteriores. | |

Los profesores lanry Bllington; Fric Addinall (del Robert
Gordon's Institute of Technology de Aberden) y Fred Percival
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{(del Glasgow College of - Technolo;y). ha pub11c>do r901entnmonv
te una serie de artficulos en la revista Sinulation/Games for

Learning en les gue, de Lforma muy asequible, resumen los
pasos que conviene dar en la elaboracidn de juegesry simula-~
ciones educativas. Fl tituloc general de estos articules

es A Practical Approach te the Design of Gawmes and Simulationg

Las referencias de cada uno de los articulos sen; Part 1

Underlylnp tntionale and Approach ("Slmulatlon/ awes for

Learning” Volumen 12, ndmero 1, 1982, pp,31-33). Part 2
Developing the Bagic idea for a Game or.Simulation (Volumen
12, ntnero 2, 1982, phginas 74-77). Part. 3 Diveloping a via-
ble Package (Vol., 12, nilmero 3. paginas 141-143). Part 4

 Haking an exarcige generally available (HG 12, nQ%, pp.174i-

176)

De estos wisuos auntores se pueden reseflar estas otras obras;
Gares and Sirulations in Science iducation Hdgan Page, Lon-

dres, 1981, 216 péginas; Case Studies in Game Design, también

publicado por la editorial londinense Kogan Page, en este cs-
se en 1983,

In relacion a la elaboracidn de recursos didédcticos basadog

en la simulacidén existen, cvidentemente, nuchos libros y

articulos publieados. Ademds de los tltulou anteriormente

resefiados aconsejaria los siguientes; - _ -
~ WALFORD,Rex Games in Geopraphy Longman Londres 1969,123m

'pégihas. Fl ecapitulo 11, titulade "Building games and

siwvulations® (pa*lnaa 110-117)} aconseja seguir diez pasos

que se aesgcriben en la obra.

-~ PATYH,Glenn S,/PARKER,Hugh A, Desighing Glaﬁsrogp Sinrula-

tions Fearon, California, 1973 , 67pdginas. (208)
- ADAIR,Charles/fDSTER,John & Guide for Sinulation neqnfw.
Theoretical and Practical Procedures for the Developnent of

Instructionsl Q1mulat10n Tlorida State University. Floridgs

1972 (209)
— HeLBAN, . /TAYTOLD,,.J. Yegign Your Cwn GT”P The blmun

- lation and Gaming Association.: Dhlo 1976, 94pp.

et i
. e

208.~ La direccidén postal es; Fearon. 6 Davis Drive, Belmout,
California 94002,

209.- La direccidn postal del Dr. Ch arles Adair es; Adnet FEd,
118 N. Woodward, Florida State University, Tallahassee, Plorlda
32303, ' : :
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~ PEARSOH,C./HARFUGGI,J. Creating and Using Twnarning Ganes
Learning Handbooks. Palo Alto, 1 975,'f9upp.
- GILLESPIE,P.5. A Model for the Desigh of Fducational Games

Claremont Graduate School and Unlvers;ty Genter.-1970
127 pp. (JTU)

- ABT,C.C. Ten qteps in Gamv Desipn Abt A35001ates Ino.
Cambridge. Mass. 1967,

~ SANOFP,H. Degign Gamesg Los Altos, California. William
Kaufmann, 1979 |

o ~ LIVINGSTOW,S.A. How to Design and How Hot to. Deslgn A Si-
| mulation Game en el reedlng Uandbook of Sinulation Gaming

in Seocisl Fdueation, Part1 Textbook. Op. cit. piglnas 153-
158

Fatro las obras pensrales destacaria las que a continuacidn

PL’;‘E’"O

MEGARRY,J. (Bditor) Perspectives on Academic Gaming and Simu-

3 lation, Comnuniestion Comouter Basis and Fducation Kogan Page
Londres 1977, 210 pdgitiass =n este 1ibro seé recogen Llas -

comunicaciones presentadas a las donferencias de 1975 y 1976 5

de Sagset.La editorial Kogan Page edita regularmente los e

trabajos precentades a estas conferencias que constituyen un
buen indiendor de las orientaciones que va tomando el tena,
Las referencing bibliogréficas son: LLJPH,&%J (Mditor)

Pergpechives on fcndsgmic Caning and Simulation. Training and

Professional Yducation publieado en 1977 ¥ gque recoge las po-

nencias presantadas en la conferencia de este wimso allo.
BROARRY,J, (F¥itor) Perspectives on Academic Garine and
Simulation (19Y76). RACH,Ph./BROOK,D.(Bditores) Porapoetives

on Acadenic E*ning and Simulations Simulation nnd Oaming
tho 1920s (1970). HOLLINSIEAD, B, /TORKR, M. Perspochives onrhea.
i

irulation. Simalation énd'ﬂnwgs, tha e

{or

danic Ganing snd
and the Ide"] {(1530); GRAY,L./YATTT.T. (fﬂitorou) Perspecthives

on Aaadenic Gﬂﬁlnﬂ and Sirmulation, nlmuldtion in HManagenent

: qnﬂ “uﬂlro"ﬂ ‘1n¢ hion (10“1) — S
‘__—-"_““-———_..__ — - e o -_...-_-—-——-"-‘_'——'_“

210.-Se trata de una tesis presentada en 1970. Se puede consew
guir (sefialande la referencia Order n? 70-11,915) utilizan .
do los servicios de University Microfilms International Di=
ssertations cuya direceion postal es; P.0. Box 1764. 3001
Zeeb Road. Hichigan 48706, .
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FVAH,H./DF HATH, T . DE/ mVIJ”“T,C./ BREUAR, V. (Fditores)
How to Build a ulmulqtion/uane International Simulation and Ga
wing Association. Utrscht 1979 (2 vollmenes) 338pp. ¥y 363pp.
Fn estos dos tomos se recogen los 37 trabajos presentados a

la Conferencia que en 1€ 79 organizd la asociacién ISAGA.

DUKL,Richard Dy GLEWNRBLAY,Coathy 8. Gane-Generating Games. A

Trilogy of Gawes for Comsunity and Classroom Sage Publiea-
tions. Londres, 1979, 192 pp. A partir de tres Juegos ss
~analizan las posibilidades de estas técnicas.

DUER,R.D vy GREENBLAT, C.S Principles and Practices of

Gaming-simalation Sapge Publications. Tondres 1983,

Estos nisnos autores puhllcaron en 1975 una obra que durante
muchos ajios ha sido un manusl précticamente imprescindible
para el estudio del tema; Jaming-Similation; Rationale, Desipn,

and Applicatlons, Ta obra gue ahora reseiio es una cdieidn re-
visada y anplinda de &sta. Fsta dividida en cuatro partes y un
apéndice.y se pasa revisis tanto a aspectos tedricos como

a elementos a tener en cuenta para su disefio.

MEGARRY,J. (Editor)'ﬁspects of Simulation. and Gaming., An An-
tolog L Sagset Journal FKogan Page, Londres 1977

¥

Fn esta obra se recogen les articulos publicados en los cuatro

rimeros numeros de la revista Simulation Cares for qurn o,
3

editada por la asocciacidn inglesa CAGSET,

TAYLOR,J.T.. /UALFORD,R. 'iaﬁiﬁtlon in the Clasroom Pinguin
Edueation, Londres 1972. Hay traduccidn francesa con el tituw

lo Les jeux #de simulation & 1'école y publicado por Casterman,
Paris, 1976, |

Quizds sea éste el libro més recomendable para introducirse
en el tema de los juegOa de 31mulaclon. En la primer parte

son analizados diversos aspecto% +eorlcos, antecedentes his~
'téricos; ventajas pedagbgicas de 1= utlllza01on de la sinula~
cibén; recomendaciones para la utilizacidn de técnicas basadas
en la simulacidn ete. En la segunda parte 8e presentan cinco
Jueg s a modo de ogemplo
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- GREEEBEAT,C.S./ DUK

TAYLOR,J L. /UALFORD R.;Learning and the ulmul hion Game Open
University Press. nllton heynes, 19?8

TANSEY,P.J. (Eﬁitor)' Pducatlonal Aspe ts of Simulation
MeGraw Hill, Lonﬁres 1971. 274 pp. 7

BOOGOGK,M.S Yy SGHILDJE;O (Fdltores) Slmulatlon Games in lLear-~

ning - Beverly Hllls, Sage Publlcatlons, 1968.

D' Gaw1np—81mu1at10n' Ratlonalo, Design

and Applicatidns Ui,ejf N. York, 1982 435pp. |

RON STADSKLEV ﬁandbook of Simulation qaming in sgc1a1 Fduca-
tion. Part 1; Textbaok Instltute of ngher qucatlon Research

. and Services. The UniverSLty of Alabama, 1974, 167pp.

Este libro esta fofﬁado -por los siguientes trabajos; STADS~ o
klev,R. Simulation Gaming° An Autotelic Inqulrv Technique.
COLEMAN, .5, %cademic ‘Games and . Learning' A Rationala.

VARIOS Information Processing and Bxparimential Procegsing:

" Puo Modes of Learning. VARIOS An Inventory of HMunches About

Simulations as “ducatiopal fools. STADS KLLV k. Obssrvation
That Tend to Support the Use of Autotellc Inguiry: STADSKLEV,
R. Dravbncks, Danger,, Deterrents and Their Tmpllcatlons.

.. STADSKLEV, R. EIAG;A Basic Debriefing lModel and Five Varia-
““tions. GILLESPIE, J.A..Analyzing and Fvalpatlng Classroom o

CGames. STADSKLEV,R. Little MAC (Measuriﬁg.ﬁnalytical Compo—
nents. STADSKLEVQR.*GAS {Games Analysig-System). RICHBURG,
R.¥. Assessing Learning from_Simulatidnh/Games._ MACDOHRLD,

R,H. Neasuring_ﬁroubfThink and Finding.ﬁh Mntidote~tHetrobric-
fing. GLAESS,H. A Léﬁfning Game; "The T Pugzle". McPHAIL,

‘P, Puilding A Role Play Fxercise:"The After The Party Scene.
- STADSXLEV, I. Instruccional Gaming is 013 Hat: "The Hatrix

Game%, MICHALSKI, J. Developing a Social Simulation: "The
Land Use Sinulation’. 'LIVITG‘TON,S,A. How 4o Design and How
Hot to Design a Sjmulatlan Game. STADSKLEV,R. Caveats for
Designers. - : o

Hogan Page. Loﬁ—

JO“I LK, Slnulatlonq._h anﬁbook for Teacher
dres, 1$30. 12200. '
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PARISET,H./ALBERTINT, J.u. Jeux et 1n111ation écononlqup Fdio
tions du C.H.R.3. (Centre d'Ftudes et de Realiggﬁ;ons pour
1'Education Permanente) Paris, 198G, 199pp. (211)

Pariset y Albertini haﬁ creado una acrie &é Juegos de simuln-

cibén para la iniciacibn a la economia., Fruto de su experien-
cia es este libro cuya lecturan es de gran utilidad para intro-

. ducirse en los problemas que ¢l tema plantea., La obra esta di-

vidida en cuatro capitulos. En los dos primeros se hace
una revisidn tedrica a la téenica de la simulacién como
instrumento didéctico. Iin el tercer capitulo se analizan las

téenicas para elaborar juegos de simulacidn para,: flnalmente._

en el filtimo capltulo, analizar una serie de aspectos de su

ut1115301on.

CHARTIER, M.R. Jow 2, Teach with %1nu1ation Games Covina, Cali.
fornia, Aesociates in Human Communlcmtion, 1974

-LIVINGsTon,s, y otros The Hopkins Games Progrim: Final Report

oen Seven Years of lesearch PBaltiwore. Johns Hopking Universi -

S ty. 1973

AGARD,J./ ALTARER,J. Los !éthodes de Simulation Dunod. Paris
1968, '

211.-
tini,

Los Jjuegos de simulacién elaborados por Parlqct ¥ Albher-
asi comno otros: relacionados con 1g gcononia, son comer-

cializzdos por; Jeux dedias “dltlon Conseil. 15 Rue Ferrus,

75014

Pal‘lu - .
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Fn relacidn al juepo de roles ~técnica diddetica bhasada en
la simnlacidn- se pueden sefialar las siguientes obras hédsieas;
ELLIGE MIRLOY (Fditor) Role Plav: A Practical Guide Aberdesn

University Prssas., Abérdéen, 1982, 190 péginas. E1 libro estd

dividido en tres secciones. La primera describe la técnica dol

role play y seiala algunos de sus problemas més corrientes. ILa
segunda parte corairt: an nna descrlpcién de ecince 31tuaclonts
de ensefianza en las que se utitizanesta tecnlc

CHESLEE,H./FOX,R. Role-Playing methods in the Clussroom
Science Research Associates. Chicago 1966. -

LEYIS,R./MER,J. Using r?ole Play Natlonal Ertenelon College.
Cambridge 1981,

. MORRY VAN MENTS The Effective Use of Role~Play. A Handbook
for Teachers and Trainers Kogan Page.3Londres 1983, 186pp.
El libro de Morry Van-Ments constituye, sin duda, la obra mis
" aetualizgada sobre esta técniea,

MﬁIER,H,R.F./SGLBM,E.R./M&IER,A.A. The Rolé-plny Techuigue: £
Handboole for Fanzzement and Leadershiv Practice University r.:
Associgtes Ine. La Joila, 1975 '

LAUHAY,R Le jeux de role FSF Colecclon Formation Pern
en Sciences Humalnes. Paris

o ———— .

anente
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Las publieasciones en castellano,o en cualquier otra lenrus
espafiola, relacionadas con las téenicas de sinvlacidn son
puy escasas Yy, en la mayoria de los easos, sdlo tratan el
tenns de manera muy parcial., A conTlnuacloﬁ selalo lag
referecnoias bibliogrdfices de estas obras;

VINK,M./ TAYLOR,J.L. Simalacidn en la Educacién Urbanistica.

Universidad de Barcslona. Cuadernos critieos de Geografis
fumana, ndmero 1, Barcelona, 1978.

HUCCHIRLLI,R., Pl método del caso. IberlcQ-FurOPea de Publi»
caclones. Barcelona, 1970.

CAVE,Ronald Introdiccidn a la programacidn educativa Anaya.
Madrid, 1979. L1 cgpitulo 6 esta dedicadeo a la "simulacidn

y Jjuegoh.

.BPARD R. Pedagzogia y Diddctica de 1la enaenanza Iniversitaria

Oikos~-Tau. Barceloha 1974. Breves referencias a estas técnicas

ROBIHZOW,J. “&imulacidn ¥ jusgoY en la obra de ROSHI, P.l. ¥

BIDNLE, B, Los nuevos medios Ao ronunlcacloq en la enseiianza
moderna Paidds. B. Aires 1970

VILLAR,A. La formacidn del Drofeqorado.tueva% contribuciones
Santillana. Col. Aunla XYI, Madrid 1972. Fn las pAginas 436
437 se hace referencia a 1a simukaehodny

BOLTOH,D.L. B1 empleo.de la gimulacidn en la adpinistracidn <

G

educacional Paidds. Buenos Aires

VARIOS iinfogue siszténico dsl proceso educativo Unesco/Anaya

Hadrid 1979. fn las paginas 100/101 ge hace referencia a
la simulaeidn.

VERNOI 5. GERLACE y DOHALD P,ELY Tecnologia Diddeticn TPoaiads

B. Rires PAginas 300-30%

AUGELIN SCHUTZRHEELGER, A, Introﬁuoclon al rolp ~playing
Harova. ladrid 1979
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BROKER/LODDE/ NI,  Situaciones en la eusefianza. 3.- Liercita-—
cibn v experinentacidn Kapelusz Buenos Aires 1979

Piginas 36-50 "Preparncidn y evaluacidn del role-vlaying".

RAINER £, KIRSTIN/ JOAGHIM WULLFR-SCHUWARZ Entrenaniento

de grupos Mensajero. Rilbao, 1976. Capitulo 13, phAginas 104-
109, titulado "Timulacidn de ia realidagl.

MARTIN,E. Los juegos de simulacidn en EGRB y BUP ICE de la
Universidad Autdnoma de Madrid. Madrid, 1982.

- MARTIN,E+ "Jugando a hacer historia: los juegos de simulaclon_
COomoe recurso dldactlco" en Infancia ¥ Aprendlzaie ninero. 24
1983

PTHEIRO,M2 del R. ¥ otros "Los juegos de simulacidn en la
ensefianza de la Geografia" en Informe n® 10 del ICKE de la

Univergidad Ao Tarnyoya 198

HeliORWICK,J. "La simulacidn y el Juego como método de ensefiana
za¥ en La Bducacidn Hoy ninero 10 (Driginal en inglés pu-
blicado en 1972), noviembre de 1973

BAILEY,Patrick Didéctica de la Geografia Edit. Cincel,
Madrid 1981. Pégirnas 73 a 82 aparatdo titulado "Juegos de

Simulacién®

PINEIRO,M2 del R./ GIL;P. "Los juegos de simulacidn en la
EGB: una investigacidon en el Adrea de las Ciencias Sociales®
en Infancia y Aprendizaje n? 27-28 (1984) pp.185-204.

TAYLOR,J.L. "El desarrollo de los juegos de simulacién urbas-
nos en Gran Bretana™ en KENNEDY,D. y KENNEDY,M.I. (Editores)
La ciudad interna Gustavo Gili, Barcelona 1978
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Greo haber dejado c¢laro que, on 7l opinidén, lasg téenicas
dldAeticas basndan on La sinulacidn constituyen una forma

de proporcionar experiencias de aprendizaje adecusdas al

satilo ambiental de educacidn. Cuiero deelr que en cnanto
tdenien diddctica  se asocia a la BA ; sin embargo, si el

tema os abordado en relacidn a los problemas llamados ambien-
tales cnhe preguntarse no ya por la téenica en sl sind

aplicada a deterrminados aspsctos. Por ellos resefio las siguien-
tes obran gun, “e una w otra forma, ae refieren a la utilizaci?in

Qe 1a sirulacidn en relacién asprobleémas anblentales:

DAVIS,J.L. Community Land Use Game: An Bvaluation en HORN,T.
v CLEAVES,A.{(Pditore) The Guide to Simulations/Games for Fdu-

cation and Training Op., cit. phginas 26-37

SOUAERTR, T /HAAYOQMSEN, H. 0, y FLROM,0. Yeology,., TLand Use, Popu-
Tation Games and Simulstions-: An Fyaluation. en HORN y CLA-

4 ‘. ”~ =
YRS Op. Oit. pAginas  58-59

ROPTINTTLLT, Ch. A. Yrerrey and Pnvironmental Quality Games and

ES

Simulations HORY v CLAVES Op. cit. pAginas 386-98

SURANSKY,T,. International Relabtions Games and Simulations:in

Tvaluation en Op. Cit. piginas 1062-177

JOYCE,¥. Urban Gaming Simulations: An Nvaluation. Op, eit.
phginas 286-307 |

TAYLOR,John L. Guide on Simulation and Gaming for Fnviromnen-

51 RBduvecation Unesco, Boleccidn Environméntal Fducation Serin
ntimero 2, Paris, 1923, 101 phginas.

Obra publicada en el nareo dol Programa de Educancidn Andbien—
tal Unesco-Pnurn. Consta deo dos partes. En la primera de
ellas s¢ hace wvna breve introdveceidn al tema y, en 1la
segunda, se analizan, n modo de ejemplo, enatro juepos de

aimulacibh relacionados con la FA.

WALFORD,R., Games in Geopgraphy Longman. Londres 1969,

oy ] * . .

Se estudian lae pogibhilidades de los juegos de szimulacidn conn
”» . - £ .- . .

taenien prrs 1n ensefianmarde la geosrafia, Adends de Jog anfie

lisis tedricos se incluyen

gels jusgos que ilvstran las po-
pibhilidades

de esha btéenica. Fn el Wlbimo capftulo

lan las difercntos fares A i '
nn Ins difevontos fases que dehen svperarge para la propara-

se senndas
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Teibn de juegos diddcticos.

También con el objetivo de estudiar las posibilidades de

1la sdmulacidn en la ensefianza delia geografia hay que
resefalr la obraf DﬁLTOﬁ y otros Simulation Gaves in Georpra-

phy. Maemillan, Londres 1972.

WALFORD R. Les jeux ot 1'environnement en Séminaire e inter—
national sur 1'éducation mésologigue dans un cadre stricte-

ment urbain Consejo de Europa, Strasbourg. 1977. Paginas

100-108.

Se. trata de un articulo ya publicado en el nﬁmero 13 del

Bulletin of Environmental Education. FEl profesor Walforgd

describe sus experiencias en la ensefianza de la geografia
utilizando técnicas de simulacidn. '

r—

SIBLEY,Willian Ambler The Effect of Simulation Games on ALti
_ _tudea of 8ixth Graders Toward_the Environment. Univeraity of
virginla. 1974. 159pp.
El objetivo de este trabajo es determinar que actitudes

han cambiado & un grupe de alumnosg que han participado'en
¢inco juegos de simulacién (Land Usej Population' Pollution;
Solutions y Dirty Water).

VARIQS Planning Games. Case Study Simulations in Land Mana-
gement and Development © and FN Spon, Londres 1984, 264pp.
ESte libro publicado recientemente (diciembre del 84) contiene

siete simulaciones gobre ordenacidén del territorio ¥y desarro-
lio. '

i
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g Algunos medios didéeticos hbasades en la simulacidn
que considero especialmente interesantes para la Edu~
~cacibn Ambiental. '

Foad For Thought: A Population Sinulation Kit

Los autores sonj Carol C. Fletcher (del Population Reference
Bureau Ine.) y Suzanne Nichols y Rebecca S. Davison (del
‘The Popnlation Institut). La versidén -que he manejado fue

| actualizada en junio de 1980 y publicada en el 1libro The
Monte Sano Invironmental Experience 1979-80 Teachers' Cu-

rrieulun Guide, libro elaborado ¥y publicado por Huntsville
City Schools, en el marco del proyecﬁo”Project LIFE (Learning
Input ¥rom Environment).. Se trata de un material diddctico
cuya finalidad es "proporcionar una mejbr comprensidn de
algunos de los problemas, relaciones yfconsecuencias entre

el crecimiento de la poblacién, la distribucién de la gente,
la produccidn de alimentos y las ﬁre&sfﬂe cultivoe". Consta
de tres partes (1.- Crecimiento de la ‘poblacidén mundial.

2.- Digtribueién mundial de la pohlaciéh{:y Advens agricolas,
3,- Distribucidn de los alimentos). Cadaﬂﬁna de las partes
‘sonsta de una secrie de propuestas de actividades entre las
que, la mayorfa, implican la utilizacidn de técnicas de gi-
mulaeidn. N

De este material he realizado una versidn que estid en proceso
de experimentncidn.
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TLa Granja de lerefordshire

Juego de simulacidn creado por W.W. Tidswell, del Hereford
Gollege of Fducation. Publicado en el libro de J. Taylor y
. Ualford Les jeux de sinulation & 1téeole (Vease bihlio-

grafia) cuyo original en inglés se publicéd en 1972. También
se ha publicado en el 1ibro de TIDSWELL,W. Gsography for

Prinmarv Schools Geographical Assiciation 1970.

Como sefiala el autor; "1Rsta simulacidén no es un sinple jue—
go, sind una actividad pedagbgica de descubrimeinto...”

Los alumnos trabajan y toman decisiones sobre los cultives
que hay que sembrar en una granja... Inculcar la idea de
planificacidn agricolas mostrar como el clima, el relieve ¥
otros factores son elementos determinantes en la utilizacidn
de 1a tierrs son, entre otros, los objetivos que se pretenden
con esta actividad.

Le jew. de 1'Fnvironnement

Creado por Leuwis,D., y Carson, S.HMHeR, ¥y publicado en el

libro de Taylor a gue ne he referido anteriormente.

Se trata de un interesante juego de simulacidén cuyo ob;etlvo
prineipal es hacer comprender la complejidad de problemas que
dehen resolverse on una.situacidn de planificacidn del suelof
como es, por sjemplo, el construir un nueve Aaeropuerito. La.
preservacidn del nedio y los asspectos econdnicos - son las

dos variables que intervienen en las tomas de decisiones

gue los alumnocs deben hacer.

Xeeping Poultry. A Game about poultry keeping in a deve-

loping country.,

Juego publicado en ¢l Reino Unido (no consta autor ni fecha)
por la asociacidn OXFAM {(Vid. aparatde 3 en el gue seflalo

la direccidn postal). Como se aflirma "con este juego se pre-
tende gue los alumnos consigan una comprehsién de las dificul-
tades a las gue debe enfrentarse un granjero de un pueblo

del tercer nundo. DNsta comnprensidn se conseguird haciendo que
los estudiantes tengan que tomar decisiones en situaciones-b
parecidas a las que debe enfrentarse aste grangero".

fle este juego he realizado una versidn en catalén que

esbé . en proceso de experimentacidn.
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Otro’ Juego FEEI publlcado por OXFA& ¥ que tanbién se
__plantea la problemética de la aubsiatencia en un pais del
-tercer mundo es; Lhe Poverty Game ., Origlnal de Jim Dunlop
del Jordan Hill College of Education . (Glasgow)

'iaﬁoﬁcﬂo L o
Se- trata de un Jjuego - para cemputadora-(computer gamne )
'dmsenado para ensefiar algunos conceptosﬂbaﬂlcos sobre la

'conservaclon de la- snergia' a estudlante de los elclos:

'-superlores ‘de las: escuelas b381cas. L& p.fgramacion estad~?

:_escrlta en Applesoft Baaic. para el micro fmputador_ﬁpTle"II. ;

Ecopolis. & Simulation of a Community Stfﬁggling Lo Solve

Beological Problems.

9imulacidén disciada por John Wosloy en 1971 y publicndn
por Interact (Vid. apartado directorios). Lste Juego
estd disefiado para que los alumnos aprendan acerca del
funcionamiento de un ecosistema y sobre las causas y
posibles soluciones ‘de problemas ambientales como polu-
Creidn, . auperpob]aclén ete. RS e
Otros juegos Duhlzcados por Interact ¥ rela01onados con
temas proéziwos s la EA son; - sl

- Balance. A Simulation of Four Families Caught in Rcolo~

riesnl liolemmas.

~ Pire, A Sipulation of the Yesd for ?nvirnnunntal Protec—

tion and the Judicial Process.

- Explosgion. A Simulation of a Society's Struggle to Sol-
ve Its Population Problems, 1980u2015

- Survival. A Simulation Lywmlninp the Best Energy Sources

for Human Survival.
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L)

The Pollution Game _ _
Greado en 19638 y revisado -en 1971 y 1979 por el Fducational

tesearch Council of America.

Pollutlon Hepotlatlng a Clean Environment

Simulacidén de Paul A, Twelker disenada sn 1971 Yy publlcada
por Simulation Systems.

Pollution :
De Ron Faber y Judith Platd, creada en 1973 N dlstrlbulda por
Abt Publications.

Politienl Pollution - L
" De David J. Boin y Robert Zillman. Publicada en 1972 y dis-

tribuida por Fdu-Gane .

Environnental Simulations.

8¢ trata de cuatro simulaciones (Rxpressway; Algonguin; Airport
v Moscow) disefladas por Ren Vass en 1974 con la finalidad de

tto reflect the real problems of the moaérn world", Estaf edi-
tadas por Seholastic TAD Publications,.dg'Canadu.

honston, i Polluted City

Croeado en 1973 por Formal 3. harns, con el obge Avo de alertar

a los estudiantes sobre los problemas que plantea la degrada-
¢ién del medio y sus posibles soluciones. Lo distribuye Ideal
School Supply Co. _

The Fnergynﬁnv1ronnent ‘Gane

Creado por Baymond A. HDntLomery y Toby Hi- Levin en 1973.
‘Lo distribuye Edis on Elsctric Institute.

‘Land Use :
Coleccidn ue actlv1dades dlﬂact*cae sobre el medio que en 1973
publicd el servicio forestzl del Departamento de Agricultura
de los FEstados Unidos. Entre estas actifidades se incluye

el Land Use Simulation Game. Se puede obtener escribiendo aj;

]
b=

perintendent of Documents. US Governement Printing Office.
Washington DC R0402.. ' '
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'"he Tand Ugse Gaue

Se trata de un juego de simulacidn creade en 1971 y que dis-
tribuye Cardinal Printers Inc.- '

Land Use Sipulation

Simulacidn creada en 1972 por el Institute of Higher Fducation
de la Universidad de Alabauna. . _
ESta simulacidn se puede consultar en STADQKLLV R Handbook of

S8imulation Gaming in Socilal Fducation Part 1 Op. cit.

Simulation Gane on Land Use.Vacant Lot Décision

Creado por Jim Blach con el objetivo de ¥toﬁshnw the students
the complications and tho alternatives in decisions on pro-
perty development". La vers s10n que he consultado estd publicada
en el libro The lonte Sano rnvironmental Experlcnca Op. cit.
paginas 61-65,

uropean lnvironment 1975—2000

Sipulacidn ereada en 1972 por lMichel Bassey y elitada por
COnservation Trust. Los jupadores representan una conisidn
europes que debe tomar declsiones sobre politica energética;

poblacién; contaminacidn del medlterraneo,,energla nuclear ete,

‘Spring Green Motorwa -

Simulacién que trata sobre los problemas que pueden plantear-
se cuando se quiere conatrulr una nueva carretera. Fué dise-
fiado por Stephen Joseph y Niel Leaster.y publicado por
Community SErvice Volunteers.cuya direpgién postal es;

237 Pentoiville Road. Londres N1 9NJ.Esta simulacién es
descrita y analizada en los siguientes“frﬁbajos; TAYLOR,
J.L. Guide on simulation and gaming for environmental educa—
tion Op. cit péginas 54-62, WALFORD, R. Les jeux et ll'envi-
ronnement en Séminaire International aur 1'education négolo-
gigue dans un cadre strictement urbain. cit.




0524

2.- Desarrocllo de la linea socio-cultural: la Territo-

rializacidén educativa y la Fedapogia Urbana.
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2,- DESARROLLOS DE LA LINFA SOCTIO-CULTURAL: LA TERRITO-

RIALIZACIONW EDUCATIVA ¥ LA PEDAGOGIA UREBAMA.

2.7.- INTRODUCCION Y OBJETIVCS DEL CAPITULO.

2.2.— LA TERRITORIALIZACION EDUCATIVA: AHBRITOS

Y PLANTEAMIENTOS BASICGOS.

2.2.1.- La territorializacidn educativa desade
el dominio tedrico/analitico. Determi
nacidén de problemas y formulacidn de

objetivos.

2.2.1.1.=- La perspectiva diacrodnica:
1a escuela como sistema para

1a uniformizacidn.

2.2.1.2.~ lina perspectiva nacroscépica
centrada en el wmarco escolar:
educacién formal/educacidn in-
formal y cultura escolar/ecultu-
ra de masas.

2.2.1.3.- Objetivos de la territorializa-
cién educativa. Ta terriro-
rializacién come respuesia
pedagbgica a la valoracidn
positiva dél pluralismo cultu- .

ral,

2.2.2,~- La territorializacidn educativa Jdesde el

dominio practico. Algunos casos.

2.2.2.1.- Introducecidn.
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2.2.2.2.~ La comarca escolar

2.2.2.3.,- Los centros de racuruzos
pednudgicos,

P2 R0~ Bl proyecto HOTHID un nodelo
ftaerritorial? e¢u ol Aunbito de
la educacidn de adultos.

2.2,2.5.- Instalaciones para 1a Educa-

cidr Ambiental.

2.2,2.6.—- Iniciativas localen.

2.3,~ LA PEDAGOCIA URBANA. EJES FUNDAMERTALES DN LA RELACION
EDUCACTION-CIUDAD.

2.3.1.-~ La perspectiva tedrico-utopiznnie.
2.3.2.- La perspectiva diddctica
2¢3.2.1.— Inseflanza a partir del medio urba-
no.
2.2.2.2,~ Bducacidn/ensefanza ol nedio ure
banao.
- Introduceidn de¢ modelon: principa-

les aportaciones desnde 1a Diddcti-

ea de la Geograflia,

~ La tradicidn de los Itincerarios

Urhanos.

~ Instalnciones y equinpanientss ur-

hanos oon finalidades educativas.

- F1l 1lamado "Diseflo anhiental®; l1a
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preocupacidn por la eindnd cono
eapacioc constiruido.

-~ Alpgunas iniciativas nunicipales,

2.3.3.- La perspectiva social

2.3.3.1.~ La marginacién social como problema

urbano.

2.3.3.2.- La Pedagogia vy la problemdtica de

la marginacién en el marce urhano.

2.3.3.3.~ Las Pedagogias Compensatorias en el

MArco urbano.

2.3.4.~ Sistematizaciones de la Pedapopia Urbana

2.3.5.~ RBibliografia bAsica , y otras fuentos

documentales sobre Pedagogia Urbana.
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R.1.- INTRCDUCCION Y OBJETIVOS DEL CAPITULO.

En las piginas anteriores he estudiado algunos de los plane-
teanientos mis importantes sobre las relacicnes medio
social/sistema escolar. Recuérdese que he mantenido que
estos vinculos han sido analizados y desarrollados desde
dos perspectivas bdsicas: desde una 6pti¢a fundamentalwen-
te sociolégica-centrada en discernir las consecuencias de
diversos ambientes sobre la actuacidén del nifio en el

marco escolar y, por otra. desde una perspectiva mds propia
del pensamiento pedagdgico interesada en-Que el sistema

escolar pierda su cardcter de sistema cerrado, generador

de su propia cultura y desconectado de su entorno; sistena
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al que le_han abocado concepciones esencialistas.

Por otra parte, he propuesto un ordenamientoc o proyeccidn
de 1o gue podria ser una Pedagogia Ambiéhtal en una serie
de mgterias entre las que se incluyen la Territorializacidn
Fducativa y la Educacién Urbana. Las dos, en mi opinian.

generadas a partir de desarrollos de un enfoque sodio/cultural

Finaluente, recuérdese, he intentado mostrar que la Didéc~
tica Ambiental y la Educacidn Ecoldgico/Ambiental, son los
desarrollos mAs tradicionales de la perspectiva proteccio-
nista del medio y del enfoque pedagbgico-ambhientalista. Sin
embargo, proyectan una practica educativo/instructiva

gue he éatalogado de estilo ambiental de educacién.
Partiendo de las anteriores consideraciénes, en este capi-

tulo pretendo desarrollar los puntos siguientes:

1.~ La Territorializacidn Educétiva, como materia que aporta
| un Sentido tecnoldégico a la Pedagogia Ambiental, tiene

por objeto la planificacidén educativa de acuerdo con las

caracteristicas territoriales; la adecﬁacién del sistema

- escolar al mediq en gque &ste estd inmerso, constituyendo,
bésicamente, una respuesta pedagdgica a la valoracién

positiva del pluralismo y diversidad cultural.

e

2.- La Pedagogia Urbana, como desarrollo del movimiento ambien-

talista en educacidn, parte del presupuesto de gue el medio
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urbano plantea una problemitica educativa especifica y,
consecuentemente, pretende fundamentarse comec diseciplina

que pretende dar respuesta a esta especificidad educativa.
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2.2,~ LA TERRITORIALIZACION EDUCATIVA: AMBITOS Y PLANTEA-
MIENTOS BASIGOS.

La palabra "territorio® es un término. geogrifico con el cual
se designa una 4drea mds o menos extensa de tierra. Toda Area
posee unos limites y, en el caso de un territorio, éstos
vienen dafinidos por unos parametros que, generalmente,

son de orden administrativo-juridico. Asi,se habla del iterri-
torio de un estado, de una nacidén, de una regién, de una co-
marca, de una localidad ete. 44 qué nos referimos, pués,
cuando intentamos conjugar la educacidén o, mis especificamen—
te, el sistema escolar con un territorio?. é¢De gué caracte-

risticas, de qué atributos se verd acompafiado un sistema
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escolar ‘"territorializado"?. &Qué elementos, situaciones

y/o actuaciones propias de todo sistema escolar se verAn mAs
directamente afectados por la territorializacién?. Lstas
cuestiones, las respuestas que se den a estos interrogantes,
marcaran las perspectivas, que nosotros pretendemos "nuevas®,

de la relacidén Educapidén-medio.

Evidentemente, la Pedagogia ha tratado, tebrica y préctica-
mente, las relaciones sistema escolar-territoric (no siempre
utilizando este término) y este tratamiento se ha desarro-
1llado, en mi opinidn, desde dos bpticas o niveles diferentes:
a nivel politico, o de gestidn,y a nivel diddetico, o de
operativizacidn,

El nivel politico, o de gestidn,hace referencia a los aspee-
tos juridico-administrativo-burocriaticos que acompafian a
todo sistema escolar, y que se definen en tanto elementos
ordenadores de las précticas escolares: legislaciones educa-
tivas; niveles de responsabilidad en el &mbito escolar;
organismos con poder en relacién a la escuela; etc. etc.

En este nivel, encontramos dos aspectos bAsicos que han sido
contemplados desde una perspectiva territorial: 1.- La
politica y administracidn educativa. 2.- La planificacién
educativa. En relacidn a2 cada uno de estos aspectos se

han contemplado toda una serie de temas,de entre los

cualas considero mas iﬁplicados, en la relacidn que
analizamos, los siguientes: legislacién educativa; Control

escolar y Participacidn social en sistemas escolares.
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"BEn todo caso, y desde esta perspectiva, el tema de los
modelos de control administrativo del sistema escolar cons~
tituye la preocupacidn basica de este enfodque. (1)

3i lo representamos graficamente, obtenemos el esquema si-

guiente:

ESTRUCTURAR EI, CONTROL ADMINISTRATIVO DEL SISTEMA ESCOLAR

Legislacién educa
tiva.
Politiéé"y adminis-

tracidén educativa., \\\\\\\”

Control escolaf.

“Nivel politico

y/o de gestidn.

Planificacién educa- !2rticipacidn so-
tiva. *ial en sistemas

egscolares.
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Fn este nivel el territorio es, bdsicamente, poder, wientras
que en el didéctico,o de operativizaciég'el territorio es,
basicamente, cultura.

Ll nivel'didécticq'o de operativizéciénlhace referencia a

la dinamicidad del gistema; ésto es: a sus aspectos curri-

culares que, evidentemente, se encontrarén condicionados

per las al+ernat1vas Gue se tomen en el n:vel politicg

o de gesgtidn, al que me he referldo anterlormente. Tamblen-j A
en este nivel se pueden sefialar una serie de Ambitos que,

en mi opinidén, se encuntran especialmente implicados en la
perspectiva territorial: 1.~ La corganizacidn escolar y 2,-

Ln Diddetiea. los temas fundamentuales gerinn: foemnceidn del

profesorado; Diddctica Ambiental y Programacién decolar.

1.~ En relacién al tema del control administrativo de la
escuela existe unsa abundantisima bibliografia. Pucden con-
sultarse, por ejemplo, las obras que analizan los siste-
mas escolares y que he citado en la primera parte de esta
tesis. A aquella relacidn le afiadiria los sipuientes
titulos: CAMERON,John; HURST, Faul (Edit.) International
Handbook of Education Systems: Section A: Sub-Saharan
Africa; Section B: North Africa and the Middle Fnst John
Wiley and sons, N.York 1983. 875pp. HOLMES,Erian (rdit.)
International Handbook of Education Systems: Furope and
Canada ..EDit. John Wiley and Sons, N. York, 1983 . 635pp.
Ya mds especificamente, me remito al capitulo "Las poli~
ticas de educacidén" del libro de BANKS,Olive Aspectos Soeio
1épicos de la Educacidn Fdit. Harcea, Madrid 1983, Vease
también: VICCARO,G. Fducazione e decentramento Edit,
Lignori Editore, Napoles 1983. 251pp.. MONREAL, Juan
Politica educativa Y _autonomia regional Comunidad Autdnoma

de Murcia, Murcia 1983, 21ipd.
Décentralisation et démocratisation des inqtltuilona_ocolal—

res Informe presentado por LUC SOUBRE, Ministére de 1'éduca—
tion, Paris 1982. LOUIS LEGRAND Pour un collére démocrati-
que Ibidem 1982,
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Representdndolo griaficamente obtenemos el siguiente esquena:

ESTRUCTURAR MENSAJES DEL SISTEMA CON PARTICTIPACION ENTORKNO

o T e
Organizacidn esco- Formacidn del pro-
—————y
lar. _ fesorado.
 Nivel didécti- . : W
co y/o de ope- . | Diddctica amblental
rativizdceidn. -
Didéctica : s Programacién escolar

N

-Loé-eieﬁentos del listado de &mbitos y temas disciplinares
no han sido tratados en la misma profundidad en relacidn
al.tema del territorio. Més aling algunos dé ellos
permanecen practicamente inéditos. A nivel politico y/o
de gestién la referencia territorial ha constituido preo-
cupacién casi constante. Tanto es asi que el tema centrali-
zacidn/descentralizacidn, o el grado de centralizacién y
uniformidad, han side utilizados para clagificar sistenmas
escolares y analizar diversas variables consideradns de-
pendientes. Afirmar que a nivel diddetico, y/o de opera-
tivizacién, las referencias territoriales noc han existido

seria faltar a la verdad, pero si se puede afirmar, y

Yo intentaré mostrar en pédginas posteriores, que

en rnuchos tenas de los Ambitos sefialados an
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este nivel, existe las posibilidad de operativizar nuevas estra-

tegias susceptibles de mejorar la préctica escolar.

Fn esta introduccidn que, por otra parte, pretende sor ordenado
ra del estado de la cuestion o, mis exactamente, de los enfo-
ques que ha conocido el tratamiento del tema, en esta intro-
duccién, decia, se deben sefialar el orden 1égico, el diseiio
y/o esquema formal sobre el que fundamentaré la propuesta de
territorializacién, |

Lo que hasta el momento he desarrollado constituye ¢l subs-
trato sobre el que se fundamenta nuestra propuesta, la

cual presenta dos dominios o, en otras paiabras, puede en-
focarse desde una doble perspectiva, que, por otra parte, es
coincidente con la dimensidn teérico—eiplicativn y practico
tecnoldgica de la Pedagogia. Fsta dohle perspectiva es la

del dominio tedrico y la del dominio préctico.

A nivel tebrico deberdavanalizarse toda una serie de cuestiones

y/o problemas de orden diverso que emanan, y condicionan, lag
relaciones educacidn~territorio. Este andlisis de problemas de-

be posibilitar la formulacidén de una red de objetives que guie

la aceidén del nivel préctico.

En este segundo dominio, el del nivel préactico, se trata, fun-
danentalmente, de la formulacidn de estrategias que posibiliten
el logro de los objetivos que se habran senalado en el nivel

anterior. Estas estrategias seran, en esencza, de ordpn

organizetivo y de orden diddctico.

Esquendticamente podemos representar lo sefialado de la forms

siguiente:
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DOMINIO TEORIGO-ANALITICO

Determinacidén problemas

Clarificacidén objetivos

DOMINIO PRACTICO-TECKOLOGICO

Formulacidn estrategias di-

dacticas.

Formulacién estrategias or-

ganizativas.

Andlisis de la relacidén Educacidn-Territorio
(Sustrato sde nuestra propuesta)

r
Politica y adminis-

tracidn educativa.

Nivel politico

y/o gestidn.
Planificacién educa

tiva.
Yy

f

Organizacidén escolar

Nivel didactico
y/o operativiza-

- ‘
cidn ) .
Diddectica

“
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2.2.1,~ LA TERRITORIALIZACION EDUCATIVA DRESDE EL DOMINIO
TEORICO-ANALITICO. DETERMINACION DK PROBLEMAS Y FORMULA-
CICGN DE OBJETIVOS.

Como he sefialado, mi objetivo consiste en fundamentar 1la

tesis de que la propuesta de territorializacidn que

ofrece la Pedagogia Ambiental constituye, bdsicamente,

una respuesta pedagdgica a la valoracidn positiva del

pluralismo y diversidad cultural. Ilsta propuesta se enmar-

ca en una lectura de la civilizacidén moderna en la que se

destaca la pérdida del patrimonio cultural. Ffectivamente:

una de las tendencias que caracterizan a la civilizacidn

moderna consiste en lo que parece una imparable pérdida

de las diferencias, encamindndose hacia un estado de

empobrecimiento cultural que se puede definir como situa-

¢idn de entropia social., Como se ha dicho, asistimos a:
"...una tendencia ereciente a la unitormizacién
de los gustos y de los comportamientos, a la
homogeneizacidn de ciertas normas de vida, de
pensamiento y de accidn, de produvccién y de con-
sumo, transmitidas por la difusiédn estandari-
zada de los mismos seriales televisados y los

wmismso ritmos musicales, de las mismas prendas

de vestir y los mismos suefios de evasién", { 2 )
Es curioso detectar como nuestra civilizacidn no sélo aten-
ta contra toda diversidad en el campo socio-cultural siné
que este frenético proceso destructor también afecta al

campo bioldgico-natural. Tanto es asi que en las estrate-

.- AMADOU-MAHTAR M'BOW "La dimensidn humana®™ en F)1 Correo
de la Unesco, Julio 1982
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giag para la conservacidén se sefiala como objetive priori-
tario la preservacién de la divercidad genética, en tanto
se tiene la certeza de que de =sta diversidad depende el

mantenimiento de procesos ecoldgicos esenciales. ([ 3 j.

En alfproceso de uniformizacidén cultural la escuela ha
asumido, tradicionalmente, un papel preponderante, hasta
2l punteo de que su historia, ia historia de los sisiemaa
eacolares, c¢s 1a de la valoracién positiva de la
uniformidad en detirimento de toda diversidad. sta obse-
sidén uniformadora es una constante en la historia de

los sistemas educativos Vo bésicamente, puede analizarse

desde dos Gpticas:

- Desde una perspectiva diacrbénica que estudie sl

proceso de "construccidén® de lo escolar.

-~ Desde una Sptica macroscdpica que enfoque el
espacio educative como espacio especial y
diferencial, perc relacionado con su entorno,

con el cual mantiene relaciones .

De este andlisis con un dohle enfogque se puede obtener
el por qué de la territorializacidn educativa asi como

la formulacidn de sus objetivos. Con clara conciencia

. i . L - »
40 ogue ehlo  alanteo esgueras de¢ degarrollo, serdalareé,
20 los  tres plgulentes anaytacan, OB opanhton ove eons e
I -2 A o e - . . a4 - !
TOWAS D INGTLLIRes - A S B RN PR X R A A A

S Vid., uoo eje >
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2.2,1.1.~ La perspectiva diacrdnica: la escuela como sistema

para la uniformizacidn.

Los sistemas educativos ya nacieron con vocncidn unilormadoe
- ’
ra. Recuérdese en este sentido que los sistemas naclonales
- de educacidn son consecuencia de las grandes transformacio-
nes que se producen entre finales del XVIIIL ¥ mediados del

XIX¥ ( la revelucidn francesa, la revoluclon 1ndustr1a1...)

( 4 ) y que, de una u otra forma, aiectan a la pracfica
totalidad de paises. La escuela se incorpora progresivamente
en la organizacidn del estado actuando como inatrumento
unificador y/o estatalizador. Como seﬁala:el profesor

warecia Garrido:

"El sistema educativo, que es el producto cultu-
ral mAs destacable del Fstado-Nacién, ha sido a

la vez utilizado por éste como instrumento en
servicio de su estabilidad ¥y desérrollo. Con otras
palabras, ha venido a destacar Lo nacional por
encima, y ain a costa, de las peculiaridades
propias de las comunidades subyacentes. Kl sis-
tema educativo tiende, por propia naturaleza,

a la uniformizacidn a la eliminacidn de las
diferencias" ( & )

4.- Como ha seflalade Eric J. Hobsbawm : "8i la economia del
mundo del siglo XIX se formd pr1nc1palmente bajo la influencia
de la revolucidn industrial inglesa, su politican e ideologia
se formaron principalmente bajo la influencia de la revoelucidn

Ll frnacesa. Vid. Las revoluciones burguesas FEdit. Guadarrama
: Barcelona 1974, pAgina 103
5.~ Educacidn Comparada
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0 ecomo afirma William Francis MacKey:

M, .el moderno estado industrial solamente puede
funcionar partiende del supuesto de que los ciundada-
nos poseen ciertas aptitudes linguisticas bAsieas,
en gran parte adquiridas en la escuela, graclas a
las cuales el gobierno puede comunicarse con la gente
en una lengua o en varias lenguas que se supone
entienden. Esta es la condicidn indispensahble
para que el derecho pueda imponerse, Por consi-
guinete, nada tiene de sorprendente que en los
estados modernos las escuelas'hayan tendido a
convertirse en propiedad estatal, con sus wminis-
terios de eéducacidn , sus coordinadores de progra-
mas y gus administradores de la ensefianza. La Edu-
cacidn se ha transformado de este modo en un siste-
me que valoriza la uniformidad en delrimento de
la diversidad” ( 6 )

Fn este contexto el sistema escolar se confipurd como uno

de los principales pilares sustentadores de la nueva estruce
tura politico-juridica nacida de 1a revolucidén industrial,
Su misién ha consistido, por una parte, en nminimizar toda
diferencia, reducir toda diversidad cultural gus pudiera
existir en el Ambito territorial de los Rstades y, por

otra parte, en expandir aguellos valoreg fomentadores

de una nueva conciencia nacional adaptada a la nueva

estructura peolitice-juridica, ( 7 )

6.~ MACKEY, William Francis "lengua materna y enseciianza: pro-
blemas y perspectivash en Perspectivas n? 49, 198,

7.- Consscuencia Iinmediata de esta politics fue 1a imposicidn

de la lengua de la mayoria y/o del centro de poder. :sto se
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Ocultar las diferencias intranacionales y acentusar las
internacionales ha side gna de las funciones gue los
sistemas escolares han realizado desde su naciniento.

Fstos atagues a toda diversidad cultural llegaron a su punto
de méximé virulencia en la segunda mitad del XIX con la
expansidn ¢olonial, mediante la cual la ¢i§ilizacién y la
cultura del viejo continente se impone s lés culturas

autdéctonas.,

Las primeras reacciones contra esta situacidn se dan después
de la segunda guerra mundial con la liquidacidn de los

imperios coloniales y el surgimiento de los pueblos y,

también, con las reivindicaciones nacionales/regionales_

e B

que aparecen dentro de los estados. Asi, por una especie de
reaccidn contra la tendencia creciente a la unifo.mizacidn
de gustos, comportamientos... asistimos a una explosidn reno-

vada de particularidades:

"Por todas partes, comunidades &tnicas ¥ naciona~
les, colectividades rurales y urbanas, entidades
culturales o confesionales afirman su originali-
dad y se esfuerzan por asumir y de<fender con
vigor los elementos distintivos de sus identi-
dades" (8 )

hizo en todos los paises europeos "imponiendo la lengua‘de ense-
,; Aanza y la escolaridad obligatoria, el estado instaurd un neca-
. nismo de control que ha servido pura propagar una forma de
g nacionalismo linguistico muy reciente en la historia de la
humanidad. Esta forma de nacionalismo parte de la creaciédn
d2l Fstado nacién y del auge de la revolucidn francesn,..®
HMACKEY Op. cit. p. 43
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De esta forma la preocupacidn por una educacidn multicul-
ﬁural {9 ) se va introduciendo en el campo pedagbgico,
planteando toda una serie de interrogantes cuyas respuesias
han de marcar las lineas basicas de unds sistemas escolares

respetuosos con la diversidad cultural,.

2.2.1.2.~ La perSpectiﬁa macroscdpica centrada en el marco
escolar: educacidn formal/educacidén informal y cqltura'
escolar/cultura de masas.

He sefialade que la funcionalidad uniformadora de los siste-
mas escolares también puede analizarse desde una perspectiva

sincrbénica y de forma global e interrelacionada. In mi

8.~ AMADOQU-MANTAR M'BOW Op. cit.

9.~ Vease, por ejemplo: HUSEN,T. y OPPER,S. (Conmp.;
Fducacidén multicultural vy wultilingue Narcea, ladrid 1984.
BURKE,Mais k. "Educational Iﬁplications of Cultural
Diversity" en SAMUDA,R./BERRY,J./LAFERRIERE,M. (Comp.)
Multiculturalism in Canada: Social and educational pers-

pectives Allyn and Bacon, Toronto 1983. McLEOD,Keith
"Multiculturalism and Multicultural Bducation: Policy and
Practice" en la obra de Samuda y otres. YRBIO,R. Inter-
cultural Education: What? Why? liow? Malmo School of
Education, Lund University. Malmo 1982. BAGLEY,C. /VERMA,
G. Multieultural Childhood: Copnitive Styles, hthnicity angd
duneation, Gower Press, Aldershot 1982 BAPTISTI,H.P.
Multicultural Fducation: & Synopsis College of kducation.
University of Houston, 1976

CRAFT,A./BARDFLL,G. Curriculum Apportunities in a
multicultural Society Harper and Raw, London 1984.
VARIOS School and multicultural educatibn: A discussion
paper General Synod Board of Fducation, Londres 1984
CRAFT,M. (Edit.) Education and Cultural Pluralism Falmer
Press, Londres 1983, Puede también consultarse el bole-
tin bibliogrédfico nfmero 204 de la coleccibdn "Documenta-—
eibén e Informacidn Pedagdgicas" titulado Bducation in

a multilingual and multicultural context Unesco/BIE
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opinién, tal anilisis puede sustentarse en dos plantea-

mientos de larga tradicidn en nuetsra disciplina:

.-~ La separacién entre educacidn informal y educa-
cién sscolar; separacién insistentemente denunciada como
generadora de unksistema cerrado que rompe la necesaria
continuidad cultural que debe existir entre escuela y

su entorno.

2.~ La congsecuente transformacidn de la escuela
en instrumento para la dominacidn y propagacién de una
teultura de wmasas". Fn este sentido recordaria al lector

una serie de autores y trabajos que me libraran de repro-

ducir sus repetidos argumentos:

. La nocidn de "aldea planteraia" que eh el decenio

de los sesenta elaboré MacLuhan,

. La critica a una estructura educativa que
tiende a ser idéntica, independientemente de
culturas, objetivos, lugares ete., y que ha
denunciado, por ejemplo, Ivan Illiech.

. La utilizacibén de esta estructura para imponer
modelos uniformes de vida: Mattelart, Carncy,
Puiggros son alguncs representantés significati-
vos de esta orientacién.to '

- i mn s i o e R e — e

T 0 = Vid. PUIGGROS,Adriana Ipperialismo ¥ Mduencidn en Amé-

rica Latina Iueva Imagen. !éxieon 1983,

CAPRNOY,Martin lLa FEducacidn como imperialisno culturnl Biplo
XXI, México 1977.
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Como punto final recordaria que la territorializacibdn

es, también, una exigencia del aprendizaje innovador:

"S3i se quiere estimular el aprendizaje inno-

vador un requisito previc es proceder a la

descentrallizacién. Es probable gue de se-

guir vigentes las tendencias actuales hacia
las relaciones de arriba abajo y la centrali-
zacibén, llegue a suprimirse la experimentacidn
¥y la diversidad por el procedimiento de
imponer soluciones y contextos préconcebi~
dos" (1t )

n palabras de Pierre-Furter:

"Il n'y a pas de pariticipation sans apprbpria-
tion des institutions par les intéressésy {12 )

2.2.1.3.~- Objetivos de la territorializacidn educativa

como respuesta pedagbgica a la valoracidn positiva

del pluralisme cultural.

Sintéticamente, las lineas de desarrollo de la territoria-
lizacidn educativa giran entorno a los puntos que a

continuacidn sefialo:

1.~ BOTETH,J. M., et. al. Apreqder, horizonte sir 1initess

Op. eit.

12, - FURTER, ?ierre Les espaces de la formation Presses Po-

2

lytechniques Fomandes. . Lausanne, 1983
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Presupuestos:

. Los objetivos de todo proyecto educativo dehen plan-
tearse en términos de necesidades de la comunidad
en la qﬁe estd inmersa no ya el sistema educativo
(recuérdese que los :limites de este sistenma vienen
dados por disposiciones de orden'juridoco/politiéo,

es decir: de fuerza) sind la escuela.

- La pluralidad cultural es fuente fecunda de vitali-

dad y representa un bhien deseable.

. Dar satisfaccidn a la pluralidad cultural, luchar
contra la homogeneizacidn cultural que nl tienpo
- que uniformiza nmodes de vida pone el poder en manos

de pocos, €8s una necesidad comunitaria ineludible..

« Unir la educacidn que deriva de la experiencia
cotidiana y la educacién institucional es
una necesidad no ya metodolégica sind, bidsica-—

mente de orden axiolégico.

Objetivos:

+ La territorializacibn educativa pretende una planifica-

cidén del curriculo escolar de acuerdo con lag caracte—
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risticas territoriales de Tndolo cultural dol en-

torno de la sscuela.

Medios:

. La territorializacién educativé obliga a planificar
no en funcién de elementos extrapedagégicos'como
tradicionalmente se viene hacien&o_(necesidades
demogrdficas, econdmicas ete.) sind  desde
un contenido in%ra—pedagégiqb' como puede ser

la cultura. { 13 }

. Iin el planeamiento de la educacién tradicionalmonte
no se ha tenido en cuenta la perspectiva cultural,
la cual, desde la territorializacidn, se contempla

como bdsica y fundamental. 14

Algunos problemas bdsicos a resolver:

. Relaciones cntre territorializacién/educacidn para
la comprensidén internacional. Como ubicar los contenidos

sin caer ¢n fomento de nacionalismos agresivos. 15

13.- Vid. COLOM,A.J. El paradigma ecoldgico v la Rducaeidn
Op. cit. '

14.~ De las escasas obras en las que he encontrado alguna
referencia, cabe destacar: SCHIEFELBEIN,E. Teoria, téenicas,

brocesos ¥y casos en el planeamiento de la educacidn Rl Ateneo
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. Estructurar modslos para organizar el espacio
educativo de tal forma que la ordenacidn di-
ddctica responda a una prictica organizativa

del espacio cultural,

B, Alres 197.L. Se seﬁaia: ",..las materias de estudio debe-
ridn diferenciarse por zonas naturales...Si no hay programas
regionales adecuados se reduce la posibilidad de dxito
de los programas nacionales™. '

15-— Interesante documentacidn en: HAILLARD, Jean-Pierre
vy MALINGRE,Daniel Guide frangaise de l'enseignenent inter-

national Librairie-Editions des échanpes internationaux,
Paris 1984. 188pp.
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2.2.2.~ LA TERRITORIALIZACION EDUCATIVA DESDE EL DOMINIO
PRACTICO. ALGUNOS CASOS

Fn este apartado sefialaré, de forma muy esquemitica y
Aescriptiva, una serie de experiehcias que, en.mi
opinidn, ¥ Jds una u otra forma, conﬂtiéuyen vias de
acercantento a la territorializacién de las pricti-

eas educativas, : -

2.2.2.1.~ Introduccién

Pasar revista, aunque sea sucintamente, a las realizaciones
que en relacidn al tema educacidén-territorio se han desa-
rrollado no es cosa fdcil. Fntre otros motivos porque, co-
mo sefialaba en paginas anteriores, ello supondria el
estudio permenorizado de toda una serie de temas y dis-
ciplinas éedagégicas ¢, por lo menos, de.sus proyecciones.
Asi pues el objetivo propuesto no es tanto sehalar

todo 1o que se ha hecho sind mostrar una serie de actua-
ciones representativas. Pero antes quiéiera hacer una
observaciones en relacidn a 153 dos niveles en que
mantengo puede enfocarse la conjuncién.educacién-terri

torio.
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A nivel politico y/o de gestidén ya he dicho que sl tema
se plantea, bisicamente, en torno a los modelos de orga-
nizacidén territorial de los sistenas escolares; modelos
que s3e han venido tipificando seygin su grado do coenlra-
lizacién y uniformidad: ya sea en relacidén al control
administrativo o a los sistemas de planificacién uti-
lizados. kntre los trabéjos gue se han desarrollado en re
lacibn a este tema sefalaria, especislmente, los de :
Hopper (16 }, Reller y Morphet ( 17 '}, Cramer y Brownu

( 18 ), Garcia Garrido (19 ) ¥ Hedina Rubio (20 ).

No pocas son las ex@eriencias llevada a cabo con 1a fina
lidad de conseguir una mayor descentralizacibn: una nayor
conjuncidén entre el sistema escolar y su medio, aduciendo,
. generalmente, razones de tipo funcional y politico, Eg-

quematicamente, éstas son las justificaciones mayorita-

16 .~ HOPPER,F.I, A typology for the classification of edu-
cation al systems en Readings in the theory af Rduecational

systems. llutchinson University Library, Londres 1471

17+~ ROLLER,T.L./MORPHET,E.I.. Comparative Fducationanl Ad-
minigtration Prentice-Hall, New Hersey 1962

18.~ CRAMER,J.F./BROWNE,G.S. Fducmcién Conbenporanea.
Fstudio Comparativo de sistemas nacionales, UIRHA, Méxi-

co 1967.En esta misma linea hay muchos otros trabajos: a
los que he citado en pAginas anteriores se puede afiadir:
DI IORIO,F. Innovazione educativa e riforma dell 'insegna-

mento primario. Esperienze e linee di tendenza in Eﬁropa.

Centrc Furopeo dell'educazione, Frascati, 1983,
19.= GARCIA GARRIDO,J.L. Educacidn Comparads.iundamentos
Y problemas Op. cit. Fspecialmente el eapitulo v: ¥EL

gobierno de los sistemas educativos: centralizacidn y
descentralizacibn"

20.- MEDTNA RUBIO,R. La administracidn educativa periféri-

ca_en Espafia Paraninfo, Madrid 1995
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riamente utilizadas:

~ Una gestidn centralizada difiecilmente pucde ser eli-
ciente., La descentralizacidn supone una mejora de los

servicios.

~ Una gestidn descentralizada supone un contacto mis
directo entre los ciudadanos y la administracidn,
fomentando asi el sentido de respOHSabilidad]y' N

pertenencia.

- Fl1 principio de participacidn -basico en toda con
cepeidn democrdtica- puede llevarse mucho més a la

practica en un sistema descentralizado.

ILa relacidn diddctica, la prixis posibilitadora del
cambio educacional, ha sido la perspectiva menos tratads
desde la relacidn gue nos ocupa. Fsita afirmacién debe
matizarse sefalando que la relacidn medio ambiente-précti
cas escolares ha conocido un tratamiento tedrico y préc-
tico muy considerable; este tratamiento, sin embargo, no
ha en@ontrado el substrato de una infraestructura posibi-
litadora o facilitadora de esta relacién: ha habido
pocos'intentos.orientados a enfocar en su globalidad

la relacidn educacidn-medio. Debe tenersé en cuenta

que la creciente complejidad del sistema escolar se

va, imponiendb como mediatizador de la relacidén educa-
tiva que en su émbito se lleva g cabo;.Y proyectar pric-

ticas escolares "territorializadas" sin tener en cuenta
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las implicaciones, las interrelaciones, el funcionamien-
» ra - .
to sistémico de la escuela es, generalmente, una experien-

cia abocada al fracaso.

Veamos a gontinuacidn una serie de experiencias.

2.2.2.2.- La comarca escolar

LLa comarca escola; como estrategia de descentralizacidn
que implique tanto al nivel de gestidn como al didéctico,
ha sido propuesta por diversos autores, la mayoria de
los cuales entienden por comarca escolar la caracteri-
zacibn dada por Bertrand Schauyrts:

"Unidad gque reagrupa los servicios y armoniza

1a accibn de las diversas instituciones que

intervienen en el dominio educativo® (21 )
Martinez Lépez, siguiendo a ‘Schawrts, ha propuesto un
modelo de comarca escolar gue contemplaria las siguien-

tes funciones:

1.- Una funeidn que creo puede delinirse de

21 ,- SCHWARTS,Bertrand L'Eduecation demain Aubien Hontaigne,
Paris, 1973.
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planificadora y a la gue el autor marca como objetivo
gl conoecimiento exacto estadistico y soeiocldgico de 1la

educacidn".

2,- Una funcidn psicopedagdgica entendida cowo
"gervicio de orientacidén personal y profesional, e in-

cluso la terapla escolar®,

3.~ Una funcién que puede definirse de didActico-tecno-
légica y cuya finalidad consistirlia en "adaptar los progra-
mas y objetivos a la realidad de la poblacidn y de la co-
marca, poseyendo la disponibilidad de los medios y personal

docente especializado para cada situacidn",

4.~ Una funcidén de formacidn del profesorado mediante
centros de recursos.(22 )

——ttin

2.2.2.3.—“ios Centros de Recursos FPedagdgicos

Los "Centres de Recursos Pedagdgics" creados por la lene-
ralitat de Catalunya son, en mi opiuidén, una interesante

experiencia en la Orbita de las innovaciones suscep-~

29, - Ademds de las funciones refialadas, Martines sefala obtras
como reclutamiento del profesorado; educacidon de adultios ete.
Por otra parte el autor analiza sobre gquien deherin recaesr
1a coordinacidén-dirsccidn de cstas comarcas. Vid. MARTIHE?Z
LOPRZ,M. La comareca escolar cono wnidad aduinistrativo-veda-

ebrica. en VARIOS La comarca escolar Fscuela espafiola,
et et :

Madrid 1983 . o
Una interesante experiencia de la que quiero dejar cons-

tancia aunque no analice son los distritos escolares
italianos, introducidos en el sistema educativo de aquel
pais el 1973 (ley n2 477 de 30 Julio). Las ICinalidades
del Aistrito hacen referencia tanto a los aspectos de
gestién como al campo diddctico. n relacifin a este tena

-

puede consultarse la siguiente b;bliografia basicas
FIBBI,R. ¥YLos distritos escolares cn Itlaia: un ejemplo
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tibles de producir importantes cambios en la relacidn didlc-
tica, canalizAndolos precisamente en ¢l sentido de una ﬁayor
conexidén con cl territorio.
L.os centros de recursos pedagdzicos de. la Generalitat fueron
creados mediante una orden del 31 ~VIII-1982, en €1 marco de
un programna de ayuda a la renovaciédn pedagdgica en la ense-
fianza primaria. Segln se sefiala en el decreto estos centros:
"gén nuclis de coordinacid d'escoles comarcals o de zo-
nes urhanes i van destinades als wespPres gque ss troben

anmb déficit de recursos humans i materials per portar
a terme amb eficdcia llur tasca docent™. (23)

Mis adelents, en el anexo de la orden, se sefaln:

"Bis Centres de Recursos Pedagdgics han de possibilitar
que cada escola adeqgii les orientacions i programes d'en-

genyarent  genaral  bigic al medi  en

de gestidn participativa' en FEducacidn y Sociedad n? 1
(1982). VARIOS I distretti scolastici Ta dccumentazione
Fducativa. Ministerio della Pubblica Istruzione, Rona

1976, SARRACIFNO,V. Il distrette scolastico: linee teoriche,
metodologiche e istituzionali Ferraro, Réma 1977. VARIOS

I distretti scolastici. Un pfimo hilancgio Ministero della
Publica Istruzione. Roma 1977. CCGIRABD VAUCHRI "Strutture,
finalitd e competenze del distretto® en Riforma della
Scuola n21, enero 1976 pp. 6-9

23.- Vid. Diari Oficial de la Generalitat de Gatalunga n?
26/, del 6 octubre 1982. Por la misms aorden se crearon 108
"Camps d'aprenentatge" que son "un servei locnlitzat bisi-
cament a eases de coldnies (d'iniciativa piblica i privada)
que s'oferira a les escoles a fi que els alumnes tinguin la
pessibilitat de descobrir personalment el redi natural,
social , histdoric i geogriafic de Catalunya'.

Otros aspectos legislativos sohre este tema pueden consul-
tarse en: Ordres i Resolucions de 15, 17 1 15 de novembre
de 1983, D.0.G. nlimerc 392. Vease también: ¢l nimero 21
del Full d'Informacié a les Fseolas; nlimeroes 173, 177, 179,
182 y 183 del Butlleti dels nestraes
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gué es troba i a les necessitats dels infants. El
traball conjunt de mestres de diverses escocles
d'una mateixa comarca o barri permetrd concretar
les orientacions i programes generals, alhora que
representerd una possibilitat de canalitzar les

iniciatives particulars de cada mestre™,.

Los objetivos de estos centros se hacen més explicitos en el
documento "Informacid provisional™ (24 ) en el que ae.éeﬁala;'

el siguiente listado:

. Oferir a les escoles un servei estable i permanent de ma-
terials didacties i de recursos pedagdgics gue donin su-

port a les seves programacions.

. Fomentar 1l'intercanvi de materials i experisencies pedagd-

giques entre les escoles,

. Constituir-se en centres de documentacié, consulta i in-

formacid pedagdgica per als mestres.

. Pogsibilitar una informacid completa dels programes i

orientacions metodoldgiques de 1l'Ensenyament Primari.

. Donar suport a la coordinacié de les activitats de forma-

cié permanent del professorat.

24— Gentres de Recursos Pedagégiés i Camps d'ﬂpféhéhtééée
Informacié Provisional Dossier fotocopiat del Departament
d'Ensenyament de la Generalitat. Abril 1983. Vease tambiédn:
"Centres de Recursos Pedagogics" a Guix n? 64, febrer de
1983, pp. 37-40
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. Aasegufﬁr el conégigaght i manipulacid, i facilitar el
préstec a les escoles, dels diferents materials diddctics

dels Centres de Recursos.

. Elaborar materiais egﬁéeifics per al coneixament del me-
di natural i de les possibilitats educatives concretes
de 1'dmbit territorial dels Centres de Recursos Pedagd-
gics.

., Facilitar activitats cooperatives entre les escoles, per
tal de beneficiar-se conjuntament de les accions educati-
vés que puguin proposar-se dintre del seu ambit territo-

rial.

Otra interesante excperiencia, también realizada desde la Gene-

ralitat de Catalunya, es la d¢ los Camps d'aprenentatge

-
"

Estos "constitueixen un servei localitzat basicament a cases de
coldnies (d'iniciativa plblica o privada) que s'oferird a les
sgscoles a fi que els alumnes tenguin la possibilitut de deszcobrir
personalment el medi natural, social, histbric i geografic de
Catalunya. En les cases de coldnies esmentades, els infants
conviuran i rebran claases'ﬁréctiques i actives sobre realitats

concretes' (25

dirigidos a alumnos del

ciclo inicial y superior de la enseflanza bédsica, y se supone

que mediante el contacto directo con el medio natural y.

social se motivard el estudio vivencial de los programas del

P

26.~ Vid. Diari oficial de la Generalitat 264



curricule escolar facilitando el descubrimiento activo del

medio.

2.2.2.4.~ El1 proyecto MOTER: un nodelo "territorial® en

la educacidn de adultos.

Una de las experiencias méds interesantes en cuanto-a los
intentos de estructurar los programas @é ensefanza 80—~
bre un principio territorial, es la llevada a cabo por -
un grupe de investigadores de ia Universidad de Hipoles
.dirigidos por Paolo Orefice. El proyecto, conocido con
las siglas MGQIER (Modelo Territofial),-se inicié en

1978 en cuatro pequefias localidades préximas n NApoles

y se centrd en la formacidén de adultos. Orefice y sus

colaboradores partian de la sigulente idea:

"Les théoriciens de la mort de ltécole, ménme

avec tous leurs extrémistes, ont fait mouche
lorsqu'ils ont dénoncé en termes clairs la sé-
paration entre l*éducation qui dérive de 1'expé-
rience quotidienne -éducation qui exerce un
poids majeur sur la réelle formation de Lthomme-
et 1'éducation que 1l'on donne dans les insti-
tutions -~education gui voudralt exercer une

fonetion ecritigue sur la précédente” (26 )

Se trata, pues, de unir de forma més directn la educacidn
formal y la informal; s8lo de esta forma puede conseguirse

ques

26.~ OREFICH,P. Un modédle territorial de programmation de

1'éducation: lignes théorigues et schéma opérationnel d'une

recherche Institut de Pédagogie et de Philosophie Morale.
Université de Naples 1978
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.

"T,'éducation institutionnalisée n'est pas alié-
née par la vie réelle et que 1! é&ducation spon-

tanée acecroit son potential créateur" (27 )

lLa puesta en prActica del proyecto MOTER se inicia con
una encuesta con la que se pretende obtener una '"foto-
grafia dindmica” de los diversos aspectos de la organi-
zacidn econdmica, social, escolar y administrat;va de -
la localidad. Estos aspectos podrén luego ser utiliza-
dos para elaborar programas y actividades que ayuden al-
desafrolio de la vida loecal. Los parﬁidos politicos,
los sindicatoé, ias asociaciones locales de indole
diversa etc. colaboran en la investigacién de temas que
luego seran objeto de trabajo. Llegados a este punto,
los investigadores esfablecen una serie de informes que
haCBn: referencia a la vida econémicé. social y poli-
tica de la localidad. Es en relacidn a estos andlisis
que se realizan las discusiones en las escuelas y las
reuniones publicas, dando asi una base de coherencia

a los debates.

La fase siguiente consiste en la elaboracién de un pro-
grama de actividades de educacidén permanente hasado

en las anteriores invegtigaciones, Se.realizan exposiciones
sobre la salud pﬁbiica; ia escuela; los sindicatos; la
administracién... la emisora de radioc organiza debates;

en la escuela ge realizan actividades etec. Posteriormente

27.= Ibidew.
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se organizan nuevas reuniones, esta vez con la partici-
pacidén de especialistas.
De esta forma no sélo se consigue que la educacidn
pormanente sea un medio de toma de concicneia eul-
turél sind que, ademds, conduzca a la accidn; como
sefialan QOrefiee y sus colaboradores, en una de las
localidades donde se puso en préactica ei proyectc MOTER .
se cred un centre de actividades socibeculturaies y
varias cooperativas agricolas. lste proyecto ha reve-
lado que existen
n,,.des reséources humanines appréciables, do-
tées de possibilités insoupgonnées, qui n'atten-
daient que l'ocecasion de sortir dAu rilcnce...

pour insuffler une vie nouvelle A4 une locali-
tén (28 )

28,« Orefice citado en L'enseignement, le développe:rent

urbain et les initiatives locales OCNE, Paris 1983, pagi-
na 58: ‘
Fn relacibén al programa MOTER vease: ODREFICE,}. "The

Cultursl seifawareness of a local communiiy. An experien-
ce in.the south of Ttaly" comunicacidn presentada a la
IX Conferencia de Fducacidn Comparada en Furopa, Valencia
Junio 1979. ORFFICE,P. Educazione e territorio: Ipote-

83 di un modello locale di ricerca educativa La Nuova
Italia, Roma 1978.

COLOM,A.J. "Educacid i territori. Perspectives didacti-

ques a traves de models territori culturals” en ALZINA,
J y SUREDA,J. lLa nostra Histéria... TCE Palna 1980.
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2.2.2.5.— Instalaciones para la FEdueacidén Ambiental.

o ——— b A

En capitulos antériores se ha desarrollado el tema de la
Eduéﬁcién Ambiental ¥y se-ha.podido ver como esta corrien-
te representa, bdsicamente, un prdyeétp educativo para

una época de crisis profunda. Se trata de una de las es-
trategias instrumentadas para que sealposible lo'qﬁe pa-
rece ser poco probable si no cambian las tendencias ag' ‘
tuales; la supervivencia de la Humanidad. Tambien se

ha posido ver como el campo que hace referencia a los
probldmas ecoldgico-naturales presenta un desarrollo mucho
mis grande que el precocupado por "educar" en aquellos as-
pectos que han de hecer posible un entornc humano caracte-
rizado por la tolerancia, el didloge y el respeto al pro-
jimo. Pues bién; en el marco de la Educacién Ambiental se
han edificado toda una serie de instalaciones en las que

se han llevado a cabo experiencias que, en nuestra opinién,
constituyen contribuciones importantes en el intento de
aprokimar la ensefianza escolar al territerio, al entorno;

al "biotopo® del que forma parte.

En 1976 Harry Wals, George Epler y Don Aldridge , en una

?ﬁbliégéién del Consejo de Europa {29y ,analizaban las

29. Se trata del libro titulado L'homme face 4 son environne-

ment Consejo de Europa. Strasbourg 1976, 102 pp.
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instalaciones para la Educacidn Anmbiental que por aguel
entonces existian en el viejo continente, proponiéndose

doce de ellas como categorias/tipo. (30) Evidentemente no

30.- Las instalacionss que se¢ proponen asl como las defi~
niciones de cada una de ellas son las siguientes: 1) Servi
cios de jardines escolares, zonas de recursos urbanos y
pargues urbanos. Los jardines escolares son "collections
de spécimens vivants dans les zonés scolaires urbaines, u-
tilisés pour les activités scolaires surveillées dans“__
1'éducation mésologique¥. Las zonas de recursos urbhanos
y .parques urhtanos son "sites urbains d'étude sur le terrain,
y compris les parcs'utilisés pour les travaux sur le te-
rrain et les activités scolaires surveillées dans 1'é&du-
eation mésologique ou dans l'intefpretation mesologigue
destinées au publich, 2) Jardines
botanicos : "collections de plantes vivantee ~zenches sys-
‘tématiquement pour permettre d'édtudier la diversitd de
I'environnement.

3) Jardines
paisagisticos: “collections de plantes vivantes, groupées
en un habitat rural permettant d'étudier la Aiversité
des paysagés qui nous entourent et l'interdependance de
1'air, de 1'eau, du sol, des plantes, et de 11 vie anima-
le, dont celle de 1l'homme™, '

4) Jardines
zooldgicos: "Collections d'animanx vivants agencéds systé-
matiquement pour permettre d'éludier la natvre et 1a Qariété
des animaux, leur biologie et leur comportenent, =t aider
4 mieux prendre conscience des rapports enlre 1'homme, les

animaux. et leur environnement.!

i

5} Heservag

de vida salvage: "collections dtanimaux vivants originaires
du pays, agencés dans des enclos naturels ou sowinaturels,
qui permettent d'observer la nature et la variédié des or-
ganismes vivants, leur biologie L lour comportement, et

qui peuvent servir 4 faire mieux prendre conscience des
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todas !'ellas estaban destinadas a la poblacidn escolar

provocar ¢ facilitar cambiocs en los curriculos e¢seon~
lares; se trataba, mayoritariamente, de experiencias al

margen de la escusla. A pesar de ello estas instalaciones

[

rapports éﬁﬁre.lihoaéé:miés animaux et leur environnement.,
&) Museos
"Gollections de spécimen: et d'objets fagonnés pouvant
illustrer les principes relatifs 4 l'environnement et
permcttre des études comparatives en éducation nésologi-

E

que', s : " : o

que". | 7) Disposi-

tivos de interpretacidn mesologica "Collections de supports
ou d'cbjets fagonnés, simulant la réalitéd et relids au site
immédiat pour montrer l'importance du site et ln nécessité
de le conserver.,

8) Centros
rurales sin internade: "sites et centres ruraux d'études
sur le terrain utilisés pour 1'éducation et 1'interpré-
tation mésologique sur le terrain, le personnel étant fourni
par l'école en visite".

. “)Campos esco-
lares: "Hébergement de groupes scolaires venant pour des
travaux d'éducation mésologique sur le terrain, le per-
sonnel é&tant fourni par 1l'école en visite.

_ _ 10)Centros
rurales con internado: "Hébergement de groupes scolaires
et d'adultes pour des travaux d'éducation mésolopique sur
le terrain, les centres étant dotés d' un persennel ré-
sident permanent et fournissant pour llessentiel des salles
de classe et des laboratoires.

: 11)Centros
especiales "Centres destinés a la recherche expériuveuntale
et 4 la démostration, avec steliers de travaux pratiques
ou plans de travail, cours de formation et experiences
dtimitation pour l'enseignement mésologigue.
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y estas experiencias poseen una serie de caracteristicas
gque son un buen substratc para la formaicdn dec nuevos
espacios educativos susceptibles de dinamizar una ensew
flanza enraizada en su entorno. Entre estasc caracteris—
ticas_quizés la mAs importante sea el intento de querer
congeguir nuevos conocimientos y nuevas actitudes mediante
el contacto y el estudio de problemas c¢oncretos; a partir
del propic descubriniento; a partir del contacto.con'la_
realidad. I'n otras palabras: en el intento de aprender

simulande lo nmencs posible.

En Kspana, desde f;nales de la «década de los setenta,
se ha producido una proliferacidn de instalaciones
para la LA realmente asombrosa: especlalmente pgranjas

escuelas y escuelas de naturaleza. ( 31) que, sin

e - . . oo N.
e 12) Itinerarios

de interpretacidén y educacidn nesolégica: "Itinéraires guidés
ou fléchés programmés en zones on installations urbaines

ou rurales, assortis de points d'observation ou de belvéddres
prédéterminds pour permettre d'étudier directement les
rapports d'interdependance dans ltenvironnement ou de mieux

faire prendre conucience de l'importsnce du site.

31.= En 1982 Teresa Franquesa y MNiquel ionge {"Recursos
i materials per a 1'Fducacid Anbiental a 1!¥stnt Fopanyols

primera aproximacid" en Quaderns d'Wcologia Aplicada nod

pp. 31-108) catalogaron hasta 30 instalaciones para la

FA, agrupdndolas en tres categorias: escuelas de 1la natu-
raleza; Granjss escuelas y Centros de Interpretacidn. MAs
recientemente en una publicacidn de la Generalitat de Cata-

lunya ( Itineraris 3 escoles de la natura de Cntalunya.

Generalitat, Barcelona 1983, 103pp.) se sefizlabs la evisten—
cia de més de 80 inctalacioacs L A

A continuacidn sefinlo las caracteristicas 4 uns seris ds
ete tipo de equipamientos.
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duda, han de ser elemento dinamizador de una ensefinnza

escolar gue se fundamente en la cultu-

- Escola de Matura de Torrehonica. hsta evperi.ncla se ini-

¢id a finales del eurse 1980-51. Desde enboncos anmcronos
grupos de alumnos y maestres han convivido on esla escue-
la cuyo objetivo fundamental es conseguir Yun apropament

a l'entorn natural de Torrebonica...situant el mredi =
partir de les caracteristiques de la mateixa comarca i-
mitjangant 1l'observaeid direscta per part dels nois". Se

da gran importancia & la relacidén escuela de naturalesza

y escuela a la que regularmente asisten los chavales,
intentdndose que entre estos dos espacios educativos no

se produzca una separacidn insalvable: "...elg westres

de ll'escola de natura actuaran de facilitadors d'una
experiéncia en la qual els mestres dels nenes han de
seguir assurint amb plenes funcions el seu pnrper d'educn~
dors; els primers no han d'ocupar el lloc delis segzons. Cal,
per tant, que s'estableixi 1'acord 1 les bases da la col.la
boracid". FEn relacién a esta escuela vease: SOHIA,A.

"TI,'escola de Hatura de Torrebonica'® en (Guaderns de 1'0Ohra

Social de Ia Caixa n? 13

~ Escola de Hatura Les Guilleries Creada en 1981 y

ubicada en unos pabellones gue ¢l Ayuntamisnto de Barcelo-
na pogee en Sant Hilari. Dos hidloges, un macstro, un
périto agrdnomo y un cocinero forman el eyuipo respon-
sable de esta escuela cuyos objetivos explicitados en

uno de sus felletos consisten en "contribuilr en la forma-
¢cibé del coneixament directa de la natura, en la compren-—
sid de la seva utilitat racional com la forma menys
alteradora i irreversible possible 1 en l'educacid
ambiental ineitant i1 fomentant el seu respecte, proteccid
i conservacid®, Las actividades que se desarrollan para
conseguir estos objetiveos giran en tornc a los siguientes
aspectos: -Realizacidn de una serie de itinerariocs de
naturaleza.-Trabajos en la huerta y el hinvernadero,
~0lases de cocina. -Astronomia. etc.Para el desarrcllo de
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ra generada en el entormo, en el nedio del que E:
" escuela forma parte. Quizds este objetivo, insistir
~ Trabajos en un viverc de plantss. Para @l desarrollo de

las actividades los alumnos cusntan con unos cuadernos de
trabajo adaptados a los diferentas niveles de ensefianza. Por
otra parte debemos seffalar que "Les Guilleries" es visitade

por alumnos desde 8l ciclo medio de EGH =su estancia es sélo

da un dia~ hasta BUP y COU «su estancia es de 3 y 4 dias~

La direccibn postal es: Passeig deo la Fanbk Vella, 33 baixos

Sant: Milari de Sacalm, Girona. Teléfono (972) B68025.

En. relacifn e la Escola de Natura Les Guillsries vease:

VARIDS Escola de la natura Les Guilleries follsto ds 12 piginaa
editado por el ICE da la Auténoma ds Barcelona. :
AGULLO,A y otros "El paper del mestre a 1°Escola de la Natura

Les Guilleries® en Comunicaciones y Ponencias, Primsras

Jornadas sobre Educacibn Ambisntal HUPU/Diputacién de Barcelona
Sitges, 1983 pp. 1-3

- Escola de Natura del Parc Batural del Maontseny (Can Llecnart).
Creada en 1977. tata situade en Santa Fe y depende de la Dipu-
tacién de Darcelona, Ofrece el itinerario de "Can Lleonart" para
alumpos da sequnda etapa de EGB, BUP y FP. Para los chavales de
estos dos Gltimos miveles se realizan cursos de 3 y 4 dias. Tame
bidn se orcanizan cursos para profesores,

La direccién postal pars informarse de este "escola" es:

Servei da Parcs naturals, Diputecid de Barcelona, Urgell 187
Barcaelona 36. Teléfnno (93) 321 88 o0

< Escola de la Natura de Can Hiravitgas_igadalona), cresda en

1979 por 8l Ayuntamiento de Badalona., Como sefialan dos de los
promotores de esta expeiiencis los objetivos girsn en torno a
"ofrecer a nuestros escolares un instrumento de aproximacidn

a nusstro medio f{sico y humano", Entre las actividades que

ge ofrecen hay itinererios de la naturaleza, cursillos y ta-
lleres.

En pelacifn a Can Miravitges vease:

NADAL,M,/PUJ0OL,]D. “Recuperar la naturaleza” en Cuadernos de

- Pedagogfa n@® 84, Diciembre 1981, pp. 68-73

~ Escola de ls Netura Cap Santoi, creada en 1980 gracias al
patrocinic y colaboracidn del Ayuntamiento de Molins de Rei
y ol ICE de la Univers{dad de Barcelcna, De su fancionamisnto
se hizo cergo un grupo de trabajo del ICE que, desda enton-
ces, periddicamente viene organizando cursos para profesores
y estancias para grupos escolares, En la asctualidad los ser-
vicios ofrecidos por sl ICE en le Escola de Can Santoi son:
+Curesce y actividasdes pars prafeseres de £GB, BUP y FP en
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aun . en este aspecto, tenga pocea entidad tedrica...

Telacidn @ técnicas de obsarvecidn {(aspectos geolégicos, meteo-

rolégicos, boténicos ste.)

wEstancias de grupos de escolares con sus profesores para rea-

lizar trabajos de campo,

Las instalacionea de que consta esta escuela se reducen a una

eéula~laboratorio, squipada para poder llevar a cabo los tra-

ba jos relacionados con el estudio del medio natural, y una

casa de colonias equipada para permitir le estancia de grupos

de hastas 60 personas, :

Papa infarmaciones sobre Can Santod dirigirsa a: ICE Un:uarattat

de Bercelona, Soterrand de Cidncies. Pl., Universitat. Barcelons

teléfono (93) 301 73 B6. '

En relacidn s esta sscuela vease:

DOMINGUEZ A,/CASANOVAS,L. Escola de la Natura Can Sontoi,

Generalijtaf de Catalhnya. Barcelona 1983

Se trata de una ocbra realizada para proporcionar informaciones

sobre el entorno de Can Santoi a esquellos profescres cuyos

slumnoe visitarén la escuela, €1 trabajo consta de cuatro par-

tes: técnicas de observacifn stmosfarica.Geologfa. Boténica vy

Ecologia,

También existe otra obra de este miswmo equipo:

DOMINGUEZ A. QUestions d’orientacid, Treballs en mapes. ICE
Uniueraitat de Barcelona 1981,

- Qranja-fscuels La Limpia, Iniciﬁ sus actividades en 19?9 y
esté proyectada, bisicamente, para alumnos de EGB, de edadea
comprendidas sntre 6 y 14 afios,

€l objetivo dae e ste centro consiste en “ofracer la posibilidad
de que los nifios intenten regresar a las fuentes da la vida, re-
cuperar el sentido del amor a la naturaleza,..Pretandemos desa-
rrollar a través de las actividades de la Granjs Escuala... una
conciencia ecologista, el conocimiento de un medio comprensivo,
la insercifn en una forma de vida gue busca la autosuficiencia
¥, por consiguiente, la no dependencia de una sociedad de
consumo® (C.P, n262),

Esta Grenja-Escuela nacif de una colonia organizada por el Club
de Tiempo Libre de Getafe en el pueblo de Ozaeta an 1977. DB

ahi se sacé la conelusibén de la necesidad de “un medio natural,
parmanentemente abierto a las tareas educativas, donde los ni-
fioe impulsaran por s{ mismos su proceso de aprendizaje -social
y de contenidos- de una forme sctiva y eminentemente prdctica®
(Apender en el campo, p., 17). Para satisfacaer esta necesidad

se optd por crear la Granja-Escuela La Limpie eptendida como
"lugar de trénsito abierto a la maeyor cantidead pesible de cola-
gios, como tentro de influencia para experimentar e irradiar
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Flfectivamente: el problema més que tedrice es vrictico-tecno

logico ¥y, en este sentido, crec que las instala-

b —————— o ——
hacia muchas aulas y profesores una nueva metodologfa pedagébgica,
una nueva actitud en las relaciones del adulto con los nifos,

una nueva educacidn en dfinitiva" (Aprender en el campo, p,.18),

. La granjes slberga regularmente grupos de 80 personas; general-
mentae dos grupos~clase en compafia de sus profesores.

Para lograr los objetives propuestos se realizan, sentre otras
actividades, djiveros trabajos an el campo; trabajos de establos

y huertos; transformacionas de los productos naturales; talleres
de fotograffa, telares etc.

La direccién postal el: Apartado 147, Guadalajara, Teléfonos
911/223901.

En: relacidén 8 La Limpia vease: '
LOPEZ~-ROBERTS,3, y otros, Aprender en 8l campo, La Granjaancuala‘
La Limpia. &dit, iaja, Barcelona 1982

VARIOS ®Taller de Naturalaza" enm CLuadernos da Padagogia n% 91—92
Julio~AQosto 1982,

VARIQS "La Pedagogia entra sn le Granja" en Cuadernos Pedagagia
n? 62, febrero 1980

RIVEL3,R, ®iLa granja—-escuela La Limpia festeja con un libro su
cuarto aniversariao® en El Pais Educacidn, n2 26, pdgina 8

VARIOS ™ua Granja-Escusla en el proceso de educacién medio
ambisntal” en Comunicaciones y Ponencias, Primeras Jornadas sobre

Educecién Ambiental, MOPU/Diputacidn Barna, Sitges 1983 pp,l159~-
161, ‘

- Granja~Escola Can Gdrona, Creada en 1982 y dependiente del
Ayuntamianto de Barcelona,

Can Girona es una masia propledad dsl Ayuntamiento de Barcelona

y situada en el término municinal de Martorelles de Dalt (Vallbs
Oriental), Durante el curso 1982-1983 se ofrecieron dos servicios:
Estancias para alumnog de quinto y sexto de EGB ~hasta umn médximo
de 60~ durante cuatro dias, "Funcionsen diferents tallsers vincuw
lats als programes oficizls de Cidncies de la Natura per al Cicle
Mit j& propostas per la Generalitat de Catalunya, Aguets tallers
comprenen: wisid funcional de les plantes i dels animals relaw
clonant=los amb el medi on viuenj plantsjament escoldgic; estudi
de l°entorny iniciacié al coneixament de 1 Unjvers {estels i
planstesh?d,.,

.ES8tancias durante los fines de semana, "Son per a grups desplai
i grupaments escoltes,,..les estades,..,volen 8er possible uns

dies de convivdncia intensa, cosa que diffcilment s aconsequeix
en 1i“3mbit. escolart. _

Para informacidn de Can Girona: Institut Municipal d“Educacif.
Pl, Espanye 1, Barcelona-4, Tsléfono (93) 2230109

En relacién a Can Girona vease:

Informatiu IME n2 4, Octubre 1982

Cani Girona, Estades agqraries i d aproximacid al medi natural, Trip
tico informativo publicado por el IME
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ciones para la Rducacidn Amblental son un interesante

camnino a considerar.

2.2,0,6.- Inicistivas locales

En este breve andlisgis de experiencias significativas que

e e e ————————— L S——TE ————

- Granje-escola lies Obaques, Mas Sant Jordi. Juneda. Esta
granja-escuela estaba, en el mes de mayc de 1983, en fase de
convenio con el Owepartament d° Ensenyament de la Generalitet de
Catalunyes p#res su inclusidn como "camp d’aprenentatqge?,

Como se seffele en un documento presentacibén Maquesta proposta
d’ axparibncia pedagdgica va néixer Ponementalment a partir

de 1’opcid per une pedagogia dal treball i Hia vida en el mén
rural, Després s’hi van afegir els interessos del grup en crear
un complement o inici de la recerce en 1 °3mbit de les Cikncies
Naturals i Socials gdels programes escolars", Se pretende educar
~afirman les autores—- an un estileo cuya concresidn se sncuentre
en tres pedagogfas: pedagogfa ds la naturaleza; pedagogfa del
trabajo, y padagngia de una nueva actitud en las relaciones
humanas,,

S8 admiten grupos de 30-60 alumnos que residen S 6 12 dias

en la granja, Estos gqrupos trabajan en torno a los ocho grandes
sbjetivos de la escuelas®=Interessar al nen pel consixament del
"medi rural. -=Con&ixer les inter.relacions sntre sl medi natural
¥ 1’home, -Estudiar els processos d’observaciéd i les transforma-—
cions de la Natura que implica la incidbdnecia de 1°home en ella,
;&n%%*fi del contrast entre el medi rural { el medi d”on prové

-Assimilar sls conceptes de treball com a mitjad d’alliberament
personal, ~Adaptar sl tipus de treball i la manera d”organitzar-
los al medi i les circunstipcies concretes.,. -0ferir un marc
que possibiliti una nova actitud en la relacid entre sl grup~class
i 1 adéacador. -~Treballar pel dasenvolupament personal del nen

an ol sentit d”un aprofundiment en 1l esperit de cooperacié i en
la sava autonomia®,

Estos objetivos sa intentan alcanzer mediante la realizacién

de actividades que giram slredsdor de los siguientes temas:

- la higfena, ~ ~la alimentecidn diaria. - 81 cultivo de la
tierra, = la crie de los animales, « estudio del esntoerno humano,
~ el tiempo libre st, Por lo que hace referncia a la metodolo-
ofa "1°dnice metodologia possible és la basada en la prdpia
vivincia del nen. E1l gétode es recolzard en dos pilars fona-
mentals: la recerca i el treball®, :
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apuntan a conseguir una mayor aproximacion enire
préictica escolar y territrorio, podemos resefiar una
serie de programas llevados a cabo eén nuestro pais

desde los Ayuntamientos. De éstos renmarcaria:

- Plan Municipal de Accidén Educativa (PMAE) del
Ayuntamiento de Sevilla. |
Iniciadeo en 1980 y entré cuyos objetivos se cuenta:
iConectar la escuela con su entorno social; cultural y
natural". Tos programas incluides en este plan son di-
versos y entre los mﬁs.directamente relacionados con el
tema gque nos ocupa sefialaria: ~Convivir con la natu-
raleza. =La ciudad para los niffos. =Ttinerarios hoti-

nicos por los parques de la ciudad. (35 )

-~ Diversos programas de la Casa del Maestro de (i1jén.

La casa del maestro fue inugurada en abril de 1982 a propud.
esta de la Comisidén de Cultura y Ensefianza. Fntre los
programas que se han llevado a cabho cabe remﬂrcﬁr el titu-
lado "Descubrimros la ciudad’. Para su desarrollo se¢ rea-
1izd un listado de téﬁas, ellos los denominan centros de
interés, para cadé uno de los eciclos de la LGH. Estos
centros hacen referencia s aspecltos que pueden estudiarse
directamente en la ciundad. 5e ha elaborado para cada tema
dos carpetas: una para ei alumno con haterial informati-

vo y fichas de actividades, y otra para el profesor en 1la

32.~ En relacidén al PMAE vease: "Convivir con la naturale-
za’ en Cuadernos de Pedagogia n? 91-92, Julio-agoste 1982,
"Un plan de aceidn educativa' en C. de Pedagorin 84,
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que se incluyen, ademds de una detalladn docurentaciédn,

propuestas diddcticas. ( 33 )

- Diversos programas del Departamento de Educacidn del
Ayuntamiento de Vigo.
Programas iniciados en 1981 y de los cuales destacaria el

"Programa de utilizacidén dididctica de la ciudad", ( 34)

- Actividades organizadas por la Concejalia de Fnssfianza del .
Ayuntanientc de Zaragosza.
Entre estas actividades cabe remarcar la publicacidn del

libro Zaragoza nuestra ciudad (1983) para escolares

del ciclo medio.

- Bl programa "Viure la ciutat” del Ayuntamienlo de Cirona.
Programa iniciado en el curso 1922-3 y basado en una serie
de cartas-documentos que, mensualmente, el ayuntaniento
remite a todos los nifios y nifias en edad escolar. Rstos
docunentos pretenden cubrir tres 4reas: -civismo. -partj

cipacién ciudadana y -autonomia personal, ( 35)

y también Fl Pais,Fducacidn n? 34 del 11-I-83.
33 += En relacidén a la casa del maestro de Gijén vease:

VARIOS "El dia gue descubrimos la ciudad" en (. de Pedagogia
n® 84, 198t. DELVAL,J. "La ciudad como instrursnto didictico™
en Rl Pais. Fducacién n? 16, 1982,

3, .- Vid. DUIF,R.J./OJEA,P. "Didictica deé lo urbano' en
Cuaderncs de Pedagogia 102, 1983.

35 .~ Vid, FRANC,J. '"Viure la ciutat" en Guix n® 64, fe-
‘brero 1983,
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- Pl hepartamento de Dindmica }'.Jdu(::t'l;:i_'va. del Ayuntamionto
de Palma.

Creado en el Gltimo trimestre de 1982. Fn su presentacidn

se sefiala: "volem una escola arrelada én el seu medi, al

barri,'la ciutat, coneixadora de la seva histéria i les

seves caracteristiques, 1 que participi de la seva vida

i de la seva problemdtiea’.

- Actividades de la Delegacidn de Bducacidn del Ayunta-
miente de Fadrid.

Lstas actividades se presentan como medios de apoyo necesa-

rios para coupletar la ensefilanza escolar y "conseguir un

ﬁcercaﬁientc de los alumnos al medio sqcial en que viven®

Fntre los programas ofrecidos destacaria: a) liadrid para

los nifios. b) Visitas a los museos. ¢) Visitas al Zoo.

d} EStancias a la Granja-escuela Ta Limpia. (37 )

- Los Serveis Muniecipals de Recurses per a la Renovaeid
Pedagdgica del Ayuntamiento de Sabadell.
Fste servicio se ered a partir de un centro de recursos di-
dicticos que un grupo de profesores habiaiimpulsado desde
hacia unos cinco asios. Bntre sus objetiveos se sefinla:
"Ofrecer a los maestros materiales especificos sohre Sabadell
¥y su entorno..." materiales que "ofrecen un ninimo de
infraestructura e instrumentos gue, a medio plazo, pueden
facilitar el asentamiento de unn pedapopin hasada en el

medio" { 37) (35)

-

36 Vid. Guisa de servicics y actividades de 1a Delegscidn

de Educacidén del Ayuntamiento de Hadrid Madrid 1923
37 .~ Vid. MARLET,A./SERRANO,J. "Recursos para trabajar sl
medio" en €. de Pedagopia n® 84, 1981,
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38 .- En el texto sdlo he sefalado algunas de las cxperiencias

llevadas a cabo en nuesgtre pals, para una mayor documentacidn
pueden consultarse los sigulentes trabajos:

GARCIA,P, "Sta Coloma de Gramanet. Vias y medios para renovar
ln escuela' en Cuadernos de Pedagopia n? 84, diciembre 1981
pp.28-31.; DE LA RIVA,J. M2, y RUIZ,A. "Madrid, experiencias

¥ proyectos" en Cuadernos de Pedagopia n? 84, 1981, pp.32-35;
PALACIOS,J. at. al. "S8evilla. Un plan de accidn educativa®

en Cuadernos de Pedagogia n¢ 84, diciembre 1981, pp. 36-39;
CASAS,J. "L'Hospitalet de Llobregat. La renovacidn pedagdgi-

ca y el teatro escuela en Cuadernos de Pedagogia n® .84,
dieiembre 1981, pp. 40-443 PFILOMENO,M. "E1l Instituto
Municipal de Educacidén de Barcelona: ln inétrumento para
la renovacién" en C. de Pedagogia n® 84, pp. 48-49; VILLA~

VERDE,F. et. al. "Gijén: un servicioc para la animacidn
cultural®* en (. de Pedagogpia n® 84, pp. 54~58; HAKLIYU,A, y

SERRANO,J. "Sabadell. Recursos para trahajar el medie” en
C. de Pedagopin n® 84, pp. H4=-66; VARINS Ta accidn sociocul-
tural de los munieipios Edit. Popular, Madrid 19&2; VYARIOS

"Ayuntamientoe y Educacidén. Dossier!" en Comunidad Fscolar
ne 2, mayo 1983, pp. 11-13; FIGUERAS JACOMET,J.K& "Rstado,
poder local y competencias municipales" en Cuaderncs de
Pedagogia n? 53, mayo 1979, pp. 34-38; PERDIGO,J. "E1
futuro de las autonomias locales" en Cuadernos de Pedago-
Eii ne 53, 1979 pp. 39-41; VARIOS "Italia. Una experiencia

en marcha., Ayuntamientos, renovacidn escolar y cambio pedagd-

gico" en Cuadernos de Pedagopfa, n? 53, mayo 1979; CAlLR-

LLAS,C./TORAN,R. "Un intento municipal de gestién escolar.
Historia del pensamiento educativo" en Cuadernos de Pedago-
gia n® 53 , mayo 1979,pp. 55-56. VARIOS Manual de iormacibdn
municipal CRUMY, Barcelona 1983. Las pdginas 304 =319 hacen
referencia al campo educativo.; STGUAN,M. la pestidn munici-

pal en materia de educacidn: el sjemplo de Bolonia ICRH

iniv. de Barcelona, Barcelona 1977. Ponencias y corunica-
ciones presentadas a las Primeras Jornadas sohre Municipios
vy _Educacidn, celebradas en 1982: Las conclusiones puecden
consultarse en Informatiu del IMF de LVAjuntament de Barcelona

n? 4, octubre 1982; Ponencias y Comunicaciones presentadas
a las Segundas Jornadas sobre Municipios vy Hdueacidn, cele-
bradas en Salamanca, abril de 1984.
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2.3.~ LA PEDAGOGIA URDLANA. JtIJ_i‘Zi} FURDAMENETALRES Dt LA RELA-

CION RDUCACION-CIUDAD.

"También la ciudad produce ciertas formas en el
trato. De esto tenian idea clara los griegos
¥y latinos, pues de la nocidén de polis deriva
ron las de "politica"™ y "polieia", de la de
"civitag" la de "eivilitas", aunque fuese

en época tardia de la latinidad. De urbs se
ha desprendido el concepto de urbanitas. To-
dos ellos aﬁponen algo frente a la manera de
ser de los hombres del campo (rustici),freg
te a la rusticitas. Civilitas urbanitas,etc.,
son expresiones gue aluden a modoa de vivir
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més cbﬁplejsrmﬁiéhﬁatiéado; mids refinado, con-
gsecuenclia del florecimiento de las artes y
las profesiones especialiszadas" (39 )
Larga cita introductoria gque nos sirve parsa sentar
el hecho que al tratar de la ciudad y sus relacilones
con la educacibn, topamos con una serie muy largs de

cuestiones entre las que se encuentran, evidentemente,

las planteadas por Julio Carc Baroja,'

A sabiendas de gque todas sistemdtica contiene el peli-
gro de una utilizacién encorsetadora y violentadora,
me arriesgo & afirmar-que las relaciones entre educa-
cién y fendmeno urbano se han contemplado, estudiado
y desarrollado desde tres perspectivas fundamenta-

les: -

" 1.~ Desde una posicidn tedrico/utopizante.
2.~ Desde un enfoque diddctico

3.- Desde una perspectiva social.

Cada una de estas tres vias, con elementos diferencia-
les entre ellas, presenta en su seno diversas alterna
tives y orientaciones que intentaré explicitar en los

apartados del capi{tulo que ahora se inicia.

39.- CARO BAROJA,J. "Ciudades espafiolas" en Revista
de la Universidad de Madrid Vol. VII, n® 25, 1958. Re.

cientemente se ha reeditadc en Paisajes y Ciudades
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2.3.1.- La perspectiva tedrico-utopizante

e e e e e ot bt e r e bm it & 511 61

La idea de que la vida urbana favorece el desarrollo
de una personalidad hasta cierto punto perversa, fren-
te a las bondades del hombre rural, es una constante
del pensamiento humanb que ya se encuentra en los
clésicos (40 ) y se refleja en no pocas actitudes
actuales. Lo que interesa constatar, sin embargo, es
que esta concepcidn, que por otra parte la he desarro-
liado en anteriores capitulos, (41 )ha tenido una
importante influencia en el pensamiento pedagégico;“
recuérdese siné las propuesta rousoniana o, més in-
portante ain,por sus consecuenciss, las primeras orien-

taciones de la Escuela Nueva;

"La Escuela Nueva estd situada en el campo, por-
que éste constituye el medio natural del nifo.

E) influjo de la naturaleza, las posibilidades

de empresas simples que ofrece, los itrabajos
rurales que permite realizar, representan el
mejor auxilio a la cultura fisica y moral.(42 )

Edit. Taurus, Madrid, 1984

40.- Se encuentra, por ejemplo. en Las nubes de Arig-

_ téfanes, . : | -
41.— Veanse los apartados 2.2. (La naturalesna coﬁo me-—

dio edueativo) y 2.3. (Ruptura del espacio escolar y ge-

neralizacién del medio educativo) de 1a primera parte

de esta tesis,

B T P - LS —
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Curiosamente, este repudio sl medio urbano como medio
educative se contrapone con la otra forma de entender
la relacidén educacidn-ciudad que también clasifico gde
"utopizante™ y que se concretiza en el concepto de

"Ciudad Fdueativa o la ciudad como laboratoric todo &1

educativo desarrollado por autores como Neil Postman,
Charles Weingartner, HEdgar Faure, Felipe Herrera,

Pierre Ferran, ete. ete.

Puesto que estas concepciones las he degarrollado
en la primera parte de la tesis no profundizaré
en el tema, quede sin embargo constancia de esta forma

de enfocar las relaciones educacidn/ciudad.

2.3.,2.~ La perspectiva didéctica

Las féi;;iones entre Eéﬁéﬁcién y”feﬁéﬁeﬁo urbano se
han desarrdllado,dominanteﬁente,desde una perspectivdhuﬁu
que de alguna forma podemos calificar de "didicticaV.

Al entrecomillar la palabra quiero Subrayar que el

término asi utilizado no estd exento de cierto grado

42.- Punto tres de las caracteristicas de la Escuela
Nueva aprobadas en el Congreso de Calais, en 1919,
Vid, por sjemplo , FILHO,L. Introduccidn al estudio de
la Escuela Nueva, Op., cit.
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de ambiguedad y que aqu{ no pretende tener otra fun-

cién mds que de punto aproximado de referencia. En
definitiva, se trata de poner de manifiesto que la
mayoria de esfuerzos pedagdgicos - en relacién a

la ciudad se han traducido en intervenciones de tipo
instructivo antes gue en andlisis explicativos de lo
educative en el marco urbano. Estas actuaciones pueden,
en una primera aproximacidn sintetizarse en dos gfan-_

des categorias:

a) Fducacibn-ensefianza a partir del medio
urbano.

b) Educacidn-ensefianza del medio urbanc

Cada una de estas perspectivas presenta los enfoques

y orientaciones que a continuacidén explicito.

/’

2.3.2.1.- Fnsehanza a partir del medio urhano

e e ——— b e . S e =

Las practicas educativas catalogables en este aparta-
do se caracterizan por utilizar el entorno en que vi-
ve el nific como estimulante/organizador del trabajo

eacdlar. El medio, en este caso el medio urbano, es
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utilizado como recursc para profundizar o, simple-

mente, estudiar diversos temas, materias etc, Trabajos

como Madrid para la escuela {43 ) ejemplifican perfec-

tamente esta posicidn:

“"...venimos proponiendo la necesidad de que el
medio en que el alumno vive y la escuela sean
objeto prioritaric de estudio. En nuestro caso
este medio es Madrid" ( 44 ) :

También orientaciones metodolégicas recogidas en proyec-
tos ministerimles sirven para ejewplificar esta lineas:

"...no basta con una ensefianza abstracta y des-
vinculada del contexto real. El alumno abre
sus ojos a las realidades fisicas, econdémicas
Yy culturalés_que llaman su atencidn y pueden
ser susceptibles de estudio® ( 45)

Resultaria interesante seguir desarrollando
y precisando esta linea insinuada; sin embargo, al
haberla analizado en anteriores capitulos, en otro
contexto, creo que es suficiente recordar que se
inseribe en una vieja tradicidén pedagdgica que desde

Locke y Rousseau recomienda ensefiar aprovechando la

43" ARNAXZ,C./BRAGADO,J. y otros Madrid para la escuelé
Papeles de Accidn Educativa, n? 2, Madrid 1983

44 .~ Ibidem pégina 5

45 +~ Anteproyecto para la reforma dél Ciclo Superior
de EGB, Madrid, 1984
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experiencia gque sl nifio ha adquirido en el entorno en

que se desenvuelve...

2,3,2.2.- Bducacidbn-ensefianza del medio urbano

imﬁesafm&é'quéuiés.g;gggtacibﬁés de loé-éfabgjoémdua
a continuacidén seflalaré poseen un misme substracto, créo
poder distinguir yariantes.de la categofia "educacidn
ensenanza del medio urbano"; categorias configuradas,
como ge verd, con aportaciones de origen muy variado

Y que pueden sintetizarse en cinco grupos, tal come
represento en ¢l esquema. ( Vid., esquema de la

padgina siguiente)

- Introducecidn de modelos: principales aportaciones

desde la Diddctica de la Geografia.

En primer lugar; haré referencia a la gran cantidad de
trabajos, mayoritariamente innovadores, que provienen

de la didédctica de la geografia y cuya aportacidn

més importante quizds haya_éonéiéfido en la introduccidn

y utilizacidn en el aula de modelos. En este sentido

4
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deségcQQia la publicacién, en la década de los sesenta,
de dos importantes medios diddcticos: Glug (Community
Land Use Game) y Metropolis; obras de Allan G. Feldt

y Richard D. Duke, respectivamente. (fﬁ } Estas dos
simﬁlaciones han tenido una influenéia decisiva en

el desarrollo de nuevas técnicas diddcticas para 1la

ensefianza del medio urbano:

46 - Community Land Use Game fue creado en 1966 y va

destinado a alumnos de escuelasy superiores. Como se se-

fala "Glug is designed to illustrate a number of basic

factors that affert land use decisions in and around
a community,., The basic model is a framework on which
mere realistic models can be constructed® EORN,R.E.
(Editor) The Guide to Simulations/Games for Education
and Training. Glug es distribuido por el Institute of

Higher Education Research and Services. Box 6293, Univer-
sity, AL 35486,

Metropolis se cred en 1962 y también estd dirigido a
alumnos de escuelas superiores: "Metropolis is a medium-
size city in mid-America. It is composed, politically,
of three wards: Inner City, Blue Collar, and Elite.
Players are assigned as teams of three to four roles:
Politician, School Board, City Administration,and Land
Developers. Play proceeds through a serius of cycles or
rounds each reprsessenting a year of growth for the city.
A typical cycle of play includes review of last cyclels
results; a newspaper of current events; decisions on
pending issues; concurrent individual team decisions;:
and ealeculation of resultats" HORN Op. cit. padgina 588
Metropolis es distribuido por: Gamed Simulations Inec.

10 West 66th Street., New York, NY 10023.
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"These two games have had a great influence on
urban games since then, and many of the games
we review here are similar in character to

these games. lately, urbans games that diverge
from these two basic prototypes have begun

to appear" (.7 )
Fn esta misma linea forzose es referirée a otros traba-
Jos igualmente paradigmiticos: Area Community Real Esta-
te Simulation (ACRES) (,» ); Blackberry Falls Town
Government Game (A9 )i Blight (50 )3 Grande Frane (51 }s
Hexagon (52 i New Towns Planner's set (53 ) y Sys-
tems (54 ), todos ellos desarrollados en los Estados

Unidos de América., Por lo que respecta a Furopa, Gran

Bretafia es, con mucha diferencia, o) estado donde mids

4'i+= JOYCE HASSELL,Mary Urban Gaming Simulations en:
HORN Op. cit pdgina 286.

A

Somer.El productor es: Projeet Compute. Dartmouth Go-
llege, Hanover, NH 03755.

ho*T Simulacién creada en 1973 por George Pidot y John

49 .~ Creado en 1975 por Jerry Warren, Edmund Jansen y
Anne Knight. Al igual que Acres, esta simulacidn se

realiza con un ordenador. El productor es: Computer Ser

vices. University of New Hampshire. Kingsbury Hall,
Durham, NH 0382, | |

%~ Creado en 1972 por Ronald G. Klietseh. La dirececidn
postal del productor es: System's Factors, Ine. 1940.
Woodland Ave. Duluth, MN 55803,
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se ha experimentado y desarrollado en esta linea de
trabajo pedagdgico. Concretamente, desde 1963 hasta

1966 tuvieron lugar una serie de seminarios en la Uni-
versidad de Cambridge para profesores de Geografia -los
Madingley seminars~ que motivaron una reorientacidn

de las précticas diddcticas de esta materia. Tres fueron
los aspectos enfatizados:1.- Acentuacién de los aapebtga
geométricos de la Geografia, 2.- Incremento de la cuanti-
ficacidn y andlisis estadistico y 3.—'?aloracién de

la importanci;.de'los modelos (56 ). A partir de ahi la

utilizacidén de modelos en las clases, es decir, de téec-

51.- De Pat Miller, Nancy Stieber ¥ Mary Joyce Hasell,
creado en 1976, La direcciédn postal del productof es:
Gaming/Simulation Center. College of Architecture and
- Urban Planning. University of Michigan. Ann Arbor,

MI 48109.

52, De Richard D. Duke, creado en 1976 y distribuido
por Multilogue, 321 Parklake Avenue, Ann Arbor, MI 48103,

53.~ Creado en 1969 -revisado en 1971- por Barry Ross
Lawson. La direccion postal es: Harwell Assoc1ates. Pinna-
cle Road, Harvard.

§4.~- Creado por un equipo coordinado por Carl Steinitz y
Peter Rogers, en 1977. La direccién poatal del productor
es: Dr. Carl Steinitz. Graduate School of Design, Har-
vard Univer31ty, Gambridge, Ma 02138,
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e —

nidég.bas;aas -eﬁ la simuiacién,'adquirieron un prota-
gonismo_fundamentéi en la ensefianza de temas como:orde-
nacién del territofio: crecimeinto de la ciudad; trans-
porte urbano ete. Rex Walford y John Taylor personali-
zan , en clierta forma, esta corriente innovadora dsl
Reino Unido, aportando titulos tan interesantes como
Urbanisation (56 )3 Spring Green Motorway ( 57);
Portsville ( 5z) Streets Ahead ( 4¢). B R

« La tradicidn de les itinerariocs urhanos

Otra interesante aportacidn la constituye ¢l desarro-

31lo, desde inicios de la década de los sesenta, de los

PR

55.- Vid. WALFORD,Rex Games in Geography Longman, Lon-
dres, 1969. Vease también: DALTON,R. y otros Simulation
Games in Geography Macmillan, Londres 1972; WALFORD,R.
(Editor) New Directions in Geography Teaching Longman
Londres 1973.

56,- Se describe en: WALFOR , Rex"Les jeux et l'envi-
ronnement” en VARIOS Séminaire International sur 1'édu-

cation mésologique dans un cadre urbain Consejo de Euro

""ﬁa. Strasbourg, 1977 pp} 1o0-108.
57 .= Ibidem. Publicado por Community Service Volunteers.

55.— Forma parte de la unidad "Geography in cities" de
Geography in an urban age Crowell/Collier/Memillan.

5¢ .— Juego sobre el tema de los problemas sociales, pu-
blicade por la Liverpool EPA Project (Paddington Compre -
hensive School. Liverpool).
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llamados itinerarios urbanos que supusieron, en su mo-

mento, un importante hitoc en la ensefianza del medio

urbano:

",'un des principaus aspects du développement
des études urbaines depuis 1970.est la vogﬁa
des sentiers urbains. On en prdpose actﬁel}ef_
ment plus de 500 en Grand Bretagne.

La randonnde urbain ressemble & 1'excursion
dans la nature: il s'agit de suivre, dans la
ville, un itinéraire donné., Certains sentiers
urbains sont jalonnes, mais d‘aﬁtruu ne sont
que mentionnés dans de siﬁples dépliants. 11
s'tagit en somme d'accrolitre la connaissance
et la conscience'du milieu dansg lequel on vit.
Ces parcoufs.sont destinés aussi bien aux
enfants gqu'aux adultes, auiirésidents qu'aux
visiteurs. Leur théme central ﬁeut étre l‘arwl
chitecture, 1'urbanisme, l1'industrie locale

ou 1l'histoire" (¢n )

Log itinerariocs urbanos con finalidad educativa o, més
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concretamente, de utilizacidn escolar (61 ) pueden defi-

60. - CARTER, Graham L'édtude de 1'environnement en milieu
urbain Ediciones Delta, Vevey 1981 pégina 51, E1 original
inglés fue publicado en 1979 por el Consejo de Europa con

el titulo Handbook on Environmental Eduecation in a Tota-
1ly Urban Setting '

L

61.~ Hay que distinguir los paseos urbanos de 1is ifine-
rarios urbanos. Los primeros cumplen finalidades de orien-
tacidn turistica, mientras que los segundos se utilizan.
preferentemente, con grupos escolares y con pretensiones
educativas-instructivas. Como sefiala Brian Goodey: "La
promenade tend & attirer l'attention sur des structures
détermindes, & placer le visiteur dans un décor histori-
que et architectural, et 4 provoquer admiration et
plaisir esthétique devant ce qui a pu étre préservé ou
sauvegardd,.. L'itinéraire, formule récente inspirée
du traditionel sentier de nature, exige, en outre, de
la part du promeneur une appréciation de la qualité
des environnements observés...En général, le touriste
de passage ao le résidant intéresse disposera, pour
la promenade, d'un guide bien illustré facilitant la
visite...l'itinéraire permettra 4 l'enseignant et &
1'étudiant d'explorer des endroits typiques et insoli-
tes et, a4 partir de ces éléments, de compléter le tra-
vail seolaire et, éventuellement, de lancer une action
communautaire" GOODEY,Brian Itineraires urbains Consejo
de Europa, Strasbourg 1975. Documento CCC/DC (75) 6.
Veage también: LIZ HIRST "Another Look at Town Trails"
en Bulletin of Environmental Education n? 150, no-
viembre 1983. paginas 25-27.
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nirse,como he hecho en otro trabajo, de la forma siguien~
te:

"Circuits organitzats per la ciutat que, emprats

com a técnica instructiva/educativa en el marc

de 1'BA, s'orienten a motivar la participacid

activa i la presa de conciencia devant els proble-

mes del medio ambient. Com a téenica diddctica

que sén troben la seva justificacid en un plan-

tejament educatiu que incorpora la variable ambien-

talista en el curriculum escolar® { 62 )
Estos instrumentos diddcticos son resultado de la con-
fluencia de una serie de acontecimientos que, en un de-
terminado momento, se producen en ambitos diversos. La
aportacidén més importante es consecuencia del interés
por el medioc que, en las Gltimas décadas, ha surgido en
los paises desarrollados y que en su contacto con lo
pedagbdgico ha dado lugar a la Educacidén Ambiental., En
este canpo, la atencidn se centrd, al menos en sus
inicios y en sus desarrollos més elementales, en el
medio natural, apareciendo asi toda una serie de técni-
cas y recursos para facilitar el contacto del alumno
con la naturaleza. De estas técnicas quizds la més
utilizada haya sido la de los itinerarios urbanos(63 ).
Por otra parte, y tamblén desde el campo pedagdgiceo, los
itinerarios urbanos recogen,en lo que tienen de medio

diddctico aproximador a la realidad, toda la tradicidn

62+~ SUREDA,J. Guia didactica per la utilitzacid de
1'itinerai urba per Ciutat. Inddit,
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de la pedagogia activa que en las ﬁltimas décadas se
ha visto nuevamente relanzada con los intentos de
acercar la escuela a su entorno; ‘Las gulas turisticas
tradicionales tambidn son un antecedente de los iti-
nefarios . Y de hecho no es dificil encontrar pro-
fesores que utilizan estas guias con finalidades edu-
cativas. La diferencia, sin embargd, es ﬁanifigsta:
mostrar aspectos histdricos y monumentales de la ciuf.
dad puede ser una actividad escolar provechosa, pero
para poder considerarlia en el sentido que se propug- .
na desde el moviﬁiento de los itinerarios deben posi-
biliter una participacidén activa, evaluadora y concien-
tigadora del medio urbano.

Con las aportaciones anteriormente resefiadas, aparecen
en la década de los sesenta, tanto en USA como en el
Reino Unide, recorridos urbanos utilizados por profe-
sores. Fue, sin emba¥go, en los setenta cuando aparecen
Y se desarrollan itinerarios elaborados con finalidades
especificamente educativas. Brian Goodey, en 1974

inventarié sdlo en Gran Bretafia méds de 200°(64 )

63+~ Los primeros itinerarios de la naturaleza se
desarrollaron el nos ERUU poco después de la segunda

guera mundial, En Gran Bretafia, el pais europec que ha
alcanzado los mds elevados indices en la Educacidn

Ambiental, los primeros itinerarios aparecieron a
principios de los afios sesenta. S6lo en este pais, en
1975, se habian catalogado mds de 500. Vid. BRITISH
TOURSIST AUTHORITY Nature Trails Londres 1974.
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~ Instalaciones y equipamientos urbanos con finalidades

educativas.

Una de las experienias que considero més novedosas e
interesantes por lo gue respecta a las relaciones

educacidn-ciudad es la de los Urban Studies Centres

ingleses; los primeros ge inaguraron casi
g mediados de la década de los setenta y actualménte
ge cuenta ya con méds de 30 de ellos esparcidos pof
todo el Reino Unido: desde Edinburgh hasta Bristol,

desde Canterbury hasta Rhondda.(65 )

.éd.m Vid. Brian Goodey Op. cit. Enmrelacién a los iti-
nerarios urbanos, ademds de la bibliografia citada, puede
consultarse: GOODEY,Brian Urban Wolks and Town Trails:
Origins, Principles and Sources Researche Memorandum

40. Birmingham. Centrs for Urban and Regional Stugdies,
1974. (La direccidén postal es: Publications Officer.
Centre for Urban and Regional Studies, Selly Wick
Horse, Selly Wick Road. Birmingham B29,7)F.Reine Uni-
do.). WHEELEH.K./WAITES.B.'"Leicester Town Trail" en
Bulletin of Environmental Education n? 16-17 (Agosto-
Seﬁtiembre 1972). BROWN,S./FRENCH,A. "Newcastle's Quay-
side: A Town Trail™ en Bulletin of FEnvironmental FEduca-
tion n? 33 (Enero_1974). LEWIS,R. "Urban Trail in Sal-
ford" Bulletin of Environmental Education n? 35 (Marzo,
1974). MONGE, Miquel Descobrir el medi urbd.l,-Itine-
rari pels barris de la Sagrada Familia i el Clot

Ketres, Barcelona 1984

65.— Vid. Urban Studies in the 80's Council for
Urban Studies Centres. London 1984. 50pp.En este tra-
bajo se "defines the nsed for Urban Studies, deseri~
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iQué son los centros de estudios urbanos del Reino Uni-

do?:

"At thelr simplest they are urban versions of
field studies centres where children can come
and study their own urban surroundings (rather
than someone else's) using local resources and

bes ‘what an Urban Centre can do and givea examplea of
six existing ones, explains the role of CUSC".Veaaq
tambiédn: State of the Art Report Council for Urban

‘Btudies Cenires, Londres 1984. . Este breve trabajo

nprovides a comprehensive critique of CUSC's first
decade the continuing crisis facing the inner ecity,

" developments in the Urban Studies Centre movement and

future directions for urban studies". CUSC Information
Pack Urban Studies Centres in Great Britain , también

publicado por el Gouncil for Urban Studies Gentres,
Ygives a descriptive Summary of existing Urban Studies
Centres written by each centre, giving information about
the centres origin, organisation, programmes and
opening times and how to get there".

El Counecil For Urban Studies Centres fus creado en
1973 para "to offer guidance and advice on the setting
up and running of Urban Studies Centres. The Council
for Urban Studies Centres is uniqueiy placed to offer
expert advice about all aspects of establishing a
successful Urban Studies Centre. It is ithe best source
of experience and advice on all aspects of developing

a viable centre including: -exlsting centres. ~building

requirements. ~developing local regources. ~finding
funds for centres., -establishing local support and
links. -management and running a cenire. -developing
policey within a centre." (Vid. "Set up an urban stu-
dies centre and help developed some of this poten~
tial" en BEE Bulletin of Environmental Education
nimero 154, marzo 1984, plAginas 13-16.
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benefiting from working with Centre staff. Howe-
ver, the Centres can offer much more than this,
and at their best they are rich resource bases for
all members of the community, where people learn
or are helped to improve and change their own
environment themselves" (66 )

En esta perspectiva, cada ceniro es utilizado por gru~
pos diversos (esqolaras, turistas, profesionales, ve-.
cinos del barrio) con la finalidad de promover'una;“

1nvestigaczon directa y activa sobre el medlo local.

Asi, por ejemplo, en el ottlng Dale Urban Studles Centre

de Londres {67 )a

"The different user groups have contributed to

an impressive mixture of local understanding and
action. Perhaps the best-known example of this

was the formation of the first Information Techno-
logy Centre to train and employ people; the need
for which was largely established by F.E. students’
research into the decline and contraction of the
local economy™ |

Otro 1nteresante eJemplo es el centro de estudios urba-
.nos de Stevenage, en el Condado de Hertfordshlre, lg
primera de estas instalaciones abiertas en el Reino Uni-
do y, muy probabiemente. en Buropa. Gémo sefiala Carter:

"Il réponsait au besoin croissant de pouvoeir disposer

d'un lieu ou réaliser des travaux de pleine air dans

e ——————

La direccién postal del Coﬁncilﬁfér Urban Studies Cen—"
tres es: c¢fo Streetwork, 189 Freston Rd. London W10 6TH.

66.~ BEE Op. cit. pigina 15

67.—- La direccidén postal es: Notting Dale Urban Stu-
dies Centre, 189 Freston Road. London W 10 6TH (La
misma dirececidn que el CUSC)
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un environnement urbain"(68 ). El campo de actividades de
este centro, orientado bdsicamente a dlumnos de escuelas
primarias y secundarias, va desde el estudio "de péri-
nétres badtis 4 celle de l'évacuation des ordures or 4
1l'analyse de problémes tels que les démandes de eréation
dlactivités de loisirs, par exemple™ (69 ). Para ello
se realizan cursos de formacidn para profesores, se
elaboran y editan recursos didédecticos ete.(70 ) Otro. .
ejeﬁplo puede ser el Lewis Cohen Urban.Studies Centre,
situado en Brighton, y que :
",..has been involved in direct research into
such things as the effects of increasing office
flcor-space in the town, it has helped local
people investigate problems like noise nuisance
or planning blight and then bring about change,
and it has introduced groups of school children,
adults and tourists Lo urban processes in
the town!
Fn esta misma linea se puedne citar los ceniros The Fleur
de Lis: "destinés & faire pour les villes ce que les cen-
tres d'études rurales réalisent déjd pour la campagne:
permeftre 4 tous, résidents or visiteurs, jeunes et
moins jeunes, de comprendre, d'apprécier et d'éprouver
plus de satisfactions dans leur contact avec leur milieuw” (71

y, también, diversas instalaciones urbanas para la Educa-

68.- CARTER Op. cit. péginas 66-73

69.~ Ibidem

70.- La direccidbn postal es: Marin Cribb. Stevenage Ur-
ban Studies Center. The Education Centere Six Hills Way.
Herts.



0593

cién Ambiental creadas con la finalidad de preparar a

la juventud a tomar conciencia de la importancia del
medio, sea urbano, fural o natural; me refiero, por ejem-
plo, a las "Zonas de Recursos Urbanos y Parques Urba-
nos" (72 ), Pioneros de eate tipo de experiencias son

lag del Servicio de Jardines Escolares de La Haya (73 }

71.- Quizéds el mds importante de estos centros aea,gii_,'f
de Faversham, en Preston Street, Londres. Vease CARTER ™
Op. cit. pdginas 75-78. |

72.~ El Consejo de Europa publicéd en 1976 un interesante
trabajo, elaborado‘por Harry Wals, George Epler y
Don Aldridge y titulado L'Homme face & son environnement
en el que se analizan y clasifican los diversos tipos
de instalaciones para la EA existentes en Europa. Entre

las doce categorias clasificadas aparecen las "Zonas de
Recursos Urbanos y Parques Urbanos", gue se definen co-
mo: "Sites urbaing d'étude sur le terrain, Yy compris les
~ parcs utilisés pour les travaux sur le terrain et les
activités scolaires surveillées dans 1'éducation mésolo-
gique ou dans 1'interpretation mésologique destinées au’

public".(L'Homme face & son environnément pagina 23).

73.- Servicio fundedo en 1919 ¥ que parte de una serie
de principios educativos como son, por ejemplo, la
conviccidn de que "pour comprendre les vrais problémes
de l'environnement, il faut mettre 1'éléve en contact
avee la ﬁature...".o'que "Il ne faut pas montrer la na-
ture aux éldves; ils doivent la décduvfir par eux-mémes",
En La Haya existen dos tipos de jardines destinados a
los nifios: ",..le jardinage pendant les heures d'école
et le jardinage aprés les heures d'école...la seule diffé-
rence est qu' aprds les heures d'école le jardinage se
situe dans la cadre d'une activitd de loisir, tandis que
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los del Glasgow Corporation Parks and Botanical Gar-
dens Department (74 ) y 1las de la asociacidn danesa

Landesforeningen "Skolehaven" (75 ).

En este capitulo debe hacerse referencia al Centreg del

Medi Urbd, proyecto promovido por el Ayuntamiento de
Barcelona e incorporado en el campo delaccién namero i1
del Programa Intergubernamental sobre el Hombre y la
Biosfera (MAB) de la UNESCO, y cuya definitiva réaligaQ
cidn se contempla entre los objetivos de la “Subarea
del medi urbad" para el periodo 1984/85. Con el Centre

del Medi Urba se persiguen tres objetives basicos:

"1,~ Donar a coneixer la ciutat; com a siatema
urbd, tan al ciutadd en general com a la po-
blacid escolar.

2.~ Condixer respecte de la ciutat el gque pen-
sen (percepcid) i esperen ( aspiracions) els

pendant les heures de classe il“féit'parﬁie des cours
et des programmes" (pdgina 27 de la obra L'Homme face

i son environnament). Para mayor informacidn se puede
eseribir a M.H. Wals , Director del servicio de jar-

dines escolares. Raaltestraat H, La Haye.

74.~ Los equibamiéﬁtos puestos en“fﬁncibnamiento por T
este organismo ya a mediados de los afios setenta son:
jardines escolares; itinerarios en parques urbanos; jar-
dines zooldgicos; museos; equipamientos botdnicos en
parques etc. Para mayor informacién se puede escribir
a: Director of Parks. City of Glasgow. District Council,
20 Trongate, Glasgow G1 5E3. Ecosse.

75.- Asociacidn danesa creada en 1903 y que persigue
que todos los nifiecs puedan tener experiencias en el
campo de la jardineria. Para mayor informacidén: Asger Fog.
Svend Ggngesvej 1. 2700 Brgnshdj. Dinamarca.
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ciutadans, Utilitzacid del CMU com a mitjd de
reflexid col.lectiu i participacid en les de~
cissions de futur.

3.- Eduecar i responsabilitzar en aquestes pers-
pectives de coneixement al eiutadda en general

i als técnics que directament o indirectament
incideixen..." (76 )

Como resultade de estas protensiones, dos son las éraﬁa
bisicas de actuacidén del Centre: por una parte, la in="
vestigacidn del medio urbano y, por otra, la difusién
de informacidn. Conocer, educar y participar serfan los
tres verbos gue, de alguna forma, sintetizarian las

actuaciones del esta interesante experiencia:

"El treball basic i més caracteristic del CMU
correspondria a les seves activitats de docu-
mentacid, estudi i investigacib operativa per
1'slaboracid de la informacid pedagdgica sobre
la ciutat; junt amb la seva utilitzacid pel
que fa als aspectes urbans, com eina de
comunicacid entre el ciutadd i 1l'administra-
cid®, (77 )

76.—- Informe técnic nf2. Avant projecte del Centre del
Medi urbd. Ajuntament de Barcelona, Barcelona 1984

77.~ Ibidem. pdgina 5.
Ya en 1981 el Departamento de Ecologia de la Universidad
Autdnona de Barcelona propuso la ereacidn de una Escola del

Medi Urbd: "Nosotros proponemos un método de aproximacidn

al medio urbano con equipamientos similares a los de las

Escuelas de Naturaleza que ya funcionan en nuestro pais.
~La Escuela del Medio Urbano cubriria los siguientes obje-
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lPor el momento, se. ha iniciado la publicacién de una
serie de trabajos sumamente interesantes. En la Co-
leceidén "Informes téenics", serie de informes y do-
cumentos de difusidn restringida, has aparecido dos

~ titulos:

1.~ Actas de las primeras jornacas de . trabajo sobre el

‘Centre del Medi Urba (78 )

2.~ Avant Projecte del Centre el Medi Urba ( 79 )

En la serie "Descobrir el Medi Urbd", coleccidén que agru=-
para  las ﬁublic;ciones especificamente educativas y

de descripcidén de la ciudad, se ha editado el trabajo de

""""""""""""" tivos: 1.—mConfeccién progresiva de un centro de documen-—
tacidn banco de datos. 2.- Pacilitar la convergencia de
especlalistas de distintas ramas en un enfoque interdis-
ciplihario. 3.= Funcionar como centro de interpretacidn
de la ciudad oara el piblico en geneéeral, grupos de pro-
fesionales, universitarios y escolares. 4.~ Facilitar
una plataforma de reflexidn colectiva sobre la ciudad.
En relacidn a la escuela los objetivos serian: 1.-~Faci-
litar informacién (mapas, datos, fichas etc.) y activi-
dades programadas (itinerarios urbanos, cursillos).

2.- Buministrar materiales de trabajo previos a las vi-
sitas. 3.- Acoger iniciativas y contrastar enfoques y
contenidos diddcticos”. Vid. "Una propﬁesta: 1a Escuels
del Medio Urbano® en Actas de las Primeras Jornadas de

Trabajo sobre el Centre del Medi Urbd Informe téenie

n? 1, Ayuntamiento de Barcelena, 1984, paginas 13-14.

78.- Estas jornadas se celebraron en Barcelona los
dias 15 y 16 de diciembre de 1983, La publicacién es
de enero de 1984, editada por el Ayuntamento de Barcelona,
Area de Sanidad y medio ambiente. La extensidn es de 50
piginas.
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Miguel Monge Itinerari pels barris de la Ssgrada Familia

i del Clot. (80)

[P A e rr—

- E1 1lamado "Disefio Ambiental': la prebcupacién por la

ciudad como espacio construido.

En cuarto lugar podemos referirnos a aquellas experien-
cias que impulsadas, generalmente, por gedgrafos y aréﬁ -
quitect@s, persiguen una formacidn sobre el ambiente
construido , y que algunos de ellos han definido como

"Diddctica del medio ambiente espacial®. (g1 )

"...lo mismo que 2l ciudadano se le ensefia a
leer y a escribir para que pueda comprender

y comunicarse con los demds, de la forma mas
precisa y adecuada, el disefio debe permitir

al ciudadano conoccer y juzgar el ambiente cons-
truido en que vive y, en definitiva, formular
mejor los proyectos de posibles cambios adap-
tados a la propia exigencia de vida, desde

la doméstica a la colectiva." (82 )

Se trata, bédsicamente, de conocer y saber modificar los

" 79.- Ayuntamiento de Barcelona. Area de Sanidad y Medio
Ambiente. Barcelona 1984. 26pp. _

80.~ Editado por Ketres editora. Barcelona 1984. 93pp.

81.- Asi lo hacen, por ejemplo, Horacio Capel y Josep
Muntafiola en Aprenderrde la ciudad Ediciones de la ETSAB
Barcelona, 1977.

g2.- BENEVOLO,L. Disefic de la ciudadl Gustavo Gili. M&=
xice, 1979. | '
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6bjetos materiales ~objetos méviles, casas, calles, ciu-
dades, territorios- entre los que vivimos ¥ que forman el
escenario natural y artificial de nuestra yida. En esta
_perspebtiva es obligado referirse a los proliferos tra-
bajos de Josep Muntafiola, Este autor, en colaboracidn con

Horaeio Capel, publiecé en 1977 la monografia Aprender de

la ciudad. Fichas para un proyecto de diddctica del mgdio-'
ambiente (" g3) en la que se proponen 39.ejércicios para
ayudar a nihos de 8 a 14 ahos a reconocer, valorar y

transformar el medio:

"El objetivo primordial de estas fichas es el

de servir como instrumento de trabajo y de
diAlogo para todos los interesados en esta
articulacidn entre el medio ambiente y la edu-
cacidén...Respondiendo 2.... la necesidad
ineludible de sensibilizar, a través de la edu-
cacidn, de la significacién social que con-
tiene la organizacidén y el uso del medio ambien-
te fisicom. (84 )

Muntaficla, cuyo campo prdfesiohal es la'arquitectura,
inicid en 1980 una coleccidn de libros con la denomina-—
eidén "Diddctica del medio ambiente"( 85} euya orientacidn
queda retratada cuando afirma: "...la arquitectura y el

urbanismo no son otra cosa que una diddctica medicambien-

83 .~ Publicacidn conjunta de la Cdtedra de Proyectos I de
la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Barcelona Yy

la Cédtedra de Geografia Humana. La primera edicién, como

he sefialado anteriormente, es de 1977. Posteriormente 59
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tal permanente" ( 86).

En sintesis, el enfoque patrocinado por Muntafiola repre-
senta una inestimabie aportacidn que se puede insecribir
en el marco de la didéctica del disefio, esto es: entre los
esfuerzos para dar a conocer y enseflar a modificar el
conjunto de objetos materiales -objetos mbviles, casas,

calles, c¢iudades, territorio- entre los'que vivimos y que

forman el egcenario natural y artificial ‘de nuestra viqé.
En delinitiva, su propuesta diddctica (87 )} supone un
contrapeso a aquellas tendencias que contemplan las rela-

ciones entre educacién y medio ambiente desde una éptica

ha publlcado una nueva versidn en la editorial Oikos-Tau. con
el titulo Actividades diddcticas para los 8-12 afios de edad
Bdit. Oikos-Tau. Coleccién Diddctica del medio ambiente,

Barcelona 1981,

24 o~ Op. eit, pégina 4

85 .- Los titulos publicados son: MUNTANOLA,J. Diddctica
medioambiental: fundamentos y posibilidades Oikos-Tau, Bar-
celona, 1980. CAPEL,H./MUNTANOLA,J. Actividades didécticas
para los 8-12 afios de edad. 1981. MUNTAROLA,J. Adclescen-
cia y arquitectura: actividades didédcticas sobre el medio
ambiente para los 12-17 afios de edad. 1984. SAURA,C. Ecolo~
gia: Una ciencia para la Diddctica del medio ambiente 1981.
POL,E. Psicologia del medio ambiente 1981, |

0g o MUNTAROLA,J. Diddctica mediocambiental. Fundamentos

y posibilidades Op. cit. pdgina 13

o La propuesta de Muntaflola se caracteriza por una se-
rie de condiciones que 81 mismo ha explicitado en su traba-
jo Adolescencia y Arguitectura y que son las siguientes:
a)El medio ambiente no es ni la realidad fisica, ni la na-

tural, ri la social, sino la interrelacidn entre naturale-
za y cultura, entre lo fisico y los sceial, tal cumo se des-—
prende de las corrientes interaccionistas del pensamiento
de Occidente. b)El medio ambiente no influye directamente en
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exclusivamente neturalista y centradas bdsicamente en la

Ecologia.

. e ————
s ——— . .. .

- Algunas iniciativas municipales.

En los ultimos afios, pridcticamente desde‘la-instaufaéian f-  
del sistema democrédtico en Espafa, muchosuayuntamientos'.
han creado ﬁrogramas y/o recursos diddcticos pafa faci-
litar la incorporacidn en el curriculo escolar del estudio
del medio urbano. "“Descubrimos la ciudad", del Ayunt&mieﬁ—
to de Gijon; el “Pfograma de utilizacidn diddctica de la
ciudad” del Ayuntamiento de Vigo; "Madrid ﬁara los nifos'";
"Zaragoza para los nifios"; "Conéixer Paiﬁa“ son alguncs
ejemplos de este tipo de iniciativas; decisiones poli-

ticas que han posibilitado.una infraestfuctura/recursos

para la educacién/ensefianza del medio urbano.

el individuo aislado uno a uno, sino gue entre el medio

ambiente y el individuo existe siempre la cultura, la
sociedad, y, sobre todo, la historia colectiva, las cuales
selececionan esta influencia y convierten la relacidén in-
dividuo-medio en una relacibén mediatizada por la sociedad.
C) Gonsecuentemente, cualquier medic en cuanto hecho medio-
ambiental: Edificio, parque natural, eciudad, coche ete,,
debe analizarse desde y & partir de su situacibén en una
historia colectiva, pero de esta situacidn no se desprende
una interpretacién Gniea, sine un conjunto de posibles in-
terpretaciones sobre el significado del hecho medicambiental
considerado gque hay que debatir, compartir ¥y ponderar, tan-
to a nivel individual como a nivel colectivo,
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En resumen: las dos categorias en que he catalogado las
relaciones entre ciudad y educacidén {(Ensefianza a partir
del medio urbano y Bducacidn~ensefianza del medio urbano)

se caracterizan por los siguientes puntos:

1.- 8u didactismo

2.~ Por ser, en gran medida, de origen extrapedagégiqo,
La Educacién Ambiental , desarrollada por profésiqngf,
les de disciplinas como Ecologia, Bioiogia ete. y; :
por otra parte, traﬁajos de arquitectos, geografos
han proporcionado mds dinamismo a la orientacidn
gue analizamos qua lo que le ha éportado el campo

especificamente pedagdgico.

3.~ Por su escasa preocupacidn tedrica y, consecuentemen-

te, por su acentado experiencialismo.

Hay, sin embargo, otras formas de abordar la relacién
que estudiamos . cuya importancia no sélc no es mencs
esencial que la de las lineas que se han analizado sino
que, en mi opinidn, las amplia hasta el punto de posibi~

litar el disefio de una Pedagogia Urbano.



2.3.3.~ I,a perspsctiva social

Grande seria la simplificacidn cometida si dejara reduci-

das las relaciones educacidn/medio urbano a la perspecti-
va diddetica a que me he referido en el anterior apar-
tado. Aunque quizéas no de forma taﬁ espectacular, el caso
@3 que se6 ha venido desarrollando otra linea que qalif%co 
de "social" y que explicito a continuaciﬁn.. | o

2.3.3.1.~ La marginacidn como problema urbano

Hay fendmenos sociales cuyo significado esta lejos de ser
clarco y preciso, y no por ello dejan de denotarnos situa-
ciones concretas. Este es el caso, por ejeﬁplo. de la ina~-
daptacidn social, de la conducta llamada asocial, de la
marginacidn, que asociamos con delincuencia, drogans, vio-
lencia.etc. Los marginados, como indica la palabra, son
los que se encuentran en los "margenes" de la sociedad(88s8 ),
¥ a nivel de causalidades puede distinguirse una tipo-
logia de la marginacién én seis grupos (89 ): -Marginacién
alternativa que "se trata de una aotomarginacién o auto-
exclusidn del sujeto o del grupo social de pertenencia.La

presidn social ha impulsade a tomar posturas de contesta-

88.- Utilizo como sinérnimos los conceptos "marginacidn” e
"inadaptacién". La inadaptacidédn ha sido definida como "lg
condicidén de un individuo incapaz de adaptarse o de ajus-
tarse adecuadamente a su medio fisice, profesional o social

1
generalmente con repercusidén en su vida smocional y en su
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cidn al sistema institucional vigente; es el caso, por
ejemplo, de los hippies" . -Marginacién evasiva:' la
presién nérmativa de la soéiedad impulsa a optar por unsa
conducta de evasidn: alcohol, droga etec. =Marginacién
natural de exclusién: enfermedad mental, deficientes, ter-
cera edad etc. -Marginacién artificial_de exclusién: madres
solteras, homosexuales, emigrantes.,. -Marginacién.cultu—
ral: gitanos, minorias raciales etc. -Marginacién jugfifié
cativa: prostitucidn, delincuencia etc.

No es este el lugar para permenorizar los nicleos esenciales
a partir de los cuales puede. entenderse este fendmeno,
pero si que debemos constatar come hay factores ecolégi-
¢0s que aparecen comc determinantes en su génesis y evo
luecidn, Dicho en otras palabras: existe uns estrecha
conexidn,primero, entre el fenémeno urbano y algunas

formas de marginacidén y, segundc, entre comportamiento
desviado y localizacién residencial.

Como se recordaré,autores de fina intuicidn como Charles

Dickens ya reflejaron a la perfeccién los graves inconve-

conducta . El concepto "marginal® proviene esencialmente de
la sociologia latinoamericana y, como sefiala Raimon Bonal
"el punto de partida de la literatura latinocamericana sobre
narginalidad se centra en la constatacidn empirica de que
"el marco institucional" es la causa de la marginacidn®" Vid.
"La marginacidén social” en VARIOS Nuestra sociedad. Intro-

duccién a la Sociologia Edit. Viecens Vives, Barcelona 1980,
pagina 266.

89.~ lLa clasificacidn corresponde a R. BONAL "la marginacibn
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nientes que para una vida digna presentaban las primeras

ciundades industriales: las descripciones de Coketown en

Tiempos diffciles, o los bajos fondos de Londres en

David Copperfield son buenos ejemplos de ello, Pero,

en todo caso, fue en los primeros decenidg de nuestro si-
glo con el desarrollo de la Ecologia Huména impulisada |
por autores como Robert E, Park, Ernest W. Burgess o

R. D. Mackenzie, y con los aportes de una 1arga tradicion B
geografica de estudios sobre la distribucién espacial del
los fendmenos sociales, cﬁando so iniclia la investipacidn
sistemdtica de la cultura urbana. En palabras de Horacio

Capel:

"Para la mayoria de los socidlogos norteamericanos
interesados por la Ecologia Humana, la cultura
urbana seria la expresidn mds caracteristica de
la sociedad industrial. Por ello, la ciudad fue
su campo de investigacidn predilecto. Lo distin-
tivo de lo urbano, por oposicidén al medio rural,
seria precisamente la existencia de una cultura

‘urbana, algunas de cuyas caracteristicas defini-

 tofias podrian ser: la movilidad espacial y social,
la relajacién de las estructuras familiares, el
aislamiento social ¥y la existencia de una marca~
da divisién del trabajo y especializacidn fun-
cional, En una soiedad como la norteamericana de
los afios treinta, con un acentuado incremento de
la tasa de urbanizacién, los problemas planteados
por el impacto de la-expan315n urbana enr la orga-
nizacidn social eran bien pateﬁtés. La adaptacidn

sccialh Op. cit.
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de los inmigrantes, la violencia social en las
ciudades, el aislamiento y la segregacidn, y di-
versas manifestaciones del vicio, fueron algunos
de los temas investigados". ( g()

Louis Wirth (gq) quizds el mds representative de los so-
cibdlogos urbanos de la primerg mitad de nuestro siglo, ca-
racteriza a la forma de vida urbana por la transitofiedhd,la
superficialidad y el anonimato. Seghn Nels.Anderaoh; doqfrl

discipulo de Wirth:

"El hombre urbanizade se orienta entre la muchedumr
“bre. No se perturba ante el ir y venir de la gente,
de aqui que siempre haga nuevas amistades y olvide
las antiguas; la transitoriedad es una de sus carac-
teristicas. No puede conocer bien a todas las per-
sonas relacionadas con &l y quizd ni tan siquiera
lo desea. Para usar de un término también debido
a Wirth, las relaciones interpersonales estan mar-
cadas por la superficialidad. Puesto que el hombre
urbane no puede conocer a toda la gente -ni tan
siguiera lo desea- , adquiere la capacidad de
noverse entre la multitud sin preocuparse acerca
de quién estd a su lado y sin invitar al acerca-
'miento; una tercera caracteristica es,pues, el
anonimato" (92 ) -

Tras el encuadramientd_de Wirth muchos otros autores han

abordado la vida moderma en comunidad analizando sus carac-—

90,- CAPEL,H., y URTEAGA,J.L. Las nuevas geograffas Salvat,
Barcelona, 1982, pidgina 23. '

}e= Uno de sus trabajos mds conocidos es: "Urbanism as a
Way of Life" publicado en American Journal of Scocioclogy, Vol.
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teristicas. Asi, por ejemplo, se ha puesto de manifiesto

que:

"Las condiciones generales de vida en las grandes
ciudades son en conjunto poco favorables a la esta-
bilidad y a la buena salud mental de los nifocs y de

los adolescentés. Segln la expresidn de Corez (83 )},

son contrarios a la insercidn social® (94) -

2.3.3.2.- La Pedagogia y la problemdtica de la marginacién

en el marco urbanc.

Ante -la ‘situecidén analizada en el anterior apartado,
¥y que ha sido abordada, basicamente, por la sociologia,
cabe plantearse c¢uidl ha sido la postura pedagdgica; en
otras palabras; preguntarse si el discurso pedagdgico
ha considerado la problemdtica urbana de la marginacién
¥, en caso positivo, cudles han sido sus orientaciones

y las actuaciones que de ellas han emanado.

Reconozcamos, en primer lugar, que nuestra disciplina ha
estado tradicionalmente encorsetada por Y"lo escolar®; el
espacio escolar se ha confundido con el espacic educati-

vo lo que, entre otras cosas, ha afectado al campo que

41! n¢ T, Julio 1938.
92.~ ANDERSON,Nels Sociclogia de la Comunidad Urbana F.C.E.
México, 1975. (Original de 1960).

93.— CORTEZ,F. Enfant, famille et société urbaine; genédse

e e i
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que pretendemos analizar. Efectivamente, desde una épti-~
ca escolar se ha contemplade, con mids o menos acierto,

la problemdtica que nos ocupa, y buen ejemplo de ello son
los desarrollos de la Ecologla Escolar que he analizado

en la primera parte de.este trabajo. Ahora bien, pienso
que las aportaciones pedagbgicas més inferesantes. ¥ no-~
vedosas, puesto que se frata de desarrollos actuales ¢on
pocos afios de tradicibn, se dan en el dmbito de 1o qﬁe';ﬂ'
los anglosajones denominan "social intervention" y "Hel-".
ping Professionst (95 ), ambitos que en nuestro pais,

Y con sl calificativo de "trabajo social” (96 ), esté

et mécanisme de 1l'inadaptation. PUF, Paris 1963
94 .- DE COSTER,S. y HOTYAT,F. Op. c¢it. pagina 261

g5 = De sntre la bibliografia anglesajona subrdayaria
dos trabajos recientes y sumamente interesantes, me re-
fiero a: SEIDMAN, Edward Handbook of Social Intervention
Sage Publications, Londres 1983, 735pp. EDWIN J.
THOMAS Designing Interventions for the Helping Professions
Sage Publications, Londres 1984, 301pp.

6= "El educador de calle no es un asistente soeial ni

un educador especial. Es un trabajador social que se reune

con los chicos en las calles, en las plazas, en los loca-
les que ellos frecuentan, y establece alll la conexién.

El educador de calle tampoco es un animador de la vida
cotidigna,,." (RICART, Mayte "Educadores de calle" en Conu-
nidad Escolar noviembre 1984, padgina 14.

"Nosotros no hacemos esto para evitar que a una seiiora le
roben el bolso, sinoc para educar las conductas de sociabili-
dad de estos muchachos, para paliar en todo lo posible lo

gue el entornoc ha hecho con ellos anteriormente. Ellos se

rigen por valores de competitividad, de agresividad, lo
que produce un detericro notable de su persona.,." (Declara-
ciones de Fernando Medina, un educador de calle que trabaja
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conociendo un auge francamente espectacular. Sin preten-
der hacer una cronolegia del desarrollo de esta parcela
pedagdgica si que quiero recordar que muy probablemente
la pionera fue una experiencia dirigida por Julian Rezala
e iniciada en 1968 en Yague, un suburbio de Logrofio:
"A los 18 afios emigré a Francia ¥y en Paris tra- _
bajé como mecénico, a la vez gue colaboraba en
asociaciones educativas de cara al delincuente.
Me interesaba el tema porque yo conocia esos
problemas; los habia vivido. Pasé por varias
asociaciones educativas de prevencidédn del de~
lincuente y me 1llamdé la atencidn el trabajo de
algunas, que lo hacfan en el propic medio, en
el contexto en el que habitan y se desenvuelven
estos chavales, que no son delincuentes,
sind inadaptados sociales" (97 )
Lentamente esta forma de abordar la inadaptacidn en el marco
urbano se extiende a otras provincias: Zaragoza, Valladolid,
Madrid, Asturias, Granada, Barcelona, Mallorca... Es
quizds en Catalufia donde la eiperienciaiha eonocido un
desarreollo mids interesante. En 1975 se inicié en Barcelona
la primera experiencia de reeducacién y prevencién de la
delincuencia juvenil a través de la accidn de un equipo
de educadores de calle. La iniciativa partié del IRES (Ins-
tituto de Reinsercidén Soeiszl) y en 1984 ha salido 1la

primera promocidén de educadores de calle preparados por

la escuela de educadores especiales "Flor de Maig" (., ).

en Madrid y receogidas en Comunidad Escolar nov. 1984
g7+~ GUERAU DE ARFELLAROQ,F./PLAZA,J.M. Pioneros. Una expe-
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Podriames resenar di#ersos programas de educacidn espe-
cializada en medio abierto (99 ), sin embargo considero
més indicado esquematizar la légica de la dindmica de
estos enfogues, légica que, en mi opinidén, pasa por

eineo puntos basicos:

1.~ Pundamentacidn en'teorias paicosdgiales pafa_expliu

car los comportamientos desviados o inadaptgdos.'

" riencia educativa. Griaficas Reven, L'Hosﬁif&léé, 19éé:ijf;-
98.~ Fn un documento de esta escuela, utilizado en la

primera escuela de verano de educadores especiales que
se celebré en Barcelona en el verano de 1984, se puade
leer: "...La Pedagogia es pot especificar en Pedagogia
Escolar, camp de reflexid sobre el procés educatiu dut
a terme en l'espai escolar, 1l'eix del qual és la ins-
truecid; i la Pedagogia Comunitaria, camp de reflexié
sobre el procés educatiu dut a terme en miltiples es-
pais socials 1 que tenen com a eix la ¢irculacid dels
subjectes en un circuit social ample. Aquesta caracte-
ritzacid del camp de la Pedagogia Comunitdria ens permet
de definir el treball de 1'Educador com a intervencid
pedagdgica a nivell comunitari... L'aducador facilita-
rdé la construccidé d'una xarxe comunitdria que permeti
al subjecte una circulacid social més ample. Operara
tot vinculant les institucions (familiar, escolar, de
barri etc.} i tot potenciant les capacitats dels
subjectes (individu o grup) en els diferents espais la-
borals on desenvolupa la seva intervencid",

'QQV:mEﬂm;elacigh.al tema vease: VARLOS Fducation en nmilieu

ouvert Centre Technique Hational d'Etudes et de Recherches
sur les Handicaps et les inadaptations. Paris, 1982, 252pp.
FUSTIRR,Paul L'enfance inadaptée. Hepéres pour des pratigues

Presses Universitaires de Lyon, Lyon, 1983. 154pp.
VALVERDE MOLINA, J. "La inadaptacidén social! en GISBERT ALOS,
J. et. al. ' Fducacidn especial Cincel, Hadrid 19&3,
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2.,- Con el objetivo de prevenir conductas desviadas
intentar incidir en el medio en que se desenvusl-
ve el individuo. Bs, recudrdese, este medio

el que hace explicable el comportamiento.

3.~ Diseliar estrategias ds intarvencién, organizadas
en dos momgntos: (100) |
~a.,-Ambito evaluative del medio, esto es:'aha}isis_'
del contexto en que se desenvuelve el sujéfﬁ;f_
b.~Ambito de planificacidn de la estrategia de |
intervencidén, en la que se tendrd en cuenta:
- En el campo de los objetivos:prevencién,
reeducacidn y reinserciodn. |
~ En el campo del grupo objetivo: delimitaciébn
poblacional y territorial.
- Fn el campo de las experiencias educativas
a facilitar: dmbito (familiar, escolar, otros

ambientes) y tipo de experiencias.
4Le.= Puesta en préactica del programa

5.- Evaluacidn del programa

Este tipo de actuwaciones , de cada dia mds corrientes,
han sido contempladas por la reflexidn pedagdgica, por

la teoria de la educacidn, basicamente desde la llamada

Pedagogia Social,

100.~ Vid. SEIDMAY, Edward Handhook of Social Intervention
Sage, Londres 1983, 735pp.

THOMAS  Bdwin J. Designing
interventions for the helping professions. Sage, Londres,
1984, 301pp.
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2.3.3.3.~ Las pPedagogias GComper..atorias en el marco urbano.

La perspectiva Bogiﬁl no se agota cbn-los planteamientos

¥y realizaciones hechas a partir de la marginacion urbana
y.-més especificamente, como se ha hecho on el anterior
apartado, en dmbitos de actuacidén no qécolar. Efecti~
vamente, también la escuela ha sido analizada enfaﬁs,yeé '
laciones territbriales, ¥ no ya en lo qﬁé.respecta gr- |
aspectos de contenido.del curriculo =la tan repetida -
necesidad de adecuar la escuela al‘entOrno~ sind ademés
pof lp.que hace referencia a las posibilidades de utilizar
la eacuela o, més especifiéamente, el sistenma escolar,
para compensar deficiencias atribuibles.al nedio en que

se ha desarrollado el individuo. No insistiré en

este punto pero buéno_seré que el lector recuerde las
paginas que en capitulos anteriores he .dedicadec a la.

Pedagogia Compensatoria y lo aplique a la problemitica ur-

bana. .
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En sintesis, la perspectiva social puede resumirse

en los siguientes puntos:

1.« 8Su intervencionismo no didactistat el probelma antes

que instructive es educativeo y social.

2.- Tener su origen, por una parte, en.las 11amadas_pro—
fesiones de ayuda, béasicamente la asistencia social

¥» por otra parte, en las pedagogias compensétorigg, :

3.~ Haberse desarrollado mucho més el aspecto experiencial
antes que el tpérico, aunque, progresivaments, la
llamada Pedagogia Social incorpora esatas précticas

a su 4mbito de estudio y proyeccidn.
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2.%.4.~ La Pedagogia Urbana

En el capitulo anterior he pasade revista a los principa-
les ejes de relacidén entre lo educativo y lo urbano, y a
pesar de que se cuente con una amplia diversidad de enfo-
ques, en algunos ¢casos con una importante tradicién, no
puede afirmarse que exista una Pedagogia Urbana aéiida- '
mente asentada; en todo caso, como se veréd, estamoé énil ;:

los inicios de esta disciplina,

Efectivamente, en el Ambito cultural_anglosajén se utili-
za, especialmente & partir de la década de los setenta,

la expresién Urban Educatidn. hasta el punto de haberse

sistematizado cursos uﬁiversitarios con este titulo. Este
es el caso, por ejemplo, del curso de la Oﬁen Univerasity
inglesa "Urban Education", dirigido por John Raynor e
instaurado en 1974 (101), o el iniciado pocos afics des-
pués con el titulo "Education and the Urban Environment",

(102).

ﬁO1.— Cursoc FE351 de la Gpen University, Hl. ma -
terial bibliogréfico del cuso ~sels unidades diddcticas-

esta formado por los titulos siguientes: RAYNOR,J. Issues
in Urban ¥ducation. Why Urban Education?. RAYNOR,J./HAR-
DER,J./HARRIS,E./CRAFT,M./BYRNRE,D, /WILLIAMSON,RB. /FLETCHER,
B. The Urban Context. OATES,J. People in Cities: An Eecolo-
gical Approach. ZELDIN,D. Education in Urhan Communities.
JENKINS,D./RAGGATT,P. Alternatives for Urban Schools.
RAGGAT,P./BYRNE,D./FLETCHER,B. /WILLIAMSON,B./ZELDIN,D.
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Se trata, como ha sefialade Colom, de "una nueva materia
de corte interdisciplinar y sin fronteras manifiestas
que abarca la problemdtica educativa de las ciudades

asi como el papel educador de lqs\mismaé“ (103), En este
apartado intentaré apuntar las directrices, obviamente
de una forma esquemdtica, de estas prieﬁras-éistemaf' 

tizaciones.

La légica del razonamiento que sustenta estos anélisié
puede resumirse con un sencillo enunciado: el sistema .
social/espacial represgentado por 1a.ciudad génera una
cultura, una forma de vida, con una problemdtica educativa

especifica. FEl texto siguiente, correspondiente al trabajo

Whose Schools?. Los geis cuadernillos fueron publicadoswéﬁ

su primera edicidn en 1974 por la Open University. El cur-
so ge completa con dos libros de lectura: RAYNOR,J. y

HARDER,J. (Eds.) Cities, Communities and the Young: Readings

in Urban Education Routledge and Kegan Paul y Open Univer-
sity, Londres 1973. RAYNOR,J. y HARDER, J. Fquality and
City Schools: Readings in Urban BEducation. Routledge and

Kegan Paul y the Open University. Londres, 1973.

102.- Se trata del curso de la Open University i 361, los

principales temas en torno a los que giran las unidades

didActicas son: _

a) Cambios en las estructuras urbanas: grupos culiurales.

b) El tema de la desigualdad en las ciudades.

¢) Consecuencias de los modos de vida urbanos en ¢l desa-
rrollec de leos jévenes,

d) Implicaciones del medio urbano en los propramas esco-

lares.

2,

B

B e T

b mm

| PR,
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The concept of Urban Fducation, ilustra perfectamente esta

posicidn:

"What justification in there for such a concept
-se refiere al concepto Urban Education-, and

how can it be defined?... The course in general
attenpts to show how the urban context affects
the process of education, and examines soﬁe_of -
the existing and potential strategies for qducd-~_ .
tional change. The themes implicit in thefé&ﬁfse9j:
can best be put as questions: A

1.~ Are educational problems helghtened in urban
areas? | |
2.~ What are the educational concamitants of cul
tural diversity within the city?

3.- How can equality of educational opportunity
be realized in the face of poverty, poor huising
and urequal educational provision within parts
of the city? | )

4.- Should educational provision be responsive
to its environmental context? (10Z)

Las cuestiones planteadas por John Raynor sefialan las

lineas de desarrollo que, eh un primer momento,

siguié la Urban Edﬁcation. Y en este sentido puede ser inte-
regsante constatar como los desarrollos que se hacen apuntan,
bdsicamente, a lo que, de modo genérico, podemos definir
cbmo_Pedagogias Compensatorias. Lease sino lo que en 1977,
cuatro afios después de haberse publicado el curso "Urban

Education", escribia su coordinador John Raynor:

103 +- COLOM, A.J. La Educaciln Urbana Ponencia presentada

al IT Congreso Hacional sobre "Hunicipios'y Yducacidnt
celebrado en Salamanca, Mayo 19.4.
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"In the earlier course -se refiere al curso publi
cada en 1974- one of our central concerns was
the problem of urban poverty and the disadvan-
taged learners in our city schools, and the
course preparatlion period coincided with the
Educational Priority Area and the Community
Development Programmes" (165)

Bueno serd gue se recuerde que el Educatidnal Priofity Pro-

gramme (EPA) se inicid en el verano de 1968, a par?if?f-'
de una recomendacién del Plowdwn Report que seﬁdlabq ié'.
necesidad de distribuir los recursos educativis de forma

que favoreciese a:las 4reas urbanas en donde se concenira

la pobreza(i0b); ¥y qﬁe a partir de este afic se inician otros
importantes programaé orientados igualmente a diserimi-

nar positivamente a los nifios de hogares pobres en zonas
urbanas deprimidas; me refierc, por ejemplo, al Community

Development Projects o al Comprehensive Community Pro-

jects (107). En todo easo remito al ledtor a la consulta

10/+.= RAYNOR,J. Why Urab Education Op. cit, pigina 11
10%.- RAYNOR,J. y HARRIS,E. (Editors) Urban Fducation, The
City Experience Ward Lock Educational, Londres 1977, pagina

1, Esta obra, juntamente con dos mds publicadas en sl
mismo afio por la misma editorial (Schooling in the City y
The Political Context)} fue preparada como material

auxiliar para el curso de 1la Open University "Education
and the Urban Environment". '

106+~ Vid. HALBEY, A.H. (Director del proyecto) Educational
Priority: EPA Problems and Policies Vol. I, HMSO, Londres
1972. Puede también consultarse: A.H. HALSEY %The Birth of
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de los debatea de un seminario Que en 1976 se celebrd
en Londres sobre Educacidn y crisis urbana » en el que
se reflejan perfectamente las lineas de reflexién y
actuacidén de la "Urvan Education® tal éomo se ha desa-
rroliado en el dmbito anglosajén.(108 ). Fiel reflejo

de esta orientacidén son también dos importantes publica~

ciones periddicas: Education and Urban Society OQQJ-_::

¥ Urban Fducation (110 }. El enfoque de lglprimera_de;fﬂg3'

ellas se explicita con la siguiente declaracidn:

"During recent years an increasing number of social
scientist have been conducting research on educa-
tion as a social institution. Research studies have
not been limited to the working of the institution,
but have begun to explore educational 1ingtitutions
and prOCESSES as agents of social change., Much of
this work, of course, centers on the problems and
néeds resulting from the national concern with
improving the urban environment, but also involves
the role of education in a society which is
urban® ( 117)

Uno de los rasgos mids claramente perceptibles en los traba-

jos presentades en esta publicacibdn es el de las pedagogias-

educational priority areas" en Education and the Urban Cri-~
sis Routledge and Kegan Paul, Londres, 1977 pp. 38-41.

107 v~ Vid. FIELD, Frank "Britain's urban Programme" en
Fducatlion ans the Urban Crisis Op. cit., pp. 41-47

108" Las conferenclas sobre Fducation and the Urban Crisis

fueron organizadas por la Calouste Gulbenkian Foundation
vy sus trabajos fueron publicados en el libro: FIELD, Prank

Fducation and the Urban Crisis Routledge and ¥egan Paul,
Londres 1977. 149pp. '
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compensatorias. Asi, por ejemplo, lo reflejan titulos

como "Educating Minority Youths: An Inventory of Current
Theory" (112); "Improving Schooling Through Title I. A Mo-
del for Change"<113), o el tema central de une de los nimeros
mis recientes: "The Common School in a multicultural

Society"™ (11.). Paralelamente, temas relacionados con

la escolarlza010n en el medio urbanco, y abordados. deade

perspectivas diversas, son tratados regularmente en

Education and Urban Society {115). Idéntica orientacién"

se observa en Urban Education {(115).

109,= "Education and Urba Society" es de periodicidad tri~
mestral y la publica Sage Publications, cuya direccidn postal
es: Sage publicatione Inc. 275 South Beverly Drive. Beverly
Hills, California 90212. O bien: Sage Publications Ltd., 28
Banner Street. London EC1Y 8QE, England.

110.- "Urban Education™ también la publica Sage Publications
e igualmente es de ﬁeriodicidad trimestral.

111 .- Volumen 16, n® 1, noviembre 1983.-péginé 2.

112.= De James A, Bank , Vol. 15, n? 1 nov. 1982 pdginas 88
a 104, '

113.- Ibidem pp. 125-142. El articulo hace referencia al T{-.
tulo I de la Elementary and Secondary_Educatlon Act (ESEA)
decretada en 1965 por el presidente Johnson. El titulo I se
refiere a la instrumentalizacidn de la escuela para com-
pensar desventajas econdmicas y educativas.

114 .- Me refiero al wvolumen 16, n? 3 de mayo de 1984

115.~ Por ejemplo:The New Urban Demography:'Implications

for the Schools Tema monogréfico del volumen 16, niimero 4

de agosto de 1984, o Révitalizing Urban High Schools del
vol. 15, n¢® 1, noviembre 1982,

116+~ Como ejemplo sirvan los titulos de algunos articulos
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En definitiva, el inicial planteamiento de la "Urban
Education® se desarrclld, basicamente, antorno a las
cuestiones relacionadas con el tema de la igualdad de opor-
tunidades educativas y el papel de la educacidn, bési-
camente el sistema éacclar, como elemento compensador de

deficiencias.

Lo que hemos visto me parece imprescindible para la récf& -
comprensién del desarrollo de esta 4rea pedagbgica, pues -
supone, de un lado, el esclarecimeinto del camino quel

se ha seguido f, por oiro lade, orienta sobre "aguellos
aspectos que han cohocido un tratamieﬁto pedagdgico y que
son susceptibles de estudiarse y desarrollarse desde esta

disciplina.

recientes: "Neighborhood Schools"; "Ethnics Awareness of
Chinese-American Teenagers"; "Black Students'Occupational
Expectation" (Los tres publicados en el volumen 18, ne 1,
abril de 1983); "The Financing of College Education by
‘Hispanie Parents" (Vol. 19,n22 Julio 1984); "Treating

Men Like Boys. Pedagogy at a Job Corps Center" (Vol. 18
n23, octubre 1983).
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2.3.,5.~ Plbllografma ba51ca, y otras fuenteécéccuméntales,*

sobre 1s Peﬂepopla Urbana.

#ntre las asociacliones, organismos ¥ centros de docunentacidn
que pueden ser de utilidad para el investigador en FPedago-

gia Urbans sefala ria los 81gulentes

- Council for than'Sivdies Centres

Organisno ereado en 1973 para asesorar y coordinar a
los diversos: centros de estudios urbanos del Reino Unido
(en 1984 eran 32 los centros oxistentes). Lg;dlrecclon
postal es: S
Counecil for Urben Studies Centres
Streebwork
Notting Dale USO
189 Freston REoad
TLondon Wi0 6TH

- Center for Hw*an Envlronments

e trats de una ¢4001a030n no 1ucraﬁivé vinenlada 8
Ja City University of Mew York: o

iThe Genter for-Humﬂp TnvirOﬂments is dedicaued to the
-promotibn and qunport of research, graauate training, and
puklic edveation with respect to app11ed eﬂV1P0nantal

problere facing the City of Hew York".

e
‘I

T.or earvicicos se ofrece este ceﬁtro sem 1oc eigvnientes:

- "CGongwlting services: bu iding evalutaillion, planning

o

3
N
3

ceoinl “ngﬂct B 5BESERS t'

Urses; wovmshons, sevlnars and conferences,

o

nter and elsewhere, for people who wish

e. and skllls by learning

on environmental

P
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probleme; SRRSO
- Development cf:programs in environméntal educa-
tion and recreation. R
- Information services. provition of rePerewce .mate-
rials...

"— Dis sewlnatlon of research 1nfornatlon...

1 Center for Buman Env1vonments publlcn dos revi tas:
ChildhoodCity v Social Impact Assessment.,

Aireceidn postal es:

nter for Human Fnvironments
Graduate Center. 33 West 42 Street
New. York, N.Y. 10036

- FRIC( Clparinghouqe on Urban Educafibn

En anterloree capltulos {Bases documentales para el estudio
de la Environmental Education) he anal1zado el servicio

de documentaclon dzl Instituto de quca01on de los Estados

Unidos de Anmérica; aqui sdlo quiero dejar constancza

de la existen01a de una seccidn destinads a 1a documenta-

cidén en el campo de la Urban Educatlon. Su dlrecc1on

Rox AD, Teschers Co1leﬂ9 .
Colunbia University, 525 ¥ 120th. Strest
Wew York, lew York 10027. )

'_problemas urbanos-

trimestral y lo publies gpocidaaéditofiii SAGSTT.

R
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Otras cuastro instituciones relacionadas con lea Fedagogia
Urbana Sons R I

~ Uneiversity of Illinois
Urban Bducation Research Progran
Box 4348 Chicmgo Circle Campus
Chicago. Illinois 60480
Cam University of Hissouri,City _ .
Center for Study of Metrppolitan_Probleﬁé'in Lducation
5100 Rockhill Road. Kansas Gity |
Migsouri , 64110

~ Yeshiva Ubiversity o
‘Center for Urban‘Educatioh'-
105 Madison Avenue o
New York
ew York 10016

- Institute for Urben and Minority Education
CBox 40 . w. ool aad o R
Teachers College;_quumbia University

New York. HY 10027 . -
Esta institucién publica IRCD Bullebin




Por lo que se refiere a publicacliones periddicas, desta-

rniente

ta

mn

-
+*

o
}J

f
ria las =i

-~ Fdveation and frbhan %ocietv

Cusztro nfiimeros anualss publicaﬁcs

g
v}
=

FAGE Publiczations

275 2, Beverly Dr.
Feverly Eilis, 04 SQ212

~ Jourral of Cross-Cultural Psycholdéyf

De periodicidad trimestral ~"...presents behavioral and

b

socinl research concentrating'on Dsychological phenomena
as differentielly conultloneﬂ by euvlture, and on the indi-

v1dual ag a mexzber of the cultural group"

Esta revists también es publicada por SAGSET{

- BER (Fulletin oftEﬁ?irbﬁmental Edﬁéﬁfﬁon)

Veaqe sl apartado - sobre aspectos documpntales de s an1—

ronhental Frueation.

catlona1 Fouity and Leadershirc

.Fchtlonal sy5uenq fer wvoren,
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»l

T3itada por Vargsaret T, Gordon y Alhert Hunter y <irigid

oy

4

T

a “facilitates the interchange of ideas and concerns

yaen those enraged in basic on applied urban researeh ...."
Tarhiédn l= pvtliica la editorisl SAGSET,
- Gh3lAmsad Gity Cuarterly

Revista que "provides s forum for people interested in
children's environrents-research and action' La publies
el Center for Lunman Environments.

- Urhan Lifes A guarterly Journal of Ethnogravhic

Rasearch, .

Bl ed tor es‘PeterZK.fﬁanning N esté"céntfada en
"the developnent of urban éthnography, studiés involving
participant obhservation and intensive ints;fiews convey

the inner 1ifs and texture of urban society".

W

R
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GRACE,Gersls (¥Fg8itor) Yduecation

torvy and Coniemnorary Practice

COLO, AT, T Miuesoidn ﬁrb&ha Confersncia de clausura de

las Il Jorn=zfas solbrs unicipﬂos y Ed i.. Salamanca,

ahril 148

RAYVOR,John Issues in Urban Fducation The Open University,

Londres 197i,

i
o ——————ate .. L .

-

Jo. Baynor es el c¢oordinador del curso de la Open Unlver51ty

M67preparado

titulado Urbkan Educaiion. Fl materizl diddc

14

paraz este curso estd formado, ademds de Iasﬁé& in Urban

Education, ror los siguientes titulos: RﬂGuA--,Peter/BYPNP

L. v otros Yhose Schools?; OATES,J. Peonle in Cities: An Fco-

logicsl fun-ro=oh, JERFVING, ;.XQﬁGPhTi,,' Alt nztives

vy 2rLIE, D, The Iducetive Gorrunitv;

HANIOR, T,/ NER LT, v etros ;he Urban Gontext

OARTTD, O, T1idtnis de l‘ebvironne“ent ern milieu urbalin Fditions
Telin, Yevys 7501,




i
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MUMFORD, L. Ls ciudad en la hlst riaz Infinito, B. Aires 19646,

LAUVERYS,Joseph A./ SCAVLOU, David G. (Edit.) The Worls :

Year Pook of Education 19707 Fdueation in Cities, Fvans,

Londres 1970.

PAYROP, John/FARDEY, Jane (Fdit,) Cities, Compibnities and the
Young., Peadirr in Urhan Téueation Vol. I_'Rouilsﬂge and

RAYEOR, J./EARDEL,J. (B4it.) Fauality and City Schools: Res-

dings in Urbhan Education.?ol; I1 Routiedgg.aﬁd Kegan Paul/

Open University, Londres 1973
GIST,5.P./FAVA.S.F. La scociedad urbane Edit. Omegs, Madrid
196¢%,
GUINICTIHNI,P, "3001010g7a Urhana® en ALBFRONI F Cuestiones de
Sociologis Ferder, Barcelona 1971.
COON,Herbert L. POMLAN,Mary Lynne Environmental Fducation
in the Urbarn Settine: Rationsle ang Teaching Activities.
ERIC/SEELS; Columbus 1976
JOYCE EARSELL,Mary "Urban Gaming 1nulat10n%” en HORNM, R.
E. (Editor) The Guide to thulat10ﬁ°/GaWeB fo ?ducation ahd
i
GOODEY,Zrien Urbarn Wolks and To £ Tralls' Origins, Principles
and Sources Centre for Urban and Reglonal Studie $; Birminghan :
MOKGE, M. Descobrir el medi-urbi Ketres, Barselona 1984 :




VARIOS Urban Studies in tbe £0's  Counell for Urban Stu-
dies Centres, londres 1984

VALREIOS Urban Studies Cenur.,.atate

for Ur ?an Studies Cenitres. Londresg

VARICGS Avant projecte del Cenire de

"de FEarcelona, Barecelona 1GRL

VARIOS Aetas de las Primeras Jeornafdas de

T
fentro del Hedi Urba Ejuntament de Earceloﬁi}iiar
1984, - o
BO¥AL,R. "La marginacién sceial' en VARIOS® Hussira soci

i
Tntroduceibn a 1a Sociolosia Fdit. Vicens Vives, Barcelora
1980 . N - '

ARDTRS0%,E. Sociologia de 14 Cormunidad Urhana F.C.E. Héxi-

&té lrhalne,-:enége et
PUF, Paris 1963

t
SETNMAN,E. {%dit.) Handbook of Socisl Intervention Sage
Londres- 19832 .

THONAS,E, T, Uasigning Interventlons for the fel ving Professiom

Sape, Londres 1984

ral

CRIGART,V. "Iducadores fe calle” en Comunidsad Teecla> novierbre

1984 o
VARTIOS Fducation en milieh uvert G.T.H.IR.H.T, Tzris

1982,

PUSRTIFR,Paul L'enfance inadaptée. Revéres pour dse nrziizues
Precsses Unfvarsitaires ¢ Lvon, Lyon 1983

VETLVERDE J, "Lz inadaptacién socizl¥ ern GISERRY ALOE,J.

et. al. Educacibn sspepial Cincel, Hadrid 1683

RAYEOR,J, v HERRIS,E, (EQi torns Urban Fduecation. Trne City

Experience. Ward Lock_Educstloneﬁ.Qoﬁﬁfés 1977
RAYNOR,d. y HARRIS,E.. (Edltores) &choollng_ln the City
Ward_Loék Educational. Londres 1977 __'
RAYHOR,J. ¥ Fﬁ“PI%,#.L(EdltDres) The Polltlcal Context
dard Lock. Fﬁucatlonal 'Londres_1977
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HALSEY,A.¥. (Dirsctor del proyecto)} Educational Priority:
DPA Problers and Policises Vol. I, HMSD, Londres 1972

and thé Urban Crisis Routledge and

ng in Big Oities: & Comparative, In-
E'D

RIC , Urban Diversitﬁ Series,

unz Socciologin renovada de 1a Fdueacid .
v Sociedad TCY Universidad de Sevilla/¥au Llibres, Valen-

cia, 1083,

ey e m——a e
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. 9.~ DESARROLLO DE LA LINEA PREOCUPADA POR EL LNTORIO
FISICO; EL DISENO EDUCATIVO
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3.1.- IHTRODUGCION Y OBJRTIVOS DEL CAPITULO.
3.2.- PLANTREAMIENTOS BASICOS DEL DISENO EDUCATIVO
3.3.- LA ARQUITECTURA ESCOLAR

2.3.1.- La traduccidn arquitecténica_de nuesiro

modelo educativo,

3.3.1.1.~ Un intento Qeréﬁpfmﬁff;é'
cepeidn deljeépécio_equ 7
el programa_déf1971.'
3.3.1.2.- E1 primer'paao3de.1a contrarefofé'

ma: el programa-de 1973.

3.3.1.3.~ La recuperacidn del modelo tra-

dicional.

3.3.2.- La trangformacidn de los espacios escolares:
un ejemnplo de la necesidad de aprender a

utilizar el aula.

Bobem COMUNICACION-DIDADTICA Y ORDENAMIRBNTO DEL

AULA.

| 3.4.1.- La disfuncionalidad del auvla tradicional
y la "Eeologia de la participncifn® se-

gin R. Somnmer.

3.4.2.= Utiligacidn del espacio de lam aulas:

un sjemplo.
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345, LA PSIGOTOGIA AMDIFHTAL

© 3.5.1.- Algunas referencias bdsicas sohre el

desarrollo de la Pgicologia Ambiental.

3.6.~ FUENTES DOCUMENTALES SOBKE EL DISERO EDUGATIVO .~




3.7.— IHTRODGCOIOY ¥ OBJETIVOS LiL CAPNTULLO

La Pedagoglia no ha mostrado especial interés por ¢l es-
tudic de 1la escuela en tanto espacio risico, suzecepti-

ble de influir decisivamente en lac inteornceiones i~

-

ddetico—instructivas que en su ssno tienen lusar. ¥ mu-
cho menos por el desarrollc de una linea de investipa-
cién que contomple el entorno cnnmtruid0 y sun ponilhiles
incidencias en el Qomportamiento, valoracidén y tornacidn
del hombre. “n esta. situtcidén de verdadero a:cadonn
investigacional ,-en 1a gue pafece cono si nou conlor-
maAsenos sabiendo de la existenciu de la arcguitectura ms-
;

colar, desarrollada quizds con mis preccupacionss

arquitéeténicas que no pedagbyuicas, ¥y en 1a gue, en no



pocas ocasiones , 1o pedagégico ¢ci plantendo a partir de
sinples valoraciones experienciales; en est~ siluncidn,

decin, sin duwla han influido dos factores decisivon. iine

4

”
b

ieterminado per la preocupacidn, iesﬁe lue,o :4s wolitico-
sdciolégica gque no pedagdgica, de poder ofrecer los ne-
cesarios puestos egcolares qué 1a socieﬁad demanda. ¥,
éomo segundo factor, el cardcter eminentemente humanista
de nuestfa ﬂisciplina.que, quizés, haya hecho percibir'ei

problema del medio fisico como un componente de posturas

deterministas.

ifecetivaments; hastas fechas relativamente recientaes, la
urgencia en generalizar la escolarizacidn ha censtituido

-y en nuchos paises sigue consitituyando~ 1o voriable

detarwinante en 1la conliguracion de los espacios csco-
lares. La escusla, para bien o nare m2l, se ha convertido

en una empreéesa gigantesca, casi monstruosa; se ha calculado
que de cada seils personas que existen en ¢l rmurndo una

de ellas estd directamente reiacionada con la escuela.( 7 )
Las exigencias sociales de escolarizacion han crecido pa-
ralelanente al desarrollo econdmico y social de los pue-

" blos; 1z educsaeidbn se ha convertido en instrumento de

ascenso socizal y las denandas de escolarizaeidén no paran

-

i .~ "La ensefianza escolar ...es una de lac nayores empre-
sayp hunanas del planetn. i'n ella participan directamente
uno de cada seis habitantes del plobo.... #as de 30 millo-

g4

an

s de personas son profesionalan de la enselfinnza.Los

- ra . a - * * )
astos munidales en educaicon =2leanzaron una cifra proxina

',‘;1"
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" de crecer. IFsta situaciédn, gue no he hecho mds que esho-

zar, explica perfectamente que el cbjetivo priocritario

en relacién a los espacios eséolares s¢ haya centrado,
principalmente, en el.simple hecho de proporcionar

un lugar, Siendo la maté bdsica aportar puestos escola-

res, la calidad y posibilidades oﬁtimiﬁadpfas_de 1§§;fﬂf9*;'

interacciones educativas susceptibles de desarfqllﬂ?ﬁﬁ

mediante una especiai configuracidn eap&cial.apafeéiﬁz
como un lujo superfluo. Unamos.gsta situacidn al doﬁ@gib;y_
casi absoluto del modelo didéctico_basadb_en la leccién
magistral y la pasividad del alumno y quizés podamos
entender 1la despreccupacidn que la Pedagogia ha mostra-

do durante largo tiempo por el espacio escelar.

La acentuacién de los problemas cualitativos de la edu-
cacidédn, que se plantearon cuando la escolarizacidn gene-
ralizada parecia ya conseguida, junto conllas innovaciones
diddeticas propiciadas por el desarrollo de la tecnologia
edueativa iban a provocar sinﬁ modificaciones radicales

si al menos un interds mids acentuado por el tema de la..
arquitectura escolar y, en algunos casos, por.otros as-
pectos del espacio escolar, Fste fendmeno gue en la
mayoria de paises occidentales se produce pocas décadas

después de la segunda guerra mundial, y en Hspafia a

a los 380.000 millones de délares en 1978...; sdlo lag
ingentes sumas gastadas en el ecapitulo militar superan esta
cifra.” BOTXIN,J.W.;FELMANDJRA,M.; MALITZA,M. Aprender,hori-
gzonte sin limites. Santillana, Madrid 1979,:pégina 96.
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partir de los afios setenta, iba a tener ires consecuencias

bAsicasg:

1.- Una toma de conciencia de la inadecuaeidn generali-

zada de las congtrucciones escolares existentgs.

2.~ Una toma de conciencia de la trascendencigudel”te

ma del escenario.del'fenémeanédﬁcétifo.ffif
3.- Una toma de conciencia de la neéésidad de ﬁﬁa

nuevas soluciones., { 2 } o o
A pesar de gue estas.preocupaciones“posibiiitasen uﬁiéieEA‘
to desarrollo de uns orientacién.investigadora, asi comb_"
de nuevas tecnologias en el campo de laa construcciones
escolares, a pesar de ello, la Pedagogla, en tanto
Ciencia de la Educacidn, no ha demostrado especial interés
en asumir la variable espacial en tanto objeto de investi-
~gacidn., Bien es cierto que en el desarrollo de ciertas |
tdonicas diddeticas el espacio ha sido considerado como
factor importante ~recudrdese sino el caso del Team

Teaching- ( 3 ), sin embargo la influencia del ambioente

fisico ha sido considerada de manera muy marginal.

Decia al principio que para.liegar.a.esta situacién

2.~ Vid. ADER,J. La escuela de opciones miltiples Minigte—

ric de Educacidn y Ciencia. Madrid 1977.

3.- Vid. WARWICK,D. El Team Teaching Narcea, Madrid 1973
LOVELL,K. Team Teaching University of Leeds Press, Leeds 1966
BAIRZ WOODWARD Team Teaching Magisterio Espafiol, Madrid 1948.
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quizéds haya sido decisivo un cierto recelo ante lo que

a priori puede percibirse como un recurso'a'explicaciones
deterministas fisico-ambientales gque repugnan a la eon-
ciencia humanista. Este recelo es explicable si tenemds

en cuenta teorias deterministas dé signo diverso qﬁe en
épocas no muy lejanas planearon en el campo de las clenciasj

sociales y ante las que, precisamente, la: Pedagogia aiem:

pre se ha enfrentado, Estos recelos tlagan_hqy eac&a
sentido y la mente desapacionada debiergjklanﬁeafbéuéﬁ
problema en su justa médida: éSto'es,'intéﬁtahdo:éoﬁﬁréﬁagr'
no 8dlo 1la import&ncia-quzel medio amblente fislco .
tiene en la vida del howbre siné también de que for-

ma puede utilizarse para mejorar el prdceso educétivo

que, recordemoslo, es siempre un proceso tendente a

roanper con todo determinismo.

.83 a nivel escolar el medio amblente fisico ha sido con-
:femplado por parﬁe desla Pedagogia de manera muy marginal,
practicamente nula ha sido 1la preocupacién-por otros
dmbitos. egpaciales. |

Resulta corriente que nuestros manuales.de@iquen algunos

de sus capitulos a lo que se denomina'"Educacién Informal®,
Convengamos sin embargo que esta drea pedagdgica no ha
conocido.el desarrollo que cabria esperar ., limitindose,

la mayoria de las véces, a enunciados géherales ma g
preocupados por seﬁélar una hipotética Adrea de estudie

gue en proporcionar orientaciones certeras que permitan
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profundizar en el conobimiento de los ?rocesos educa-
tivos producidos en &dmbitos no escolares. Los resultados
no han sido especialmente brillantes, y quizds las causas
se encuentren en la complejidad implicita que conlleva
el concepto "educacidn", Efectivamente: nuestro ohjeto

de estudio se articula como catégoria eﬁ.ia gune la .

_ 1ntenclonalldad para la consecucién de unaa caracta-;m;}

ristlcas axiologicas determinadas aparece como elemqn
fundamental. Con ello distinguimos la Educacién (4 '
primera, de una de las categorias més préximas: instrucc;én  fﬁ:
¥, segundo, de otra mds general: socializacian. El pl&ntaa- w
miento pedagdgico no ha presentado excesivas deficul-

tades cuando se trata de traducciones en programas_educa—

tivos escolares. Sin embargo cuando pretendemos trascen-

der este émbito surgen mﬁltiples interrogantes que parecen
hacer casi inviable una distincibn conceptual ‘tan clara

como la que parece funcionar cuvando de lo que se trata

es de articular un discursq pedagégicd-iiloséfico 0 un
programa educativo-escolar. Cuéndo quefeﬁos analizar

empiricamente una realidad relacional ide qué forma

,-— Bl coamepto "Edueacién? se halla también intimamente
relacionado con el de "Formacidn" determinindose, de la
conjuncidn y simultaneidad de ambos conceptos, el
quehacer de la Pedagogla. Segﬁn Clemens Menze "Educacidn
significa accidn desde fﬁera sobre el hombre en deve-
nir...la formacidén designa el proceso de desarrollo en el
gue se manifiesta al exterior alge interior...siendo
inconcebible sin educacién®. Vid. SPECK J. et al.
Conceptos fundamentales de Pedagopia Herder, Barna.1981.
pp. 269-270.
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depuramos lo que son relaciones educﬁtivas (intencionales,
conscientes, perfectiﬁas...) v/o influencias mis o menos
incidentes sobre el comportamiento y/o #aloras del hembre?.
Y en caso de lograr tal distinciéh; &cuél.es la finalidad
del estudic pedagbgico? &El ginple ﬁnélisia de esta

situacidn o descubrir de que forma utilizar estas. ;R.'

influencias para el desarrollo educatlvo? No pretand
fundizar en estas cuestionee:sind mas bien intentar fe
el por qué lo que se denomina educacién informal haya:cona-.;. :
cido una evidente posterga01on, limitandose, ia mayoria |

de las veces, a anallsla desarrollados desde otras dis-

ciplinas.

{Qué sentido podemos, pues, dar al andlisis de los entornos
fisicos en Ambitos no escolares? iQué jﬁstificaciones

podemos aducir para incorporar en el marco de la Pedago-

gia el estudio del medio ambiente fisico? 2Qué perspectivas
debe tomar este enfoque? &Qué tradicidn encontramos en

nuestra disciplina?

Precisemos que los factores ambientales fisicos en no
pocas ocasiones van 1nt1mamente relaclonados con los de
tipo social; no pusde,por sjemplo, entenderse el entorno
construido sin una constante referencia-a_los condicilonan-
tes sociales que son precisanente los que lo han confi-
gurado. Valga como ejemplo el andlisis pedagdgico de

la arquitectura romdnica { 5); ésta presenta un valor

| 5" Vid., MARCH,M.3SUREDA,B.;SUREDA,J. "El arte romanico co-~
- mo lenguaje didactico™ en Mayurqa n®219, Palma 1979/80 pp.255-
2?2. :
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funcional primario:' el de dmbito o eSpacio construido
destinado al culto. Su . funcionalidad no se.agota sin em~
bargo con esta perspectiva: tal como se sefiala en elstraba-
jo que he citado, es posible una lecturai pedagdgica del

roménico que lo contemple en tanto elemento susceptible

de configurar valores, ideas, COmportamiéntos;;,j
Acercindonos a la sociedad actual pcdemoégseﬁélar §fﬁ§a
ejeﬁplds de los que puede plantearsef@péaqsla Pédaéég
en relacidn al medio ambiente fisico, m§§ concrétameﬁ§§T_
21 medio modificado por el hombre. . | |
La ciudéd, en tanto medio ambiente fisigo construido por el
hombre, presenta multiplicidad de condicionémientos de tipo
educativo. Como también he degarrollado en otro trabajo ( 6),
y hﬁciendo referencia a uno de los mﬁltiples aspectos suscep-
tibles de andlisis, el mds insignificante de éstos quizis

-ﬁo sea el representado por estos complejos comunicativo
‘simbdlicos que constituyen las vallas publicitarias.

y que deben entenderse no sélo‘como factores de fndole
econbémica sindé también como elémentoé suscéptibles de

ineidir en la valoraéian, pensamiento y cbnducta de

los individuos.

La misma configuracién espacial de la ciudad puede analizarse
en relacidn a las posibilidades que ofrece para el desa-
rrollo del individuo en diversas facetas ¥ en todas sus

etapas evolutivas, En este sentido he de sefialar los

v += MARTINEZ,M.J.;SUREDA,J. "Andlisis de la percepcidn e
identificacidén de vallas publicitarias: implicaciones educa-
tivas" en Maina nimero 2, 1979.
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trabajos dirigidos por &l Dr, Colon tendentes & registrar
conductas dé las petsonas eﬁ plazas pGblicas, autobuses,
discotecas, patios de juegos infantiles, supermercados
etc.; registros que deberian conducir al disefic de espa~
cios susceptibles de facilitar -gque no determinar- inte-~-

rrelaciones humanas.,

En esta misma perspectiva cabe preguntarse por 1a;g§éb

¢ién de los espacios urbanos para una de las actividadﬁéj

basicas de la infancia: el juego. Efectivaménte: ei d?en_‘
cimiento urbano, sin tener en cuent&kpara sﬁ.ordenaciSn |
¥y crecimiento ias necesidades ambientalé#lﬁinimaa, ha
conducido a que muchas ciudades sean coﬁo verdaderos
momptruos quu obligan a que los nifios se desarrollen en
_medio de dificultades. En este sentido al andlisis ¥
proyeccién de los espacios de juego constituiria

“tema fundanmentel de la materia gque proponemos. (7}

Asi pues, en este capitulo pretendo sefiaiar las lineas
bdsicas del Disefio Educativo; una de las vias de desa~.

rrollec de la Pedagogia Ambiental.

n «= En relacidén a este tema existe no ya una extensa
bibliografia sind también asociaciones qQue agrupan a
profesionales preocupados por el "“espaeio de juezo¥. Bn
este sentido cabe citdr; International Playpround Anso-
ciation; Council pour 1'environnement ludigque des
enfants; Fair Play for children; Comité pour le Developpe-
ment de ltespace pour le jeu. Vease el capitulo documental
en donde sefialo las direcciones de estas asocimciones.
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3.2.- PLANTEAMIENTOS BASICOS DEL DISENO EDUCATIVC

_Los conocimientos Pedagégico—ambientales, por lo que ha-
ce referencia al medio ambiente fisico, pueden siste-~
matizarse en una diseiplina -nosotros ia llamariamos
Disefio Fducativo- cuyas caracteristicas fundamentales

- se articulan de acuerdo con el siguiente esquema:

A.- El1 objeto de estudio del Disefio Educativo lo cons-
tituyen los condicionantes ambientales de tipe fisico
susceptibles de incidir en la formacidn del individuo.
Para el desarrollo de este estudic puede distinguirse

entre 4dmbitos escolares y ambitos mds generales, aungue
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el primefo de ellos.seré.queto de especial atencibn.
Esta acentuacién del marco escolar no tiene otra jus=-
tificagién que 1la -estriciamente cultural-institucional
de sér lé escuela el 1ﬁgaf especialmente disefiado pare

realizar los proyectos educativos.

B.— Bl Disefio Educatlvo encuentra apoyatura metodol@g'

y tradlcion 1nvestigadora especialmente an la Psico

gia Ambiental y en la Arqultectura eacolar..'

G- k1 obJetlvo del Dlseno Lducatlvo es, ba81camente,
tecnologico, apunta a la construcclon y/o ordenacién
de espacios que ayuden a la dinawmicidad de programas

formativos y/¢ insiruetivos.

D.- EIL Disefio Fducativo proporcionard conocimientos que
ayuden no sélo al proceso de construccidn de escuelas
-gind también al mejofamieﬁto de la pféctica instructivo-
leducativa gue en ellas se desarrolla. En este sentido
el Dlseno se artlcula como dlSClpllna pedagoglca nuy
prox1ma a la Dldactica.

Recuerdese gue eh un espacio unitario y limitado como es
.el caso de una escuela 0 una aula el ambiente fisico
_espaclal viene dellmltado por la estructura arqultecté-
nica que constituye el_espaclo fijo ¥y, por oira parte,
por los elementos méviles o semiméviles qné consti~-
tuyen  lo que comuﬁméﬁfe definimos comé "decoracidn",

b4 viene dada por la dispoéicién que eniun espacio deliu

mitado por la estructura arquitecténica toman elementos
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ecomo: sillas, pupitres, estantes, alfombras, tabiques
mdviles ete.

Il econjunto formadp por estructura afquitecténica Y
disposicidn de elementos mdviles con’iguran e)l escenariec,
sl “biotopo“, de ﬁna_serie de actividades y relacioﬁes:

en nuestro caso aquellas que rotulamos'én tanto sduc&tinf

escolares.
De acuerdo a la caracterizacidén que he hecho del "“bio
topo".del espacio escolar podemos estructurar el campe

actuacional e investigacional en dos niveles:

-

1.- E1 de las éstruqturas fijas

2.- Ei de los elemeéentos méviles yfo'seﬁiméviles.

Las preguntas bésicaé que conforman laé”liheas de in-

vestigacidén en este dmbito serian:

- &Qué funcicnes se desarrollan.en estbs'émbitos?

- &De qué manera estas funciones se ven facilitadas/cbsta-
culizﬁdas por el escenario fisico? |

- La actual ~las adhales- disposlciones iestén de
acuerdo con las necesidades de la eduﬁacién actual?

- 4Qué tipo de disposicidn facilitard un mejor funcionan
miento?

Las reépuestas a estos y otros interrogaqtes deberin

pérmiﬁir cambios en:

1.--Proceso de disefio de las escuelas

2,-'Uﬁilizacién del ééﬁacib pof parte del educador de

acuerdo con las necesidades de su programa diddctico.
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Consecuentemente, el procesc investigacional del Disefio
Bducative en sus preoccupaciones escolares incidiri no
s6lo en la arquitectura siné también en la préctica

diddctica.

Fn 1aé piginas qué siguen analizo algunés'aspectos

bisicos de la ‘arquitectura escolar, senalo la evolu01on_"

que ha seguido desde 1970 y la utilizacion que de lof'
espaclos se¢ ha hecho. BEn segundo 1ugar;‘marco loa
aspectos basicos de 1a Psicologia Ambiental en tanto
come ya he’ senalado, considero que esta discipllna |
puede dar ayuda para el desgarrollo del_Diseﬁo Educa-:

tivo.



3.3.~ LA ARQUITECTURE ESCOLAR

Como puede suponerse, la Arquitectura Eséolar &8s una
disciplina que cuenta ya con ﬁna.larga tradicidn y,
consecuentemente, con anplioc contenido-doctrinal. tradu-
eido en mlhltiples obras cuya escueta catalogacidn resul-
ta dificultosa. Por ello este anilisis del estado de la
cuestidon dificilmente se librard de uﬁa'cierta parcia-
lidad que intentaré sea mis cuantitativa que no cualita-
tiva. Por otra parﬁe;fno debemos olvidar que nuestros
intereses son eﬁineﬁtemente pedagbgicos, por lo que, evi-

dentemente, me centraré mucho mds en lo "escolar" que
a
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en lo "arugitectdénico™, con lo que marginaré aspectos
que se relacionan, directa o indirectamente, con la

problemdtica de la arquitectura escolar (técnicas

de construccidn; financiacidn de inversiones; rentabilidad

de programas de construccidén; calidad téenica etc.) y acen-

tuaré otros mls pedagdgicos cuyas implicaciones con el

tema que nos ocupa no han sido tenidos en gpentg;gn%ig

medida necesaria,

La evblucién sufrida por los modelos aruitectdénicos eé}i{
colares'han sido.frﬁto de las divefsas fuﬁcioneslatribﬁin
das al ambiente. ¥a he sefialade como en una primera etapa
la preocupacibn hésiéa producida por la explosidn es-
colar no era otra que 1la de dar cablida A un mAximo nii-
mero de alumnos: la funcéidn pedagdgica del ambiente se
reducia pues a aspectbs eminentemente cuantitativos. Claro
estd que esta consideracidn era propia'de autoridades
admiristrativas y politicas responsables del desarro-

1lc de sis&umas educativos. Paralelamente, arquitectos

b2 pedaéogos iban fundamentando sus propios paradig-

mas a partir de los cuales se intentaba buscar nuevas
funcionalidades al medio fisico representado por la

construeccidn arquitecténica.

Fn la década de ibé 30 y 40 los pardmetros de mayor in-
fluencia fueron los provenientes de funcionalidades
fisicas y standards higiénicos,desarrollados por la

arquitectura racionalista europea. ( 8 } Esta escuela
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se preccupd especialmente por fijar 1aé.condiciones

de soleamiénto, iluminacién, Ventilacién,'aspacios
ninimos y otros detalles de natufaieza.fisica considera-
d@s mds Sptimos péra el desarrollo de la labor didéctico
instructiva. Fruto de estos esquemas aparecieron en todo

el mundo una serie de edificlos caracterlzados por-

1.- Bloquss de una o varias plantas orientadas a;fs

2.~ Sucesidén de aulas soleadas y bien iluminadas.

~3.- Acceso a aulas por largos pa31llos;_ f'

Este modelo, al que 5 han apllcado sucesivas megoras
a partir de andlisis funcionales més apurados, constl-
tuye sin duda la tipologia escolar cldsica que con
pocas variantes mejor se ha mantenido hasta nuestros

dias.

A pésar de los avances que puedan suponér los analisis
desarrollados por la escuela racionallpgta, sus innova-
ciones no implican ningln tipo de cambio pedagégico.

Mis aun: sus modelos srquitecténicos no suponen sino

la adéptacién funcional del espacio alkmodeio pedagdgico
nis tradicional. Modelo caracterizado por:

1.~ Una actividad formal concreta: comunicacibén colecti-

va; el maestro ensefia ¥y el alumno escucha,

8.- Vid. BOHIGAS,Oribl "Ta escuelé viva: un problemd
“arquitecténice" en MARTORELL/BOHIGAS/MACKAY Temas de
arquitectura escolar 1972 (no consta sditorial ni ciudad)

'Segﬁﬁ el autor,el libro méAs representativo de 1la corrien-
te que analizamos es: CARBONA Edifici per 1'instruzione
publicado en 1947. ' -
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.2.- Una actitud e ideario educativo/instructivoe: la
‘actividad escolar centrada y felegada a los nucleos

cerrados y aislados de las aulas. , 

Asi el problema de la arquitectura escolar se resuelve:

"Construyendo espacios cerrados para cada gru-
po, denominados aulas, que se; ordenaba _'
filas a 1o largoe de un pasillo._Dantro 4
los nifios se ordenaban, a su vez, en. fik

e¢scuchar al profesor, Bltuado en un ex,

salon junto a la plzarra, o responder a éz: s
preguntas. FEste arreglo. dicté la forma y tamano
del aula, su equlpamlento_e iluminacién ete...
¥, en gran parte, determin6.31 diseﬁo de la
escuela, el cual, durante'més'de-cien afios
permanecid fundamentalmente inalterablet (9 )

Este modelo, ya desde la década de 1os_buarenta, (10

ha sido repetidamente contestado; su vigencia, sin embargo

9.- VARGAS MERA,R. "Los equipos en en Ambito de la arqui-
tectura educacional" en Revistas de Fducacidn no233-234
1974. I

10.- En 1940, por ejémplq,'Saorinen. Parking,heeler y
Wiel, con su Crow Islahd School, llevaron a la prlctica
la idea de unidad aﬁla; este espacio deja de ordenarse se-
ghn criterios de ventilacién, soleamlento etc. y seo hace
seglin funciones ppdagégioaé. A partir de 1946 se empiesza
en Gran Bretafia una 1ntensa polltlca de construeciones
escolares y se plantea la adecuacidn. del espacio a una
 pedagogia activa. Otro h11o importante fue la celebraciédn
en 1960 de la XIT Trjenql dp MilAn, &n buena parte dedicada
a la escuela: “..,fua el punto de- arranque de la gsucesiva
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es total: para demostrarlo es interesante analizar

la evolucidn que ha sufrido la arquitectura'escolar
de nuestro pafs desde 1970, s su gvolueién todo un

ejemplo de vegenaia de los més escolédsticos modelos.

3.32.1.- La traduceién arquitectéhica'dé.ﬁﬁéstro moﬁeib_ﬂ EECEE

educativo.

A un cuerpo de principios pedagégiQOS'le corresponde una

determinada respuesta arquitectdnica. ( 11) 0 lo que es

pérdida de importancia del aula y de la méxima conside-
racibén pedagdgica de los espacios comunies que, a |
partir de entonces, han sido los temas fundamentales

para la nueva arquitectura escolar..." Vid. [IARTORELL
Op. ecit.

L B

11.-'Desde 1970 hasta la actualidad, el discurso legislati-
vo sobre construcciones escolares se ha articulade mediante
las siguientes disposiciones: 1.5'0rdén de 10 de febrero
de 1971 por la que se aprueba el progranma de necesidades
docentes para la redaccibn de proyectos de Centros de
Educacidn General Bdsica y de Bachillerato. BOE n9'44 de
20 de febrero de 1971. 2.- Orden de 19 de Junio sobre cla-
gificacidn y ﬁransfprmaciéh de centros de ensefianza. BORE de
1 de Julio de 1971. 3.- Orden de 30 de diciembre de 1971
por la que se establecen los requisites necesarios para

RE-YY
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lﬁ‘mismo : todo modelo pedagdgico se plasma en un deter-
minado acondicionamiento del espacio. Enlgste'capitulo
analizaré la forma en gue los ohjetivos de la L.G.E. se tra~-
dujeron en un lenguaje espacial ¥y como.-prbgresivamente,

1la arquitectura escolar espaiiola ha vgglto a adoptar

el més clésico de los modelos.

3,3.1.1.~ Un intento de reformar la concepcidn del.egﬁgéig

cscolar: el progrann de 1971. 

la transformacion y clasificacion de los centros de en-
sefianza. BOE del 12 de Bnero de 1972. 4.- Circular de

28 dé enero de 1972 sobre transformaeidn y clasificacién-
de centros docentes. 5.- Orden de 17 de Septiembre de
1973 por la que se aprueba el programa de necesidades
paralla-rédaccién de proyectos de centros de Educacidn
General Bdsica y Bachillerato. BOE de 8 Octubre de 1973.
6.~ Deereto 1855/1974, de 7 de Junio.'Régimen juridico

de las autorizaciones de centros no estatales de enseflan~-
za. BOE de 10 de Julio 1974. 7.-Orden de 14 de Agosto

de 1975 por la que ae aprueban los programas de necesi-
dades para. la redaccidén de proysctos de construccidn

de centros de formacién profesional. BOE de 27 de Agosto
de 1975. 8.- Programa de necesidades para la redaccién de
proyectos de centros de FEducacidén General Bdsica y de |
Bachillerato. Orden de. 14 de Agosto de 1975. BOE del

27 Agosto de 1975. = 9.- Orden del 22 de Mayo de 1978 so-
bre fijacidén de programas de necesidades de centros no
estatales de educacidn preescolar y EGB. BOE de 2 de
junio de 1978. 10.- Orden del 26 de marzo de 1981 por

la gue se aprueban los programas de necesidades para la

redaceidon de los proyectos de construecidn y adaptacidn
de centros de educacidén especial, BOE del 6 de Abril
de 1981, '
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Los cambios estructurales y metodoldgicos propuestos
por la Ley General de Educacidn de 4 de hgﬁsto de 1970
requerian una adecuacidn de 1os espacios escclares de
tal forma que su disefio facilitase la dindmica instruc-
tivo/edudativa recientemente introducida,.Eata necesi-

dad de asegurar la correlaciénféntre'las-dis—

posiciones de los nuevos edificlos y 105 fines educ'~
tivos a que se destinaban propicid la elaboracién _
del Programae de Necesidades Docentes para la Redaché'

de Proyectos de Centros de EGB y BUP de ‘1971. (12 )

Este progranma, que én mi opinidn coﬁstifuye ia téhté;
tiva mAs seria que ha conocido el sistgma.educativo eé-
pafiol para adecuar los espacios escolares en una pers-
pectiva innovadora, contempla la determinacién de

las Areas necesarias, su composicidn -y'laﬁ superficies
~respectivas., Todo ello en relacidn a'tfes_tipos de
centros: de ocho unidades para 320 alumnos§ 16 unidades
para 640 alumnos; y 22 unidades para 880 alumnos. Asi |
se articulan dos éreaéledﬁcacionales pafa }a primera
etapa y una para_la segunda; Junte a.ellas una zona coman
compuesta por: Area de Biblioteca;'éréa de expresidn

pléstice y dinAmica; 4drea de actividades sociales; drea

de administracién y régimen; 4rea de servicios generales
¥y area de circulaciones. {(Vid. especificacién en el

“esquema de la pagina sigﬁiente).

19 4= Orden del 10 de Febrero de 1971 BOE del 20 de fe-
brero de 1971.
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Segln se sefiala explicitamente en la ley, las variables
determinantes para esta nueva configuracién espacial son:
a) Las actividades docentes, especialmente el cardcter
globalizado de la enseflanza en la primera etapa y una
moderada diversificacidn per 4reas de conobimientohen.la

segunda.

b) La diversificacién de las situaciones de_apreqdiqgjéf

gue se pretendia proporcionar.
A partir de estas dos variabels se divg?éifican.iési"'
educacionales en ires espaciocos para cadalstgpa educéti?a{’-“'
1.~ Espacios para actividades coloquiales N

2.~ Zona de trabajo personalizado

3.- Tutorias.

Fata diversificacién, que responde no sélo a los posibles
cambios en las situaciones de aprendizaje sino también

a una congcepcidén educativa en la cual la relacidén tutorial.
'adquiere una gran importancia, esta divergificacion,

decia, presenta caracteristicas diferenciales -nlimero

y superficie de los espacios- segiin sean los cursos a

los que se destinan. Asi para cada uno de los tres primeros
cursos se dehe disponer de un espacio de actividades
cologquiales y de otrﬁ para trabajo personalizado o en
eéuipo comin a todos los grupos. Para cumarto y quinto

se exige un solo.espacio para actividades cologuiales

¥ una zona conin para trahajo personalizado. Fn todo

caso se sefiala que esta Gltima Area deberad poderse

relacionar con la de trabajo personaliszado de los tres pri-
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mercs curscs.

Para 1& segunda etapa las zonas de trabajo personalizado
se transforman, por exigencias tanto de la diversifica-

cidn comoldel contenido de las &reas délconocimiento. en
una zonsa de laboratorlo de ciencias, una zona de recursos

¥ una zona de medios audiovisualas. Por 10 que haca

referencia al laboratorlo se recomendah& la argani'“
de tres ambientos diferenciados que facilltasen ”lag
préeticas de fisica, guimica y cienci&s naturales.'L
zona de medios audiovisuales debia estructurarse de tal
forma qgue facilitase su utilizacidn tambien para los
alumnos de la primera etapa.

La zona comin para'lés dﬁs etapas se diversificaba en:
biblioteca con dos espﬁcios; biblioteca/ecentro de recursos
y almacén de libros, que se situardn Ylo més éentrada
posible respecto de las diversas gzonas o &reas docentes

y se procurard ademds dotafla.de un fécil acceso desde

el exterior del edificio con el fin de que, siempre que
sea posible, pueda sef utilizada por las personas ds la
comunidad en 1a que'el_centro se encuentra enclavado®,
Bxpresibn pléstiqa yudinémica con un local de activida-
des miltiples cuya disposipién arquitecténica debia
facilitar 1la formacidn de ambientGS-para sus distintas
actividades. |

Actividades socialeé: con ﬁn locai para orientacibn fa-
miliar. | |

Administracidén y régimen: con un despacho de direcciédn,



secretaria, sala de visitas, sala de profeﬁores. despacho
secretario y despacho jefe de estudios; { 13)

Ademéds de estas zonas, el programa de 1971 sefialaba los
locales de servicios generales (cocina, despensa, aseos
ete.) ¥ zonas de circulacidn (vestibulo;'pasillos)

Por lo gue hace referencla a aspectoa cuantxtativos

—= 14..%,_..

ne remlto al esquemg de paglnas anterioreag Gonatahemas

sin embargo que los metros cuadrados: por alumno loa
~especificamos a partir de la superficie_total.congt?u
para asi poder ponflerar los datos en relééién a los.
programas del 73 y del 75} o

Para mejor apraciar la significacién de'estos datos
tengaée en cuenta, por ejemplo, que & cada alumno de primera
etapa, en un centro de & unidades, le coerSponde una
superficie de utilizaciéh de las &reas educacionales bésicas
(local de act1v1dades coloqulales ¥y local de trabajo
.personallzado) de 2! 04 m2, y de 2'57 para 1os de segunda
etapa. (en este caso teniendo en cuenta los espacios de
actividades coloquialéé;zlaboraforio ¥y local para
audiovisuales) £ 14).'-31 comparanos -estos datos con

las superficleq de utilizacién de clase reglamentadas en
diferentes paises ya en la década de los cincuenta, ge ve

como realmente el Programa de Necesmdades del 71 colocaba

13 .- Los espacios y locales del_érea admimistrativa varian
segin sea el tipo de centro. Vease el esquema.
14 «~ Suponiende que cada unidad se compone de 4O alumnos.
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a la escuela espafiola en una buena posicidn:

Francia..........;....... 1150 m2

Bélgica‘.‘.‘.l.‘l‘....b.... 1‘50 m2

‘Suizac..ic..st‘o._.o.o.ooot' 1\'62/1-|84

Tnglaterrasieecececensnss 1'68
ﬁlemﬂ.ni&-uaa.coo-:....-;... 2 10

USAC...0..000!.0‘4.00..,‘0‘ 2‘80‘

Superficies minimas de utilizacién

de clase por alumno. (15 )

El programa de necegidades del 71 Bﬁpoﬁe'uﬁa verdadera
ruptura con la arquitectura escolar tradicional. No se
trata sélo de que se creen locales paré;nuévoé usds
educativos {tutorias, centros de recursos, salas de
audiovisuales, usos mﬁlﬁiples) sind que;.ademés, se
rompe ddh el pigsico disefic de mondtonps éspacios-aulas
comunicados por largos ﬁ&sillos. Por vez primera se
concibe.y realiza.una orgéhizacién espaciai congruen-
te con unos principios didicticos mddernos,

qﬁizés discutiblés pero, desde luego, racionales.

La simple visualizacidn de proyectos realizados
a partir de este programa, y su eomparacién con otros
anteriores, ayudara al lector a hacerse. una mas clara

1dea. (Vid. paglnas 51gulentes)

. 15 .- DE BRIGODE G L'archltecture scolaire PUF, Paris
. 1966, paglna 29 '
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gLA VIRGEN OF LLuC (1958}

El espacio educacional se redyce a unas auiﬁs uniformes a las
que ge accede mediante largos pasillos. La c‘ilsposztclon argui-
L"tectonlca 91mbollza no soio Ia wniformidad de Tag intericéis-
| nes dldactlcas sino tamblen la descon51deraclon a todo cambio
'evolutlvo del alumno. Un solo y finico espaclo educaclonal. o

el aula, la clase... s
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BSCUKLA D¥E SOH BANYA (1969)

£l diseﬁaéor no sblo ordena-
‘bha los elerentos ijos. Fn su
nente existia una clara idea
del modelo pedasdrico inperan-
‘te, coro nos lo demuestran es-
s dos reproducciones de
aulas tel como Aaparecen en los

vroyecton arquitectdnicos,

TSOURLA VIRGT: DT LLUC (1965)
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‘CENTRO DE 16 UNIDADES PROYECTADO A PARTIR DEL PROGRAMA DE 1971

(Centro San'Pedro.'Andratx.'Planta baja)

Comparese la distribucién del espacio con la que se hace

en los proyedtos de las péginas anteriores.
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iabian trascurrido poce mnés de dos aflos desde la a-
probacién del programn del TT cuando,pdr orden minis-
terial del 17 de septiembre de 1973,Sé introdueen sus-
tancialen modificaciqnes al ser aprohadp U NUevo pro-—
grama de necesidades para la redacciSn de centros_de'
Fducacién General Bdsica y Bachillerato. ( 15) |
Rl-discurso legislativo intenta pfesentér-los égmbioé@{_i:g
introduecidos {"en hase a 1a'exPerienciauadquirida..:JU'H
en los centfos esﬁatales y.recogida de-lﬁs centros
privados") como "un paso adelantel, Desde lucye esta
afirmacidn es congruente si el objetivo era colabo-

rar en la contrareforma que sufrid la Ley General de
¥ducacidén al verse desemparada de los recursoes {‘inancie-—
ros y personales necesarios. Fn este Sehtido el Progra-
“mn_dél 73 marca,:en versidn argquiteetdnion,nl iﬂiciol

de 1la contrareforma de la L.G.w.

Los cambios mis importantes en relacidn al progsrama de

E

1971 son los siguientes:

1.~ 3¢ reduce la superficie d= los centros
Esta reduccidn tiene una finalidad eminenterente eco—
'd

ndémica. Asi, v secOn se afirmna en la introduceidn

del programa, por el mismo costo de construccidn de

15 .= Boletin Oficial decl Estado de & de octubfe de 1973,
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dog cehtros de EGB de_16'unidades.lsiguiendo las

_ nuevas normaa.“podrén'edificarse trsarf'

_Mas draatlca es la reducclon para centros de BUP cuya

-_diferencia entre superfieies siguiendQ'las normasg del

nal de@:' unidades . 448

16 unidades B892 740

" 22 unidades - - 892 740

o 8 unidades 372 260

. 16 unidades . 600 510

22 unidades  1.174 960

8 unidades 82 70

.16 unidades . 95 : 100

22 unidades - 130 100

' Zona expresidn . - 8 unidades = 180 82
’1 E1§2?1°a ¥ dlna—uﬂi-l16 unidades ~ 300 160.

22 unidades = 400 160

S

_ 6'“ Para ponderar los resultados.-an gl programa del 73
H.}nd he computado la superfic;a correspondiente a "porchea"

_ 17.~'Me refiero a centros de bachillerato de 18 uni-~
'lfdades.r"' | | |
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Administracidn y 8 unidades 78 &0
régimen 16 unidades 148 70
22 unidades 160 - 70
Servieios genera- . 8 unidades 187
les y vigilancia. 16 unidades 361 o
22 unidades 428 .
Circulaciones 8 unidades . 1§1;1if]
- 16 unidades 322 . .
22 unidades . 544 -
Actividades so- 8 unidades 22
°1?193i . 16 unidades . 22 = -
18 22 unidades - 22 -
Ensefanza y activi- 8 unidades - 100
dades deportivas 16 unidades - 100
22 unidades - 100

Fijédndonos en las superficies de las 4reas educacionales
de un centro de 8 unidades podemos observar como 10s

cambios_éuantitativos de la zona afectan a los diferen-

tes locales: (Vid esquema pigina siguiente)

La superficie de utilizacidn de las 4reas educacionales
bidsicas para un centro de B unidades Segﬁn_el programa
del 73 son: 1'70 m2 para cada alumno de la primera etapa

y-2'08.para bada uno de la segunda. Mientras gue en el .

o 18°" . La. denoﬁinada "zona de actividades sociales", for-
'5aﬁ.mada por un local para orientacidn familiar, seo incluye

'en el programa del 73 en 1la zonu de administracidn y
ragimen.-_{m
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programa del 71 éstéé-ﬁuperficies eran de 2'04L y 2'57,

respectivamente.

- 8¢ producen cambios en la distribucidn de espacios
¥ locales de 1aS'diversas ZONAS .
El programa del 73 no supone unicamente una reducclon';'

de la superflcle de un buen ninero de éreas educacio,

nales, sino que tamblen 1ntroduce_ la desaparicion g

alguna -de .ellas asi como la inclusion de otras.l;

Los cawmbios mAs significativos som:

-Tutorias: se_redude-considérablemé#tg_91 nﬁmero-dé
locales destinados a tutorias. Aéi,parﬁ;un centro de
16 unidades,ée programan en el 73 dos tutorias menos
gque en el 71, ¥y pafa uh centro de 22 ﬁnidades tres tutqf

rias menos.

_=Local para enseﬁanzaé'y actividades deportivas: el
pregrana del 73 exige un local especifico'para_las
ensenanzas y actividades deportivas; espacic éste que

no aparece en el programa del 71.

—Gapilia: el prograna del 73 introduce igualmente un
nuevo espacio en la zona de expresién.pléstica ¥ dind-

mica: el oratorio-capilla.

~Zona de recursos.y:zon& de medios audiovisuales: en
el programa del 71 estos dos locales formaban parte del
Area educaciondl_ de la segunda etapa. Eh el progranma

del 73, y como parte integrante de la zons comin doaen-




CCG9

-te: fe se aJa.el "Centio de Hecursos! fqrmado por unsa

gona para;bibliateca, recursos, fondo de'iibros y medios
audiqvisqa;es; Esto puede hacer suponer gue se mantienen
todos'eétds espacioé tal como se proponié.en el 71. Sin
embargo gi nos flgamos en las superficies destlnadas i

estos locales veremos como précticamente desaparece toda

p051b111dad dlver31flcadora. Asi para un-centro.de”B“,
unidades la superficie destlnada a Centro de Recursoss
zona de audiovisuales y biblioteca en el 71 era de 226

mientras que en el 73 se reduce a 70m2.

%.- Se suprimer la divisibn espacial qugfdiferenbiaba_id :
actividad coloQuial de la zona de trahajo perbonali-

zado.

En el Programa de Necesidédes de los Gentr@s de EGE se

crea un espacio de actividad coloquial—trabajé persona-

‘lizado para cada ﬁno denlos cursos, con el fin,como S
se afirma en la introduccién del programa, "de evi-

tar los problemas que se han venido planteando por la

aplicécién rigurosa. de lé normativa vigente". De hecho

este cambio no supone sinc abrir de nuevo el camino

del clasico modeleo de escuela formado por largos

B T e -

pasillos y aulas uniformes.

Ffectivamente' la simple observacidédn de los -proyoctos y de
los esquemas de dlstrlbucién de Areas degeubre el
retroceso que supone el programa del 73 hacia el modelo
eldsico de eseuela formada por aulas uniformes. Sin

embargo en_las netas aclaratorlas al. programa se afir-
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1Los espacios destiandos a AG-TP (Actividades colo-
quiales~Trabajo personalizado) se dispondrédn de
forma. que se facilite el que puedan ser utilizados
por los pequefios grupos de trabajo en equipo en
los que puedan integrarse los diversos niveles
educativos del 4area. Como ejemplo, enh los centros
de EGB la zona de TP de los.cufsos_primero. segun-—
do y tercero de la primera etapa debera formar un

espacic tnico..."

la construceidn de centros centrados en eiﬂaula'uniféﬁ

me y uniformizadora.

% | | RC-
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ESQUEMA COMPARATIVO
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CIONALFS SEGUN
Cursoas

192079 M  ILOS PROCGRAWAS DR
1971 Y 1973,

_ Cursos
T L1 _ 4259 . (Para un centro de
o 170 S - KGE de 8 unidades)
_ ! _ Cursos B |
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CENTRO DFE 16 UNIDADES PROYRCTADO A PARTIR DEL PROGRA-

MA DE 1973.
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Centro Rafal Hou

(Piso)

C.RAFAL NOU
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3 '3.3}1,3};7L§fre¢ﬁperadién del modelo tradicional.

En el mes de'agosto.de 1975 se aprueba ﬁn nuevo pro-

grama con el que se restinpen aun mas 103 aspectos pro—5"

gresistas introducidos en el 71 y ya moderados en el_
73. Deflnitlvamente la arquitactura escolar espanolahl
desv1ncula de toda preocupacién dldactico-pedagogica para

recrearse en unos modelos arqultectonlcos propios de

la mejor tradicidn escolastica.

Cr IR i agemr v e Te me e e b e -

fste prograna -por 1o que se refiera a,i&;ﬂﬁﬁ- contem~
pla las necesidades pafarcentros de 8, 16 y 24 unidades.
‘De éstos; yla fines coﬁparafivos con los proyectados

a partir de 105 prbgfémas del 7t y 73, ﬁqs centraremos
en los de 8.yl16‘unidades. |

Siguiendo el mismo ééquema analfitico ufilizado'en an-
teriores.apértados,rloa aspectos mas relevantes del

prdgrama. del 75 son:

e Reauccién de 1a éuperficie de los centros: La su-
perficie de los centrbs de reduce con cada nuwevo pro-
grama. Asi una'eséueié.de dcho.uni&ades'segﬁn la norma-
tiva del 75 supone, en relacién a la del 71, un 28'96 ¢
menos de superficie 4til, y una de 16 unidades ol

25104%. )
En el cuadro pueden_cémpafarse las superficies de los

centros sepln los tres programas:
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. .8 Unid. - 16 Unid, 22 Unid. 24 Unid.

Programa'del . _ o
71 ._.'...1.530Tﬂ2.'.....2.740]]12;.'..'.3;750[32. - . -

- Programa del ' ' _ s S '
73 119) vaen 1. 190mR0 00000 R.130mR0 0 v veR,0650m2, .43, 050m2

Programa del . ' S
75 .0_0.:1.087“]20.l.t020056’}.m2.'l .

Por lo gque se refiere a- la superficie por]&}umnp;-iéé%@iﬁé
rencias entre los tres programag puede observarsé_en.elJ 

siguiente esquena:

Prograﬁa del ' _ ' ' S 2 -
71 a'o.o'oo'o.[}r.?S 1112/8.1. PN Arza m2/&1......f..’26 1!12/&.1
. i : _ . L " : !

.Pro rama del _ - '
%19 ) ........3)71_m2/al. seses 3'32 m2/al..... L3101 m2/al

Programa del _ ' . ' - '
75 . -' ...... 093‘39 mz/al. LI I ] 3f20 mz/al 48 8w —

. Metros cuadrados por alumno en relacion
a la’ superficie util total.

19 Se han ponderado las auperflcles del programa del 73
restandoles los metros cuadrados correspondientes a los
= porches.
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Para entender mejor el significado de estas reducciones,
» + ] - ) . + »
en la pagina siguiente esquematizo las diferencias

de espacios en los tres programas, para centros de 8

y 16 unidades.
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Como puede obéervarse en Jlos dos esquemas anteriores,

- el programa dpl 73 1ntroduce una reduccidn del Area
educacional de un 20'81%, y el del 75 de un 36103%, por
lllo qﬁé:re§pec£é a un centro de 8 unidades. Para 16 uni-

dades Ea reduccién.es del 30126 & en el prograﬁaldel

75, y del 15'53% en el del 73.

Ya vimos como el programa del 73 abrla 1a pOBlbllld:
de retroceder al clisico disefio de aulas unlformes
mo de hecho ha sucedido en la mayoria de centros es-_
‘tudlados. Bl del 75 no sbdlo. confirma esta tendencia H
siné.que ademds reduce considerablemente el espacio
de las aulas. Todas ellas serdn ya pnifromes con una
superficie de 56m2, lo que representa en relacidn

a 1los 70 m2 del programa del 73, una reduceién del

20% de Superficie de cada aula.

2.~ Cambios en 1a distribucién del espacio

n comparaéién con el programa del 73 se producen los

siguientes cambios en la distribuciédn @e los espacios:

. Se ‘crea un local para Y"pretecnologia" con una super#
fiecie igﬁailg,la_dal laboratorio.

. ¥n la éohh aé'hdniﬁiStracién se_Qreajun espacio para

Lo

el servicio medico.'

' ;;Desapar ce el espacio para ensenanzas deportivag, se-

" na1andose fsin,embargo que "se dispondri una pista
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S rn i AP A= e e b e

_poliﬂepdrtiva ~de. 36x18. |
. 8¢ reduce 91 numero de tutorias. Asi en el programa
_del 73 y para un centro de 8 unidades aparecian
~“tres tutorias y un local para orlentacién famlllar,

con una superficie total de 42 m2 En el del 75 apa- -

recen sdlo dos loecales para desarrollar la funci

tutorial y 1la orientacién famillar con una sup
ficie de s8lo 20 m2. En el caso dé;##?ééhtragd
16 unidades la situscidn es- mﬁy paré01da' cuatr;_‘
‘locales con una superflcle de Th m2 en- el 73 ¥ tres

locales con 30m2 en el 75.

3.~ Fl modelo arquiteéctdnico de la contrareforma a la
LGE, | _

Al iniciar él capitﬁlo afirmaba que el programa del 71
_ représenta la traduccidn arquitectdénica de la Ley Ge-
neral de Fducacidn. Pues_bieﬁ: el de 1975 representa

el de la contrareforma: de nuevo el .grupo clase, uni-
forme,_indiscrimiﬁado, cdnstituye la finica realidad.
La observacidn &e ﬁroyectos adecuédos a esta normativa

valen més que mil palabras...
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CENTRO DE 8 UNIDADES SEGUN I, PROGRAMA DE 1975.

Gomparesé'con los proyectos anieriores al setenta....
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‘3. 3 ?.m "La tr&n Iormacién de los spacios escolares: un

e]emﬂlo de la necesidad de aprender a utilizar

e "ﬁ?"l’""'ﬂlll o

Se ha visté que a pesar del intento de reforma de 19?1,_

el modélo arquitectédnico espafiol smgue anclado en 1

tlpOlOFla escolar mas cla51ca. Para poner punto fin;

a este analiais HP estudlado qué utilizacién se:¢l3
hace da los espacies proyectados a part;r~:del

programa de 1971,

Todos los espacios que han sufrido un=céﬁbio_ae'utilizacién,
esto es; se usan pars unas funciones nb pfogramadas a ia
hora de proyectar el centro, todos esto$ éspaci0s los he
sefialado con un trama de color negro

- el uso a que se destinan.

También aqui creo que huelgan palabras. Los griaficos son
paradigmdticos de como transformar un espacio escolar

proyectado 'en sentido progresista sn el mis clisico de

los modelos.
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Cambios de uso de log espacios.:
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L _So’n.' Q_uint.. Distribucidn de espacics segin el - 0¢€8 5
. proyecto y cambios de uso que se han producido.
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ANSELM TURMEDA (SON XIMELIS) . Centro de 16 unidades 068 ¢
proyectado segln el programa de 1971,

Distribueidn de espacion sepin el proyecto.
(Planta baja) |

auth coLo, | RULA goOLD, AULA COLD.
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. AULA COLD, T
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: Cambios de uso de los espacios
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ANSEL TURMEDA (0N ZIMELIS) Piso _ 0688

Distribucidn espacios segln proyecto y cambios de uso.

abka | |Auta LABGRATCRIO
coLocuto | coLocure '

N

-

AULA COLOGUIAL-

™

| LagoratorIo,

i .ﬂ??_&-jii.

AULA. )
COLOGUIRL l

-l | meoras
AULA .I ASEDS N L avoravisus,
1 - o . v

£0LOQUIAL
SEQS “iijf;“

RECURSOS

AULA

AUL A

P AULA
SOCIRLES

AULA.



0689

3.4+~ GOMUNICAGCION DIDACTICA Y ORDENAMIEHTO DEL AULA

En este capitulo me.centraré en el andlisis del espacio
egcolar desde una perspectiva més especificamente peda~
gbgicas esto es: no tanto .en el disefio arqultectonico,
la ordenaclon de los elementos flJOS como en la utlllza—
cibdn que el profesor h&ce de los elementos mdéviles, so-
bre los Que tiene un control précticaﬁente total. En
este senfido‘cabe recordar toda una serie ﬁe trabajos
qué muestfﬁﬁccomo_camhios en la disposicidén del aula

puedan produ01r modlflca01ones deseables.en_el com—

Vi

i

-portamlento de los alurnos.

JI;TB 4 1.~ La dlsfuncionalidid del aula tradiclonql 7 1la "Eco—

flagla de la par+3r1pﬂcaon" segun R. Somrmer.

FwLaﬁobré de:R Sommer ﬂ3pac1o ¥ comportamlento individual

."ha tenido una 1mportante 1nf1u¢ncla en los estudios sobre
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el diseﬁglégi,aula, spec1almentp por haher trazado unas
lineés-de inveStigacién pedagbgica que.hasta inicios de
los setenta permanecian. practicamente inéditas, va
que,'éomo afirma el mismo Robert Sommer nla relacién
existente entre educacidn y diseﬁo ha sidd un canpo
reiativamente inexplorado; los educadores se hanh preocu-
paﬁo‘principalmente del:comport&mientﬁ'del éstudiantg 

y los disefiadores de los diversos aspecbe-del“medio}“"r

fisicoﬁ (90 ) Comportamiento ¥ condiciones ambmenb&lea

Fon

precisamente las dos varlables que Sommar pretende c

Las formas ¥ condlCIOH&S amblentales por las gue al autar
se preocupa son las-determinadas por el medio fisico; ¥y

crec -que esta observacién es interesante puesto que

~Jommer parte de la consideracidén de la escuela en tanto

ambiente institucionalizado formado por: pensonas; medio
fisico; normas administrativas.y tradiciones o hAbitos
sociales, orientado todo ello a la consecucidn del

process educativo.

 Sommer divide el esmpitulo dedicado a espaaios escolares

en dos partes: - Rspacios destinados.a_aulas
B - Disposicién'del'aulﬁ..distrihucién de
" los dlumnos g su grado de part101pa01on.'

Fn el'primamc "de ellos intenta demostrar la disfun-

20 - SOMHFR R. Personal ﬂpnée The hehavioral basis of
d931pn Prentice H&ll TnC¢.Jﬂf19WOOﬂ Fllffs._1969. Traduccién

N castellanaﬁds 1?7’fpublicnrn por ol Instituto de Estudios
de ﬁdm_nistracién
. 'miento’individual

.0cal, con el_titulo_hspaclo ¥y comporta-—
-_Puéde tanbién consultarse: SO0HNMER,R.

t7  E“ClaS8PQ0m? bology“ en Journal of Applied Behavioral



- De manera;ekplicita Sommer distingue en esta disposicidn
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cionalidad del modelo tradicional de aula@con los modelos

pedagdgicos actuales y, en el segundo, presenta los re-
sultados de una investigacidén en la que relaciond el
grado de participacidn de los alumnos con su distribuciédn

y disposicidn en el.aulﬂ.(QI )

En relacidn al primero de los temas senalados, Sommer.
afirma que el aula tradicional se caracterlza por su
planta rectangular, con la serie de.bancos o.sillas-;\'"
dispuestas en filas o hileras y "sa'diSéﬁa'dsi'

con vistas a proporcionar me jor ventilgcién, lumi~
nogidad, facilidad para la salida de 1o5-a1umno9. facili-
dad de vigilancia y otra serie de ventajas respondiendo a
unas necesidades legitimas tal y como se planteaban

en los primeros afios del presente siglot.

un valor simbélico y un valor funcional. A partir de
estas dos coordenadas , no explicitadas por el autor, he
esquematizado el discurso de Scmmers de la forna siguien-a

te:

.21. - Sommer cstud:o osto fendmenc en centros universitarios.

R. S, Adams v B. J. Pldle obtuvieron resultados semejantes
en la ensenan?a b351ca y media. Vid. kDAM:/RIDDLE Realities

.i-of Teachlnp* Exploratlons vith Video Tape Holt, Rinehart and

Fltﬂdos por WOOLPOLK AR, /”cCUHL,

Aj1933 (Dri ?ngl_i‘gles de 1980) Capatulo_ﬁw; entorno fisico y
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-Disposiqién.dei aula
f;"Plantalrectangular con 1la serie do bancos o sillas
*dlspue%tas en filas o hlleras.
- El profesor dispone de un espacilo cincuenta veces
mayor que el alumno.
- Los alumnos se apifian estrechamentgféin posibili-.

dades de .escapar fisica o psieolégiﬁaﬁanta, RS

Significado simhdlico

- "Ta colocacidn en el nula segin el patrdn reticular
dICF al estudiante que mire al frente ¥ que. 1gnore a

todo cuanto tiene a su alredpdor, excepto al maestro“

-

- Preponderancia, majestuosidad de la'figura del profesor.
—~ Sumisidn del alumno.

—~ Al nivel de los ojos del estudiante el mundec aparece en

desorden, coafuso, desorganizado.

- El maestro engefia, el nifio atiende... y asi aprende las

ventajas del conformismo.

- El estudiante adquiere'actitudes gue henoscahan su
propia dignidad y le crean una 1maJen ‘de si nmismo que
:es la de una pobre figura sentada en un pupltre modelo

standard ¥y euya pres séeneia fisdea v1ene exigida con fuer-

-1 de 133.

ed cativo cﬂntrado en ol mae%tro. a él corres=
-parte de explicacion'oral y los alumnos
jle%ﬁ_los_Pérr&fés.QUe s les asignan o responden oralmen-

. te o por encrito n las preguntas que se les formula
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e r——

expresinonte,

- Tnteraceidn didicticn centrada en el grupo-clase; resul-
trn.inadecuardo para la prictica de discusiones de gru-

POy para las 1ﬁt0rn0010n0n entre los propios alumnos.

~ lesarrollo de nctitudes uniformes: inadecuado para un
tipo de actividad variada que se desarrolle simultanea-

menhe.

- Facilidad de vigilancia.

- Mantenimiento de un orden_aparentemgnﬁgﬁﬁgaﬁgrg d

de 1la interaccidn.

Como ejemplo de las intentos para_éeparﬁfse del'pafféﬁ.-
tradicional de filas e hileras Sommer cita los modelos
arquitsctdénicos de planta ableria, medlante cuya dispo—
sieidn se pretende no snlo incrementar la interaccidn
entre profesor y alumnno Sino también diversificar,
seglin necesidades y caracteristicas de los alumnos,

las actividades diddcticas. A pesar de que se cite un
.trabajo de Jl Featheféton (23 ) en el que se deseri-
ben intentos @ de tfansformar él redio fisico del aula
mediante el canmbio de disposiciones _de'ibs elenentos
mbviles, Spmmer no pfofﬁndiza en las ﬁosibilidades

de . estas transforﬁaciones SA-1-3 limita a propugnar

una mayor 11bertqd pspa01a1

La llberta¢ espacial propugnqda por ‘Sommer responde,

- av1dentamente.a un nueve modelo de ensefanza enfrentado al

.:1-.
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-qhe representa-a1 aula traﬁicional.'ﬂoh ello el uﬁtor
;quiere_geﬁélar que nuevas disposiciones posibilitadoras de
ests libertad sélo serd Gtil en tanto y en cuanto cambien
las metodologias de interaccidn dldactica ¥, también,

los esquemas organizativoq. '

"S5i este tlpo de libertad se. ofrece a un maestro
inseguro y poeo eficaz,:se traduclra segurg'"nt

en un aumento de su actlvldad ¥. esfuerzor
terrenc de la diseiplina, para lograr man
ner a2 los nifios juntos y “siguiendo el ﬁi
camino" ( 24 ) ' i

Sommérs. cbmo he sefialado anteriormente, también'hé
iﬁvestigado las relaciones entre las_caractéristicas
ambientales del aula y el comportamiento dei nlumno. Més
concretamente- 1a conexidn que puede existir entire la
:“'d13p051clon de los asientos y su dlstrlbuclon entre:
los alumnos en el aula y su grado de part1cipacmon.
A31 habla de "Ecologla de la partlclpacion" reflrlendose
a l&,forma.en que variaba la_dlscu31on en funcidn

de la;colqcacién, llegando a los sigﬁientes conclﬁsiones:

S%USOMMER . OPS ‘¢it. pagina 200

BT
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-bo% Parte éé lﬁs.alumnos situados enfrenta del
,proﬂéadr,

- Fn 1és aulas tradicionales se da uné'mayor partici-
paciéﬁ por parte de 1os'alumnoé séﬁtados en las

.primeras filas y parte central.

3.4.2.- Utilizacién_de_las aulas., ﬂﬁ:éjéﬁplo.

Sabemas que el aula tradicional representa la traduceibn
arquifedténica de uha concepcidn edﬁbativa gque reduce

el alumno a simple receptor pa31vo. Fn este apartado.

;;Qy apoyandome tamblen en la imagen, muestro. los re- E
sultados de un nagistro,fotografico que he realizado,
aleatoriaﬁente, a més de 150 aulas. Finalmente, y a
partir'de.una aula/mddelo y del tipo de mobiliario
.més cqrriente,ﬁreéenté_una propuesta de ordenamiento
de los elemantoﬂ_mé?ilﬁs que gira en térno a cuatro

act1v1dadas ba31cas. escuchar; trabajo individual;

de

;trabajo grupo dchuatro Yy trabajo .. grupo



Ordennelion #20an
los pupitre:n

vy

- . . . . . e s, N = o N ’
s Lo 152 mvlas de ROD pe dastendeon, G5 de 21len tanian

¢ opupltres -uen alg

. - +
Sreor por paraejas o por mas de Jdos-—,

Ton edta disnosicibn el profesor constituye el cantro
tel sulda ¥ oee toda interaceidn comunicativa. Como
vetnle eiciirteen (28 ), esta disposicidn  inhibe

e

los nides retraidos vy provicia la ereacidn de redeg’

corunicaslvas wjenas 21 pgrupo elase y a la iateracceibn.
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Ordenneidn en torne o Aivircs tipos

VEiALn

de¢ apruparientos. -

dnadar sotehan ordenndos o

Tlyorans Tiuan Jdoeoo e eaientnn,
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rn borcept vorlanta o constituren. 24 auls o ondina-

| T I R T e e I
g2 en Loera o dive oriaionag an Usrooa ocu

ond
"
]
—-
w

Yrooheets gano s esta nan disposieldn quoe vYaeild b
L corunicaeldn del srupe clase, aunque cono huede
oharrvarge en los repistros, muchas de Llas voriantes

an poco dilicren a la disposicidn tradicionsl.
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7Para el anallsis "del espacioc aula puede sernos ﬁtil,

njcomo ya he senalado anterlormente, dlstlnguaz entre la

':_estructura flJ& del ediflclo COnstruido mediante la

fdlsnosiclon de muroa. el pav1mento, el techo, las

7puertas, las ventanas etc. ¥ que determlnan el PSp&ClO

:fijo Vo por otra parta, los abgetos mov;les a los que se

casigna una situacién més 0. nenos esta.le (mesas

'815 de paglnas anterloras, anclad& en. modelos_cadug

._cuyas paslhllldades de tranmformacié por.parta de]

seducador son muy reducidaa ¥ hay que aér conﬂciente,,,

como afirma Gr&nt. un

7,“61-di59ﬁ9f¢91 aula en forma de cubo infiuye‘
 podeposamente em. la organizacidén de las ac-

tividades a realizar en'ella, asl como en .
- la forma y el estilo que adoPtara la comu~ - - %
' nicacién.

tay)

'Las objeclones al diseno tradlcional se centran, b&slcamg'

“investigaciones demuestran que esta

la actividad, Asi, por ejemplo,
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.y“siguienéo a Grant que se apoya en itrabajos de
Cliffbrd NDrey (28 ),.pueﬁe ger una alternatives a
considerar la utilizacidn de zonas ﬁintadas de dife-~
rente cqlor: | | |
Yel espacio donde:fealizar:iééhéctiVidades:
més pesadau ¥ el trabago 1nd1v1dual pued\

azul o verde oscuro” (29 )
Fn la disposipién:de'los elementqs m6v§1§§ ‘el1é&u$gdqr fn...
puede manipular con mds facilidad el ambients que #bdqa'
la comunicacién diddectieca. La formu'en que so disponen
las sillas, pupitfes;'estanterias,'fiéherés etc. sirwve,
comno hemos dicho, ﬁéra-emitir mehsaj§s significativos'

'}.pargfel alumno: A
S R S . . . - R

'+ "Estos {los alumnos) percibien rdpidamente el

- significado de la posicidn de la mesa del pro-

P26 = Yid. BENEVOLO,L. Disefio de la ciudad T.-La desw’
crlpcion del amblente Gustavo Gili, México 1977.

21 . GRANT,D. Op. ¢it. pdgina 183
"Psychologlcal behavioral effeotv of the
;“nment" Review of Pducational Research Vol




'fotﬁgréflcbq y asignando un valor funcional ¥ simnhé
"lico a la disposiciédn de los. elementos'mov1les

'%ula, propendriamos vnatro modelos béalcos de:
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fesor, de la colocacién de los pupitres en filas,
en racimo o an circulos la existencia de Areas

de audicidn y conversacidén mareadas For los sa-
lientes oxteriores de las estanterias. 1lles se
dan cuenta de que ciertos disefios les ofrecen mis
libertad para interaccionar mientras que otros
coartan Sus'conversaciones{{.“ (30 ) ' '

A partir de la realidad observada en'loé-registroa

ordenamlento de pupltreg, 301lmgnte:1ntercambiabiég;?;
segin el tipo de actividad bdsica ﬁ;ﬁégaﬁfoilar:

A continuvaciédn seﬁald ios esquenas, rémarcando que -

se trata de hipétésis que -Geberian confirmarse mediahfe
un seguinaénto. En.£0dq caso.'ﬁe_parebe evidente que,

al mencs, supondria un mejoramiento del aspacio

""" escolar actualmente en vigor, L S

,b37pp; cit. plgina 185.
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3.5.~ LA PSICOLOGIA AMBIENTAL

Comd he sefialado, la Arquitectura Escolar y la Psicologia
:Ambiepﬁél-constituyen'dos ambitos en los gue el Disefio

Educativo puede encontrar apcyadura para éus desarrolios..
Es por elio-que en pégiﬁas anferiores he analizado algunos.

aspectos badsicos de la Arguitectura Escolar y en las que

siguen senalare los caminos que sigue l1a PsicolOgia

Amblenta

Algunas referenclas bisicas cwanb:r"e el desarrollo de

T

=Psicolog;a Ambientsl

gig Ambiénta1 85 una disciplina de recien-

su;desarrollo pricticamente no se¢ inicid hasta
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1n déecada de los sesenta, en que las preocupaciones géne-
radas por la constante degradacidén del medio ambiente
planted a los diversos campos cientificos.problemas

hasta entonces 1ngoradoa o, en el meJor de los casos,

airontaﬁos de manera muy accidental y fragmentarla._ﬁnzla{f

decada de los sesenta, ademas de 1& preocupaclén -pa

deterioro ambiental, se conjungan una'serietdeﬁ;ﬁ'

que ihan a fundamentar la Pslcologia ﬁmbzentalf_ﬁﬁ

ya en 1958, Ittelson V. Proshansky, de- 1a Univarsidad*

taeva York, eubudian la influencla de la arqultectura

hospitalaria sobre el comportamlento de enfermos menta—.:
les. Bn 1960 Yevin Lynch publica su trabajo ‘Aesarrolla~-
do en el iassachus etts Institute of Technoldgy sobre

'la percepeidn del_espacio urbano bajo.el titulo

de Image of the Ciﬁy; -Taﬁbién gon impartantes entre

:.los traba;os ploneros de la Psicologia Amblental 1a

zobra de E. Hal] The hidden dimension, publlcada en ' i

1966 Y la de R. Sommer Personal 3pace, the hehavioral basis

of design. publica&a en 1969. Por otra partP, Levy—Laboyer
ha senalado tres pub1103010nes, anterlores a 1973, que
produjeron un gran impacto para la consolidacidn de 1a

“Paicolopls Aﬁﬁiéﬁ@al:'un-nﬁmaro especial del Journal

;33380¢iﬁ1 Eséﬂes p@blicado en 1960; un articulo
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Otre &lenento n tener en cuenta es la apariciédn de
départaﬁéntos universitarios.de Psicologia Ambiental.
Ne los progranas ofrecides por distintas universidades
(Irvine; Berkeley; Surrey; Strasbourgi'Lund ete.) el

nés interesante quizés sea. el de la Universidad de

Wueva York. (31 )} El Environﬁental”fézphdiogyfPfogram,_“

‘(EPP) de esta Univérsidad analiza-lés félaci0ﬁ§
los ambientes flSlCOS ¥y el comportamlento des&e i
perspectlva 1nterdlscip11nar en la . qua se ven im

1la Psiceologis, la Planificacidn Urbana° la Arqultectura;.~"

1a &eografla,.la uchOlOgla ete, La Simple enumeracion
de les geminarios y gfupos da trabajo incluidns en el
prograna dan clqra'idea de la perspectiva interdisci-
plinar de 1= ?sicologia Ambiental: "Cognition and the
Environment; The Feology of Sex Roles; The Hature of
Human Privancys; Environmental Evaluation; Social Inpact

Asséssment; Development'Environmental-Cognition; En-

31 ,~ E1 FPP ectd dirigido por uno -de losg pioneros de la
Psicologia Ambiental en los REUU: Harold M. Prohansky. En
el equipo docente flguran otros conoeldos investigadores
como Leanne G. Rivlin.
'ﬁE?P'veaqo'

quironmental Peycholopy

y"of New York Graduate School and Univer-
Yest 42 nd. S1reet New York.,
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fvirpnmental Aesthetics; Ethics and V#lues in Enviroﬁmen;
tal Research; Design Processes;_ﬂpenfSpaqe Design and
Bvaluation; Childran'é Envifdnmentaliﬁéarning; Physical
Fnvironment and Social Behavior;lﬂnfifpnméntal Planning;

 Children!s anironmént&; Geographib'Pébspecﬁi?e?ﬂon_i__'

Human Behavior; Nelghborhood Ghange etc

;Por otra parte, el programa de investigacion}dal

puede ayudar a- dllucldar los enfoques que toma
Uni%ersxdaﬂ de ﬁueva York el desarrollo de la Psi _
Amhlental Asi en el curso 1987-2 el programa de investi--
gdc1on se centraba en los temaq sigulent@s* "Growding..

Stress and Behav1oral and COgnltiVB Adaptatlon. Nelghbor-
hood Cognition; Gommﬂnity Assessment;Techniques'for.use for.
Gommﬁnity Planning Boards; A Study Sf_the Quality of.
Urban Open Spéceﬁ Created from Traditional and Parti~
;.éiﬁétory DesignzPrqcesées; Effeqﬁs‘bf{Cpowding on LOW;IQ "
éghe Childrens Psyghblogica; Approaches to Fnergy S
théérvation; Childrénfs. Aécess to the Outdoor-Envi;'
fon;ment in Urbﬁn Areas; Tocak En#ifonmental_Explofﬁtion

and Exchante Project Léarning the city: Barcelona and New

'aﬁgf$' g Q‘ty, Evaluating for the Developmentally Dlsabled,

'thﬁn ﬁy Study; Sex Roles, Spatial Ability and

perience
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. Por lo.que respecta A4 los manuales mds ilmportantes hay
'que'SQﬁalab, en primer lugar, al publicado ya en 1974 por

.Uljljam H. Ittelson; Harold H. Prdhansky; Leanne G; Rivlin

y &ary H. Wiﬁkel ;aon el titulo An Introduction to Eﬁ—-

v1r0nmental Psychologl ( 32), obra nacid& preclsamente

-.terlores.

En los once capitulos en que qe divide el-llbro ge

-1ntenta abqrcar todos los enfoque :bentrﬁdos eﬁ:el _
estudio del medio .amblente suse eptibles de explicar la.
‘interaceidén hombre- modin amb1ﬁnte fiﬁiro. pei se analizan
tres'teorias ﬁenerales de la Psicologla: el psicoandlisis;
el conducti amo Yy ]a teoria veataltica. Posterlorment@
-C3 rev1sa 1& P51cologia\Ecologica desarrollada por Roger
'Barkef, ¥ aportaclones de otras dlsclplinas cono l&
€001olog1a y la Geografla (especmalmente la hcologla
Humana de Robert Park) o el Urban;smo (especialmente los
estudios sohre la_percepcién de la ciﬁdéd desarrolla-
dos.pdr.ﬁgvin Lynch}; Rn los otros'capitﬁlos se analiza
1a pérégiﬁién del medio amblente° 1& 1nteraccion soclal ¥y
o 'te..el desarro)lo 1ndlvidua1 y el

a cindad; la percapqion y utilizacidn

te natural vy, tambiéﬁ,'ei.medio anbiente

fHOlﬁ, Rinehart and'Winston Inc. New York,
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'1_Ln 1976 Texepce Lee publlco Peichology and the Fnvironment

"(33 ) obra recientemente Trmdu01da al castellana, que
conétltuye una breve pero intere%ante intrcduccidn al
temé. También IL.ee considera la influencia de divers&s
teorlaq sobre la Psicologla Ambiental (P51coanallsls.

’ Gestalt Condustlsmo, P51cologia Ecologica de*'”

mo capltulo dedicado a aspectos metodologicos, Le jgﬁgli-f.-
za una serie de estudlos de Psicologia Ambiental centradoa‘g
en tres Ambitos especiflcos. la casa. el hopar, la

ecuelu, log hospitales y la ciuﬁud.;

En 1980 ge publicé'el }ibhro de Claude Lévy-Leboyer

~ Psychologie et environment ( 34) gque, en mi opinibn,

.cosntituye el manual més interesante y actualizado,
Después de analizar las teorias y los aspecitos metodo-
légicos Lévy-Leboyer organiza su expogicién siguieﬁdo

las'cugstiones .que Kenneth H. Craik ﬁlante&ra en tanto

ndamentales para la investigacidén en Psicolo-

EDQ_qué'forma el hombre percibe y eva-

“Editada'ppr Hethuen and Co. Ltd, Londres 1976 La .
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lua el émdio natural y el medio-coné%fuido en el gue
vive?,. | |

- ¢De qué forma las dafacteriéticas del
medio ambiente uesﬁecialmente las peftqrbadorasu determi

nan lag conduetas humanas?

- «De que forma es utilizadp el.eapaei p@r

flﬂPS sociales?

- aiup paDQl guega el hombre{enlla plan fi@g
cibn del medio amblente, ye se trate de su prote

o de sgu ordenac1op?

Siguisndo  eon coba breve descripeidn de manunles
bidsicos, hay que referirse a la obra de Enric Pol Psi-

cologla ael tedio Amblente {35) publicado en 1981, Pool

preten&e ofrecer wna visidn gJobal de 113 Areas de. estuw o

7TdiQ  de 1a Psicologia Ambiental (36 ) y para ello 86
aﬁoya en las seis perspectlvas que Graik habla senalado
en tanto paradigﬁaa deade las Que-sé éétructura y desarro-.
1la 1la Psicoloéia Amﬁiental: Psicblogia Feolbgicas Percép_

cién Ambiental; Cognicidn Ambiental;_Valoracién Ambiental,

.Hjamblantal"ff
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Personalidad y entorno y, finalmente, Adaptacidn al

nedio. ( 39 )

37.;5 Otros manqales a. tener en cuents son._KﬂHINSKI G.

: iQologla Ambiental Fl Manual Moderno.__ _
:NEZ BURILLO,F. Psigolopfa Social UNED,
175-191. o
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3.6.1.- Hepnriorios bitll pgréificos y aq0c1ac1o ez,

Lz OflC" na I*‘lternacional de educamon pu‘o céen 1978 un
nfimerc de su boletin de blbllogvaflss tématlcas “Documen—
tation et information pedagoglcues“ ﬁedicado al tema de
lss costra001ones escolares. La referen01a blbllografl—
f_qa es: : _ e

VARIOS Constructions scolaires n? 209 del boletin del'
RIE ®tDocumentation etVinfbrﬁation pedagogiques”. Paris-Gi
nebra, 1978, ' o

En 81 se resefian 280 titulos cla51flcados en los siguientes

toplcos. - Gestibn. - Planlflca01on y programacion._f La .
'arqultectura al serv101o de. la educacion.-- La arqultectu—
ra y el entorno. Tecnlcas y materialea e construceidn, -
- Mobitiario y material.g_ Ensenanza superior v educacidn.

permanente.

Fn 1972 e'I Institut Natlonal de Pecherche de Franecia publi-
¢cé6 una guila blbllografica que recoge las mas 1 portantes

Gbras schre arcu1tectura escolar apare01d an-—
tre 1960 y 1972, La referenc1a blbllografica est
Architecture Scolaire (1960- -1972) I.N.R. Paris, 1972.
Cole, Bibliegraphie n?o 10, ' o .
La direccidn pcstal del INR es' 29. rue d‘H1n. Faris 5

S




log problanne gue plantean las
planificaciés vrbana, =1 conc
clos, pars 2l desarrello del n
L dirsceidn yeoinl es:

llespace: pour le jeu

ste comité nzeid
r la conviceidn ve de profesicnales ¥ ggocincio-
e

nea frarncssse 4

nifies, Lo finali

t
onnement intesgrant le jeu, et parti-
i

[es]

d
"Orgeniser i'espace urbain et amenager le terps pour per-
ttre 1'étahlisserent de nouvelles relations enire les

, - ] . . . )
ante, Loz adolsscesnls et leg adultesh,
. .

un arsarisss ruternanen

ntencidn fe desarrollar.
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CONCLUSTONES

Llegado al punto de cbncluif ﬁengo ia éénéaciéﬁ de que
este trabajo;se Fesiste a tolerar un punto final, En.las
pdginas introductorias va advertia que eété tesis puede
_ quizés éalificarse de gabiprﬁaﬁ, en el ééntido de que
nuchos de las propuestas, ahélisis v sﬁgereﬁcias qué
-aqui se haven deberén mostrar su coqéistencia ¥y posibili-
dades én desarrclloes pbétéfidfes. En todo_baso ia cos~
tunmbre ¥, también, unsa minima éonsideracién al leector,
obliga a redactar esté3fécapitu1acién que intentaré

resuma sintéticamente las tesis-que_Cfed haber demosirado. .

con este trﬁbajo.
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Primersa tesis
'Tradiclonalmente, la Pedagogla ha enfocado las relaciones
Eaucaclon/medio amblente desde tres optlcas, en algunos

ﬁpuntos colncidentes pero con escasa permeabllldad Estas

tres grandes orientac;ones han 31do.; .
A~ Una.perspéctiva_cgntrada en el discurso
utdpico.
B.- Una perspectiva centrdda en, desde y pars
L el medio escolar. |
C.-~ Una perspéctivajcon pretensiones de sin-

Veamos, nés concretamente, como se articulan cada-una

-de estas perspectivas:

- Segunda tesis

A.~ En relacidn a la perspectiva centrada en el
dlscurso utoplco.
La perspectlva del dlscurso utépico se ha ar-
ticulado en un doble sentido: _ “
..1._

Propugnandoila*idea de que'el'medio-natural '

constituye el nedio edvcativo; pensamiento coh Iargs ™ = sus

B tradlclon que recoglera para 1a Pedagogla J.d. housseau

prclongundose h“uta prlnclpios da¢ XX con el movimien-

.

e ——
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to ae lﬁ Escucla Nueva. Como sefialo en la pigina 52:
u..;'ié-idea de considerar”a la naturaléza como medio
:educativo, en realidad "el;medio educativo®, se ve re-
petidamente defendida ya sea de forma explici%a enx+an-
to programa de educacién ~el caso de Rousseau— ya sead
de forna impllcita medlaﬁté‘la pervzvencla del mito

del buen salvaje ¥y de-la naturaleza 1nocente“.

Reminiscencias de eéte ﬁensamiento.son:facilméhte
-detectables en;alguhgs.ﬁlantedmientos pedagégicos
de~nu¢§£ros dias: espeéiélmente-los Eechos_desde el
ecoibgismo Vs también;'desde-detefminadas concepciones

de intervencidén socioeducativa,

Re- -
) Propugnaﬂdo la ruptura del cla81co amblto espa-
-clal de la educacidn -la escuela- y su urgente sustitu-
J_cion pqr un medio educatlyo gue se expanda hasta con-
_'fundirse con el ambiente sdcial. Este pésicionaniento
ha conocido tres interpfetaciones'fundéﬁéhﬁales;
o La ds lés tééricos de lé-deéeécolarizacién
(Illlcth\Relmer, especialmente) cuyo re-
. - c¢hazo a toda solucidn reformista Tes ll“va“ﬁ‘ﬁza_
propugnar=unas "redes de intercambio”
_Que harfan de la sociedad %iaiﬁiudadu un

meddo todo 41 educativo.
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o La de los reformistas.(Pbstman; Weiggart-.
ner}ﬁHolt;.;) que proponen una formacidn
abierta hacia_ el medlo ambiente en lugar
,de alumnos que 31mulan dentro de un recina

-

tp'_ . L R

e _, 1

o La que han defendldo un sistema de educacidn
'espaclalmente global ¥ temporalnente perma-
nente con conceptos como "eciudad educativa”

y "sociedad educativa" (Husen; Newell;

Truifet,..) = -

Tercera tesis

B.- En relacién a la perspectiva centradaen, des-
de y para la escuela. | b
Las'valoracioﬁes pedagbgicas del medio ambiente
hechas desde la escuela, se han articulado, bidsicanente,

en torno al curriculum y a los alumnos, de acuerdo con

las siguientes orientaciones:

Te—

Por 1o que respecta al curricunlum, tres han sido
las valoraciones pedagdgicas del ambiente:

o Adaptando el '"mensaje educativol al entovng oo T-,
P _ ) _ _

sociocultural.:

o Concebiendo la escuela como instrumento de
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reforma social o cono 1nstrumento de se-
: lecclon ¥ reproduccion.
0 Instaurando el estudio del medio como prin-=

cipio metodoldgico de capital importancia.

SR

Por lo que respecta a 1os'a1umnos. los plantea-

.

_mientos pedagoglcc/amblentales se han desarrollado en torno

a' las siguientes cuesiiones: les el conportaniento rendi

q,mlento escolar una- variable solo dependlente de =mcon-

'htecimlentos generados en y para la 1nst1tuc1on? LExis~
-ten otras variablgs, ademas dﬂ 1=a dlnamlca de la escuela

¥ las aptitudes'individuales,_que intervengan en la ac-

" tunaecidn de los individuds en el sistema'escolar?

'_Dando una interpretaClon ambﬂentallsta a las aptitudes
¥ rela01onando rendlnlento—medlo social: de origen de
'_los alumnns, se ha-construido una 1nterpretac1on eco-
1oglca dé la 1gualdad de oportunldades educatlvas que
ha in01d1do decisivamente en la estructura de los sies~
temas escolares (reformas educativas) y en las préctie

“cas educativas ' (innovaciones educativas)

¢ Por lo que restecta a la estructura (reformas
educatlvas) esta inc1&en01a se maniflesta con
- MR L g,
. B w '-.;A_ il

las sigulentes tendencias:

- Fxpansién de la educacidn de la primera in-
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gancia, cambiando radicalmente se concepcidn.
‘De "edueacidn preescolar" al concepto de

"educacién de la primera infancial.

- | -Alarganiento de la duracidn de la ensefian-

za- obligatoria

~-Reformas en ensefianzas medias mediante la
institucionalizacidn del llamado "tronco co-

min" y ensefianza polivalente,

0 Por lo que respecta a la dindmica (innovaciones
educativas) esta incidencia se traduce en Pro-

gramas de Educacién Compensatoria.

Cuarta tesis

C.~ En relacibén. a . las perspectivas con preten~
2 &+ - .
8idén de sintesis:
Lag valoracionss pedagbgicas que de una u otra forna se
han aproximado a una explicacidn-valoracién-proyeccidn
global de las relaciones educacidén/medio se han llevado

2 cabo desde tres dmbitos:

1.- La aplicacidén del llamado enfoque ecoldgica,

g By T T
LT, a:_-z‘-m.‘.q.“__-r..__‘

2.- El desarrollo del concepto de "elima edu

cativol.,
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3.~ E1 Qesarrollo de la llamada Pedsgogis
Ambiental., '

-Quinta tesis . - L

1.~ FBH relacidén al eﬁquue ecolégico
- Los planteamientos ecoldgicos han incidido

en la Pedagogia ° de acuerdo con el esquema siguien-

te: (vid. pégina'sigﬁiente)

B T TR PP e

"

T e e L
i
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Sexta tesis

2.- En relacién al concepto.de'"clima‘educativoﬂ.
;r*' ~EL concepto de "clima" en Padagogia se ha ae~

sarrollado en tres. anb1tos*

._o El 4mbito de la organizacién escolar, en donde
tres han'sido los objetivos perseguidos:
- Determinar'alementos consﬁitutivos del elima
-QrganiZAtivo;
- Determinar las consecuencias del clina orgaw

nizativo,

- Operativ1zar tecnologlas para camtiar cli-

nas. (Vid.l esquema de la,paglna siguiente)

o El 4mbito de la'didéctigé, centrindose en las
relagiones humanas.

o Bl 4nbito de la Orientacién educativa, a par-

tir sobre todo de las orientaciones tebricas

de la Psicologia Humanista.

Septima tesis

3.~ Er relecidn: a, Los desavrollos de._ Za P&l - =Fmme...

dagogia Ambiental.

Dos son las utilizaciones - que desde nuesw

LI
T




ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DEL CLIMA ORGANIZACIONAL

-Pimensiones o factores =Perfiles de climas de
de la actividad de or- - organizacidn.

 ganizacidn que determi.|———)
nan el clima organiza-
e¢ional.

S

¥

CONSECUENCIAS ~DEL  CLIMA  ORGANIZACIONAL

-Determinacién de los &mbitos y grados de influencia
de los distintos perfiles de climas de organizacidn.

v

TECNOLOGIAS PARA LA CREACIOK DE CLIMAS DE ORGANIZACION

~-Determinacidn para lograr climas organizativos desea-
' bles, ' o '

0748
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tra disciplina se hécen_de'los conceptos Pedagqgial

Ambiental y Educacién Ambiental:

A- Eduéacian Ambiental/Pedagogia Ambiental
como teorla NE practlca de ur proceso fque
consiste en reconocer valores y aclar&r
_conceptos @th JbJetO de fomentar las ap-
titudes y actltuées necesarias para conpren-
Ider las interrelacicnes-entre'el hembre, su

culﬁuraJy su medio biof{sico".

B.- Edueacién Ambiental como sindnimo de Edu-
cacién Informal, y'Pedagogia Anbiental
- eOmo teorla de la educacién no 1nst1tu-

cional.

Oetava tesis

La Pedagogia Ambiental puéde entenderse COMO Un nuevo
marco conceptual, a partir de los modelos ecoldgicos

y consecuentemente una nueva posibilidad tedrice de in-
cidir en una realidad educativa. Considerancs la Peda—
gogié-ﬁﬁbieqtal.en.ﬁn sentido'pluralista, englobando
toda una serie de nuevos 6esarrollos teoricos 7 de._ 'w
1nvest1gac1on. Gonviene explicltar, 51n enbargo,

" gue :_ la’ problematlca que se plantea la Pedago-
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gfa Ambiental ha sido.tratédo.pcr nuestra &isciplina,
aﬁnque_de forma frégmentaria y'desde Opticas no

_ intégradoras: quiero decir que el intgnﬁo_sistema;
.tizadér de la P.Ambiental: no es un” mero ejercicio
ihtéieetual sin otfa meta que la propia reproduceibn
academlca, en nuestro easo tenemos presente los ag-
pectos tedrico clentlflcos, 103 tecnologlcos y los
practlcistas o de apl;caclon que conforman la estruc-
tura de la Pedagogia Ambiehtal. ﬁsi pfopugnamos una |

Pedagogia Ambientél_ formada por:

~ La FEdueacidn Fcoldgico-ambiental

- La Diddetica Ambiental
~ = la ?erritorializécién E&ucatiﬁa
- La Pedagogia Urbana

- E1 Disefio Fducativo.

. Novena tesis

" 1.- En relacién a la Educacién'Ecolégico-ﬂmbien—
tal. “

1.1.-La Educacidn Fcolégico—ﬂmbientai tiene por

obgeto la formaecién y perfecclonamlento humano a traves
de una iﬁeologla ¥ de unos valores ecologistas y/o
conservacionistas. Asune pues problemas axioldgicos

y/0o . nermativos por.lo que_sé trata de una disci-

oy, -?“_-\._,...,.‘._,_




" enunciados:

plina orientada a fines. Sus caracteristicas
. bdsicas pueden sintetizarse en los siguientes

Gy

~5Funcidn: la Bducacién Ecolégico-Ambiental

tiene_p@r funcidn diseﬁar‘y ejecutar para-
digmas de formacidn hunana, por lo que

su finalidad es-ideolégico~formativa.

Tipo de ciencia: Normativa

Origen: La Educacién Fcolbgico Ambiental
tiene sus origenes en la ideclogfa conser-
vacionista y proteccionsita del medioc am-
biente. ”Secundariamente, :.en corrientes educa-
“tivas y':"pré.cticas instructivas gue han
acentuado la importancia'dé ensefiar en con-
tacto con el medio.

Se basa en: la Pedagogia y en la DidActica
Ambiental. ' '

Metodos Que utiliza: métodos conceptual-ted
réticd# fpara sug disenog de paradigmas

de formacidn. Experimentales para la

~ejecucidén y verificacidn de estos disefios.

N L EERLIT e g

el



T a ﬁesarrollar en el marco de la Bducacidn' Ecoldgico

- Disenos curriculares de EA para 1os dlveros niveles i

- 1nstrumento diddctico.

"—-Elaboracién'y evaluacién de materiales didédcticos

rizacibén y clasmflcaclon.

0752

-1 2.— Los éontenidos de estudio, escuetamente apuntadgs,

Ambiental paduian gser los siguientes:

- Rela01onas hombre /blosfera prineipales abordajes

.a lo largo de la Hlstorla.f'

:f ergenes de la EA: la problemétiéa.émbiental a finales
del siglo XX y-ia_ "Outdoor Education”. !
~ Filosofia, fines y objetivos de la EA

~ La EA en el medio escolar

’ae ensenanza.

- Metodos especlales para la EA 1a Blmula01on como

 para 1a EA o - - '
= La EA fuera del marco escolar.

- Instalaciones ¥y equipamientos para la EA: caracte-

~ Ttilizacién escolar de las 1nstalaciones para la EA:
curriculum ¢ instalaciones de ®A, -

~ Utilizaceldn no escolar de las instalaciones para 1a

Bt e 3 e mn e e

EA; la interpretacidn ambiental-

~ Formacién del profesorado ¥ Educaclon Amblental.

- CEEELLTT A g e
- . ¥y I Ee

~ Educacidn Ambiental 5 politlcas na01ona1es e

.internac1onales. Los pr1n01pales-programas ae

Bducaeidn Ambiental.

- Educacidn Ambiental y asociaciones no gubernativas.
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.+ 1.3.- La Educacién Anmbiental, ea su introduccidén
en el marco escolar puede interpretarse'como-un estilo -
de. educacidn, estilo cuyaa_caracteristicas giran en

.turno a cuatro couceptos:l integracidn; 51gniflcacién;

.‘\_J'

exper1nentac;on y resolucion de problemas. -

Decina tesis

2.- En relacidn a 1a'Didéctiéé &mbiental'

-
2.1t.- La Didéctiéafﬁmbiegtal “tiene uﬁ;_funcién eninente~
'_meﬁte préctica: instruir mediénte 91 médio, sobrecel
'medio"y-a partif dEI-medio..;_ Esta perSpectlva tiene
‘una larga tradlclon en el campo pedagoglco y su status
puede sintetlzarse en los puntos glguientes.

- Puncién: La Didéctica Amblenta;itlene por fun-
cién instruir a partir, sobre_yimediante el
medio. Sé'trata.pues de una funcidn eminen—
teﬁenﬁe préictica y que da soporte,. por

‘ejenplo, a la Educacidn Ecolégico-Ambiental.
- Tipo de Ciencia: Aplicada

- Origen: Psicologia de la Educa@iéﬁﬂy'Scciolﬁgiﬁ¥¥“3:h
de la Educacidén. La primera le ' proporciona

datos ¥y/o justigicacionesipsiéDngicas ¥y la




. A . L pER Nt o
segunda .:lg:dd. fundamentacidn sociolébgica.
'~ Metodologia.investigacional: experimental y

normnativa.

Onceava tegis

3.- En relacidn a la Pedagogia Urbana

3.11— La Pedagogla Urbana tiene por objeﬁo el conoci-~
;ienfo:del medio fisiﬁo-sociocultural gus es la ciu-
'idad‘éh;sus relaciones:cbh la éducaéién.-Tiene, por’
una p;fte,ﬁuna funcién;descripti&ofanalitiea ¥s DOT
otra; uné funcidn 'ihiervéncionista-didécfist&. Asi
su_finaiidéd es doBleﬁ_condcér aépeétos ﬁe la ciuded
para péffeccionar.nuéstro conocimiento sobre sus |
"posibilidades pedagdgicas y, en segundo lugar,
 intervénir educativamente sobre el'medip urbanos
Inférvenéién a un doblé'nivel:-didéctiCO:y social

(eﬁ pefspectivas o peﬁsatdrias); -

Tiene su origen en Gebgrafia Urbana, Sociologiz Urbana,
y la problemitica de la marginaciénjsbcial. Secun-
dafiamente en los planteanientos ambientaiistas de
la didactlca (Didactica amblental) v en 1a

Educac' on Ecolégico Amblental o e e e

IR AL T

Su metodologla 1nvestiga01onal sasi como su - status cienti-
'flco vienen deﬁermlnadas por su elevado grado de inter-

8 dlSClpllnarledad.
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3.2.—-Los contenides de estudio, escuetamente apuntados,
. a desarrollar en el marc¢o de la Pedagogia Urbana, podrian

s;ntetizarse en los 51guientes puntoss: .

- Desarrollos bisicos de;la Sociologia Trbana y de la
Geografié Urbaﬁa. |

-'El1 fenémeno del urbanlsmo a finales del siglo XX:

evoluclon hlstorlca.

* E1 fendmeno urbano ¥ 1é Educaci6n desde:una bptica
social, | o | | |

- La:mérginacién,sodial cono feﬁémeno.ufbano.

- Marglnaclon ¥ educaclon_' | e

;:Intervenclcn socloeducatlva en el campo de la marginacidn,

 4'D1seno ¥ desarrollo de 1ntervenciones socioeéucatlvas.

 educac1on en medio abierto.. '

- Planlflcaclon educativa en el medio escolar
-_Programas de educacién compensatoria eﬁ_distritos
:ufbanos? casos intérnacionales.

- M1n0r4as dtnicas y culturales en el medio urbano' su
problematlca educatlva. | -

- E1 fendmeno urbano ¥ 1a.Educacién desde una
optlca dldactlca. La ensenanza del fenomeno urbane,.

~ Instalaciones urbanas de educalcon no escolar el

S S TENR

caso de los Centros’ de Estudlos Urbanos anglosagones.

-""'9"-.

Los. itlnerarlos urbanos y otroas experlencla

F i b g B
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- Politicas culturales en la ciudad.

Doceave tesis

4.; En relacién;é la Territorializécién Educativas
Lag caraéterisﬁicas bdsicas de la Territbriélizacién
:Edﬁcativa_pueden sintétiéarse en los;sigﬁientes enun-
clados:.
Objeto:_Planificar $ programaru.los eurriculuns educativos:de
.acﬁerdo:con las caracteristicas territoriales,
Gestionar el sistema educativo desde perspectivas

descentralizadoras.

» F

Funcidn: préctica, de aplicacidn

Se basa en: Ordenacidn dél.territorio,”hdministracién
educativa, |

lﬁnigenuy/q“precedente: énfoques terriﬁoriales de la educacidn

R on la tradiciéﬁ de Gestidén y Adminsitracidn educativas. |

Metodologia investigacional: }Métodos de planificacidn;

Simulaciones te. y, también, teérico-conéaptuales.



Treceava tesgis

5.- Bn relacidn al Diseiio Educativo.

- Premisas pedagdgicas: - . . .,

A.~ Toda obra arquitectdénica encierra un espacio en el
que tienen lugar ciertas actividades. En elicaso escolar

estas actividades las rotulamos en tanto actividades

s

educativas.

Ko todas las actividades educativas se operativizan

en un espacio grquitecténico nds o nenos cerrado pero
si en un recepticulo ambiental mis o mends abierto.

- lLas éétividadesredﬁcétivas se 6pefétivizan: 8 par-
tir défunbé objetivos pedagbgicos plasmados por un modelo

o programa educativo.

median-

te la dinamicidad que le imprimen los elementos persona-

lés del sistema'eScolar/educativo.

a partir

y mediante la dindmica relacional de los distintos medios.

Premisa ambiental

Existe una conexién entre comportamiento humano y las

-formas y condiciones ambientales: éstas pueden facilitar

0 inhibir un tipo determinado de actividad.

Objetivo del Diseﬁo_Eduéativo o o LT TR

Consecuentemente ellobJEtivo bédsico del Disefio Educativo

consistird en posibilitar espacios educativos que

B LA b . S i < S iRe s e r mrarmged
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mejoren o faciliten la formacidn, la instruecidn y la

organizacibén., Para ello: - Se procurard una intervencidn

LS

'pedaéégica en la investigaciéh, proyedcién y disefio de los
“--espacioé edﬁcativoé4de'tal forﬁa que:se-gérantice 1z "
. coi're.spondencia en’tre"?rogram—és educatiﬁos ¥y e8pacios .edu-
cativos. | e _
' '-_Seiprocurgré una formacién de
los eduéadores destinada'a.que'tomeﬁ conciencia del es-

paclio y de los efectos de lbs'ordenamientos espaciales

sobre la interacciéﬁ'instructivo/formativa.

- Se procurari una intervencidn ;
pedagbgica tanto a nivel de investigacidén como de formaeidn .|
N - . . B . ) . é

- para. optimizar las pbsibilidades~educativas de los distin- i

tos medios. .- . T - e - L i

Eétrategias del Disefio Educativo
Los objetivos del.diseﬁo-éducativo.se'ééﬁmirén mediante .
.esfrategiaé que ddﬁtempleﬁ:_ B |

e . - Una perspectiva de'invesﬁigacién
de bﬁse.fundamenttada en.desafrollos Vg éportaciones
tedricas de la Psicolégia Ambiental yxlé_Arquitectura
'eséoiar. | h |

| — Una perspectiva de in-

veStigacién apliéadalque operativice ldé.conocimientos

a los que he hecho referencia en el punto anterior.
; o - ’ T I
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En sintesis, las caractériéticas bégicas dél.Diseﬁo
 Educat1vo pueden resunirse en los puntos 31guient95°
- Tiene por obhjeto el diseno de espacios que favorezcan.
' la'acCién pedagogica._Se-basa, prlncipalmente, ‘en la *
Pslcologia Ambiental, la. Arqurtectura Escolar y Técnicas

de DISBHO. Su método investigacional es, b351came”*n

tecnoldgico y experlmentgl.“ )

g
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