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¥ Avui molts indicis permeten de creure que 8 casa
nostra es produiran canvis. Faig vots perqué la Ilengua
catalana, que sewmpre ha sabut aguantar fort, enfront de
dificultats que semblaven Insuperables, entri dins d’un
periode de pau en el qual pugui realitzar—-se com a
llengua, i disposar de tots els recursos que fTins ara no
havien estat per a ella més que somnis. Aixi, podrems
atirmar que la sort de les 1lengiies escapgades no é&s
sempre Jla wmateixa ¢ la sort d'una llengua depén, abans

de tot, de la fidelitat del poble que la té per imatge”

Antoni M. Badia i Margarit

Novewbre de [982

¥ Viviem en un mdn, on la negacid de la jdentitat
lligada a la liengua provoca sentiments
d"independentisme i de separatisme; vivis en un =én
d’immigrants i d’emigrants on la qiiestié del manteniment
¢ l’abandonament de la llengua és priwmordial per a la
planificacié educativa en tots els paisos que reben
immigrants. Vivie, en fi, en un mén on les nacions
avancades s'adonen qQue no poden ignorar les lIlengies i

les cultures dels pobles del nostre petit planeta.”

Mallace Earl Lambert

Agost de 1983.



¥ Com que no hi ha possibilitat d’unificar
Iinguisticament FEuropa, acceptem aquesta Tfragsentacié
lingiiistica que constitueix, a la vegada, la nostra
feblese i 1Ia nostra forc¢aj i defensem I 'heréncia

d’aquesta riquesa cultural davant d’un mén monocolor~®.

Miquel Siguan I Soler

Febrer de 1982.



A L1 u i s. Sense el seu estimul i
capteniment, aquesta Tesi encara fdéra una
il.lusid. Vull deixar constadncia en aqui

del meu amoréds regraciament.

Als nostres Tills. A tu Clara 1 a tu

Bernat, per ser com sou 7/.
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Abreviatures del text

A.D.: AnAlisi Discriminant

A.R.: Analisi de Regressié

A.8.L.f Adquisicié d’una LZ.

Li: primera 1llengua, la llengua que primer s’ha
aprés, la llengua familiar.

L2t segona 1llengua de 1°individu en el context
social que viu. No implica cap valoracié
negativa, és A dir no implica 1llengua
secundaria, com tampoc minoritaria, de 1a
comunitat.

MIG: Model Intergrupal

@vS: Riestionari de Vitalitat Etnolingiiistica

QAV: Qhestionari d*Activitat Verbal

Abreviatures dels itews del Giles's Q-Form

DIFAL: DIFerenciacid Actituds 1

DIFAZ2: DIFerenciacié Actituds 2

DIFA3: DiFerenciacid Actituds 3

DIFA4: DIFerenciacié Actituds 4

DIFG1A: DIFerenciacié etnolinglistica 14
DIFG1R: DIFerenciacié etnolinglistica 1R
DIFG2: DIFerenciacid etnolingiistica 2

DIFG3: DiIFerenciacid etnolingiiistica 3

DIFG4: DIFerenciacié etnolingiistica 4



FUCONIDI

FUCONPOR
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BRAUCA:

GRAUCS!:
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FUtuwr CONfianga IDIoma
FUtur CONfianca PDOBlacié
FUtur VITalitat CAtala
FUtur VITalitat CaStella
GRAU que et consideres catala
GRAU que et consideres castella
IDentitat 1
IDentitat 2
IDentitat 3
IDentitat ENdbgena
IDentitat Total (ID1+ID2+ID3)
IDentitat EXégena
IMpotr-tancia CULtural CAtala
IMportancia CULtural CaStella
IMportancia EMPreses
CAtalanoparlants
IMportancia EMFreses
CaStell anoparlants
IMportancia POLitica ChAtal ans
IMportancia POLitica CaStellans
IMportancia ViTalitat CAtala
IMportancia VITalitat CaStella
Limits grupals
NAcionalitat igualada a IDentitat
NUmero DIStribucié CAtalai
NUmero DIStribucié CaStella

NUmero EMIgrants CAtala
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USEDUCA:
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NUmero EMIgrants CaStella

NUmero IMMigracié CAtalans
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NUmero MATrimonis CaStellans
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UsMALCS:

USOF ICA:

USOF ICS:
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us

us

us

us

us

MAS média CaStella
Oficial del CAtala
Oficial del CaStella
RELigids CAtala
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Conceptes

Adquisicié L2 : adquisicié d’una llengua en un

medi natural.

Aprenentatge L2: adquisicié d’una llengua en el

medi escolar, per tant institucional.

Ensenyament 1llengua estrangera! es refereix al
cas en qué la llengua no és una de les
parl ades en la comunitat (p.e.
1’ensenyament de l1*anglés o el frances

a Catalunya).

Ensenyament d’uma L2 ! ens referim a la situacié¢
en qu#& aquesta llengua es parla a la

comunitat de l’individu, la qual, pero,

¢ diferent de la seva L1 (p.e.
l1’ensenyament del catala per a
17 individu de llengua materna

castellana i a 1’inreveés).,

Endogrup: grup que és el propi

Exogrup: grup exterior al propi
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PREAMNBU L

El pucli central d’ aquesta tesi doctoral
consisteix en la comprovacié, en el context catal a,
del model intergrupal (MIG) d’adquisicié de 1llengiies,
fonamentat en la teoria de la identitat

etnolingiiistica.

Durant aguests darrers trenta anys,
aproximadament, la recerca sobre els factors que
determinen 1’aprenentatge en 1’ambit escolar d una
segona llengua en contextos de bilingluisme ambiental,
i sobre els factors que estimulen i/o inhibeixen en

els individus 1’adquisiciéd i 1’as de segones 1llengies

i de llengies minoritaries ha generat un sequit
d’estudis que han proporcionat, posteriorment,
di versos models explicatius gue proven
d’interrelacionar les variables psicolégigques i

estructurals que millor prediuen, a curt termini, la

conservacid de 17idioma de les minories lingiistiques.

Tradicionalment, 1’estudi de la conservacié i
1’erosid de 1la 1llengua ha estat abordat des d’una
perspectiva sociolégica ( Gardin i Marcellesi, 19873
Beerts, 198B7). Aixd es comprén si tenim en compte que
les dades s6n recollides, invariablement, en termes de
tendéncia de grup, a un macronivell (Fraser i Scherer,

19282 . E1l que no s'ha tingut em compte és que, al



mateix temps, els individus que constitueixen les
poblacions examinades tenen necessitat de prendre
decisions sobre com mantenir o conservar la seva
prépia llengua. En altres paraules, el fet que es
prenguin decisions i estratégies de caire individual
constitueix 1a base de 1”aproximacié de 1la
psicosociologia a la teoria sociologica de la
conservacio de la llengua. Per aixd, tenint en compte
que la conservacid de la llengua és un fenomen
intergrupal, fins al punt de generar conflictes entre
els grups, els processos cognitius relatius a 1la
categoritzacio social, la identitat social, la
formacio d’actituds, 1’aprenentatge i 1"ds d¥una
segona llengua, entre molts altres factors, juguen un
paper fonamental, fins i tot, en un macronivell. Es
des d°aquest punt de vista que sorgeix la teoria de la
identitat etnolinglistica que fonamenta les bases del

model intergrupal.

L*estudi detl llenguatge s analitza des de punts
de vista i metodologies diferents i, no cal dir, que
cadascun proveeix una base de coneixement sobre una
parcel.la determinada (8mith, 19B3; Smith, Giles i
Hewstone, 1980). Podem dir que la principal aportacié
de la distincié entre les diferents disciplines a
17estudi del comportament lingiiistic interindividual i
intergrupal ha estat, a parer meu, 1l1’elaboracié de
dades organitzades i idees estructurades, i no pas

l1'establiment d’incompatibilitats entre elles. El



terme fronteres o limits tancats entre les disciplines
denotaria una actitud defensiva que, sortosament, ha
deixat pas a actituds de cooperacid entre elles i

integracié de les dades. Aquesta tesi doctoral s’ha

desenvolupat, doncs, participant d’aquest esperit,
tractant de contribuir, - des dels parametres de 1la
sociopsicologia-, a 1’estudi del comportament

lingilistic en les societats,

No  puc amagar que el fet d’haver-me dedicat a
1" estudi del bilingiisme anteriorment, tant des del
punt de vista tedric com experimental, és uns dels
motius que ha gquiat la meva decisiéd de desenvolupar la
tesi doctoral que presento. Perd hi ha un altre motiu
imprescindible de tenir en compte, a més de 17interés
apassionant que la tematica desperta en el particular
context catald. €£s haver descobert que 1analisi del
comportament lingliistic interindividual i entre
di ferents grups sociolingilistics que conviuen en una
mateix marc geografic es configura com a una eina molt
valuosa perqueé permet analitzar altres aspectes del
comportament de 1’home, més enlld que estrictament
176s de 1la llengua, com és la identitat social dels
grups (Oricl, 198B7), els factors que intervenen en la
seva rellevancia, i els processos perceptius de 1les
realitats socials en les quals conviuen. Dins d’ aquest
marc, ser catala implicaria, a més de la dimensié
lipgiistica, un conjunt d’actituds, sentiments i

creences que poden resumir-se sota la denominacié de



valors socials compartits. Aguests valors estan
directament relacionats amb les condicions
sbcio—estructurals en les que les persones interactuen
i amb les motivacions socials que les guien (Ros,

1984).

La 1lectura de la literatura cientifica sobre els
nous corrents d’estudi, doncs, que sorgeixen del
corrent anglosaxdé, Ffonamentalment, i de diferents
universitats del Canadd, i la decisi6 de fer la meva
tesi doctoral dins d’aquest corrent em van induir =a
posar—-me en contacte amb el professor Howard Giles de
la Universitat de Bristol. Després d'exposar-li els
meus propbosits el professor em facilitd 1°eina de
mesura (Giles"s O-Form) de 1la qual wva fer-ne el
seguiment de la traduccio i adaptacidé per a ser
aplicada al territori catala, i que vaig fer en primer
lloc. Al mateix temps, el professor Giles va posar-me
en contacte amb el professcor Jeharnes Ytesma de la
Fryske @Akademy (Faisos Baixos) amb el qual vam
realitzar un treball minuciés de contrast entre cada
item per tal que els questionaris fossin comparables
en ambdues comunitats. L’eina de mesura que he emprat
¢s basicament, doncs, una traduccié fidel del
qlestionari original sense alterar-ne ni l’ordre ni la
manera de presentacié dels items. D’altra banda, 1la
prova pilot que ve explicada en el text va servir per
a afinar fins als limits la traduccid i comprensid del

qliestionari.



He dit abans que 1’estudi del comportament
lingiistic bha estat abordat des de molts punts de
vista metodolégics, tot ells igualment transcendents
gue s han sumat per donar lloc & models actualment
forga més convincents, que volen explicar el
funcionament lingidistico-conductual dels grups,
responsable de la conservacié de les llengiles petites
en situacions de bilingiisme ambiental. Hi ha tres
vessants d'estudi fonamentals que han contribuit a 1la
formulacié de 1% andleg explicatiu que he mirat de
constatar. Agquestes séni 1’ estudi dels factors
microsociolingiistics, 1'estudi dels factors
macrosocinlingitistics 1 el conjunt d’aportacions del
vessant sociopsicolégic ( Fishman, 19893 Gudykunst,
Schmidt, 1987) ., Aguesta classificacié permet
g"organitzar els diferents enfocaments i aspectes
tematics de la investigacidé més recent, de la qual
sorgeixen les teories de 1"acomodacié de 1a parla, de
la identitat social i de la vitalitat etnolingiistica,
la interrelacié de 1les quals configura 1la teoria
etnolinguistica que proveeix l1*analeq, que aqui
analitzo, gque, com he dit, prova d’explicar alguns
dels mecanismes sota els quals les 1llengiies es

mantenen o bé desapareixen.

Aquest és, doncs, el marc tedric sobre el qual es
fonamenta el model intergrupal d’adquisicié de

llengiies. El qliestionari (Giles’s B-Form) esta pensat



per a donar resposta a les proposicions o hipotesis

que planteja.

Convé emfasitzar, que el MIG és, des del punt de
vista tedric i empiric, molt jove. Consisteisx,
basicament, en una nova aproximacit d'estudi sobre 1la
tematica i, a parer meu, en una contribucieé important
a la comunitat cientifica del pais. També, val a dir
que el model s’estd aplicant a molt diversos indrets
de2l mén. En aquest sentit, l1"aportaciéd de dades

obtingudes de diferents escenaris socials és el gue

permetra  validar-lo o, si s"escau, ampliar-lo o
refutar-lo. Fer tant, si bé la recerca que he
desenvolupat pot, certament, ser emmarcada dins de

1’ambit de la psicologia aplicada, els resultats han
de considerar-se com una aportacid més al procés de

validacié al qual encara el model és subjecte.

El nombre d*individus que he emprat per a fer 1la
investigacié i el nombre de variables amb queé he

treballat sén considerables. Val a dir que el disseny

de la investigacié és ben lluny, sense cap to
pejoratiu, dels que sorgeixen d’enfaocaments
metodol bgics actuals que emfasitzen l1’estudi de

variables i situacions, concretes i reduides,



Val a dir, també, gque actualment les importants
innovacions informatiques que desplacen les obsoletes
prestacions de tractament de la informacié han
possibilitat poder treballar amb grans volums de
variables. Al mateix temps, els potents models
estadistics d’analisi multivariable (Winer, 1970;
Mardia, Kent i Eibby, 1982), els quals no estan
restringits d’entrada a cap nombre determinat de
variables , permeten 1'estudi de la realitat social i
del comportament de 17home d una manera més completa o
adequada, perqué possibiliten d'establir relacicns

complexes entre les variables d estudi.

Tot 1 el =uport institucion.l en els distints

ambit=z scocisls, com sonrn 17 ensenyament obligatori del

catald a 1'e:inla. el seuw s progressiu en els mitjans
de  comunicecid ) en el moén cultural en general, la
particular situacid a Catalunya, en relacié a la

convivencia de dues comunitats lingiiistiques (Badia,
1982), genera que hi hagi peblacions joves que
di fereixen quant a 1la llengua materna i la primera
llengua © principal i, per tant, quant als punts de
partida de coneixement i Gs de 1’idioma. Aquest fet
sumat a l’historiografia de cada grup afecta, en gran
mesura, el arau de sentiment de pertinenta a upa
comunitat linglistica o a una altra. Totes agquestes
circumstancies expliquen la distribucid dels individus
estudiats en grups diferents, Al mateix temps,

aquestes situacions diferencials dels joves estudiats



ens  van fer pensar que les actituds i el comportament
linoniistic diferiria entre ells i que aixd, alhora,
vindria explicat per comportaments distints en cada
proposicid que preveu el model. D’aquests suposits que
hagim analitzat, a més de les variables que configuren
cada proposicié, el funcionament diferencial del model
entre els grups i, finalment, hagim estudiat el per+il
lingiistico-conductual de cada grup. Convé dir que
l1’estadistica ha estat una eina de treball, i no una

finalitat en =i mateixa.

Finalmenti, no puc deixar d’exposar que tenint
present que la situacid particular de digléssia a
Catalunya és un tema que duu implicites moltes
connotacions ideoldgiques i que, per tant, és un tema
molt polititzat, he procurat i he tingut sempre molt
present ser el més objectiva possible. He procurat no
fer, doncs, concessions subjectives siné fer ciéncia
en la mesura de les meves possibilitate. Confio, aixeé
no obstant, que les noves dades (empiriques i
tedriques) que d’aqui a ben poc puguin sorgir tinguin
importants implicacions politiques en la planificacié

lingliistica.
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RESUMN

En aquest capitol, s’ exposen d’>una  manera
genérica els antecedents més immediats dels analegs
descriptius sobre 17aprenentatge i 1" adquisicié¢ de

11 engiies.

§"expliquen, en primer 1lloc, els estudis més
rellevants que analitzen la importancia dels factors
peicoldgics ( motivacionals i actitudinals). En segon

lloc, es plantegen els primers estudis que analitzen

factors linglistics i factors estructurals
intervinents com a propiciatoris o inhibidors,
juntament amb les variables psicelégiques, de

1"aprenentatge, i 17adquisicié i 1*d4s d una L2.

No s’entra a discutir pormenoritradament dades,
com tampoc teories, ni aspectes metodol dgics. Només
s"han tractat els treballs més rellevants per al
desenvolupament d’ulteriors treballs que formulen

models d'adquisicié i aprenentatge de llengiies.
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1.1. Motivaciéd integrativa i motivacid
instrumental.

Les diferéncies individuals trobades entre els
qui estudien una L2 gquant a l’exit obtingut en
1 aprenentatge d’aquesta LZ en un mateix tipus de
programa educatiu, han anat generant tot un seguit
d"estudis sobre les variables cognitives, les
caracteristiques propies dels individus i les
situacions socials per tal d explicar-les (Ben-Zeev,
1981 Cummins i Gulutsan, 19743 Cummins, 1978
Cummin=, 198%; Gardner i Lambert, 19725 Gardner i
Smithe, 19815 Genesee, 1978; 1985; Genesee, Tucker i
Lambert, 19783 Genesee, Lambert, Holobow, 1986&;
Gardner, Lalonde, Moorcroft, Evers, 19873 Lambert i
Feal , 19625 Lambert, 1978; Lambert, 1979b; Lambert,
1981, 19845 Lambert i Taylor, 1983;1984; Oller, 1981;
Preston, 19635 Vila, 19843 Vila, Eoada i Siguan, 1982)
fins arribar als estudis que desenvolupen models
actuals més sofisticats d’aquisicié i manteniment de
llengiies ( Blanc i Hamers, 19873 Chun, 1980; Clément,
12803 19843 19873 Clément i Hamers, 1979} Clement i
Kruidenier, 19853 Gardner, 1979; Gardner, 1982, 1983;
19853 19883 Giles, Rourhis, Taylor, 19773 Giles i
Byrne, 19823 Giles, Hewstone i FBall, 1983; Giles,
Hewstone, Ryan i Johnson, 19875 Giles, Garret i

Coupland, 1987.



Moites sén les investigacions que han anat
demostrant que l’eéxit en 1'aprenentatge d’una L2 depeén
considerablement de factors de motivacid i interés. En
general aquestes investigacions prengueren com a punt
de referéncia els treballs de Gardner i Lambert
(1972). Les primeres investigacions empiriques
realitzades per aguests investigadors parteixen de les
teories de 1’aprenentatge social de Mowrer, en les
quals el procés dit d'imitaciéd juga un paper essencial
(Randura, 197&6). Segons agquestes teories 1la liengua
correspon a la capacitat humana per a produir sistemes
dee cedificacidé complexos i compleix dues funcions
psicoldgiques fonamentals: la comunicacid (l1lengua) i
la identificacié (idioma) (Garcia-Sevilla, 198&). El
nen aprén a parlar imitant els seus pares. Les
activitats i 1la preséncia dels pares sén associades
per 1%infant a 1 hora de satisfer les seves
necessitats., Aixi, la llengua que acompanya les
activitats d’aquells esdevé un reforgament secundari
les propietats del qual refermen 1’aprenentatge dels
soNns de l1*infant. A més, 17infant disposa
d’estructures biologiques de preadaptacid per a 1la
preferéncia de sons semblants a paraules, gracies a
les quals pot seleccionar els sons més rellevants cap
a un canal convingut de comunicacié que culminara amb
1"adquisicié del llenguatge i entrada en una comunitat

lingiistica (Boada, 1986; Richard, 1983).



El procés esmentat d imitacid d’un model,
necessari per al desenvolupament de l1*aprenentatge
social del nen, és anomenat "identificacie" i
representa la forma més primerenca i primitiva de

l1’enlla¢ afectiu.

Gardner i Lambert (1972), segons la teoria
exposada i 1’important paper que té la identificacié
e 1*aprenentatge de llengies, estableixen, per
primera vegada, el pont entre el procés d”aprenentatge
d’una L1 i el procés d'aprenentatge d’una L2. D" acord
amb aguests autors,doncs, de la identificacié al desig
d"integrar—-se només hi ha un pas. Si en el primer cas
es tracta del desig inconscient del nen d*integrar-se

en el mén dels seus pares, en 1"aprenentatge d'una L2

es tracta de la voluntat lliure i conscient
d integrar-se a un nou grup etnolingiiistic. Més
endavant reserven el terme identificacié per a

17 aprenentatge de 1la 1llengua materna i proposen el
concepte de motivacié integrativa per 1" aprenentatge
d’una L2, si bé aquest mateix concepte apareix ja en

estudis precedents (Viladot, 1981, 1988).

En aquest sentit, Gardner i Lambert (1972), en
els seus primers treballs amb estudiants de parla
anglesa que aprenien el francés a Montreal, van
avaluar 1’aptitud en 1’ aprenentatge i la

intel.ligeéncia verbal, aixi com també 1’actitud davant
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dels membres de la comunitat francesa i la motivacié
en 1’aprenentatge del francés. De 1*andlisi factorial
es va demostrar l1’existéncia de dos factors ortogonals
associats amb el rendiment en 1l’aprenentatge d*una L2.
Un +Factor estava relacionat amb les capacitats
cognitives (aptitud i intel.ligéncia verbal). L’ altre
factor revela que el grup d’estudiants que es
mostraren proclius a l'aprenentatge de la L2 per tal
de facilitar la comunicacidé amb l17altre grup cultural
era, també, en termes generals, el grup qgue mostra
actituds méz favorables i una identificacid amb 1la
comunitat francesa. Per tant, 1 adquisicié del frances

depenia tant de 17aptitud i intel.ligeéncia verbal com

de la motivacidéd d aproximacid cap a 1 altre grup. En
aquest =entit, es veié gue quan existia una
aproximacio per simpatia daquest grup (d"estudiants

anglesos) cap a la comunitat francesa, aparentment es
mant festava una forta motivacis integrativa que
potenciava 1'aprenentatge del francés. Els estudiants
que manifestaven una motivacié integrativa tenien més
éxit en l1’aprenentatge del francés que els estudiants

que simplement tenien una motivacié instrumental.

En un estudi posterior, Gardner (1979 amplia
aquests descobriments. Observa que els factors
independents de l17aptitud i motivacid es

correlacionaven altament amb el grau d®aprenentatge.
Perd si bé 1’aptitud i 1’adquisicié tenien molta

importancia en els coneixements que es requereixen a



l’escola (per exemple, la gramaticay, el
desenvolupament d’aquests coneixements en la practica
(pronuncia i comprensid), venien determinats pel grau
de motivacié d’integracid. La variable de 1’aptitud no
era significativa, perd les intercorrelacions entre
les variables pronancia, comprensio i motivacié
integrativa, eren altament significatives. En aquest
mateix estudi es va confirmar també, demanant
informacid als pares de la seva actitud davant dels
francesos canadencs, que la motivacidé integrativa i
instrumental tenia el seu origen en 1l7actitud i

disposiciéd global del nucli familiar,

D'altres aspectes importants foren observats
anteriorment per Lambert, Gardner, Barik i Trunstall
(1961), en una investigacié que es va realitzar entre
estudiants i postgraduats que seguien un curs intensiu
de franceés a McGill. En aguest estudi els interecsava
fonamentalment analitzar els canvis dractitud i
sentiments que es podien manifestar en els estudiants
mentre durava el curs intensiu. La majoria d’ells eren
americans que basicament volien aprendre el francés
europeu, més que no pas els interessava la comunitat

francesa de Montreal. Els resultats suggerien gue

aquests estudiants havien experimentat uwna forta
anomie, justament quan comengaven a tenir un

coneixement real sobre aguesta L2. &5 a dir, en 1la
mesura que els estudiants tenien més coneixements

sobre el franceés, els seus sentiments d anomie també
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s’incrementaven. Quan van arribar a tenir un cert
coneixement del francés que els permetia pensar i
sentir en aquesta llengua comengaren a manifestar
aquest procés creixent d’inseguretat i automaticament
utilitzaren estratégies per minimitzar ©o controlar
aquest temor. Fer erxemple, comengaren a cercar
ocasions per parlar l’anglés, malgrat que se’ls va dir

que durant el curs només parlessin frances.

Agquesta cadena d’ esdeveniments va posar de
manifest wuna colla de qgilestions les quals s’estudiaren
amb més deteniment en el treball ja classic que Peal i
Lambert {1262) realitzaren amb nens monolingiies i nens
bilinglies de deu anys dedat. La primera observacid wva
ser que els nens bilingies, els quals procedien
d'escoles franceses de Montreal, ec manifestaren molt
més proclius davant 1idioma dels anglocanadens que
els nens francocanadens monol inglies. A més els nens
bilingiites manifestaren que els seus pares tenien l1a
mateixa prefereéncia davant el grup anglocanadenc, ben
al contrari del que succeia amb els pares dels nens
monolinglies. Tal i com hem esmentat més amunt,
efectivament el desenvolupament d’una L2, fins arribar
a un equilinglUisme o bilinglisme equilibrat, esta
condicionat per les actituds familiars davant del grup

cultural bilingie (Lambert, 1981).



Fosteriors investigacions, van suggerir gue
aquests principis soécio-psicolégics no solament eren
congruents i fidedignes per a individus de parla
francesa 1 anglesa del Canada. Utilitzant el mateix
procediment, Lambert i Moshe Anisfeld (19461) van fer
una investigacid amb jueus (estudiants de batxillerat)
que estudiaven hebreu. Els resultats cercaven la idea
general, que la capacitat intel.lectual, preferéncia i
actitud influeixen en 1*éxit de 1" aprenentatge
d” aquesta L2. En aquest experiment, perdéd, encara que
la intel.ligeéncia i 17aptitud lingilistica eren
parametres fixos en la prediccié de 17eéxit, els
resultats obtinguts mitjancant les mesures d’actitud
variaven d'una comunitat jueva a 17altra : hi havia
comunitats en les quals l1°actitud era una variable
important en la prediccié de 17eéxit de 1" aprenentatge
d’aquesta LZ i, en canvi,en altres comunitats aiyx no

succeia.

Concloent, els bilingles a Montreal
(francés—-angleés) manifestaven una tendéncia a 17ds de
1”anglés perd al mateix temps hi havia individus
anglo-canadence que no volien aproximar-se a 1la
comunitat francesa. Aixi el bilingie es trobava en una
série de situacions conflictives : un  individu
bilingiie pot intentar introduir-se dins d’un arup
linguistic (exogrup) perd ser refusat pels individus
que no volen que s’introdueixxi massa dins el seu arup

i, probablement, refusat, a més, per aguells del seu
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propi grup cultural (endogrup). Durant aquest procés,
aquests conflictes poden afectar el seu sentit de
pertinenca i les relacions amb els dos grups
lingliistics (Lambert, 1979; Lambert i Taylor,
1983519843 Lambert, 1986)). D’aixd en parlarem més

endavant, en el capitol 5 d’aquest text.

Es a partir d’agquests treballs precedents, i de

les consideracions resultants, que apareix la
distincid entre motivacie integrativa 1 motivacisé

instrumental. La primera reflecteix una orientacié "de
curiositat i d7interés sincer per 1 altra grup”
(Gardner 1 Lambert, 1972, p. 132) i una tendéncia de
I1"individu a incrementar els seus coneixements sobre
1"altra comunitat cultural per tal d arribar a ser-ne
un membre més (Lambert, 1981). La segona reflecteix
una orientaci 6 instrumental , és a dir, que
1’ aprenentatge de 1’idioma '"es realitza per motius
practics., bé sigui per la npecessitat ineludible i
urgent de disposar d'una llengua com a instrument de
treball, bé sigui pel fet que posseir aquesta 1llengua
pot oferir més possibilitats de desenvbolupament
personal® (Siguan i Mackey, 1986, p.54 ). g&s a dir,
"reflecteix 1a wvaloracié practicai els avantatges
d” aprendre una nova llengua" (Bardner i Lambert, 1972,

p-132).
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L’orientacié integrativa, per tant, reforta una
implicacid emocional amb 17altra comunitat, mentre que
1’orientacié instrumental no ho fa necessariament. Tot
i que s’ha dedicat i es dedica molta atencié a
aquestes dues motivacions -integrativa i instrumental-
no s6n les Uniques possibilitats. Per exemple, el
mateix Lambert (1981) wva proposar que en altres
circumstancies hom podria considerar aprendre 1la
llengua d’una comunitat cultural per a explotar,
mani pul ar i controlar, amb objectius clarament
personals. FPer tant, per a Lambert wna orientacié
magquiaveélica tamhé podria servir per a l1%estudi d una
llengua. Per aixd sembla més senzill no distingir
entre els tipus d'orientacig i en lloc draixd

considerar-los com & una uwunitat conjuntament amb les

actituds.
53 ¢ aguesta distincié pot semblar, doncs,
atractiva (tal vegada per la seva simplicitat), també

Siguan 1 Mackey (1986) ens adverteixen que no es pot
fer un tall brusc entre els dos tipus de motivacions
—utilitat i desig d’integracié-, "perqueé, encara que
en principi sén diferents, estan relacionades i
mituament implicades iy per tant, acostumen a
presentar-se juntes i en cada persona i per a cada

llengua en forma distinta” (p.56).
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Tot i aixi, aguests dos tipus de motivacions sén
il.lustrades en questionaris directes. Fer exemple,
Lambert i Gardner (Zahn, Hoper (1985), usaren un
qlestionari en el qual es demanava als estudiants de

francés quin eren els motius pels quals l’estudiaven:

1. Estar preparat per a obtenir un treball
2. Fer a comprendre els franco-canadencs i el seu

estil de wvida,

3. Fer a poder conversar amb més gent i més
variada.
4, Fer a ser una persona més culta.

Gardner i Lambert consideraren les gilestions (1)
i (4  instrumentals i les gilestions (2) i (%)

integratives.

Aquells primers resultats de queé parlavem
impul saren tot un seguit d*investigacions
experimentals, distintes quant a la natura i nombre de
variables investigades, orientades <fonamentalment a
17analisi de la implicacié de la motivacité integrativa
en 1’&xit d”aprenentatge d’una L2 ( Genesse i Hamayan,
19783 . Molts d*aquells treballs troben factors
d*interés i de motivacié relacionats amb 1’éxit per a
1" aprenentatge d una L2, almenys amb la mateixa
intensitat que l1”aptitud linglistica. En canvi,
g*"altres no ho observen, la gual cosa ha motivat que

diversos autors especulessin sobre aquesta qiestis,
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que reprendrem més endavant en el sequit de models
d* aprenentatge i adquisicid d°una L2 que presentarem
(capitol 2). En aquest sentit, perot, sembla que en
alguns contextos 1’orientacid instrumental pot influir
més que l1’orientacié integrativa en 1?aprenentatge
d'una LZ. De fet, Lambert (1984) suggereix que la
motivacié integrativa tindria un pes més fort en
estudiants nord-americans de 1lengiies estrangeres,
principalment pergque I1’orientacid instrumental no hi
té, en aqui, gaire significat, mentre gque per als
individus ( com per exemple els que pertanyen a un
grup en minoria) que es trobemn en la necessitat
d’aprendre una llengua de prestigi, 1° orientacié

instrumental pot ser molt més important.
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1.2, Bilingiisme additiu i bilingii sme
subtractiu.

L>estudi pioner de Pearl i Lambert (19462), sobre
el funcionament intel.lectual dels bilingiies i
unilingies marca el fipal d’una ¢poca en que el
bilingiisme era considerat negatiu. Els resultats del
treball mostraren que nens bilingies anglo-francesos
puntuaven significativament per damunt dels
unilingies en les mesures d'intel.ligéncia, tan
verbals com no verbals. La interpretacié d’agquests
resultats indicava una estructura intel.lectual més
diversificada i una més gran flexibilitat mental,
suggerint aixi la possibilitat que el bilingiiisme
podia afectar favorablement l’estructura i 1la
flexibilitat de pensament. Des de llavors, emprant
diferents aproximacions al problema, sorgiren una
bona colla de treballs validant aquelles troballes.
Tots aquests treballs indiquen que els nens
bilingiles, en relacid al grup control d*unilingles,
tenen uns avantatges en les mesures de “flexibilitat
cognitiva"”, ‘'creativitat" o "pensament divergent"
(Dulay i Burt, 1977). De la mateixa manera gue no hi
ha hagut diferéncies d’interpretacié quant al
concepte de "flexibilitat cognitiva” o bé
"creativitat"”, si que, en diversos treballs, s ha
polemitzat sobre el concepte de "pensament
di vergent”. Aqguest concepte ha estat considerat en

alguns casos com un index de creativitat i en



d’altres com un estil cognhitiu (en el sentit de
perfil individual basat en la forma de percebre i
usar la informacié) que reflecteix una  viva
imaginacié i una habilitat per trobar un gran nombre
de solucions possibles en la tasca de resolucié de

problemes.

Malgrat que aquests estudis "positius" no sén
metodoldgicament perfectes, en conjunt suggereixen
que l7acceés a dues llengiies en els nens pot accelerar

certs aspectes del desenvolupament cognitiu.

D*altra banda, Lamhert (1978) ens exposa que els

avantatges cognitius d’esdevenir bilingiie només tenen

1loc  quan s’acompleiven determinades condicions.
Aquestes so6n, entre d'altres, les situacions de
bilingliisme "additiu" versus "subtractiu", que tot

seguit comentarem breument (vegeu, a més, Landry,

1982% Landry i Allard, 1984),

Les mostres escolars de moltes d’aguelles
investigacions eren constituides per un gran nombre
de nens bilingiles que ho havien esdevingut en un medi
"additiu”, segons terminologia de Lambert (1978;
1984), 1la qual cosa vol dir que el medi en el qual es
desenvolupava el nen era encoratjador i 1 experiéncia
de 1’aprenentatge de la L2 era viscuda com una
aportacid 1lingliistica i cultural, perque la llengqua

materna dels nens era la llengua dominant de 1la
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comunitat. En conseqieéncia, el bilingie estava
afegint una altra 1llengua en el seu repertori
d’habilitats que no perjudicava la competéncia en 1a

seva llengua materna.

En canvi, molts dels estudis negatius incloien
nens bilingles de llengua minoritaria. El nen
esdevenia bilingie en una atmosfera on la seva L2
significava 1la dominancia d’aquesta en molts aspectes
de la seva vida, és a dir, la llengua materna
d’aguests nens era substituioda gradualment per una
LZ dominmant a la comunitat. Lambert (1978) denomina

"substractiva" aguesta forma de bilingiiisme.

En general els resultats mostren que els nens
bilingies en una situacié "additiva" de bilingiisme
obtenen nivells relativament alts de competéncia en
ambdues llengiies, mentre que en situacions
"subtractives"” molts nens bilingiles es caracteritzen
perque obtenen nivells inferiors als nivells dels
nens de bilingliisme "additiu". Només per a fer—-ne una
breu referéncia convé dir, per exemple, que els
programes d’immersié al Canadad i a la resta d’America
del Nord sén dissenyats per al grup de parlants que
tenen com a llengua principal 1’angles i que es
troben, doncs, en una situacié de bilinguisme
"additiu"., L’aprenentatge d’una L2 per a quests nens
representa un enriquiment lingiistic i cultural. No

hi ba perill que perdin 1’anglés com a idioma basic,



sentiment d*identitat

d"aprenentatge de l1’altra lengua.

d”immersié llengua dominant de comunitat

"subtractiva®”

bilingliisme. aixd s’han desenvolupat programes

alternatius d’educacié

lingliistica per als

llengua minoritaria (Lambert i Taylor,
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1.3. Hipdtesis de Cummins.

Hem dit  abans, com sembla que hi ha avantatges
intel.lectuals relacionades amb el desenvolupament
del bilingilisme. Aixd no obstant un nombre petit
d’estudis ens mostren que aixd no solament no es déna
sinéd que, a més, aguest desenvolupament bilingie és
périjudicial, cognitivament, pel nen. El terme

sericlingidsmes s'ha uwtilitzat per & descriure un

estat del dessenvolupament del bilinglisme en el qual
el nen  no és capag dadguirir habilitat lingilistica
com 1a d’un monolingile en cap de les dues llengies i,
perr tant,  po és capat de desenvolupar el seu
potercial lingiistic en cap de les dues llengies. EI
concente de semi-lingiliisme implica, doncs, la idea de
déficit en el nivell cognitiu. Les hipodtesis de
Cummine  de 1a interdependéncie i del llindar minim de
compet2ncia linglistica intenta explicar la
cortradiceid  aparent entre les investigacions que
donen suport als efectes positius del desenvolupament

bilingiie i les que donen suport als efectes negatius.

Cummins (1978) fa una anAlisi de les mostres de
nens estudiades i assenyala que les investigacions a
favor dels efectes positius del bilingdisme, estan
formades basicament per nepns amb un alt nivell de
competéncia amb  la seva L2. En canvi, en la majoria
derle.  estudie que expliquen efectes negatius el nivell

de competéncia de les mostres d'escolars no era



controlat. Aixd no obstant, hi ba diverses
investigacions les quals sén metodol dgicament
correctes i els resultats apunten en el mateix

sentit. Aquests fets condueixen a Cummins (1983) a

elaborar les hipdtesis segients.

En primer 1lloc Cummins suggereisx que el nivell
de competéncia bilingilie que els nens adquireixen en
ambdues llengiies actua com a una variable
intervinent, meadi atitzant els efectes positius

cognitius  de qué parlavem. #£s a dir, que 1'accés a

dues 1llengles en els nens pot accelerar certs
aspectes dels seu desenvolupament cognitiu.
Especificament, hi ha llindars de competéncia

lingiistica els quals han de ser assolits pel nen
bilingie per tal d’evitar perjudicis cognitius i
permetre que els aspectes potencialment beneficiosos
pel fet de ser bilingile tinguin una influéncia en el

desenvolupament cognitiu,

Lz hipotesi del llindar de competéncia de
Cummins (1981, 1983) explica aquest fet. Agquest

investigador proposa dos nivells de competéncia
linglistica en 1la L2 : 1’adquisicié del nivell més
baix féra suficient per tal d’evitar efectes
cognitius negatius; 17adquisicié del nivell més alt
(1lindar de competéncia) $éra del tot necessaria per
tal d’ aconseguir accelerar el desenvolupament

cognitiu del nen. Alxd pressuposa, doncs, que
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l1’adquisicid de nivells alts d’habilitat en la L2

facilita el desenvolupament cognitiu.

En seqgons lloc . també aquest mateix
investigador ens exposa la hipétesi del
desenvolupament interdependent (Cummins, 1983).
Aquesta hipodtesi pressuposa que el hivell de

competéncia que assoleix el nen en la L2 depén, en
part, del tipus de competéncia que ha desenvolupat en
la seva L1. Molt succintament, aquesta hipbttesi
planteja que hi ha una interaccid entre el nivell
d’aprenentatge del nen en la seva L2 i el tipus de
competencia i nivell que ha desenveolupat en la seva

L1 abans d’anar a l1’escola.

Rixi, doncs, la hipotesi del llindar de
competéncia i 1la del desenvolupament interdependent
sugoereisen que els factors lingilistics s6én
importants a 1’hora d'entendre la dinamica de 1la
interaccid del nen bilingie amb el seu entorn. La
primera hipbttesi del doble llindar de competéncia
explica els resultats aparentment contradictéeris de
qué parlavem. Aconseguir un primer llindar és
necessari per a evitar efectes negatius des del punt
de vista cognitiu com a conseqiéncia del
desenvolupament del bilinglisme. Si aquest primer
nivell no és assolit, la competéncia en les dues
ll engies se’n ressentira i en resultara un

semi-lingldisme {Landry, 15982). Després d’aquest
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primer nivell, els efectes negatius no apareixen perbd
per tal que hi aparequin avantatges cognitives
positives cal sobrepassar aquest segén llindar de
competéncia lingiistica. També 1a hipbdtesi de 1a
interdependéncia ens diu que quan certes funcions
lingilistiques han estat fortament desenvolupades en
la L1 del npen, és probable que una exposicié
d* aprenentatge forta en 1la 12 durd a una bona
campeténcia 1lingliistica en aguesta llengua sense
detriment de la ILL1. En resum, un alt nivell de
competeéncia en la L1 comporta un alt nivell de
competeéncia en la L2. També, =i el nen té nivell baixn
de competeéncia en la seva L1, la introduccis de
1" aprenentatge farad de fre al desenvolupament futur
de 1a L1 que, alhora, entorpira el desenvolupament de
la L2, Aguest fecdbak entre la competéncia
lingilistica inicial i 1la competéncia en la L2 pot
evolucionar <fins a arribar a un deéficit cognitiu del
nen. La teoria de Cummins deixa, aixé no obstant,
molts  aspectes per a explicar. Fer exemple, la teoria
no diu perqué hi ha nens que aconsegueixen el llindar
superior i, en canvi, d’altres mai no assoleixen ni
tan sols el primer llindar. Una teoria del
desenvolupament bilingilie ha d’explicar no solament el
comportament bilingie en un moment determinat del
desenvolupament, sinéd, també, com el bilingle
assoleix,0 no, un nivell de competeéncia bilingie. En
agquest sentit la teoria de Cummins sembla més

profitosa en el camp de 1’educacié bilinglie que en el
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pla fonamental del desenvolupament bilingiie (Hamers i
Blanc, 1983). Ferdé, tal i com assenyala el mateix
Cummins (1983) el desenvolupament cognitiu del nen
bilinglie es veurd influenciat par factors d’ordre
sécio-estructurals que seran determinants, alhora,
per al nivell de competéncia lingidistica i 1la

motivacit® per a aprendre una L2 i conservar la seva

L. Agquests factors sdécio-estructurals han estat
explicats anteriorment sota la denominacié de
bilingtisme "additiu" i bilingilisme "subtractiu”.
Tornant enrerra, doncs, les teories de Lambert

permeten explicar perqué les avantatges cognitives
relacionades amb el desenvolupament del bilingiii sme
es déna en els casos de nens que provenen de medis
familiarse bilingiies en que la seva L1 és la dominant
a la comunitat i que reben la seva escolaritzacié en
la L2 de menys prestigi, mentre que la forma
subtractiva és manifesta en els nens i individus de

les minories etnolingiistiques.



I MANTENINENT D'UMA L2.




RESUMNM

Aquest capitol tracta diferents models

d’aprenentatge i adquisicié de llengies.

Distingeix dos tipus de models, uns de centrats
en un nivell molt molecular que bAsicament tracten els
processos lingiistics, i uns altres de centrats en un
nivell més molar, que consideren les wvariables
psicoldgiques i socials que faciliten o impedeixen

1’adquisicid d’una L2.

Planteja el MIG, el model sobre el qual basem 1la
investigacié, que tracta els processos d’adquisicid i
us d’una L2 perd dins de les relacions i mecani smes
psicologics d’identitat i diferenciacio
psicolingiistica dels grups de L1 diferent que

conviuen en un mateix marc geografic.



2.1. Introducci6.

L*anglés, 1’alemany, el frances (tot i la
particular situacié d’aquest idioma al Quebec) sén
llengies denominades "fortes" que gaudeixen, per tant,
d’una situacidé i una proteccié legal normalitzades,
d’una alta vitalitat en la seva posicid en 1’ambit
econdmic, cultural, tecnoldgic i social, i, des del
punt de vista demografic, d’una extensié en el mateix
pais que hom podria qualificar de bona. No passa el
mateix amb el catalad, que, tot i la seva situacié de
privilegi comparativament a moltes altres llengies, no
esta, ébviament, en el mateix graé que les llengies

d’alt prestigi internacional.

Duan  aquells paisos, com a conseqléncia de la
dinamica espontania de les migracions, sdén receptors
de nouvinguts, 1”adquisicioe i el posterior Gz social
de 1°’idioma propi de cada pais esdevé urgent i d’una
necessitat i un interés bidireccionals, és a dir, tant
des del punt de vista del pais receptor com, en 1la
ma joria dels casos, des del punt de vista de
1’immigrat. Sense el coneirxement de 1’idioma de la
comunitat, aquest immigrat podria subsistir, perd val
a dir qgue amb una gran precarietat. D’aqui que
1”7 aprenentatge intensiu sigui un prerequisit necessari

per a la seva integracié harménica.
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En molts paisos s’organitzen cursos intensius de
llengua per tal daccelerar aquesta integracié, tant
social com professional. Fins i tot hi ha paisos, ctom
passa al CGQuebec, on els immigrats reben del Ministeri
d”Immigracid una subvencidé que, encara gue modesta els
permet dedicar—se exclusivament a 17estudi del frances
durant el periode necessari per a adqguirir els
coneixements de llengua basics (Anglejan i Renaud,

1981). La motivacid instrumental de 1’immigrat en

1’ aprenentatge de 1la i.2 és en aguests paisos,
d’entrada, molt alta. EI coneixement de 1’idioma
facilitarad posteriorment una mobilitat social que

altrament no podria produir-se.

Perd, obviament, 1la situacidé contextual de les
llengiles propies en els diferents paisos receptors
d”immigrants no ¢és la mateixa. El1 cas catald és un
exemple d’aquesta afirmacid: la integracié de 1la
poblaci 6 castellanoparlant no autdctona és  una
necessitat social evident, perd aguesta poblacié no
té, en termes generals, la urgéncia d’aprendre i usar
l’idioma del pais perqué no el necessita per a

comunicar-se amb eficacia (Viladot, 1989).

Cada pais té, doncs, la seva propia xarxa
d’influéncies sorials, i per aguest motiu cada
situacié presenta una estructura distinta i prdpia de

variables interrelacionades. Com a resultat, els
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real a un sistema manipulable més simple.

En termes generals podem parlar de tres tipus de
models d’adquisicié d’una L2 que proven d’explicar els
interrogants més amunt plantejats: uns de basicament
centrats en els processos lingliistics, en els quals
s*analitzen en un nivell molt molecular les
difereéncies individuals en 1’aprenentatge de 1a L2. El
model de Monitor de ¥Frashen (Dulay, Burt i FKrashen,
19825 Frashen, 19800, es un primer exponent gue
estrictament parlant és un model tedric dTactuacis
lingiuistica més que no pas d'adquisicid linglistica,
perd com que té implicacions directes en el procés
d’adquisicid 1 a més procedeix de les assumpcions

sobre qué és el que s’esdevé quan es desenvolupen les

habilitats linglistiques, el tractarem -encara que
breument-- posteriorment. També hi ha els models de
reforgament conscient (Carroll,Eever i Follak, 12813,

i el meodel destratégia (Bialystok, 1980, ambdés |,
derivacions del model Monitor de Krashen, en els quals
s analitzen en un nivell mol t molecular les
diferéncies individulas en 1’aprenentatge de 1la L2,

perd que no tractarem de moment.

Uns altres de centrats en un nivel més molar, que
consideren les variables psicoldgiques i socials que
faciliten o impedeixen 1’adguisicié d’una L2 . EI
model d7aculturacié de Shumman (19803 19846) n'és un

exponent, tot i que per als nostres propdsits només



descriurem breument el model social i psicolégic de
Lambert (1981) atés que sembla que estableix les bases
a d’altres models que el succeeixen. Més endavant
exposarem els models de Clément i el de Gardner (Au,
1988; Clément, 1980, 1984, 19873 Cleément, Gardner i
Smythe, 198035 Gardner, 1977, 1982, 1983,1985, 1988;
Gardner, Lalonde , Moorkroft i Evers, 1987; Kruidenier
i Cleément, 198635 )), ambdés precursors des del punt de
vista tedric al Model intergrupal (MIG). Aquests
darrer model ha estat desenvolupat pel corrent
anglosaxd de 1°Escola de Bristol i prova d’explicar no
solament els mecanismes psicoldgics d"aprenentatge i
adguisicid d una L2, sind també les variables
estructurals sota 1les quals es requla el manteniment
de les llengiies dels grups etnics minoritaris ( Rall i
Giles, 19827 Ball, Giles i Hewstone,1984; Giles i
Byrne, 19825 Giles i Johnson, 19873 Johnson i Giles,
198251986)., Agquest model emfasitza 1*impacte en
1’aprenentatge de 1la llengua de 1les percepcions i
identificacions de l’individu que resulten de 1la seva
pertinenta a un grup etnolingilistic. El MIG estd basat
en la Teoria de la identitat etnolingiistica (EBeebe i
Giles, 1984), 1la qual es basa al mateix temps en 1la

Teoria de la identitat social (Tajfel i Turner, 1979).

Cadascun d’aquests models es basa en aspectes
determinats que intervenen en el desenvolupament, en
17 aprenentatge, i en 1" 4s d’una L2. Malgrat el seu

intent d“organitzar i donar cos a les dades i



troballes d’investigacions anteriors, cap d'ells no
pot ser qualificat com una teoria en el sentit
estricte de la paraula, perqué sén encara models
descriptius més gque no pas predictius ateés que no
estan validats amb prou solidesa. Sovint sén
susceptibles d’ admetre interpretacions diferents.
Encara que aquesta flexibilitat pot ésser criticada,
té 1’avantatge que impedeix una adhesié dogmatica a
conceptes que poden resultar restrictius (Cl ément,

19875 Gardner, 1988).

No cal dir la importancia de trobar uwuna teoria
explicativa que reflecteixi adegquadament el procés d’
aprenentatge 1 adquisicié d’una L2 i que doni una
valoracié predictiva sobre els processos de
manteniment 1 4s social de les llengiies petites i/o
minoritaries. E! MIG desenvolupat per Giles sobre el
qual basem la investigacié aprofundeix basicament en
aquests aspectes pergue tracta els processos
g8’ adquisicié i Gs d'una L2 perd dins de les relacions
i mecanismes psicoldgics d’identitat étnica i
di ferenciacié etnolingilistica entre els grups de L1
diferent, perd que conviuen en an mateix marc

geografic.

Gardrner (1985) comenta acertadament que les dues
perspectives, la lingliistica i la social, sén
rellevants perqué de fet emfasitzen els dos aspectes

fonamentals que trobem en 1’aprenentatge d’una L2.
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D’una banda, el procés d’adquisicid d’una llengua, L1
o LZ, inclou 1"aprenentatge de vocabulari, funcions
gramaticals i pronunciacié, i fins a un cert punt una
nova visié del mén. I aixd és , per descomptat, un
fenomen 1linglistic. Perd, d’altra banda, l1’adquisicié
d’una llengua comporta un ajustament social per part
de 17individu. Entrem en el mén de 1la comunicacid,
sigui aquesta passiva o activa, atés gue les 1llengiies
s’aprenen per a facilitar la comunicacié amb una altra
comunitat cultural. Guan apareix una L2 es necessita
alguna mena d’interés per la comunitat cultural de 1la
qual n’és prdpia, sigui aquest interés instrumental o
per motius d’integracidé, o ambdés alhora. Requereix
introduir-se en el seu vocabulari, en la seva manera
d’organitzar les frases 1 ordenar les paraules, 1la

seéva manera de pronunciar, etc.etc., i convé afegir

que el pes especific dels factors estrictament
psicoldgics -~ actitudinals i motivacionals— seran
diferents segons els contextos d’adquisiciéd i

aprenentatge de la L2 ( Gardner,1985).

En aquest capitol tractarem els andlegs enunciats
més amunt, tot 1 que val a dir que basicament ens
centrarem en els model s precursors més propers

tedricament al MIG.

Aixi, doncs, abans de donar lloc a 1'analisi del
MIG d’ adguisiciaé i manteniment de llengiies,

desenvolupat essencialment pel corrent anglosaxé i



sobre el qual ens basem per a la formulacié de les

hipotesis del +treball d’investigacié a la nostra
comunitat, examinarem, - havent parlat abans
somerament dels models lingliistics enunciats més

amunt~ dos dels més recents 1 importants models
sociopsicoldgics desenvplupats fins avui en dia sobre
1’adquisicié d’una L2 (Gardner, 1979, 1983,1988;
Cl ément, 1980, ige4, 19873 Gardner, Lalonde,
Moorkroft,i Evers, 19873 Kruidinier i Clement, 1986 .
Aquests models s6n de fet els precursos del Model
intergrupal perque molts dels aspectes i conceptes gue
com veuwem es tracten sén incorporats en un model
explicatiuv més complet, fonamentat, basicament, en els
factors que tenen influéncia en la Forca de 1la
identi#icécié étnica, en 1les nocions de comparacisé
entre els grups 1 en el desig d’una diferenciaciad
étnica positiva. Al hora, aguests conceptes, que es
deriven de la Teoria de la identitat de Tajfel <
Tajfel, 1981), aixi mateix com els processos que hi
s6n subjacents, sén extraordinariament valuosos per a
comprendre el context interetnic , és a dir, les
condicions que inciten o inhibeixen els individus de
grups etnics en condicions de subordinacié lingldistica
per a aconseguir un nivell de coneixement de 1la
llengua en els aspectes de codificacis i decodificacié
gairebé com un nadiu ( BGiles i Byrne, 1982). Tal i com
hem dit , fem en primer lloc una exposicid breu del

Model de Monitor de kKrashen.
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2.2. El Model de Monitor.

Krashen (1980, 1982) exposa que hi bha dos
sistemes lingitistics independents, un sistema
conscient i un altre de subconscient i que ambdés
poden ser activats en qualsevol situacié d’ds d’una
11 engua. El Monitor en si mateix es considerat
"gramatica conscient”, i sovint aguests dos termes

estan relacionats o usats com a sindnims.

La "agramadtica conscient" o Monitor es posa en
funcionament en determinades situacions linglistiques

quan 1’usuari presta atencié a la forma abans que al

contingut 1 conscientment edita la seva llengua.
Krashen (1982) descriu  tres aspectes de 17ts del
monitor. En primer lloc, es necessita tempss quan no

es disposa d’aguest temps, com per exemple en una
conversa normal, el monitor no pot posar-se en joc.
Tal i com diu Krashen (1980) les persones generalment
no disposen de temps per pensar sobre el tema i
aplicar 1les normes gramaticals conscients.En segon
lloc, el monitor s*activa on la forma i la correccié
de llengua so6n importants per a l’usuari. En tercer
lloc, el! monitor reflecteix una aplicacidé de 1la
coneixen¢a de la llengua directa sobre el comportament
lingilistic. Com Krashen (1982) diu una tercera
condicié important per a 1’4s del monitor amb éxit és

que la persona necessita saber 1la norma, ell o ella



necessiten tenir una representacid mental correcta de
la norma per a aplicar-la correctament. La importancia
del model de Monitor de Krashen en 1’adquisicid4 d’una
L2, rau en les seves implicacions sobre el
compor tament lingiistic. Krashen estableix, per
primera vegada, la distinci6 entre els dos tipus de

desenvolupament lingllistic adquisicié lingiuistica i

aprenentatge lingiuistic. El model tracta basicament

sobre 1’adquisicié 1linguistica que es refereix al
sistema subconscient. €£s molt similar al procés que
utilitzen els npens en 1’adquisicié de primeres i
segones llengiies. Aquest proceés requereix una
ipteraccid significativa en la llengua vehicular
—comunicacié natural- que és la llengua que interessa
ale parlants, ¢és a dir no en la forma de les
expressions <iné en el missatge que transmeten i en la
comprensidé d’aquest. L7aprenentatge de les llengiles,

d”altra banda, es refereix al sistema conscient.

Resumint, si 1’adquisicié d’una llengua és un
procés subconscient que resulta de 1*ds actiu de 1la
llengua, 1’aprenentatge d’una 1llengua és wun procés
conscient d’aprenentatge de normes lingdistiques.
Aquesta distincié té implicacions importants per a
1’ ensenyament de la llengua i el desenvolupament de 1la
suficiéncia d’una L2. Com Krashen exposa la distincié
entre adquisicié-aprenentatge ajuda a interpretar els
resultats en totes les Arees d’investigacid i practica

d” adquisici 6 de segones llengiies.



Krashen <(1982) fa us d'aquesta distincié per a
explicar la independéncia relativa de 1l1’aptitud
lingiistica i les variables motivacionals i d’actitud,
encara que aquestes dues estiguin relacionades amb 1la

suficiéncia en la L2 (Bardner i Lambert, 1972).

Segons aquest investigador, doncs, 17aptitud

lingliistica es referix a 1’aprenentatge lingdistic

conscient, mentre que les actituds ., que per a Krashen
inclouen la motivacid, seguretat en si mateix i
ansietat provocada per la situacioé (variables

afectives que com veurem desenvolupa Clément en el seu

model) es refereixen a 1’adquisicié de 1la llengua
subconscient. En aguest sentit, si 17aptitud i
1"actitud tenen infludncia en els dos aspectes

diferents del desenvolupament lingilistic poden ser

considerades variables independents (Krashen, 1982).

L aptitud lingiistica estA més relacionada amb
algun tipus de formes de mesurar la suficiéncia en una
L2 mentre que les variables afectives de que parlavem
estan més relacionades amb d'altres formes més
informals {(Gardner, 1985). Com que 17aptitud
lingilistica es refereix a les habilitats cognitives
donard resultats alts en els indexos de suficiéncia en
una L2 que es refereixin al material adquirit a través
de 1’aprenentatge de normes gramaticals. En aguest

sentit, qualsevol quina sigui la mesura de suficieéncia
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que se centri en 1la forma ( per exemple tests de
gramatica, o el procediment Cloze gesenvolupat per
Taylor 1’any 1953) o qualsevol que examini habilitats
ensenyades a l’escola directament (per exemple examens
de vocabulari trets del llibre de text) hauria de
donar puntuacions altes en les mesures d7aptitud
lingiiistica. Per exemple, el procediment Cloze que
mesura "comprensié" de textos a escala relativament
gran el qual consisteix en 1’eliminacié d’un text una
gde cada n paraules, deixant, d’aquesta manera, espais
en blanc. Al subjecte se 1i demana gque completi
aquests espais en blanc, i la facilitat de
reconstruccid seria un index de comprensié. Osgood i
Ervin (1965) proposen de passar aguesta prova en
ambdues 1llengiles i d’aquesta manera la facilitat de
reconstruccidé de les frases en cada llenqia ens

indicaria el grau de domini linglistic d”*un bilingiie.

D altra banda, les variables afectives
possibilitaran millors puntuacions amb mesures de
suficiéncia que no es refereixin al Monitor (a 1’as de
gramatica conscient). Per exemple, a través de
material adquirit directament en situacions molt

control ades de comunicacié natural.

També convé tenir present, que la distincioe
realitzada per Krashen entre adquisicié lingluistica i
aprenentatge de 1a 1lengua, possibilita copgar les

diferéncies hagudes entre 1’aprenentatge  formal i




1’aprenentatge informal d*una L2. Tal i com discuteis

Gardner (1985) la literatura tientifica ens explica
que (a) els contextos d®* aprenentatge formals sén
millors que els contextos d’aprenentatge informals per
a desenvolupar suficiéncia lingiistica. També aguesta
distincié pot explicar (b) aquelles situacions i
habilitats en qué la primera llengua interfereix en
1” aprenentatge de 1la segona ;3 (c) pot explicar pergue
els adults sembla que aprenen una llengua més
rapidament perod, en canvi, els nens 1"adquireixen més;
i finalment, (d) pot explicar perqué alguns estudis gue
analitzen els factors de la suficiencia en una L2
identifiquen només un factor lingiistic mentre que
d*altres estudis n*identifiquen dos o més. En cada cas
1"explicacidéd es basa en la distincié entre adquisicié
i aprenentatge de 1la 1llengua separant-los en dos
sistemes independents. Aquests dos sistemes podrien
estar implicats de forma diferent depenent de la
situacié, per exemple, context lingldistic, o edat, o
bé¢ depenent de la identificacié i 1’afiancament de les
habilitats i aix® pot fer que puguin ser presents un o
els dos sistemes (per exemple (d)) o també pot ser que
normes prévies interfereixin amb normes noves {(per

exemple (b)), (Bardner, 1985).

El madel passibilita, d’altra banda, gque
1”aprenent d’una L2 sigui o no sigui un usuari del
Monitor, ¢és a dir un aprenent conscient. Krashen

(1982) també ens explica que una persona pot adquirir
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una llengua, pot obtenir—-ne una interioritzacié
suficient 1 que les seves actituds i motivacions no
interfereixxin o filtrin aquesta interioritzacis. E1
concepte de "filtre afectiu" va ser suggerit per Dulay
i Burt (1977) i es refereix a 1les motivacions i
actituds que si estan per sota del nivell éptim poden
filtrar alguns aspectes de 1a informacié ( Dulay,

Burt, i Krashen, 19B2).

Krashen (1982) ens wposa . que les tres
variables causals en l’adquisicié d’una L2 es deriven
de l1a hipetesi d’entrada d informacid i del Filtre
afectiu  -la quantitat d’informacié assimilable que rep
i entén 17adquisidor i la for¢a del filtre afectiu o
el grau en qud 1°’adquiridor estd receptiu a 1la

informacio.

Analitzem breument els punts del model : el
desenvolupament de la suficiéncia lingiliistica comenca
per 1’entrada de la llenqua, aix® vol dir la llengua
que l’adquiridor rep com a informacié 1 entén.
L*aptitud interactuara amb aquesta entrada i
facilitara 1’aprenentatge conscient de la llengua. Les
actituds i la motivacié, d*altra banda, influiran molt
en l’adquisicié d’una llengua de forma insconscient
principalment perqué uns nivells baixos d’aquests
atributs actuaran com a filtres afectius en 1’entrada
de la llengua. L’aprenentatge de la llengua, a més, es

reflectira en textos i situacions que permetin o
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estimulin Lna monitoritzacié conscient del
comportament linglistic, mentre que 1’adquisicié d’una
llengua es demostrara més en el comportament

linglistic espontani en qué el monitor no és necessari.

La distincié entre adquisicié i aprenentatge,
assenyalada més a munt, no s’ha de confondre amb els
contextos d’adquisicié. Krashen (1982) ens exposa molt
clarament com 1°adquisicidé pot océrrer fins i tot en
la situacié formal a 17aula. En realitat Krashen fa
una diferéncia entre técniques que se centren en
1*aprenentatge, com exercicis de gramdtica, i aquelles
quie emfasitzen 1" adguisicio, com exercicis de
comunicacidé. Algunes teécniques poden possibilitar
obtenir els dos resultats (un important aspecte del
concepte d’entrada de la llengua), i possiblement, a
través de 1la descripcié, alguns individus poden
aconseguir-ne l1’adquisicié durant exercicis
g¢" aprenentatge conscient. En aguest context 1"aptitud
linguistica juga el seu paper més important en el
desenvolupament conscient d’habilitat i coneixement
linglistic, mentre que ®l filtre afectiu influenciat
per les actituds, motivacions, seguretat 1 baixa
ansietat, (Krashen, 1980, 1982) juga la seva funcié
principal en el desenvolupament g7 un as i una

interioritzacié (adquisicié) inconscient de la llengua.
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2.3. Model social i psicpoldgic _de Lambert.

El model social i psicolegic d’adquisicié d’una
segona llengua de Lambert (197%a) és upa teoria del
desenvolupament bilingie i de la modificacié de 1la
propia identitat. La proposicié fonamental de 1la
teoria de Lambert és que la diferenciacié lingiistica

és un element fonamental de la identitat personal.Com

a consequéncia, el desenvolupament de la suficiéncia
en una L2 té implicacions en la identitat de
1*individu, i, per torna, la identitat de 1 individu

teé implicacions en l1’aprenentatge d’una L2 ( Lambert i

Tavlior, 19845 Lambert, 198&)

Com vewrem aquest és un model diferent en certa
manera de 1 anterior de Krashen ( en el qual es déna
més importancia a les questions més estrictament
lingilistiques), pergqueé subratlla el paper de les
diferéncies individuals en el desenvolupament de 1la
suficiéncia en una L2, i exposa la possibilitat que
1’adquiscié lingluistica pot tenir implicacions socials

en 17individu.

Com anirem veient, a partir d’ara els models que
desenvoluparem es preocupen dels efectes dels factors
culturals i socials en l1’adquisicid d’una L2 i en les
exigéncies d’ajustament que aixd representa per a
1*individu, encara que varien la natura i la

importancia que es confereix als factors. Tot i aixi,



el model que presentem a continuacié, denominat model
psicoldgic i social de Lambert és el primer que +fa
explicites 1les associacions entre aquests factors i

els factors psicolégics.

Lla teoria de Lambert parteix de les observacions
que ell mateix va realitzar sobre 1’etnocentrisme i el
desenvolupament del bilingliisme. S’inspira, doncs, en
aquestes investigacions i concretament en la
investigaci 6 que Lambert i Klineberg, (194&7)
realitzaren i1 que mostra la importancia de remarcar
els processos de la diferenciacié lingiiistica, en el
procés de socialitzacid del nen. Lambert i Klinenberg
{1967) realitzaren un estudi intermnacional amb nens
sobre el "sentiment" estricte i rigid que tenen sobre
el seu propi grup, davant d altres grups lingilistics,
o davant d’individus estrangers. Descobriren que
agquest pensament estereotipat s*inicia durant 1’edat
pre-escolar, quan el nen intenta formar el seu propi
concepte i determinar la seva situacié en el mén. Els
pares, llavors, afermen les diferéncies entre grups i,
basicament, les diferéncies del seu grup amb altres.
Els pares no s’adonen, perd, que estan establint
1”etnocentrisme i les seves conseqiiéncies. "Quan un
nen creix en un medi bilingile i bicultural i comenca a
preguntar—-se sobre si mateix, el seu grup i altres
grups, és molt probable que no tingui idees tan
arrelades sobre el que és "bo" 1  “"dolent"; al

contrari, haurd aprés alguna cosa més real, encara que



més complexat: les diferéncies entre grups nacionals o
culturals no sdén clares en absolut i les similituds
basiques entre 1la gent sén més grans que 1les seves
di feréncies"” (F.108). Aixi, el nen bilingie
manifestard un comportament més receptiu i obert sobre
el seu propi grup i 1’altra gent. A més, Lambert digué
que en la mesura que va creixent podra arribar a ser
"un detector molt sensible de 1’etnocentrisme”, ateés
que observant els canvis de comportament i les
reaccions de 1’altra gent en relacié a ell, podra
veure si  els altres s6n etnocéntrics, "o persones de
dues cares", ¢és a dir, persones que manifesten
conductes diferents en funcidé de 1’espai lingiistic i
social on es troben. Resumint, els pares inicialment
promouen aquesta diferenciacidé fent contrast entre 1la
seva comunitat cultural i altres per ajudar els nens a
entendre qui sén. Les escoles reforcen aquestes
percepcions amb programes que intenten preparar els
nens estudiants per a la societat. El resultat és que
la 1llengua arriba a ser una part molt important, siné

central, de la identitat de 1’individu.

Lambert (1984) argumenta que els estudiants que
aprenen una L2 han de ser capagos i estar disposats a
adoptar diferents aspectes de comportament,
incloent-hi el comportament verbal, que caracteritzen
els individus de 1’altre grup linpgiistico-cultural.
Aixd, bbviament, implica components afectius i

cognitius. I tal i com s’ha exposat en el capitol, en



1’estudi de Lambert i en el seguit de treballs sobre
el mateix tema amb altres autors, s’'ha subratllat que
els factors cognitius com sén 1’aptitud linguistica i
la intel.ligéncia al mateix temps que els factors
afectius com les actituds i les motivacions estan
implicats en 1%adquisicié d’una L2. Malgrat tot, el
seu model tedric se centra principalment en el paper

dels factors afectius.

Aquest model proposa que el nivell fins al qual
17individu adquireix amb @&xit una L2 depén de les
tendencies etnoceéntriques, les actituds cap a 1’altra
comunitat, 1’orientacié cap a l’aprenentatge de 1a

llengua i la motivacié, (Lambert, 1981).

El model distingeix entre la motivacié
integrativa i la motivacid instrumental de les quals
n"hem parlat en el capitol 1 (1.1.) . Les actituds es
refereixen a gualsevol actitud cap & 1%altra comunitat
cultural i inclou fins i tot 1les tendéncies no
etnocentriquess l’orientacié es refereix a qualsevol
tipus d’habilitat cognitives incloent-hi la
intel.ligéncia i 1’aptitud lingliistica. Com abans hem
discutit, 1’actitud i l’orientacié s’agrupen com en
una unitat i tenen influéncia en el nivell de
motivaci6 de 1’estudiant per a aprendre la L2 y mentre
que les actituds i 1la motivacié, 17aptitud i 1la
intel.ligéncia tenen un efecte directe en 1la

suficiéncia linguistica. Un cop la suficitncia es
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desenvolupa fins arribar a un nivell alt té una
influéncia en la propia identitat, que, depenent de la
natura del context cultural, resultara en  un

bilingliisme additiu o subtractiu (veure capitol 1).

Lambert (1978) ens diu, també, que, quan els
individus desenvolupen suficiéncia en la L2, poden
comengar a experimentar canvis en la percepcié de si
mateixos, En agquesta 1linia, ens exposa que com més
coneixements té 1’individu sobre la seva llengua, més
obhservara que el 1lloc del seu grup original es va
modificant i que, simultaniament, 1altre grup
lingilistico-cultural sera quelcom més per a 211 gue un
grup amb el qual no hi té cap punt de contacte, 1 que
pot arribar a ser el seu "segon" grup. Segons el grau
de compatibilitat entre les dues cultures i en la
mesura que  vagli perdent contactes amb  una d'elles,
experimentara “remordiments” i estara preoccupati: tot
aixd s’afegird a la por de veure acostar-se la seva
entrada en un nou grup cultural. Lambert (19813 1984)
també diu que per a 1l7estudiant seriéds que amb temps
domina realment 1la L2, van observar una possibilitat
de conflicte d’identitat o d’alienacid que sorgeix al
mateix temps que aconsegueix ser suficientment habil
per a convertir-se en un membre acceptat d’un altre
grup cultural. A aquest sentiment d’insatisfaccieé i
poca seguretat social, Durkheim (1897), Srole (1951) i
Williams (1979) el denominen anomie. De tot aixd veiem

que per mitjad de la suficigéncia en la llengua d un
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altre grup linglistico-cultural esdevé la possibilitat
de canvis en 1la prépia identitat. La natura dels
canvis que apareguin depén d’un nombre de factors,
incloent-hi 1’orientacid de 1’individu. Un +Factor
important, pero¢, sembla que sén les pressions sobre
1”aprenent de la mateixa comunitat. Si l1”aprenentatge
de la L2 implicava el desenvolupament de 1la
suficiéncia en aquella llengua sense pressions per
substituir o reduir la importancia de la L1. el
resultat ¢és un exemple de bilingilisme additiu . Sota
aguestes condicions 17 aprenent pot experimentar canvis
en 1la 3jdentitat proéopia perd aquests probablement
reflectirien un creixement positiu. Si, per contra,
s" adquireiy la L2 per promoure una assimilacid
cultural on els grups minoritaris han d’aprendre la
llengua nacional, aix® seria un cas de bilingiisme
subtractiu., Mentre dura el procés d*aprenentatge de la
L2 hi pesa uwna amenaga sobre la i, i aquestes
persones podrien tenir sensacié de pérdua de la seva

propia identitat cultural.
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2.4. Model de Gardner.

El model de Gardner ( vegeu la figura 1) és el
pPrimer avang important de la literatura cientifica
d” aprenentatge d’una L2, perqueé el model, a més de les
aportacions originals, fa que entrin en interaccié, de
manera dindmica, un conjunt de categories que com hem
vist en el capitol precedent (capitol 1) havien estat
tractades aillladament Ffins aleshores. Bardner fa

confluir dins d*un mateix marc un conjunt de factors

agrupats en les quatre categories segiients ! a) medi
social; b)) diferéncies individualss; c) contextos
d”adquisicid d’una L2, i d) resultats lingliistics i

paralingilistics, és a dir, no lingilistics.

Fodem dir gue, en termes generals, Gardner ddna
més importancia a les caracteristiques individuals quie
al medi social. El1 medi social 1 els contextos
d’adquisicié es consideren causa i moderador en 1la
relacid de les diferéncies individuals amb

1’ aprenentatge final.

La segona categoria —diferéncies individuals-—-
estd configurada per quatre variables que han estat
estudiades ailladament i considerades en la literatura
cientifica d’una gran importdncia en el procés $inal
d® adquisicid d’una L2. Aquestes son: la

intel.ligéncia, 1’aptitud en 1’aprenentatge de la L7Z,
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instruccié directa (per exemple, converses casuals de
la comunitat de L2, veure la TV en L2, escoltar 1la

radio o llegir en L2).

La categoria final d’aquest model comprén els
resultats linglistics i resultats no linglistics. Els
primers es refereixen a les notes de curs, a
1”amplitud del vocabulari aconseguit, a la capacitat
de llegir, d'escriure, de comprendre i de parlar 1la
L2, ¢és a dir, el conjunt d"aspectes estructurals de 1la
LZ. Mentre que els resultats no lipgilistics
d’adquisicié d’una 12 es refereixen a factors com les
actituds Ffavorables cap a 1%altra comunitat cultural,
1*interés per augmentar 1% aprenentatge de la L2 i

d*altres en general, i 1 interés per altres cultures.

Gardner examina detalladament la manera com
aquestes variables operen juntes en el procés
d*adqguisicié d'una L2. Com es pot veure a la figura 1,
defensa que en situacions d’aprenentatge informal, la
motivacit 1 1’ansietat provocada per la situacié sén
considerades més influents que la intel.ligéncia o
1’aptitud lingiistica (tal com s’indica amb les

fletxes en linia discontinua).

També observa que l1’adquisicid d’una L2 en els
contextos d'adquisicid Fformal donen lloc a bones
puntuacions en la L2 i, concretament, a puntuacions

més altes en examens de vocabulari i gramatica, i, al
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contrari, els contextos més informals proporcionen més
suficiencia oral i en general millors resultats en

situacions de comunicacié social.

Hi bha altres models (convé destacar el model
d’aculturacié de Shumman, 1980;1984) que bAsicament se
centren en el component motivacional i es basen en 1a
distincid entre la motivacié instrumental i 1la
motivacid integrativa, desenvolupada per Gardner i
Lambert (1972), de 1les quals n hem pariat en el
capitol anterior. Recordem que aquesta 11ltima ha estat
definida per aquests investigadors com un component
motivacional positiu i afectiu que es distingeix de la
motivacié instrumental per 1la disposicié favorable
envers la comunitat de parla L2, i es considera sovint
una condicidé prévia necessaria per aconseguir una
suficiéncia en una L2 propera o similar a 1la d'un

nadiu.

Gardner (1979), quan parla del component
motivacional en el desenvolupament del seu model en el
mateix capitol, defensa la necessitat de distingir
entre actituds i motivacions. En la interessant
investigacridé empirica que descriu, descobreix que les
actituds estan molt relacionades amb les motivacionms
-que al mateix temps estan molt relacionades amb els
resultats d’adquisicié de la L2-, perd no hi ha una

relacié directa entre les actituds en elles mateixes i



els resultats obtinguts. Per tant, aguest investigador
defensa que les actituds tenen la funcié de donar un
suport motivacional de cara als resultats d®adquisicié
d°una L12. Es pot donar el cas, doncs, que un mateis
nivell de motivacié derivi de diferents actituds que
han estat formades a partir de creences culturals
distintes existents en medis socials diferents.
Finalment, ¢és important exposar 1’element dinamic que
Gardner propugna, quan proposa que les actituds poden
ser  refortades o, al contrari, disminuvides en funcié
dels resultats positius,o no, en 1’adquisicié de 1la
L2, mitjangant un procés de feedback que facilitaria o
inhibiria respectivament la continuacié del progrés en

la L2 (l.ambert, 19278).

Er el model de Gardner hi manca aprofundiment en
els aspectes del medi social. El1l1 mateix ho reconeix
qLian afirma que aquest facrtor requereisx una
sofisticacié major en la teoritzacid futura. El  medi
social no implica sol ament diferéncies en els
contextos d’aprenentatge de 1la L2, sind que entre
d*altres coses té uma influéncia sobre 1les creences
culturals que concerneixen 1%adquisicié de la L2. Es a
dir, els valors culturals existents en el medi social
tenen una influéncia important sobre la mesura en qu@
les diverses variables de diferéncia individual
condicioren 1’adquisicié de la L2. Per a demostrar-ho

distingeix entre medi social monolingiie i medi social

bilingie, 1 explica com els resultats obtinguts per
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joves canadencs de parla anglesa en 1°aprenentatge del
francés en Arees de domini angleés del Canadd estaven
més relacionats amb la motivacid que amb 17ansietat
provocada per la situacié. En canvi, era al revés a
les provincies on el bilinglisme era la norma. Es a
dir, els +Factors psicolégics tenien conseqiéncies

diferents en els dos contextos d’adquisiciéd.

Convé dir, perbd, que la importdncia del medi
social bhavia estat posada en evidéncia en els estudis

precedents de Lambert, a Montreal. Agquest reconegut

cientific és el que primer estableix 1”anomenada
distincid entre bilingiisme additiu i bilingldisme
subtractiu, distincid a que ens referit amb més

deteniment en un altre capitol. Val a dir, perd, que
en l’anadlisi de les diferents situacions i contextos
sncials de diverses minories lingilistigues observa una
diferéncia fonamental entre dos tipus de grups. Els
uns, A& més de conservar la seva llengua d”origen,
havien adquirit amb éxit una L2 (bilingliisme additiu).
Els altres, per diverses raons (politiques,
econtmiques o per altres questions) havien assumit una
desvaloritzacid de la llengua propia, i la seva L2 era
la llengua majoritAdria i de prestigi social a 1la
comunitat (bilingillisme subtractiuw). En aquest punt,
també Gardner, posteriorment al desenvolupament del
seu  model {(Gardner, 1985, 1988), exposa que la
motivacio integrativa, tal i com hem exposat més

amunt, ¢és un potencial determinat sobre els resultats



de l’adquisicié de la L2, perd només en contextos en
els quals el bilingilisme és considerat com un guany

(bilingliisme additiuw) pels aprenents d’una L2.

Aquesta distinci6é entre bilinglisme additiu i
subtractiu només possibilita, a parer nostre, fer una
distincid del medi social molt general i dificilment
pot euplicar, per exemple, les difereéncies idividuals
observades dins d’un mateix grup lingiistic. El model
de Gardner, tot i gue cal recondixer que el mateix
autor emfasitza la necessitat d’analitzar amb
profunditat el medi social gque circumda en cada cas
els grups lingilistics, és només un model basicament
aplicable als contextos d’aprenentatge a l’escola,
atés que practicament no té en compte les interaccions
i les relacions percebudes entre els diferents grups
lingilistics que conviuen en una determinada comunitat
bilingiie de parlants. En aquest sentit, Giles i Byrne
(1982) afirmen que Gardner tendeix a considerar
1*aprenentatge de la llengua d’un altre grup dins d’un
buit entre els grups, al menys en la mesura en qué no
tée en compte els importants aspectes de 1a teoria
etnolingiliistica. Propugnen que cal conferir una
importancia i un estatus teoric formal en els estudis
sociopsicolégices d’adquisicié de llenglies, al concepte
d*’identificacié eétnica, a les variables que afecten
alhora 1a seva forGa, i a la percepcid de les
relacions que actuen entre els grups etnics. D’acord

amb les seves proposicions en relacid amb els



processos de la diferenciacidé ttnica, 1les quals
llistarem més endavant, afirmen, de manera més
particular, que si un alumne s’identifica fortament
amb el seu grup étnic, considera la llengua propia com
una valuosa dimensié de la comunitat de la qual en
forma part i realitza comparacions interétniques
insegures, estara menys disposat a aprendre la llengua
del grup dominant al nivell de perfeccionament gairebé
com un nadiu (Giles i Jonhson, 1987). En aguest cas,
17 aprenentatge de la L2 "restaria” identitat eétnica a
1’alumne i 1li produiria un sentiment d’anonimat
cultural, (Lambert, 1979b). En canvi, els alumnes que
no  s’identifiquen fortament amb el seu grup étnic, que
no wvalorin la seva llengqua com a una dimensid
important de 1'endogrup i que no facin comparacions
interetnigques Ffixes, tindran una disposicié més
favorable cap a 1’aprenentatge de la L?Z, especialment
si observen gue aquesta adquisicidé els reporta
considerables beneficis de tipus practic ( Bourhis,
19833 Giles i Jonshon, 1987). Giles i Byrne (1982) ens
diuen que de fet aquests alumnes sén els candidats
ideals per a 1l’assimilacid rapida de 1a cultura
dominant sense cap sentiment gue l’adquisicié de la L2
els resti identitat étnica. Tal i com diuen aquests
mateixos investigadors, certament en aquest cas
podriem parlar de bilingliisme additiu (Lambert, 1980)
i per tant 1’adquisicié d’aquesta L2 contribueix a
mantenir una identitat social positiva. De Fet,

Gardner ens diu que molt possiblement aquests factors



podrien determinar de manera significativa el mébil
d’integracio perd només en contextos en els quals el
bilingiisme ¢és considerat pels individus bilinglies com
addicional. En aquest sentit, Clément, Gardner vy
Smythe (1977) ens exposen que la por a 1’assimilacié
que experimentaven els canadencs francdfons per a
parlar 1’anglés, s’'associava molt significativament i
de manera negativa amb la motivacié dintegracié,
mentre que els bilingies que mostraven tendeéncies a
integrear—se no experimentaven aquestes pors

d"assimilacid cap a la cultuwra anglesa.

Resumint, doncs, la por a lassimilacié pot ser
wna consegdeéncia directa per als individus que mostren
una forta identificacidé amb el propi grup étnic, que
valoren altament 1la seva propia llengua i que fan
comparacions interétniques d*inseguretat (Giles vy

Byrne, 198Z).

Fodem veure com el model de Gardner no
Proporciona cos explicatiu, en la seva totalitat, a la
influéncia del medi spcial, ni perfila les
interrelacions amb els factors psicoldgics . En aquest
sentit, doncs, la capacitat predictiva com & model
resulta limitada (Au, 1988). VYejam ara el model de
Cl ément, per tal d’endinsar-nos posteriorment i en
profunditat en el model intergrupal sobre el qual ens

basem per a desenvolupar la investigacié.
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2.5. El Model de C)lément.

Clément (1980, 1987) accepta el repte d’explicar
la manera com els aspectes del medi social influeixen
sobre els resultats linglistics dels individue en el
procés d’adquisicié d*una L2. En el seu medel posa
1”émfasi en el medi cultural i en 1la wvitalitat
relativa de les comunitats implicades. Afirma que
1"adgquisicié d’una L2 inclou, no només 1" aprenentatqge
d’habilitats lingilistiques, sind 1’ adopcié d’altres
patrons de comportament de la comunitat de L2. Clément
resumeiv, doncs, els resultats linglistics i nmno
lingilisticse que desenvolupa Gardner, sota el terme
competéncia comunicativa. També incorpora, per primera
vegada en un model daprenentatge de la L2, el
concepte tebdric de la vitalitat etnolingiistica
desenvolupada per 1°Escola de Bristol (i de la qual en
parlarem més endavant), tot i que no és representat
esquematicament en el model (figura 2 ), pered que
Clément considera que condiciona alguns aspectes
estructurals importants del medi social. Prenent com a
suport els treballs de Giles ( 1977, 1978) proposa gque
guan dues comunitat etnolingliistiques conviuen en un
mateix context cultural predomina la llengua del grup
amb un grau de vitalitat més alt. Aixéd no obstant s Si
recordem la Hipdtesi de la Interdepéndéncia de
Cummins, en la qual es formula com un coneixement

adequat de la L1 facilitaria de manera extraordinaria



l"adquisicié de la L2, vegem com la proposicié de
Clément sembla incompleta. Aguest cientific ho resol,
perd, tot afirmant que la hipbdtesi de Cummins només és
verificable quan 1la identificacid amb la L1 és molt
forta 1 guan té una vitalitat etnolingiiistica relativa

al ta.

El concepte central que desenvolupa Clément

(198¢) és el de la motivacié, la qual distingeix entre

processos motivacionals primaris i processos
motivacionals secundaris. Vegem quines son  les

seqiléncies explicatives del model (figura 2). En els
contextos wuniculturals (definits perqué una de les
comunitats té nivells baixos de vitalitat, és a dir,
té wna posicié sdcio-cultural baixa, pocs parlants de
1a 1llengua 1 un suport institucional minim) 1la
principal forga de motivacié en 1’aprenentatge de 1la
L2 ¢és el procés motivacional primari. Aquest procés es
defineix com el resultat de dues forces oposades,

anomenades integrativitat i por a 1’assimilaci6. La

primera representa el desig d’esdevenir membre

acceptat de la cultura de la L2 i és la base afectiva
positiva del procés motivacional primari, mentre que
la segona és la base afectiva negativa representada en
una por davant 1’aprenentatge de la L2, perqué aixe
pot significar una pérdua de la llengua i la cultura
propies. L’impetu motivacional resultant alliberat pel
procés motivacional primari és una barreja delicada de

la integracié i 1la por a l7assimilacié. Clément
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estableix 1la hipoétesi que aguells individus en els
quals predomina la por a 1l assimilacid estarien menys
motivats a adquirir la L2 i eventualment serien menys
competents a 1°hora de comunicar-se en la L2 que
aquells que tenen un nivell d'integracié relativament

alt.

Més endavant Clément (1987) desenvolupa més
concisament el procés de la motivacié primaria i per a
fer-ho es basa en el concepte de la percepciéd de 1la
vitalitat etnolingliistica. Suggereix que la percepcib
de les vitalitats etnolingldistiques dels grups
culturals de 1l1a L1l i L2, respectivament, constitueix
un determinant important per tal que es produeixi un
desiq d'integracié a] una por a l’assimilacid
lingiiistico-cultural. Clément creuw que els processos
motivadors primaris dels individus estam en funcié de
la proporcid que existelx entre la wvitalitat
etnolingilistica percebuda pel grup cultural de L2
sobre el seu grup i sobre la del seu oposat de L1.

Estableix la relacit segient:

Vitalitat percebuda de la L1

ke i i S — — it . P . S o A il S S o AR T o S i T it

Vitalitat percebuda de la L2

Si 1’endogrup no té una percepcid de vitalitat
minima de la seva L1, o molt poca, la integracié

estard directament relacionada amb la wvitalitat

-&7—



percebuda de la L2. Daltra banda, si la vitalitat de
la .2 és igual o superior a la de la LLl, se supopsa que
la por a lassimilacit baixa fins a un punt desconegut
en el qual la L2 es presenta amb tal forca que
1"individu decideix no conservar les caracteristiques

culturals de la seva L1.

D" aquesta manera, doncs, 1"impuls motivador
primeri consisteix en el punt d’equilibri gque més
amunt  esmentavem, entre la integracié i la por a
1’assimilacid. Si aguest fet es produeix en una zona
geografica unicultural, és de suposar que en aquells
individus en el:z guals predomini la por a ser
assimilats, la motivacid per 17adquisicié de la L2,
aixi com 1 eventual competéncia de comunicacid, sera
més  petita gue en agquells individus per ale quals el
desig d"integracié és relativament alt. Quan aixd
ocdrre en zones geografigues multiculturals ni opera,
tamhé, un procés motivacional secundari. Vejam com

Cl ément el descriu.

Clément afirma que en comunitats culturals
funciona un altre procés que anomena procés
motivacional secundari, el qual estd relacionat amb
1*autoconfianca lingiiistica gque tenen els individus
quan es comuniquen en una L2. Aquesta hipdtesi esta
basada en estudis precedents (Gardner, 1979) que
demostren que 1"ansietat situacional que s’experimenta

en usar la L2 és més bon predictor del grau de 1la



competéncia comunicativa que les actituds o les
motivacions. Efectivament, Gardner (1979) demostra que
el nivell de realitzacié que assolien els adolescents
canadencs de parla anglesa en zones de predomini
angl dfon en 1”aprenentatge del frances, es
correlacionava més fortament amb la motivacid que amb
1’ansietat situacional, mentre que passava al contrari
en les provincies en les quals el bilinglisme social

constituia la norma contextual.

Més endavant, Clément apunta gue 1%autoconfianga
dels individus ¢és una funcio interactiva de 1la
fregii¢ncia 1 qualitat del contacte amb els memhres del
grup LY. Fer tant, en comunitats multiculturals 1la
competéncia dels individus de la L2 estaria
determinada per ambdés factors, és a dir, el proceés
motivacional primari i el proceés motivacional
secundari, els quals operen en seqiiéncia. En resum, la
competéncia comunicativa serd el resultat dYelevats

nivells d*integracié i autoconfianga.

Finalment, Clément suggereisx que l1’adquisicidé
d’una L2 pot donar lloc a diferents conseqiéncies
socials; dues de les més rellevants sén que els
individus poden perdre completament 1a seva L1 i
passar a formar part del grup exterior al seu
(assimilacid), o que poden mantenir encara la seva i1
i participar, no obstant aixé, en les dues comunitats

culturals (integracig). També proposa que



l"assimilacidé serd més probable si la cultura original
estd subordinada al grup de la 1.2 i té una vitalitat
etnolinglistica percebuda més baixa. En canvi, el
procés d’ntegracib tindra lloc com a resultat
col.lectin si 1la L1 de la comunitat és la llengua
dominant amb uwna vitalitat etnolingiiistica percebuda

alta.

Segons Giles y Byrne (1982) Clément omet o deixa
de banda injustificadament 1la distincid feta per
Gardner entre contextos d*adquisicié formals i
contextos d'adquisicié informals, i les dues variables
dee diferéncia individual, intel.ligéncia i aptitud
lingiistica. També els conceptes d'integrativitat i
por a l'assimilacid podrien resumir-se sota la rubrica
d’actituds socials que presenta Gardner en el seu
model., DYaquesta menera, tal COm proposa aquest
cientific, aguestes tendencies antagéniques actuarien
tom a suports motivacionals en diferents contextos

d’ aprenentatge i donarien diferents resultats.

D" altra banda, tot i 1a importancia que cal
conferir al fet que incorpori en el seu model el
concepte de 1a vitalitat etnolingiiistica, val a dir
que fa només una equiparacié entre aquest concepte i
1”estatus de la llengua i deixa per explicar el paper
dels factors demografics i de suport institucional que
defineixen el concepte de la vitalitat etnolinguistica

desenvolupat per Giles, Bourhis i Taylor (1977).
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També, tendeix a tractar la vitalitat etnolinguistica
com un concepte que té influéncia directa en les
motivacions per a l’adquisicié, manteniment i vs de
les 1llengiies. Actualment, perd, mitjan¢ant el Model
Intergrupal, aguests conceptes queden integrats en una
valoracito explicativa més amplia en la qual intervé la
Teoria de 1la Identitat etnolinglistica, que apareix

com una branca de la Teoria de la ideptitat social

desenvolupada per Tajfel (198ia).

Atenent aguesta teoria, la percepcid de la
vitalitat etnolingiistica actua com a suport de 1a
identificacis etnica. Fer tant, en el Model
Intergrupal, al contrari gque en el model de Clément,
la wvitalitat etnolingilistica no és la responsable
determinant de 1la motivacid per a 1'adquisicio,
manteniment 1 s de les llengies, sind que ho sén els
factors d’identitat étnica i de comparacid interétnica

d” insecuretat.

Aixi, doncs, creiem que el plantejament que
desenvolupa Clément sobre els processos d’assimilacié
i integracié sén excessivament lineals des del moment
gque estableix una dUnica relacid causal. Els processos
col.lectius d7assimilacié i d’integracié sén processos
multicausals, en el sentit que s’han de tenir en
compte, per exemple les estratégies de diferenciacié
etnolingilistica del grup dominant i en general 1la

dinamica de les relacions que es produeixen entre els

...71_



grups socials de primera llengua diferent. Estem
d” acord, aixd no obstant, en el plantejament d°ambdés
models, amb el fet que la motivacid és un aspecte
central i fonamental en 17adquisicid d’una L2 i amb el
fet que hi poden haver tendéncies que xoquin dins dels
individus, els quals tenen, d una banda, la necessitat
d’aprendre una L2 i, de 17altra, el desig de retenir

la seva llengua prépia.
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2.6. Model Intergrupal (MIG): Plantejament

conc al.

L’ adquisicié d’uma L2 comenga abans que les
ctlasses reals i, en molts casos, es completa sense 1la
relacié tradicional entre alumne i mestre, El
coneixement del context social en el qual es déna
17 aprenentatge linglistic és, per tant, vital per a
una comprensid completa dels processos d’adquisicié
d*una L2. Un model que se centra en el context social
és el model de relacions entre grups anomenat Model
interarupal (MIG) desenvolupat inicialment per BGiles y
Byrne (1982). Aquesta teoria emfasitza 1’impacte en
1" apremnentatge de 1la 1llengua, de les percepcions i
identificacions de 1’individu que resulten de la seva
pertinenca a un grup etnolingiistic. FE]l model de
relacié entre grups estA basat en la Teoria de 1la
identitat etnolinglistica (Beebe i Giles, 1284), 1a
qual es basa en la Teoria de la identitat social (
Tajfel, 19825 Tajfel i Turner, 1979) ( capitols 6 i 7)
de 1la gual en treu moltes de les proposicions basiques

que exposa.

Giles y Byrne (1982) proposen en un principi un
model que se centra en l’adquisicié d’una L2 (ASL) per
part dels individus d’un grup lingliistic en minoria.
El concepte central sobre el qual es basa aquest model
és la identitat dels individus ,la forga motivacional

més important de la qual és la que tendeix a mantenir



o desenvolupar una imatge personal positiva. Fins a un
cert punt el model té algunes similituds conceptuals
amb el model social i psicoldgic de Lambert, amb el
model soécio-educacional de Gardner i amb el model del
context social de Clément (capitol 2). En realitat el
model és una descripcié amplia del procés sobre el
qual descansen els processos motivacionals i
actitudinals per a 1’aprenentatge d’una L2. Remarca de
manera important el concepte de la motivacié
integrativa desenvolupada fonamental en el model

stcio-educacional de Gardner.

Com hem exposat en el primer capitol d’ agquest
treball, les actituds i les motivacions integrativa i
instrumental han estat considerades durant molts anys
en la literatura cientifica, tot i les discrepancies
hagudes, determinants importants en 1’adquisicié d’una
L2. Avui en dia, 1’indiscutible paper mitjancer
d* aquests factors ha conduit a la notable proliferacié
deles diferents models explicatius scbre els processos
d*adquisicié i aprenentatge d’una L2 dels quals hen
exposat el de Lambert, 19813 el de Gardner, 1985 i
Clément, 1987 i hem esmentat el de Shumman (1984). Com
veurem la diferéncia del MIG amb aquests models rau en
que si bé aquests se centren fonamentalment en 1la
prediccié de 1’adquisicié d’una L2 (ASL) per mitja de
les interaccions dels diferents tipus de contextos
socials, les diferéncies individuals i els resultats,

en aquest model, tal i com eéxposen Giles y Byrne



(1982), les relacions ¢tniques s6n un element
constituent molt important perqué es manifesti 1la

1’ASL.

En daltres paraules, aquests models s*han
centrat basicament en 1la relacié entre diferents
situacions o contextos socials d’aprenentatge i us de
la L2 i les diferéncies individuals com per exemple,
el sexe, 1’edat, la personalitat, la intel.ligeéncia,
1’aptitud en 1’aprenentatge, els nivells i tipus de
motivacié i 1’ansietat provocada per la situacib
d’aprenentatge, i han tractat més superficialment les
forces sdcio—estructurals que operen en els diferents
contextos transculturals en qué els individus sén
immersos. Aguests models no tenen, doncs, en compte
les teories més contemporanies en psicologia social
sobre el comportament de grup i les relacions entre
grups, que han permeés d*incorporar, en el marc
g’estudi que tractem, conceptes basics tan importants
com les nocions d’estratégia de diferenciacié del grup
lingiistic, pertinenca de grup, vitalitat
etnolingiiistica objectiva i perceptual, i fronteres i
limits entre grups, entre d’altres conceptes, tots
#lls relacionats amb 1’anomenada, avui en dia, Teoria

de la identitat social.

Resumint, els models exposats anteriorment no han
prestat atencié a les variables i els processos que

integren 1la teoria més contemporania en psicologia
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social sobre 1les relacions entre grups ( Turner i
Giles, 1981}, com 1la identitat, els processos de

comparacio i de diferenciacié intergrupals.

Existeix una tendéncia creixent a integrar els
"aspectes socials" en l’enfocament de 1la psicologia
social europea. Tal i com assenyalen Pérez i Mugny (
1985) "essseaper fi les explicacions ultrapassen els
nivells intrapsiqguics i interindividuals i integren
també les dinadmiques intergrupals i els aspectes

ideoldgics" (p.537).,

Tot i aixi hem d’esmentar que tal i com hem pogut
comprovar, malgrat les aportacions interessantissimes
del MIG desenvolupat inicialment per Giles y Byrne
(1es2y, les posteriors investigacions { usant el
procediment LISREL de construccis de models) de
Clément, 19873 Gardner, Lalonde i Pierson, 1983
Bardner, Lalonde, Moorcroft i Evers, 1987, no han

incorporat encara variables del MIG.

Aquesta teoria ha permés integrar els elements
externs a 1’individu i1 ampliar, aixi, els models
existents fins ara. D"aquesta manera el nou model
simula amb forca més precisié la relacid entre els
factors estructurals i l’ambient sécio-psicoldgic en
el queé es produeix el manteniment i l’expansit de les
llengiies no majoritaries, d’expansié demografica

limitada i en diversos graus de minoritazcie.



En definitiva, mentre els models anteriors s’han
centrat basicament en la predicecid de les condicions
possibles que promouen 1’habilitat d’una L2, perd
analitzant-ne només els aspectes individuals, el MIG
explica els factors socials i l1’ambient
sbcio-psicoldégic en el qual la gent d’un grup, la
llengua propia del qual és subordinada a la llengua
dominant d’un altre grup, usa estratéqgies de
diferenciacid i manteniment de la llengua propia i
inhibeix 1°habilitat de la L2, o, pel contrari, els
factors que en faciliten la seva habilitat. Encara que
aquest model continua en ple debat, recentment 1la
recerca empirica sobre el tema arreu d'Europa i del
mon ha comencat a assajar el veritable Gs d’aquesta
estructura de variables interrel acionades com a
instrument important d’investigacié. Els estudis
empirics han anat proliferant des de 1’any 1977. Han
aparegut treballs a Australia, Canadad <(Buébec),
Italia, Paisos Baixos, Angl aterra i Japé, entre
d"altres paisos, i tots els estudis realitzats des
d’aquest nou enfocament mostren el potencial heuristic

del model.

El resultat ¢€és una teoria més general que
qualsevol de les discutides en els capitols precedents
i serveix per a explicar models d’aprenentatge de 1la
llengua relativament especifics dins d’un camp més

general de la teoria de la psicologia social - un



desenvolupament que, de fet, sembla que ha estat

necessari durant molts anys (Bardner, 1985).

En fem ara una petita exposicié per tal de

desenvolupar—-la amb més detall posteriorment.

En la teoria etnolingiistica, la identitat social
es refereix al coneixement propi de 1’individu en
termes de 1la seva pertinenga a diferents grups
(Tajfel, 1981a). Per avaluar-se a si mateixos els
individus s’identifiquen amb els seus grups i fan
comparacions socials del seu grup amb altres. Com que
els individus sén simultaniament membres de molts
grups, aquestes comparacions socials poden prendre
moltes formes i no depenen només dels grups que sén
importants en un moment donat, siné també de les

dimensions en qué es fan aquestes comparacions,

En aquest sentit, 1la Teoria de 1la identitat
social es fa rellevant en el context de l1’adquisicie
de la llengua quan la base de la pertinen¢a a un grup
és la llengua (Giles, Bourhis i Taylor, 19773 Giles i
Jonshon, 1981). Recordem que Lambert (1984) proposa
Que aquest és generalment un factor important per 1a
manera com els nens s6N socialitzats. També,
1’adquisicié de diferéncies de valor entre el propi
grup (o grups) d’un i daltres grups, forma part

inseparable dels processos generals de gocialitzacié



(Tajfel, 1981a).

Seguint 1la Teoria de la identitat social, si de
les comparacions socials que fan els individus en
resulta uwun concepte de si mateixos negatiu, els
individus adoptaran una colla d’estratégies per

canviar la seva autoavaluacié,

Eom veurem Giles y Byrne (1982) en la seva
aplicacié de la teoria discuteixen els factors que
tenen una influéncia sobre la importancia de 1a
identitat etnica, i se centren en tres aspectes : el
concepte de la vitalitat etnolingilistica objectiva i
subjectiva o perceptiva, limits percebuts dins i féra
del grup i el concepte de la pertinénca a diferents
orups, La vitalitat etnolingiiistica objectiva o
perceptiva (Giles, Bourhis i Taylor, 19773 Bourhis,
Giles i Rosenthal, 1981 ),com veurem, ha rebut una
atencié creixent en els darrers anys, sobretot,
després de 1’aven¢ que representa 1’aparicié del
Qliestionari de Vitalitat Etnolinguistica (QAV) que
Bourhis, BGiles i Rosenthal (1981) han desenvolupat. En
aquest model 1’atencié es dedica a 1la vitalitat
etnolingiiistica del grup perqué se suposa que Fa
créixer 1la importancia de la pertinenca al grup. Les
fronteres percebudes pel grup sén importants en el
model perqué alla on s6n, els individus tenen
llibertat de moure’s dins i fora del seu grup (almenys

lingliisticament). Finalment, el concepte de pertinenca
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a maltiples grups és un component necessari del model
perque explica com sota unes circumstancies
determinades els individus es poden identificar amb
molts grups si la seva identitat eétnica és menys

important.

Una vegada dibuixat el marc conceptual del MIG |,

l1’objectiu del treball és triple

a) desenvolupar més Ampliament les teories i
conceptes en els quals es basa el MIG, tot
especificant-ne el complex clima sécio-psicolégic que

¢s necessari perqué es doni la ASL.

b> discutir en el marc de les més recents

aportacions empiriques el MIG.

c) considerar el seu valor en el context catala
(veure Ros,Cano i Huici, (1987) i Siguan, (19883 1989}
per tal de veure el panorama lingitistic i

sbcio-politic de Catalunya).



CAPIiTOL 3.

LA TEORIA DE L’ ACOMODACIé DE LA PARLA.

R IR R s e E RN RS
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RESUMNM

En aquest capitol es planteja la teoria de
1”acomodacié de la parla. Aguesta teoria és el primer
antecedent important del model intergrupal. En els
seus inicis el model sorgi amb el desig d’explicar els
precedents i les conseqiidncies de la convergéncia i de
la divergéncia dels parlants en converses, en
situacions interculturals. Els postulats de la teoria
de 1’acomodacid s6n el punt de partida per a explicar,
els precedents i les conseqiitncies cognitives dels

individus.
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El MIG, elaborat per 1°Escola de Bristol, sorgeix
gde 1l’interés per explicar els antecedents i les
conseqigéncies dels processos de l’acomodacid de 1la
parla entre interlocutors de dos grups
etnolinguistics, que de vegades convergeixen, i
d*altres divergeixen. #s a dir, el model s’elabora per
a donar resposta al fet que en determinades situacions
transculturals i contextos de llengiies en contacte,
parlants d’un grup 1linglistic accentuen les seves
caracteristiques lingiliistiques, ja sigui remarcant-ne
la seva variant de llengua, o mantenint 1la propia
llengua quan conversen amb els habitants d’un altre
grup lingiistic de l1a mateixa comunitat, mentre que
d”altres s"adapten al codi del seu interlocutor (code
switching) { Giles i Powesland, 1975; Giles, Mulac,

Bradac i Johnson, 1987).

De Ffet, en situacié de llengies petites o
minoritaries escollir una llengua o una altra mentre
gura la comunicacié transcultural és una qiestié
especialment important perqué la llengua és molt més
que un mitja de comunicaciot una persona pot
reconéixer-se com a individu que forma part d’un grup
etnolinglistic (nivell cognitiu); pot estimar aguest
grup (nivell emotiuwj pot donar-li un valor superior a
tots els altres grups (nivell avaluatiu) i pot actuar
d’acord amb les seves percepcions 1 avaluacions

(nivell conductual) (Taylor i Simard, 1981).



Amb la lectura dels treballs de Carranza
{1982) ,Ryan (1980), Ryan, Giles i Sebastian, (1982)
sobre el tema de les actituds lingiistiques hem vist
com, amb una notable regularitat, diferents varietats
de llengiies evoguen diferents percepcions entre els
individus (Ryan i Carranza, 1977). En aquest sentit
hem vist, per exemple, com la identitat dels parlants
s*avalua en gran part en termes destatus i
solidaritat. També, com la discussidé que ha anat meés
enlla indica que en contextos de minoria-majoria, té
lloc, en principi, un canvi de llengua . Pel que fa al
dialecte i a l’accent, aixé no obstant, on no cal que
es doni una assimilacid, és normal gue la retencié de
les varietats estereotipades negativament sigui,
almenys en part, deguda al valor contingut que tenen
per la solidaritat i identitat a 1°endogrup (Ryan,
1979). Tot i aixi, hi ha exemples que il.lustren com
hi ha gent que "perd" aquestes varietats quar es mou
dels seus contextos on aquestes sé6n vernaculars. També
es déna el cas que alguns parlants de sistemes no
estandards es converteixen, en major o menor grau,
bidialectals, i retenen la varietat original alhora
que aprenen una altra llengua per propbsits
instrumentals, basicament. D*aquesta manera els
individus segons la situacid que es troben modi fiquen
i alteren els seus dialectes respectius. Fer tant, =i
bé el bilingUuisme és un estadi considerat transitori

durant el canvi de 1llengua, el bidialectisme pot
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representar bastant més que un fenomen permanent.
Després de tot, els dialectes normalment impliquen una
intel.ligibilitat matua, 1 comparteixen moltes de les
caracteristiques comunes. Com assenyala Labov
(197251976) els estris i els eixos de la maquinéria
gramatical (anglesa) estan a disposicit dels parlants
de tots els dialectes. Els parlants de dialectes no
representen una altra cultura separada, sind, en tot
cas, una cultura derivada de 1’anterior (Cheshire,
1987). Fodriem dir, sense cap to pejoratiu, que és una
subcultura de 1?anterior. Pers, tal com hem assenyalat
abans, es déna el fet de la mobilitat dialectal,
gracies a la qual els parlants poden escollir des del
seu repertori el dialecte o la llengua estandard,
d’acord amb les percepcions de les seves forces i
demandes situacionals. Aquest fenomen ha estat
estudiat extensament dins 17ambit de la
sociopsicologia sota la denominacié de Teoria de

1’ acomodacié de la parla.

En comunitats multilinglies, les converses entre
parlants de diferents grups linglistics sovint
comporten 1°ds de més d’una llengua en una mateixa
conversa. L’4s de dues o més varietats linglistiques
en uha mateixa conversa s’anomena "canvi de codi®
(code-~-switching), (Hymes, 1967). Les wvarietats de
llengua usades en el "canvi de codi” sén un aspecte
transcendent en 1la comunicaci é transcultural. La

llengua emprada, el dialecte o accent particulars, no



solament il.lustren que els parlants s6n membres de
grups linglistics i étnics concrets, sind que poden
servir com a distintiu de la identitat de 1’individu
en el seu grup etnic (Beebe, 19813 Hymes, 1987)).
Moltes investigacions demostren com, en les trobades
transculturals, canviar de llengua pot ser usat pels
interlocutors no solament per a comunicar—-se millor
entre ells, siné, també, per a expressar diversos
graus de solidaritat (o] distanciament entre ells
(Bourhis, 1979). Per tant, la direccid del canvi de
llengua durant les situacions de contacte
interculturals ens serveix de bardmetre de les
relacions entre diferents individus de diferents grups
lingliistics. Molts estudis de psicologia social de 1la
llengua han estudiat el paper e les variables
motivacionals en el canvi de la llengua per a explicar
perque els individus "s’acomoden" per mitjA de 1la
llengua cap a 1’interlocutor (6iles, Bourhis, Taylor,
1977). Aguests estudis mostren com la convergéncia de
la 1llengqua , no splament possibilita una comunicacié
efica¢ sind que també és un reflex de la necessitat
d’afiliacié dels parlants amb el seu interlocutor. En
situacions multiétniques, convergir cap a la llengua
de 1’exogrup pot mostrar—-se com una estrateégia
efectiva per a promoure o apaivagar els climes tensos
quan les dissimilituds lingiistiques sbn una font de
conflictes (Bond, 19833} Bond i Yang, 1982). Giles,
Taylor i Bourhis (1983) expliquen com els estudiants

anglofons veien més favorablement als estudiants
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francéfons quan aquests convergien a 1’'anglés més que
no pas quan mantenien el francés. D’altra banda, els
estudiants anglbdfons canviaven més facilment al
francés quan el seu interlocutor <francéfon havia
convergit préviament a 1’anglés. Aguest estudi mostra
que la mitua convergéncia pot ser usada com una
estratégia per a promoure una relacisd harmdnica entre
grups 1 aconseguir-ne una comunicaciéd efectiva. Altres
estudis & Montreal suggereixen que la convergéncia pot
ser especialment efectiva per a promoure relacions
interpersonals, perd¢ en situacions en queée 1’acte
acomodatiu no és guiat per les normes situacionals o
sdcio-culturals (Genesse i Bourhis, 19B3). En aquest
sentit, el manteniment de la llengua i, per tant, 1la
divergéncia, potser una potent estratégia dissociativa
en circumstancies en qué les situacions o normes
sbcio-culturals conduei xen a 1’45 d’estrateégies
afiliatives com la convergencia de la llengua

(Bourhis, 1979).

L'ds de 1a llengua i les actituds lingiistiques
s4n, per descomptat, influénciades per les normes
socials. Hymes (1987) desenvolupa una taxonomia dels
determinants situacionals de 174s del la llengua i
inclou el tema de la conversa, la situacié social en
que transcérre la conversa i el supbtsit de
1”intercanvi verbal. Una abundant evidéncia empirica
(Bourhis, 1985 3 Bourhis, 19893 Dube-Simard, 1983)

demostra que, efectivament, tot aixd té una influéncia



evident sobre la conducta i les actituds
linglistiques. Per exemple, a Montreal entre
anglo-canadencs i franco-canadencs, les normes
si tuacionals que determinen 174s apropiat d’una

llengua © una altra varia en funcié de la situacié de
la trobada intercultural. L’as del francés ha estat
apropiat en les situacions familiars , perd inapropiat
en 1les situacions de treball (Bourhis, 1989). En
situacions que impliquen relacions comercials, 1la
norma establerta déna suport a l1’estrateégia comercial
basada en que "el consumidor sempre té la ra6é". Aix{ i
tot, els individus de diferents comunitats
linglistiques poden diferir sobre les normes que
consideren apropiades per a la comunicacié
trans—-cultural. D’altra banda, sovint, la llengua de
la comunitat de més prestigi és la gque esta
considerada més adient per a la comunicacié entre
grups lingliistics diferents. &s evident, doncs, que a
Québec, tal com exposa d’Anglejan (1981), durant molt
de temps la llengua de prestigi, 1”anglés, ha estat la
llengua dels negocis i de 1’economia. Aixd no obstant,
tal com veurem més endavant, la percepci6 de noves
realitats socials per mitjAd de la percepcié de 1la

vitalitat de 1’endogrup i de 1"exogrup dominant a 1la

comunitat, poden modificar i alterar 1les normes
situacionals i sécio-culturals, responsables , en
part, de 1%das de la llengua i les actituds

lingluistiques. També, Giles i Jonhson, (1987), ens

liisten diferents sjituacions en les quals els
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individus s’ acomoden o divergeixen del seu
interlocutor per mitja del l1lenguatge, i que
il.lustren la complexitat dels processos de

1”acomodacié de la parla en situacions transculturals,

En 1la comunitat de Catalunya, Calsamiglia i Tuson
(1980) mostren que la norma d’us lingliistic dominant
prescriu que s’dopti el castella en les interaccions
entre individus de catalanoparlants i
castellanoparlants a 1la ciutat de Barcelona. Tusén
(1987) afirma qQue als anys setanta " els
catalanoparlants sentien una mena d’obligacié
implicita de canviar al castella si es dirigien a un
castellanoparlant, mentre que els castellanoparlants
sentien una mena de dret implicit que la gent se’ls
diriqis en castella” (p-9). Aixod no obstant,
actualment el suport institucional esmercat ha donat
lloc a 1la comprensié del catald per a la majoria del
joves Fills d*immigrants (Bastardas, 1986), Molt
possiblement, doncs, noves normes d"ds estiguin
competint amb la norma tradicional d’adaptacis al
castelld (Woolard, 1984). Sembla, aix6 no obstant, que
la norma d’us del castelld és encara, avui en dia, 1a
dominant en els Ambits més informals ( d’interaccié¢
més personal i privada), per damunt de situacions meés
formals (Ambits publics i formals ) (Tusén, 1988)en
les quals noves normes d’ds prescriuen la seleccié del
catald de tots els participants (Boix, 19863 19883

Calsamiglia i Tuseén, 19855 Tusén, 1987).



3.1. ocC verqéncia versus v ncia

lingiistica § cultural.

Una breu presentacid de la Teoria de 1’acomodacié
de 1la parla ens servird per a contixer molt més a fons
la investigacié de Giles i els seus col.legues,
malgrat que 1la perspectiva de 1’acomodacits no és
1’dnica en el tema. En aquest sentit Street i Giles
(1982) examinen algunes altres formulacions sobre les
quals no ens extendrem i npoten que el model de
1"acomodacidé de la parla és superior, ates que, si es
tenen en compte tant els individus que escolten 1la
llengua com els que la parlen, tant els coneixements
sobre 1la importadncia de les percepcions subjectives de
la parla com dels indexos objectius, té el potencial
de tractar zones més Amplies del comportament de 1la
parla, i pot tractar tant encontres interpersonals com
sjituacions intergrupals. #s clar que Street i Giles
(1982), parlaven del seu propi model perd, com veurem,

les seves aportacions semblen raonables.

Giles i Powesland (1975) indiquen que 1’esséncia
de la Teoria de 1’acomodaci6é de la parla deriva dels
estudis de psicologia social sobre el centinuum de 1la
similaritat-atraccié i del canvi social. Berscheid i
Hatfield (1978) descriuen, per exemple, una série

d’estudis que demostren que la similitud personal
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augmenta 1la probabilitat de 1’atraccis i contacte -
ens agraden els altres que s6n iguals que nosaltres.
Per a aquests autors la similitud atrau i és, doncs,
un poderoés reforgador transituacional. També ens
mostren com les dissimilituds existents condueixen a

una avaluacidé més desfavorable.

Des que s’ha establert ,tal i com diuen Giles i
Powesland (1975), que el desig per a 1’aprovacit
social " ¢és el cor de l1*acomodacié de la parila"
(p.159), veiem que el model implica la reduccié de les
diferéncies linglistiques per tal que els individus
siguin millor percebuts pels altres. El terme
convergencia es refereix als processos sota els quals
una persona canvia, de manera intermitent, el seu
estil de llengua o la seva llengua per tal d’esdevenir
més semblant amb 1la persona amb la qual interactua
(Giles i Smith, 1979). Per regle general, el fet que
una personha esculli wna llengua és un mitijid de
ctontrolar 1la manera com els altres la perceben (Giles
i Powesland, 1975) 1 l’esfor¢ gue un individu demostra
en parlar una llengua d’una altra persona és
habitualment percebut favorablement per aquesta

darrera (Giles i Smith, 1979).

Ara bé, 1’acomodacié de la parla significa un
canvi de codi, i el canvi sempre costa alguna cosaj és
per aixd que Giles i Powesland (1975) van fer notar

que l1’'acomodacié d’un interlocutor a un altre només



pot iniciar—-se 5] s’ aconsegueix una proporciéd
cost-benefici favorable per al qui fa el canvi.
Canviar momentAniament de l1lengua té, doncs, un
impacte cognitiu i emotiu sobre les relacions
intergrupals atés que la convergéncia indica que un
individu vol acostar-se a un altre i reduir les
distancies soclials (Taylor i Giles, 1979), al mateix
temps que aixd provoca sentiments positius. Perb,
d’altra banda, com que la convergéncia lingiistica
també pot ser atribuida com la conseqgiidncia d° una
situacité que forga a 1’altra a wutilitzar 1la seva
llengua, aquesta no veurd caracteristiques positives a
la persona convergent amb tanta facilitat com en el
tas que la convergéncia apareix relligada dnicament a
la persona (Simard, Taylor i Giles, 19746). De 1la
mateixa manera, i s=egons els mateixos autors, la
no—convergéncia o el manteniment de la llengua propia,
sera percebut menys desfavorablement per una persona
si conéix que la situacidé imposa a l1’altra a un
comportament no-convergent. Segons Taylor i  Simard
(197531981) una de 1les situacions que forcen els
individus a wutilitzar una llengua més que no pas una
altra, és sens dubte quan una 1llei 1linglistica 1i
garanteix 1’estatus de 1llengua nacional." Upa 1llei
d’ aguesta mena comporta el risc no solament de
transformar la significacié i la percepcite d’un
comportament convergent siné també canviar les

possibilitats d’un comportament com a aquest", (p. 32)

-3



Resumint, 1’acomodacié a 1’interlocutor per
mitjA de la parla pot contemplar-se com un intent per
part del parlant de modificar, o de dissimular, 1la
seva imatge per tal de fer—-se més acceptable a 1la
persona a 1la qual s’ adreca (Giles i Powesland,

1975§6iles, Bradac, Mulac i Johnson, 198&).

Giles i Powesland(1973) i Giles, Mulac, Bradac i
Johnson (1987) ens descriuen tres aspectes rellevants

de la Teoria de l’acomodacidé de la parla @

(a) el parlant no necessariament és "conscient"
que s’acomoda. Algunes estratégies haurien de ser
bastant obertes, perd també és possible 17acomodacié
dissimulada i aqui tampoc ni 17interlocutor ni qui

escolta detectarien sempre la seva acomodacia.

(b) 1l’acomodacidé pot implicar tant divergéncia
com convergéncia. Un parlant pot convergir des del
punt de vista lingiistic per satisfer a qui 1’escolta

i aconseguir—-ne 1'"aprobacié.

També, 1’acomodacié divergent pot tenir lloc quan es

vol la dissociacié.

(c} 1’acomodacié convergent no sempre implica 1la
recerca d’aprovacid social. L’exemple que citen Giles

i Powesl and (1975) ho il.lustra ¢ un parlant angleés



europes s’adrega a un oficial africd d?Swalili. En
agquest cas, 1’acomndacid de la parla de 1°oficial a
l1’anglés +¢és vista com una condescendéncia i implica

que l’europeu no és capal de negociar en swalili.

També Giles i Smith (1979) ens parlen de les
"convergéncies extralingUistiques" i observen que les
fbvies so6n aquelles convergéncies de pronunciacié -
per exemple 1l%accent-, 1la proporcié de parla i el
contingut del missatge. També ens exposen la
importadncia de tenir present la Teoria de la identitat
social (sobre 1les relacions intergrupals i canvi
social) i les estratéqies de diferenciacié
etnolingiistica, particularment pel que fa als
processos de divergéncia que apunta la Teoria de
l1’acomodaci6é de la parla. La Teoria de 1a identitat
social desenvolupada per Tajfel ( 1981la, 1982) i per
Tajfel i Turner (1979) inicialment, serd desenvolupada
en un capitol posterior, en el qual podrem analitzar
aquests processos de divergéncia etnolingiuistica més
detalladament. Aixd no obstant, ens hi endinsarem amb
una breu exposicié inicial per tal de comencar a donar
1lum sobre els lligams entre la Teoria de 1’acomodacié
de la parla i la Teoria de la identitat social, 1la
qual wval a dir, que connectada amb els conceptes de la
vitalitat etnolingliistica , proporciona un model
unificat -~ MIG - que mirem de verificar empiricament

en el context catala.
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A partir d’ara veurem Com Tajfel aporta
1’ estructura conceptual primdria de les estratégies
del grup, com aquestes sén examinades en els seus
ctontextos 1linglistics des de la perspectiva de
l1*acomodacio, i com els factors de wvitalitat en

proveeixen l’escenari social.

Molt breument, doncs, Tajfel i Turner (1979) i
Tajfel (1981a) proposen que els grups en contacte es
comparen entre ells, alhora s’hi volen veure com a
entitats distintes valorades positivament. Els
individus que conformen el grups subordinats, en
1”intent d"aconseguir una identitat social positiva,
tenen un nombre d’estratégies a la seva disposicié :
s’ hauran de moure cap a 1’altre grup (assimilacie),
hauran de redefinir 1les qualitats negatives com a
positives (per exemple, les caracteritiques negatives
remarcables com el color o la llengua hauran
d’ esdevenir positives, per tal de rehabilitar 1’orgull
del grup), o hauran de crear tots junts noves
dimensions avaluatives que afavoreixin el seu grup.
També ¢és vista com a possible la competicié del grup.
Per tant, sota 1la perspectiva de la Teoria de 1la
identitat, 1la Teoria de 1’acomodacié de la parla
descrita per Giles i els seus col.legues pot
entendre’s com un ajust de la identitat de 1’individu
~tant pel que fa als processos de divergeéncia com als

processos de convergéncia- per fer augmentar 1’estatus



del grup i 1’afavoriment del grup dominant.

Thakerar, Giles i Cheshire (1982) presenten un
resum de la Teoria de l’acomodacié que pot exposar-se

com sequeix?t

(a) la convergeéncia reflecteix un desig
d’aprovacid, es déna sempre que els beneficis
percebuts tenen més pes que els costos, i varia en
magnitud segons 1’extensié del repertori lingldistic
disponible i el grau de necessitat d’aprovacié. Es
rebuda <favorablement pels qui escolten {(interlocutors)
(per exemple gquan aguests sén conscients de les seves

operacions).

(b) la divergéncia (o almenys el manteniment de
la parlia) reflecteix un desig de dissociacidé personal
o un émfasi sobre la identitat positiva de 1’endogrup
( si 1’encontre es defineix en termes d’intergrup).
Les forces de magnitud son com a dalt, i les reaccions
desfavorables poden ser esperades quan els escoltants

perceben 1’intent negatiu.

Giles i els seUS col.legues han sumaritzat
recentment la teoria en forma de proposicions.
Adaptant 1les proposicions presentades originalment per
Thakerar, Giles i Cheshire (1982), Street i Giles
(1982) enuncien la teoria, que exposem literalment, de

la manera segient!



" (1) la gent intenta convergir linglisticament
amb als models de parla considerats com a
caracteristics dels seus destinataris quan (a)
desitgin 17aprovacié social i els costos percebuts
d’aquesta actuatié siguin proporcionalment més baixos
que les recompenses anticipades) i/o (b) desitgin un
alt nivell d’eficiéncia comunicacional, i (¢) no es
percebi que les normes socials dicten alternatives a

l’estrateégia de la parla.

(2) La magni tud d’ aquesta convergeéncia
lingluistica seria una funciéd de (a) 1’amplitud dels
repertoris dels parlants,i (b) dels factors
(difereéncies individuals i ambientals) que
incrementarien la necessitat d*aprovacidé social i/o la

eficiéncia comunicacional.

{3) Els destinataris avaluaran positivament 1la
convergéncia de 1la parla quan el resultat del
comportament sigui (a) percebut psicolégicament, (b)
el percebin com una distAdncia sociolingiistica optima,

i (c) internament atribuida amb un intent positiu.

(4} La gent intentard mantenir els seus models de
parla o, Ffins i tot, divergir lingliisticament
d’aquelles caracteristiques dels seus destinataris
quan (a) defineixin l’encontre en termes d’intergrup i

desitgin wna identitat positiva del grup o, (b)

o 4=



vulguin dissotiar-se d’un altre personalment en un
encontre interindividual, o (c) mostrar uns altres
comportaments de la parla a un nivell personalment

acceptable.

(5) La magnitud d’aquesta divergéncia serd una
funcidé de (a) 1*amplitud dels repertoris dels
parlants, i (b) de les diferéncies individuals i els
factors contextuals que incrementaran la rellevancia
de les Ffuncions cognitives o afectives de 1a

proposicid 4.

(6) E1 manteniment i la divergéncia de la parla
serad avaluada negativament pels destinataris quan
percebin que els actes divergeixen psicol dgicament,
peré reaccionaran favorablement davant dels
observadors de l’encontre gue defineixin la interaccioé
en termes d’intergrup i dels que comparteixen una
relacié de membre del grup amb el parlant avaluada

positivament.”" (p.213)
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COMUNICACIO INTERPERSONAL—-INTERGRUPAL



RESUMN

En aguest capitol s’examinen els conceptes de
grup, es defineix el concepte que hem pres per a 1la
present investigacis i s’introdueix la nocid de
categoritzacié social, concepte basic per a la
definicid d’identitat, nucli central de la teoria de
la identitat de Tajfel que desenvoluparem en el
capitol seqgient. S’analitza el continuum de relacions
interindividuals i intergrupals, les primeres
fonamentades en l1’identitat personal i les darreres en

el concepte d’identitat social.

-101-



4.1. Con rup.

Quan els individus es relacionen amb altres
individus, no necessariament s’estan tractant entre si
com a "individus"j amb molta freqiéncia s’estan
comportant com a membres de categories socials
clarament definides i distintes. Per exemple, en
situacions de discriminacié social la gent pot trobar
dificultats per a obtenir allotjament o treball, no
perqué siguin macos o lletjos, alts o baixos, siné
perque¢ son d’una altra raca, classe social, etc..
Ferd, quines d6n les condicions en que els tractes
entre individus, en aran mesura, no venen
condicionades per les seves relacions personals i les
seves caracteristiques personals sind per la seva
pertinentca a diferents grups socials?. Buins sén els
atributs que fan que el comportament intergrupal sigui
diferent de la conducta interindividual?. Sembla que
la Teoria de la identitat social i la seva successora
la Teoria de la identitat etnolingluistica responen amb

#xit aguestes preguntes.

Sheri+ (1966) defineix la conducta intergrupal
com "sempre que els individus que formen part d’un
grup interactuen, col.lectivament o individualment,
amb un altre grup o amb els seus membres en termes
d*identificacié de grup, tenim un cas de conducta
intergrupal® (p.12}. Perd qué és un grup ?. Qué és gl

que s’entén per grup en aquesta definicié i en 1la
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definicid d’identitat social que presentarem

posterioment?.

Ta jfeil (1981a) adopta el principi de Humpty
Dumpty i defineix el concepte de grup de la mateixa
manera que 1’historiador Emer son va definir el
concepte de Nacié t "L’afirmacié més simple que pot
fer-se d'una Nacié és que és un conjunt de persones
que senten que s6n una Naciodj; i pot ser que, després
de l’analisi més meticulosa, aquesta sigui també
1’afirmacio definitiva" (veure Tajfel, 1981la, p.264%),
Aquesta definicié de grup inclou d?un a tres

components ¢ component cognitiu, en el sentit de

coneixement que un individu té del fet de pertanyer a
un  grups component avalyatiu, en el sentit que el
concepte de grup i/o de la pertinenta d’un individu a
un  grup pot tenir una connotacié valorativa positiva o
negativa 3 i component emocional, en el sentit que els
aspectes cognitiu i avaluatiu del grup i de la propia
pertinenga al mateix grup poden anar acompanyats
d’'emocions { com amor, odi, complaenca o
descomplaenca, etc.) cap al propi grup o cap a grups
que mantenen certes relacions amb el grup. En aquesta
linia Taylor i Simard (1981) assenyalen que una
persona es pot reconéixer com a part d'un grup (nivell
cognitiuw), pot estimar aquest grup (nivell emotiuw), 1li
pot donar un valor superior a tots els altres grups
(nivell avaluatiu) i pot actuar d’acord amb les seves

percepcions i avaluacions (nivell conductual).
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Tajfel (1981a) distingeix entre griteris interns
i griteris externs dels individus que integren el

grup, éssent els criteris externs aquells aspectes que
han de ser verificats pels individus integrants de
1’exogrup, com el color de la pell o la fluidesa del
llenguatge del grup, etc. Aquests criteris han de ser
imposats als individus de 1’endogrup per un arup
dominant, Qque en conseqiéncia, defineix la minoria
(limits exclusius de Lyons, (1971) ), Els criteris
interns sén els conceptes que els individus prenen del
que constitueix la relacié entre ells -creences,
expectatives, aspiracions en relacié als individus que
integren el grup ( limits inclusius de Lyons, (1972)),
Una definicid de grup basada en criteris interns,
emfasitzant els aspectes subjectius més que no pas els
aspectes objectius, és molt possible que mostri
1”homogeneitat de 1’endogrup, tant pel que fa a les
actituds, com pel que fa a les estratégies del grup
(Jonhson, ®Giles i Bourhis, 1983). D’aquesta manera
seguint a Turner (1981), Tajfel (19Bla), i Tajfel i
Turner (1979), hem preferit adoptar en el nostre
estudi upa definicié cognitiva de grup, en la qué es
remarca el concepte d’identificacié amb el grup de
pertinen¢a. També, Jonhson, Giles i Bourhis (i1983) ens
exposen que la identificacié d’aquest grup hauria de
basar-se en un conjunt comi de tradicions culturals
ancestrals o, en d’altres casos, hauria d’estimular la

creacié d’un unic grup de tradicions.
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Shaw (1981) diferencia sis maneres d’abordar 1a
definicié de "grup", i exposa que "uh grup és ....dues
© més persones interactuant amb una altra de tal
manera que cada persona influencia i es influenciada
per una altra persona" {(p.B). Aquesta definicié
concerneix al comportament dins d*un grup,

particularment a grups petits.

A tall d’il.lustracié podem fer una llista de les
sis principals aproximacions per a conceptualitzar el

grup social esquematitzat per Shaw (1976):

1. en termes de percepciéi que els individus
comparteixen una percepcié col.lectiva d’ells mateixos
com a unitat social o es defineixen com a grup,

2. en termes de motivacid! que els individus
s’ associen entre ells per tal de satisfer les seves
necessitats, com a conseqiéncia de 1la profitosa
afiliacié mdatua,

3. en termes de propésits: que els individus
s’associen o cooperen per tal d’aconseguir objectius i
proposits comuns,

4, en termes d’organitzacié (d” estructura
social)! que la relacid entre els individus est)
organitzada i regulada per un sistema de papers i de
normes compartides (la definicid assenyal ada per

Sherif),

-105-



5. en termes d’interdependénciat que els
individus sén en alguns aspectes interdependents, per
exemple en la interaccié social per a satisfer alld
que es necessita, o com a parts d’un sistema social
"dipamic",

6. en termes d’interaccidét que els individus
estan en general o en un cert grau en contacte cara a
cara, en comunicacié o en interaccid social els uns

amb els altres.
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4.2. (Contiruum de la comunicacié jnterpersonal-
intergrupal.

Turner i BGiles, (1981) ens diuen pel que fa a
l’estudi de 1les relacions intergrupals t "....no és
basicament entre aquests grups sinéd entre les
relacions entre els individus d’una amplia escala de
categories socials, com les nacions, les races, les
classes, els sexes, les religions, les ocupacions ( i
potser, Fins i tot, en els exercits), etc. Atesa
aquesta distincié és necessari definir el grup social
en conseqléncia amb aquesta conceptualitzacié" (p.5).
En aquest sentit Turpner <(1982) opina que un grup
social pot ser definit com "dos o més individus que
comparteixen una identificacié social comuna a ells
mateiyxos...que es consideren individus de la mateixa

categoria social” (p.15)

La definicié conceptual de Turner (1981) de grup
social es basa en el concepte de la "identificacie
spcial”, El1 conjunt de totes 1les identificacions
socials individuals utilitzades per definir-se és 1a
identitat social propia . que és part de
1’ autoconcepte de 1’individu (Tajfel, 1974, 1978,

1981).

Tajifel exposa que els individus procuren
definir-se en el mén en el qual viuen i per a fer-ho

usen ]’estratégia cognitiva basada en el procés de



cateqoritzacié (Turner, Hogg, Dakes, Reicher i
Wheterell, 1987) . La categoritzacié social és
l’ordenacidé de les condicions ambientals en termes de
grups de persones d’una manera que tingui sentit per a
1’individu; per exemple, homes i dones, negres i
blancs. Una vegada que els individus s’adonen que
formen part d’un o més grups socials, la seva
identitat social comen¢a a formar-se. D’acord amb la
definicid del procés de categoritzacié i de 1la
definicid de grup,‘el terme "grup" denota, doncs, wuna
entitat cognitiva gque es significativa per a
1”7 individu en un moment determinat i ha de
distingir-se de la manera en qué el terme "grup" s’usa
quan denota relacions cara a cara entre una série de
persones. Fer tant, la categoritazacié és un procés
d'unificacid d"objectes i esdeveniments socials en
grups que resulten equivalents respecte a les accions,

intencions i sistema de creences de 17individu.

El concepte de grup social o de grup cultural,
doncs, ha de ser considerat com a entitat cognitiva
que té un sentit per a l1”individu més que com a
conjunt d'individus que comparteixen en comu certs
trets "objectius"y és a dir, definits a priori i fora
de 1’individu. Com ens fa notar Tajfel (1981a), 1a
categoritzacié social ha de ser vista com un sistema
d orientacid que crea i defineix el lloc d’un individu
en la societat. També Hamers i Deshais (1982) citant

el treball de Berger, ens diuen que cada societat
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posseeix un repertori d’identitats que forma part del
"coneixement objectiu" dels individus. La spocietat no
sol ament defineix sind que crea la realitat
psicoldgica. L*’individu reconeix la seva identitat en
termes socialment definits i aquestes definicions
esdevindran realitats psicolbdgiques en la mesura que

1’individu viu en societat.

La identitat social segons Tajfel (1981a) és
sdoncs, "aquella part de 1”autoconcepte de 1?’individu
que deriva del seu coneixement de la seva pertinenga
com a individu d’un grup social (o grups) juntament
amb el valor i la significacié emocional relacionada a
aquesta pertinenga " p.292. La part de 1’autoconcepte
que no respon a la identitat social es refereix a la
identitat personal (Hogg, Oakes, Reicher i Wheterell,

19873 Turner, 1982).

Hi ha investigadors, aix® no obstant, que mostren
que els aspectes de l1” autoconcepte de 1’individu
associats a la identitat social predominen sobre 1la
identitat personal que afecta el comportament
interindividual, Turner (1981) ens diu que quan
predomina la identitat social, té lloc el comportament
intergrupal. Aguesta visié de Turner és congruent amb
la definicié de Sherif (1966) &t "Quan els individus
que formen part d’un grup interactuen, col.lectivament
0 individualment, amb un altre grup o els seus membres

en termes d’identificacions del seu grup, tenim un
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exemple de comportament d’intergrup" (p.12).

Segons el que fins ara hem exposat podem dir que
el comportament de relacions dins d’un mateix grup
(endogrup) difereix del comportament de les relacions
des d’un punt de vista d’intergrup, perqué en aqui 1la
relacid és fonamentada sobre la identitat social i no

sobre la identitat personal.

En aquest sentit Tajfel i Turner (1979) descriuen
el comportament com wuna variacié al 1llarg d’un
continuum, des del purament interpersonal al purament
intergrupal: "a un extrem ......#85 la interaccid entre
dos o més individus, la gual esta determinada per les
seves relacions interpersonals i les caracteristiques
individuals i no esta afectada en absolut pels
diversos grups o categories dels quals formen part
respectivament. [L'altre extrem consisteix en les
interaccions entre dos o més individus (o grups
d”"individus) Jles gquals estan completament determinades
per les seves relacions com a individus que formen
part de diversos grups socials o categories, i en
absolut afectades per les relacions personals
interindividuals entre les persones invplucrades"(

p.34).

El continuum interpersonal = intergrupal ens
exposa que si bé les relacions interindividuals es

refereixen quasi exclusivament a les comparacions
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socials fetes entre individus i en les avaluacions
d>’un mateix i dels altres realitzades mitjangant
comparacions interindividuals, a 1’altra punta del
continuum s’emfasitzen justament els aspectes que en
les relacions interindividuals no es tenen en compte i
que contribueixen a 1’autodefinicid de 1’individu ¢ el
fet que aquest és membre de nombrosos grups socials i
que aquesta pertinenca contribueix, positiva o
negativament, a la imatge gque cadascu té de si mateix

(Stephenson, 1981),

Tajfel (1981a) també assenyala que l17extrem
purament interpersonal és inexistent en el sentit que
no es pot trobar una relacié interindividual
absolutament pura. Posa l’exemple de dos "amants" en
queé la comunicacié s’apropa a la relacié interpersonal
pura. Ferd, en canvi, ens diu que el comportament pur
d*intergrup si que existeix j} ens posa l’exemple d’un
bombarder de la for¢a aeria que bombardeja la poblacié
enemiga com a una relacié intergrupal pura, mentre que
les negociacions entre els treballadors i la patronal
sobre un nou contracte només s’apropa (molt) a 1la

relacié intergrupal pura.

En la mateixa linia, Stephenson (1981) opina el
segient : " ¢gs dificil pensar en alguna situacié
social que no tingui ni la significacie intergrupal ni
la significacié interpersonal. Fer 1’amor, per

exemple, podria sembl ar d'una manera inequiveoca
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interpersonal. En una situacidé interactiva amb un
altre, la nostra relacié com a individu aparent de
diferents grups socials -ser home, dona, jove, angles,
negre o europeu- és almenys una qliestié potencial que
sera interioritzada per 17altra, perqué ben del cert
que actuem en algun sentit o un altre com a
representatius dels individus que formen part
d”aquells grups. Quan la nostra nacionalitat, sexe, o
ocupacid comenga a ser rellevant en la interaccié, no
elimina necessariament 1a significacié interpersonal
de 1’encontre; en realitat hauria de destacar—-la "

(p.195).

Brown 1 Turner (1981) afirmen que el treball de
Tajfel (1978b) suggereix tres caracteristiques que
defineixen el comportament que se situa a 1la meitad
del «continuum que defineix ! (a) hi ha d’haver una
categoritzacid sorial que distingeixi els individus en
distintes categories socials} (b) els individus d’un
grup determinat ban de comportar-se d’una forma
relativament homogeéniaj aixd és, hi ha d’haver una
variabilitat intersubjectes baixa en els models de
comunicacié dins de cada grup. Finalment (c} els
individus de 11’intergrup han de mostrar la baixa
variabilitat intersubjectiva en el seu comportament

amb els individus dels exogrups.
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Gudykunst i Tae-Seop Lime, (1986) ens exposen una

representacio grafica que presentem a continuacié que

fa referéncia a les relacions interpersonals i
intergrupals. L*eix horitzontal de 1’'esquema
representa la relacié intergrupal d’un encontre,

mentre que la relacié interpersonal és representada a
l1’eix  vertical. Aguests eixos configuren quatre
quadrants :(I) relacié alta interpersonal i relacid
alta intergrupal; (II) relacidé alta interpersonal i
relacié baixa intergrupal} (ITI) relacié baixa

interpersonal i relacié baixa intergrupail.

relacidé interpersonal

Alta

11 I

relacié

intergrupal Baixa - —p-- 01t a

IV u II

Baixa
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Atés tot el que fins ara hem expasat sobre 1la
definicid de gqrup en el concepte d’identitat social,
Gudykunst, 1986, isola les proposicions segients que

serveixen de base a 1’estudi de la relacit intergrupal:

Proposicié 1.:¢ el mecanisme generador de 1la
comunicacié intergrupal és la identitat socialjy el
mecanisme generador de la comunicacié interpersonal és

la identitat personal

Proposicid 2. t els factors interpersonals i
intergrupals haurien de ser rellevants en els mateixos

encontres.
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RESUMN

Aquest capitol introdueisx la definicié del
concepte d’identitat social, part essencial del model
intergrupal. Posteriorment explica en qué& consisteixen
les estratégies de diferenciacié que usen els
individus per preservar la seva identitat quan
socialment no ¢és valorada positivament. Finalment,
analitza les estratégies de diferenciacié
etnolingliistica per mitja de les estratégies de

creativitat social i competicieé social.
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S5.1. epte d°’ tat social.

D’ acord amb molt diversos investigadors (Bourhis,
Giles i Tajfel, 1973; 5 Giles, 19773 Giles i
Saint-Jacques, 19797 Heller, 1875 Lambert, 1981), 1la
llengua juga freqgientment un paper psicoldgic molt

important en la conducta intergrupal. La Teoria de 1la

identitat social desenvolupada per Tajfel, (1981laj;
1982)5 1 Tajfel i Turner, (1979), es configura al
voltant d’una seqgldencia de processos que poden

expressar-se de la manera que segueisx . En primer

lioc, conveé tenir present el concepte de
itzacié social del mén que implica el
coneixement de la nostra qualitat de membres de

determinats grups. La categoritzacié és una part dels
processos cognitius de les persones mitjangant la qual
es pretén la seagmentacid i 1’oganitzacid del mén
social en categories socials o grups (Tajfel, 1981a;
Turner, Hogg, Oakes, Reicher i Wetherell, 1987)). Es
al servei de nombroses funcions importants: reduir 1la
complexitat de la informacid que entraj facilitar una
rapida identificacid dels estimuls; i predir i guiar
el comportament (Giles i Howestone, 1986). La funcié
principal, doncs, del procés de categoritzacié és 1la
de simplificar o sistematitzar l1*abundadncia i 1la
complexitat de la informacié rebuda del medi per part
de 1’organisme huma, per tal d”aconseguir-ne
1’ adaptacid cognitiva o de la conducta (Tajfel, 1978b;

1981a). Aquest coneixement de la pertinenca a unes
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determinades categories com a individus juntament amb
els valors, ppositius o negatius, associats amb elles
es defineix com la nostra jdentitat social, la qual
solament té significat per comparacid social amb
altres grups rellevants, Dit d’una altra manera, tenim
una percepcid, un coneixement de nosaltres mateixos
com a pertanyents a diversos grups i aquest fet és
definit com la nostra identitat social. Aquesta pot
ser positiva o negativa, en funcié de la comparacid
social que fem amb els grups més rellevants que

conformen el conjunt de la nostra societat.

Fer a la finalitat del nostra treball prendrem el

concepte d"identitat social definit per Tajfel

(19B1a): "aquella part de 1’autoconcepte d?un individu
gue deriva del coneixement de la seva pertinenga a un
grup (o grups) social juntament amb el significat

valoratiu 1 emocional associat a aquesta pertinenga "

(p.292).

Es obvi que aquesta és uma definicid 1limitada
"d’identitat” o de la "identitat social”, pers tal i
com també assenyala Tajfel (1981a) té dos objectius ¢
(a) en primer lloc, no entrar en discussions sense i
i sovint estérils sobre alld que és "la identitat" i,
(b} #s que ens permetrd usar aquest concepte en les

discussions que venen a continuacié.
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No hi ha cap dubte que la definiciéd "d’dentitat
social" de Tajfel és limitada: la imatge o concepte
que un individu té de si mateix és infinitament molt
més complexa, tant pel que fa al seu contingut com pel
que fa a les seves derivacions. Perd no volem aqui
parlar dels origens ni del desenvplupament de 1la
identitat o autoconsciéncia de 1’individu, siné només
aportar que per molt complexa que sigui la idea que
els individus tenen de si mateixos en relacié amb el
mén fisic © social que els rodeja, alguns aspectes
d’aquesta idea sén aportats per la pertinenta a certs
grups o categories socials. Algunes d' agquestes
pertinences resulten més rellevants que d’altrest i
algqunes poden variar amb el temps i en funcidé d’una
série de situacions socials. Ens interessa de veure,

per tant, com afecta a 1’individu la importancia

subjectiva g’ aquestes pertinences sobre aquells
aspectes de 1la conducta d?un individu que sén
pertinents per a les relacions intergrupals. La

identitat social, tal i com es defineix aqui ha de
considerar-se, per tant, com un terme usat per a
descriure § 1) aspectes limitats del concepte de si
mateix que s6n 2) rellevants per a certs aspectes

limitats de la conducta social.

D’ aguest "reconeixement de la identitat en termes
socialment definite"® se sequeixen diverses

conseqléncies pel que fa a la pertinenca al grup.
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D* aquestes consequéncies Tajfel (1981a) en fa una

descripcié que transcrivim literalment @

" a) es pot fer la suposicié que un individu
tendird a romandre com a membre d’un grup i a cercar
la pertinenga a nous grups si aquests grups tenen
alguna contribucid a fer als aspectes positius de 1la
seva identitat social, és a dir, a aquells aspectes

dels quals obté alguna satisfaccié.

bY =i un grup no satisfa aquest requisit,
l17individu tendird a abandonar-lo, 1llevat que :1)
1’abandd del grup resulti impossible per raons
objectives o 2) entri en conflicte amb wvalors
importants que en si mateixos sén una part de la seva

atttoimatge acceptable.

c) si 1 "abandonament del grup presenta les
dificultats que s*han mencionat anteriorment, sén
possibles almenys dues solucions t1) canviar 1la

interpretacié que hom fa dels atributs del grup de
forma que les seves caracteristiques desagradables
{(per exemple, estatus baix) o bé es justifiquin o be
es facin acceptables per mitjad de la reinterpretacidj
2) acceptar la situacié tal i com és i comprometre’s
en una accid social que canviaria la situacié en el
sentit desit jat, ( Naturalment, poden baver-hi
di ferents combinacions de 1 i de 2 com, per exemple,

quan els atributs negatius s6n "justificats" i es
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comenGa, alhora, una accid per a canviar-los).

d) cap grup mo viu aillat ! tots els grups en 1la
societat wviuen enmig d’altres grups. En d’altres
paraules, els aspectes positius de la identitat social
i la reinterpretaci¢ dels atributs i el +fet de
comprometre’s en 1%accié social solament adquireixen
significat en relacié amb, © amb comparacié amb,

altres grups." (p.2972)

Es dins d'aquesta perspectiva comparativa que es
posa en relacid la categoritzacid social amb 1la

identitat social.

Sobre la base del que fins ara hem tractat, pot
fer-se una afirmacié general sobre la categoritzacig¢
social en grups en relacid a la seva funcié "com a
sistema d’orientacié que crea i defineix el lloc propi
de 1’individu en la societat" (Tajfel, 1978b). Agquesta
afirmacié es refereix a la "realitat objectiva" de les
comparacions que se centren en unh individu i de 1les
comparacions que es basen en la pertinenga d’un
individu a un grup social particular. Les
caracteristiques d’un grup com un tot (com el seu
estatus, riquesa o pobresa, color de la pell o
capacitat per a aconseguir els seus objectius) prenen
la significacié més gran quan se les relaciona amb les
diferéncies que es perceben en comparaciéd amb d’altres

grups i amb 1les connotacions de valor d* aquestes
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diferéncies. El gue volem dir és que la definicié d’un
grup ( del tipus que sigui) no té sentit 1llevat que
existeixin altres grups al seu voltant. Un grup es
converteix en grup en el sentit que es percep com a
posseidor de carateristiques comunes a un desti comd
principalment perqueé d’altres grups sén presents en el
medi ambient. Per tant, la identitat social d’un
individu, concebuda com al coneixement que aquest té
de formar part de certs grups socials juntament amb 1a
sighificacid emocional i valorativa que 1i atorga a
aquesta pertinenca, solament pot definir-se per mitja
dels efectes de les categoritzacions socials que
segmenten el medi ambient social d’un individu en el
seu  propi grup i en d'altres grups (Tajfel, 1981a).
Convé ara donar resposta sobre 1les condicions que
faran possible que un grup pugui seguir contribuint a
aquells aspectes de la identitat social d?’un  individu
que son positivament valorats per ell. Més endavant
parlarem d’algunes de les estrateégies mitjangant 1les
quals un grup pot acomplir la seva funcié de protegir
la identitat social dels seus membres tenint en compte
que danicament podra aconsequir—ho si preserva la seva
diferenciacié positivament valorada en relacidéd a
d’ altres grups.

El concepte d*identitat social apareix per
primera vegada després de les primeres espurnes
d"aparicié de 1la psicologia social, aproximadament a
principis de segle, quan es posA especial atencié

sobre les diferéncies entre distints grups en relacié
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amb la religid, la llengua, el denvolupament histéric
di ferent, 1la distribucié geografica o bé, per exemple,
una situacié politica 1 econdmica diferent i com
aquestes difereéncies tenen una influéncia sobre el
desenvolupament de la personalitat, concretament sobre

la identitat social, (Hamers i Deshais, 1981).

Aquestes difereéncies entre els grups sén
generalment reagrupades sota la denominacié de termes
genérics, com grup cultural, #tnic, stcio-cultural,
etnolingilistic, etec. que inclouen alguns dels factors

distints esmentats.

Resumint, 1la Teoria de la identitat social
(Tajfel, 19813319823 Tajfel i Turner, 1979; Giles i
Johnson, 1981) estd construida al voltant d’una seérie
de processos que poden expressar-se de la manera
segiitent ! la categoritzacié social del mén implica un
coneixement dels individus en certes categories
gocials. AqQuest coneixement de la nostra categoria com
a individu d’un grup, juntament amb els valors,
positius o negatius més importants per als individus,
es defineix com la nostra identitat social § te
significat només en comparacié amb altres grups
rellevants. La identitat gocial forma una part
important de 1’autoconcepte i se suposa que intentem
aconsequir-ne un sentit positiu per tal com el nostre
propi grup social es distingeixi favorablement de les

altres col.lectivitats en dimensions apreciades (com
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el poder, els recursos econdmics i politics, els

atributs intel.lectuals).



-125-

5.2. [ no listica.

Els diferents processos que fins ara hem relatat

per a aconseguir una diferenciacidé positiva, permet
als individus aconseguir una identitat social

satisfacteéria i, en conseqlidtncia, augmentar 1la seva
autoestima (Dakes i Turner, 1980). D*aquesta manera,
quan la identitat étnica del grup sigqui important per
als individus, aquests haurien d°intentar de fer-se
favorablement diferents en les dimensions socials com
la 1llengua (Giles, 19773 Sweeting, 1982), i s hauria
d’esperar una accentuacié dels registres de la parla
étnica (Giles, 1970) com a estratéqgia per
aconstguir-ne una diferenciaci¢ positiva (Bourhis i
Biles, 19773 PBourhis, Giles, Leyens i Tajfel, 1979
Giles, Bourhis i Taylor, 19775 Street i Hopper, 1982).
A agquest procés se’l denomina "diferenciacjé
etnolingiiistica".

Johnson i Giles (1982) basant-se en altres autors
ens exposen que els motius pels quals no =sembla
probable que wuna llengua com 1’esperanto (Lieberman,
1979) no pugui prosperar en el mén sé6n clars en la
Teoria de 1la identitat social. La similaritat entre
els grups eétnics (Tajfel, 198la) en , per exemple,
dimensions linglistiques actua com una entrada per a
fer comparacions basades en la competicié entre els
grups, per a cercar una diferenciacid positiva. Els

propdsits, doncs, de col.laboracié ( com, per exemple



la llengua universal de la qual parlavem) probablement
augmenta la percepcidé de la similaritat entre els
grups (Turner, 1981), Aixd no obstant, a la llarga es
tornaran a realitzar comparacions posteriors,
competéncies 1 diferenciacions lingiistiques entre els
grups tal i com Lambert, 19B4;i984) ens mostren en els
seus estudis amb estudiants canadencs anglesos i
francesos que aprenien ambdds idiomes respectivament.
Cada grup, al cap d’un temps d’ estudiar la llengua de
1"exogrup corresponent, introduia registres fonolodgics
de l17endogrup en 1la L2 que aprenia. Aixd, dins del
marc que tractem, pot ser interpretat com un intent
per diferenciar—-se de 1’altre grup etnolingiistic,
establint-hi una diferenciaci6 etnolingiistica (Giles,

Bourhis i Tavylor, 1977).

Com que la identitat social és una part important
del concepte d’un mateix, hem de suposar que tractarem
d”aconseguir una identitat social positiva. D’aguesta
manera el nostre grup social es distingira
favorablement d'altres col.lectivitats pel que fa a
parametres importants com recursos econémics, poder,
atributs intel.lectuals (Dakes i Turner, 1980). Per
tant, aquest procés de diferenciacié de 1’endogrup
permet als individus aconsseguir una identitat social
satisfactoria i segura, i d’aquesta manera és com es
reafirma positivament la propia autoestimacié

{Lemaine, Karstersztein i Personnaz, 1978).
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Resumint, quan la pertinenca com a individu d’un
grup etnic ¢s cabdal per als individus, i quan 1la
variant etnolingiistica (llengua, dialecte o parla
cel. loquial) es considera un component wvaluds
d’aquesta identificacié, els individus s’atribuiran
una diferenciacid positiva (mitjanGant les dimensions
lingiistiques) que els durd a una identitat etnica
positiva.; a aquest procés, hem dit més amunt, que

se’]l denomina "diferenciacié etnolingllistica".

Fer tant, s"aconsegueix una identitat social
positiva en la mesura que els membres d’un grup puguin
fer comparacions socials favorables per a ells
respecte a d’altres grups externs rellevants. Aixé no
obstant, Tajfel i Turner (1979) també ens diuen que si
la comparacié social amb un grup ttnic sobre
dimensions valuoses té com a resultat uma identitat
étnica negativa per als membres de 1’endogrup, aquests

individus adoptaran una o diverses estratégies de

mobilitat spcial, de ativ t o de
competicid social per tal d’aconseguir un concepte de

si mateixos més positiu i, per tant, més satisfactori.
La majoria d”aquestes estratégies tenen una important

relacié lingliistica. (Johnson i Giles, 1982).

La mobilitat social es considerada una estrateégia
"individualista" amb 1’objectiu de desidentificar-se

de 1la categoria étnica prépia, mentre que les altres
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dues estratégies - la creativitat social 1 1la
competicid sncial— sén considerades més “"orientades al
grup" atés que impliquen que els individus intenten
d” aconsegquir o estan intentant d’ atohseguir una
diferenciacidé e&tnica de grup positiva. La majoria de
les estrateégies i les seves tactiques tenen
correlacions linglistigques importants, 1la qual cosa

exposarem a contipuacié.
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5.3 ilita i similacié rup.

Aquesta estratégia es refereix a la situacié en
qué els individus desitgen passar del seu grup a un
altre que per comparacid és avaluat més positivament
que el propi i que normalment és la col.lectivitat

¢tpica dominant.

Aquesta estratégia implica gque els individus han
de deixar o voler deixar el propi grup (endogrup) i
intentar formar part de 1'estatus alt o del grup
exterior (exogrup) amenagant (Turner i Brown, 19813
Turmer 1 BGiles, 1981), Aqui els individus intentaran
aconseguir, o almenys aspirar a aconseguir, les
caracteristiques fisiques o psicoloégiques de 1’exogrup
i, en conseqiéncia, assegurar—-se una identitat social
més adequada. Aquesta estratégia és utilitzada
probablement més pels membres dels grups que tenen una
identitat eétnica negativa Qquan es percep que els
limits entre els grups sén suaus i permeables (de 1la
qual cosa en parlarem més endavant) i quan davant
d’aquest canvi no hi ha objeccions negatives per cap
dels dos grups. €&s a dir, 1l’endogrup, ni tampébe
1’exogrup, no s’hi oposa, ni presenta cap resisténcia
al canvi. Giles (1977) ens exposa que, aixd no
obstant, els individus de 17 endogrup gue
s’identifiquen fortament amb el prépi grup acusaran

durament a aquests individus de traicié cultural i
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ttnica.

Una tactica o estratégia important per aconseguir
la mobilitat social ¢és 1la convergéncia cap a les
caracteristiques linglistiques considerades propies de
1’exogrup (Capitol 43 Thakerar, Giles i Cheshire,
19825 GStreet 1 Giles, 1982} BGiles, Mulac, Bradac i
Johnson, 1987). Un nombre gran d’aquests tipus de
convergeéncies ( en termes assimilacionistes) pot donar
lloc a conseqiéncies col.lectives com expressen les
parauvles "erossi6” i "mort de la llengua de
1’endogrup”, (Clément, 1980, 1987). Giles i Byrne
(1982) ens diuven gue un procés d aquesta mena s’hauria

de denominar "suicidi de la llengua'.

Fer exemple, Johnson i Biles (1988) ens exposen
els treballs d’Albo sobre els efectes de l’assimilacié
del grup en dues col.lectivitats als Andes. Quan el
grup étnic subordinat intenta assimilar-se al grup que
parla espanyol (grup dominant o de més prestigi), la
llengua prépia comenca a restringir-se en certs
dominis de 1°4s de la llengua. GQuan, per donar-se
prestigi, les paraules espanyoles comenGaren a
substituir les prépies del grup, la llengua va perdre
1 oportunitat de proveir-se dels neologismes en els
avengGos teécnics, etc...... Per exemple, les paraules
espanyoles foren adoptades per a la cuina moderna i,
en canvi, les paraules de 1’endogrup es reservaren per

a la cuina tradicional. Les paraules espanyoles s’usen
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per a denominar la data, la horao el dia, i els

numerals nadius, per a comptar ovelles.

La freqiiéncia amb que s* adopten paraules
espanyoles, ens diuen aquests autors, varia segons el
tema tractat. Per exemple,, si bé només es troba 1711
% de les paraules adoptades per un tema com "la por
als esperits", es troba, en canvi, un 40% de paraules
agdoptades per en distussions de politica i medicina
moderna. Aixd comporta que hi hagi certs temes sobre
els quals sigui impossible de parlar-ne, ateés
l’empobriment de 1la llengua. Aquesta "atrofia™ de 1la
llengua no ¢és ni més ni menys, en aquest cas, que la
conseqiéncia dels intents dels individus del grup
subordinat de voler ser assimilats pel grup espanyol

dominant.

L"estratégia de 1la mobilitat social no sempre
serveix per a aconseguir una identitat social més
satisfactéria. En realitat, més que produir 1’efecte
desitjat, conduiria a una "anomia” (Durkheim, 1897) i
a una peérdua de diferenciaci¢ cultural per aquells
individus que encara valoren la seva identitat en
qualitat de membres del grup i consideren, per tant,
la seva 1llengua com una dimensié important de 1la
identitat del grup. D’aquesta manera aconseguir un
estil de parla d’un altre grup etnic pot conduir , a
vegades, a un "bilingluisme substractiu" (capitol

2ipunt?2.25Allard i Landry, 19843 Clément, 1980 |



Lambert, 1981).

Resumint, la mobilitat social ¢és, doncs, una
estratégia mitjangant la qual els individus d’un grup
social proven de ser membres d’un altre grup. Aixé
ocorre quan la comparacid és desfavorable i esdevé una
identitat social negativa per a 1’individu. Normalment
es pretén 1’entrada a la comunitat étnica dominant .
£ per tal de fer aguest pas d'una comunitat a una
altra que tracten d'adquirir les caracteristiques de
17altre grup siguin fisiques o de comportament. Només
aixi s'obté uwuna identitat social positiva. Aixd sera
possible sempre que els limits entre grups siguin
permeables 1 suaus 1 que no hi hagi objeccions
punyents per part de cap dels dos grups (Giles i

Byrne, 1982).

Resulta, a més, que si hi ha una gran majoria
dels individus de 1’endogrup que actua aixi es
produira el procés d’assimilacid lingiaistica
{Clément, 1980, 1787). Aquest procés teé unes
conseqiiéncies col.lectives fatals de tal manera que
&s podria lliscar cap a processos d’aculturacié

(Shumman, 1986) i de "suicidi de la llengua”.

El procés de mobilitat social és, doncs, una
estratégia basicament personal en el sentit que
1’estatus original del grup no es modifica, i quan hi

ha molts individus d’un grup que no s’identifiquen amb
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el grup pot océrrer que els limits entre ambdés grups
es tornin encara més confusos, disminueixi la cohesié
de 1'endogrup i es redueixi la capacitat d’una accid
col.lectiva conjunta (Giles vy Byrne, 19823 Ball i

Giles, 19843 Johnson i Giles, 1982).
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S5.4. Estratidgies de diferenciacid
stnolinalistica: creativitat social,

La creativitat social es refereix a aquelles
estratégies que intenten una redefinicid dels
diferents elements que fan possible una diferenciacié
entre els grups subordinats étnics i els grups

dominants &tnics,

Els individus haurien de pretendre redefinir o

reinterpretar els elements de la comparacidé de
l1*estatus ( per exemple s els valors socialsg
associats), per tal de modificar la distintivitat

subjectivament negativa en upa diferenciacié positiva

(Giles i Jonshon, 1982).

Per tant, les estratégies de creativitat social
consisteixen en 1’intent de redefinir els diferents
elements de la comparacié entre grups etnics
subordinats i dominants (Giles i Byrne, 1982). A
17inrevés que 1’estratégia precedent, que implicava un
abandonament de 1’endogrup sy aquestes estrategies
tenen com a objectiu la proteccid de la identitat del
grup 1 la restauracié de la seva identitat positiva.
So6n considerades "orientades cap al grup", encara que,
com que s6n solucions preses per individus, no

modifiquin en realitat la relacid objectiva que
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existeix entre 17endogrup i 1’exogrup en la dimensi¢
sitbordinat—dominant., Els individus qQue tenen una
identitat étnica negativa adoptaran aquestes
estratégies, o bé en el cas que tinguin una percepcié
dels 1limits entre els grups com a practicament
impermeables o bé quan el propi grup (endogrup) imposi
severes punicions a aguells gque no actuin d’acord amb
la qualitat d’individu del grup étnic. En d’altres
paraules, les estratégies de creativitat social, que
en so6n almenys tres, seran adoptades pels individus
als quals resulti impossible abandonar el seu propi
grup etnic i la identificacid amb ell sigui inevitable
(Giles 1 Jonshon, 1982; Giles i Byrne, 1982; Tajfel,

1981 a)

Tenint present que 1la Teoria de la identitat
social és una perspectiva dinamica la gual també té el
potencial de considerar el canvi etnolingliistic,
d’acord , doncs, amb l’esquema de Tajfel i Turner
(1979) hauriem d’esperar trobar que almenys hi ha dues

estrateégies de diferenciacié etnolingiistica.

{(a) La primera d’aguestes estrategies consisteix
a evitar les comparacions "doloroses" amb 1’exogrup,
que s6n alld que produeix la imatge negativa de
1"endogrup (Breakwell, 1978). 8i no es fa una
comparacioé entre 1’ endogrup i 1’exogrup, les
diferéncies avaluatives es diluiran i resultara menys

evident 1la identitat negativa . Aix® s”aconsegueix bé
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mitjangant la seleccid d’altres grups étnics
subordinats amb els quals els individus puguin fer
comparacions favorables, o bé fomentant la intensitat
de les comparacions dins del grup en lloc d* entre els
grups; ambdues tactiques poden anar acompanyades
naturalment de comparacions de tipus lingliistic.,. A
vegades atesa la intima proximitat dels grups é&tnics,
la comparacidéd resulta practicament inevitable, per 1la
qual cosa han de recérrer a d’altres estratégies de

creativitat social (Biles y Byrne, 1982).

(b} La segona estratégia consisteix a tractar de
tanviar els valors de les caracteristiques de
1’endogrup en uwuna direccié més positiva per tal de
reguir—-ne a favor sei, el valor negatiu de 1la
comparacié. Es a dir, aguesta estratégia consisteix a
revaloritzar les caracteristiques existents en el grup
que comporten una connotacid desfavorable, sovint tant
dins com a fora del grup. Per exemple, un aspecte
important dels moviments militants negres dels anys
seixanta va ser una nova afirmacié de la identitat
negre que es reflecteix en l'eslbdgan el " negre és
bonic". En aquest eslédgan s’hi veu la intencionalitat
de donar a entendre que els negres no han d*’arribar a
ser cOm els altres per tal de "mereéixer! que se’ls
concedeixin iguals possibilitats i oportunitats
economiques 1 socials. Ben al contrari, s’accentua el
fet de 1la independéncia d’identitat, tradicions i

arrels culturals,.



Hi ha a més un rebuig de certs judicis de valor
acceptats pel grup subordinat que +Fins ara eren
implicitament acceptats per ells mateixos. Per
exemple, les connotacions culturals negatives de color
negra. No es tracta, per tant, ja de treure
importancia al fet mateix que la pell sigui negra. &s
a diry, no es tracta de neutralitzar aquests judicis de
valor tradicionalment i profundament implantats, siné
d’invertir-los. En d’altres paraules, es tracta de ser
"iguals perd diferents" (Smolick, 1982). Aquest tipus
de moviments o d’estratégies es generen, per exemple
com el cas dels nordamericans negres, després
d’intents fracassats d’integracisé a la societat,
L*alternativa que es presenta tant per a canviar 1la
situacid present "objectiva" del grup com per a
conservar © bé recobrar—ne la dignitat, consisteix a
actuar en determinades direccions no com a individus
isolats del grup, sind com a individus d’un grup
separat i diferent (Tajfel, 1982). Les expectatives
presents i futures , basades en la pertinenga al grup
més que en els motius i les aspiracions individuals,
son diametralment diferents de les que responen als

intents dfassimilacié individual.

Tal i com veurem mitjangant l’estratégia de 1a
competici6é social per a aconseguir la igualtat es vol
canviar la posicié del grup en certes dimensions de

valor que normalment sén acceptades per la societat en
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general, en els intents simultanis d’aconseguir una
forma respectable i acceptable d’independéncia o de
diferenciacidé. En canvi en l’estratégia de creativitat
la qliestié no esta en modificar la posicié del grup
dins d’up sistema de valors acceptat, siné en canviar

els valors mateixops.,

També, el moviment d’alliberacid de la dona ha
experimeptat diverses fases amb estratégies de
diferenciacié distintes. Una d’ aquestes fases pot
atribuir-se a 1la necessitat imperiosa de deixar ben
tlara 1la idea que la dona és diferent perd igual a
1’home. En els primers temps les estratégies de les
sufragistes eren basicament de competicié social ( tot
el que tu fas, ho puc fer jo millor - o tan bé com
tu-) (Turner, 1981), en la qual els dos grups busquen
les mateixes fites utilitzant els mateixos medis. La
creixent sofistificacidéd del moviment feminista ha
desplacat 1’émfasi cap a la concepcidé dTuna
diferenciacié en la igualtat (Williams i Giles,1978).
Tammateix se segueix insistint una i altra vegada que
hi ha molts treballs que les dones poden fer tant bé
com els homes, encara que sovint se les exclueixi de
realitzar-los com a conseqiidncia de la discriminacie
de sexes i de les corresponents actituds puibliques
dominants, determinades en part per la manera com sbén
socialitzats els nens. També el moviment feminista
insisteix ep queé moltes de les coses que les dones fan

tradicionalemnt, © ®s6n especialment dotades per a
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fer—-les, han estat rebaixades i devaluades en 1la

sprietat.

Les distintes postures i defenses del moviment
feminista il.lustren de forma magnifica les diferents
estratégies que els grups empren per a cercar una
valoracié positiva de si mateixos. L’estratégia de

creativitat social consisteix, tal i com ja hem dit,

en l’intent de revaloritzar positivament certes
caracteristiques distintives del grup més que de
tractar a arribar a ser més semblants al grup
"superior". Fel gue fa al moviments de dones, aquesta

estratégia estd justificada, ja que estd demostrat gue
en alguns casos la "competicié social" no aconsegueis
els seus objectius t alguns treballs i professions en
qgueé el nombre de dones ha augmentat han sofert
disminucid d’estatus i prestigi social (Williams i

Giles, 1978)

També, la 1llengua juga un paper signhificatiu en
la mesura en qué la llengua de l’endogrup, denominada
freqiientment "inferior", Ysubestandar" o
"minoritaria", dialecte i parla col.loquial, ja no
suposi un estigma, €inéd que sigui motiu d’orgull
considerada com a simbol de dignitat cultural. No és
necessari dir que aquestes circumstancies fomenten 1la
tendeéncia a la conservacié lingluistica i la
permanéncia dialectal de 1’endogrup (Giles, 19703

Ryan, 1980 Ryan, Biles i Hewstone, 1988).
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La tercera estratégia es refereix a la tendéncia
a comparar 1’endogrup amb 1’exogrup en relacié a noves
dimensions. Consisteix a cercar en el passat del grup
algunes de les velles tradicions o atributs diferents
per a revitalitzar-los i donar-los una significacié
positiva 1 nova. També, una altra versié pot ser 1la
creacié de noves caracteristiques de grup, les quals
seran dotades de valors positius mitjantant 1’accié

social i/o0 17intent d?instaurar noves actituds.

Des del punt de vista linglistic en temnim alguns
casos, per exemple, la resurreccié de llengiies mortes
{ 1 "hebreuw), 1?actualitzacid de llengies
lexicologicament inadequades (des del punt de vista
tecnol tgic), la creacié d’alfabets 1 dTortografia
diferenciada, aixi com el desenvolupament de dialectes
étnics, parles col.lboquials, etc.. Els moviments
dirigits a restablir una igualtat d’estatus o
aconseguir un estatus alt per a 1’idioma de 1’'endogrup
sovint van acompanyats d’una forta caArrega emocional
(Tajfel, 19Bla). Molt facilment 1’idioma nacional es
converteix en un dels principals simbols de
diferenciacié per a autodefinir—-se positivament. En
tenim exemples a Bélgica, a Québec, a Catalunya, al
Pais Basc, al canton suis predominantment germanic amb
una minoria francoparlant que ha 1lluitat per 1la

secessib.

~140-



~141-

Aconseguir formes de diferenciacid clares
respecte dels altres és una qiestid important per a la
idea de 1la gent sobre la seva valua 1 dignitat
personals. La diferenciacid respecte dels altres és,
per definicid, una comparacié amb els altres. La
creacié d’alguna cosa nova no és possible llevat que
hi hagi algun punt de referéncia antic que serveixi de
criteri per a 1’establiment de la diferéncia (Giles,
1978). Aquesta recerca d’una diferenciacié positiva
troba alguns dels seus sorprenents exemples en el camp
de la 1llengua, tal i com ja hem enunciat més amunt.
Per exemple, els intents de revitalitzar 1’u4s del
gal.lés =én una part crucial del nacionalisme gal.lés
{(Johnson i Giles, 1987); també el cas dels frisons a
Holanda (Gorter, 19833 1987) dels bascs, catalans,
(Ros, 198935 Siguan, 1989) etc. BQuan en alguns paisos
&’ aconsegueix 1*acceptacis d?un bilingdisme, tant
oficial com pablic, trobem situacions paradoxals com
ara, a 1la regid frisona d’Holanda (Ytsma, 1989) o a
Catalunya en qué dos indicadors idéntice informen
sobre el nom d’un poble. En realitat, ens informa de
la necessitat d’aconseguir un estatus alt o igualitari
com un dels simbols més evidents i poderosos
d”identitat diferenciadora (Tajfel, 1981a). Tambeé,
Jonhson i Giles, (1982), ens informen que 1’exemple
mes espectacular i conegut en la histdria és el cas de
1’hebreu a Israel que, en un periode de no més de

trenta anys, es converti en 1’idioma primer i



indiscutible ( i sovint dnic) de més de dos milions de
persones. Una vegada més, sembla que hi ha un indici
de 1la necessitat concreta de tenir un idioma comid en
un pais en el qual la gent va arribar, en l’espai de
temps d’una o dues generacions, des de totes les parts
del mén i de moltes cultures. Fins i tot, es discuti,
en els primers anys, si 1’hebreu modern hauria de
seguir usant el seu propi alfabet o si bé hauria
d*adoptar l’alfabet llati. Sembla ldgic suposar que la
darrera de les propostes era la més raonable. En
canvi, amb el suport de 1la tradicié cultural i,
1"enfortiment d*una identitat diferenciadora, fou

elegida la primera proposta.

D"altres casos il.lustren aquesta estratégia de
creativitat + a Canadd ,per exemple, els nacionalistes
ucranians reemplagaren lletres de 1’alfabet Rus amb
noves d’ucranianes per a accentuar la diferenciacidé¢ de
IPucrania (Johnson i Giles, 1982). Aquests
investigadors reflexionen, aix6 no obstant, que les
estratégies de creativitat social impliquen nombrosos
estadis en els quals el grup desavantatjat podria
experimentar dificultats importants, ja que havent
reconegut la seva inferioritat en les dimensions de
comparaciod existents amb el grup dominant, han
d’introduir npoves dimensions de comparacié per mitja
de les quals es percebin superiors o en un pla
d’igualtat i, a partir d’aqui, reforgar—-les per

aconseguir—-ne el reconeixement i la legitimacié6. Fer

-142-



-143-

exemple, el resorgiment de l’escoceés, el catala i
d*altres 1llengies, no conduei x avtomaticament al
reconeixement en tots els ambits com, ara, en el

govern de 17Estat.



S.5.Estratégies de diferenciacié etnplingilistica:

ompeti .

Aquesta estratégia es basa en la competicisd
directa per canviar les posicions relatives de
1"endogrup i de l’exogrup en la dimensié de 1’estatus
rellevant; aquesta estratdgia es desenvolupa quan bhi
ha conflicte intergrupal, en el qual la dimensit de
1’estatus estd relacionada amb la divisié desigual
de:ls  recursos poc freqlUents ( Giles i Jonshon, 1981

Turper i Giles, 1981).

S anomena, doncs, competicié social 1'estratégia
adoptada per determinats individus que desitgin
invertir la percepcid de 1’estatus de 1*endogrup i
1’ exogrup, partint de dimensions de wvaloracidé.
Observem que 1’estratégia de competiciéd sorial es
produeix guan els individus del grup a) s’identifiguen
amb fermesa amb el grup étmnic del gual formen part; b)
les comparacions socials entre els grups sén actives
{(tal vegada a pesar dels intents previs de creativitat
social) o poden resultar operatives (Tajfel i Turner,

1979 .

Resulta poc probable que existeixin molts
exemples de situacions intergrupals estAtiques, és a
dir, Qque consisteixin en una série invariable de
relacions socials entre els grups. Les contrapartides

psicol dgiques d’aquestes relacions socials
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intergrupals necessariament seran menys estatiques
encara. Aixd resulta més entenedor quan reconsiderem
breument el tema central que ens ocupa! la identitat
social entesa com a derivacié, per via comparativa i
"relacional”, de les pertinences a grups per part d’un

individu. (Tajfel, 1981a; 1981b) .

5-5- 1- i bl n 3 ] =ah LK - ur "
Distingim entre identitat social "segura® i
identitat sbcial "insegura". Una identitat social

completament segura implicaria una relacié entre dos (
o més) grups en la qual no es concebeix cap canvi en
la textura de la diferenciacié psicoldgica que
existeix entre ells. Fer a un grup "subordinat" aixé
comportaria 17existéncia d*un acord total sobre 1la
naturalesa 1 el futur de la seva inferioritat. #&s a
dir, hauria d’existir una "Yobjectivitzacig®
psicologica completa d’un estatu quo social sense
alternatives cognitives de cap tipus que posessin en
gilestidé la realitat social existent. En el mén
contemporani és dificil trobar exemples que il.lustrin
el que acabem de dir. Una identitat social
completament segura per a un grup "superior" és quasi
una impossibilitat empirica. La seva ingiestionada
superioritat no solament ha d’aconsequir-se siné que,
a mes, bha de ser conservada i aix® implica posar en
funcionament una série d’estrategies de diferenciacia,

les adequades en cada situacié. £s a dir solament es
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podrd conservar la superioritat si es perpetuen amb
cura les condicions socials de diferenciacio,
juntament amb els signes i 1’estatus caracteristic
sense els quals estarien en perill de desintegrar-se
les actituds de consens absolut sobre 1la seva
"superioritat". En aquest sentit el grup ‘superior"
mai no pot deixar d’esforGar-se per la conservacié de
la seva "superioritat" (Tajfel i Turner, 1979; Tajfel,

19815 Turner i Brown, 1978).

Es per aquest motiu que el MIG, que mirem de
comprovar en el context catala, només té present 1la

identitat social insegura

Resumint, podem dir gque quan els individus d’un
grup subordinat siguin conscients que la seva situacié
d*inferioritat es basa en superioritats injustes i és
il.legitima, i creguin que les diferéncies d’estatus
s6n inestables i susceptibles de transformacio, les
comparacions entre els grups seran dinaAmiques en 1loc
de restar fixes i estatiques (Giles i Johnson, 1981
19843 1987). D’aqui que els factors que promouen 1la
identificacié étnica i les comparacions insegures
duguin els individus dels grups subordinats a desafiar
la superioritat del grup dominant i a iniciar
estrattgies de diferenciaci¢ psicolégica, aixi com de
di ferenciacié psicolingiistica (Giles i Byrne, 1982;
Giles i Johnson, 1987). Hi ha molts exemples de

competicid linglistica dins d’un mateix Estat ¢ per
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exemple, Espanya, Gal.les...) en els quals els
individus inciten la desobediéncia civil en defensa de
les seves llenglies abandonades. Tracten de
revaloritzar 1les antigues caracteristiques de la parla
i a 1la vegada crear altres de noves amb la idea que
siguin UGtils en els dominis privats de l1’endogrup, i a
més que siguin acceptades en contextos externs i
publics. En aquest sentit Giles i Jonhson (1981) ens
diuen que els individus accentuen els indicadors de la
paria de 1’endogrup i desitgen diferenciar-se de
manera activa dels parlants de 1’exogrup en situacions

d’enfrontament directe.

Emns trobem, per tant, davant la llavor de
possiblies conflictes socials, i també davant de
possibles canvis etnolingliistics i socials, atés que
el més probable és que el grup dominant no ignori
aquestes activitats, que no es limiten a millorar
1’estatus del grup en subordinacié, sind que
impliquen, també, una amenagca de les diferéncies de
valors. Tan aviat com els individus del grup dominant
molt didentificats amb el seu propi grup, facin
comparacions socials insegures, adoptaran estrategies
reciproques de creativitat i competicié social per a
restaurar la seva identitat #tnica positiva (per a una
discussid més aprofundida vegeu Giles , 1978). Per
exemple, si 1’assimilacioé lingliistica entre minories
¢tniques pren nivells considerables i un nombre tal

que les diferéncies culturals amb el grup dominant
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queden diluldes, agquest pot respondre distanciant-se
encara més dels mutants i d'aquesta manera crear una
nova norma de comparacidé. Encara més, el grup dominant
afrontara 1la creativitat i la competicié social del
grup subordinat fent G4s de critiques destructives
mitjangant un humor verbal demolidor, emfasitsant-ne
els esterotips negatius ( Hewstone i Giles, 198635 Le
Page i Tabouret-Keller, 19825 Ruasthoff, 1987), amb
mesures politiques opressives, etc, amb la intencid de

reafirmar les seves propies diferéncies valoprades.

Concloent, hem vist de quina manera, mitjancant
l1"aplicacid de determinades derivacions de la Teoria
de la identitat social a 17area de les llengies i les
etnies, els processos sdcio-psicoldgics de
categoritzacioe, identificacié, comparacieé i
di ferenciacid positiva poden conduir els individus
d'un grup a cercar un concepte de si mateixos positiu,
Les estratégies en 1°ambit de la 1llengua impliquen
1’ accentuaci 6, permanéncia i tenir ctura dels
indicadors de la parla étnica, i 1la redefinicié i
competicié social en el terreny de les dimensions
lingilistiques (Lemaine, Kasterszetein i Personnaz,

1978) .

Tot el que Ffins ara hem exposat no permet
explicar les diferéncies que en els distints +treballs
cientifics 1 informes s hi relacionen, sobre 1’Gs de

les diferents estratégies linguistiques realitzades
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per un vast conjunt de grups étnics, aixi com sobre la
gran hetereogeneocitat dins de molts d’ells (Giles i
Byrne, 19823 Giles i Johnson, 19813 1987). Vejam quins
son els factors que tenen influéncia sobre 1la
identitat étnica dels individus d’un grup etnic i que,
per tant, condicionen 1%Gs d’un tipus d’estrateégia o

una altra de diferenciacié etnolinglistica.
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CAPITOL 6.

TEQORIA DE LA IDENTITAT ETNOLINGUGISTICA

—_————= e T RS EE R
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RESUMN

En aquest capitol es presenta la teoria de 1la

identitat etnolingiGistica. Per qliestions d’amplitud i

de transcendéncia en el MIG, la wvitalitat
etnolingilistica ob jectiva, i la sub jectiva o
perceptiva, seran tractades en un capitol posterior.
Aguecsta teoria, inspirada en la Teoria de 1a
identitat social de Tajfel i Turner (1979},

desenvolupa els factors que sén importants per a 1la
identitat sacial, com sén els limits socials i el
concepte d*identiticacié amb altres categories

socials a més del grup étnic de pertinenga.

—-151-



6.1, Factors que tenen influéncia sn _la

Fins ara hem intentat d’exposar certes
derivacions de la Teoria de la identitat social de
Tajfel 1 Turner (1979) i Tajfel, (198la) aplicades a
1”ambit de 1a llengua i etnicitat. Hem vist com els
processos de categoritzacié, identitat, comparacie i
de diferenciacid positiva poden conduir els individus
de 11’endogrup a un autoconcepte més positiu de si
mateixos. Hem vist que les diferents estrateégies per a
acaonsequir—-ho es basen en l’accentuacié i manteniment
dels registres de 1la parla etnica, a la seva
redefinicit i a la competicié social en dimensions
lingiiistiques. Des d®aquest punt de vista, Johnson i
Giles (19B1) i Hildebrant i Biles, (1983) opinen que
1"analisi de les diferéncies en 1°4s de les distintes
estrateégies linglistiques emprades per molts grups
¢tnics, igualment com el tracte heterogeri dins
d’agquests grups podria aportar llum als conceptes que
aqui es debaten. Obviament, les condicions que han dut
a l’eleccié de les di ferents estratégies pels
di ferents grups etnics requereixen atencid empirica.
També Turner i Brown (1978), opinen que un grup amb un
alt estatus, que té una percepcié de la seva posicié
com a il.legitima i inestable adoptaria estratégies de
creativitat més que no pas de competicid directa. Aixe
no obstant, com que 1”accentuacit i 1?atenuacié dels

registres de 1a parla de 1’endogrup semblen dependre
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en part de la forta de la seva identitat é&tnica, 1la
teoria de la identitat social s*hauria d’ampliar en
aspectes tals que expliquessin els factors
situacionals i personals que afecten la rellevancia de
la pertinenca eétnica d’una persona. Aquests factors,
que inclouen els conceptes de vitalitat
etnolingiiistica percebuda 1 els limits percebuts del
grups, aixi com els aspectes que tenen a veure amb les
maltiples relacions dels individus de 1’endogrup amb
d"altres grups ens permetran al final d?aquest capitel
d’exposar els punts que 1’Escola de Bristol proposa
com & explicatius de les condicions sota les quals els
individus d’un grup accentuen o atenuen els seus

estils etpolingiistics distintius.

En resum, Giles i Johnson (1981; 19B7) tracten
d ampliar 1la Teoria de la identitat social de Tajfel i
Turner (1979) incorporant l’exploracié d’alguns
factore situacionals i personals que contribueixen al
sentiment de pertinenga étnica dels individus .
Aquestes nous conceptes soén la percepcit dels limits
del grup, la nocid de pertinenga com a qualitat de
membre de diversos grups i la percepcid de 1la
vitalitat etnolingiistica. Aquest darrer factor ha
pres una importancia cabdal en els darrers anys com a
determinant important en els processos de manteniment
i canvi de llengua d’una col.lectivitat. Tot seguit
estudiarem agquests factors i finalment estarem en

condicions de presentar les primeres proposicions del
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model intergrupal, 1es quals s6n la base per a la
formulacié de les hipbdtesis del treball experimental
que es presenta posteriorment. Val a dir, que 1la
importancia que s’esta concedint al concepte de
vitalitat subjectiva o perceptual i 1’amplitud del

tema és el motiu pel qual tractarem aquest concepte en

un capitol apart.

6.1.1. Percepcié dels limits del grup,

La percepcidé que tenen els individus dels limits
deel  seuw grup étnic afecta la forga de 1la identitat

etnica.

Els limits del grup es basen en interaccions
discontinues entre els individus de grups diferents.
La 1llengua d’un grup pot jugar un paper important en
el manteniment dels 1limits del grup. Tanmateix, el
limits no es mantenen per una car#éncia d interaccié
entre els grups, sind com a conseqiéncia d’un tipus
particular dinteraccions entre els grups. Els
individus que interactuen defineixen la situacidé¢ com
aquella en 1la qual els limits sén rellevants, i quan
interactuen estan d’acord amb la manera com ho fan

(Breton, Reitz i Valentine, 1980),
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6.1.1.1. Limits “durs" i limits "suaus”, limits

" erts n 3 2 1 " (1]

Mentre que per a molts investigadors 1’estat
dptim per als grups étnics és aquell en queé els limits
del grups sén durs (Paulston i Paulston, 1980), altres
investigadors (Biles,1979; Giles i Byrne, 19823 Giles
i Jonhson ,L,198131987,) emfasitsen el nivell de
percepcio acceptat i diferencien entre limits étnics

percebuts com a "durs" o com a "suaus". Aquests

investigadors aporten gque els individus de 1°endogrup
modificaran de forma dinamica els seus limits
lingilistice 1 no 1lingiiistics de manera que puguin
mantenir o assumir 1l’elevat grau de duresa percebuda
en els limits tragats. Un dels factors importants que
contribueitr a la percepcid de la duresa o suavitat

derle limits del grup és el grau en qué els individus

els percebin com a "gberts" o "tancats" ¢ Ross,
1979)5 ¢és a dir segons gque es consideri que 1la
mobilitat individual &s facil o diticil,

respectivament, per deixar o continuar formant part de
1’endogrup <(Simard, 1981). FPer tant, molt probablement
es percebran com a durs els limits de grups tancats o
que es percebin aixi des del punt de vista lingiistic

(Giles i Byrne, 1982; Giles i Johnson, 1987).

La percepcié de limits durs i tancats facilitat
a) la categoritzacié propia i dels altres en

col.lectivitats ¢tniques clarament definides (
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Dubé-Simard, 19833 Lieberson, 1981); b) 17establiment
d’un conjunt concret de normes de grup que comporten
coenductes interétniques apropiades ( Mckirnan i
Hamayan, 1984) i ) un sentiment fort d’identitat
¢tnica (Jdohnson i Giles, 1982; Paulston i FPaulston,

1280).

Ross (197%), exposa tres dimensions dels 1limits

del grup ¢ distintivitat, forga i valor.

La distintivitat es refereix a la facilitat amb
la qual poden identificar—-se els individus de
17endogrup i els individus de 1°exogrup. Aixd vol dir,
la claredat amb que s’identifiquen els senvyals
associats a la gualitat de membre dun grup, com 1la
forma de vestir, l1a fesomia, 17estil de la parla,
etc., amb aquells estimuls que ofereixen el contrast
més gran entre els grups que probablement
¢*incorporaran &l punt de mira des del qual cada grup
veuw 1’altra. Si hi ha caracteristiques de distincié
inambigies associades a 1la qualitat de membre d’un
Qrup, aleshores les interaccions entre els individus
de dos grups sén probablement molt més constants i
aixd Ffard que la discriminacid entre grups sigui més

probable i més intensa quan aixd acérre.

La forga ¢s refereix a la rellevAncia que per a
la situaci6 de contacte entre grups té la qualitat de

membre d’un grup particular. Algunes situacions es
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perceben per a molts individus en termes de 1la seva
qualitat de membre del grup étnic. El1 grau amb el gqual
els membres d'un grup veuen aguest grup com a
rellevant en un ampli nombre de situacions es defineix

com la for¢a dels limits del grup.

El valor es refereix a l1’amplitud en queé els
atributs del gQrup, com la seva llengua, sén normalment
acceptats com a positius o negatius dins del grup.
Aixd estard relacionat amb l17avaluacid del grup des
d”afora, de tal manera que si un grup #tnic i el seu
estil de parla tenen un estatus social alt aleshores
la qualitat de membre del grup étnic sera probablement

avaluada de forma elevada pels seus membres.

Totes aguestes dimensions estan estretament
relacionades amb el concepte de vitalitat
etnolingidistica, En realitat una de les

caracteristiques d’un grup #&tnic que contribueix a 1la
seva vitalitat podria ser la claredat del criteri
associat amb la qualitat de membre de grup. D?aquesta
manera, la distintivitat dels limits d’un grup etnic i
la seva vitalitat estarien estretament
interrelacionades. De forma similar, si un grup eétnic
té una vitalitat alta probablement se’l considerara
més rellevant en un ampli nombre de situacions, per
tant, també 1la vitalitat i la forca dels limits del
grup estan interrelacionades. Finalment, el Ffactor

d’estatus que forma part del concepte de la vitalitat
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d’un grup eétnic també influenciara el valor del grup

gue tenen els individus del grup (Cherry, 1980).

6.1.2. tinenca a diversos grups.

Tajfel (1981) ens exposa com, en termes generals,
els individus formen part de diverses i diferents
categories socials i com tadascuna d’aquestes
categories socials contribueix en diferent mesura al
concepte que els individus tenen de si mateixos.
Sembla que formar part de diferents grups té una
influéncia en la percepcié dels individus sobre 1la
prominéncia dels limits entre els grups étnics i que
afecta la implicacid i forca de la seva identificacié
perscnal amb la categoria étnica almenys en els tres
aspectes que he llistat a continuacié (Giles y Byrne,

1982) .

En _primer lloc, l"exigéncia de determinades
conductes que cada grup social imposa resultard menys
estricta per a aquells individus que s’identifiquin
fortament amb moltes categories socials que per a
aquells que Fformen part de pocs grups © comunitats.
Fer tant, 1la wvinculacid étnica serd més forta i es
posara de manifest en més contextos i situacions
socials per a aquells que s’identifiquen amb pocs
grups socials que per a aquells que ho fan amb molts

(per exemple, categories ocupacionals, religioses).
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Encara més, si un grup étnic té una elevada proporcié
d"individus que formen part de diversos grups, és
possible que els seus limits 2tnics es percebin més
febles i que el grup exerceixi menys influéncia sobre
els seus membres (Giles i Byrpe, 1982). En aquests
casos hauran de servir-se de variables situacionals
molt intenses per fomentar la supremacia del sentit

d>identificacidé dels individus.

En_segon lloc, que els individus es puguin

adequar & diferents entitats afectara molt
probablement a 1la for¢a d’identificacid etnica dels
individus, Per aix$ es creu que si el sentit
d’identitat e&tnica dels individus és més positiu que
el que tenen com & individus gue formen part d’altres
grups <socials, el grau de necessitat de les persones
de definir-se en termes étnics per mitja d>un nombre

considerable de situacions diferents, serd més baix.

En_ tercer 1lloc, l*estatus dels individus dins

dels maltiples grups diferents als quals formen part
pot afectar el grau d’identificacié amb la categoria
étnicas la vinculacié &tnica serd més gran com més
elevat sigui l1'estatus dels individus i la implicacié
en els assumptes del seu propi grup &tnic respecte als
altres grups socials als quals formen part ( Smith,

Tucker i Taylor,1977).
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Resumint, doncs, la forGa d’identificacit eétnica
dels individus i, per tant, els seus desitjos de
diferenciacid etnolingiiistica, dependra, en part, del
fet que formin part de poques categories socials, i
que aquestes els proporcionin identitats menys
satisfactories i estatus més baixos dins dels grups,

que els que els proporcioni la comunitat &tnica.
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CAPiIiTOL 7.

FACTORS ESTRUCTURALS QUE TEMEN

IKFLUEKRCIA EN EL MANTENIRMENT




RESUMNM

Com hem vist en els capitols anteriors,disposem
de diverses teories i models recents que no es limiten
a estudiar exclusivament la interrelacié dels factors
psicologics i tenen en compte, també, factors
socinldgics 1 psicosocioldgics que certament poden
influir sobre diversos dels aspectes del comportament
lingilistic quan almenys dues comunitats lingluistiques
eztan en contacte en un mateix territori. Tot i aixi,
el paper de 1les wvariables psicolégiques, com les
aptituds, 1la competéncia o habilitats lingluistiques,
le¢ percepcions, opinions, actituds i valors en el
comportament lipgliistic, ocupen un 1lloc preeminent en
aquestes teories i models. El MIG, és 1’uanic model que
emfasitzaa les influéncies stcip-estructurals en
situacions transculturals, | la manera com aquestes

son percebudes pels individus del grup.

En aquest capitol, després d’exposar els factors
stcio-estructurals més estudiats com a responsables en
part del manteniment o erosiéd de la llengua, ens
centrarem, en primer lloc, en la wvitalitat

etnolinglistica perceptiva o subjectiva i, en un altre
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capitol posterior desenvoluparem el MIG d adquisicié

de 1llengiies.

7.1. Vvitalitat etnolingiiistica obiectiva.

Perque una 1llengua minoritaAria desapareix i
altres no? . Quin s6n els factors que governen el

canvi i el manteniment de la llengua?., En principi

sembla que a vegades "canvi" pot  equiparar-se amb
"canvi a la 1llengua majoritaria o a la 1llengua
preztigiosa" perd de Fet "canvi" és un concepte

neutre. Un cas clarissim és 1’exemple del Québec que
en les darreres décades ha refor¢at la seva situacid a
expenses de 1”angleés, la l1lengua majoritaria i

prestigiosa internacionalment (Taylor i Simard, 1983).

Diverses publicacions, per exemple Glazer (1978),
Gaarder (1979) i Clyne (19825 1988) discuteixen sobre
els factors que influeixen el manteniment social de la

llengua.

Giles, Bourhis i Taylor (1977) han construit un
model que intenta sistematitzar els molts +actors
sdcio-estructurals que interactuen en el manteniment i
conservacié de les llengues. Proposen la combinacid de

tres factors principals, el factor estatus, el factor
demografic i el or stit nal, en un

factor que  anomenen "vitalitat etnoljinqiiistica”.

Giles, PBourhis i Taylor (1977), defineixen el concepte
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de la vitalitat etnolingliistica com "el conjunt de
factors que determinen la forGa d’un grup lingiistic,
i 1les possibilitats que aguest es comporti com una
entitat col.lectiva distintiva i activa en les seves
relacions amb altres grups lingiiistico-socials"
(p.308). Aquesta definicid permet sistematitzar
alguness de 1les realitats socials que operen en una
situacid en un espai temporal determinat i possibilita
avaluar qguantitativament 1a vitalitat dels grups que
varia segons la importancia proporcional a 1estatus,
ia demografia i el suport institucional. Giles,
Bourhis 1 Taylor (1977) sostenen que aquests tres
tipus de wvariables estructurals interactuen de tal
manera que proporcionen el contexte per entendre 1la
vitalitat dels grups etpolingilistics (figura 3 ),
Suggereixen, també, que les minories linglistiques es
poden aqgrupar d’acord amb aguesta visid de 1la
vitalitat dividida en tres factors, i remarquen que
aquest conjunt de factors que temen a veure amb 1a

vitalitat no s6n de cap manera exhaustius ni exclusius.

La wvitalitat total d’un grup étnic pot ser
mesurada objectivament, doncs, i caracteritzada per
una posicid en una escala tipus alt, mitid o baix. Per
exemple, un grup etnolingiistic pot tenir un estatus i
un suport institucionals baixos, perd pot ser molt
potent en termes de variables demografiques. Com més
alta és 1la vitalitat d’un grup, més facilment

scbreviurd i prosperard com a unitat distintiva.



Malgrat 1les seves limitacions, la classificacidé que
fan sembla que es mostra 4til quan s’aplica al context

de llenglies i relacions entre grups.

Ros, Camo i Huici ( 1987) observen correctament
el perill d’analitzar cadascuna de les situacions de
les 1llenglies a Espanya des del buit d’unes amb les
altres perqué les forces sbtcio-estructurals que operen
a cada llengua s6n interdependents amb les forces que
operen en cadascuna de les altres llengies. D7 acord
amb aquesta distincid, doncs, alt, mitja o baix,
aquests autors estableixen per a cada factor -estatus,
demografia i suport institucional - el grau de
vitalitat objectiva del catala, el castelld, el basc,

el valencia i el galleg ( taula 1)
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Grau alt, mig i baix de la vitalitat objectiva
per a cada factor que defineixen el concepte de
vitalitat etnolingiistica de les llenglies oficials de
les comunitats autbnomes d’Espanya - Catalunya, Pais
Basc, Fais Valencia, i Galicia — .

( Taula adoptada de Ros, Canc i Huici, 1987).

T . ——— — . (P Yot St S s U S T T S i S i o e P S o ————— T ol _—n —— A i o P — S —

Estatus Demogra+tia Suport TOTAL

Institucional

o e e et e T P . L WV P2 bl . . e Y —— o T St ] oo Mo o T — oy S S T —— — ot o ol T PO B i

Castellans alt alta alt AL T
Catalans alt mig/alta mig/alt MIG/ALT
Bascs mig/alt baixa mig MIG
Valencians mig mig baix MIG/BATIX
Gallegs baix mig baix BAIX

O . T PR (S e e s e ket S B T T P - o o e o oy TS o S T S " o i ok . S e s o — " . T Y A o

A partir del concepte de vitalitat, es discuteix
si les minories etnolinglistiques que tenen una
vitalitat de grup petita o que no en tenen

eventualment deixarien d existir com a grups



distintius. Per contra, com més vitalitat té un grup
més probable és gue sobrevisqui i es desenvolupi com a

entitat col.lectiva en un context d’intergrup.

En termes molt generals podem dir que, com més
d’aquests factors tingui un grup, més vitalitat
tindra. Respecte la llengua minoritadria aixd
implica,doncs, que una vitalitat alta ens conduirad al
manteniment (o inclius al canvi a un Gs exteés) i que
una vitalitat baixa produira un canvi a la 1llengua
majoritaria, o, en alguns casps, a una altra 1llengua

vernacular més prestigiosa.

A partir d'ara seguirem ampliament el model
presentat per Biles, Bourhis i Tayler (1977), a pesar
quie la terminologia d°aquest model sembla un tant
circular, i en conseqiéncia trivial! com més vitalitat
te un grup, més probable és que sobrevisqui (Appel 1
Muysken, 1987). També aquests autors ens diuven que
d*altres autors presenten la importancia d°altres
variables estructurals i que Giles, Bourhis i Taylor
(1977), no tenen en compte en el seu model. Per
exemple la (di)similaritat entre les cultures sembla
gque pot ser una variable important en 17analisi del
manteniment o del canvi de les 1llengies (Hamers i
Blanc, 1983; Simard, 1981). En aguest sentit,
nosaltres trobem que efectivament quan Clyne ( 1982)
quan fa 1’analisi sobre les dades del canvi de llengua

observat dels immigrants australians, conclou gQue quan
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les cultures involucrades sén similars hi ha una

tendéncia més gran al canvi que quan s6nNn menys
similars. Els immigrants holandesos i alemanys, que
tenen més elements en comu culturalment amb 1la

comunitat australiana angloparlant, mostren un canvi a
17anglés més gran que els immigrants italians o grecs,
que experimenten una distancia cultural més gran.
Guina és, doncs, la distancia cultural de les
distintes comunitats linglistico-culturals a Catalunya
amb la poblacié autdctona catalana ?. Fins a quin
punt, la (di)similaritat cultural a la llar ajuda o
impedeix un canvi al catald com a llengua primera o

principal 7.

7.1.1.1. Eactor estatus.

lLa primera categoria principal dels factors
distingits per Giles, Bourhis i Taylor (1977)

concerneix a 1'estatus,

En aguest factor es poden distingir quatre
subfactors basics: estatus sbcio-historic; estatus
econdmic 1 politicy estatus social autoatribuit i
estatus 1lingilistic. D’ aquesta manera, com més control
econdmic i politic té un grup sobre el seu desti, més
estatus social, una tradicié forta i una historia que
d6na orgull al grup, un estil de parla que és valorat
{o que fins i tot té una trasncendéncia

internacional), més vitalitat es diu que té el grup.
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7.1.4%.1. s i storic.

Aquesta és wna variable considerada important
perqué els grups linglistics es poden distingir entre
ells sobre la base de les seves histéries respectives.
Les histories de mplts grups etnolingluistics presenten
etapes 1 periodes temporals en els quals els individus

del grup respectiu van lluitar per defensar, mantenir

o afermar la seva existéncia com a entitats
col.lectives, Els fets histerics, a banda dels
resultats i les conseqliencies d’aquelles lluites,

s usen molt sovint com a simbols de mobilitzacié que
inspiren els individus unir-se per a formar part d’un
grup en el present. No tots els grups lingilistics
tener situacions en el passat que ofereixin simbols
gue els mobilitzip, també hi ha grups que el passat
només els ofereix simbols negatius i aixd pot fer que
amaguin la seva identitat lingiiistica i, en
conseqiéncia, la vitalitat del grup és dilueixi com a

entitat col.lectiva.

Lestatus sbcio-histdric deriva de Ja histéria
del grup etnolingiliistic., Molts grups poden referir-se
a periodes on van haver de defensar la seva identitat
etnica o 1la independéncia. Aquestes circumstancies
histdriques poden contemplar-se com a simbels de
mobilitzacié que inspiren els individus a lluitar pels

seus  interessos comuns, com 2 membres d'un grup
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etnolingluistic, com he feren en el passat. Els
flamencs, per exemple, poden inspirar-se en la seva
lluita contra 1la dominacidé francesa. La batalla de
Bolden Spurs el 1301 en qué les tropes flamenques van
atacar els nobles francoparlants encara té poder de
mobilitzacié. Tupac Amaru, el rebel perua del segle
XVIII contra el régim colonial espanyol accentud el
quiechua com a simbol del gloriés passat inca, i guanya

molts seguidors com a lider messianic.

En aquest sentit, també BGiles, Bourhis i Taylor
(1977) ens exposen que grups que temnen una histaria
rica que els defineix com a entitat cel.lectiva sovint
remarquen fets histbrics particulars com a simbols de
lluita, opressié o valor fisic i moral. A Anglaterra,
per exemple, es van utilitzar molts simbols de gldria
i 1luita per a la mobilitzacid dels individus durant
les dues guerres mundials. No passa el mateix a
d"altres comunitats, com per exemple el Fais de
Gal.les on, en opinié d’alguns gal.lesos només es s’hi
troben simbols d’opressi6 lingiiistica com la Education
Act de 1970 que va fer que fos 1’anglés, —-excloent el
gal.lés—, 1’danic mitja d”instruccié a BGal.les. Excepte
1’ensenyament de 1la Biblia a gal.les hi ha pocs
simbols de gléria lingliistica en aquest Pais (Garcia i
Marnuel, 1990). Tot i aixi, els simbols d’opressié
lingilistica poden portar un poder de mobilitzacié tant
gran com els simbols de victdria. Resumint, el nombre

i el tipus de simbols histdrics rellevants poden
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conduir a sentiments de solidaritat i, per tant, poden
contribuir a la vitalitat del grup (Allard i Landry,

1987a).

La historia dels catalanoparlants de Catalunya és
plena de situacions de 1lluita per la defensa, el
manteniment o el refermement de la seva existéncia com
a entitat col.lectiva. Perd també de moltes situacions
positives com la recuperacid de les institucions
catalanmnes amb 1"Estatut d’Autonomia 17any 1979,
Aquestes situacions de 1lluita, d’uwna banda, i de
triomf, de 1°altra, han constituit simbols d’opressié
lingilistica 1 simbols de victéria que els individus
interioritzen i en molts moments han constituit
elements mobilitzadors en la salvaguarda dels drets
lingilistics. La situacid de la qiestid nacional
tatalana ofereix un panorama ben diferent d’altres

nacionalitats o regions on també s’hi troben moviments

nacionalistes. Catalunya ha estat i és una societat
industrial avangada que ha produit una certa
prosperitat econdédmica, perd al costat d?aquestes

circumstancies favorables per a la comunitat n*hi ha
d*altres de tipus advers. La primera i molt
possibl ement la més important s que aquesta
prosperitat provoca, a partir dels anys 50 <fins al
1975, aproximadament, una massiva immigracidé procedent
de la resta de 1%estat espanyel i fonamentalment del
sud, de tal manera que en l1’actualitat una proporcisé

molt important dels nascuts a Catalunya tenen pares



que a la seva vegada han nascut féra (Bastardas,
1986). #£s evident que aquest Ffet té repercussions
lingiistiques importants (Siguan, 1988). Ens trobem,
doncs, davant d’una situacié en qué 1’esquema habitual
de 1les cultures amb llengiies minoritaries es presenta
parcialment capgirat, atés que es presenta una variant
de la situacid caracteristica de digleéssia d’aquestes
cultures. El castelld és alhora la llengua alta, la de
1"ensenyament i de la vida publica, i la llengua de la
clasze +treballadoraj el catala és objecte de repressio
en 17ambit pudblic, perd és, simultaniament, la llengua
de les classes mitjanes i dels grups de situacié de
mobilitat ascendent, professionals i técnics, cosa que
l1i  déna un cert prestigi, malgrat les limitacions que
li s6n imposades ( Subirats, 198%5; Sala, 198% ).

7.1.1.2. Est mic,

L estatus economic és un factor destacat gairebé
a tots els estudis sobre el manteniment i el canvi de
la 1llengua. Segons Giles, Bourhis i Taylor (1977) i
Edwards (1987) 1’estatus econdmic es refereix al grau
de contreol que wn grup linglistic ha assolit en 1la

vida econdmica de la seva regid, nacid o comunitat.

Per exemple, segons aquests investigadors, el
manteniment de les comunitats jueves ¢és possible
gracies; entre altres coses, a un bon caontrol economic
dels seus contextos més propers. Fel contrari, els

franco-canadencs, albanesos, gal.lesos, frisons, etc.
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tenen poc control econdmic sobre les seves situacions

respectives (Edwards, 198%)

Appel & Muysken (1987) ens exposen com allad on
els grups de parlants de la llengua minoritaria tenen
un estatus econdmic relativament baix hi ha una forta
tendéncia a canviar a la 1llengua majoritaria. Per
exemple, molts parlants d’espanypl als Estats Units
formen part dels grups d’ingressos econtmics baixos.
Aquests grupe associen parlar 17 apglés amb sortir-setn
acadeéemicament 1 amb possibilitats de progrés econdmic.
L espanyol té 1'estigma de ser la llengua de la gent
pobra; i els mateixos pares que en molts casos no
dominern 17anglés, tracten d alentar els seus fills a
parlar—-lo perqué tenen absolutament interioritzades
les actituds socials associades al grup d'hispanics

del qual en s6p part.

Els treballadors immigrants a 1 Europa Dccidental
també estan més o menys forgats a creure que el seu
estatus econdmic baix és la causa principal del fet
que parlen una llengua minoritaria, per exemple turcs,
servo-creoates o grecs. Segons Young, Low-Potgieter i
Giles, (1986) els ®inesos americans d’'estatus
sbcio-econdmic més baix tendeixen a ser assimilats més
facilment que aquells d’un estatus més alt. Els baixos
ingressos dels xinesos americans mostren 1’elevada

propensid a canviar la llengua mare xinesa.
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Els canvis econdmics, per exemple la
modernitzacid, la industrialitzacidé i la urbanitzacié,
s6n, doncs, variables importants per a 1la descripcié
del manteniment i el canvi de 1la 1llengua. Appel vy
Muysken (19870 quan parlen de 1’article de Shjerve
sobre 1la 1llengua sard diuen que aquest assenyala que
el canvi econdmic que s’ha produit a 1°Alguer com a
conseqiiénci a de la modernitzacié i de la
industrialitzacidé ha conduit a la tendéncia a
utilitzar cada vegada més 17italia, el qual s associa
amb la '"vida moderna” i amb nivells de qualitat de
vids més elevats.També 1" alguerés es troba amenagat, a
1"interior mateix del grup que encara el +fa servir,
per la doble pressid de 17italiad i el sard i per
1"escas dinamisme que el caracteritza (Tavani, 1988) .
Es a dir, en els periodes de modernitzacidé les
llengiies minoritaries sovint pateixen un doble estigma
¢ son parlades per gent pobra, tradicional, passada de
moda, que no poden afrontar la realitat de la vida
econdmica moderna. Aixd no obstant, els canvis
econdmics haurien d”afectar també el manteniment de la
llengua de forma positiva., Paulsen (1981) escriu sobre
la 1llengua germanica parlada a les illes de Fohr i
Amrun en el mar del Nord alemany i en descriu 1la
situacid de desenvolupament en al segle XVI. Després
g"una forta reduccio en els ingressos provinents de la
pesca de l1’areng es fundd una escola per ensenyar els

nens 1l’eofici de la navegaciéd. Les ilies <féren
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d” aquesta manera capaces d’oferir a les noves
companyies estrangeres alemanyes molts mariners i
oficials ben entrenats, principalment bal.leners en el
mar artic. Aixd wva donar com a resultat quasi tres
segles d'independéncia econbtmica, la qual permeté

salvaguardar la posicié dfaquesta llengua.
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7.1.1.3. atu ri

L’estatus social 1 1’estatus econdmic sén dos
subfactors mDlt propers, i molt possiblement
d’importancia similar per al manteniment de 1la
llengua. La posicié social, és a dir, 1’estatus social
atribuit, es refereix al grau d’estima que un grup
linguistic té d’ell mateix; sovint aquesta estimacié
autoatribuida s"assembla molt a 1’atribuida pels grups
de fora, *Obviament, una autoestima baixa, i atribuida
per 1’exogrup, mipa 1la propia confianga, i una
autoestima alta la reforta (Argyle, 19785 1980). En
realitat 1’estatus social d’un grup, depén molt de

1" estatus econdmic (Sachdev i Bourhis, 19853 1987).

Els parlants de quechua al Pera, Ecuador i
Bolivia generalment es consideren a ells mateixos
d’estatus social baix i, per aguest motiu, tendeixen a
canviar a 1"espanyol, que connota un estatus social

més alt (Appel i Muysken, 1987).

Saint-Blancat (1985) ens exposa com la rigidesa i
la immobilitat de 1la comunitat wvaldotana, en part
deguda a la llarga i poderosa dominacié de
1’aristocracia local i de 1’església, ha representat
un seriés obstacle per a alleugerir la mobilitat
social i probablement per a retardar la modernitzacié

i el naixement d’una dinAmica comercial o d’una é&lite
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rural, A pesar que els membres de la minoria han
deixat nombroses wvalls rurals i s’han convertit en
treballadors industrials, el 1lligam amb activitats
grangeres és encara molt fort, i el canvi
sdécio-econdmic no ha estat acceptat de forma Amplia
per aquesta comunitat tradicional. D’aquesta manera,
el grup valdotd no ha reforcat la seva autoestima, 1la

qual podria haver-se obtingut transformant el seu

predomini en 17agricul tura, en un esdeveniment
shcio-econdmic mitjangant 1la reorganitzacio de 1la
produccid rural. A més, en els anys seixanta

g'expansid econdmica, els valdotans no varen aprofitar
1?gportunitat de reconstruir la seva autoestima

reeforfant la seva posiciéd en el context sdcic—econdmic

i de permetre el creixement d’una classe 1local
mitjiana. En 1’actual context sbcio—econdmic, 1’estatus
social valdota no és en absolut considerat

(Saint—Blancat, 1979)

En canvi, és interessant observar com la minoria
valdotana encara se sent molt orgullosa del seus
antecedents histdrics i de la seva experieéncia
d’independéncia abans de l1”annexidé, El grup estd molt
afermat en les seves tradicions i naturalment en 1la
seva llengua. Perd la industrialitzacie, la
urbanitzacid i els contactes amb els italians
immigrants, 1la centralitzacié cultural i econdmica del
nou estat, el sistema d’educacid i els mitians de

comunicaciod, estan accelerant el canvi de valors, de
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normes 1 de creences. Val a dir que la defensa de les
tradicions rurals i de la propietat encara, avui en
dia, contribueix als sentiments de solidaritat del
grup davant de 1la cultura industrial que s*ha anat
introduint a la Vall. Els periodes d’opressif
lingliistica i cultural també han reforgat la cohesib
de la minoria valdotana, i han accentuat, a més, els
simbols d una identitat col.lectiva originalment
construida sobre un estatus de la llengua alt i una

distincid cultural positiva (Saint Blancat, 1979:;1985).

7.1.1.4, Estatus linqgiistic.

El quart subfactor ¢s l’estatus de 1la llenqua
parlada pel grup linglGistic, gdins i fora de les
fronteres del territori nacional. La histdria d’una
llengua, el nivell de prestigi i el grau
d*estandarditzacid poden ser fonts d’orgull, perd
també de decencis per als membres d’una comunitat
lingilistica, i aix® pot facilitar o inhibir 1la

vitalitat del propi grup (Sachdev i Bourhis, 1987).

Des del punt de vista lingilistic, el segle XX es
caracteritza per lextraordinaria importancia de
l1’anglés, sequit del franceés, del rus i de 1’espanyol
tom a llengles internacionals d’das majoritari en 1la
tecnologia, en el mén empresarial, cientific, cultural

i en els mitjans de comunicacid, Minories



lingdistiques com els habitants de Guébec i fins a un
cert punt americans mexicans gue parlen una llengua
internacional amb una posicidé alta tenen sens dubte
avantatges en termes de la seva vitalitat de grup. Es
a dir, el frances, per exemple, té un estatus
internacional alt, perd a la circumscripcié
territorial del Guebec té, comparat amb 1’anglés, un
estatus haix. Per aixéd la vitalitat lingiiistica dels
franco-canadencs sempre serd més alta que la vitalitat
d*altres minories la llengua de les quals no tingui un
prestigi internacional, i aix® és una realitat que cal
tenir en compte (Bourhis i Genesse, 19813 Bourhis,

1982),

No cal dir que hi ha moltissims grups que parlen
d’altres llengiies amb menys estatus internacional, per
exemple, els gal.lesos, els irlandesps, els valdotans,
els bascs, els gallecs, els grups étnics indigenes a
Kenya, els immigrants albanesos a Greécia, els
immigrants grecs a Canada, els immigrants negres al
Regne Unit i els diferents treballadors emigrants
d’arreu d'Europa i a d’altres llocs, per a citar-ne

alguns d entre els molts que hi ha.

D’altra banda, dins de les fronteres d’un
determinat territori, els diferents nivells de
prestigi de les llengies utilitzades pels grups
etnolingilistics en contacte poden influir la natura de

la situacié entre grups. Hem parlat que el francés té
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un estatus internacional alt perd dins de Québec té un
estatus baix comparat amb 17 angiés. Fer tant el nivell
de prestigi de la llengua dins del propi territori i
el seu nivell Ffora d’aquest mateix territori sén
variables importants: els avantatges d’un nivell de
prestigi determinat poden ser anul.lats pels

inconvenients de l17altre.

Ern  tonsequéncia, sembla que ha de ser més facil
preservar el franceés a Buebec que 1’ucrania, o el
vietnamita a Alemanvya, per exemple, tot i que =’ha
d* assenyalar que 1’estatus dins de la comunitat s’ha
de distingir de 1’estatus f6ra de ia comunitat. Fer
exemple, en el mép arabic l17arab té un estatus molt
alt, per tal com és la llengua de Alcora, la 1llengua
de Déu., Perd, en canvi, a Belgica, a Franta o bé a
Holanda, no semblaria, en principi, massa coherent que

hi hagués una estima molt alta per 17arab,

La llengua i l’estatus social s6n, també, molt
relacionats, en el sentit gue aquest darrer influencia
17 autoatribucid de 1’estatus de la llengua. A més,
aquesta autocatribucid és més baixa especialment si el
grup mimoritari parla uh dialecte de la 1llengua en
questié (Bradac, 19825 Fishman, 198%). Molts parlants
d"espanyol del sud oest dels Estats Units tenen
actituds negatives cap a la seva varietat d’espanyol;
el veuen només com un dialecte, o com un tipus

d*’argot, i no com una llengua real. Agquest sentiment
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d’inferioritat 1linglistica ¢és fort particularment en
els casps en qué una llengua minoritaria no esta
estandarditzada 1i/0 modernitzada. Per aquesta raé una
llengua com 1’aitid tindra un estatus baix a Nova York
on hi ha una nombrosa comunitat d’immigrants aitianms i
refugiats. En resum, les llengiies amb un estatus baix
estan en perill de quedar—se en obsolets. QBue passi
aixd depeén també de 1"estatus de 1la "llengua que
competeix", que sovint serd la llengua majoritaria.
Ele immigrants a Dinamarca tenen menys tendeéncia a
canviar al danés que els mateiros immigrants a
Argl aterra a 1*angles, general ment a causa de
l1’estatus més alt de 1’anglés en comparaciéd amb el

dané= (Appel i Muysken, 1987).

També, Ros (1985) assenyala la tendéncia a
avaluar més positivament les varietats linglistiques
associades amb els grups econdmicament més forts, per
exempley, 1%anglés al Canada, i les varietats de més
prestigi social, 1’accent de classe mitja-alta de
Londres o de Barcelona. Perd, en canvi, en dimensions
d’atraccié interpersonal aquesta relacid s’inverteix o
¢ dbéna de forma diferent. Les llengiies dels grups de
menor poder econbmic o que millor simbolitzen 1la
identitat social del grup lingliistic, com 1’espanyol-
mexicd a Estats Units, el gal.lés a Anglaterra, o el
francés canadenc, han estat més altament valorades. Hi
ha una bona conlla de treballs que han estudiat les

avaluacions en prestigi social i personalitat dels
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parlants de diferents varietats lingliistiques,
llenglies estandard, dialectes, accents, etc. ( Giles,
1970, 19713 Ryan i Carranza,1975; Ryan i sebastian,
19803 Tucker i Lambert, 1967). Els resultats indiquen
que les avaluacions sobre l1’estatus i la personalitat
segueixen dimensions oposades en funcid de l’estil de

la parla. En efecte, les varietats lingilistiques de

més gran prestigi, llengles estandard davant de
dialectes i accents regionals, tendeixen a ser
aval vadesg millor en trets relacionats amb 1la
competéncia personal {(éxnit socioecondmic,

intel.ligéncia, decisid) i pitjor avaluades en trets
dintegritat (honestitat) i atractiu social
{sinceritat, amabilitat, simpatia). D*altra banda,
Chiasson-lLavoic i Laverge (1971) trobaren que sembla
#istir una tendéncia entre els joves a tenir una
impressidé més Favorable de l'estil més educat davant

dels més popular i informal.

Per tant, tot sembla indicar que els valors que
promouen aquests dos tipus d’avaluacié, s6n per al
primer, un valor instrumental, les llengies estandard
semblen ser el millor reflex de 1’estatus, entés com a
ascendéncia social, mentre que el valor de
solidaritat, s’aplicaria a 1’avaluaci6 de parlants de
varietats no estandard, o d’aquells que reflecteixen
la identitat social dun grup. Ryan, (197%); Ryan i
sebastian, (1980)% Ryan, Giles i Hewstone, (1988B)

exposen que 1a persisténcia en el manteniment de
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moltes llengles de baix prestigi social és déna perque
s6n el millor simbol de la identitat social de
determinats grups socials i perqué serveixen entre
d* altres funcions per a mantenir i transmetre 1la

solidaritat entre els seus membres.

7.1.2. Factor demogréfic.

El factor demografic constitueix la segona
categoria principal en el model de Giles, Bourhis i
Taylor (1977). Es refereix al nombre g’individus d’un
grup lingilistic minoritari i a la seva distribucio

geogr afica.

Les variables o els subfactors demografics que
contribueiven a la vitalitat del grup sénm wvuit, els
quals analitrem agrupats en dos subfactors basics:
subfactor demografic de distribucié i concentracié, i

subfactor demografic de nombre del grup.

7.1.2.1. Factors de distribucié del grup.

Discutirem tres factors sota aquest titol:
territori nacional, concentracié del grup i proporcié

del grup.

Les alianges, guerres i pactes, entre paisos,
sovint han dividit o ampliat els grups lingiistics.

Probablement els grups separats del seu pais d’origen
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hagin tinpgut menys éxit en mantenir la seva vitalitat
com a entitats col.lectives diferenciades, que els
grups que encara es mantenen en el seu pais d’origen.
Segons Lieberson (1970) les minories 1linglistiques
emigrants s’assimilen normalment més rapidament dins
de la cultura dominant perdent la seva 1llengua, que
les minories linglistiques que encara ocupen els seus

paisos d origen.

bGiles, EBourhis i Taylor (1977) ens exposen com la
concentracio dels individus d*un grup etnolinglistic
e un territori determinat, pais o regid, contribueix
a la vitalitat del grup. La distribucié desconcentrada
dels individus d’un mateix grup en minoria és un
element essencial que minva els llatos de solidaritat
ding d'un grup, com passa sovint en moltes paisos amb
un  gran nombre de treballadors emigrats a 17estranger.
Contrariament, els individus d’un grup en minoria que
parlen la mateixa llengua i estan concentrats en 1la
mateixa Aarea geografica poden tenir una major
possibilitat de sobreviure com a comunitat linglistica
dindmica per la freqiient interaccié verbal, i pel Fet
de poder mantenir sentiments de solidaritat amb els
valors del grup (Metsenaere, 1984). Hi ha diferents
estudis que demostren que al Canada, per exemple,
moltes families Franco-canadenques que viuen fora de
Quebec i en contacte amb canadencs anglesos han
perdut, en només unes poques generacions, el

coneixement 1 1° estimacié per la llengua francesa i



la seva cultura.

També, 1a proporcid de parlants d’un grup
linglistic en relacid amb el nombre de parlants d’un
grup més important i majoritari és un factor gque pot
afectar 1la relacié entre els dos grups. Una proporcié
d° 1 a 10 entre els parlants del propi grup i el de
fora pot produir una situaci¢ de relacions ben
diferent,de 1la que resulta d’una proporcie de 50 a 50,

per exemple,.

En moltes arees geografiques de Catalunya
{(principal ment en les poblacions del cinturd
industrial de Barcelona i d’altres poblacions de les
comargues barcelonines més allunyades ) viuen
concentrades bosses de castel lanoparlants, en una
proporci6é molt majoritadria en relacid amb 1la petita
minoria autdéctona, amb la qual conviuen separadament
{Bastardas, 1987, Potser la politica actual de
descentralitzacidé del govern de Catalunya, amb 1la
potenciacié dels consells comarcals, i la
descentralitzacid de les indistries arreu del Pais
pugui ser un primer pas per a la desconcentracié dels
treballadors castellanoparlants. Aguest fet, potser,
sumat a 1’estatus sociolingliistic del conjunt de 1la
poblacié autdctona, pot contribuir a 1°’expansié de

1*4s social del catala.
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Per si mateixa la distribucid geagrafica no és
1"dnic factor causal del manteniment i canvi de 1la
llengua, perd explica els models de comunicacide i
1’abséncia o preséncia de la pressio social diaria a
utilitzar la 1llengua prestigiogsa+. RQuan es viu en un
poble, on potser els veins s6n membres del mateix grup
lingliistic minoritari, no hi ha gaire necessitat
d*utilitzar 1la 1llengua majoritaria. La llar és el

domini més important de l17utilitzaciéd de la llengua, i

agjuest domini esta reservat per a la 1llengua
minoritaria. Fer contra, 1la gent que viu a centres
urbans pot estar més forgada, en determinades
situacions, a utilitzar diariament la llengua

majoritaria, el qual afeblird 174Gz de 1la llengua

propia.

7.1.2.2. Factors r 1 up.

Sota aguest titol es discuteixen cinc factors:
noembre absolut, index de natalitat, casaments mixtes,

immigracidé i emigracié,

El nombre absolut es refereixen senzillament al
nombre de parlants que pertanyen a un grup
etnolingiiistic. Com més mombrosos siguin els parlants
d’un  grup més vitalitat exhibiran i més possibilitats
hi haura que aquest grup sobrevisqui com una entitat

col.lectiva. A l’inrevés, gquan el nombre absolut d’un
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grup linglistic estigui per sota d’un minim, les
possibilitats de superviveéncia del grup baixaran
significativament fins que arribard a un punt de no

recuperacieé (Driedger, 1980).

D’ aguesta manera, quan el nombre absolut de
parlants d’un certa llengua disminueix aquest fet
s"esdevé, per al seu manteniment, un factor molt
important a tenir en compte. Un procés d'aguesta mena
implica una disminucid de la utilitat de la llengua en
qliestid, 1 el pas de la llengua minoritaria a 1la
llengua wmajoritaria. Tot i aiuxi, s*han de tenir en
compte d altres consideracions, per exemple Clyne
(1982) estudiad el manteniment de la 1llengua de 1a
comunitat maltesa a Australia, i trobad que en els dos
estats australians en gque hi ha, relativament, el
nombre més alt de poblacié maltesa tenien proporcions
de canvi de 1lengua a 1”anglés menors que les
proporcions de canvi (molt altes) observades en els
estats australians amb pocs immigrants maltesos (taula

2) .
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TAULA 2
Emmemma
Proporcions de poblacié maltesa a quatre estats
" Australia i canvi de 1llengua a 1’anglés en la
primera generacié d’immigrants.

(taula adaptada de Clyne, 1982).

—— e o o P - AL o e g e v S —— o e i . e e P Y o S ki i i e S e T e S o i . SO b Bl ke e e v et e

Estat o % de nascuts a Malta % canvi de
territori del total poblacié llengua en 1la
primera

generacid

e e o Y . ——— ——— T " (o — — — —— T T Tty ey o e T - P e~ Prir M —— A i v o o e ot . o e

Victoria 0.81 29.29
New South Wales .52 28.31
Northerm Territory ©.06 &6. 67
Tasmania 0.02 67.95
Un altre factor important que influencia la

vitalitat ¢és 17index de natalitat d’un grup en relacié
amb el del grup exterior. Aixi, el fet que un grup
exterior augmenti amb més rapidesa en nombre que el
propi grup fa que aquest Gltim hagi de lluitar davant
d"una situacid molt més adversa encara. Per exemple,
al segle XVII11 els canadencs francesos donaven una

gran importancia a tenir families grans. Aixd era en



part una tactica deliberada ("La Revanche des
Berceaux") per resistir el fluxe d’immigrants anglesos
que venia d’Anglaterra i per augmentar el volum del
grup per tal com en el futur els canadencs francesos
puguessin arribar a ser tants com els anglesos (Giles,

Bourhis i Taylor, 1977).

Ja hem dit que com més nombrosos siguin els
parlants d*un grup més vitalitat mostraran i més
possibilitats bhi haurid que aguests grups sobrevisquin
com a entitats col.lectives. L’index de natalitat pot
=sery, doncs, un factor important. El cens de 1986 a
Catalunya aporta dades rellevants sobre el tema;
Laporte (19B7) +fa una revisid en la qual ens exposa
gue segons les dades de 1984 del Consorci d’
Informacid 1 Documentacid de Catalunya la poblacid ha
augmentat al pais en quinze individus en cinc anys.
També ens exposa com el creixement de 1a poblacié
s’apropa al nivell zero. En termes generals, s observa
el progressiu descens de la tavxa de natalitat de 1la
poblaciéd autdctona de catalanoparlants en relacié amb
la notable alta estabilitat de naixements dels
castellanoparlants. D’altra banda, cal no oblidar 1la
importancia que per a l1"expansid de la llengua
catalana ba tingut 1’anomenat boom de natalitat dels

anys seixanta,
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També, la proporcidé de casaments mixtes des del
punt de vista lingiistic, pot afectar la vitalitat del
grup. La tendéncia genperal és que la llengua més
important de la comunitat té més possibilitats de
constituir-se en la llengua de la llar i, per tant, la
llengua que els fills aprendran per a 1°Gs normal de
comunicacié. Fer exemple, Blanc i Hammers (1987) ens
exposen que els casaments entre francesos i anglesos a
Ontario han accelerat el desplaGament del francés per
17anglés. Ens diuen, també, que tot i la demostracid
en nombrosos estudis de la relacid entre 1la 1llengua
dels pares i el desenvolupament de la 1llengua en
17infant, en els casos de nens de matrimonis
lingiisticament mixtes, sembla que la relacid entre un
cdels paeres com a parlant d’una de les dues llengiies i
el nen, no és suficient perqué aquest obtingui una
competéncia equilibrada entre les dues llengiies, sigui
qina  sigul la gualitat d aquesta relacid. En efecte,
aquests investigadors ens expliquen com Arnberg, a
Suweécia, mostra gque els nens bilingiies anglo-suecs que
viuen a Suécia perd 1la mare anglesa dels gquals
utilitzava 1%anglés a casa —-mentre que el suec era
utilitzat entre els altres membres de la familia i
aixi mateix en 1l’entorn social- no obtenien el mateix

nivell de competéncia en anglés que en suec.

De fet, els efectes en el comportament lingiistic
produits pel factor de matrimonis mixtes poden ser

mesirats objectivament, comptabilitzant la proporcis
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de retencid de la llengua, és a dir, el nivell en qué
una 1llengua ¢és utilitzada d’una generacid a la
seqient. e&s evident, doncs, que els grups subordinats
tenen més vitalitat quan la seva proporcio de retencid
de la 1llengua és alta i quan 1la incidéncia de
matrimonis 1linglisticament mixtos és baixa o favorable
al grup subordinat. #s interessant comentar, breument,
un estudi realitzat 1’any 1986 a 1les poblacions
industrials del cinturéd de Barcelona (lzquierdo,
Miquélez 1 Subirats, 1987): en un 44% dels casos de
matrimonis mixtos s’hi troba homogeneitat lingliistica
en el conjunt de la l1lar, amb predomini de
castellanoparlante. En 1la situacid de 1les parelles
lingilisticament mixtes, tendeix a predominar entre els
individuse la consideracié del castella com a primera
liengusa. Amb tot, aquestes situacions suposen per als
individus de 1la llar un coneixement del catald molt
superior al gque s déna entre els altres grups que
presenta 1"estudit! gairebé tothom 1’entén i només una

quarta part dels individus no el parla.

El percentatge de parlants d’una 1llengua
minoritaria pot estar fortament influenciat per
l1’esdeveniment de matrimonis linglisticament mixtes.
En aquests matrimonis, generalment, la llengua de més
prestigi té més possibilitats de sobreviure com 1la
llengua de la llar, i per tant com la primera 1llengua
del +fill. Pulte (1979) va dur a terme un estudi a

di ferents comunitats cheroquis d’0klahoma per tal
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d'obtenir dades sobre el manteniment i el canvi de 1la
ilengua dins de les families cheroquis. Malgrat que
Fulta conclou que el c¢heroqui encara sobreviu en
algunes de les comunitats, assenyala, també, que en
les families de matrimonis lingliisticament mixtos
(cheroquis 1 no cheroquis), els fills eren parlants

monolingies anglesos.

Les taxes dimmigracid sén un altre factor que
augmenta o disminueix 1la vitalitat d°un grup en
minoria lingiiistica. Fer exemple 1*arribada d un gran
nombre de persones d’un grup linglistic pot ofegar uwn
altre numéricament wmenor, tant si agquesta immigraciod
esta planificada c¢com si no he esta. A més els
individus que emigren cap a comunitats on hi ha grups
lingllistics en competicid oberta o encoberta, estan
més disposats a adoptar la llengua i cultura del grup
dominant abans que 1la del subordinat. En aquest
sentit, els grups migratoris sovint s6n vistos com una
amena¢a per als grups linglistics que perceben el seu
futur col.lectiu en perill com a conseqiéncia de la
convivéncia amb d’altres grups majoritaris o de més
prestigi. FPer exemple, molts grups d’immigrants que

s’establien a Quebec, incloent la comunitat grega a

Montreal, han estat considerats com una amenata per
als canadencs francesos tot i la millora
sbcio-econdmica que aixd representava per a la
provitia quebeqguesa. Els emigrants poden, doncs,

contribuir a 1’enfortiment d’un grup 1lingiistic en
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minoria <si s'hi assimilen, o poden contribuir al seu
aflebiment si s’assimilen al grup lingldistic més

dominant.

Lemigracié també pot afectar la vitalitat dels
grups etnolinglistics. Les condicions econdmiques i
socials adverses poden forGar que gran nombre
d’individus joves en actiu parlants d’una llengua

minoritaria deixin les seves comunitats tradicionals

busguen millors oportunitats economiques i
ocupacionals en altres 1llocs. A més de reduir el
nombre de parlants del grup en la comunitat
lingilizstica tradicional, aguest tipus d’emigrant
sovint necessitard aprendre una altra llengua i

perdra, encara que sigui eventualment, la seva prapia
llengua materna. Aquest ha estat el cas a principis de
sxgle de molts parlants gal.lesos gque wvan haver
d’emigrar a Anglaterra o a les Arees industrialment
m¢s desenvolupades del sud de Gal.les, per trobar
feina. Després de menys de dues generacions, la
majoria de les families d’aquests emigrants han perdut
la 1llengua gal.lesa (Garcia i Manuel, 1990). Aquest
tipus de despoblacié i les conseqiiéncies lingiistiques
han estat observades a Escécia, a Gran Bretanya i
Corsega, entre d’altres paisos. Convé dir que les
pressions econdmiques no han estat l1’dnica causa de 1a
migraciéd dels grups cap a altres terres i paisos. La
deportacidé habitual d’habitants per cedir terres als

colonitzadors que arribaven d’altres paisos, O bé per
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crear bases militars constitueixen alguns dels
exemples. €Es evident que l*emigracié induida pot
afectar seriosament la vitalitat dels grups en minoria
lingliistica abans que la causa principal de
despoblaciég, (o de genocidi) desaparequi. En aguests
sentit, la feblesa del grup i de la seva llengua sera

irreversible.
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7.1.3. Eactor de suport institucional.

El tercer grup principal de variables que afecten
la wvitalitat del grup és anomenta Factor de suport
institucional, que es refereix al suport formal i
informal que rep 1la llengua d’una minoria en les
institucions de la nacid, d*una regié¢ o d’una
comuni tat ( Bourhis, 1984). La llengua d una comunitat

té¢ el suport necessari per al seu mateniment, en tant

qute s utilitesi  en les institucions del govern,
1’església 1 les organitzacions culturals, etc. EIl
suport  informal es refereix al nivell en gque una

minoria s'ha organitzat en termes de grups de pressié.
Els grups minoritaris quie s han organitzat per
resquardar els seus propis interessos tenen més
vitalitat que les minories lingiistiques que no ho han
fet. En els grups minoritaris ben organitzats
politicament, les 1llengiles minoritaries, sovint, 50N
un vehicle d expressio i mitjangant aquesta
organitzacio poden exercir pressio en el grup exterior
per protegir els seus interessos en les situacions de
comunicacid transculturals. En un nivell més Fformal
els grups que tenen poca representacié en 1’Estat, els
negocis i la cultura tenen menys possibilitats de
sobreviure com a entitats politiques (Bourhis, 19823

19843 Eourhis i Sachdev, 1%84).
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Els mitjans de comunicacid poden afectar
considerablement al canvi de 1la llengua. Appel i
Muysken (1987) argumenten que el canvi del Nahuatl a
1" espanyol es wva produir entre altres aspectes a
considerar, per la introduccid de l1’electricitat i de
la radio a principi dels anys quaranta. Actualment,
moltes residéncies normals de 1°Area de Méxic central
tenen aparells d7alta fidelitat, televisit © radio,
els quals promouen profundament 1°ds de 1 espanyol.
D altra banga, 1la radiodifusié de les 1llengies
minoritaries pot estimular el seu Gs i difusid, de 1la
mateixa manera que les publicacions realitrades en els

diaris, en les revistes, en els llibres, etc.

e l1a 1llengua minoritaria sigui també el
llenguatge de la religid suposard un impetu per al seu
manteniment. Per exemple, durant molt de temps
1”alemany ha tingut wuna posicié bastant forta als
EEUU, en comparacié amb d’altres llengies d’immigrants
com 1%holandés i el suec, perqué era la llengua de
1"església luterana. La religid pot ser, donts, una
forga social important a tenir en compte en el conjunt
de les causes que afecten 2]l manteniment de 1la
llengua. Kloss (19464) estudia la situacié de 1la
llengua de 1’antiga ordre amish i de 1"antiga ordre
mennovita de descendents d’alemanys que viuen a
Pennsylvania, que parlen 1°holandés com a 1llengua
mare. Segons Kloss, el punt de partida d’aguests

grups, més que la seva nacionalitat o llengua, és 1la
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seva religié. " Mantenen la seva llengua per tal de
preservar-se de les influéncies mundanes i, potser
perqué el canvi en €11 mateix estd considerat com a
pecamindés. Ni 1la 1llengua ni la nacionalitat sén
avaluats per ells mateixos” (p.20&6). L’Església, a
Catalunya, ha acceptat en linies generals el catala
com a llengua principal encara que en molts actes

religiosos s*utilitza també el castella (Siguan, 1288).

Tamhé, el fet que els serveis governpamentals o
acdministratiue e¢  donin en la l1lengua mare o
territorial és un aspecte important, per a estimular
el manteniment de l'idioma propi de la comunitat. En
les societats modernes els individus freqiientment han
dee relacionar-se amb representants de les autoritats
locals o©o nacionals. 5i el mitjad de comunicacié és 1la
l1lengua majoritari, eés evident que aixéd minvara 1la
utilitat instrumental de la llengua minoritaria, i és
evident, també¢, que en disminuira 1’ds posterior. El
maig de 1983 el parlament de Catalunya va aprovar per
unanimitat i1, per tant, tots els partits politics hi
estaven d’ acord, la "Llei de Normalitzacié
Lingilistica", per tal de fomentar i difondre el
coneixement i us del catala i fer-ne efectiu 1%ud4s
oficial. Entre les disposicions principals de la Llei,
s’ha de citar la que afirma gue per ser el catala 1la
llenqua propia de Catalunya ha de ser també la llengua
normal de funcionament de la seva Administracié

Piblica, la qual cosa no impedei»x el dret dels
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civtadans de dirigir-se en castelld a 1 Administracid
i de ser atés i informat en aguesta llengua. Aixd no
obstant, 1les relacions entre 1’Administracié Fublica
de Catalunya i 1*Administracié Central s’han de fer
també en castelld. Aixd significa, entre altres coses,
que les 1lleis i disposicions promulgades a Catalunvya
han de fer-se versié doble. L’aprovacié que la Llei
proclama sobre la liengua de funcionament de
1"Administracid ha d’entendrés com un objectiu encara
per  ascenlir, tot i els notables avengos aconsegquits en
solament uns deu anys aproximadament. El mateix es pot
dir de 1°Administracid local. Actualment el nombre
d’Ajuntaments que es desenvolupen internament en
catald i que farn les seves atencions al pdablic  en

aquest idioma é= notable (Siguwan, 1°88).

Lreduracid ¢ molt important en relacidé el
manteniment de la llengua. 5i a les escoles es fomenta
1"habilitat dels nens en la llengua minoritaria, 1
aprenen a llegir i a escriure en aquest llengua, aixé
contribuird al manteniment de la llengua propia. A
Catalunya, 1’Estatut d’Autonomia concedeix al seu
Govern una competéncia plena en el camp de
i’ensenyament i aixd 1i permet legislar amb plena
autonomia sobre els seus aspectes lingiistics. En
aquest sentit, 1la Llei de Normalitzacid Linglistica
estableix que el catalad ha de ser 1a llengua normal
d”ensenyament en tots els nivells i ha de ser també la

liengua normal de funcionament als centres escol ars,

-198-



tot i el respecte als pares que vulguin 1’ensenyament
en els primers anys en castelld. Ep qualsevol cas,
tots els alumnes en finalitzar 1°’Educacid General
Basica han d"estar en condicions d’utilitzar sense
dificultats ambdues 1llenglies (Alsina, Arnau, Bel,
Barolera, Ferera i Vila, 1983). Atés que a Catalunya

un percentatge notable dels nens tenen com a 1llengua

mare 1 castella, s han impulsat, d’uns quants anys
enga, els anoment as projectes d”immersié, la
caracteristica Fonamental dels quals és que els
programes: que es desenvolupen posen 17 accent en

1"ensenyament de 12 L2 1 en la L2. (Arenes i Sabater,
1280 Arenes, 19883 Arnauw, 198Ci 19855 Arnau i Boada,
19843 Siguan, 183 , Segons Lambert (1984) els
programes d’immersid so6n  sorprenentment eficagos |
econdmics com & mitjd per aprendre un altre idioma de
forma natural. Aquests programes emfasitzen més el
desenvolupament d habilitats gemnerals i el coneixement
i la competéncia en el contingut de les matéries que
no pas el coneixement de 17idioma per ell mateix.
Aquests programes i les subseqients innovacions en el
disseny original tenen wuna gran transcendéncia en el
desenvolupament d7actituds dels nens envers els
parlants de 1la llengua que aquests aprenen. A mesura
que progressa el coneixement del nen en la seva seqona
llengua, les SEVES actituds es van modificant
favorablement envers el grup etnolingiiistic que té
aquella 1llengua com a 1lengua materna. Amb 1la

realitzracié d’aquests programes els nens assimilen la
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cultura de 1’altre grup mitjangant les habilitats que
van desenvolupant en la seva L2 i del professor
{Lambert, 1984). A més els nens, al final del periode
d*"escolaritzacié, mostren gairebé un perfecte
bilingliisme funcional. Fer 1la seva banda, B8wain i
Lapkin (1982) ens exposen quins sén els aspectes que
caracteritzen wn programa d’immersié $1{a) quie els
pares s'involucrin el 1lur funcionament, de tal manera
gue garanteixin la continuitat del programaj

(bY que alumnes i pares pertanyin al grup
numéricament majoritari en la comunitat, i, per tant,
I"experiencia no faci perillar la identitat
etnolingliistica dels alumnes; () que hi hagi actituds
favorables envers els parlants de la llengua wvehicle
de la immersiot; {(d) que el programa sigui  voluntari.
Cal explicitar, referint-nos al segon aspecte proposat
per aguests autors, que ®ls programes d’immersit al
Canads i a la resta d América del Nord s6n dissenyats
per al grup de parlants que tenen com a llengua
principal 1l’anglés. Per tant, aquests nens es troben
en una situacid de bilinglisme "additiu" (capitol 1),
L™ aprenentatge d'una L2 per agquests nens representa un
enriquiment lingldistic i cultural. No hi ha perill que
perdin 1’anglés com a idioma badsic, com tampoc el seu
sentiment d’identitat durant el procés d’aprenentatge
de 17altra llengua. Un procés d immersié en la 1lengua
dominant de la comunitat podria donar lloc a una forma
"subtractiva" de bilingiliisme. FPer aixd s han

desenvolupat programes alternatius d”educacid
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lingiiistica per als nens de llengua minoritaria

{(L.Lambetr-t 1 Taylor, 19833 1984).
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7.2. Vitalitat Et jngiiistica Subjectiva o

Perceptiva.

Els factors estructurals, que fins ara hem
tractat en el capitol precedent, no influencien
directament el manteniment o 17erosi6 de la liengua.
Naturalment, la pregunta rellevant és : quines sé6n
aquestes variables que intervenen?. Com
s’interrelaciona 1 amplia escala de factors
socieoldgics en el comportament individual, i d’aquesta

manera, en €l manteniment o lerosid de les llengies?.

Enn els models descrits de Gardner i de Clément
(capitol 2) es tracten alguns aspectes i consegigncies
dels factors estructurals, i, en concret, Clément
aborda en el seu model el concepte de 1la vitalitat
etinolingliistica relativa. Ferd només el MIG tracta de
ple el constructe cognitiu de la vitalitat subjectiva
o perceptiva i la seva interrelacié amb els Factors

psicosocioleégics responsables de la dinamica que es

dona entre grups linglistics diferents.

L*analisi i la discussidé dels factors de
vitalitat se centrd a partir del treball de Giles,

Bourhis 1 Taylor (1977), tal com hem exposat en el

capi tol anterior, en valoracions objectives de
diferents comunitats de parlants. El procediment
tonsisteix, doncs, a consul tar els documents

sbciolégics, economics, demografics, historics, etc.
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per arribar a una valoracio de la vitalitat d’un grup
al més "objectiva" possible fins gque Bourhis, Giles i
Rosenthal (1981) introdueixen el concepte de la
vitalitat etnolingliistica subjectiva" i creen un

"Questionari de Vitalitat Sub jectiva" (GV8) que

ad junten en el seu treball com a instrument pilot.

El GVE proposat per aguests autors representa un
primer i1ntent per a mesurar com els individus perceben
en cada moment actual, la vitaljitat del seu propi grup

i dels exogrups més rellevants per a ells, en les

distintes esferes socials (figura 3. Aguest
qliestionatr) (annex 1) estd composat per 227 items que
reflecteixen de forma amplia els tres factors

socio-estructurals proposats de vitalitat i val a dir
que, actualment, ha estat aplicat en una varietat
d*esceraris i de diferents palisos com , Anglaterra
(Fais de Gal.les), Australia, Canada (Quebec) ,
Catalunya, Jdapé (Hong Kong) , ItAdlia, Faisos Baixos

(Frisial), entre altres paisos i nacions.

Bourhis, Giles i Rosenthal (1981), exposen que
les mesures objectives de 1’estatus , de la demografia
i del suport institucional permeten ia una
classificacié de les comunitats de parlants " en
aquelles que tenen una baixa vitalitat, una vitalitat
mitjana i wuma alta wvitalitat (pag. 146)". Agquest
esquema de classificacid pot ajudar a analitzar com

actuen els grups etnolingliistics i també comparar-los
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entre ells. Aixd no obstant, reconeixen que els
individus d” aguests grups podrien minimitzar o
exagerar la vitalitat del grup en determinades
circumstancies. DTaquesta menera, podria ser atil

afegir a les dades objectives les dades subjectives,

La pregunta que es fan és ¢ " perceben els grups
etnolingilistics "subjectivament” 1la seva situacié en
el mateix grau que suggeririen les consideracions
"objectives"7 (pag.i147>. Fer agquests autors 1la
vitalital ‘"subjectiva" esdevé tant o més important gue
la vitalitat "ob jectiva" perqueé els processos
peicoscciol dgics que operen entre els grups

etnolingilistice en contacte poden variar no solament

segons la forga de la vitalitat "objectiva" de les
comunitats de parla en giaestid sind, tambhé, de 1la
percepcid de la  vitalitat del propi: grup i de

17exogrup en contacte.

Arribar a saber com els individus dels grups
etnolingiistics avaluen "subjectivament" el nivell de
la wvitalitat del seu grup, és a dir, com integren
cognitivament la informacidé de la vitalitat
"objectiva del propi grup i dels exogrups més

rellevants, és necessdriament un procés complex del

qual ens n’ocuparem en aquest capitol, Val a dir,
d*antuvi, que el concepte del constructe de 1la
vitalitat etnolingiiistica ha estat sub jecte al
saludable questionament conceptual i metodologic

(Allard i Landry, 19843 19863 19873 1987b; Giles i
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Johnson, 198753 Gudykunst, 198635 Husband i Khan, 19823
Johnson, 6Giles 1 Bourhis, 183 Triandis, 1285) .,
Aquests estudis han estat desenvolupats en diferents
escenaris culturals i han explorat la validesa externa
del GVS5, un dels més importants objectius, en primer
lloc, amb la demostracid¢ gue els diferents grups que
entren en contacte construeixen (suposadament) de

maneres diferents les mateives forces socials.

El concepte de vitalitat subjectiwva és un
constriicte cognitiu que el subjecte elabora després de
sotmelre™l a una série de filtres afectius i
emocionals. #s aguest comstructe i no tant la posicibd
real, ocbjectiva, de l*endogrup i la seva llengua, el
gue determina el procés d’ds 1 adquisicid d una L2, i

que juga un  paper cabdal en la determinacidé de les

actituds 1 del comportament lingiistic dels
interlocutors en presdéncia, i en les estrategies
d” adaptacis de 1la 1llengua escollida per cadascun

(Espi, 1988). Com assenyalen Johnson, Giles i BRourhis
(19B83) 1la construccié de la vitalitat subjectiva o
percebuda sorgeix com a resposta a la necessitat de
tenir en compte les representacions cognitives que els
individus tenen sobre les condicions socials que
impacten sobre ells ( Moscovici, 1981) i que poden
catalitzar o conduir els comportaments lingliistics
dins del propi grup i amb 1 exogrup. L objectiu
immediat a 17obtencié de les percepcions de la

vitalitat subjectiva mitjancant 1%4s del avs |
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Bourhis, Giles i Rosenthal, 1981) estava en cercar si,
de +fet, els membres del grup tenien una percepcié de
la seva vitalitat i de la seva situacié, relativament
a 1’exogrup, en el mateix sentit que suggereix
1’analisi dels factors estructurals que defineixen el

concepte de vitalitat "objectiwva".

L'ortogonalitat, o no, dels factors estructurals

tractats és encara una qgliestid empirica

Resumint, si bé el concepte de 1la vitalitat
etnolingiltistica, descrita per Biles, Bourhis i Taylor
(1977), proposa cue quan la wvitalitat d un grup
etnolingilastic es percebuda com a baixa, 1la
possibilitat que 1la 1llengua del grup sobrevisqui i
prosperi és menor gue en d'altres situwacions en les
quals la llengua del grup és percebuda amb més
vitalitat, actualment s"argumenta que, en certs casos,
la percepcid de la baixa vitalitat no anuncia 1la

defuncidé de la llengua, sind que més aviat incita els

esforg¢os per mantenir-1a i, fins i tot, per
incrementar-ne 17ds i la vitalitat. Una seérie
d’investigacions empiriques relativament recents i
1"actual corrent que ha sorgit d’aguests primers

resultats donen suport a aquesta asseveracié i ha
permés reformular 1les proposicions respecte a 1la
vitalitat i als processos de la diferenciacié
etnolingilistica. A partir d’ara farem una descripcié

de diferents estudis els quals han donat lloc a 1la
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fructifera reformulacid i ampliacié de les

proposicions formulades fins aleshores.
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7.2.1. Percepcio vitali t esspos  de
diferenciaci etnoli uistica i
tr i *

Des de la seva introduccié, la nocid de vitalitat
etnolingliistica descrita per Giles, Bourhis i Taylor
(1977 ,1 1"ampliacié posterior al concepte de
vitalitat etnolingliistica "subjectiva” (Bourhis, Giles
i  Rosenthal, 1981} ha rebut una atencié creixent com a
instrument conceptual per a discutir questions
relatives que sorgeixen de comparar la wvitalitat
"ubjrctiva"  amb la "subjectiva" o "perceptiva', amb
ies actitudes linglistiques (Ryan, Giles i Sebastian,
i98r, Eourhis i Sachdev, 1984), la comunicacid
cultuwral (Rourhie 1979, Genesee i Bourhis, 19823,
1Tadguisicid de la llengua (Clement, 1980, 19873
Gardrier, 1979, 1985, 1988 ;Giles i Byrne, 19823 Shun,
19868 ), 1la identitat social (Biles i Jonhson, 1981),
les relacions ttniqgues (Liebkind, 19823
Saint-Elancat,1983) i les relacions entre sexes
(Williamns i Giles, 1978). Encara que 1la nocié de
vitalitat de grup segueix essent un tépic viu a debat
(Husband i Khan, 1982 Jonhson,Giles i Bourhis, 1983)
és recentment que el treball empiric ha comencat a
assajar el veritable u4s d’ aquest concepte com a
instrument dTinvestigacid (Allard i Landry, 19863
1987b3; Bourhis, Giles 1 Rosenthal, 198Bi3 Bourhis i
Sacddev, 1964; Labrie, 19843 Labrie i Clement, 19863

Jonhson, 19B4; Giles, Rasenthal i Young, 1985; Giles i



Johnson, 19873 Giles, Rosenthal i Young, 1985; Gorter,
19873 Fierson, Giles i Young, 1987;i;Taylor i Mckirman,
19845 Ytsma (1989)3 Young, Bell i Giles, 19885 Young,

Pierson i Biles, 1984).

Les 1indicacions que es poden fer sobre les
relacions entre vitalitat subjectiva, ds de la llengua
1 actituds linglistigues estan basades en les primeres
discussions de Bourhis (1979) i Ryan , Giles Sebastian

(1982), 1 paden formular—-se de la manera segilent:

Ele memhbres d'un grup que perceben que tenen una
vitaliteal alta tendeixen a utilitzar amb més
fregitncia, i & tenir actitude favorables sobre 17us
der la seve propis llengua en una gamma més amplia de
situacions que els membres d’un grup que perceben que

tenen vuna baixa vitalitat.

Aixd no obstant, actualment es tenen en compte
relacions més complexes. Com a possible construccié
psicol dgica, es  proposa que les percepcions de
vitalitat subjectiva poden jugar un paper mitjancer en
1"explicacié de les estratégies de diferenciacié per a
preservar la identitat del grup , les actituds i el

comportament lingiiistic del grup (Genesee i PBourhis,

1988; Jonhson, Giles i Bourhis, 1983).
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Per exemple, encara que els individus d’un grup
percebin en el @QVS que la llengua del seu propi grup
dificilment sTusa en els diferents contextos
institucionals, els mateixos enquestats no solament
informen d’un Gs elevat de la seva llengua en aquests
llocs siné que, a més, mostren actituds altament
favorables davant 174Gs de 1la llengua en tots els
contenteos: pozsibles. Fer a aquests individus, les
actituds 1 els comportaments a favor de 17ds de 1la
llengua propia en una gamma extensa de situacions pot
formar part d'un procés estrateégic per fer pujar 1la
vitelitat objectiva de l17endogrup en relacid amb els

exogdrups mes prestigiosos.

També, tal com exposen Bourhis i Sachdev (1984),
en els individus d’un grup gue tenen una percepcié de
la seva praépia vitalitat de grup com a acceptablement
forta dins de l1’esfera demografica, peréd
desproporcionadament feble en els factors de suport
institucional, per exemple, aquest fet pot motivar
1"actuacié enl.lectiva per tal de millorar la seva
prépia representacid de grup i controlar els sectors
institﬁcionals clau tals com, el sistema educatiu,
l1’economia i els mitjans de comunicacié {(veure el cas
de Quebec sobre el qual en parlarem més endavants;
Jonhson, Giles i Bourhis, 198%; EBourhis, 1984, .
D7 altra banda, els individus d’aquests grups

completaran aquests esfortos intentant d”augmentar 1la
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stérie de situacions en les quals el seu prdpi grup
lingitistic pugui estar representat en aquests entorns
institucionals (per. exemple la francesitsaci¢ de les
empreses al Q@Ruebec 3§ Bourhis, 198731989 Simard i
Taylor, 1981). El1 fruit d’aquests esforgos pot tenir
efectes beneficipsos per a la vitalitat objectiva del
grup en entorns institucionals i pot canviar
completament les percepcions subjectives de 17 endogrup
en relacié amb 1 exogrup (per exemple 1’impacte de 1la
Llei 101 a Ouebeci Bourhis, 1983,1984). En la mesura
gue els individus d’un grup estiquin satisfets amb
1"assoliment de noves fites en els factors de suport
ingtitucional, poden afegir—-se individus del grup Qque
ez mobilitzin per millorar altres dimensions de 1la
vitalitat, tals com 1’estatus i els factors
demogt-afics., La configuracid dels esdeveniments
anteriors sembla especialment probable en casos en que
els individus d'un grup s’ identifiquin fortament amb
el seu propi grup, vegin la seva relaciéd de grup com
alguna cosa central per a la seva personalitat social,
i quan els individus del grup sentin que 1la seva
vitalitat débil o amenag¢ada prové d*una situacié de
relacié intergrupal que ells perceben com a
il.legitima i inestable (Jonhson, Giles i Bourhis

1983) .

La relacié en espiral d’agquest conjunt de factors
evidencia que la dinAmica de la relacid entre els

grups etnolingilistics no és, doncs, un procés estatic.
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Es el reconeixement de la naturalesa dinamica d’aquest
procés que ha guiat tant els esfortfos tebdrics, com
empirics de 1’Escola de Bristol, en la construccié
d’un enlla¢ conceptual entre la Teoria de la vitalitat
dels grups, la Teoria de la identitat social i 1la

Teoria de 1" acomodacid de la parla.

També, tal com assenyalen Jonhson, Giles i
Bourhis, (1987 la valoracié de la no homogeneitat
dins d*un mateix grup etnolingiistic pel que fa a 1la
vitalitat objectiva, que alhora tondiciona la
percepcité que té el grup d’ aguesta, és un dels

aspectes pels quals va ser ideat el QVE. Per exemple,

les tlites linguistiques implicades en la
representacié dele interessps del seu  propi  grup
etnclingldistic en un escenari majoritari, podrien

mostrar  una percepcitt molt més real i exacta de 1la
vitalitat relativa a 1la de la majoria dominant, i
aquest fet podria mobilitzar menys individus del grup
minoritari. A 1’inrevés les élites linglistiques
d’ aguestes minories podrien disminuir els contactes
amb els individus del seu grup i rang i acabar, per
tant, fent una estimacid desajustada, tant per sobre

com per sota de la realitat objectiva de la vitalitat

del seu grup en relacid amb grups exteriors
importants, ES precisament spta agquestes
circumstancies que el QVS pot ser un instrument

imprescindible per a una millor comprensié de per que

els membres d’un mateix grup o subgrup es comportarien
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de manera tan diferent, individualment.

Les consideracions anteriors no sol ament
il.lustren, doncs, la utilitat potencial del OVS com a
pina d’anadlisi de les percepcions dels individus del
grup sobre la seva posicié relativa a les situacions
de relacid intergrupal , sinéd que també suggereiyen
que les percepcions de vitalitat subjectiva poden
jugar  un paper mitjancer important en la dinamica del

comportament intergrupal en entorns multilingiies.

ir: dels primers estudis d'interés que convé citar
¢s el cdesenvolupat per Sweeting (1982) el qual troba
que &'« estudiants escocesps de gadlic tenien una
percepcid de la vitalitat del gaélic més baixa gque 1la
que  mostraven els grups control escocessos o anglesos
{residents a Escbciad, que no estaven aprenent aquesta
1lengua., Sweeting sugereix, que aguesta percepcid
hauria d”augmentar, més que no pas disminuir, el desig
d® aprendre 1 donar suport a la llengua, de la mateixa
manera gue els aprenents del gadlic sesforcen en
reviure una "llengua morta”. L’autor assenyala que
aquesta percepciéd de la baixa vitalitat de la llengua
hauria també de representar una estratégia positiva
per a la millora de 17 auto—-identitat, en la
contribucid en el que els aprenents senten gque estan

fent per a reviure el gagelic.
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L*estudi de Bourhis i Sachdev (1984) és un segona
aportacidé important a l1?analisi de la vitalitat
sub jectiva o perceptiva. Representa el primer intent de
mesurar  les percepcions subjectives dels enquestats,
pel que fa a 1la wvitalitat del grup, en l’entorn
canadenc. Els grups utilitzats per agquest primer test
del ©OVS van ser escollits de tal manera que poguessin
ser  contrastats de manera no ambigua, com a grups
numerice majoritaris i minoritaris. Els grups escollits
foren els canadencs anglesos 1 els canadencs italians

we vivien a la ciutat de Hamilton, Ontario. Si bé els
canadencs 1taliams a Hamilton formen la tercera
comunitat italo-canadenca més gran a Canada, aquest
grup  esta en una posicid minoritaria respecte al grup
anglo-canadencs que constitueix la majoria de la
poblacid. Els estudiants senior anglo—canadencs i
italo-canadencs que assistien a 17escola secundaria  a
Hamilton van completar el GVS adaptat a 1%entorn de
Hamilton. Fer primera vegada els autors inclouen en el
V8 tres preguntes més per tal de mesurar directament
les percepcions dels individus del grup sobre 1la
vitalitat general del propi grup i de 1’exogrup. Les
tres preguntes es redactaren com segueix ! Quina forga
i activitat creus que tenen aquests grups a Hamilton?j
Buina forga i activitat creus que tindran aquests grups
a Hamilton d’aqui a 20 0 30 anys 7§ L as dels termes
"actiu" 1 "fort" provenen de les importants dimensions

dee poteéncia i activitat de les escales semantiques
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diferencials de d* Osgood, Suci i Tammenbaun (1961). En
intentar determinar per primera vegada la wvitalitat
"general" percebuda es va veure que aquestes preguntes
definien, amb precisid i operativament, alld que 1les

preguntes mesuraven per separat.

Continuant amb el mateix estudi, es demand als
estudiants que comparessin la vitalitat relativa dels
angio-canadencs 1 italo-canadence de Hamilton en cada
esfera de vitalitat <fixada en el OQVS. El principal
objectiu &7 aguest estudi fou determinar s1 les
percepcions subjectives de la vitalitat poden reflectir
ge manera precisa les valoracions objectives de la
vitalitat del grup. Fel que fa a les valoracions
oby jectives de la vitalitat relativa dels
italo-canadencs i anglo-canadencs aportades en aquesta
introduccid, queda clar que la majoria dels
anglo-canadencs gaudeixen d'una vitalitat com a grup
més alta que la minoria italo—-canadenca. D aquesta
manera si ambdés grups sén precisos en les seves
percepcions de vitalitat subjectiva es podria esperar
gue tant els canadencs anglesos com els canadencs
italians percebessin una mes gran vitalitat dels
anglo-canadencs i italo—-canadencs que dels
ital o-ecanadencs de Hamilton. Encara que podria
esperar-se que ambdds grups estiguessin d’acord sobre
el conjunt de la vitalitat relativa de cada grup, les
percepcions de 1la vitalitat subjectiva difereixen de

les estimacions objectives en les esferes especificades
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en el OVS. D’agquesta manera, doncs, es decidi efectuar
urnna analisi dels elemenpts individuals del OVS amb 1la
intencié d’identificar eractament les coincidéncies i
discrepancies entre els italians canadencs 1 els
anglesos canadencs pel que fa als elements definitoris

de les vitalitats respectives.

El segon objectiu d”aquest estudi fou ewplorar
com  les percepcions de vitalitat sub jectiva es
relacionern amb les actituds lingliistiques i les
informetione personals sobre la utilitzacid de 1la
llengua. Fer tal d explorar aquest punt es demand als
ec.tudiants anglesos canadencs i els italians canadencs
guez completessin una enquesta sociolinglistica que

consta de dues parte:

al informacid personal sobre 174s de 17italid i
1’anglés en diferents entorns com la casa, el treball,

i"escola 4, 1"església, etc.

b) avaluarions sobre 174z de 17italid i 1”angles

en aquests ambients sociolinglistics diferents.

Tal com bha estat discutit a Bourhis, Giles i
Rosenthal (1981), pot trobar-se que els individus
minimitzin o exagerin sistematicament 1la vitalitat
etnolingilistica del seu propi grup o d’altres grups
rellevants, depenent de factors tals com la mesura amb

qué s’identifiguen amb el seu grup, el seu grau de
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simpatia 1 compromis amb els individus de 1”endogrup i
dee 1 exogrup, encara que els individus del grup
segueixin o no parlant la seva prépia 1llengua, i
encara que wvegin la situaci¢$é general intergrupal

harmdénica o bé conflictiva.

També, 1'estudi de Giles i Johnson (1987) en el
qual s’examina la percepcié d’estudiants gal.lesos, en
una escola bilinglie d° un comtat caracteritzat per
l'elevada proporcidé de parlants de gal.lés bilinglies,
sobre la percepcit de la situacio del seu propi  grup
en les diferents esferes socials en relacié amb els
anglesos, els limits percebuts del grup., les
alternalives cognitives dels individus del grup
referents a la seva situacid respecte als britanics, i
les autovaloracions del seu comportament linpgiistic i
actituds, presenta uns resultats que indigquen que la
forga de la identificacid gal.lesa i la percepcidé de
la wvitalitat del propi grup eren variables ortogonals.
Aquells individus que s’identificaven fortament amb el
seu  grup manifestaven un (0s més elevat del gal.lés 3
més actituds pro gal.leses que aquells que s’hi
identificaven menys. £s a dir, 17estudi mostra que els
usps i les actituds dels individus que tenien una
percepcid més baixa que alta de la vitalitat del propi
grup, estaven, fins i tot, en una direccidé més pro
gal. lesa, encara que les diferéncies no eren
estadisticament significatives. Entre els individus

gue ="hi identificaven de manera menys forta amb els
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individus del grup gal.les, 1’4s i 1les actituds
mani festades estaven més en una direccid pro gale.lesa
que en aguells, la percepcid de la wvitalitat dels
quals era més alta que baixa. Aquests resultats
suggereixen, doncs, que quan els individus
s identifiquen fortament amb el seu grup, el compromis
amb el seu grup i amb la seva llengua, hauria
d” augmentar amb la percepcid que la vitalitat del grup

i de la llengua esta amenaGada o seriosament en decliu.

En  agquest treball els autors afegeixen dues
preguntes més de les incorporades al +treball de
Bourhis i Bachdev (1984): fluins confianga tens que el

poble gal.leés tingui un futur segur?. Ruina confianca
tens que 17idioma gal.leés tingui un futur segur?, i
n"eliminen el darrer item ! En general, quin contacte
treus que hi ha entre els gal.lesos i els anglesos?
(Gilex i Johnson, 1987). E1 OVS que nosaltres henm
adaptat a la comunitat de catalanoparlants i
castellanoparlants de Catalunya per a realitzar 1la
nostra investigacidé és el mateix que el que aquests

autors han emprat en el seu treball.

Aquest darrer punt és, fins i tot, il.lustrat en
el nivell social quan s’analitzen els factors que han
conduit a 17 adopcid de la controvertida Carta de 1la
llengua francesa, que converti el francés en 17dnica
llengua oficial a Guébec. La planificacid

desenvolupada a favor del francés a Quibec fou una
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resposta al recel de la majoria francdfona davant la
percepcié que la vitalitat de la llengua francesa es
veia seriosament amenatada per i17anglés, 1lengua
fortament predominant, no sclament en la totalitat de
Nord América sind tambe en el mateix GQuébec ( Taylor i
Simard, 1981). Aquests autors ens exposen gque els
quatre factors estructurals que amenacen la
supervivénvia (la vitalitat) de la 1llengua francesa
conduiren a l7adopcid del Titol de la llengua francesa
de- 1la Llei 101, Cadascun d*aquests factors pot ésser
conceptualitzat ding 1"estructura de la vitalitat que
hem estat discutint. En el front demografic, els
francofons de Québec s enfrontaren a la realitat dun
gecliu dramatic dels {francofons fora de Québec, al
Canata anglosaxd. Aguest decliu deixd Buébec com el
dart-e2r sector territorial a Nord America, on el
franceés podria esperar mantenir-se com a llengua de la
ma joria. Ern segon lloc, els canvis demografics que hi
va haver a QRQuébec mostraren una caiguda dramatica en
la taxa de naixements, que indicaven que 1%alt
percentatge de naixements francofons noc podria
comptabilitzar per més temps en la balanGa comptable
el creixement de la comunitat parlant anglesa. Des del
punt de vista del! suport institucional , el tercer
factor d7alarma per als francofons de Québec, ¢és 1la
llibertat acordada de qué disfruten els immigrants a
Guébec de poder escollir, per a 1?ensenyament dels
seus fills, entre el francés o l’anglés. Com sovint

passa, la majoria dels immigrants escullen més com a
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llengua d’escolaritzacid dels seus ¥ills 1’anglés que
no pas el franceés, Agquesta eleccid va tenir 1’efecte
d’augmentar el volum de la comunitat anglesa, fins al
punt que, en la ciutat cosmopolita de Montreal, les
projeccions demografiques predeien 17eventual minva
dels francodfons en relacid amb els anglédfons. Des del
punt de vista institucional i de 1’estatus, els
franchfons sentien els desavantatges de la dominacié
de l’anglés, que es considerava la llengua prestigiosa
deels rmegocis 1 dels avengos econdmics del Buébec. El
moviment nacionalista francefon del Buébec, que veia
1"amenagada posicid de la vitalitat dels Francofons
cem a il.legitima i inacceptable, inicia wn debat
piblic concernent a 1'impacte negatiu daquests
factors en la superviveéncia del Guébec francodfon. La
mobilitrzacié que va sequir culmina el 1976 amb
l7eleccid al poder del Fartit Quebeques
pro-independeéncia del BQuébec. De manera significativa,
el primer acte legislatiu del govern del Fartit
Guebequés fou 1’adoprid del Titol de 1a 1llengua
francesa, el 1977. El Titol fou especificament
elaborat per apaivagar cadascuna de les amenaces
remarcades en relacié a la vitalitat de la llengua

francesa al fQuébec.

També Bourhis (1983) explord 1’impacte a Buébec
de la planificacid de la llengua a favor del frances
(Llei 101) per mitjA de qiuestionaris d’autoavaluaciod

sobre 174s de la llengua en situacions transculturals
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a Montreal. Introdui s a més, un qgliestionari
sociolinglistic que ompliren estudiants universitaris
francéfons 1 angldfons tres mesos després de la
promulgacid de la Llei. Els resultats mostren que els
francoéfons estan totalment d’acord amb la nova
legislacidé sobre 1°0s de 1la llengua i, contrariament ,
els angloéfons es mostraren totalment en desacord.
Perd, en canvi, exposaren que estaven més predisposats
a usar el franceés en converses amb els francodfons
després de 1 aprovacid de la Llei 101 que mo pas ho
estaven abans de la seva promulgacid. També els
francdfons manifecstaren que la seva predisposiciéo a
mantenir el francés en les converses amb els angléfons
h=via avgmentat després de la nova legislacid sobre la
llengua. D altra banda, ¢és important fer veure que

Bourhie (198Z%) troba importants discrepancies en 1°04s

de la 1llengua en diferents situacions. En  aguest
sentit, els res.ltats presenten que ele factors
motivacionals i normatius es combinen de manera

complexa 1 que aixd afecta 1’autoavaluaciéd de 1°as de
la llengua en les situacions i contextos
interculturals. Ateses les diferéncies trobades entre
francofons i angl dfons sobre les actituds
sociolingillistiques, Bourhis preveu acertadament que
que el comportament en relacié a 1’°4s de la llengua
sera diferent per a cada arup en situacions
transculturals. Per a elaborar els distints items es
basa en la teoria de 1l”’acomodacié de la parla (capitol

3) i aguests items han estat la base per a ulteriors
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treballs. El1 Giles’s B-form elaborat per a comprovar
el MIG d"adquisicid de llengies (Giles i Jonshon,
1987) estableix els items de diferenciacié
etnolingiistica a partir dels items de la investigacié
de Bourhis (1983).

D*altra banda, i en un corrent d’estudi diferent,
Labrie i Clement (19864) ens aporten dades importants
sobre  aquest constructe. Aquests autors es proposen de
veuwre la influencia de la vitalitat etnolingilistica
subjectiva sobre diferents contructes del model de
Clement dadquisicid d’una L2 (capitol 2). Els
subjecles de la investigacié eren estudiants
francofons dels darrers anys escolars que vivien en un
cointon v basicament bicultural. Els estudiants ompliren
bateries de tests que incloien escales de vitalitat
elnelingiistica, dactituds, de motivacid, i
d"autovaloraci¢é sobre el nivell de competéncia i us de
la seva LL2. Els resultats mostren que el contacte amb
els anglafons 1 l7autovaloracid sobre el coneixement
i s de 1’anglés com a L2 estava relacionat amb 1la
motivacié 1 aquesta amb els aspectes linguistics i
no-lingilistice de la competéncia de la L2. En canvi,
les hipttesis establertes sobre la relaciéd de les
actituds davant la L2 i la vitalitat etnolinguistica
relativa no es confirmen. Fer tant, contrariament a
les hipdtesis previstes, la vitalitat etnolinglistica
relativa no sembla estar relacionada directament amb
les predisposicions afectives cap a 1’aprenentatge i

el grup de 2. En aquest sentit la wvitalitat
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etnolingilistica és considerada com un aspecte més d’un
procés sbécio—-afectiu més complex, els autors indiquen
que a la 1llum de les més recents teories sobre el
model  intergrupal (Rall, Giles i Hewstone, 1984; Beebe
i Giles, 1984), aquests resultats suggereixen que 1la
influéncia de 1la vitalitat etnolingiistica relativa
sobre el nivell de coneixement de la L2 és molt més
complexa que el concepte originalment presentat per
Clément. Efectivament, tal com més endavant veurem,
certament la interrelacid de la vitalitat relativa amb
les variables psicol dgiques es presenta per mitjiad d7un
model  molt  mé= complex que prova d’explicar els
mecanismes pels quals hi ha llengiles que desapareixen
i d'altres, en canvi, persisteixen 1 s’expandeixen.
Una aportacié, també rellevant, d”aquests autors és la
comprovacie de la consisténcia interma (Cronbach

=0.85 ) del @OVS que Labrie (1984) bhavia traduit i

adaptat préviament.

Les variacions perceptives dels grups que
conviuen en contextos biculturals o multiculturals
s"ha anat demostrant en diversos estudis. Per exemple
Young, Pierson i Giles (1984) examinaren estudiants
¥xinesos de Hong Kong per tal d’obtenir, mitjanc¢ant el
OVS, les percepcions de vitalitat tant del propi grup
(xines) com de 1’ exogrup (occidental). Aquells
estudiants que no estaven graduats, i que comentaven a
estudiar 17" anglés van veure no sol ament més

similitituds entre 1les vitalitats del propi grup i

~224-



l1'exogrup Qque els que estaven estudiant xinés, <sind
que afirmaren tenir més sentiments pro—-xinesos. A més
la majoria de xinesos donaven més pes als casos
centrats en el poder i en la demografia, mentre que la
majoria d’anglesos emfasitzaven més els aspectes
relacionats amb ta 1llengua. Aquestes dades foren
recollides mentre Gran Bretanya i la Xina negociaven
laa spobherania de Hong Kong. Un estudi posterior de
Youny, Giles i Fierson {1986) contrasta les
avaluacions mencionades anteriorment amb un estudi
now. El1 temps transcorregqut fou de divuit mesos perbd
aquessst curt  temps va ser histeéericament crucial. E1
segon  test ecs va subministar després que el Tractat
Xints-FEritanic hagués resolt el desti politic de 1la
calénia britadnica. Després de 19277, Xina assumi 1la
soberania politica de Hong ong i bé 11 permeté
mantenir 1'estatus de "Regié Administrativa especial",
la seva economia capitalista i participar de 1%amplia
extensidé 1local sbtcio-politica de les autonomies al
menys durant 50 anys. De manera interessant, les
contarietats judicials van aparéixer en les
percepcions de la vitalitat abans i després de 17acord
internacional. Abans del Tractat, es percebia el xinés
( & Hong Kong) amb un estatus més baix en els serveis
governamentals, en els mitjans de comunicacidé, en
1"ambit d"aprenentatge a 1'escola i en els contextos
religiosos, que no pas l’angleés. Aixd no obstant,
després de la signatura del Tractat, es va percebre

que la llengua xinesa assumia un estatus més alt en



els mateixos casos mencionats anteriorment, mentre gue
1’estatus de 17anglés havia davallat,. Tal com
assenyalen Young, Giles i Pierson ({9B&)t "Des de que
la +fibra social de Hong Kong ha canviat una mica, des
de la primera i segona coleccid de dades, els
resultats presents poden argumentarse com una refiexié
de la feble posicié dels occidentals ( 1"especialitat

britanica) al 1larqg del procés de negociacid”" (p.464).
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RESUMN

En aquest capitol s’exposa el model intergrupal,
les proposicions gque planteja i els estudis que s'han
desenvolupat més recentment. Alguns d’aguests estudis
han permés reformular el model i ampliar-ne les
poszibilitats d"aplicacié a umna més gran diversitat de
graps  gue ot 1 haver nascut en un mateix pais i

conviure en un mateix marc geografic difereixen gquant

al comneixement i ns de la 1llengua prépia de 1a
comunitat. Un exemple el constituirien els bascs i els
diferents grups de catalans, definits segons 1la

dimensionalitat del coneixement 1 Us del catala.
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B8.1. Proposicions del Model intergrupal (MIG).

El plantejament sécio—psicolegic que fins ara hem
exposat recull alguns aspectes de la Teoria de 1la
identitat social i els conceptes relacionats sobre 1la
percepcit de la vitalitat etnolingliistica, percepcié
dels limits de grup i la nocid de pertinenga en
qualitat de membre de diversos grups. La consideracié
4 aguests elements permet Que siguin integrats
mitjangant un conjunt de proposicions que en certa
mangre responen a  la giiestid sobre qui utilitza
determinades eslratégies de 1la parla, com ,quan i
perr guig, Al rdoncs, Biles i1 Byrne, (1982); Rall i
Giles, (1982)5 Ball, Giles, Byrne i Berecheree, (1983),
Giles, Garret 1 Coupland (1987) i Giles i Johnson
(1987) afirmem que hi ha més probabilitats que els
individue es defineixin a i mateixos en termes eétnics
i que adoptin estratégies per a una diferenciaci$

lingilistica positiva en la mesura que:?

(a) s7identifiquen fortament amb el seu propi
grup étnic que considera la llengua com una dimensié
important de la seva identitats

(b) fan comparacions interétniques insegures (per
exemple, sé6n conscients de lexisténcia d’altres
alternatives per a la determinacié de 1’estatus del

Propi grup).g&s a dir, perceben cognitivament 1l’estatus

de:l grup relativament canviables
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(c) perceben la seva la vitalitat etnolinglistica
elevadas

(d) perceben els limits del seu propi grup com a
durs i tancats;

(e} formen part de poques categories socials que
els proporcionen ideptitats menys satisfactaries i
estatus més baixos en relacid a la identitat que els

proporciona el seu grup &tnic;

Giles i Byrne, (1982) estipulen que la teoria és
molt  jove 1 que necessita experimentacié empirica.
També¢  Ball, Giles i Hewstone, (1984), exigeixen una
investigacio profunda socbre el model. Gardner (1985)
ar gumenta per la seva part que el model té un
pctencial important que pot ampliar la base de 1la

investigacié sobre el tema.

Giles i Byrne (1982) no presenten cap esquema del
seu model perd d’altres publicacions (Ball i GBiles,
19825 Ball Giles i Hewstone,1984; GBGiles, BGarret i
Coupland, 1987) n’han incldés un. La figura 4 presenta
1"esquema reproduit de Ball i Giles (1982) i de Giles,
Garret i Coupland, (1987). Tal com podem veure a la
figura es diferencia entre dos subgrups dTindividus.
Aquells pels quals les cinc proposicions anteriors sén
veritat son identificats com el subgrup "A"} mentre
que aquells per als que sén falses s’identifiquen com

el subgrup "EB". Basant-se en les suposicions d° aquest
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model, s’ hipotetitza que els individus del subgrup "A"
demostraran una por a 1’assimilarcid i tendiran a tenir
poc é&xit en 1°aprenentatge de la L2 (veure Clément,
198G 1984, 19873 Clément,; Grdner i SBmythe, 1980)
capitol 2). Aquests individus tendiran a evitar els
contextos informals dfaprenentatge de la llengua i
nomes desenvoluparan suficiéncia en aquelles
habilitats ensenyvades especificament en l’ambient
d” aprenentatge formal a classe. Recordem que aquesta
gistincid entre contextos d adquisicid formals i
informales de la llengua esta basada en la suggerida
per Gardner (1988) 3} Ball i Giles (1982) 1 Frashen
(198%) els quals proposen gue la intel.ligeéncia i
"aptitud lingiiietica influeiren en la determinacid de
les di feréncies individuals en la suficiéncia
azJguirida en contextos formals dTaprenentatge. El
model  proposa a més que els individus del subgrup "A"
sentirien que el desenvolupament de les habilitats
ensenyades a l’escola és quelcom important en relacié

el manteniment de la seva diferenciacid cultural.

Els individus del grup "B", d?altra banda,
tindrien una motivacié integrativa cap a la L2 i els
seus parlants, cercarien contextos informals
d” aprenentatge, i obtindrien éxits relativament alts
en l1’adquisicié de 1la L2. En d’altres paraules,
aquests individus s implicaran activament en el procés
d”adquisicié de 1la L2, i treballaran per a maximizar

1" aprenentatge formal. Els seus éxits en la L2 no



solament es veuran en 1’habilitat oral alta
aconsequida en la L2 sind també amb els resultats
pasitius po 1lingilistics tals com la seva inclinacié
cap a la gent del grup L2, pel seu ampli coneixement
cultural del grup que té com a proépia 17altra llengua,
etc. E1 grau major o menor d”aquests éxits, estara
mediatitzat per la seva propia autoconfianga a usar la

L2 piblicament. Fer tant, la suficiéncia en la LZ es

vew a influenciada de manera important pel nivell

d'ansietat de 17 individu.

£l grau relatiu d’eéxit dels individus d° aquest
subgrup "B" sera vist de maneres diferents per
diferents grupe de gent. Els individus del subgrup "EB"
augmentar an la seva motivacié inicial com a
tonsequeéncia de 17éxit obtingut en 1 adguisicid de 1la
2. Els individus del grup en majeoria es podrien
sentir amenafats si  perceben que els individus del

subgrup "EB" estamn traint les seves arrels.

D" aquestes darreres afirmacions, es veu com el
model intergrupal proporciona significacié tedrica al
tema de la percepcié de les conseqiidncies col.lectives
gue es produeixen quan hi ha un subgrup "A"™ i un
subgrup  “B"  en una mateixxa comunitat. Els resultats
d” ambdos subgrups en 1’adquisicié de la L2 retorna
informacié al seu propi subgrup, a 1"altre subgrup i a
1’exogrup dominant de la comunitat, Giles, Garret, i

Coupland (1977) ens exposen que 1°abséncia d’habilitat



oral en la L2 del subgrup "A" serd vista, per aquest
subgrup, de forma positiva, com una conservacidé de 1la
seva L1 davant 17amenaga cultural del grup de L2.
Aquesta "no adquisicid" de la L2 pel subgrup "A" podra
ser vista, en canvi, de forma negativa, és a dir, com
un fracas, pel subgrup "B" que atribuira aquest fracas
a les mancanges pedagégiques i a 1’escassetat de
stiport institucional. D altra banda, el grup dominant
veura la inhabilitat del subgrup "A" com  una
confirmacid dels seus prejudicis sobre les
insuficitncies comunicatives 1 potser cognitives del
grup etnic. Retornant al subgrup "EB", el predomini de
la seva LZ serd vist molt positivament pele individus
d* agquest subgrup, i aix®, probablement, donard forga
als seus desitjos d'integracid. Aguest "&xit", aixd no
obstant, ser& contemplat com una violacié cultural pel
subgrup "A", el gqual augmentara la seva por a ser
aszsimilat 1 la desgana per aprendre la L2 adicional.
Finalment, =i un nombre suficient del subgrup "E"
intenta passar de la seva L1 a la L2, aquest fet
diluira 1la percepcid d’identitat clara de 1’exogrup
domipant, especialment si els individus d’aquest grup
valoren altament 1la seva L1 com un signe de
diferenciacié etnolingilistica. #&s per aquest motiu que
per tal de mantenir els seus propis avantatges com a
grup dominant estigmatitzard el subgrup "B" per 1la
seva manera de parlar en la llengua de la comunitat
dominant (Milner, 19813 Hewstone i bGiles, 19Bé&;

Tajfel, 1981b; Taylor, 1981).



En definitiva, el MIG d’adquisicid de 1llengies
descriuv  les situacions de bilingilisme per a alguns com
una situacié que proporciona beneficis socials i
conseqiéncies cognitives positives i per a d?altres
com un suicidi cultural tal i com és percebut pels
individus del subgrup "A", els quals al contrari que
els individus del subgrup "B", consideren 1la

inhabilitst en la L2 com un "éxit"™,
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B.2. Recapitulacjié j ampliacié 1 .

Aquest model se centra, en els seus inicis, en
les forces socials basiques que poden operar en els
contextos bilingies on els individus del grup en

minoria estan adquirint una L2 majoritaria. D’altra

banda, tal com digueren Ball i Giles (1982) & és ".,..
ur mode] interessant tot i que encara en
experimentacicd¢” (p.8) « Val a dir que difereix dels

altres perque és un model que incorpora els contextos
d’aprenentatge 1 adgquisicidé linglistica en una teoria

peicoldgica 1 spocial més amplia.

Com eta d'esperar la investigacié que recentment
£ he pruoduit per a verificar el model en diferents
contextos etnolingiistics ha suggerit ja canvis en el
model. De fet, Gardner (1985) en el seu moment exposa
que el model té el potencial d’ampliar 1la base de 1la
investigacidé sobre el tema, Sembla que agquest model
reflecteix una dinamica entre les proposicions que
permeten que sigul aplicat a qualsevol grup. Sobre

aquesta gliestié ens extendrem més endavant.

Giles 1 Johnson (1987) han examinat 1les cinc
proposicions separadament en un estudi de trenta i
quatre adolescents gal.lesos que assitien en una
escola bilingie de Dyfed. Els resultats donen suport a

les proposicions a, b i d perd no a les proposicions c



i e. El questionari exploratiu del model només
examinava aspectes lingilistics com a variable
dependent (mesura de diferenciacié etnolingiistica)
perd no comparava el model amb models alternatius.
Hall i Gudykunst (1987) dissenyen una investigacié per
estendre el treball que ells consideren preliminar de
Giles i Johnson (1987), primer analitzen el MIG i
posteriorment el comparen amb altres models
alternatius que fonamentalment introdueixen 1la
integrativitat com un dels factors més importants que
influencien 17aprenentatge d una L2 definida per
Clément (1980) i BGardner (1985)i que diferents estudis
1i  donen suport ( Glishsman, Gardmer i Smythe, 1582) .
Les dades empirigques obtingudes en aguest treball

donen suport al model intergrupal.

Ayguests  awtors elaboren diferents models de
trajecteéria i alhora models alternatius per tal
d” ex aminar les cinc proposicions del model
intergrupal. El1 primer model de trajectéria es

derivava directament de les proposicions descrites que
fonamenten el model intergrupal i postula que les cinc
variables exbdgenes, aixd és, la identitat cultural,
les alternatives cognitives, la percepcid de vitalitat
dee 1 endogrup, la percepcid dels limits i 1la
pertinenga a diferents grups, no es relacionen entre
elles i gue cada wvariable impacta directament en
17 aprenentatge d’una L2 i en @] comportament no

lingilistic, Cal tenir en compte, pere, que Ball, Giles
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i Hewstone (1984) suggereixen que aquestes variables
exidgenes estan relacionades entre elles. Aixd ds el
que motiva que Hall i Gudykunst (1987) dissenyessin un
altre model perd assumint que les variables exbdgenes

estan relacionades.

En una posterior reformulacid del model
intergrupal Beebe i Biles (19B4), assenyalen que les
cinc proposicions tenen influéncia sobre la motivacié
integrativa dels individus i que agquesta motivacié és
la que afecta el grau en qué els individus busquen
situacions d’aprenentatge informal de la L2 les quals
afecten el nivell d habilitat i comunicacional en 1a

Lz,

El model 2 que proposen aguests autors incorpora
el concepte d’intergrativitat tal com 1’usen Reebe i
Gilee (1984), Clément i Kruidenvyier (198%) i Gardner
(1985) tal com s’especifica en el capitol 2, 1la
intergrativitat es refereix a 1”afecte positiu envers
1"altra comunitat lingliistica (o les altres comunitats
en general) 1 es demostra pel grau de consentiment a
identificar—se amb individus d7una comunitat de L2
valorada positivament. Recordem també que el toncepte
d’intergrativitat dels individus dins d’un context
social particular juga un paper clau en els models
d” aprenentatge i adquisicié duna L2 proposats per

Clément 1 Gardner.



El model 2 és consistent, amb 1la proposta de
Beebe 1 Giles (1984) i Ball, Giles i Hewstone (1984)
que la intergrativitat afecta 1’aprenentatge d’una L2,
la qual es troba determinada de forma molt important
per les variables exégenes que defineixen les cinc
proposicions del MIG. En aguest sentit, doncs, el
model 2 proporciona un model alternatiu que té en
compte aquestes variables exdgenes que afecten els
processos d'integracise, i els resultats no
lingidistics. Aguest model assumeix, també, la hipbdtesi
proposada en el model 1, la gqual exposa que les

variables exdgenes estan relacionades.

Finalment, es proposa un darrer model ( model 3)
que té en compte els suggeriments dele models de
Clément 1 Gardner sobre que els factors estructurals,
¢ a dir, del medi sncial, tenemn influéncia indirecta
en 1l’aprenantatge d’una L2. Aquest model 3 propesa que
lesg variables exdgenes afecten la motivacid
integrativa, 1l1la qual, per torn, influeix sobre els
resultats linglistics i no linglistics sense cap
efecte directe entre les variables exdgenes i aquests
resultats. Agquest model també assumeix que les

variables exdgenes estan relacionades.

Concloent, es wvan proposar tres models de
trajectdria per comprovar la teoria del model

intergrupal usant el programa LISREL VI que examina
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les relacions entre les variables exdgenes 1
enddgenes en els models de trajectoria proposats per
aquests autors. Els participants en la investigacié
foren 226 estudiants internacionals de vint i nou
paisos diferents. L’edat mitjana dels participants era
de 23.6 i tots estaven matriculats en una universitat
gran del Sud Oest d* Estats Units. Els participants
completaren un qilestionari en anglés que contenia
mesures de les variables exdgenes i enddgenes, El
queslionari era la primera vegade que s’aplicava i els
investigadors ens erxposen que les variables
utilitrades, tot 1 gue sén indicadors plausibles dels
conceptes de la teoria, no copsen la complexitat total
deis  ceonmceptes. Fer aguest motiu, 1’exploracité dels
models que proposen bha de ser considerada com una

analisi inicial.

Alxd no obstant, els resultats presenten que el
model intergrupal basic de Giles i Byrne (1982) és el
qLie es mostra més ajustat pergue va ser
significativament millor comparant-lo amb els models 2
i 3, i proporciond, per tant, un model més simple perd
igualment acceptable. Aix6 no obstant, s’argumenta que
el fet de trobar que els altres models s’ajustaven
menys és perqué la mostra destudiants estava formada
per un  grup no subordinat d’estudiants, dels quals
molts probablement tornarien als seus paisos dorigen,
i pergue el procés d adguisicid bavia estat considerat

per aquests estudiants com un aprenentatge secundari.
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Aguest fet, perd, augurava ja un bon Ffutur per a
1"amplia aplicabilitat del model entre diferents grups
subordinats per una banda, i entre els grups dominants

per 1l altra.

D" altra banda, Lambert, Mermigis i Tayler (198&4)
han introduit la hipotesi multilinglista, que, en
certa manera, és contradictoria amb la posicié del
MIG. Aquests autors suggereixen que com més segur i
pesitiv es troba un grup minoritari o subordinat pel
que fa a la seva identitat, més estima i tolerancia
mostraran d altres grups etnics. Giles; Garret i
Coupland (1987) postulen que la implicacié d’aquesta
hipttesi sobre el MIG és gue la forta identificacio i
seguretat de 1’endogrup pol a vegades ser un important

pr ecursor  per a acceptar les caracteristiques, i per

tant, la LZ de la comunitat dominant. En aquest
sentit, Fak, Dion i Dion (19B5) trobaren que entre els
estudiants xinesos a Toronto 17 autoconfianta en

1" aprenentatge de 1°anglés no comportava cap peérdua de
la seva propia identitat cultural. També, Bond i King

(1985) han assenyalat que, en el context de Hong Kong,

gaudir del proceés de modernitzacié no implica
necessariament una ‘“Yoccidentalitzacia”. Després de
tot, igual que per a molts vinesos, la nocié

g identitat social estaA impregnada de valors de canvi.
Conclouen aquests autors que 1"aprenentatge de
1"angleés npo ha d’explicar-se necessariament com aiguna

cosa substractiva al seu sentit d’identitat. Per tant,
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1"adquisicié duna LZ més que conduir a un procés
d” assimilacié cultural, seria un pas necessari per a
mantenir la identitat de 1’endogrup en el context d’un
canvi socio-tecnolsdgic. D7 aqui, que es vegi la
possibilitat que 1”aprenentatge de la L2 entre els
grups subordinats pugui ser en realitat una estrateéegia
de 1’endogrup per intentar preservar 1la identitat
propia. Tenint en compte aquesta perspectiva, aixi com
tenint presents els aspectes no lingiistics de 1la

identitat de 17endogrup en 1 aprenentatge complet de

la L2, Giles, Garret i Coupland (1987) introdueixzen
cincs proposicions noves que incorporen a les
Froposades  inicialment, com una ampliacid 1 revisié
gel MICG. Aguests autors també assenyalen que 1a

propogicié tres del model del MIG inicial sobre els
limits de 1’endogrup, seguint a Genessee, Rogers i
Holobow (19837), els quals exposaren que el suport
motivacional percebut des de la comunitat dominant
facilitava 1"adquisicié de 1a L2, consideren que
s"haurien de tenir en compte també els limits de
1’exogrup. Exemplifiquen aixd amb el cas dels bascs i
castellans tot dient que aquests grups tenen els seus
propis limits i aixd pot impedir o facilitar moviments
dins i Ffora de cada grup i d’'aguesta manera
proporcionar ] restringir les oportunitats per
adgquirir 1la L2 (Azurmendi, 1988). Un raonament similar
els duu a considerar la vitalitat de l’exogrup en les
condicions de la proposicié cinc, igualment que 1la

vitalitat relativa pot afavorir 1’aprenentatge de 1la
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LY també pot posar-hi traves. Com a fruit d’aquestes
consideracions fan una revisié del MIG i exposen que
1’habilitat de 1la L2 sera més facil quan el grup

subordinat a la comunitat que 1’apren:

f) s’identifiqui débilment amb el seu propi grup
¢tnic i 1a seva ll engua no sigui una dimensiod
important per a la seva etnicitat; o, si bé, la L1 ¢és
ure dimensidé  important, no es percebi com amenagada

per l’adguisicié de la L2;

Q) no construeixi alternatives cognitives, o quan
conecient de les alternatives, aguestes solament
puguin  ser realitzables mitjantant 1" adquisicie de 1la

L2

h} percebi oberts i suaus els limits de

1’endogrup i 1'exogrup;

1) s’identifiqui amb moltes altres categories
socials cadascuna de les quals proporciona identitats
adegquades del grup i un estatus satisfactori de

1’endogrups i

j) percebi 1la vitalitat de 1’endogrup com a
baixa, ©o cregui que 1’adquisicié de 1la L2 es
mantindra o incrementara i satisfara aspectes no

linglistics de la vitalitat de 1’ endogrup.
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B.3. 1 In rupal en el xt catald.
g£s evident que el context catala té una
indiscutible importancia histérica, urna dinamica

propia tant cultural com politica, i una situacié
sociolingiistica (nombre d’individus gue coneixen,
parlen , escrieun i llegeixen en catald) molt més
favorable que en altres comunitats bilingiies . Aquests
conjunt d'aspectes el fan peculiar i diferent d’altres
contextos (Bastardas, 1987% Vallverda, 1987). Tot i
aixi é« ben plausible creure que els processos
shzio-psicoldgics gque s'expliquen en el model siguin,
sind comuns quant a intensitat i direccid, si
plantejables , almenys com & possibles processos
heuristics, per explicar 1l adquisicid i el manteniment
i 170s del catalad. Tal com ja hem exposat, el MIG va
ser” formuiat en un inici per e predir solament les
habilitats de la L2 que adquiririen els individus d un
grup subordinat a la comunitat que aprenien la L2 del
1"exogrup dominant. Rixd no obstant (tal com hem pogut
veure en treballs que hem exposat anteriorment) és un
model dinAmic capa¢ d’adaptar les proposicicns que
planteja per explicar els processos sbtcio-psicolbgics
de diversos grups etnolingllistics en diferents

situacions de majoria—-minoria.
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Com que el MIG pot, tedricament, donar resposta a
una amplia varietat d” escenaris d’adguisicid i
aprenentatge de llengles, creiem que pot ajustar-se al
context catalad tot i les seves peculiaritats., Per aixo

pensem que és aplicable a @

A els individus catalans nascuts a Catalunya que

tenen com a primera llengua el catala.

ED ele individus catalans nascuts a Catalunya que
terren com a primera llengua el castella, fills o nets

d"immigrante de tots els llocs d Espanva.

Frecisarem el pancorama per a donar resposta a les
(A} 1 (B) exposade: anteriorment, considerant breument
les cinc  proposicions inherents al MIG. Aguesta breu
anadlisi ens possibilitara entendre les diferents
hipttesis que plantejarem per verificar el MIG en el
context catala, tenint present els dos grups
lingilistics que, des del punt de vista de la 1llengua,
caracteritzen la comunitat catalana. La primera és 1a

"identitat etnolinglistica”.

L’estudi de Ros Cano i Huizi, (1988) en el qual
s’examinen les actituds de la llengua dels estudiants
catalans, bascs, gallegs i valencians, troba que
després dels bascs, els catalanas s'identifiquen més

que les altres comunitats amb el seu propi grup
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cultural. e&s més gquan més gran és la diferéncia entre
el grau d7identificacié com a catalans que com a
espanyols, el que aquests autors conceptualitzen com a
identitat subtractiva, més gran és la rellevancia de
les actituds i valors associades a 1°Gs de la llengua
catelana. Alhora hi troben diferéncies considerables
quant a la identificacié dels estudiants dins del seu
propi grup, i obviament atés que no tots els catalans
parlen cataila , é= molt possible que la mateixa
variacid també es  trobi yortogonalment, sobre 1la
importancia de la 1llengua per a la seva identitat
catalena (Soleé, 1980). Es interessant dir, també, que
Ros, Cano i Huici (1987) assenyalen que les ‘“minories
espanycles” ( é= & dir, minories relativament al
conjunt del contexte espanyol) podrien moure’®s en un
"continuuam afectiv-actitudinal” segons els
coneixements 1 17ds de la llengua propia, en el nostre
tasz el ecatalad. Les preguntes que ens fem <=6n @
existeix un consens normatiu sobre la identitat social
catalana?. Existeix una dnica identitat catalana o 1la
catalanitat és multidimensional?. Quines sén les seves
dimensions basiques i el moment evolutiu en queée les
persones adquireixen aquesta identitat social com

alguna cosa distintiva del seu ser social?.

Fel que fa a la segona proposicié del MIG , les
"alternatives cognitives", pensem que els parametres
legitimitat—-il.legitimitat i 12

eztabilitat—-inestabilitat de I'estatu que descrits
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poden facilment servir de base per a trobar
difertncies de comportament etnolingliistic entre els
que nosaltres anomenen "separatistes" i els més

agndstics.

La tercera construccidé, "els limits percebuts",
també pot aplicar-se per a ser estudiada en el context
catala. Des del punt de vista lingilistic el catala és
una llengua romanica igualment com ho és el castella.
La distancia lingliistica no és, doncs, massa gran i
aquest fet garanteix una predicid favorable en relacié
17 aprenentatge del catala per part dels
tastellanoparlants. Ferd ,alhora, aguesta semblanga ha
possibilitat que hi haqgi una major interferéncia
linglustica la qual cosa denota una certa telerancia i
uns limits oberts i suaus per part almenys d'un gran
nombre de catalanoparlants. SimultaAniament, la nocié
dele Jimits no lingillistics d identitat ceultural és
igualment important, perqué de fet el partit que ha
aconseguit un nombre més alt de vots és un partit
nacionalista, la qual cosa vol dir que també ha estat
votat per un hombre important de catal ans
castellanoparlants. Aixd vol dir per tant gque 1la
duresa dels limits de l1’endogrup ha de ser
multidimensional i percebuda de forma diferent entre
els catalans, tant catalanoparlants com
castellanoparlants. Pel que fa a la quarta proposicié,
podem dir que el fet que considerem catalans tots els

individus nascuts a Catalunya al marge de la seva
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historiografia familar, aixd ens duu a creure que hi
ha molts individus Que, a més de w=er catalans, se
senten identificats amb altres grups i costums que els
proporcionen estatus satisfactoris, També, els
catalans autoctons fonamentalment els que viuen en
arees urbanes (centres comercials i amb una vida
cultural i associativa A&mplia) formen part de molts

altres grups.

Finalment, examinem per sobre la darrera

proposicid, relativa a la vitalitat etnolinglistica.

Recordem que Ros, Huici i Cano (1987) han
observa®t correctament el perill d’analitzar cadascuna
de les situacions minoritdries espanyoles des del buit
d’unes  amb les altres. Si tenim en compte la mesura de
1"ectatus veiem que és elevat, relativament a les
altres comunitats espanyoles. També, Viladot (1989) en
un  treball pilot +troba que 1a vitalitat perceptiva
d’una mostra de joves catalans que tenen com a primera
llengua el catala i que s’autogualifiquen com a
catalans abans que no pas espanyols, perceben un
estatus alt del catald i del grup de catalanoparlants
en distintes esferes socials. Els factors histdrics
poden ser 1'origen de la dighitat dels catalans i de
l1"excepcionalitat del manteniment de la llengua propia
fins i tot en lez situacions historiques de diglossia
més dura (Badia, 19823 Vallverdu, 1987). L’estatus

econdmic també és molt alt, ates que la regid ¢és 1la
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gus té, després dels bascs, una renta per capita més
aita. D7 altra banda, 1"Estatut d’Autonomia de 1979 ha
apujat 1l’estatus politic del pais, tot i que 1’estatus
internacional dels catalans fora de Catalunya estigui
per desota a l’estatus internacional de 1’ampli mén
castella 1 de forma particular en relacid a 1la
preséncia d’Espanya a la comunitat europea i que

agquest fet mitigui la vitalitat de 1’estatus total.

Ai: & no  obstant, val a dir que arreu del mén
eristeiven excel.lents uwniversitats en les quals
€’ ensenya 1*idiomea catala i la seva historia
(Yates, 198B1) 1 centres associatius catalans forga
importants. La demografia no és en canvi tan alta

(Laporie, 1987) coem 1 estatus., Ros, Huici i Cane (1987)
la conceptualitzen com a mitja/alta, tenint en compte
el nombre total de parlants catalans (en relacié a 1la
proporci¢ de ciutadans espanyols). No cal dir que 1la
immpigracid d un  gran nombre de castellanoparlants
provinents d7altres regions d’Espanya, a terres
catalanes ha tingut una influéncia inevitable en 1a

natura demografica del pais (Bastardas, 1987

Vallverdu, 1980).

El suport institucional ha augmentat des dels
anys 70, si bé aixd és opinable, en proporcions
importants en tots els aspectes i en tots els ambits
(Sala, 19893 Solé i serra, 19863 Viladot, 1984). EI
catala és ara una llengua oficial juntament amb el

castella en el govern i els seus serveis, en els
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canals de la radic i la televisité 1 en les escoles, si
b& cal mno oblidar que ha de competir amb la fortissima
preséncia del castelld en tots els ambits. També en el
mién  cultural el suport institucional ha augmentat
considerablement i en proporcions importants en el
camp de la literatura i en el nombre de publicacions

en catala,

Semhla, despréa  del que  hem exposat que les
proreosicionsg de Jla (a) a la (e) es trobaran entre les
condicy nn= stcio-psicoldgiques nececszaries per a
promour-se el catala entre els catalans amb primera
IMepgua cetalad ) elc catrlans que no el parlen.  Les
propesicions Ao 12 () a la {53 constitueixen la base
de Tes condinions sdcio-psicol dgiques necessaries  per
a promoure el catald entre els no-catalanoparlants
immig-ante 1 fills dimmigrats. A tall d"il.lustracié,
=i agquests immigrants o fills d immigrats catalans
=" adoner que €l cateld no és urne amenaga per 2 la seva
identitat étnica siné que representa avantatges per a
la seva identitat social, a més perceben que els
limits d’ambdos grups sén permeables i que el catala
gaudei» d?una vitalitat alta, molt possiblement
aguestes siguin les condicions necessaries per a

promoure  una motivacid integrativa gue promoura alhora

1"aprenentatge i 17°0s de la seva LZ.
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Resumint, i per tal de donar lloc definitivament
al plantejament 1 als objectius del nostre treball,
creiem que 1’aprenentatge, i 1’adquisicié i ds de 1la
llengua no pot ser entés purament des de proposits
exclusivament pedagogiecs o, fins i tot, socioldgics;
les condicions sbdcio—-psicol dgiques que condueixen a un
clima efectiu d’aprenentatge ha de ser el fruit d’una

consideracid anterior i durant la seva adquisicidé i us,
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9.1. Plante jament conceptual.

Hem wvist com la teoria de la identitat
etnolingiistica pot proporcionar una nova direccié a
la nostra comprensié de les variables i mecanismes
implicats en 1la conservacié d’una llengua en marcs

socials diferents.,

Hem pogut  veure, tambe, com aguesta teoria
originAriament va ser formulada , per delimitar 1la
qitestid de qui, en un grup etnic, wutilitza quines
estratégies de la llengua, quan i perque, en contactes
intergrupals. Mé¢s especificament la teoria parteix en
els seus inicis per a.explicar perqué succeia que en
certes situacions alguns individus del grup
accentuaven les seves caracteristiques
etnolingilistiques en situacions de conversa amb els
habitants de 17altra grup cultural, mentre que
d*altres comunicaven amb ells atenuant les seves
distintivitats etnolinglistiques (Scotton, 1983;1986).
Des d’"aquest punt de vista, 1’acte divergent de 1la
llengua pot ser considerat segons Giles i Johnson
{(1987) un cas especial de conservacié de la llengua en
el nivell micro. Indiscutiblement, per a aguests
mateixos autors, aquests tipus d’estrateégies cara a
cara poden ser un exemple per excel.léncia de
conservacié de la llengua, tenint present que quan 1a

llengua d’un altre grup és la norma social {Bourhis,
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1983), 1la diferenciacid4 etnolinguistica pot evocar
santions socials considerables. D?altra banda, 1la
conservaci¢é dins de la privada i segura limitacié de
la 1lar i en altres marcs de cohessié del grup, no
implica gaire esfor¢ . Pert hi ha una altre qlesti¢
fonamental i és si 1%das d’aquesta llengua es
generalitzard a 1la societat en el seu conjunt en els
contactes intergrupals. La teoria de la identitat
etnolingtiistica serveix per a comprendre millor quan
els 1individus conserven o inhibeixen la seva identitat
etnolinguistica en curts periodes d’interaccid social
del grup, aixi mateix en peri.odes mes llargs
conservant o©o renunciant a la seva llengua com a codi

de comunicacid.

Hem vist, en capitols precedents, com 1a teoria
de 1la identitat etnolingiistica té 1’avantatge de
tenir en compte les influéncies sdcio-estructurals
sobre els grups étnics en contacte, i la manera com
s6n percebudes pels individus dels grups. Resumint, la
teoria de la identitat estA inspirada en la teoria del
comportament intergrupal de Tajfel i Turner (1979)
anomenada teoria de la identitat social, el perfil de
la qual ¢és el segiient. Categoritzem el mén social i,
per tant tenim una percepcid de nosaltres mateixos com
a individus que formem part de diferents grups. Aguest
coneixement de nosaltres mateixos com a individus d’un
grup és definit com la nostra identitat social, i pot

ser positiva o negativa, d’acord amb la comparacié que
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fem amb els exogrups més rellevants del nostre entorn
proper. S’argumenta que ens esforcem per aconseguir
una identitat positiva mitjangant la recerca de
dimensions que permetin una comparacid favorable amb
els altres grups, ¢s a dir, ens esforcem per obtenir
una distincié psicosocial positiva. La llengua apareix
en escena quan un grup considera la seva prépia
llengua o varietat dialectal com una dimensié
important per a la comparacié amb els altres grups.
Per tant, 1la gent que defineix una trobada amb wun
individu de 1’altre grup com a una trobada intergrupal
i valora la prépia llengua com un aspecte essencial de
la seva identitat, desitjaria assumir una identitat
positiva mitjanc¢ant 1”adopcié de varies estratégies de
"diferenciacié etnolingiistica”, mantenint el propi
idioma © varietat dialectal. En agquest sentit que 1a
teoria de Tajfel i Turner (1979) proposa que tenir
i"oportunitat d’adoptar estrategies de diferenciacio
en una situacid intergrupal, permet als individus un

toncepte de si mateixos més positiu.

Tot i aixi hi ha grups que no adopten estratégies
de diferenciacié etnolinglistica, tot i que posseeixen
una identitat social suposadament negativa per
comparacid amb el grup dominant de la comunitat. En
aquest sentit, hem vist com Tajfel i Turnper, (1979) i
Ta jfel, (1981a), van suggerir que la competicid social
té 1lloc quan la gent ¢ a) s’identifica fortament amb

el seu grup étnic i b) fa insegures les comparacions
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socials entre les posicions del seu grup social i les
ge 1’exogrup. Agquestes comparacions socials insegures
podrien manifestarse en un coneixement de les
al ternatives cognitives fins el punt que els individus
creguessin que el seu estatus de grup és injust i

potencialment modificable.

La teoria de la identitat etnolingluistica
suggereix, a més, que encara que formar part d’un grup
¢ wun aspecte essencial de la identitat social d’una
persona, no tots els individus hi estan implicats amb
la mateixa forga. A més, sol ament quan les
caracteristiques lingliistiques del grup sobresurten,
ez pot esperar 1’accentuacid de registres lingliistics
de 1’endogrup, tom a estratégies intergrupals. Aquesta
teoria sosté com a importants una série de factors, la
natura de les quals pot incrementar o disminuir el
nivell de la persona sobre la pertinenga a un grup que
té un idioma préopi. Un d’aquests factors és 1la
vitalitat etnolingilistica de 1la qual n’hem parlat
també extensament en el seu capitol corresponent. En
principi, segons diferents autors ( Allard i Landry .
19853 Bourhis, 19843 St. Blancat, 1985), es proposa
que els grups amb una alta vitalitat s6n els que més
probabilitats tenen de créixer i esdevenir diferents.
Perd, aix®é no obstant, també hem vist com les accions
dels individus d’un grup tenen menys probabilitats de
ser governades per la vitalitat real dels seus grups

que per les percepcions sobre ell (Bourhis, Giles i
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Rosenthal, 19813 Bourhis i Sachdev, 19843 Giles i
Byrne, 1982jGiles i Johnson, 19815 1986; 19873 Giles,

Rosenthal i Young, 19853 Young, Giles i Pierson, 198&).

També, hem pogut veure que la teoria
etnolinglistica incorpora els conceptes de limits
socials i sosté la idea que els individus d’un grup
determinat intentaran mantenir un nivell de limits amb
rigor i que aixé, quan s’aconsequeix, clarifica 1la
categoritzacidé i les normes del grup en relacié a les
probables trobades intergrupals, i, d’aquesta manera,
s’incrementa la notorietat de formar part d’un grup.
Finalment, també la teoria exposa que aquells
individus que es veuen a si mateixos com a part de
di versnos grups diferents o similars, tindrien una
indentitat social més difusa que els individus que es
veuen a si mateixos com a formant part d’un o dos
grups exclusivament i que aixd afectard les dimensions

etnolingilistiques de la seva identitat al grup.
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?.2. Dbijectius

D" agquesta teoria, s’ han formul at les cinc
proposicions, tot i que val a dir que com hem exposat
en capitols anteriors només tenen en compte un
determinat tipus de grup. Posteriorment, Giles
Jonshon (1987), reformulen 1la teoria inicial i ens
plantegen wn model més obert en el qual és possible
d*encabir-hi els diferents grups etnolingiistics que
poden compondre 1les societats, com ¢és el cas a 1la
nostre comunitat de catalans, tatalanoparlats i

castellanoparl ans,

Aguests autors exposen que els individus que
s’identifiquen amb més forga amb el propi grup
perceben els limits del grup com a més durs i més
estrets que els que s’identifiquen amb menys forga. A
més, els que s’identifiquen amb més forga temnen una
percepcio de la vitalitat més baixa que aquells gque
s identifiquen amb menys forca amb el grup,
particularment quan perceben els limits del grup com a
més durs i estrets que com a suas i oberts. L’esquema

seria el seglent 1§

ID¢ VITY LIMITS SUAUS
1Dt VITY LIMITS DURS
1D} VITY LIMITS DURS

ID| VIT LIMITS SUAUS
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Les analisis s’interpreten en termes de principis
d"obligacié; aixet és, els individus que s’identifiquen
fortament amb el seu grup estan probablement molt
obligats amb el grup quan perceben els limits com a
durs i estrets, i ho estan molt més quan perceben 1la
vitalitat del seu grup com a baixa. Una constel.lacié
cognitiva és molt possiblement, doncs, el brou de
cultiu  per al manteniment de la llengua. Se suggereix,
per tant, que probablement aquests individus mostrin
vna forta solidaritat dins del grup i una baixa
tolerancia en alld que anomenarem noOrmes socials
imposades pel grup dominant, com per exemple 1°u4s del
castella en la seva preséncia (Giles i Johnson, 1986,

1987) .

Aquells individus que s’identifiquen amb més
forga amb el grup de pertinenga perd que percebin els
limits com & més suaus i massa oberts se sotmeten al
grup de forma més voluntaria i perceben el grup amb
una vitalitat més alta (és a dir, com al “"grup
d’exit"). També sembla probable que 1la seva forta
identitat amb el grup comporti un enduriment dels
limits del grup quan te lloc una discriminacié
interétnica. Aquest darrer fet facilitara 1la
categoritzacié ben diferenciada del individus de
1'exogrup i els de 1’endogrup, i permetra un sentit
més clar i segur de la identitat i un establiment més

ferm de les normes del grup.
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Per als individus que s’identifiquen més
débilment, 1la percepcié de limits durs i estrets
incrementa el sotmetiment al grup, perd la
identificacié debil suggereix que aquests sotmetiment
és més involuntari que per aquells que s’identifiquen
amb més forga. Aixd no obstant, tendiran més a
percebre de manera més alta la vitalitat del grup,
reflectint el grup d*éxit i com indicavem abans,
aquests individus tendiran meés a diferenciar-se
lingilisticament de 1’exogrup que d*altres que percebin

una baixa wvitalitat de 1’endogrup.

Aixd esta relacionat amb el poder dels grups per
aplicar sencions contra agquells que no estan conformes
amb les normes de 1°endogrup, per exemple, en allé¢ gue
concerneix 1’4s de la llengua catalana. Fer aixod, se
suggereix que aquests individus tendeixen a evidenciar
una més baixa solidaritat amb el grup, perd, d’altra
banda, una conformitat relativament alta amb 1les

normes del grup.

En contrast, aquells que s’identifiquen amb menys
forga i percebin els limits del grup com a més suaus i
oberts tendeixen a ser menys sotmisos al grup i tambe
a percebre la possibilitat d’abandonar-lo (Tajfel,
1981a; 1981b)). Les anadlisis que presenten BGiles i
Jonhson (1987} suggereixen que aquests individus

tendeixen a percebre la vitalitat de 1’endogrup tant
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b) fan que 1les comparacions socials amb els
exogrups siguin insegures; (per exemple, sén
conscients de les alternatives cognitives a l’estatu
quo del seu grup).

€) s’identifiquen amb poques categories socials
no eétniques, els valors i les normes de les quals no
coincideixen amb les del propi gqrup, perceben les
identitats socials que es deriven d’aquestes altres
categories, com relativament inadequades, i perceben
el seu estatus dins del seu grup com a més alt
comparativament al seu estatus endogrupal dins de les
altres categories socials a les quals estan associats;
i s

d1) perceben els limits del seu endogrup com
a durs i estrets, mentre gue,

{21) perceben el seu grup étnic amb una vitalitat
baixa

o bé,

g2) perceben els limits del seu endogrup com a
suaus i oberts, mentre que,

(e2)perceben el seu grup etnic amb una vitalitat

alta.

La segona série de preposicions estd relacionada
amb els individus del 1’endogrup que s’ identifiquen
amb menys for¢a amb ell perd que tenen una percepcié
dels 1limits com a durs i estrets; es considera que
aquests individus s6n sotmesos al grup de forma més

involuntaria. La percepcié d’una vitalitat més alta
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reflecteix 17exit del grup i n*incrementa el
sometiment a ell, peréd també ha de ser vist com un
indicador de 1’alt poder del grup per a aplicar
sancions o recompenses pel (no) cumpliment de les
normes lingilistiques del grup. Tenen la possibilitat
de determinar menys situacions interétniques en termes
d’identitat @&tnica, que les descrites en les propostes
prévies, i tendeixen a actuar en termes de conformitat

amb les normes del grup. D*aqui que,

2. Els individus de 1°endogrup que consideren la
llengua com a una dimensi6 important de la seva
identitat estaran més predisposats a actuar en termes
de conformitat amb 1’endogrup que a actuar en termes
de les normes socials en alqunes situacions
intereétniques, perd evidencien una débil o moderada
snlidaritat ¢étnica per a determinar situacions
interétniques menors, en termes d’identitat etnica, i
mantenen menys les seves caracteristiques

lingiistiques distintives, quan:

a) s’identifiquen solament moderadament amb el
seu grup étnic.

b) fan que les comparacions socials amb 1’exogrup
siguin poc segures.

c) s’identifiquen amb poques categories socials
no eétniques, els valors i les normes de les quals no
coincideixen amb les del grup étnici tenen una

percepcid de les identitats derivades d’aquestes, com
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a relativament inadequades i perceben els seu estatus
dins de 17endogrup com a més alt que 1’'estatus de
1’endogrup dins d’altres categories socials a que esta
associat.
d> perceben els limits del seu grup com a durs i
estrets
c) perceben una vitalitat alta de 1’endogrup amb

el qual s’identifiguen.

La tercera colla de proposicions té a veure amb
els individus que s’identifiquen amb menys forca amb el
grup, i perceben els seus limits com a suas i oberts.Es
consideren sotmesos al grup de forma debil i
voluntaria, i la percepcié de la baixa vitalitat del
grup reflecteix el "fracds" d’aquest; d’aguesta manera
hi be wun sotmetiment Ffeble cap el qgrup. A més,
reflecteix el baix poder del grup per a aplicar
sanciens i recompenses pel {no) cumpliment de 1les
normes del grup. Aquestes persones evidencien una deébil
solidaritat eétnica probablement estaran conformes amb
les normes socials de 1’endogrup només en algunes

ocasions. Per aixod !

3. Els individus d’un grup que no considerin 1la
llengua com a una dimensiod important de 1la identitat
del seu grup estaran més predisposats a actuar en
termes de conformitat amb les normes socials que amb
les normes de 1°endogrup, i a evidenciar una débil

solidaritat étnica, a fi de determinar algunes
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situacions interdtniques en termes de la seva identitat
¢tnica, i a tendir menys a mantenir les seves

caracteristiques linglistiques distintives quan ¢

a) s’identifiquin moderada o débilment amb el grup
etnics |

b) estableixin comparacions segures amb 1’exogrup
(per exemple no s6n conscients de les alternatives
cognitives a la seva posicit d’estatus, en el seu propi
grup)

c) s’identifiquen amb wuna série de categories
socials no eétniques, les normes i els valors de les
quals no coincideixen amb les de 1’endogrup, perceben
les identitats socials derivades d’aquestes com a
relativament adequades, i perceben el seu estatus dins
del grup étnic, com a més baix que el seu estatus
endogrupal dins d’altres categories socials a les quals
estad associat.

d) perceben els seus limits endogrupals com a
suaus i oberts.

2} perceben de manera més baixa la vitalitat de

1’endogrup.

Pel que fa referéncia a les tres séries de
proposicions exposades en relacié a la comunitat
catalana, creiem que cada una de les seéries pot
adequar-se a diferents grups de catalans diferenciats
per la seva llengua i el seu nivell d’identitat

catalana. Ja hem exposat anteriorment la flexibilitat



del model quant a les possibilitats d’aplicacidé a
di ferents situacions, 1la qual cosa, a més s’ha
constatat en les diferents séries de proposicions

sorgides de la reformulacidé i ampliacié del model.

Per als nostres objectius, convé recordar que
Catalunvya, tal com hem exposat en un capitol
precedent, gaudeix d’un notori desenvolupament
econémic comparativament a altres indrets de 1’estat
espanyol 1 aquest fet, d’antuvi, repercuti adversament
en una massiva immigracid cap a terres catalanes.
Aquests és  up dels motius principals pels quals
gairebé 1a meitat de la poblacid té com a 1llengua
materna, i, doncs, com a primera llengua, el castella,

a mes que entener i parlen el catald (Siguan, 1988).

En els anys transcorreguts des d’aguest procés
migratori no s’ ha modificat substancialment 1la
situacié. De fet, tot i el suport institucional
esmergat (17 aprenentatge obligatori del catala des de

1’ensenyament primari, 1’augment de la seva preséncia
en els mitjans de comunicacié i en el mén civiec i
cultural en general), hi ha un nombre important de
poblacié jove de catalans que difereixen quant a 1la
seva primera llengua i els seus punts de partida de
coneixement i 1%u0s de 1’idioma. Agquesta situacioé fruit
de 1la historiografia de cada grup repercuteix
indubtablement en el seu sentiment de pertinen¢a a una

comunitat o a una altra.
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Aquesta situacié, doncs, ens duu a creure que
podem extrapolar cada un dels conjunts de proposicions
que Jla teoria del model intergrupal presenta, a
cadascun dels diferents grups que es conformaran
segons la seva primera llengua i la s=seva
autoconsideracié com a catalans o espanyols. En aquest
sentit, exposem que els individus nascuts a Catalunya
que tinguin : a) com a llengua materna el catala, i,
doncs, tambe com a llengua primera, i que
s’ autoidentifiquin com a catalans abans que no pas
espanyols, compliran les proposicions de 1’apartat
primer (1)§ b) com a primera llengua el castella perbd
que s’autoidentifiquin com a catalans abans que no pas
espanynls, hauran de complir les proposicions de
17apartat segon (2), i ¢) com a primera llengua el
castella 1 s'autoidentifiquin com a espanyols, hauran

de complir les proposicions de l1’apartat tercer (3).

En el qilestionari hem incorporat dues preguntes
quantitatives referents al grau d’identificacid com a
catalans o espanyols dels individus, extretes dels

treballs de Ros, Cano i Huici (1987) denominades

mesures d'identitat subtractiva. Hem incorporat
agquestes mesures, perqus creiem que copcen
perfectament 1la realitat catalana.En primer 1lloc,
volem apalitzar fins a quin punt s6Nn mesures
guantitatives de 1la ' mesura qualitativa, qué et

consideres en primer lloc? & catala o espanyol, del
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Giles’s [Q-Form. En segon 1lloc, fins a quin punt
ambdues mesures es presenten relacionades o bé, sdn
contraries i excloents, per a cada grup. En tercer
lloc, com els graus d'identitat es relacionen amb 1les
proposicions presentades com a possibles
propiciatdéries o inhibidores del comportament de

diferenciacié etnolingiistica, per a cada grup.

Fipalment, ens proposem de fer una exploracio més
exhaustiva del comportament lingluistic de cada grup,
guantificant 1a seva activitat verbal en un dia tipic.
Tenen la mateixa activitat verbal els individus que
diven tenir com a primera llengua el castella?. O bé
aquesta pregunta evidencia només la seva llengua
materna?. Fins a gquin punt s6n bilingilies ? o e1 catala
s’usa només en horari escolar i en les classes de
catald®?. El qglestionari emprat ha estat el BRiestionari
d Activitat Verbal adequat per a la poblacié

estudiantil catalana (Viladot, 1981).

Aixd no obstant, per tal d’afinar en els
possibles 1les diferents mesures que hem emprat i per
tal d'assajar el sistema de subministrament de les
proves, hem realitzat, en primer lloc, una prova pilot

la qual presentem en el capitol seglient.
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10.1. Proced b icacié.

Els qiiestionaris amb els quals vam mesurar les
variables d’interés per a la investigacié van ser
aplicats en primer lloc i en qualitat de prova pilot
en un Centre d’Ensenyament Mitjd privat situat a 1la
part alta de Barcelona. Fer a 1*aplicacid d’ambdés
questionaris s"havia contactat preéviament amb la
Direccio del Centre i, posteriorment a la seva
acceptacié, es va sol.licitar la col.laboracié del
professorat. Aguest procés culmina amb 17aplicacié,
durant 1la segona quinzena del mes de maig de 1988, de
les proves. Els gilestionaris eren en catald i es van
aplicar a dos grups mixtos de tercer de BUP i COU (26
nois i 37 noies), en horari escolar matinal, en
substitucié de 1les classes de llengua catalana. EIl
professor d’aquesta matéria feu una breu presentacio¢ i
acte seguit els aplicadors de les proves ampliaren
agquesta informacidé en catala amb dades sobre 1la
investigacié, les caracteristiques de les proves, la
confidencialitat de les matéries, i les normes per

aconseguir una resposta adequada de les proves.

En els annexos 1 i 2 s’inclou un exemplar dels

questionaris amb les instruccions especifiques.
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En primer lloc, se subministra el Giles’s G-Form.
i, wuna vegada recollit, el Qiestionari d’Activitat
Verbal (dAV). La durada de tot aquest procés va ser

aproximadament de 75 minuts.

Els comentaris i les preguntes dels individus,
abans de comengar a respondre les preguntes dels
qiestionaris van ser de caire informatiu,
fonamentalment sobre els sistemes de resposta. Els

individus van col.laborar en tot moment.

10.2. terial.

Per questions practiques diferenciem tres proves:

- Giles’s—Q-Form : Pliestionari d’Identitat,

actituds i uses linglistics.

- Giles’s-G-Form.! Questionari de Vitalitat

Etnolingiistica.

- RQiestionari d’Activitat Verbal (QAV)
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10.2.1. Giles’s-0-Form ! Qiestionari ¢’JIdentitat,
actituds § usos Jinglistics,

El questionari original en anglés fou traduit al
catald per un catalanoparlant nascut a Catalunya amb
un nivell alt de coneixement de l1’angleés.
Posteriorment fou traduit unma altra vegada a 1’anglés
per un nadiu anglés amb un nivell de coneixement del
catala ogairebé com el d’un nadiu del pais. Finalment,
la versidé original en angleés i la versié final anglesa
foren comparades. Es registraren les diférencies i

se’n comprovd la sinonimia.

Aquest metode, conegut com a "traduccid a la
inversa'", assegura que el text de cada versidéd
reprodueixi fidelment els matisos de la 1llengua de
1’altra versié. A més, amb aquest métode, cap versié
no apareix com a una traduccié evident d’un  text
escrit, en principi, en l’altra 1llengua (Taylor i

Simard, 1981).

Aixd, ¢és molt important atés que el tema centrail

de la investigacié concerneix la llengua.

Estd compost per 20 preguntes o afirmacions (una
d’elles doble) amb resposta de continuum semantic

{(l1inies de 10 cms.) i tres preguntes o afirmacions

(una d’elles amb 10 subafirmacions). D?’aquestes 12
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treballat amb el complementari sobre 10 de 1a
puntuacié directa de les respostes. #€s a dir, en tots
els casos es consideraria la puntuacié maxima de 10 a
les respostes favorables al catala i al grup de

catal anoparlants.

Exemple:

mentre que la pregunta 18 ("Amb quina fregiidncia
uses el catala quan parles amb desconeguts en
botigues, cines, pubs, clubs, etc.") es puntuaria amb
un 10 la resposta donada a 1’extrem esquerra de 1la
linia, a 1la pregunta 17, que és la mateixa perod en
relacié al castelld, es puntuaria amb un 10 1la

resposta situada a 1’extrem dret de la linia.

En relacidé a la pregunta ntmero 4, es considera
que el grau en qué el subjecte es considera espanyol
no va "en contra” del catala. Per aquest motiu 1la
puntuacié atorgada és en el mateix sentit que el de la
resta de preguntes., #s a dir, un 10 quan l’individu es
considera molt espanyol i un 1 quan es considera gens

espanyol.
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A continuacié facilitem la llista dels items amb

continuum semantic i la manera de puntuar-los:

Puntuacié = puntuacié directa

Rang = 1110

Preguntes: 8,15,17b,19,20,21,22,23, 25.

Puntuacié = 10 - puntuacid directa

Rang = 1:10 (el O es recodifica a 1)

Preguntes: 3,4,5,6,7,9,10,11,12,13,16,17a,18, 24

10.2.1.1. i inal 1 i m:

liestionari d?’Ildentitat actituds i

USOS.

L analisi descriptiva dels items que composen el
Giles’s 0-Form presenta les caracteristiques

segilents(taula 3).

a) la general i molt elevada situacié de 1les
mitjanes, Els individus tendei xen a marcar
extremadament la majoria dels items i a 1la vegada
presenten unes desviacions tipus petites o mit janes.
Aixd ens parla d’una tendéncia a 1’agrupament amb
valors extrems de la distribucié i queda reflectit,

també, per les altes Kurtosis que s’hi veuen.



b} d’altra banda els indexos d’assimetria mostren
en general fortes tendéncies al decantament de 1la
corba de la distribucié cap a un dels costats t els

individug no conformen distribucions normals tipiques.

En principi deduiriem, amb el suport de les
analisis de correlacions i d’altres indexos, la, en
general, no gaire bona estructuracié i adequaci¢ dels
items i escales que composen la prova. Aixdéd no
obstant, hem acceptat (si bé amb alguns canvis
sintactics) tots els items proposats a la proava

original.

Aixbdb es deu als criteris segiients:

1. L’objecte d’estudi d’aquesta prova, si bé
composta per subjectes individuals, és el grup
sdcio-psicolingiistic, de tal manera que els items
tenen per objecte diferenciar grups i no pas
individus, explicant-se aixi les abonyegudes i
desplag¢ades corbes de les distribucions. #s a dir, ¢és
logic que individus que formen part del mateix grup
sociolingliistic s’"assemblin molt en les respostes a
preguntes d’ds i actituds linglistiques., No oblidem
que el cas que ens ocupa, gairebé un 75% d’individus
s’adscriuen al grup de catald com a primer idioma i
autoconsideracié com a catald més que com a espanyol

items 1 I 2 del Giles’s R-Form! annex 1).
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2. La diferenciacié entre individus del mateix
grup s’'haurd de realitzar seguint 1les pautes que
marqui la teoria sub jacent al model, per tant
1”adequacié i 1la fiabilitat dels items de la prova
serd provada al mateix temps en qué es comproven les

hipotesis de treball generades pel model.

Z. Aquesta comprovacid es realitzarad n vegades,
essent r el ndmero de grups psicosociolingiliistics que
es formin per les agrupacions d’individus segons les
preguntes 1 i 2 del questionari. Aixd s’entén, d’una
banda, com el resultat de la convergéncia en agquest
camp de la psicologia social i de 17elaboracies
psicométrica (o sociométrica) i, de 1’altra, com el
plantejament teédric de models estructurals i de

funcionament del fenomen sociolingiistic.
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ITEM

GRAUCA
GRAUCS
ID1
ID2
ID3
IDEX
IDEN
NACID
LIMITS
PARTITS
SEPOFP
SEPAL.
DIFG1A
DIFGLB
DIFG2
DIFG3

DIFG4

TAULA 3

Enmmmss
Descriptius de les variables del GBGiles’s—-@-Form:
Qiestionari d’ Identitat, actituds i usos

obtinguts de la mostra de la prova pilot (n=63).
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&2

62

&2

62

62

60

&0

61

61

62

62

57

62

o1

&1

b1

Coef. Interval
r variacid 5% Kurtosi Assim.
8.6 1.76 20.4 6.8-10.3 c.86 -1.23
5.5 2.85 51.8 2.6-8.3 -1.146 0.31
7.2 2.57 24,7 4.7-9.7 -0.55 -0.75
8.1 2.15 26.5 4.9-10.2 1.16 -1.32
B.1 2.37 29.2 5.7-10.4 0.67 -1.22
4.1 3.03 73.9 1.0-7.1 -1,02 0.27
5.2 2.77 53.2 2.4-7.9 -1.14 -0.10
3.7 .20 B86.4 0.5-6.9 -G.73 0.86
3.3 2.86 B&. 6 0.4-4.1 0.16 1.16
8.6 1.74 20.2 6.8-10.3 1.81 -1.42
4.3 3.25 75.5 1.0-7.5 -1.34 0.43
6.0 3.16 S52.6 2.8-9.1 -1.24 -0, 30
3.6 .03 84.1 0.5-6.6 -0.37 0.9&6
3.1 2.85 1.9 0.2-5.9 -0.10 1.19
6.8 2.99 43.9 3.8-9.7 -0.61 ~-0.76
5.9 2.84 48.1 2.1-8.7 -0.91 -0,50

5.7 X.10 54.3 2.6-8.8 -1.02 =-0.13

Rang

3—-10

1-10
2-10
1-10

O=10

1-10
1-10

3~10

1-10
1-10
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DIFGS

DIFA1

DIFAZ

DIFA3

DIFA4

62

62

&2

62

62

2.89

3.71

2.42

3.00

73.6

37.5

84,3

28.1

103.4

4.8-10.5

0.6-8.1

6.1-11

-0.1-5.9

—Ol 89

0.04

—1160

2.70

-0.00

0.59

~1.15

0.40

-1.90

1.24
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10.2.2. j ’ s i L t

tnolin atica (VIT).

La traduccid del VIT ba seguit 1les mateixes
pautes que la traduccid¢ del Giles’'s B-Form.:
QUuestionari d’Identitat, actituds i usos, mitjancant

el sistema de "traduccid a l’inversa'’.

Aquest qilestionari esta compost per 21 preguntes
dobles, és a dir, cada pregunta es refereix a dues
¢i tuacions, i dues preguntes senzilles. Totes elles
s6n de resposta de continuum semantic. La major part
dels continuums s6n, en aguest cas, entre els pols
"cap", "gens", "mai', d’una banda, i, d’altra banda,

"moltissim", "fortissim"”, "sempre", etc.

Atés que totes les preguntes d?*aquest gqlestionari
es refereixen o beé al tandem castellanoparlants
/catalanoparlants, o bé¢ als idiomes catald/castella,
les puntuacions donades a cada grup o a cada llengua

s6rn contraries entre elles,

s a dir, a la pregunta 27 "@uina consideracié
creus que tenen els idiomes segiients a Catalunya?", la
ratlla trag¢ada a la linia que es refereix al catald es
puntuara de manera creixent i positiva. Exemple: 1 per
una ratlla molt petita (practicament nul.la) i 10 per

una ratlla que arriba practicament al mot "altissima".
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Contrariament, la puntuacisé d”aquesta pregunta
referida al castella, es calcularad realitzant el
complementari sobre 10 de la longitud de 1la ratlla
tragada a la linia. B5’entén que una molt alta o
altissima consideracié del castella aniria en
detriment de la vitalitat etnolinqiistica catalana i,
per tant, a més consideracié del castelld correspon

una puntuacid més baixa.

S8equint 1les instruccions originals del calcul de
la puntuacié dels items de vitalitat etnpolingiistica i
tenint ja en compte la interaccid de les percepcions
referides al castelld i als castellanoparlants, d’una
banda (puntuacions directes altes en aquestes
respostes disminuirien el total de la vitalitat) i,
d’altra banda, al catald i als catalanoparlants, es
procedeix a calcular la mitjamna aritmética entre les
dues puntuacions (per al catala i el castella, o be
per als catalanoparlants i els castellanoparlants),
una vegada convertides en puntuacions favorables al

catald i als catalanoparlants,
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Exemple: "Quina consideracid creus que tenen els

idiomes segients a Catalunya?"

catala

cap = —= altissima

castella

CAP _"omm e e i e e e altissima

En aquest cas la puntuacidé total de 1’item seria:

5 punts de 1la resposta al catald i 8 punts
aconseguits pel complementari de la resposta al

castelld (10 - puntuacid directa @ 10 - 2 = 8),

La mitjana d’aquestes dues puntuwacions, 5 i 8,
déna uwna puntuacid de 6.5 a 1’item que s’ha formulat

en 1’exemple referit als dos idiomes.

A continuacié facilitem la 1lista de 1les
preguntes amb continuum semantic i la manera de

puntuar-les.



3ba,
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Puntuacié directa

Rang = 1:10

Preguntes:
26b, 33b, 40a,27a, 3I4a, 41b,28b, 3ISb, 42b,29b,

43a,30b, 37a, 44b,31a,3Ba,45a,32a, 39a, 4ba.

Puntuacidé = 10 - puntuacié directa

Rang = 1110 (el O es recodifica a 1)

Preguntes:

26a, 27b,28a, 29a, 30a, 31b, 32b, 33a, 34b, 35a, 36b,37b, 36b,

39b,40b,41a,42a,43b,44a,45b,46b,47,48

Creiem convenient fer constar que en els aspectes

seglients no hem fet més que una traduccié del

gilestionari original i n’hem respectat la forma fixada

pels autors:

- La situacid dels mots bipolars del continuum

semadntic a l1l’esquerra o a la dreta de 1la 1linia de

resposta.

~ Els mots triats per establir el continuum.

- L’ordre de presentacié de les dues situacions

(catalA/castella i castellanoparlants/catalanoparlants)
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a cada pregunta del Giles’s G-Form.: VIT.

Malgrat que en el qiilestionari VIT original que
s"usa en el model intergrupal de Giles es treballa amb
la mitjana relativa obtinguda amb la puntuacié que
cada subjecte déna a cada una de les dues variables
que componen cada pregunta (una resposta valorativa
del catald o dels catalanoparlants i wuna altra
resposta  valorativa a 1la mateixa pregunta perd del
casteila o dels castellanoparlants), creiem que
aquesta mesura emmascara els resultats reals. Les
mit janes poden haver-se obtingut tant mitjancant
puntuacions altes cap al catald o als catalanoparlants
com mitjangant puntuacions altes cap al castelldA o als
castellanoparlants. gs a dir, prenent ] exemple
anterior no sabem si, en el resultat +final de 1la
mitjana obtinguda de 6.5, la puntuacié de 5 ha estat
donada al catalad o al castella. El1 mateix ocorre amb

la puntuacié de 8 donada originalment pel castella,

La cosa important per al treball que ens ocupa és
contixer la percepcié de la forga i activitat del
catald i del grup de catalanoparlants de la poblacié
que estem estudiant, i guina influéncia té aquesta
percepcié, juntament amb la resta d°aspectes
sOcio—-psicolégics que es contemplen en la teoria de la
identitat etnolingiistica, en les actituds i 4s de

1”idioma. Pero6 com que la percepciéd i valoracié d’una



situacid o d’un grup és sempre relativa per comparacié
a una altra situacié i grup, d?agui que bhagim
considerat important deixar les prequntes que es
refereixen al castella i al grup de castellanoparlants
com a pauteg de referéncia comparativa per als
subjectes de la investigacié. Des d’un punt de vista
metodol égic agquesta decisid és perfectament plausible
perqué facilita la tasca de resposta al qiliestionari
del subjecte. D’altra banda, 17analisi per separat
permetra examinar, la VIT de cada grup davant del
castelld i dels castellanoparlants. Per aixo, en la
investigacio que desenvoluparem, després d’*haver
realitzat aquesta prova pilot, només usarem per a 1la
verificacié final de la teoria les mesures VIT davant
del catala i dels catalanoparlants, tot i que també
exposarem els descriptius obtinguts per les mateixes
mesures davant del castella i dels castellanoparlants,
a meés de realitzar una analisi cluster per tal de
donar pautes d’indicatives de com S’estructuren
cognitivament ambdues percepcions
—catalad/catalanoparlants i castella/castellanoparlans-
per a cada grup de subectes que investigarem en aguest

treball.
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10.2.2.1. Cogmgntari final al i ’s— orm:
Qliestionari de Vitalitat

Etnolingdistica (VIT)

La taula 4 presenta les dades descriptives
exhaustives del Qiiestionari de Vitalitat

Etnolingliistica aplicat a la mostra pilot.

Observem tres tipus de variables @

a) les variables que no presenten cap tipus de

problemes, ni de forma ni de contingut.

b) les que presenten problemes en les dues
llengiies. Aix4 ens assabenta que, o bé ambdues
llengies presenten problemes de forma, o bé aquella
pregunta nec té sentit perque és una dada informativa
molt divulgada o al revés. En qualsevol cas, perd, no
serveix per a diferenciar entre els membres del propi

grup.

c) quan una de les llengiies presenta problemes, i
aixé ens parla de diferéncies estructurals. s a dir,
que aquella pregunta és adequada per a una llengua o
grup, perd en canvi per a l7altra llengua o grup no té
cap sentit formular-la. En aqui hi encabiriem les

preguntes "dbvies".



NUPROCS
NUFPROCA
NUPRO

STCATCA
STCATCS
STCAT

STINTCA
STINTCS
STINT

USOF1CS
USOFICA
USOF1I

NUNATCS
NUNATCA
NUNAT

IMEMPCA
IMEMPCS

IMEMP

62

62

&2

62

&0

61

Descriptius

Gliiestionari

de les variables

Coe+.

Variacié

7]

20.

17.18

15.6

21.8

29.4

15.3

60.8

79.2

S54.1

45.9

44.8

38.09

40

61,3

36.5

22.9

35.18

15.6

TAULA 4

Interval

5%

5.1-7.7

5- 3_7l5

u

«4-7.4
6.5-9.3
I.b-6.6
5.5-7.1
3.7-0.9
4.6-0.5
I.7-1.1
5.4-2

2.7~7.1
2,6-5.8
3.6-8.4
1.7-7.1
3.6-7.1
5.7-9.1
3.5-7.3%

5. 1_7l7

del

Kurtosi

0-4

8.6

=-0.61

_0n 64

_0-7

-1.0

~0.004

-0.8

-0| 04

=0.51

0.42

de Vitalitat Etnolinglistica (n=63).

Assim.

-1.04
-0.52

=35

2.1
0.33
0.2
0.04
~0.007
0.030
0.4
-0.5
Q.03

-0.17
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Giles—-0-form:

Rang

2-9
3-8

4 —-4.5

1-9
1-10
2-8
2-8

2- 5_6l5



USMASCS
USMASCA
STS0CCS
STS0OCCA
STS0C
NUDISCA
NUDISCS
NUDIS
USEDUCS
USEDUCA
USEDU
NUIMMCS
NUIMMCA
NUIMM
NUNATCA
NUNATCS
NUNAT
IMFOLCS

IMPOLEA
IMPOL

USEMPCA
USEMFCS
USEMP
NUEMICA
NUEMICS
NUEMI

STHISCS

61

57

&2

o8

58

&0

-3}

S8

70.5
30.4
28.5
21.7
16.9
1B. 6
44.7
19.1
53.8
23.2
18.7
44.8
115.7
40.5
60

40.6
16.3
31.8

24,0
21.3

46.4
52.9
35.5
25.3
S0

22.2

41.6

4.5-8.1
5.3-9.5
6.1-8.3
6.1-8.9
2.1-5.5
4.5-6.7
1.8-6

5.5-9

4.5-6.6
3.2-B.4
0.3-4.1
2.2-5.2
1.8-7.2
3.8-9

4.6-6.4
4.7-9.1

6- 3_10
5.9-9.1

2.4-8.2
1.6-5.2
2.9-6.1
5.9-9.9
2.4-7.2
4.9-7.7

3.5-8.5

-0,27

-0.94

0.04

—OI 26

-0. 48

-0.34

0.64
0.18

-0.3

-1.20

.-1.2

&.45

2.29
-0.646%9

-1.09

-1.19

-0.99

0.7%9
-0.04
-0.66
-0.6
-0.24
-0.3

0.62

1.15

0.03
~0.05

0.3%9
-0.B

—1-53
-0,47

0.15
0.15
-0.53
~1.36
0.3
0. 007

-~0.07
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4.10
4.5-5
4-10
1-8
3-8.5
1-1¢
3-10

3-9

2-10

2"'8- 5

1-10



STHISCA
STHIS
USRELCA
USRELCS
USREL
IMCULCA
IMCULCS
IMCU
IMUITCS
IMUITCA
IMUIT
STRICCS
STRICCA
STRIC
FUVITCA
FUFITCS
FUFIT
FUCONPOR

FUCONIDI

60

57

59

60

59

5.9

60

&0

7.3-9.9
5.8-8.8
5.4-9
3.9-7.1
5.1-7.7
6.3-9.7
2.9-7.5
5.1-8. 1
3.3-7.5
& -9.4
5.1-7.9
5.7-8.9
4.7-8.3
5.6-7.8
7.4-9.8
4-8.4
6.1-8.7
6.1-10

6.3-10

-0.15

-1.06

-0.83

0.16

0.002

4,235

-0.69

0.43

=0.27

3.03

—0-4

-0.75

~-0.64

-0. 56

-0Q.82

1,09

2.28

-0.8
0.39
0.03
0. 36
0.92

-1.84

0.19

0. 32
-1.3

_1143
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S5-10
5. 5-10

3-10

4. 5—5

2-10

1-10
1-10

2-7.5



10.2.3. Qiestjonari d’Activitat Verbal (8aAvV).

lLa composicié del @AV és la sequent: 33 prequntes
dobles, referides al catala i al castella sobre
8i tuacions quotidianes de possible relacidé
linguistica. Les respostes s’han de donar fent un trag
sobre una longitud de 10 em. segmentada en una escala
de percentatges amb un rang de 10 a 100. Es mesura la
longitud d’aquest tra¢ i aguesta puntuacié directa en
cm. és la considerada com la puntuacié correcta. Atesa
1"exigéncia que el sumatori de les respostes donades
pel catald i pel castelld siguin igual a 100% i per
tal de no haver de prescindir d’individus que no
haguessin complert perfectament agquest requisit es
realitza la transformacié seguent que assegurava,
respectant 1les proporcions de la resposta dels

individus, aquesta totalitat:

puntuacié total = puntuacié bruta al catalad +

puntuacid bruta al castella.

puntuacié al catala = puntuacié bruta al

catala/puntuacié bruta total x 100.

puntuacié al castella = puntuacié bruta al

castella/puntuacié bruta total x 100,
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Del total de les preguntes n’hi hat

- 13 referides a activitat escoltada

10 referides a activitat parlada
- 5 referides a activitat llegida
- 5 referides a activitat escrita
La taula 5, presenta les dades descriptives

basiques dels items del QAV.

Existeix wna tendéncia a la generalitzacioé de
respostes en les preguntes del GAVY per part dels
individus. Es a dir, molts pocs items presenten unes
agrupacions notables d’individus (segurament adequades
a variables critiques que discriminarien entre els
individus) si no que la majoria d’ells mostren unes
distribucions molt planes, qQue signifigquen una
tendéncia molt poc marcada a escollir les respostes en

funcié del grau d’us del catala per a cada individu.

En resum, 1les activitats aixi mesurades mostren
una inadequacié general a 1’hora d’aconseguir que els

individus reflecteixin 1’ds verbal que fan del catala.
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TIVITAT

'ARLADA

sa teva CA

=

cola

stes

tivitats

cials

portives

inatge

n

S7

S7

5%

o8

58

59

=

S1

52

S2

48

49

TALA 5

-293-

Descriptius del Giestionari d°Activitat Verbal de

la prova pilot.

Coef.

i T Variacié
5.9 4.6 78
4.3 4.6 106
6.9 2.9 48, 3
3.9 3 78.9
6 .2 53.3
4,2 3.2 76
b 3.2 53.3
3.3 3.0 90.9
5.2 3.10 59.6
4.7 3.5 70.2
5.3 3.1 58. 4
3.9 3.2 82.05

Interval

95%

1.3-10

0- B-q

4.9-%.8B

0.8-6.8

2.8-9.2

1—714

2. 8_9-2

0.3-6.3

2.1-8.3

1- 4_8

1.9-8.4

2.3-7.1

Kurtosi

_1n81

~-1.84

~-0,10

0.67

-1.15

—1818

-0.88

""0- 43

-1.08

-1.28

-1.05

-0- 98

Assim.

—Ol 37

0.32

-1.09

C.67

-0.3%9

0.308

-'0- 52

0.79

_Or 10

0.16

0. 26

0.51

Rang

O-10

G-10

0- 9.9

0— 9.6

0-10

0-10

0-10

0-10

0-10

0-10

0-10

0-10



ansports

ocs Publics

r habitual

TIVITAT

COLTADA

sa teva CA

CSs

Escol a

Festes

tivitats

cials

446

46

21

446

57

57

S7

55

&0

59

&0

59

57

55

6.01

4,36

4.62

4.8

3.1

2.98

2.7

2.65

75

bb.b

&0.7

&b. 6

49

69

Coe+.

Variacio

78

99

22

&4

51

68

44

71

1- 1_717

1.6-8

2_912

1-6—8

2.8_8- 2

1-2-6.6

Interval

95%

5- 8_9- 2

1.1-5.1

3- 4_81 8

1 -6.4

_1123

_illq

-1.13

_1119

-'0- 83

-0.59

Kurtosi

-1.82

~-1.98

2.96

0.81

—OI 87

-=0.95

—0- 44

-0.36

-0.6646

Q.46

Assim.

-0.394

0.12

_1146

1.19

-0.47

0.353

=0. 66

0.5%
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0-10

o-10Q

0-10

0-10

Rang

0-10

0-10

0-10

0-10

0-10

0-10



portives

inatge

r habitual

ansports

dio

SCOos

3lésia

acs Pablics

54

54

52

92

18

i8

96

57

52

51

47

56

&0

&0

38

39

59

59

&3

44

142

78

35

52

5B

101

37

32

54

57

o5

63

77

68

99

48

2- 4—810

2- 2_812

2. 3_7t9

1-6—714

0.9-6.9

1.6-8.6

1-5_519

2.9-8.3

1.6-7|2

3.5-9.1

2.9-8.1

2 —-6.4

2- 5—917

0 -612

I —b6.b

3- 5_6-9

-0.63

-0.94

—0. &7

_OI 66

-0.57

-1.13

-0.31

-0.42

-0.74

=0.46

3.04

-0.,35

0.089

"-0. 68

~0.93

_OI 55

0.%91

©.88

-0.18

"'0- 04

=-0.14

0.17

0.39

0.08

0.09

=0.40

Q.22

-0.55

—0- 26

0'05

—OI 52

0.63

-0.36

-0.06
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0-10

0-10

0-10
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TIVITAT n X v
EGIDA
aris CA 54 2.6 2.9
Cs 358 7.7 2.8
vistes 51 1.3 1.5
555 7.3 2.8
ib. escola 58 5.8 2
57 4.7 2.1
ib.partic. 57 3.5 2.5
58 6.2 2.5
tres 48 3,2 2.4
50 5.5 2.6
TIVITAT n X v
CRITA
unts CA 58 &.8 1.6

Coe+f.

Variacié

113

38

119

38

4

45

7C

40

73

47

Coef.

Variacié

24

Interval

PE%

3.8-7.8

2- 6"6-8

3.7-8.7

0- 8_5-6

2.9-8B.1

Interval

5%

5.2-8B.4

Kurtosi

~0.35

0.18

-0.57

-0.84

—ll 16

—0- 51

_0- 96

=0.48

Kurtosi

2,38

Assim.

0.97

_1-16

0.16

-0.37

Assim.,.

-0.83
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49

8

84

76
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1-8_516 0- 12

4.1-8.3 0.91

2,2-6.8 =-0.37

4.7-8B.3 0.77

2-5.8 ~-0.19

0.5-B.3 ~-1.57
0-7_811 _1l35
1.2-8.8 -1.57
0.8-8.2 -1.37

-0.79

0.29

_0- 77

0.38

-0.06

0.28
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10.2,3.1. Consideracions practiques i tedrigues

’ itat 1

(QAV) .

Les caracteristiques proépies dels items, que a
continuacié anomenarem, ens fan sospitar l’existéncia
de, com a minim, dos factors ( no necessariament
ortegonals ) que definirien les coordenades d?un espai

sécio-personal de 1’us de la llengua.

Aquestes caracteristiques sén (no exhaustivament):

1) El grau de servei a la comunicacié general per
part de les activitats. Bs a dir, en quina mesura cada

activitat és al servei de la comunicacié social.

2) El1 nivell en qué cada activitat serveix més
directament o indirectament per a la comunicaci¢. Per
exemple llegir diaris serveix per a la comunicacié

social, perd no per a la comunicacié directa bis a bis.

3) El grau d’intimitat ambh qué es realitza
l1"activitat determinada. La hipotesi de partida és 1la
diferéncia entre utilitzar una llengua en 1’ambit més
personal de 1’inpdividu i utilitzar—-la en una situacié

oberta socialment.



4) FPercebem items que comporten una situacidé de
17individu eminentment passiva, per exemple, escoltar
en els transports. Mentre que n’hi ha d’altres, per
exemple, parlar a casa seva on 1'individu és molt més
responsable de 1’4ds que fa de la llengua. Aix0 ens
parla d’un cerntinuum entre les actituds més passives i

les més actives, dins del qual podem situar cadascun

dels nostres items.

5) Finalment, sospitem que la facilitat per a
variar 1l1’assiduitat de parlar, escoltar, llegir i
escriure en una o una altre 1llengua, modifica
seriosament 1la importadncia de l’activitat en qiestis,
en el marc de les activitats relacionades amb 1’Gs de
la llengua. &s a dir, cada activitat verbal ha de
tenir, certament, un pes distint, alhora que la
importancia de l’activitat en giestioé varia en funcié

de 1a situacioé en la qual aguesta es desplega.

Per tot aixd, creiem interessant aplicar aquest
ventall d’activitats en un nombre més gran d’individus
i que presentin una variacié quant a les variables de
posicié sbécio-econdmica, cultural i punt de partida

lingdistic.

~299-



10.2.3.2. Comentaris finals al Questionari

’ vV V)

La tendéncia general ¢és fer qiiestionaris molt

llargs que dificulten la resposta del subjecte.

Dels dos tipus d’individus gque responen a tota
prova, els que ho fan bé i els que ho fan malament,
ens trobem: els que ho fan be, si responen
complementariament a les giestions d’us del catala i
d*’as del castella, els obliguem a duplicar el temps de
resposta, mentre que si responguessin una sola giilestioé
en podriem extreure el complementari. Amb aquesta
solucid dGnicament no controlariem les possibles
divergéncies (casos estranys), com per exemple,
individus qgue no tenen pare, mare, o bé la mare o el

pare parlen amb ells en altres llengiies, etc..

Dels individus que ho fan malament, no podem
refiar-nos—en. No podem interpretar quina de les dues
respostes (al catalad i al castelld) és la més
correcta. Tampoc, no podem interpretar-ne els
resultats. Amb wuna sola pregunta reduiriem les
possibilitats d’error, si bé ¢és cert que no ens
assabentariem quan uwn individu respon malament ni en

controlariem les divergencies.

=300~



-301-

La proposta definitiva té tres parts:

=~ Urna millor, i més clara, explicacié de

l;enunciat de cada prequnta.

- Una dnica possible opci6 de resposta. Fer
exemple, en catalad. Exigir la marca encara que sigui

en el 0.

- Introducciéd d°un index -—la proposta de deixar
la pregunta en blanc- si el cas del subjecte presenta
qualsevol anomalia (per ex.: pare mort, parlar en una

altra llengua que no sigui catald ni castella, etc.)

De fet, per comparar grups ja en tindriem prou
amb wuna llenglia, aixi com per comparar 1’individu amb

i mateix al llarg del temps.

L? index general podria ser de bilinglisme
practic. Sobre una escala de 100, un 50 a cada
activitat verbal significaria bilinglisme perfecte en

aquella activitat.
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11.2. METODE.

11.2.1. Subjectes.

En total completaren el Giles’s @-Form i el
Questionari d’Activitat Verbal 252 estudiants (114
noies i 138 nois) de dues escoles privades de la part
alta de 1la ciutat de Barcelona i d’un Institut
d’ Ensenyament Mitja situat a la Vall d’Ebron. Tots
ells eren nascuts a Catalunya, d’edats compreses entre
els 1& i 19 anys (X =17.09; o=1.6) i estaven

realitzant 3er de BUF o COU.

Els subjectes foren agrupats per a la
investigacié present segons els resultats obtinguts de
1"encreuament de les dues variables qualitatives,
primera 1llengua i autoconsideracié com a catalans o
espanyols, del Giles’s @-Form (item | i item 2). Alxi,
la mostra queda reduida a 219 subjectes (96 nois i 123
noies) i configurats els tres grups segients ! un grup
que denominem Gi(CTCT) format per 104 subjectes, 50
homes (47,4%) i 54 dones (52.4%), amb una X d’edat de
17.33 i una ¢ de 0.81. Aquest grup tenia com a primera
llengua el catala i s’autoconsiderava catala abans que
espanyolj un altre grup que anomenem G2(CSCT) {ormat
per 37 subjectes, 19 homes (54.4%) i 18 dones (48.86%),
amb una X d’edat de 17.16 i una ¢ de .87, que

mani festaren tenir com a primera llengua el castella
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perd que s’autoconsideraven més catalans que no pas
espanynls. Finalment, un darrer grup denominat B3 (CSCS)
que el constitueixen 78 subjectes, 27 homes (34.&%) i
51 dones (65.4%), amb una X d’edat de 17.13 i una ¢ de
0.70, els subjectes del qual manifestaren gue la seva
primera llengua era també el castella perd que

s’autoqualificaven espanyols abans que catalans.

11.2.2. Procediment d’aplicacié.

11.2,2.1. Recollida de les dades.

Igualment com es wva fer per a la primera
aplicaci6é del mes de maig de 1988 per tal de realitzar
el +treball pilot ( capitol. 10. Estudi 1: Prova
pilot), es va contactar préviament amb la Direccié de

cada Centre d’Ensenyament.

Després d’obtenir—-ne el permis per poder
aplicar-hi les proves, es va explicar breument 1a
investigacié i es mostraren els qiiestionaris al
professorat de les classes de catald per tal de
sol.licitar la seva col.laboracid. Se’ls demand que
abans de repartir-los entre 1’alumnat realitzessin una
presentacié sumaria de 1la investigacié i de les
persones que tot seguit els passarien les proves, i
gue els diguessin que eren investigadors de 1la
Universitat de Barcelona. També, que sol.licitessin la

ferma col.laboracid dels estudiants.,
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Aquest procés culmina el mes d’octubre de 1988
poc  temps després d'haver-se iniciat el curs escolar.
Els gluestionaris eren en catala i1 s’aplicaven
col.lectivament en horari matinal en substituciée de
les classes de llengua catalana i prenent una mitja
hora (aproximadament) dels 55 minuts de la classe

seqgiient.,

Una vegada el professor havia finalizat la seva
presentacid, els aplicadors de les proves ampliaven
aquesta informacid en catala, seguint les mateixes
pautes d’informaci6 per a tots els grups escolars, amb
dades cobre la investigacid que basicament es referien
a les caracteristiques de les proves, la
confidencialitat de 1la informacid i a les normes i

pautes a seguir per tal de respondre adequadament.

Es wva insistir en 1°us exclusivament universitari
dels resultats i que, bAsicament, s’estava realitzant
1"estandarditzacid dels qiiestionaris per la gual cosa

era tan important que responguessin sincerament.

Les instruccions adjuntes als qilestionaris i, de
les quals se n’inclou un exemplar en els annexas 1 i
2, eren 1les mateixes que es van utilitzar per a 1la

prova pilot del mes de maig amb algunes modificacions.
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A tots els subjectes els foren subministrades les
dues parts del Giles @-Form, en primer lloc, i una
vegada recollit se suminisérava el Q[iestionari
d*Activitat Verbal., La durada de tot el procés era
aproximadament de 85 minuts, practicament el mateix

temps que s’emprd en 1’aplicacié de les proves del

treball pilot inicial.

Els qilestionaris s especifiquen en detall en el

punt 11.2. Material, del capitol. 10.

11.2.2.2. Puntuacié dels giiestionaris.

Les respostes dels sub jectes s’han corregit
mesurant amb un regle la longitud de 1a 1linia que
havien tragat per a cada un dels items de les
preguntes dels giestionaris. Faral.lelament s han
anotat els comentaris que els subjectes havien escrit
en els marges dels fulls dels qgiiestionaris. Totes les
dades van ser gravades en cinta arxiu d’ordinador i
van ser recodificades per tal de ser arrodonides en
cms. Els sistemes de puntuacié s’especifiquen en
detall en 10.2. Materjial del capitol 10. Estudi 1:

Prova Pilot.
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11.2.2.3. Jractament estadjistic.

El tractament estadistic s’ha realitzat en el
Centre de CAlcul de la Universitat de Barcelona
seguint 1les indicacions del Departament de Metodologia
de 1la Universitat de Barcelona, mit jangant un
ordinador amb sistema operatiu VM/CMS i utilitzant els
paquets estadistics GPSSX i SPSS/PC+ ( Loépez, 19863
Klecke, Nie i Hull, 19753 i1980;3 Statistic Guide
{SPSS/FD)Y , 1988; Advanced Statistic Suide

(8PSS/C)Y, 19885 Winer, 1970).

En primer lloc, es realitzaren 1les analisis
descriptives i les proves de normalitat dels items que
configuren 1les mesures respectives, pel total de 1la
mostra 1§ pels grups. En gseqon lloc, una vegada
comprovades les normalitats de les proves i
1”’homogeneitat de 1la varianta de cada mesura, es
proced:i a analitzar i configurar les variables
(correlacions, analisis factorials) que formarien part
de l17analisi multivariable (clusters, analisis
discriminants i analisi de regressié multiple) per tal
d’estudiar el model etnolingiiistic que provem de

verificar.
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12.1. scri id a tra.

La taula 4 presenta, segons el sexe ,

la

distribucié dels 254 subjectes a qui els foren

gubministrades les proves de la investigacid,

TALLA &6

Nombre absolut i percentatges d’homes i dones

del total de la mostra (n=254),

Sexe n %

homes 114 44.9
dones 138 54.3
"missing" 2 .8

La distribucié que atén el tipus d’escola

representada a la taula 7.

TAULA 7

ve

Distribucié en nombre absolut i en percentatges

dels sub jectes seqons 1'escola.

Escola privada 123 48. 4

Escola ptblica 131 54, 6
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La taula 8 presenta com es distribueixen els

subjectes en els respectius centres escolars segons el

sexe.

TALLA B

Encreuament de les variables ESCOLA i SEXE

pe al total de la mostra.

Escola Escola Total
privada pablica
% (n) N n
Homes 55.5 (&1) 446£.5 (53) 114
Dones 43.5 (&60) 54.5 (78) 138
Total 48 (121) 52 {(131) 252
Posteriorment 1°’encreuament de les wvariables
ESCOLA i LLENBUA (taula ) ens distribueix els
sub jectes segons la seva primera llengua i 1’escola

que anaven en el moment de la investigacié.
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Encreuament de les variables ESCOLA i LLENGUA

peral total de la mostra.

Escola Escola
Privada Piblica Total
%(n) Zin n
Catala 73.9 (8% 26.1 (30) 115
Castella 25.6 (34) 74.4 (99) 133
Total 48.0 (119 S2.0 (129

Podem observar com dels 115 subjectes que diuen
que la seva primera llengua és el catald el 73.9%
(n=B5) wvan a l’escola privada i el 2&6.1% (n=30) van a

l1’escola publica.

Dels 129 subjectes que van a l’escola publica el
74.47% (n=99) manifesten que la seva primera llengua és

el castella.

D" altra banda, 1’encreuament de 1les variables
NACIé i ESCOLA (taula 10) també ens distribueix els
subjectes seqgons el tipus d’escola, (publica o
privada), 1 la seva autoconsideracié en un grup

determinat, (catald o espanyol).
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TAULA 10

Encreuament de les variables NACIé i ESCOLA

per al total de la mostra.

Escola Escola

Privada Piblica Total
Catala 64.1 (93) 34.9 (52) 58.2(14%5)
Espanyol 22.7 (20} 77.3 (6B) 35.8(88)
Al tres 15.4 (2) B4.6(11) 5.3(13)
Total 46.7 (11D 53.3 (1313 100 (246)

Es interessant d’observar com dels 145 alumnes
que van a l'escola privada un 64,17 (n=93)
s’ autoconsideren catalans abans que espanyols i, en
canvi, només un 34.9% (n=S52) del total dels 145
alumnes que van a l’escola pablica s*autoconsideren

com a tal.

Finalment 1a +taula 11 presenta 1la distribucié
dels subjectes que resulta de l’encrevuament de les
variables LLENGUA (catalad o castelld) i NACI1é (catala

0 espanyol?.
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TAULA 11

Nombre absolut i percentatges segons

1’encrevament de les variables LLENGUA i NACIO.

Nacié Nacié Nacidé
Catala E=spanyol Altre Tatal
Catala F1.2 (104) 7.9 () 0.9 (1) 47.3(114)
Castella 29.1 (37 &1.4 (78) 9.4 (12) S2,70127)
Total 58.5(141) 36.1 {(87) S.4(13) 100(241)
Podem observar que, d’una banda, del 47.3%

(n=114) del total de subjectes que diuen que tenen com
a primera llengua el catald, el 91,2% (n=104) es
consideren en primer lloc com a catalans i, d“altra
banda, com només el 7.9% (n=9) es consideren en primer

lloc com a espanyols,

També del 52.7% (n=127) que diuen gqe la seva
primera 1llengua és el castellad, el 29.1% (n=37)
s’ adscriuen a la categoria de catalans i el 61.4%

(n=78) a la categoria d’espanyols.

DPe 1’encreuament de les variables que ens
interessen (LLENGBUA i NACI6&) per a definir els grups
de treball, podem observar, a la taula 9 anterior, que
n*hi ha tres, dels sis possibles, que presenten una

fregiiéncia massa baixa per a utilitzar-los com a grups

-313-



valids, estadisticament parlant (nombre d’individus,
hormalitats, i condicions d’aplicacié de les proves),
per a aqguesta investigacid. Per tant en les analisis
posteriors s’esbrinara el comportament dels tres grups
majoritaris que s’han format: 61 (CTCT) = primera
l1lengua catald 1 autoconsideracidé com a catald; 62
(CSCT) = primera llengua castelld i autoconsideracié
com a catald; i 63 (CSCS) = priwera llengua castella ;i

autoconsideracié com a espanyol.

CGueda per a una andlisi posterior l’estudi de 1la
resta d'individus que s’han mostrat excepcionals a
1’hora de triar la seva primera llengua i{
avltoconsideracié en una de les dues categories (catala
o espanyol), per exemple el grup de subjectes (n=9)
que han escollit primera llengua el catala i
s’autoconsideren en primer lloc espanyols. Potser una
analisi aprofundida de cada subjecte en particular ens
doni 1lum sobre el perfil psicosociolingiistic

6" aquest grup de subjectes.

L’edat i el sexe no mostren, com era d’esperar,
diferéncies significatives entre els grups. En tots
ells 1’edat se situa en 17 anys i 1la proporcis
home/dona wvaria perbd sempre en els limits no
significatius. Les taules 12 i 13 mostren les mitjanes
i desviacions tipus de 1les edats per grups dels
subjectes de la mostra i la distribucié d’homes i

dones per a cada grup.
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TAULA 12

SEmcmaxs=
Mitjana i desviacié
sub jectes de cada grup de la mostra

de la investigacis,

61 (CTCT), B2 (CSCT) i B3 (CSCS).

tipus de l’edat dels

EDAT
X v
G1(CTCT) 17.37 0.81
G2(CsCT) 17.13 .70
G3Z (E8CS) 17.16 Q.87
TAULA 13
=mr==cm=

Distribucié

homes i les dones en cada grup que s*investiga,

G1(CTCT), B2(CSCT) i GBI (CSCS).

en percentatges i nombre absolut dels

Homes Dones TOTAL
B1 (CTCT) 47.6(4%9) 52.4(54) 104
G2 (CSCT) 54.4(19) 48.6(18) 37
G3 (CSCS) 34.6(27) 65.4(51) 78

Una puntualitzacié important es refereix al propi

nombre d7individus

per arup. Una dada ja de per si

important és 1a poca freqitncia d’individus amb

primera llengua catalana i sentiment espanyol, aixi
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com també la baixa fregiéncia d’individus amb primera
llengua castellana i sentiment catala (37) tal com
gueda mostrat a la taula 11 de més amunt. Fenomens com
el nombre de generacions de residéncia a Catalunya,
lloc de naixement dels pares, etc., poden donar 1llum a
1’altissima coincidéncia entre primera llengua i
autoconsideracidé com a catald o espanyol. Aquestes
analisis son més propies de la discussié que sequird a

la presentacié dels resultats.

Hi ha un apartat del qgilestionari (Giles’s G-Form:
guestionari dactitud i us, annex 1) que presenta
altres wvariables que no interessen directament per a
la formacié de grups d’individus, peré que s’bhan
recollit pel seu interés descriptiu perque permeten
situar-los en el mapa general d’arreu del mén de
comunitats bilingies. Presentem, doncs, a la taula 14
la resta de variables qualitatives del Giles’s Q-Form
que conformen la pregunta 7, la qual questiona els
individus sobre quins aspectes séon suficients per a
viure a Catalunya i ser realment un catala: Després
presentarem un breu resum dels comentaris del conjunt

de la mostra realitzats a la prequnta B.
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TAULA 14
axsmoEx=x=
Encreuament de la resta de variables qualitatives
del Giles O-Form per grups.
Es presenten les freqiéncies dels sub jectes

EN ACDRD davant de cada senténcia.

GRUPFPS
G1 G2 G3 TOTAL
(CTCT) (CSCT) (€8CSs)
%(n) %in) %“in) %Z(n)

Es suficient.....

VIURE 1 (1 1.8 (4) 16.7 (13 (18)
NOM 1 (1 o {Q) o (Q) (1)
ACCENT 2.9 (3 2.7 (1) 7.7 (H) (10)
HISTORIA 10.6 (11) 13.5 () 14.1 (11) 27)
PARES 20.2 (21) 8.1 (3 16.7 (13 (37
PARLAR 39.4 (41> 21.6 (8B) 29.5 (23) (72)
SENTIR 879.4 (93) 91.72(34) B3.3 (&£5) (192)
NASCUT 24 (25) 37.8 (14) 29.5 (23) (62)
DONAR 12.2 (20) 10.8 (4) 11.5 (9) (33)
LLENGUA 3I7.5 (39) 16.2 (&) 17.9 (14 (59)
TOTAL.. 104 37 78 100,.0(219)

=eevsenper a ser realment un catala.



Podem observar en aquesta taula i en les figures
3 i1 6, com, en conjunt, els subjectes de tots els
grups no estan gaire d’acord amb 1’opinié que sigui
suficientt viure a Catalunya, tenir un nom catala,
tenir un accent catala, contixer la historia catal ana,
tenir pares catalans, parlar catala, haver nascut a
Catalunya, donar-se el nom de catala, i tenir el
catala com a llengua materna, per a ser realment un

catal a.

En canvi, observem com la majoria opinen que és
suficient SENTIR-SE catala per a ser realment un
tatala (figura &Y. Reprendrem aquesta pregunta
qualitativa gquan few 1 °anAlisi de les variables GRAUCA
i OGRAUCS (grau d’autoconsideracieé com a catala o

espanyol, respectivament) per a cada grup.
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FPel que fa a 1la pregunta 8 del qiestionari
Giles’s O-Form: actituds i usos, "amb quants altres
grups t’identifiques que siguin tan importants per a
tu com el fet de ser catala?..." els comentaris
anotats quan se’ls en demana algun exemple ( tan
importants per a ells, com el fet de ser catald) han

estat, en termes generals, els segients.

La gran majoria dels subjectes consideren gque les
activitats socials i politiques ~activitats de lleure,
activitats als barris, drets humans, ecologia, partits
politics, etc.-, el seu grup generacional, amics,
sexe, etc. sén tant o més importants que el fet de ser
catalad. Convé ressaltar que hi ha subjectes que
consideren que sentir-se catala estd per damunt de tot
aixd. L’esport és també una activitat important per a
molts, tant practicar—lo com ser membre o simpatitzant

d¢’un grup esportiu.

Tambeé per a molts altres, la familia i la religié
—catodlica~- és més important —-podriem dir gairebé un
50% dels subjectes- que el fet de ser catala o altres

inquietuds.

Altres subjectes estan preocupats pel seu futur i
els seus estudis. Finalment n’hi ha que consideren
que el fet de sentir-se catalad no té relacié amb les
altres qiestions. Una cosa ¢s el sentiment com a

catala i1 wuna altre 1la importancia de les seves
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activitats. Alguns , més gue catalans se senten
barcelonins, espanyols, europeus o ciutadans del mén.
En la discussié farem els comentaris diferencials de
cada grup B1 (CTCT), G2 (CSCT) i G3 (CSCS), necessaris

per a la verificacié de 1”anAleqg tedric.

A la taula 15 es presenten els descriptius i la
"r" de Pearson del grau d’autoconsideracié¢ com a
catald (GRAUCA) i del grau dautoconsideracié com a

espanyol (GRAUCS).

TAULA 15
E———- -3+
Descriptius basics i correlacit, de GRAUCA i

GRAUCS, del total de la mostra.

X o rang n
GRAUCA 8.93 1.84 1 - 10 219
GRAUCS 46.48 3.52 1 - 10 219

r (n=21%9) = 0.0982 n.s.

A continuacié presentem els descriptius basics
del conjunt de dades que, recollides per mitjad de les
dues parts del Giles Q-Form (annex 1) i del QAV (annex
2}, rconformen el gruix de variables que defineixen
operativament el model proposat per la teoria

etnolingiiistica, objecte d’aguest estudi.
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Les taules 16 i 17 presenten els descriptius
principals del total de subjectes per a les preguntes
d’identitat: importancia de la identitat catalana
(ID1), de 1'idioma catald en el present (ID2), de
l’idioma catalad dels seus fills en el futur (ID3), del
sumatori d*IDi, ID2 i ID3I (IDT) i de 1les wvariables
IDEX, IDEN, NACID, LIMITS, PARTITS, SEPOF i SEPAL.
Finalment 1la taula 18 presenta els descriptius
principals de les preguntes de diferenciacié
etnolingiliistica (DIFG1A, DIFGiIE, DIFG2, DIFG3, DIFG4,
DIFGS, DIFAL, DIFAZ2, DIFAZ i DIFA4), totes elles
referides a 170s 1 a les actituds davant de diferents
gituacions de comunicaciéd etnolinglistica. A més
afegim les variables DIFG -sumatori de DIFGIA, DIFGIE,
DIFG?, DIFG3, DIFG4 i DIFGS-, DIFA -sumatori de
DTFAY, DIFA2, DIFAZ i DIFA4- i DIFT -sumatori de totes
les wvariables DIF-. (La llegenda explicativa dels noms
donats a tadascuna de les preguntes del questionari la

traobareu a 1’annex 1).



TAULA 16

Descriptius de IDET, IDi, ID2,i ID3
per al total de la mostra.

X () rang n
ID1 7.64 2.38 1 - 10 219
ID2 B.15 2.20 i - 10 219
IDZ 8.42 2.21 1 - 10 219
IDT 24,21 6.18 3 - 30 219

TAULA 17
sEss=c====
Mesures, per al total la mostra,
d’alternatives cognitives, limits
grup i d’identificacié amb
altres categories socials

X o rang n
IDEX 5.25 2.98 1 - 10 217
IDEN 5.85 2,92 1 - 10 219
NACID 3.80 3.25 1 - 10 219
LIMITS 3.79 3.25 1 - 10 219
PARTITS 6.36 3.53 1 - 10 219
SEPOP 4.46 3.861 f - 10 219
SEPAL 5.95 3.32 1 - 10 219
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TAULA 18

Descriptius de les mesures de diferenciacié
etnolingliistica assolits pel total de la mostra

de la investigacid.

X o rang n
DIFG1A Z.8s 3.35 i - 11 219
DIFGIEB Z.54 3.20 1 - 10 219
DIFG2 6.09 .20 1 - 1¢ 219
DIFGT S5.32 3.23 1 - 10 219
DIFG4 5.74 3.43 1 - 10 219
DIFGS .74 2.93 1 - 10 219
DIFAL 7.34 %.18 1 - 10 219
DIFAZ2 4.70 S.67 1 - 70 219
DIFAZX 7.921 7.10 1 - 21 219
DIFA4 7.33 3.146 1 - 10 218
DIFG 28.25 15.35 6 - &0 218
DIFA 27.38 12.38 4 - 131 218

DIFT 55.71 23.70 16 - 182 217



Pel que fa a 1la segona part del questionari
referit a la percepcié de vitalitat etnolinguistica,
la taula seglient (taula 19) presenta els descriptius
generals de cada item del questionari, per al total de
la mostra. Aguesta generacité es feia realitzant 1la
mitjana entre les puntuacions donades a cadascuna de
les dues parts (catalad/castella 6
catalanoparlants/castellanoparlants) de cada pregunta.
Les llegendes venen especificades en el giestionari
Gilez’s O~Form de 17annex 1. A continuacié presentem
el sumatori de les variables simples que configuren

tada variable generada:!

NUFRO= (NUFROCS + NUPROCA) /2
STCA=(BTCATCA + STCATCSY /2

STINT=(STINTCA + STINTCS)/Z
UCOF I=(USOFICA + USOFICS)/2
NUNAT= (NUNATCA + NUNATCS) /2
IMEMF= (IMEMFCA + IMEMFCS) /2
USMAS= (USMASCA + USMASCS) /2
STSOC=(STSOCCA + STSOCCS) /2
NUDIS=(NUDISCA + NUDISCS)/2
USEDU= (USEDLICA + USEDUCS) /2
NUIMM=(NUIMMCA + NUIMMCS) /2
NUMAT=(NUMATCA + NUMATCS)/2
IMPOL=(IMPOLCA + IMPOLCS)/2

USEMP= (USEMFCA + USEMPCS) /2
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NUEMI=(NUEMICA + NUEMICS) /2
STHIS=(STHISCA + STHISLS) /2
USREL=(USRELCA + USRELCS) /2
IMCUL=(IMCUL.CA + IMCULCS)/2
IMVIT=(IMVITCA +IMVITCS) /2
STRIC=(STRICA + STRICCS)/2

FUVIT=(FUVITCA + FUVITCS)/2

~327-



-328-

TAULA 19
==zxoo=z=
Presentacié dels descriptius basics de les
mesures generades (mitjana assolida entre les
puntuacions de les dues parts de cada
pregunta) a partir del guestionari de
vitalitat etnolingiistica, en el
total de la mostra

que s’estudia.

X T rang n
NLIPRO 5.81 1.48 1 - 9.5 219
STCAT 6.35 1.33 1 - 10 218
STINT 2.98 1.5& 1 - 9.5 219
USOF1I 4.87 2.05 1 —- 10 218
NUNAT 6.39 8. 54 i - 50 219
IMEMF 6.30 4.49 1 - &8 219
USMAS 5.57 2.07 1 - 16.5 218
STSOC &£.91 1.53 1 - 10 219
NUDIS 5.74 2.98 1 - 44 217
USEDU 6.23 2.25 2.5 - 30.5 217
NUIMM 4.50 1.92 1 - 10 218
NUMAT 5.51 0.84 2 - 10.5 218
IMPOL 6.88 1.91 1 - 10 219
USEMF S.06 1.66 i -9 217
NUEMI 4.43 1.57 i -10 219

STHIS 693 1.68 1 - 10 217



USREL

IMCUL

IMVIT

STRIC

FUVIT

1.67

10

10

10

10

218

218

217

217

216
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Fosteriorment es presenta la taula 20 que exposa
la puntuacid en mitjanes i també la resta de
descriptius principals del total de 1la mostra del
factor status, factor demografic, factor suport
institucional, factor <futur del catald i factor
general de wvitalitat, i també de la suma total dels
items del qgilestionari (VIT). Agquests factors s?han
treat seguint la teoria de la vitalitat

etnolingiiistica exposada a la part teorica.

Cada factor ¢és la mitjana del sumatori de les
variables que mesuren els aspectes esmentats presents
a la taula anterior, és a dir, aspectes de prestigi de
les 1llengiles o d’ambés grups ( catalad/castellad o bé
dels catalanoparlants/castellanoparlants) * aspectes
de distribucié 1 npombre demografic d°amdés grups,
aspectes del suport institucional gque reben ambés
idiomes o bé ambdos grups i aspectes en relacié al
futur  també d'ambds idiomes o grups. A continuacid
presentem quines s6n les variables la mitjana del

sumatori de les quals configura cada factor esmentat !
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FACTOR ESTATUS (FACST)

FACST = STCAT + STINT + STSDC + STHIS + STRIC 7 5

FACTOR DEMOGRAFIC (FACDE) : el desglossem en

factor demografic de distribucié (FACDED) i en factor

demografic de nombre (FACDEN).

FACDED = NUFRD + NUDIS / 2
FACDEM = NUIMM + NUEMI + NUMAT + NUNAT / 4
FACDE = NUPRO + NUDIS + NUIMM + NUEMI + NUMAT

+ NUNAT 7 6

FACTOR SUFDRT INSTITUCIONAL (FACIN)

FACIN

USOFI + IMEMF + USMAS + USEDU + IMPDL +

USEMF + USREL + IMCUL / B

FACTOR FUTUR DE LES LLENGUES (FACFU)

FACFU = FUVIT + FUCONPOE + FUCONIDI / 3

FACTOR _GENERAL DE VITALITAT (FACGBV)

FACGY = IMVIT + STRIC / 2



VITALITAT ETNOLINGUGISTICA (VIT)

VIT=

NUFRD
INEMP
NUIMM

8STHIS

+

+

+

4

STCAT

USMAS

NUMAT

USREL

+ STINT + USOFI
+ STSOC + NUDIS
+ IMFPOL + USEMP

+ IMCUL + IMVIT

FUVIT + FUCONPOR + FUCONIDI

NUNAT

USEDU

NUEMI

STRIC
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TAULA 20
E=moe===
Descriptius principals de les variables generades
que configuren el factor status (FACST), factor
demografic (FACDE) descompost en factor demografic de
nombre (FACDEN) i +Jactor demografic de distribucié
(FACDED) , factor suport institucional (FACIN), factor
futur del catala (FACFU), factor general de vitalitat
(FACGY), i el sumatori de tots els factors que
determinen la vitalitat etmolinglistica

dels subjectes de la investigacid

(VIT)Y,

X o rang n
FACST 5.74 0.76 3.5 - 7.6 216
FACDED 5.77 1.77 1 - 24,25 217
FACDEN 5.71 1.18 2.38 - 17.25 218
FACDE 5.73 0.99 2.75 - 13.58 217
FACIN S5.85 1.02 2.75 - 13.50 214
FACFU 7.45 1.74 2.17 - 10 216
FACGY 5.92 1.02 2 -8.75 214

VIT 138.42 15.95 83.5 - 248 212
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12.2. Analisi de components principals del
Qliestionari d'Activitat Verbhal: QAV.

Per a analitzar 1’estructura de les dades
resultants de 1les 33 preguntes d’aquest questionari
(vegeu prova pilot), —amb el ben entés que treballem
exclusivament amb les respostes donades a 174s del
catald en les diferents situacions (atés que les
respostes al castella, eren, fortosament,
complementaries 1 , per tant, redundants)-, i amb el
decig de reduir el nombre de variables (per motius de
fiabilitat de la prove 1 de simplificacié en el
disseny de 1’experiéncia) vam procedir, en primer
1Toc, & une andlisi descriptiva dels items (taula 21)
fivant-nos amb  atencid en el nombre de "missings" de
cadacoun, Obviamert els items que presentessin més
gran nombrez d'abséncies ens parlaven de dificultats
(de qgualsevol mena) per part dels subjectes a 1 hora
de contestar-loz. En el nostre cas es va presentar un
item amb un index de "missings" altissim! Activitat
escol tada a 1"església. Fer aquest motiu vam

eliminar-lo de les andlisis posteriors.
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Descriptius

basics

TAULA 21

del total de la mostra

{(n=254)

dels items del questionari d’activitat verbal

(les llegendes les trobareu en 1’annex 2)

GAVE L]
QAVE21
QAVETS
DAVE4 1
RDAVESL
QAVE A |
RAVE71
RAVES1
AVES1L
GAVE101
OAVELL]
QAVEL121
DAVE 131
QAVFZ21
RAVP31
QAVP41
AVPS1
2AVPL1
QFAVF71

0AVFBEI

X
36.78
36.25
42,50
61.66
47.61
50. 85

49.88

437,05
445,09
25.77
57.12
4%.035
35.74
35.71
42,27
57.12
47 .52
50.35

4B.1%9

39.21
38.98
37.80

24.57

29. 64
29.90
29.89
24.48
26,06
23.27
22.76
30. 10
X7.82
3B8.92
38.16
28.91
32.4%
31.86

32.31

c O O O ©

o

rang

- 100

- 100

- 100

= 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

- 100

161

163

162

215

216

211

215

136

160

159

157

212

213

2035

204



FAVFPI L 4%.94 33.03 0 - 100 207
QAVF101  45.01 31.01 0 - 100 205
QAVFLIIL  50.02 28.84 0 - 100 211
AvVL 11 34.59 27.67 0o - 100 209
QAVL21 26.48 21.62 0 - 100 210
AVL 31 62.49 22.27 0 - 100 213
QAvVL 41 40.65 26.03 o - 100 211
QAVL 51 45.22 25. 60 0 - 100 202
BAVS12 60.79 26.146 0O - 100 213
GAVEXL 60.84 28. 21 G - 100 212
DAVE41 45.95 34.864 C - 100 198
RAVES1] 51.3%9 33.42 0 - 100 195

Una vegada depurades van realitzar una analisi de
components principals amb rotacié VARIMAX per eshrinar
els possibles eixos subjacents al qiestionari. En les
taules 22, 23 i 24 presentem els percentatges de
varianga, les comunalitats, les saturacions a cadascun
dels factors i en 1'annex 4 la tauwla general de

correlacions entre les variables originals per grups.

~336-



Percentatges de

del

questionari

TAULA 22

varianca de 1 analisi

d’activitat verbal

factorial

(RAV) .

Factor

1

t3

]

Valor
propi

15.22816

% varianga

47.6

8.4

TAULA 23

% varianga
acumul at

47.6

Comunalitat dels items de 1%andlisi factorial
del giestionari d”activitat verbal (@AV).
Variable Comuna- Variable Comuna-
litat litat
QAVELL » 20087 QAVP71 « 77802
AVE 21 . B?537 RAVFSB1 . 68116
OAVEZ1 « 20531 QAVFPS1 .B79)
0AVE4 L -&7777 CAVFIOL . 82514
PAVES1 .82710 OAVFILL . 78899



QAVELL

RAVETL

GAVESB!

LAVERL

BAVEL101

QAVELIL1L

RAVEL121

AVF21

RAVPZL

QAVF41

BAVFS1

BAVP L]

. 78826

. 54335

. B5614

« 62534

. 73894

- 59105

. 49094

. 88854

- 21736

.91841

« 76644

. B5090

RAVL 11

GAVLZ1

RAVL31

RAVL A4}

RAVLS1

2AVS1d

GAVS21

DAVS31

DAVS4]

0AVSS51

.« 71205

« 75629

. 62349

. 28189

« 65340

. 72456

«.B5011

. 79449

« 76870

« 76870
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TALA 24
4+ 1+
Saturacions dels items en els factors de

l*analisi factorial del qiestionari

d’activitat verbal (Q@AV).

FAC.1 FaC.2 FAC.3 FAC.4 FAC.S5 FAC.é
GAVELL1 .886546 .25437 L, 12337 .09993 13771 .Q7746
RAVEZ1 .87927 .20931 .0733& .13812 ,22360 .0&6315
GAVEZ=1 . BE633I7 L, 26718 ,19562 .L10B%95 .12588 ,15012
BAVE4l . 05524 .54743F .24387 -.18035 .02284 .53152
QAVESL 424465 70576 07937 .174678 V31820 09933
QAVESLL (I2670 546492 .24627 .01478 .28432 36061
QAVE7L 18013 43362 .3BO4B -.09428 23345 . 33858
RAVEBL .29478 .25B852 .05631 .02916 .BIBS6 .146484
BAVETL -, 16157 .63880 ,07057 .19721 ,25657 .28542
DAVEIO1 . 12430 .09759 -.01258 .25279 .13289 .79514
GAVEL111 36448 ,461860 —. 046140 193546 —.0256B .183472
GAVE121 .32435 .13879 .26804 .254465 —,07603 .47329
BAVF21  .BB147 .24B56 ,13302 .09146 ,12728 .0B663
BAVF3I1 .90478 19751 .0B971 .12564 ,17298 .07731
BAVF41 .B787% .2535%4 ,146570 15253 .116B6 . 12752
QGAVPS1 .41958 .74604 .16155 -.03B854 —.06125 .04951
RAVFEL  .51405 .71601 ,.12090 .13B90 ,19885 .02310
BGAVP71 .446343 .55B875 ,.28966 .16427 .334678B .146353

BAVPB1  .39040 ,55215 .3I627F .06561 27351 .11486



RAVFI1

QAVP101

RAVF111

GAVL 11

GAVL21

QAVL 31

f2AVL4 1

QAvVL 51

QAVS11

OAVS21

CAVE31

AVE4]

QAVSEEL

« 42010

. 22495

< 49911

» 326569

. 08223

-. 31934

37692

« 12713

. 28034

« 21775

» 30611

62365

. 57584

« 35563

« 76637

. 54850

. 1B4644

- 06364

01026

17740

.21281

« 20608

1324

0

. 0BS60

. 19041

» 22523

. 09709

—-.013500

- 70413

48727

» 25846

76720

«B7643

»B2145

« 33068

» 43000

- 128645

. 31537

22116

» 71237

.B84313

. 04752

« 40496

. 63951

- 05100

- 11316

» OZ593

- 30236

. 27514

« 19255

» 10838

~. 23164

. 14808

02936

03105

- 20686

—~.00B&E

» 064739

Q06995

- 04642

» 14627

-.02313

-. 12007

-08918

- 00270

10616

. 14998

07723

« 27091

. 11060

- Q0675

~. 01024

11194

-.01042
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Dels sis factors extrets amb un wvalor propi
superior a 1 acceptarem finalment els cinc primers
exclusivament., El sisé factor presentava, per un canté,
unes saturacions baixissimes de totes les variables a
excepcid de 17item "Activitat escoltada a la radio".
Atés que la creacid d’un factor format per una unica
variable 1 que, a més, no semblava que aportés res de
nou 2al factor 2 (on ja presenta una alta saturacid) hem
preferit prescindir del factor & per motius de claredat

conceptual.

Els cinc factors restants s*han generat a partir
de:

Factor 1. Les & variables amb pesos més elevats
han estat: Activitat escoltada del pare, de la mare,
dels germans 1 activitat parlada del pare, mare i
germans. Per a esbrinar les relacions i possibles
incongruéncies d’aguestes variables varem generar
diverses variables: ({RESTEFF!} Resta de 1 activitat
escoltada del pare i de la seva activitat parlads,
(RESTEPM) resta de les activitats escoltada i parlada
de la mare i (RESTEFG) dels germans, resta de
17activitat escoltada (RESEPM) i parlada (RESPPM) del
pare i de 1la mare, resta de 1’activitat escoltada
(RESEMG) 1 parlada (RESPMB) de la mare i els germans,
resta de 1’activitat escoltada (RESEPG) i parlada
(RESPPG) del pare i dels germans. Els descriptius i
les correlacions entre aquestes variables es presenten

a les taules 25 i 26.
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TAULA 25
Er==z=o=
Descriptius de les noves variables generades
mitjancant les diferéncies calculades entre
les activitats verbals del pare, la mare
i els germans del qiestionari

d’activitat verbal (BAV).

e o S Gt o e At ) L B s i i Tt i 4 o o " _—— s . L{A i} T o " i . e o i

X T Kurt. Assim. rang n
RESTEPF 1.47 17.4 14.9 -0.876 -—-100 - 85 157
RESTEFM 1.40 15.70 20.353 <53 =100 - 91 159
RESTEFG 1.248B 16,03 25 -1,26 =100 - 100 157
RESEFM 1.22 21.04 7.73 0.50 - 8l - 100 159
RESEFG ~5.08 192,53 3.2 -0.99 - 20 - 466 15§
RESEMG -5.6 18.19 7 -1.12 - B0 - 79 1&0
RESFPM 0.60 22,40 8.27 1.08 - B2 — 100 156
RESFFG -5.28 20.57 7.77 -0.14 - 82 - 20 154

RESFMG -3.24 14,91 6.74 2.3 -80 - 30 154
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TAULA 26

Correlacions entre les variables generades

RESTEFF,

RESTEFPM, RESTEPG, RESEPM, RESE(PG),

RESEMG, RESTPPM,RESTPPG i RESTPMG.

RESTEPM RESTEPG RESEFPM RESEPG

RESTEPF .4009%x%

RESTEFPM

REETEPG

RESEFPM

RESEMG

RESTEFF .2174%

RESTEFM .488&6%x

RESTEFG -.2004

RESEPM -.55B3x%%
RESEPG » 27B0O%%
RESEMG
RESPPM
RESPPG

« 2647% . 1653 .4021%%
«3280%x% —.3750%%, 1822
~. 0439 -,2495%

«5571%x

RESTFFM RESTFFB RESFMG

.1852  -.1347 » 1022

L0916 - 0972 -, 0176
~. 0024 . 0768 . 0862

7839%% .S5039¥%  -.5043%k

LAST7T7R% L T7273%% 1729
—.4167%% .1448 e 7349% X
«6764%k% -, 6070%k%

. 1748



A la vista de les petitissimes mitjanes de totes
les difer#2ncies entre usos linglistice familiars
(taunla 25 i que en la taula de correl.lacions (taula
26) es mostren significatives, exclusivament, aquelles
variables generades que tenen en comd alguna variable
en 1la seva composicié, concluem, d’una banda,
17igualtat dels habits d’escoltar i parlar per al
total de 1a mostra, i de 1"altra, amb pare, mare i
germans. En resum: les families presenten una gran
hompgeneitat tant en 174s de la llengua com en les
possibles diferéncies entre els membres de la familia

que 1’empren.

Rix6 no obstant, i per a integrar en el factor 1
les possibles divergéncies de comportament entre els
membres de la familia, hem generat agquest factor com
la mitjana de les puntuacions donades als items de!
"Activitat parlada del pare", "Activitat parlada de la
mare" 1 "Activitat parlada dels germans”. Aquest

factor 1’hem batejat amb el nom de "Activitat verbal

familiar" <(F10AV). FI1QAYV = QAVP21R + BQAVP3IIR +

RAVFP4IR/ I (vegeu annex 2).
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Factor 2. Amb el criteri, molt 1liberal,
d’ acceptar com a '"bones" saturacions de .60 (la
saturacié més alta, en aquest factor, és de .76)

investigarem 7 variables en aquest factor: activitat
escoltada a les festes, als transports puablics, en
discos, activitat parlada a 1’escola, a les festes,

als transports i als llocs publics.

La wvariable "Activitat escoltada en discos" (QAVE
111) mostra una distribucié molt poc aclaridora de 1ia
conducta dels subjectes. Amb una desviacidé (¢=23.27)
que practicament iguala la seva mitjana (X=25,77)
(taula 21) genera una corba practicament dicotomicas
els individus o bé n'escolten molts o bé¢ no n'escolten
cap (discos). A més, en el moment de l’aplicacié de la
prova molts individus mostraven disconformitat pel fet
gque no existeix, practicament, oferta de discos en
llengua catalama. Agquests individus marcaven una
petita activitat per 1’impossibilitat de marcar—-ne una
altra ¢s una pregunta, a més, de dificil analisi
ateses les diverses, i divergents, lectures que se™n
poden realitzar. Per aquests motius és va prescindir

d”’aquest item en els factors.

La correlacié entre "Escol tar® (QAVES1) i
"Parlar" (QAVP61) en festes si situa en .7884
(FZ.0001); 1la de "Escoltar"” (RAVER1) 1  “"Parlar"
(BAVP101) en els transports és de .3126 (F<.001) i 1la

de "Parlar en els transports" (QAVPIC1) amb "Farlar en
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llocs pablics™” (GAVPLI11) és de .6444 (F<.0005).
Aquests indexns elevats 1  una mirada al tipus de
distribucié (descriptiva) d’aquestes variables ens va
fer decidirnos per fondre "Escoltar" i "Parlar” en
festes, per un cantd i, per 1’altre, "Escoltar® i

"Parlar" en els transports i "Parlar” en llocs publics.

Com a resultat d’aquestes reduccions, obtenim un
Factor 2 format per 3 variables: "Activitat verbal en
festes", "Activitat verbal en llocs publics" i
"Activitat parlada a 1'escola". Aquest factor (F2QAV)

1 anomenem "Activitat verbal social". Fz?pay = (MITPTL

+  DAVS1 4+ RAVFELY /T SMITPTL = (RAVFIO1 + QAVFi11)/2

y {vegew arnnex 2.

Factor 3. En aquest cas s6n quatre les variables
que superen el nivell de .70 per la seva saturacié en
el factor: "llegir 1llibres escolars" (RAVLI!) (.70),
"escriure apunts” (QAVS11) (.77), "escriure treballs”

(RAVS21) (.B88) i "escriure exadmens" (RAVS31) (.B2).

Ara bé, 1la variable amb saturacié més baixa
mostra, també, baixa comunalitat (.62) i com, per a
finalitzar, 1la seva aportacié al factor gqueda
integrada en les tres variables d’escriptura , ateses
les correlacions totes significatives al « 005, de
"lleqgir 1llibres escolarg" amb "escriure apunts"
{r=4717), i "escriure treballs” (r=.5627) amb

"escoltar exAmens". En definitiva, F3QAV gqueda Fformat
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pels items, escriptura d? apunts, escriptura de
treballes, i escriptura d’ examens. El seu nom
orientatiu passa a ser el de "Activitat wverbal
{escrita) escolar". F3BAY = (QAVL.I1 + BAVS21) /2%

(vegeu annex 2).

Factor 4. Aquest factor explica el 5.7% del total
de la varianGa del conjunt de les variables. Aixd ens
obliga a ampliar els nostres criteris a 1’hora
d’incloure variables en el sinus del factor a i i
efecte de no crear un agrupament que no expliqués
practicament res. Aixi, doncs, hem ampliat fins a .63
els limite de la saturacié en el factor per tal
d’incloure la variable "llegir altres” (QAVLS1)
conjuntament a MYllegir diaris"” (GAVL11) (. 70) i

"llegir revisteg" (RAVL21) (.B84). Creem F4Q0AV, tambe

anomenat "QActivitat verbal (llegida) a la premsa“.
Faavy = (DAVLIY + QAVLZ1 + QAVLS1) / 33 (vegeu annex
2y,

Factor 5. Només hi ha dues variables "Activitat
escoltada al veinatge"” (QAVES1) (.81) i TActivitat
parlada amb el veinatge" (RAVP?1) (.74) que configuren

aquest Factor. A FSRAVY 1’anomenen "Activitat verbal

veinal" o temptativament, "Activitat verbal
cerifamiliar". FS5QAV = QAVEBL + BAVPS1 /2.3 (vegeu

annex 2).
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Aquesta andlisi factorial ha tingut dos objectius
independents. D una banda la ldgica reduccidé de
variables que es fa necessaria en qualsevol analisi
multivariant i que, en el nostre cas, ha obtingut els

resultats segients:

D*un total de 33 variables inicials, sobre 1’as
(quantitatiu i qualitatiu) del catala en la vida
quotidiana en vam obtenir 22 , que tenien alguna
implicacié entre elles, per mitjad d’una analisi
factorial. Les 11 variables excloses en aquest punt

van ser:i

Activitat escoltada: a 1'escola

- n " : social

esportives

- " " t a la radio

- " " ! ala T.V.

- " " ! a l’església
- " parlada : socials

- " " ! esportives

- » llegida llibres lectura personal

- " escrita missives

- " " t altres

Totes aquestes variables van obtenir saturacions
molt baixes, i disperses, en els factors sorgits. Les

implicacions teoriques queden per a la discussié de
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17experiéncia.

En segon lloc, de les 22 variables, per motius de
baixa comunalitat © correlacions encredades,en vam
suprimir 5 en els calculs definitius per la formacié

dels 5 factors finalsi aquestes variables van ser:

- Activitat d’escoltar el teu pare

- Activitat " amb la teva mare
- Activitats " amb els teus germans
- Activitat " en discos

- lllegir 1llibres escolars

Finalment, tal com expliquem per a cada factor,
les 17 wvariables es van reduir a 5 factors amb els

quals prosseguirem 1°2analisi estadistica.

Farlavem de dos objectius: el primer ha estat 1la
reduccié de wvariables. El segon ha consistit emr una
introduccié a 1’7andlisi del BAV. Tractant-se d*un test
que encara no ha tingut un procés de validacio ni de
fiabilitat 1’hem considerat des d’un punt de vista
exploratori. Els resultats obtinguts ens serviran per
a posteriors anadlisis de 1l’estructura interna d*una

prova que mesuri l’activitat verbal esmentada.
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L*anAlisi factorial realitzada anteriorment sobre
els items del OARV generd 5 factors, (tal i com hem
anat exposant), que condensaven els diferents "camps
d’intereés"” de l’activitat verbal en la vida gquotidiana
dels individus. L’ortogonalitat suposada d’aquests
factors es redueix quan realitzem una eleccid, segons
els criteris ja exposates (saturacions com més altes
millor, comunalitats altes - a partir de .75 /.80 - i
saturacions nuclears, ¢és a dir, gque estiguin en un
inic factor), de les variables que formaran part de
cada eix. En 1’apartat de la discussié analitzem les
conseqiigncies dhaver forcat, dins dels limits,
1’ adscripcid de les variables a un 0 a un altre Factor.

TAULA 27

e e s s s e e e

Correlacions "r” de Pearson entre els Factors de
17analisi factorial del Questionari d’Activitat

Verbal, per a G1(CTCT),G2 (CSCT),i G3 (CSCS),

B1 (CTCT)

FzeAv F3QAV FADAV.. FS0AV

FIQAY .3425 -,1304 .1863  .4549xs
F20AV .0727 .2404 .0B81
F3RAV .0443 L0209
F40AY -.0176
{n=44)

tF<0.01

-350-



X¥P<0,001

GZ (CSCT)

FilGAY . 1445 0674 L2606
F20aV <3774 3517
F3@av 1691
FAQAV

(n=23)

¥F<0.01

1kPCO, 001

- 2743

«5744%

« 2507

» 1309
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GI(CTCS)

F1GRV . 6388k .1743 .4085%% .3171x%

F20AV » 34T0% . 5242%% .4B89%x%
FIRAV 33718 . 1161
F40AV « 3792%
(N=60)

¥P<0.01

$XP<0, 001

La taula 28 segiient presenta els descriptius
basics per grups —-G1(CTCT), G2(CSCT) i BI(CSCS)- dels
factors trobats en 1%'analisi factorial aplicada al
fDav: Fioav (familiar), FZRAV (social), F3Qav

(escriptura), F40QAV (lectura) i FSRAV (veinatge).



dels factors

GL(CTCT)

F1oAv
F20AV
F30AY
F40AY

FSaav

BZ (CSCT)
FiQAV
FZ0AY
FIDAV
Fa0AV

F50AV

B3 (CSCS)
FiRAY
F20AV
F3RAV
F4QAY

FSoAV

78.38

67.98

67.80

40.25

60.37

15,98

45. 346

50.10

35.02

35.42

12.66

28.14

53. 30

29.44

24.24

25.78

17.63

21.49

19.41

26.66

15.22
16.70
16. 61
18.70

25.02

15.67

21.18

20.58

24,21

del AV,
rang
o - 100
7.33-98.07
19.854- 100
3.05-94,33
O - 100
O ~bb.bb
3.33-81.66
25 - 90
?.40- 93
O - 100
0 —-90.91
0 -B2.69
0 - 20
0O - 100
0 - 100

n

37

93

101

92

99

bb

71

73

71

72
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Per a acabar aquest apartat, presentem la taula
29 que conté les anadlisis de varianta entre els
factors del Q@AY trobats en l1’analisi factorial
realitrzada. Els resultats trobats es reprendran en
1’apartat de 1la discussié. Només exposem que les
puntuacions mitjanes dels factors es mostren
significativament molt diferents, sobretot, pel que a
17activitat verbal dels grups en 1’ambit familiar,
seguit de l’activitat verbal en 1’ambit social i en el
veinatge o perifamiliar, D altra banda, sembla que els
grups mostren wna major semblanga quant al seu
comportament en els ambits de la lectura i
1’escriptura, la qual cosa no és sorprenent si  teninm
en compte que el qQiestionari mesura gran part

d” aquestes activitats referides a 1’ambit escolar.
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Fieay

F2onv

FIRAaY

FARAV

FsaAY

Andlisi

del @AV, FI10AV (familiar),

de variantGa

TAULA 29

EEETEEE=

(ONE WAY)entre els

F2QAY (social),

factors

F3QAY

(escrita), F4GAV (llegida) i FSEAV (veinatge).

g.1l. Suma de Mitjana de F P
quadrats quadrats

2 14B897.2203 74448.46101 1846.8141 0. 000
z 6£6705. 5054 3I33I52.7527 117.9202 0. 000
2 9BBZ. 1478 4%41,08739 11.6248 0.000
2 4488, 4295 2344.2148 6.0214 0.002
2 57193, 3018 28596. 6509 43.7912 0.000
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12.3. Sl ’j itat str iv S ¢

AUCA i S.

Els descriptius de GRAUCA i GRAUCS per a cada

grup, venen representats a la taula 30 .

TAULA 30

mmwwssos
Descriptius de les mesures d’identitat de Ros,
GRAUCA i GRAUCS, per a cada grup de subjectes de

la investigacié, G1 (CTCT), B2 (CTCS),

i G¥ (CSCS).
G1(CTCT)
X o rang Kur. Assim, n

GRAUCA ?.43 1.15 S - 10 4,03 -2.13 104
GRAUCS 4.42 3.32 1 - 10 . 469 . 237 104
G2 (CSCT)

GRAUCA 8.83 1.59 4 - 10 1.017 -1.341 37
GRAUCS b.65 3.10 1 - 10 . 739 .388 37
GX (CSCS)

BRAUCA 8.29 2.43 1 - 10 0.105 -1.141 78

GRAUCS .15 1.72 2 - 10 - 538 272 78



La taula 31 mostra les correlacions entre GRAUCA
i DBRAUCS per a cada grup de subjectes de 1la

investigacié.

TAULA 31

Exmmrwnn
Correlacions "r" de Pearson entre les puntuacions
de GRAUCA i1 GRAUCS obtingudes per G1(CTCT),

G2(C8CT) i B3 (C5CS), respectivament.

B1 (CTCT): GRAUCA - GRAUCS = -0.05
G2 (CSCTY: GRAUCA - GRAUCS = 0.21
G3 (CSCS): BGRAUCA - GRAUCS 0.4B819%x %%

XX%XP<0,001

Una anadlisi més Fina de la pregunta 14 (veure
taula 14 i figures 5 i &) ens mostra que per a
aguelles definicions on tenen més a veure les
realitats geografiques-socials (thaver nascut a
Catalunya, tenir pares catalans, etc.) els individus
que han triat en la pregunta 2 ( Que et consideres en
primer 1lloc?: catald o espanyol) l1’opcié d’espanyol
tenen un pes més fort. Alxd vol dir que els
"espanypls" entenen el fet de "ser realment un catala"
com una qlestié "objectiva" i "mesurable”. Els
catalans (com & tria a la prequnta 2) mostren una
predileccid per definir el fet de "ser un catala® per

items més "sentimentals” o "afectius": "sentir-se
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catala", ‘'"parlar el catala", etc.. Aixd és complica
quan entra en joc el G2 (CSCT); aquests individus
donen una gran importancia als aspectes més subjectius
(per sobre, fins i tot, dels CTCT): "gentir-se....".
Aquests subjectes serien els més radicals i menys
convergents amb els altres grups a l1'hora de definir

que és ser "catala" (vegeu les figures 5 i &).

Aquestes diferéncies en definir els termes (ser
catald i ser espanyol), fan que la idiosincrasia
(encara per descobrir i operacionalitzar) de cada grup
tingui molt a veure a 1°hora d’adscriure’s en un grau
d" autoconsideracié determinat a cadascuna de les

preguntes 3 i 4.

Analitzant amb deteniment les dades aportades per
les taules 30 i 31, passem a estudiar el G! compost

pels CTCT.

B1(CTCT).

Observem per a GRAUCA una exageradissima anomalia
en la distribucié. El fet de mostrar una altissima
mitjana 1 obtenir un histograma tan punxequt i
desplagat a la dreta respecte a la mitjana, ens parla
g’una practica totalitat d’individus que han puntuat
el maxim (10) de la possible puntuacié per a aquesta

variable ( vegeuv les figures 7 i 8).
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En canvi, per a GRAUCS, els subjectes han optat
per recrear una distribucid molt més dispersa. Una
corba amb tendéncia a la planitud i una gran dispersid
serveixen per a mostrarnos una variabilitat ‘alta quant
als gustos dels nostres subjectes (vegeu les figures 7

i .

Al xi, doncs, ens trobem que aguests individus
CTCT mostren una practica unanimitat en el fet de
considerar-se catalans al maxim possible, perd en 1la
seva autoconsideracié com a espanyols es distribueixen
al llarg del! continuum d*1 & 10. D"altra banda, sabem
que aguestes dues variables son independents atés que
el seu coeficient de correlaci6é se situa a -0.05
(taula 31). Podem conclioure, doncs, que ambdues
autoconsideracions no tenen les mateixes variables
determinants i que, de la mateixa manera que per a
BRAUCA podem relacionar—-ho, no passa el mateix amb
GRAUCS amb 1les variables que defineixen al Grup
(preguntes 1 i 2). En resum, per a G1(CTCT) existeix

una absoluta convergéncia entre 1l’adscripcid dels

subjectes al seu grup linglistic (pregunta 1),
d*identitat (pregunta 2) i el seu grau
d” autoconsideraciéd com a catala (pregunta 3I). No

succeeix el mateix amb el grau d’autoconsideracié¢ com

a espanyols (pregunta 4).
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62(CSCT) .

Aquest grup manté, des d?*un punt de vista
quantitatiu, les mateixes tendéncies apuntades per a
Gi, si be mostra una tendéncia a disminuir
1’espectacularitat que observem en el G1. D’aguesta
manera, OGRAUCA baixa en puntuacié mitjana i GRAUCS
augmenta, si bé aquesta darrera manté una dispersisé
altissima. D’altra banda, es manté 1la independéncia

entre variables (taula 3=1).

El fet d’observar la mateixa estructura
descriptiva perd amb indicis de "normalitzaciag" (una
més gran distribucié per a GRAUCA 1 una menor

distancia entre GRAUCA i GRAUCS) per al G2(CSCT) ens
fa pensar que, si bé la variable que mediatitza 1la
predilecci6é per a GRAUCA o BRAUCS és la pregunta 2,
existeixen aspectes de 1la pregunta 1 que estarien
potenciant aquesta relacid ( vegeu les figures s 7.2 8B

i 9

Aprofundint en aqueéta relacié entrem a analitzar

el G3.

83(CSCe) .

La tendéncia que s’apuntava anteriorment, agiti
pren cos. Es a dir, GRAUCA baixa en puntuacid mitjana
i, molt important, n’augmenta la dispersidé. En canvi,

GRAUCS avantatja, en mitjana, a GRAUCA i en redueix la

-360-



dispersi6o. La convergeéncia d’opinions, en el GZ,
respecte a GBRAUCS és molt similar a la del GBI per a

GRAUCA (vegeu les figures 7, 8 i 9.

En resum, podem observar 1l’anteriorment citada
relacid¢ entre autoconsideracié i pregunta 2. En aixd
hi hem d’afegir 1la qualitat mediatitzadora de 1la
pregunta 1. Ens queda per descobrir gquines variables
poden estar relacionades amb 1’autoconsideracié com a
catald o©o espanyol guan aquesta identificaci® no es
correspon  amb la principal adscripcié que es produeix
a la pregunta 2 , com intervé 1’eleccié lingiistica en

els graus d’auvutoconsideracid 7
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