4.3.2. LA CORPORACIO ENSENYANT.

La constatacid gque els mestres com a collectiu no reben una opinid
tan favorable com la que rep el mestre singular, t¢ una continuitat
logica en la preocupacié que el periodisme d'opinié manifesta
davant la funcionaritzacié dels docents i la corporativitzacié del
sistema educatiu en el seu conjunt. Remarco “en el seu conjunt”
perqué la corporativitzacié inclou també els seus aparells i organs
administratius. Es un ambit del sistema educatiu que habitualment
s’oblida 1 s'ha de dir que, quan les critiques a la funcionaritzacid
dels docents vénen de sectors de 1'administracidé s6na a sarcasme
donat que aquests sén part integrant, quan no responsables
parcials, d’aquests processos.

La manca d'esglaons per a millorar professionalment, determinades
normatives, etc. sén factors que fomenten la burocratitzacié i que
alguns comentaristes denuancien. En general, perd, el
corporativisme, l'egoisme gregari, l'homogeneitzacié per baix, son
fendmens que s'associen rapidament a qualsevol actuacid del
col.lectiu docent. En aquest sentit, les reinvidicacions dels mestres
dutes a terme mitjangant mobilitzacions i vagues sén comentades
amb gran duresa. També es pot consignar alguna excepcid que
valora el paper del nombrés collectiu de funcionaris mestres i
professors com a responsables de la total escolaritzacié a 1'Estat i
que, en definitiva, no deixa de ser un contrapunt a un conjunt de
discursos que questionen el sistema docent.
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4.3.3. CRITIQUES ALS MESTRES.

A banda de les opinions que expressen temenga pel que fa a la
burocratitzacié i a l'augment del corporativisme, les critiques que es
dirigeixen als mestres sén les segients:

. Defeccié de la tasca d'educar. Una negacié de la responsabilitat
d'educar que és generalitzable a pares i a altres agents educatius
perd que és més greu tractant-se de professionals:

- Manca d'ideals. La resisténcia a influir, per a formar, es relaciona
també amb una progressiva desaparicié de l'idealisme que podia
haver caracteritzat els mestres, els quals tendeixen, en el seu
conjunt i com d'alues sectors socials, cap 2a un pragmatisme
acomodatici.

. El foment de linfantilisme i de la manca d'exigéncia. Algunes
critiques van dirigides contra I'adopcié d'estrategies educatives poc
rigoroses, desvinculades de la cultura classica i abocades a una
pedagogia infantilista i lidica de la qual ja se n'ha parlat




anteriorment.

- Funcionament criptic. La didactica, les seves finalitats i objectius
aixi com la mateixa actuacié dels mestres sén aspectes que, en
algun cas, es veuen com a incomprensibl'es'per a les families.
S'assenyalen, doncs, uns défcits de comunicacié imputables als
professionals de l'ensenyament.

- Pérdua de l'exemplaritat soc¢ial. Fets concrets, especialment una
manifestacié de professors interins que acaba amb llangament d'ous
i tomagquets mereix els comentaris d'alguns articulistes sobre la
impossibilitat que s'imparteixi una bona educacié amb contingeats
de mestres com els responsables d'aguelles accions.
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ersonal, i* professional,
. Thome, com

- Simplificacié i distanciament respecte de I'alumnat. Si per un
costat, hi ha articulistes que desitjarien una escola centrada en el
continguts classics, d’altres blasmen la incapacitat dels mesires de
conéixer, apropar-se i acostar-se als infants i joves actuals.

- El dogmatisme i Il'adoctrinament. També es critiquen les
imposicions o la manca de sensibilitat. En aquest apartat s'hi
inclourien critiques més ideologitzades; la majoria s'expliquen per




I'oposicié d'articulistes concrets a les preses de posicions del sector
més mobilitzat dels mestres enfront de la guerra del golf,
fonamentalment; i1 les al.lusions d'alguns comentaristes a l'adopcid
del marxisme duta a terme per part de collectius de mestres.
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4.3.4. CONSIDERACIO I PRESTIGI SOCIAL DEL PROFESSORAT.

Fins aci una mostra dels aspectes més critics respecte dels docents i
la seva tasca. Tanmateix, hi ha altres comentaris que fan referéncia
a la situacié i als condicionants que té l'exercici de la professié de
mestre o de professor en es temps actuals. Hi ha valoracions ben
positives o si més no receptives envers la dificultat d’ensenyar
professionalment en el mén d'avui; de manera gue si shagués de
comparar quantitativament el pes d'unes o altres valoracions, el
balang que en resultaria seria forga equilibrat. Des d'aquesta
perspectiva de comprensié envers la feina de mestres i professors,
es constata la manca de prestigi i/o de consideracié social per un
costat, i, per l'altra el cansament o desencant dels docents. S$6n uns
fenbmens considerats com a greus perqué afecten a la qualitat de
I'ensenyament, a l'autoestima del docent i perqué condicionen l'gxit
de les reformes educatives. En alguns casos, un article d'opinié al
voltant de la temitica en qiiestié ha estat motivat per algun
reportatge televisin sobre el cansament dels mestres o per algun fet -
concret que ha palesat aquest desanim del docent, perd no deixa de
coincidir amb les analisis de muiiltiples documents i informes fets
des dels propis sectors educatius sobre l'estat de l'educacio acf 1 a
fora.

La perspectiva més general interpreta la manca de consideraci6
social de la tasca docent com upa conseqiidncia del déficit general
de referents collectius; per tant, es valora des d'una perspectiva
social més amplia de crisi de valors, en que el mestre 0 el professor
en seria uma victima. Alguns articulistes ho imputen al descredit
que, si més no durant alguns anys, ha patit l'autoritat i, en
conseqiiencia, les professions que han d'exercir-la. La crisi de la
funcié directiva també amiria lligada a aquest estat de coses. Com a
mesures de millora s'apunta per damunt de tot la millora de les
retribucions. En menor grau es parla d'una major dignificacié en




termes abstractes, i també d'una millora en la formacié del
professorat.
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4.3.5. CONDICIONAMENTS [ RESPONSABILITAT DOCENT.

D'una banda, doncs, els valors socials predominants no recolzen la
tasca educativa; en aquest context, fer de mestre com fer de pare 1
mare esdevenen funcions dificils. De l'altra, i en relacié als mestres,
es fan evidents alguns condicionantes negatius i  handicaps que
compliquen la tasca docent. Sén tots els aspectes vinculats a les
limitacions d'infraestructures, d'equipaments, de coordinacid de tots
els serveis que intervenen en la jornada escolar. La majoria dels
articles i columnes que tracten d'una manera o d'una altra aquesta
tematica estan relacionats amb ¢ls comentaris que provoca la
condemna d'un director d'escola davant l'accident sofert per un
alumne d'aquest centre. S6n un conjunt de textos que posen de
manifest la "pressid judicialitzadora”, com es diu en un dels
fragments seleccionats, sota la qual actua el professorat. L'elogi dels
mestres que exerceixen la seva tasca fora de les parets de l'escola,
assistint a exposicions, fires i visites diverses, és un argument que
ve acompanyat d’altres articles que denuncien la indefensié i les
limitacions dels mestres davant d'aquestes activitats gque poden
desapardixer sino s'arbitren solucions. El ressd d'aquell accident
esmentat en els articles d'opinié és prou evident tal com es pot
comprovar (vegi's annexos corresponents) amb les dates de la
majoria de fragments sobre aquesta tematica que es situen al
voltant del marg, Fabril i el maig del 1.99t. A banda dels articles
d'opinié generats per aquest fet i que s6n signats majoritariament
per mestres i per persones de sectors sindicals i juridics vinculats
als col.lectius docents, la resta d'articles fan referéncia a la
necessitat de millorar els equipaments també des de I'0rbita de
I'escola privada i la necessitat de millorar- la funcid directiva i la
gestié escolar. |
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4.3.6. QUALITATS DOCENTS I RELACIO EDUCATIVA.

Del conjunt heterogeni de fragments relacionats amb les qualitats
del mestre, ¢s destaca fonamentalment la relacié mestre-alumne,
una relacié que exigeix comprensid, proximitat, afectivitat. Les
al.lusions a les relacions sentimentals entre mestres 1 alumnes
apareixen com a conseqiicncia del fet d'una fuga duta a terme per
una alumna i el seu mestre i ocorreguda a primers del 1.993. A
banda de la relacié d'algun article amb aquest fet, el cert €s que els
gscrits desitjant l'existéncia d'uns mestres atents a la vida dels seus
alumnes xoca amb linevitable enfrontament o conflicte
generacional en la mesura que els joves d'avui sén diferents dels
d'ahir i que el professor que havia estat jove ara es sent -o el
veuen- allunyat de les vivéncies dels seus alumnes.
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La qualitat del professor també es relaciona amb la qiestié
d'aprovar i suspendre que també apareix en alguns comentaris
periodistics.
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Un altra dificultat per a l'establiment d'una relacié educativa
positiva ve pel canté de la manca de disciplina, de la dificultat de
mantenir l'ordre a les aules i dels problemes d'agressivitat i
violéncia habituals en determinats paisos com poden ser els EUA i
gque comencen a fer-se freqiients aci. |
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4.3.7. FORMACIO DEL PROFESSORAT.

La formacié del professorat no és un tema primordial en les
preocupacions educatives dels articulistes. Algunes de les
consideracions que apareixen estan relacionades amb la manca
d'adequacié de la formacié enfront dels nous reptes educatins com
sén l'oci infantil electrdnic (TV, videojocs, etc.), i amb la manca
general de formacié tan cientifica com humanistica fent especial
referéncia a la docéncia en la secundaria.
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4.4, ALUMNES I ESTUDIANTS.

4.4.1. DIVERSITAT DE PERFILS

En la relacié escolar es fa dificil parlar del mestre o professor sense
parlar de l'alumne i vicecersa; per tant, ja s'han pogut llegir
comentaris al voltant de l'alumne. En aquest apartat destacaré
altres comentaris significatius. Val a dir que la impressié general €s
poligdrica, d'una gran diversitat. Probablement no podria ser d'altra
manera. Els alumnes d'avui en tant que infants i joves viuen
realitats molt diferenciades i, en molts casos també, contradictdries.
Un dels articles recollits, de Montserrat Roig, serveix per a
encapgalar aquest apartat.

Les contradiccions que el noi i la noia viuen en el modn d'avui es
reflecteixen també en els articles que relacionen infantesa i
escolaritat. Uns infants protegits com mai en la histdria perd que
fan nosa a tot arreu. Uns escolars que viuen en un activisme
permanent, com a children non stop, perd que s'avorreixen. Amb
més  formacié i amb molta tecnologia a labast, pero
extraordinariament atrets per l'atavisme 1 la supersticié.
Adultitzacié precog i infantilisme permanent. Etcétera.

Els perfils que apareixen, doncs, en els diaris s6n una mostra
d'aquesta diversitat i d'aquestes contradiccions. Els escenaris socials
que definien linfant i l'escolar també han canviat substancialment,
tal com es pot llegir en alguns dels articles. Probablement es podria
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dir que, en tot cas, l'escola ja no defineix l'infant. Potser no i'ha
definit mai perd en pcriodes anteriors la condicié d'escolar era
especialment rellevant i cobria bona part de la vida infantil. En els
moments presents, 1'escolaritat no és tan significativa.
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4.4.1.1. Alumne-alumna.

Dintre d'aquest conjunt de retrats de l'infant i I'escolar d'avui, la
teritica de les diferdncies entre escolars en raé del sexe, té la seva
importancia en les pagines d'opinié i editorials. Tant pel gue fa a
'educacié rebuda, a les experiéncies viscudes com per les
diferéncies a I'hora del rendiment acad2mic.
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4.4.2. LESCOLARITZACIO COM A CONTENCIO.

L'escolaritzacié s'ha allargat i generalitzat. La gran conquesta social
que aixd suposa va associada a la preocupacié per la pérdua de
qualitat, tal com assenyalava en ¢l capitol anterior. Que el sistema
educatiu fa de contencié davant la. manca de perspectives laborals,
és un fet que corroboren molts articulistes que veuen com es
transformen els centres educatius, amb nous contingents i nous

costums,




' 4.4.3.EL FRACAS ESCOLAR.

"Una de les problematiques que poden destacar-se com a més
rellevants des del punt de vista educatiu és la del fracds escolar,
fenomen que afecta a la poblacié en general i també a aquells
alumnes amb caracteristiques especifiques com els disleéxics o e¢ls
superdotats. De tota manera la preséncia d'aquest fenomen é&s
menys important en les pagines d'opinié del que es es podria
suposar d'entrada. Del conjunt dels articles seleccionats, la majoria
responsabilitza el sistema educatiu del fracas escolar perqué no
respon a les necessitats dels collectius amb més ris¢, que no només
sén les casos de marginacié social, sino que hi podem trobar
disléxics, superdotats, ete.
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4.4.3.1. La violéncia infantil i 1'escola.

La qiiestié de la violéncia infantdl i juvenil, que també incideix en
les aules escolars, té cada vegada més importancia. L'assassinat
d'un nen anglds a mans de dos altres nens a Liverpool va impactar,
amb raé, l'opinié pdblica britinica i internacional i va ser contingut
preferent en molts articulistes, dies després del succés. Els
fragments contradiuen l'esperit roussseaunid i recorden que els
infants han de ser educats si no es vol que aquests fets es
produeixin. Al mateix temps es constata la fallida del sistema
escolar sobretot en determinades arées suburbials de les ciutats
europees. Un funcionament discutible que parallel a la fallida de
les altres institucions com la familia o la comunitat. La vicléncia de
determinades tribus urbanes també es relaciona amb la manca
d'escolaritzacid.
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4.4.4. ELS EXAMENS.

Del conjunt d'activitats escolars o academiques, una destaca per
damunt de les altres i és l'examen. La seva rellevancia social es
posa de manifest resseguint els escrits d'articulistes i columnistes,
sobretot si es tracta de l'examen de selectivitat al qual em referiré
més endavant.

Com que es tracta d'un tema sempre actual que es repeteix
anualment i que té una enorme trascendéncia en les families, la
preséncia dels examens i de l'examen especific de selectivitat ha
acabat tenint un lloc estable en la premsa quotidiana, especialment
durant els mesos de juny i juliol. Aixi, aproximadament la meitat
dels articles recollits (32/63) apareixen durant aquests dos mesos. I
aproximadament, els dos tergos es publiquen entre maig i
setembre. Aquest caricter ritual es comentara en I'apartat segiient
d'aquest capitol que tracta del calendari i de I'horari escolars,

Val a dir que ens trobem davant d'un apartat que es centra molt
clarament en l'etapa de secundaria tant per l'examen de selectivitat
com pel fet mateix d'examinar-se, domat que a I'etapa de primaria
l'examen puntual i decisiu ha anat perdent terreny en benefici
d'una avaluacié formativa i processual, tal com marca la legislacié
vigent. (Tot i aixi, en els cursos més elevats la pressié també hi és i,
sovint, arriba de manera brusca després d'uns primers anys de
primaria poc exigents des d'aquest punt de vista). Del conjunt
d'articles seleccionats e¢s poden formular les seglients
consideracions: '

. Articles de caracter descriptiu i narratiu en qué s'explica el
desenvolupament o les petites anécdotes d'un examen. També
s'explica algun fet ocorregut relacionat amb els examens. (Per
exemple, un estudiant atrapat mentre feia un examen connectat per




radio amb I'exterior).

- La no realitzacié dels examens es presenta com un tret
caracteristic de centres educatius d'avantguarda (Summerhill,
Institut-Escola). Relacionat amb aquesta consideracié, es critica el
fet que hom ensenya o es fa un tipus d'aprenentatge només per a
passar un examen O per a competir, i no s'ensenya o s'aprén per al
saber en si mateix, o per a formar-se, per a ser.
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- Comentaris sobre tipologies d'examens i qilestions especifiques.
Per exemple, Emili Lled$, que ha desenvolupat bona part de la seva
tasca docent a Berlin, s'escandalitza en un parell d'entrevistes pel
fet que els llistats de suspesos apareixin penjats piblicament en
“cartelleres dels centres de secundaria i universitat. A. M* Espadaler
critica els examens tipus test perqué no fomenter la capacitat de
redactar correctament i Lloreng Gomis assenyala la prova oral com
el sistema d'examen més pur, més relacionat amb la confrontacié
académica entre professor i alumne, a diferéncia de l'escrit que té
un caracter d’exercitacid.




- No queda clara la utilitat dels examens davant d'un futur
professional. Cada vegada s'exigeix més nivell per a aconseguir
ocupactons laborals poc qualificades. I, per un altre canto, la qiiestio
no consisteix en aprovar sino en treure molt bona nota i millor que
els altres estudiants. Aquest aspecte es fa evident sobretot en la
selectivitat. La solucié no passa per la supressié dels examens i, a
desgrat d'algunes opinions desinformades, a secundaria no anullen
pas els examens. De tota manera, la connexié entre examens i vida o
entr¢ examens i ocupacié professional exterior, cada vegada és
menys directa per la dificultat de comptar amb llocs de treballs per
als joves que acaben els estudis i per a comptar amb més places
universitaries de les que es tenen actualment.
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444.1 L'examen de selectivitat.

De tots els examens, el més important des del punt de vista social i
també mediitic és l'examen de selectivitat. Es tracta de la porta
d'entrada o la barrera per accedir a la universitat i hauria de ser la
culminacié de la secundaria, perspectiva a partir de la qual he
tingut en compte aquesta tematica.




Ja s'ha assenyalat al comengament d'aquest apartat com e¢ls mesos
de juny i juliol donen a Ll'articulista l'oportunitat d'utilitzar la
selectivitat com a tema periodistic en correspondéncia amb 1'atencid
social que rep aquest examen entre els joves i les seves families. La
preséncia en la premsa, doncs, €és constant 1 reiterativa d'any en
any. Aquest és un fet que anird en augment, si es compara amb el
que succeeix a altres paisos.] Alguns autors repeteixen tematica. Un
'cop d'ull als titulars d'algunes columnes posa en evidencia el ressd
que tenen les proves:

1 Es habitual en importants diaris europeus com Le Monde o La Reppublica,
la reproduccié de les proves de selectivitat o similars. S'hi resolen els
problemes matemitics gue s'han demanat s'apunten solucions i comentaris a
les altres preguntes i es fan anilisis sobre les tematiques "vedette", etc.
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-SAVATER, F., Selectividad, 17/6/1.590

.VIDAL, J., Selectividad, 3/7/1.990

-VIDAL, J., Selectividad , 11/6/1.991

-EDITORIAL, Selectividad, 8/7/1.991

-PASCUAL, R., La selectividad, 27/7/1.991
-EDITORIAL, Dudas selectivas, 13/8/1.991
-EDITORIAL, Crispacidn y selectividad, 28/5/1.992
-ALSIUS, S., Selectivitat, 6/7/1.992

-FEBRES, X., Selectivitat n’hi ha més d’una, 13/12/1.992
-CANDEL, F., Una feina de selectivitat, 5/4/1.993
-ALSIUS, §., L'alira selectivitat, 28/6/1.993
-SOLSONA, R., Selectivitat i demagdgia, 7/7/1,993
-EDITORIAL, El acceso a las universidades, 17/7/1.993

La lectura d'aguesta llista, aportada a tall d'il.Justracié, introdueix
també un nou element que reforga la incideéncia social de la
selectivitat i és el fet que les redaccions dels diaris hi dediquen
forga articles editorials, tal com ja he assenyalat en I'apartat dedicat
a la reforma educativa, l'alire gran focus d'atencié educativa dels
editorialistes. Una quarta part dels textos .recollits sén editorials
dels diaris. El ressd del sistema d'accés a la universitat també
s'entén pel fet que aquesta giiestié té molt a veure amb les
mobilitzacions d'estudiants dels darrers anys.

La impossibilitat d'aconseguir la placa universitaria que es desitja
tot i haver aprovat la selectivitat o bé la impossibilitat de no poder
accedir a la universitat sén problematiques socials d'una
considerable gravetat perqué condicionen les expectatives dels
joves i perqud generen frustracions lamentables. El conjunt
d'articles, editorials i columnes no fan alira cosa que dibuixar els
diferents contorns d'aquesta sitnacid complexa que no té facil
solucié. L'examen de selectivitat acaba per esdevenir el menys
dolent dels sistemes, perqué tot i que s'assenyala la seva
imperfeccié, tampoc s'accepta una revindicacié estudiantil que




comporti la supressié de proves d'accés. No només perqué no hi
hauria suficients places univesitiries sino perqué es considera que
hi ha d'haver alguna fdrmula o altra que exigeixi i que filtri les
capacitats dels estudiants. Per tant, al costat dels qui subratllen la
injusticia dels examens i de la selectivitat, hi ha els qui assenyalen
la necessitat de passar per proves senseé gque aixd signifiqui un
trauma insuperable i, hi ha, finalment els qui defensen clarament la
seleccié com a forma de promocié social.
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Queda clar també que el problema no &s superar la selectivitat,
objectiu que assoleix la majoria, sino que el quid de la qiiestié rau
en aconseguir una plaga en la carrera desitjada la qual cosa és
extraordinariament dificil.

Sobre "la manca de places universitiries o sobre el desig de la
majoria per a accedir a la universitat, es fan al.lusions al
reforcament de la formacié professional i a la consolidacié i
divulgacié d'altres estudis superiors no universitaris, com a forma
de paliar els fluxes massius cap a les facultats. No cal dir que amb
una millor formacié professional de grau superior un jove pot veure
ampliat el ventall d’oferta per a continuar la seva formacidé, sense
que necessariament hagi d’anar a la universitat, trobant altres
ambits de formacié prou atractius; també £s cert, perd, 'que tot
augment d’escolaritzacié en el nivell que sigui, augmentia les
necessitats formatives posteriors, no les redueix. Per tant, no
sembla que pugui frenar-se la voluntat d'accedir a la universitat
per part d'una gran majoria de joves amb la consegiient dificultat
social per a facilitar-ho i també per a acceptar-ho.

-340-




Un altre aspecte a remarcar en relacié a la selectivitat és la poca
coheréncia i la discontinuitat existent entre aquest examen i el
curriculum i les activitats que l'estudiant ha desenvolupat al llarg
dels anys de batxillerat i de COU; un curs que,per altra banda,
queda desvirtuat davant la preparacié de l'examen. Una preparacid
que porta als centres d'ensenyament a utilitzar diverses estratégics
que arriben fins al punt d'inflar notes de cara als promigs
necessaris per a accedir a les millors places. Davant d'aquests
fenomens, editorialistes i columnistes demanen una major
transpardncia en l'actuacié dels centres educatius i una millora
general de la formacié del professorat, sobretot pel que fa a
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l'orientacié dels estudiants.
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4.4.5. ELS ALUMNES COM A MANIFESTANTS.

Bona part del protagonisme periodistic dels alumnes es produeix
precisament quan no sén a l'aula. Les mobilitzacions estudiantils,
les manifestacions al carrer sén uns esdeveniments que provoquen
molts comentaris en relacié a la circumstancia vital de ser alumne.
D'altra banda, les manifestacions d'estudiants sén molt agraides per
als articulistes degut a la seva incidéncia social immediata per la
preséncia de joves al carrer i per l'impacte politico-social d’aquestes
mobilitzacions en I'opinié piblica i en la governabilitat dels estats
respectius. També ho sén perqué els articulistes atribueixen a
aquestes mobilitzacions un caracter estacional i ritualitzant que,
com ja s'ha explicat és molt grat al llenguatge periodistic:

iptisisten:

I també se’'n parla i s'aprofita per a introduir-hi les referéncies
mitiques al maig 68. Aguesta data continua essent l'inesgotable
recurs, ja sigui per la simple associacid que relaciona estudiants al
carrer amb el maig francés, ja sigui per a marcar-ne les diferencies:
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De tota manera, analitzant els comentaris que s'escriuen a les
pagines d'opinié, no es pot pas concloure que les mobilitzacions
siguin ben rebudes. Forga articulistes reben les manifestacions
-sigui quin sigui el motiu: per giestions educatives, contra la guerra
del Golf i d’altres- amb dures critiques que blasmen ¢l taranna
acomodatici, egoista i lidic de les protestes estudiantils




Altres analistes, en canvi, accepten i creuen justificades les
mobilitzacions davant les deficiéncies del sistema educatiu, la
incertesa futura, la duresa social i la manca de sensibilitat dels
poders piiblics envers els problemes dels joves estudiants.
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Les mobilitzacions d'estudiants sén també, i sobretot, el simptoma
de l'existéncia de processos socials més profunds que els joves
pateixen i que posen de relleu manifestant-se.

Finalment, s'assenyala des de les propics pagines de la premsa,
l'interes ja comentat del periodisme per a assistir des de la primera
fila informativa i mediatica al desenvolupament de possibles

revoltes:




4.4.6. ACTIVITATS ESCOLARS.

L'alumne o el cenjunt d'alumnes sén valorats en la seva tasca
d'aprendre quan realitzen determinades activitats que ['articulista
coneix directament -com a escriptor convidat, com a jurat d'un
premi, com a testimoni d'una experiéncia innovadora-. En aguests
casos, l'esforg, el treball en equip i la creativitat reben uns elogis
que també sén atribuits als mestres. La referéncia a activitats
escolars concretes en les pagines d'opinid, doncs, depén en bona
part de la propia participacié de l'articulista en alguna d'elles ¢ del
coneixement que en té com a espectador directe. Un primer grup
d'aquestes activitats son les visites que alguns dels qui escrinen en
els diaris realitzen a un determinat centre educatiu convidats
habitualment per la seva condicié d'escriptors. En els fragments
recollits apareixen Joan Perucho, Ramon Solscna, Joaquim Carbd,
Francesc Candel, entre d'altres. La valoracié d'aquestes visites i
activitats sén exiraordinariament positives i l'article mateix que en
parla n'és una conseqiieéncia. Aixi mateix alguns dels articulistes
habituals dels diaris es fan ressd d'altres experiéncies viscudes o no
directament.
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Un altre grup d'activitats escolars que apareixen en els textos
recollits tracta de les T"sortides escolars". En aquest cas, les
valoracions palesen un clar contrast: per un costat s'elogia el treball
del mestre quan duu a terme, per exemple, un itinerari literari-
paisatgistic, o es valora la preséncia d'escolars a mercats, fires o
exposicions.

Per un zaltre cant$, perd, es mostra la incomoditat, les molésties 1 els
problemes logistics que els infants provoquen en les visites que una
escola ha promogut, per exemple, a una emissora de radio o a una
exposicié: la preséncia de 1’escolar en la “via publica” és
problematitzada. En molts casos e¢s planteja implicitament la manca
de contextualitzacié i orientacié sobre alld que es va a veure i
també s'assenyalen les deficiéncies pel que fa a la disciplina o el
silenci que han de presidir determinades visites o sortides. Aixd
comporta que no sempre es vegin clars els beneficis pedagdgics
d'aquestes sortides com si fossin activitats irrellevants de fi de curs.
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4.4.7. HISTORIES EXEMPLARS.

Un darrer conjunt d'articles estda format per retrats reals o
imaginaris d'un alumnes concrets. S6n articles de caracter narratiu
que he recollit sota I'epigraf de "Histdries Exemplars” i que per les
seves caracteristiques no poden fragmentar-se facilment; per tant,
poden llegir-se als annexos (pagina 247 i ss.) La majoria d'articles
solen explicar histdries moralitzants que posen de rellen alguna
problematica social especialment significativa ja sigui per la seva
actualitat conjuntural o per la seva importancia intrinseca. Els
alumnes i les tematiques que hi apareixen sén els segiients:

- Vanessa (una noia cega que cursa tercer de batxillerat): la
integracié escolar de persones amb deficiéncies. '

- Montse Sierra (una nena de Maélaga amb anticossos): la marginacié
social de persones a causa de la malaltia de Ia sida.

- Cesar (un cas de suicidi a Valéncia): suicidis juvenils i pressions
académiques.

- Raquel (una companya de curs de la narradora). la convivencia de
persones de diferents cultures i religions

- Marc, Meritxell, Xavier (estudiants que participen en
manifestacions contra l'augment de les taxes académiques, contra
les agressions de grups feixistes, contra la Guerra del Golf): la
relacié, els contrastos entre la vida escolar i la vida civil. Primeres
experiéncies enfront un sistema social que no funciona.

- Yvonne (una nena bretona gque s'escolaritza a l'escola francesa):
I'assimilacié cultural, la immersié lingiifstica i la persisténcia dels
origens propis. '

- Una feina de selectivitat (un noi al qual ofercixen umna feina
després d'una dura seleccié): la manca de Hocs de treball que es
corresponguin'als estudis realitzats.

- Un noi com els altres (jove que passa de cop i volta a comptar
amb diners). la introduccié al mén de la droga. _

- i d'altres narracions que presenten a infants perplexos davant les
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normes del mén dels aduits; que dibuixen diferents perfils
biografics i diferents itineraris d'adaptacié o d'inadaptacié social de
companys de classe del narrador de la historia.

4.48.FLS RECORDS D'ALUMNES.

Per a cloure aquest apartat dedicat a l'alumnat cal fer referéncia
inevitablement als records escolars dels qui escriuen a les pagines
d'opinié. El recurs a les experiéncies autobiografiques és molt
habitual, ja sigui a causa d'un motiu concret, ja sigui com a
descripcié sense que hi hagi cap esdeveniment que ho justifiqui.
Pels fragments que fins ara he seleccionat s’ha pogut comprovar
que les referéncies autobiografiques sén constants i apareixen
continuament. Perd les narracions autobiografiques i.lustren
fonamentalment la vida escolar més enlla de les practiques i del
curriculum oficials. Aixi apareixen les relacions entre els companys,
la confrontacié amb els ptofcssors, les activitats més properes a alld
que anomenem curriculum ocult de la propia escolaritzacié. En
aquest conjunt també hi ha declaracions d'alguns personatges
famosos gquan sén entrevistats, les quals al.ludeixen a les
experiéncies escolars viscudes. A continuacié transcric una petita
mostra de les nombroses referéncies .autobiografiques que
descriven estils d'alumnes i d'institucions i que il.lustren sobre el
paper dels records personals en la valoracié de l'escola.
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4.5. TEMPS, ESPAI, EQUIPAMENTS I RECURSOS.

4.5.1. CALENDARI I JORNADA ESCOLARS.

El calendari escolar, o més explicitament, els inicis i finals de curs
académic tenen una clara traduccié en Dopinié periodistica. Ens
trobem davant d’un fenomen estacional, que es repeteix cada any i
que déna l’oportunitat als articulistes de glosar-ho en els seus
escrits. Com ja he comentat, la repeticid anual d’alguns rituals
socials troba en el llenguatge periodistic el seu marc idoni, un
llenguatge gque inclourd al.lusions al pas del temps, a les estacions
de l'any, al clima... En aquest sentit, i a banda de factors especifics
que s'hi incorporem cada any {la reforma, mobilitzacions
d’estudiants, els atacs a la immersié lingiistica, etc.), els inicis o
acabaments de curs sén sempre presents en les pagines d’opinid
perqué la seva actualitat rau precisament en el fet que ¢s
repeteixen cada any, perqué tenen una data en 1'agenda, també
ciclica, dels diaris. I se’n parla també pel vessant personalitzat que
impregna les reflexions sobre educacié: la tornada a l'escola o
I’acabament del curs ofereixem a D’articulista la possibilitat de
connectar aquest present d’actualitat amb un temps educatiu
permanent ¢ue es renova anualment i amb un passat escolar
autobiografic. '

Repeticié ritualitzada, connexié amb les biografies personals i, és
clar, una importancia social de primer ordre .amb canvis de costums
a les ciutats, al transit, a les families. Els canvis organitzatius
familiars i socials deguts a I'obertura o al tancament dels centres
d'ensenyament, justifiquen que any rera any, la premsa en el seu
vessant d’opinié hi digui la seva; tant és aixi que hi ha articles que
podrien intercanviar-se sense problemes a Uinici d'un curs
académic d’un any o d’un altre.




Com es-pot veure en els fragments seleccionats, juny, setembre i
octubre sén els mesos en els que es concentren els comentaris que
fan referéncia al calendari escolar; representen les (res quartes
parts del fragments recollits. Alguns articles tracten altres
qiiestions perd al.ludeixen d’una manera o d’una altra a aquests
dies en qué les practiques quotidianes es transformen degut a I’inici
o l’acabament del curs académic. Les vacances esdevenen un
periode i un marc d’activitats individuals i collectives que es
contraposen a la practiques que es desenvolupen mentre hi ha
escola. L’accent en la condicié d’infant i jove és més perceptible
quan es parla de les vacances i, en canvi, el curs académic reforga,
és clar, la condicié d'escolar. També apareix la dificultat de les
families d’organitzar i1 oferir un Heure coherent i correcte. Alguns
textos posen en guardia davant un activisme desenfrenat dels
infants potenciat per tota mena de noves empreses de serveis para-
educatius o para-escolars que pretenen ocupar els temps dels
infants guan no hi ha escola. La necessitat d’ordenar el lleure
infantil 1 d’oferir propostes serioses, que ¢€s la finalitat de moltes
institucions educatives de caricter social o associatiu, té el seu
canté negatiu en un augment de la compulsivitat per tal que Uinfant
estigui sempre fent alguna cosa. De fet, i com comentaré més
endavant, la qiiestié de fons &s la cusidodia dels infants en una
societat urbanitzada i més complexa des del punt de vista
organitzatin. Es ldgic que, en aquest aspecte, les vacances tinguin un
paper destacat en aquest conjunt d’articles; com a contraposicié a
‘1’escola i com a conflicte social davant D'activitat infantil. La

tematica és molt amplia i afectaria a tota la qiiestié de la infantesa.
Com que hem acotat el camp de la tesi a ['escolaritar , esmentem
aquesta problematica sempre en relacié a la vida académica.
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Aixi mateix es posa de manifest la improvitzacié i la incongruéncia
a I'hora de fer “ponts”, de celebrar determinades festivitats del
calendari  inchis a 1'hora d’establir periodes de formacié dels
mestres de cara a la reforma. Una improvitzacié que rep critiques
editorials. De la lectura d’alguns articles s’en treu la impressid que
el mén educativ actua amb lleugeresa en aquest terreny i que les
decisions sobre el  calendari, no sempre 10giques, arrosseguen els
sectors productius i les families. Es a dir, si els infants no tenen
escola es produeix un efecte multiplicador en els altres sectors
socials, De tota manera, la necessitat d’establir un calendari més
regular xoca amb la voluntat de preservar la celebracié d’algunes
festes, d’entre les quals els comentaris destaquen la diada de Reis,
una celebracid molt vinculada al moén infantil.
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l-abbrga}f—_

De la mateixa manera que es demana una coheréncia i un consens
respecte del calendari anual, també s'apunta en la necessitat
d'unificar horaris diversos al llarg de la jornada. Es considera que hi
ha un desequilibri i una assimetria molt notable entre els horaris
laborals, els escolars, de lleure, de menjars, etc. Les propostes
d’anar cap a una jornada escolar intensiva configuren una tematica
molt sensible, socialment parlant, i aixd es reflecteix en comentaris
editorials. D’una banda, es planteja la flexibilitzacié del temps
escolar per permetre una millor formacié musical, per exemple.
Per D'altra, es palpa la preocupacié per l'excés d’activitat infantil
durant la jornada si s’ajunten activitat escolar i extraescolar;
d’aquesta intensitat se’n desprén la dificultat per a trobar
situacions tranquiles: per a poder llegir o per a progressar en
habilitats especifiques que demanen més exclusivitat i menys
dispersid.
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Els articles posen de manifest la compulsivitat propia de la vida
moderna que afecta també els escolars. El fet que uns infants hagin
de desplagar-se diariament en transport escolar, aixi com els
problemes de transit i d’aparcament en relacié a I’entrada i/o
sortida de l'escola sén giiestions que preocupen els articulistes,
alguns dels quals segurament també formen part del collectiu de
pares que pateixen aquestes situacions.

Un altre aspecte que es posa de manifest és el canvi sofert en pocs
anys, pel que fa a Ditinerari per arribar a I’escola i per tornar a
casa. L'anada i tornada a peu era un context ple de vivencies molt
especifiques dels alumnes; un ambit d’experiencies moltes vegades
fora del control dels adults i on els aprenentatges informals, al
voltant del grup de companys d’escola, eren molts i diversos. La
motoritzacié, els inconvenients de la vida contemporania com els
problemes de seguretat, la manca de temps i les presses han
modificat aquest espai intersticial tan important en la vida dels
infants. '




Un aspecte rellevant que té relacié amb ¢l que acabem de dir i que
té ressd a la premsa d’opinié és la manca de cordinacié horaria i de
serveis complementaris com a causes indirectes d’accidents
d’escolars. El cas concret ocorregut a Sant Cugat del Vallés tindra
una gran incidencia en ¢l sector educatin (mobilitzacions,
dimissions, negociacions) i el periodisme d’opinié ho reflectira
durant forga dies. Si bé el tema central del debat serd el de la
responsabilitat civil i penal dels mestres, no és menys cert que el
context de ['accident posa de manifest també les mancances
respecte el control i la coordinacid horaria i de serveis.

T

-363-



De tot aquest conjunt de comentaris al voltant de I'accés fisic al
centre escolar i sobre els horaris i el calendari, és a dir, sobre la
“mobilitzacié” social que comporta l’assisténcia a 1’escola, es poden
fer dues consideracions generals:

a) .hi ha un reforcament de la funcié de custodia : la complexitat de
la vida social, especialment a les grans ciutats, les transformacions
en 1’organitzacié familiar, I’augment del treball de les dones, etc.,
s6n factors que fan més dificil la custdodia dels infants en els dies
laborables aixi com en perfodes vacacionals. La preséncia dels
escolars en activitats socials diverses es problematitza. Per tant, tot
depen de I'horari i el calendari escolars els quals esdevenen crucials
i reben, consegiilentment, una atencié prioritaria dels comentaris
d’opinié de la premsa.

Aixi doncs, la funcié de custodia ha recuperat terreny en els darrers
temps degut a les progressives complicacions que genera la societat
contemporania. Els comentaris que apareixen en els textos
analitzats porten directament a linterrogant de qué fer amb les
criatures quan no hi ha escola. Tant és aixi que sembla, si més no
des d’un punt de vista mediatic, que els aspectes logistics acaben
per esdevenir prioritaris enfront dels pedagdgics. L‘accés a l'escola
acaba per semblar més important que l'estada a dintre. Un inici de
curs és analitzat per les distorsions circulatories més que no pas per
les practiques que es reinicien al si del centre educatiu. Si es
proposés un horari escalonat d’entrada a I’escola per a problemes
de trinsit, rebria probablement el vist-i-plau generalitzat. En canvi,
la mateixa proposta feta pels educadors per raons pedagdgiques, no
rebria pobablement els mateixos aplaudiments.
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b) ki ha una wurbanitzacié de la vida collectiva, si més no, és la
realitat que es reflecteix piblicament en els media. Per exemple,
quan neva o plou de manera intensa els problemes son sempre a la
part alta de la ciutat de Barcelona, on es concentren nombrosos
centres escolars; la centralitat de la capital comporta un
protagonisme també en l'ambit de D'opinié periodistica. Tanmateix
no es pot pas dir que sigui una qiiestid generalitzable a la majoria
dels collegis i escoletes del pais. L’inici de curs a molts centres del
pais no es resolen amb caos circulatoris, Hom ha de pensar
simplement en una petita escola rural que t€, en tot cas, altres tipus
de problemes a 1'inici de curs. De la mateixa manera, no se sap
davant d’una vaga amb manifestacié de mestres inclosa si és més
important la paralitzacié de la Diagonal o la paralitzacié de les
escoles d’una part del pais. La visié urbanitzada o centralitzada no
és només un recurs per a confegir titulars o reportatges, sino que es
fa palesa com a tematica propia d’articles i columnes d’oi:inié.

4.5.2. MATERIALS I RECURSOS.

4.5.2.1. Vestuari escolar.

Actualment, anar a l'éscola no comporta ¢com en altres &poques l'us
obigatort d'uniformes. Depén del centre educatiu, especialment si &s
privat o privat-religiés. En els fragments recollits gue fan
referéncia al vestuari, la persisténcia de l'uniforme encara en
alguns llocs i també com a recreacid d'experiéncies del passat,
conviu amb l'esment a la atilitzacié generalitzada de prendes
esportives, amb l'omnipreséncia de xandalls i sabatilles d'esport. No
hi ha al.lusions al vestuari del professor excepte en un fragment
que comenta l'ds dels jeans en la professié docent com una forma
d'atenuar P'enfrontament amb els joves alumnes.
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La generalitzacié, en el conjunt de l'alumnat, del vestuari esportiu
no deixa de ser una alitra forma d'uniformitzacié si bé aquesta és de
caracter social i no pas escolar, la qual cosa ¢s prou'simptomatica
dels canvis socials en relacié a l'escola. Per a alguns articulistes
aquestes noves peces de vestir que formen part de l'equipament de
l'alumne suposen el triomf de [I'activisme i I'exercitacié, de
l'activitat lddica i expressiva en detriment de T'estudi i la reflexid.
La substitucié de la maleta en favor de la motxilla en seria un altre
exemple. Irdnicament s'assenyala que barrejar la roba d'esport i
tota mena d'objectes amb els llibres &és una contaminacié que
atempta a l'essdncia classica de I'ensenyament. Es clar que ens
irobem davant d'una tematica menor perd no és menys cert que els
aspectes d'aparenga persomal, de moda, de consum lligat a les
diferents activitats socials com ho és la prictica escolar, cada
vegada tenen més importancia. La qiiestid del vestnari també &s un
exemple de¢ com noves formes, costums i objectes socials
modifiquen el context escolar, fent-se presenis en la vida de
I'escola: un espai que, a diferéncia d'alires epoques, ha esdevingut
més permeable a les influéncies exteriors.




4.5.2.2. Llibres i material

Els fragments dedicats al material escolar posen de manifest
'evolucié que hi ha hagut fins a arribar a la tecnologia educativa,
encara que la pissarra i el pupitre continuen essent elements
representatius de I'aula escolar. Tot el conjunt destilla un aire
nostalgic que els autors dels textos deixen anar amb la recreacid
dels materials escolars que es feien sevir abans, que feien servir
ells mateixos com a alumnes; aixi trobem el guix, les quartilles, el
catd, les regletes de calcul, FPadbac, el quadern, els mapes de
geografia. En general, es tracta d'articles de caricter descriptiu i hi
ha escasses analisis critiques sobre la idoneitat, necessitat o
validesa dels diversos materials.

Quan es fan aquestes analisis, es comenten els problemes nous
generats per la introduccié de materials i aparells també nous. Es el
cas de la generalitzacid de les fotocopies que comporta el
menysteniment del llibre o la desaparicié' del llapis en detriment
del boligraf o retoladors. El sentit d'una gran majoria de comentaris
d'aquest apartat van en la direccié de reivindicar una simplicitat
que s’ha anat perdent. Pel que fa a I'is de l'ordinador, s'assenyala
que els dubtes i perjudicis que es plantegen com a resutat del
treball amb aquestes maquines, responen més a la dificultat dels
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adults per a afrontar aquestes innovacions en contrast amb la
destresa i flexibilitats amb que l'utilitzen els infants 1 joves.




Sobre els llibres de text i, en general, sobre els que es fan servir a
I'escola, els comentaris sén similars en el sentit que es recorden els
Hibres que es feien servir abans 1 es constata la gran evolucid
soferta que desemboca en llibres amens i plens d'il.lustracions. En
relaci6 a les consideracions al voltant de la lectura a I'escola, ja me
n'he ocupat abastament en 1'apartat respectiu; dels articles
consignats en aquest apartat cal remarcar els segiients aspectes:

- la dentincia d'errors i incorreccions en els llibres de text i en els
llibres de lectura, la qual cosa hauria de valorar-se amb molta més
gravetat de com succeeix habitualment.

- la importincia dels llibres de text que decideixen sobre que
s'estudia, ja sigui en una conjuntura de reforma o en general; per
tant, convé que hi hagi llibres de text que estiguin ben elaborats;
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aixi mateix es remarca la importancia que existeixin llibres de text i
manuals adaptats a les necessitats educatives actuals.

- altres fragments, en canvi, treuen la importancia als llibres de
text perqué son “contenidors de fitxes" o bé des de la perspectiva
de l'alumne que aprén coses diferents de les que alli s'hi troben o
perqué prefereix estudiar sense libres.




4523 La plastilina com a simbol.

Un dels nous materials que forma part del paisatge escolar és la
plastilina. Aquést material mereix un comentari apart perqué s'ha
convertit des del punt de vista mediatic en un simbol de la “nova
pedagogia” o d'una determinada concrecié del que s’anomena
"escoles actives”. Fins i tot s'arriba a transformar i passa de ser un
nom gue defineix un material per esdevenir un adjectiu qualificatiu
o un atribut de la pedagogia: "pedagogia plastilina”. Tot i que el
nombre d'articles que hi fan referéncia és escas, la imatge ha fet
certa fortuna i €s una mostra de la construccié mediatica d'una
imatge o estereotipus que neix i es desenvolupa en l'ambit
periodistic. Al darrera de la plastilina com a paradigma d'un
determinat tipus d'ensenyament, hi ha la critica i la desconfianga
envers tota innovacié pedagdgica; en aquest sentit, caldria
recuperar els comentaris que he fet en Tapartat dedicat a la
pedagogia. Caldria afegr-hi, també, el menysteniment de les arees i
activitats d'expressions que també he comentat en [apartat
corresponent. |

Donada la seva funcié emblematica o de "gadget”, la plastilina
esdevé un dels elements de confrontacié entre defemsors i critics de
I'escola activa; per exemple, entre Jaume Cela, un conspicu
representant dels mestres 1 de llurs collectius de renovacié
pedagdgica, i M. Porta Perales, un critic i articulista que volent
desemmascarar els doctrinarismes i els predicadors, especialment
entre el collectiu docent, esdevé ell mateix i amb augment alld que
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vol criticar. Les polémiques entre aquests dos articulistes al voltant
del paper dels mestres enfront de la guerra del Golf, o sobre les
responsabilitats davant del fracas escolar, tenen també la plastilina
com a referent i com a arma dialéctica. ‘

Que la sarchstica i retdrica utilitizacid de la plastilina vagi a carrec
d'intel.lectuals i escriptors de mitjana edat i de caracter
progressista (Quim Monzd, Antonio Muifioz Molina, Porta Perales...)
no deu ser una casualitat i es podria hipotetitzar amb una
escolaritzacié propia o dels seus fills amb una "forta” preséncia de
la plastilina. A banda de comentaris més o menys frivols cal
considerar que en el fons s'esta plantejant una critica a la
disminucié o a la desaparicié de la funcié culturalitzadora de
l'escola. La plastilina serveix, per a aquests autors, com a simbol
d'un ensenyament banalitzat, infantilitzat i allunyat de les finalitats
humanistiques i il.lustrades que la institucié escolar havria de dur a

terme.
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4.5.3. ARQUITECTURA ESCOLAR. PATIS I EDIFICIS.

Els comentaris sobre l'arquitectura escolar, els edificis, els patis, etc.
segueixen la tonica de tot aquest apartat. Un apartat que bascula
entre la referdncia a la prdpia escolaritzacié 1 les evidéncies o
necessitats actuals. Els temes tractats més rellevants sén els
segiients:

- Elogi de la politica de construccions escolars fonamentada en una
arquitectura contemporania que entronca amb les construccions
escolars dutes a terme per [’Ajuntament de Barcelona,
Mancomunitat i Generalitat de Catalunya en altres &poques i que
suposa la construccié d'escoles alegres i d'alta qualitat.
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. La millora del parc escolar gracies a una arquitectura renovada
conviu i contrasta amb les mancances que es detecten en alres
edificis ja existents: mala aciistica, aules separades en altres locals,
manca de condicions de seguretat, etc. Aixi mateix, es constaten
problemes de manteniment en edificis nous davant de determinats
fendmens socials: vandalisme, drogaddiccid...

- Relacionat amb el tema anterior, s'assenyala el deficit en
equipaments de moltes escoles. Es reivindica el paper de la sala
d'actes i de la biblioteca en la vida escolar tot fent refergncia a

nombroses anécdotes biografiques.
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Modestame

. Es destaca també la importancia del pati. Es recorden patis 1
escoles que han deixat d'existir; patis englutits per la febre
constructora de les grans ciutats. La manca de terreny a les escoles
de ciutat és un fet constatat, tot i que hi ha qui explica la gran

133

habilitat de determinats futbolistes de primera fila com “un

subproducte” de la manca d’espai als col.legis: habitualment uns
col.legis religiosos amb grans solars que de manera paulatina
parcel.len i venen patis i terrenys la gual cosa comporta canviar els
camps de futbol per canchas de mini basket. Es pot veure també




com els Joc Olimpics del 1.992 provoquen reflexions al voliant de la
necessitat que les escoles comptin amb - espais i equipaments

poliesportius per tal que l'educacié fisica i I'esport siguin una
realitat palpable gracies a la qual els Jocs Olimpics puguin passar de
ser un esdeveniment extraordinari aillat, a tenir conseqiiéncies
importants per a la qualitat de la vida quotidiana dels ciutadans.
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No hi ha consens al voltant de les proporcions de la ratio
alumnefaula. Es parla d'aules massificades i sobresaturades pero
sembla més un recurs al topic que una descripcié de la realitat.
Altres articulistes fan referéncia, en canvi, a les aules sobreres fruit
de la baixa de natalitat. De fet, les dues valoracions poden coexistir
sobretot si mo es concreta en una etapa educativa, és molt diferent
la situacié a la primaria, a la secundaria, a l'educacié infantil o a la
universitat; i també és diferent segons si ens trobem amb un centre

public o amb un de privat.
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4.6. EL. CURRICULUM. AREES I DISCIPLINES.

4.6.1. LA LECTURA I LA LITERATURA.

Si s’ha de fer cas del nombre de referdncies extretes del buidatge
que he dut a terme, l'activitat de llegir (la lectura) i alld que es
llegeix o que cal llegir (la literatura), constitueixen la tematica
westrella” dels articulistes d’opinié de la premsa diaria en relaci6 al
camp educatiu. La quantitat de referéncies és molt superior a
qualsevol altre aspecte del curriculum escolar. Les wvaloracions
basiques que es poden llegir en els fragments seleccionats sén les
segients:

a) La lectura cau en picat. Es tracta d’una afirmaci6é majoritaria. Les
causes sén diverses i succeeix com amb d'altres problemes de
caricter universal o general en qué les responsabilitats per la
situacié afecten a tothom. Algunes de les qiestions que s’apunten
son les segiients: :

- El llibre enfront del video i la televisié es converteix en
quelcom avorrit i lent, |

- Les classes mitjanes han desistit de la tasca cultural de
formar els fills en la lectura.

- No hi ha temps. El problema de la lectura és essencialment
un problema d’organitzacié social de la jornada que impedeix un oci
tranquil i suficient per tal que la lectura hi ocupi un lioc.

_ La lectura no és una activitat que tingui prestigi i amb la que
s’hi percebin guanys tangibles. També ha perdut el seu caracter
trangressor. La generalitzacié de I’escolaritzacié ha fomentat la
normalitat de la lectura perd també la indrcia de molts joves que
només soén lectors a la institucié educativa. Que llegeixin més les
dones s’apunta també com un simptoma de la manca de prestigi i




funcionalitat socials.

Alguna referéncia, no obstant, intenta desdramatitzar la manca de
lectura comparant-ho amb altres moments i emmarcant-la com a
fenomen de tots els temps i de tot arreu.




b) Emmig de les diverses causes sobre el descens de la lectura,
’opinié majoritaria ens parla del fracas de. l'escola contemporania
en Daprenentatge de la lectura i en el foment de la lectura. Es
evident que a més de totes les raons adduides en els paragrafs
anteriors, un bon nombre d’articulistes acusen I'escola de la seva
incapacitat per a ensenyar a llegir i per a crear lectors. L’escola no
ensenya correctament, ni la comprensié ni la gramatica i ha reduit
la llengna a llenguatge i la literatura en assignatura. Sén escassos
els comentaris que remarquen la feina positiva de l’escola en
aquest camp i de I'escolaritzacié com a factor que millora la situacié
de la lectura entre els infants.




S'assenyala que I’escola menysprea ¢l llibre amb la potenciacié dels
apunts i la generalitzacié de la fotocopia. Alguns articulistes posen
d’exemple 1’escola d’abans, aixi en abstracte, la qual, escriuen,
dedicava la major del seu temps a la lectura i 1l'escriptura:
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Un altre aspecte és la implosié de coneixements, 1'excés
d’informacid no deixa espai per a la lectura; per tant, ens trobem no
només davant d’un problema metodoldgic o pedagdgic sino també
davant de canvis socioldgics que, entre altres coses, provoquen que
I’alumne no entengui els beneficis de la lectura que 1’aduit li pretén
comunicar. Ara bé, també hi ha problemes essencialment escolars
com el que provoca un editorial de «E] Pafs” comentant un estudi
que constata un bon nivell dels escolars espanyols a quart de
primaria que, en canvi, cau en picat quan s’analitza el vuit® d’EGB.

De tota manera, es continua pensant igualment en ’escola com el
lloc basic per a una educacié en la lectura i, en conseqiiencia, s
parla també de la necessitat d'una pedagogia de la lectura per a
formar el lector del segle XXI Algun comentari, perd, remarca la
inevitabilitat d'una seleccié en funcié de les habilitats, car és
impossible ensenyar-ho tot i be. Aixi, caldrd “especialitzar” els
alumnes: els més destres en lectura i escriptura avangaran més que
els altres i aixi successivament amb els diferents continguts

importants del curriculum.
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¢} Perd no és facil trobar les formules perqué 1'alumne s’afeccioni
pel seu compte a la lectura gracies a 'empenta que 'escola li ha de
donar. Aquesta qiiestié que gira al voltant d’una hipotética
didactica de la lectura es posa de manifest a partir de 1’aparici6é del
llibre de Daniel Pennac “Comme un roman” que desperta un gran
ressd entre els intellectuals i escriptors, molts dels quals signen en
les pagines d’opinié dels diaris, en els suplements de cultura o en
les pagines de critica de llibres. '

Dintre d’aquest estat d’opinié, hi ha un corrent important de
comentaris que ataquen frontalment el costum escolar de
1’obligatorietat de llegir determinats llibres: la consideren
responsable de 1'allunyament dels joves de la lectura. Es reivindica
el plaer i la practica individual i Hliure de la lectura; i es considera
que l’escola o determinades practiques o instruccions escolars
perverteixen aquesta relacié amb el llibre. S’acusa a l'escola de
convertir la lectura de llibres en exercicis académics; el llibre no es
llegeix per disfrutar d’aquest fet sino per fer-ne recensions, analisis
gramaticals, analisis sintactiques. Es considera que la imposicié €&s
absolutament contraproduent. I alguns rebuigs a determiandes
lectures s’explica per la prescripcié d’algun docent. D’aci a proposar
la prohibicié com a metodologia per tal que els alumnes aprenguin
hi ha un pas molt curt que es sobrepassa per part d’alguns
columnistes. Com si l'escola no pogués conjugar altres verbs que els
prescriptius i imperatius en un sentit o en el seu oposat: obligar o
prohibir. Com si I’escola fos una escola autoritaria i amb capacitat
per a exercir aquesta autoritat. '
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També apareixen alguns contrapunts a aquesia opinié sobre una
escola que maleja el futur lector. Des del qui parla de seduccid




pedagdgica, fins al qui defensa el deure que té€ la institucié
educativa d'obligar a llegir determinats Ilibres basics per a la
formacié dels estudiants, encara que siguin dificils. O també del qui
posa com a problema essencial la mala pedagogia de la lectura 1 no
pas 1'obligatorietat o no dels libres, o de determinats llibres.
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d) El debat anterior en porta a un altre que pdsa sobre la taula si hi .
ha una literatura que tot escolar hauria de conéixer. Sobre la
qiiesti6 de quines lectures cal llegir , hi ha valoracions per a tots els
gustos i posa de manifest una qiiestié que preocupa molt als
articulistes-escriptors. I, és clar que en funcié de ’actuacié que el
mestre o Pescola emprenguin per tal que alumne llegeixi -ja es
tracti d’orientar, seduir, obligar, imposar, recomanar o “prohibir”-
sera viable l’exist®ncia d’una literatura escolar basica. A partir




By

d’aqui es comenta tota la inddstria editorial que, per .a ajudar a
llegir els grans llibres, crea “guies de lectura”, edicions per a
I’ensenyament, productes que acaben substituint la lectura directa

dels llibres en quiestid.

D’entrada, es critica una literatura juvenil contemporania,
qualificada de literatura d’institut: novelles i narracions senzilles
des del punt de vista del llenguatge perd adaptades als contextos
experiencials dels alumnes. Els seus detractors hi veuen una manca
de qualitat i de profunditat caracteristiques que sf tenen les obres
classiques. Els seus defemsors hi veuen unes histOries que s’acosten -
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a les viveéncies dels nois i noies d’ara i que poden servir de porta
d’accés a futures lectures més consistents. No cal oblidar tampoc
que és un génere que des del punt de vista editorial interessa pel
mercat potencial que hi ha entre I'alumnat de secundaria. En el
conjunt de textos analitzats, apareix la critica a D'escola i,
especificament a l'escola de Catalunya d’haver bandejat els classics
i d’haver-los substituit per una literatura poc qualificada.
Literatura light vs. literatura heavy. Es un tema recurrent, per
exemple, per al columnista i escriptor Baltasar Porcel el qual dedica
un nombre gens menyspreable de les seves columnes a criticar
aquella literatura juvenil, al fet que no es fan llegir els llibres
importants de debd i a criticar les reduccions, retalls i adaptacions
que es fan de les obres classiques per a ser llegits pels nois 1 noies.

Els llibres per a infants es troben en una categoria .una mica
diferent i les critiques anteriors van dirigides fonamentalment a
una hipotdtica literatura juvenil. La literatura infantil rep algunes
critiques pel canté del didactisme o d’arguments excessivament
absurds i “modernitzats” perd a la vegada també es valora la seva
evolucid, les seves qualitats editorials, la il.lustracié i el sen paper
d’introductor a la literatura classica.




Tornant a la preséncia dels classics a 1’escola, per a molts
articulistes la qualitat d’aquests rau precisament en la seva
vigéncia per a tractar els grans problemes existencials. Per tant, es
considera gue la lectura dels grans llibres ha de tenir, per forca,
grans beneficis per a la formacié dels estudiants i de la ciutadania
en general. Bs troba a faltar una tradicié de respecte als classics, de
“pedagogia civil” com la que hi ha a altres paisos, especialment a.
Franga. Aixd no treu que es plantegi una certa contradiccid que es
posa de¢ manifest quan articulistes, i1 entrevistats veuen diffcil i
contraproduent que es facin llegir segons quins llibres classics i, a
la vegada es lamenten que es surti de l'ensenyament primari i
secundari sense haver conegut els grans noms: de Josep Pla a La
Biblia, de Lorca a Shakespeare, de Sagarra a Montaigne.
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Cal tornar a recuperar el tema anterior. Si es defensa la no
obligatorietat, tampoc és molt factible que hi pugui haver una llista
de grans llibres indiscutibles que formin part del cwrriculum
escolar de la nostra societat. En aquest apartat es veu molt
clarament que hi ha unes demandes cap a l’escola que no es
concreten en propostes, ni es diferencia en funcié d’unes edats,
d’unes etapes educatives, d’uns contextos socioculturals; amb la
qual cosa, tots aquests comentaris poden aparéixer com a
perfectament contradictoris o poden quedar simplement com a
desigs. Desig, aspiracions, apel.lacions, demandes, caracterfstiques
molt propies de ’articulisme d’opinié.

La llista de noms classics que caldria congixer és llarga i cadascd
cita aquells noms que li semblen més indiscutibles o més apreciats.
De tots ells, “Don Quijote” de Cervantes apareix com a paradigma de
llibre classic espanyol. Un classic que no es coneix, del qual es fan
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adaptacions empobridores 0 que § ha avorrit justament per haver-
lo llegit incorrectament a l'escola. En els fragments dedicats a
aquesta obra literaria es posa de manifest la dificultat de conciliar,
d'una banda, la necessitat que es conegui el ‘bagatge literari classic

per l'altra l'adequacié als interessos i capacitats dels alumnes. Hi
ha una gran preocupacié pel fet que no es conegixen prou
determinats llibres, perd no es ven clar com l’escola ha de

proposar-ho a 1’alumne.




4.6.2. ESCRIPTURA.

El contrast entre el nombre de fragments dedicats a la lectura i els
dedicats a D'escriptura €s molt evident: juat als nombrosos articles
dedicats a glossar la necessitat i la importancia de la lectura,
I’escriptura compta amb un nombre de ressenyes molt inferior. La
meitat, pricticament. En part s’entén pel pes que la literatura i no
només la lectura té en I’apartat anterior. També cal recongixer que
separar la lectura de l'escriptura és un punt artificial, donat que la
liengua escrita uneix les dues habilitats i és D’epicentre tant del
llegir com de lescriure. Podia, per tant, haver estructurat un sol
apartat amb el llegir i I’escriure. Perd donat que, com ja s'ha vist,
la importancia de la lectura es decanta dessseguida cap als libres
que s’han de llegir i la literatura, he optat per mantenir I'escriptura
en un apartat autdonom. ' | -

Perd també és simptomatica aquesta diferéncia en el nombre
d’articles i ho és en el sentit que des del camp de la produccid
d’opinié es valora més que l'escola faciliti 1’accés dels alumnes al
llegat cultural, que no pas al fet que I'alumne sigui ell mateix un
“productor” cultural que t€ en D'escriptura un instrument de
creacid. En 1’apartat dedicat a la lectura aquesta activitat apareix la
major part de vegades de manera independent, té importancia per
ella mateixa; ’escriure, en canvi, apar¢ix molt poc de manera
exclusiva sino que en la majoria de casos va acompanyat del llegir,
del parlar, del comptar, de les quatre regles, és a dir, formant part
del nucli dur d’un curriculum escolar basic que molts articulistes
continuen reivindicant. Efectivament, [’escriptura representa un
element central de la nostra cultura que “des dels fenicis, ha estat
pilar de civilitzacié i convivéncia”. En un altre article, Octavi Fullat
situa l'origen de D’escola en el_ moment en qué s’inventa l’escriptura.
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Al costat d’aquesta consideracié de caracter general, la majoria
d’articles d’aquest apartat posen de manifest els deficits que els
alumnes d’ara tenen respecté de l'escriptura; deficits de redaccid
fonamentalment, que es concreten en defectes de puntuacié, de
sintaxi, de calligrafia. Es reivindiquen assignatures especifiques de
redacci6, com també una de puntuacié. A banda d’aquestes
demandes es considera que I'escola no ha ensenyat o ha ensenyat
malament els rudiments basics per a una cofrecta escriptura; ies
critica a mestres que, tot i havent canviat notablement les ratio de
les aules, continuen fent servir rudimentiries metodologies sense
evolucionar. Es considera, finalment, que les mancances en la
capacitat d’expressar-se¢ per escrit son un handicap des del punt de
vista funcional, pel que fa al progrés laboral, econdmic i social de
les persones.
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4.6.3. LA LLENGUA.

Analitzar els continguts que l'opinié periodistica del nostre pais
ofereix al voltant de 1’educacié escolar, implica necessariament
dedicar un apartat destacat a la qiesti6 lingiifstica en el sentit més
estricte. Fins ara s’ha parlat de la lectura, de 1’accés als grans
llibres, a I'escriptura. També apareixen algunes al.lusions
relacionades amb 1’aprenentatge de llengiics estrangeres. Fins aci,
erec que sén  giestions que poden homologar-se a les
preocupacions que hi ha en altres paisos propers al nostre des del
punt de vista social, cultural i geografic. Tanmateix en les ratlles
que segueixen caldrd reflectir de manera especifica la qiiestié de
I'aprenentatge de la llengua catalana i castellana en el marc d’un
sistema educatiu descentralitzat que intenta traduir educativament
la realitat d’un estat plurinacional i plurﬂmgulstlc. Les implicacions
politiques de la giiestié son prou evidents i, per tant, I’articulisme
d’opinié, fortament connectat als poders politics i a les instancies
socials hegemoniques, hi intervé de manera clara.

Les temiatiques que aparcixen en els articles d’opinié agrupats en
aquest apartat, poden sintetitzar-s¢ en les segiients:

a) La llengua catalana e¢s troba, encara, en inferioritat de
condicions. Tanmateix es valora I’evolucié positiva transcorreguda
tot i que s'assenyala que la llengua depén del seu ds social i no del
seu aprenentatge a l'escola. Al mateix temps es pot llegir la
reflexié que la llengua s’integra quan s’aprecia afectivament i no
en base a legislacions o ideologies.
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b) Sobre el bilingliisme i el contacte de llengiies ¢s valora de
manera positiva, com un enriquiment, la relacié entre el catala i el
castella, o el fet del bilingiiisme. Tot i aix{ es t& en compte que la
qualitat expressiva oral i escrita pot quedar perjudicada en una o
altra llengua i aqui apareixen enfocs diferents. Els articulistes
plantegen la necessitat que no es bandegi cap llengua i que puguin
compartir harmonicsament ’espai public de la nostra societat.
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¢) Comentaris sobre la immersié lingtifstica. La meitat dels articles
que tracten la problematica de la immersié educativa apareixen
basicament entre setembre i desembre de 1.993. I cap altre
esdeveniment o tema educatiu provoca en un periode tan curt de
temps tantes exposicions publiques en les pagines d’opinid. Es
evident que el vessant pedagdgic de la qiiestio tot i ser l'element
que es discuteix, estd supeditat a les importants connotacions
politiques que el tema planteja en aquest moment determinat. Val
a dir que un any abans, es podia celebrar el desé aniversari de
I'inici de Vaplicacié de la immersié lingiifstica i el tema no havia
merescut pricticament comentaris d’opinié. Una entrevista a un
dels principals experts en aquestes giiestions, el Dr. Miquel Siguan,
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a La Vanguardia i algun informe o reportatge en els diferents
diaris. Un any després, els editorialistes i articulistes es mobilitzen,
doncs, davant d’aquesta problematica. La reforma educativa, per
exemple, genera molts articles editorials perd sén dilatats en el
temps, practicament durant quatre anys. Aci ens trobem amb un
trimestre on la qtiestié de la immersié esdevé central en les
pagines d’opinié. La posicié hegemonica gque apareix és, Obviament,
la defensa de la legislacié vigent. En consegiiéncia, es minusvaloren
les queixes que sorgeixen des de Catalunya mateix contra la
immersid; es denuncia |’artificiositat d’una campanya contra la
immersié instrumentalitzada per motius politics; es defensa la
bondat tant de la teoria com de la practica de¢ la immersié en tant
que estratégia factible teécnicament i acceptable democraticament.
Alguns comentaris critics alerten sobre la inconveniéncia de forgar
més la situacio.
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La darrera temitica que consigno en aquest apartat sén les
reflexions al votant de la necessitat de comgixer diversos idiomes i
de no centrar-se cxclusivament en la qiiestié de la llengua catalana
i la castellana. Hi ha una constatacié de trobar-nos en un moén
plurilingiic en el que el contacte de llengiies és una realitat




palpable. Aixi mateix, el coneixement funcional d’idiomes es
planteja com una prioritat que a la practica encara no és prou
evident. En aguest terreny també es posa de manifest i es lamenta
el retrocés de la llengua francesa, un retrocés que s’explica per
l‘auge de la ilengua anglesa perd que no té massa rad de ser si es
considera la importancia cultural del franceés 1 els interessos de tota
mena que Catalunya i Espanya han de tenir amb Franga en rad del
seu veinatge.
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4.6.4. LA TFILOSOFIA.

Per als articulistes seleccionats, bona past dels quals sén ells
mateixos fildsofs o professors de filosofia, aquesta disciplina
representa una pega clau en ['edifici de les humanitats i els
diversos articles manifesten la seva incomprensié 1 desencis davant
la desaparicid de la filosofia en tant que disciplina de
I'ensenyament secundari. En relacié a aquesta etapa educativa es
remarca el fet que la filosofia encaixa especificament amb les
inguietuds vitals, afectives, vivencials dels adolescents. Una
disciplina que els pot ajudar a pensar i a respondre preguntes
trascendents i a orientar-los en els conflictes de valors a partir de
la interrogacié sobre la seva propia persona. Es per aixo que les
modificacions curriculars que aparten la filosofia dels credits
obligatoris s6n vistes com una lamentable i greu transformacio.
Coherentment amb aquest fet es critica també que la filosofia no
aparegui de forma obligatoria en els plans d’estudis de les carreres
de mestres en les seves diverses especialitats.
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Val a dir que la protesta generalitzada dels col.lectius de professors
de filosofia els quals han emprds diverses accions per a denunciar i
intentar corregir aquesta situacié, sén posteriors a I’época de la
recollida de les dades d’aquesta tesi i, per tant, hi ha pocs articles
que mostrin el rebuig a aquesta situacié. No deixa de ser
significatiu que les protestes apareguin tard. Les directrius
resultants de la LOGSE fa temps que ja estan marcades; en aquest
sentit sembla evident que el professorat de secunddria es mobilitza
en ¢l moment que els plans de I’anomenada “Reforma Educativa” es
comencen a concretar per a aquesta etapa educativa. L’oposicié a la
marginacié de la filosofia en els curriculum de secundaria apareix
en les pagines de la premsa en els dltims temps i, per tant, en el
present apartat només hi queda reflectida ' en part, en radé dels
articulistes que s’avangaren en el temps a la generalitzacié de les
critiques.

Algun article planteja la preséncia de la filosofia a l’educacid
primaria com una possibilitat de millorar les habilitats intel.lectuals
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de 1'alumne en aspectes com la creativitat o la flexibilitat i, en
segon lloc, com a disciplina o area del saber sobre la qual se
sustenti el debat escolar al voltant de conflictes belics, de qiiestions
com el respecte o la tolerancia. Els articles que es refereixen a
I’educacié primaria assenyalen 1'interés de la proposta pedagogica
de “Filosofia a l'escola® que dirigeix I’IREF a partir del programa
“Philosophy for children” i que ha tingut una bona acceptacié en
moltes escoles del pafs.

No deixa de ser contradictori el fet que, d’una banda, hi ha intents
reixits -si bé, no generalitzats- d’introduccid de la filosofia a
P'educacié primaria sense tenir cap espai especific en el curriculum
oficial i, en canvi, desapareix en tant que disciplina obligatdria de la
secundaria. També és remarcable que no es saludi amb més &mfasi
aquesta iniciativa de I'IREF per a l'educacié primaria per part dels
qui blasmen el deficit de filosofia que patiran els adolescents en la
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secundaria. La proposta de filosofia a l'escola pot servir d'exemple
o d’hipotesi de treball per tal que la filosofia tingui una preséncia a
I’ensenyament obligatori (primaria i secundaria) eacara que la
disciplina com a tal no hi figuri.

Un fet concret relacionat amb la filosofia que es reflecteix en les
planes d’opinié és la polémica sobre un dificil comentari de text
aparegut en l’examen de selectivitat de juny de 1.993 en [’apartat
de filosofia. Una polémica que s’ha tornat a produir amb més
sordina el darrer any. D’una banda, s’acusa al professor de filosofia
responsable de la seleccié del text d’ Aristdtil del que es destaca la
seva absurda dificultat en un examen de selectivitai. De I'altra es
replica gue aquestes critiques es produeixen justament perqué la
filosofia continua essent una “maria” a 1’ensenyament i que ningh
s'estiraria els cabells si una questié de dificultats similars hagués
aparegut en l'area de les matematiques o de les ciéncies

experimentals.
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4.6.5. LES HUMANITATS.

En P'apartat dedicat a les funcions que ha de fer I'escola ja s’ha
comentat la importancia que es ddna a la funcié formativa. I
aquesta tasca es relaciona molt directament amb la formacié de
caracter humanistic que la institucié educativa pugui oferir. En
aquest apartat prenc en consideracid el concepte especific
d’humanitats o de coneixements humanistics com a aspecte
constitutin del curriculum.

Aquest conjunt d’articles sobre les humanitats tenen un comd
denominador que és el de la préocupacié ‘pel gue s’anomena la
“crisi de les humanitats” o també la crisi de la tradicié que, en el
context de 1’ensenyament basic significa la disminucid, Ila
desaparicid o el menysteniment d’assignatures concretes com la
literatura, la filosofia, la histdria en els nous programes de
secundaria. Es un apartat que centra el seu punt de mira
fonamentalment en el batxillerat ¢ en 1'ensenyament secundari en
general. Els temes més destacables sén els segiients:

- Per formacié humanfstica, coneixements humanistics i
humanitats, la majoria d’articulistes entenen un conjunt d’arees o
disciplines vinculades al concepte tradicional de les “lletres” o el
Hegat classic literari, filosdfic 1 artistic. Molts pocs articles posen de
manifest la relaci6 entre les dues cultures i en molts pocs s’integra
la ciéncia com a element integrant de les humanitats. En alguns
casos hi ha una queixa d’aquest fet i en d’altres es descrin el perfil
del cientific contemporahi com el d’un humanista.
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Un darrer aspecte que apareix en els articles ressenyats és el
fenomen de vulgaritzacié i/o banalitzacié de la filosofia en el
conjunt social. D’una banda, disminueix ¢l pes de la disciplina en
I'educacié formal, per l’altra sembla que el fildsof pren relleu en
'ambit informal, amb un augment de la preséncia de la filosofia
(“Consultoris” de filosofia, fildsofs vedettes, etc.)

Per bé que no es pot generalitzar ni extreure o extrapolar
conclusions, aquest fet podria considerar-s¢ com un simptoma de
les transformacions que tedueixen la infludncia del sistema
educatiu formal i augmenta el conjunt d’ofertes diverses des
d’ambits heterogenis de la vida social.




iz

- En la resta d’articles no s’oposa directament humanitats amb
ciéncia, perd si que es fa clarament amb técnica. En algun cas
s'intenta diferenciar precisament que no és el mateix comptar amb
unes habilitats mecaniques que tenir la categoria de cientifics;
justament es posa l'exemple d’Einstein com a model d’integracié de

les dues cultures.

- Els fenomens contemporanis que estan arraconant les humanitats,
sempre segons els articulistes, sén I’especialitzacié, les habilitats
técniques, els tecnicismes, la burocratitzacié, la fragmentacié o la
informatitzacié... Els recels envers els progressos técnics per la seva
influéncia en la vida quotidiana i en l’ensenyament sén evidents. Es

manté un corrent subterrani d’oposicié al “maquinisme”.
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- La preocupacié per la progressiva desaparicid de la tradicié
humanistica i liberal de l'escola es constata des de dues
perspectives complementaries:

a) es defensen les humanitats com a disciplines basiques pel seu
valor emancipador de la persona

b) es manifesta inquietud davant la pérdua de referents i la
sumissié a l’utilitarisme i 1'immediatisme. '

Per tant, tot i que les humanitats, com ja s’ha dit anteriorment,
s’equiparen a un llegat classic o antic que s’hauria de congixer i que
es concreta en el mén grec i romad, es valoren les humanitats pel
seu caricter formatiu i moral per damunt de I'adquisicié de
coneixements concrets. Els classics grecs sén presentats com ums
possibles consellers del jove que s'esta formant.




