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The General Qrganisation Act for the
Education System {(LOGSE, 1990) is the
first act that has been passed for the
organisation of education under the
Spanish Constitution of 1978 and the
Statute of Autonomy of Catalonia. Article 15
of this document gives the Government of
Catalonia (the Generalitat) full powers in
the matter of education.

This fact introduces fundamental concepts
in the organisation and execution of the
laws of the state in Catalonia’s territory. The
Education Department has o watch over
the quality of the education in Catalonia
and has to exercise its powers so as to
guarantee that the manner in which the
new education, is the most suitable for
current social needs.

With compulsory schooling of all the
population of school age and generalised
secondary education having been
achieved, it was necessary to continue to
push forward: firstly by extending
compulsory free schooling up to sixteen
years of age to ensure adequate wide
ranging training to meet the demands of
today’s society and secondly, by making
the education system sufficiently flexible so
that pupils could find answers to their
interests, needs and aptitudes in their
scholastic learning.

The Department of Education of the
Generalitat de Catalunya has been trying
out an experimental programme of the new
education system since the academic year
1984-85. Throughout these years, this

La Loi Organique de Planification Générale
du Systeme Educatif (LOGSE) de 1990 est
la premiére loi de planification de I'enseig-
nement qui se promulgue en pleine vigueur
de la Constitution espagnole de 1978 et du
Statut d’Autonomie de Catalogne, dont
Farticle 15 octroie pleine compétence a la
«Generalitat» en matiére d’enseignement.

Ce fait introduit des nuances
fondamentales concernant le deploiement
et I'exécution des lois de I’Etat sur le
territoire de Catalogne. Le Département
d’'Enseignement doit veiller sur
Penseignement et sur sa qualité en
Catalogne et doit exercer ses competences
pour garantir que le processus
d'implantation du nouveau systéme
éducatif soit le plus adéquat et conforme
aux neécessités sociales.

Une fois atteintes la pleine scolarisation de
toute la population en age scolaire &t la
généralisation de I'enseignement
secondaire, il fallait maintenant faire de
nouveaux pas en avant: en premier lieu,
prolonger la scolarisation obligatoire
jusgu’a seize ans pour assurer une
formation approfondie et adéquate aux
exigences de la sociéte actuelie et, en
deuxiéme lieu, pourvair le systéme educatif
de la flexibilité suffisante pour que les
eleves puissent trouver dans leurs
apprentissages scolaires une réponse a
leurs intéréts, a leurs nécessités et a leurs
aptitudes.

A partir de I'année scolaire 1984-85, le
Département d'Enseignement de la
Generalitat de Catalogne a applique un
programme d'expérimentation du nouveau
systeme educatif. Tout au long de ces



La Legge Organica dell’Organizzazione
Generale del Sistema Educativo (LOGSE),
del 1990, & la prima legge d’organizzazione
dell'insegnamento che si promuiga da
quando & in vigore la Costituzione
spagnola del 1978 e lo Statuto d’Autonomia
della Catalogna, il cui articolo 15 atiribuisce
piena competenza alla Generalitat in
materia d’insegnamento.

Questo fatto introduce sfumature
fondamentali nella diffusione ed attuazione
delle leggi dello State nel Territorio
Catalano. Il Dipartamento dell'lstruzione
deve curare I'insegnamento e la sua
qualita in Catalogna e deve esercitare le
proprie competenze per garantire che il
processo d'aituazione del nuovo sistema
educativo sia quanto pit adeguato ed
adatto alle necessita sociali.

Ottenuta la completa scolarizzazione di
tutta la popolazione in eta scolare
obbligatoria e I'estensione
dell'insegnamento secondario, era
necessario fare nuovi passi avanti: in primo
luogo, ampliare la scolarizzazione
obbligatoria e gratuita fino ai sedici anni
per assicurare una formazione completa
ed adeguata alle esigenze della societa
attuale e, in secondo luogo, dotare il
sistema educativo di una fiessibilita tale da
consentire agli alunni di trovare nelle
diverse materie una risposta ai loro
interessi, necessita e attitudini.

Fin dal 1984-85, il Dipartimento
dell'Istruzione della Generalitat deila
Catalogna ha attuato un programma
sperimentale basato sul nuovo sistema
educativo. Col passare degli anni, il
programma & stato man mano rivisto e
corretio secondo i risultati ottenuti.

Das Gesetz zur Allgemeinen Neuordnung
des spanischen Bildungssystems (LOGSE
1990) ist das erste Gesetz zur Ordnung des
Bildungssystems, das bei voilet Rechtskraft
der spanischen Verfassung von 1978 und
dem Autonomiestatut flir Katalonien
verabschiedet worden ist, und in dessen
Artikel 15 der Generalitat (Regional-
regierung Kataloniens) alle Kompetenzen
des Bildungssystems ubertragt.

Diese Tatsache fiihrt einige grundlegende
Nuancen in der Verbreitung und
Anwendung der spanischen Gesetze in
Katalonien ein. Das katalanische
Erziehungsministerium ist verantwortlich
fiir die Qualitét des Bildungssystems in
Katalonien und mug seine Kompsetenzen
geltend machen, um zu garantieren, das
der Prozeg der Einfuhrung des neuen
Bildungssystems optimal an die
gesellschaftlichen Notwendigkeiten
angepapt wird.

Nachdem die Schulausbildung der
gesamten Bevolkerung im schulpflichtigen
Alter gewahrleistet war und weite
Schichten auch weiterflihrende
Ausbildungen in Anspruch nehmen, war €s
notwendig, neue Schritte nach vorn zu
unternehmen: erstens die Ausweitung der
obligatorischen und kostenlosen
Schulbildung bis zum Alter von sechzehn
Jahren, um eine umfassende und den
Erfordernissen der heutigen Gesellschaft
entsprechenden Ausbildung zu
garantieren, und zweitens die
Flexibilisierung des Bildungssystems,
damit die Schuler in ihrer Ausbildung
Antworten auf inre Interessen, Bedirfnisse
und Fahigkeiten erhalten.




programme has been revised on the basis
of the resuits that have been obtained. This
academic year 1991-92 sees one hundred
and forty centres in Catalonia
experimenting on diverse aspects of the
new cycles and programmes, which are
being followed by more than twenty
thousand pupils. Twenty schools are testing
the Educacio infantil (Pre-School Stage},
twenty more the Primaria (Primary School
Stage); forty-seven centres are
experimenting with the Secundaria
(Secondary Stage), and fifty-four with the
new Formacio Professional (Vocational
Training).

The new education system, having finished
its experimental stage, will start being
introduced in the academic year 1992-93
and will have been completely installed by
the academic year 1997-98. The plan which
is being undertaken will affect all sectors
concerned with the world of education. The
changes will occur spectally in the content
of study plans, didactic methodology, the
organisation and management of centras
and teacher training and will contain a
renewed conception of the teacher’s role.

From a purely pedagogical point of view,
the reform has a backbone which gives
coherence to the role of education at all
levels in the Education System: this is the
Curricular framework, a programme maodel
for the new education system, which
contains the general objectives that are
established for the different levels of
education.

annees scolaires, le programme a éte
corrige et modifié d’aprés les résultats
obtenus. Pendant I'année scolaire 1991-92,
cent quarante centres de Catalogne sont
en train d’expérimenter, sous différents
aspects, les nouveaux cycles et
programmes qui sont suivis par plus de
vingt mille éléves. Vingt écoles sont en
train d’expérimenter 'étape d’ Educacic
infantil (Enseignement maternel) et une
autre vingtaine celle de la Primaria
(Primaire); quarante sept centres ['étape de
la Secundaria (Secondaire) et cinquante
quatre la nouvelle Formacio professional
(Formation Professionnelle).

Le nouveau systéme éducatif, une fois le
processus d'expérimentation acheve,
commencera a s'implanter pendant
lannée scolaire 1992-93 et sera
complétement implanté pendant I'année
scolaire 1997-98. Les processus entames
affecteront nécessairement les différents
secteurs impligués dans le monde
éducatif: il y aura des changements
specialement a 'égard des contenus des
plans d'études, des méthodologies
didactiques, de I'orientation et la gestion
des centres, de la formation du professorat
et d’une conception renouvelée de la tache
du professeur.

Du point de vue pédagogique, ia réforme a
un axe articuiée qui donne cohérence 4 la
tache éducative de toutes les étapes du
systéme éducatif: c'est le cadre
«curriculaire» (plan d’études), un modéle
de programmation pour tout le nouveau
systéme éducatif, qui refiéte les objectifs
genéraux qui se répandent vers les divers
niveaux d'enseignement.



Neli’anno scolastico 1991-92 centoquaranta
scuole della Catalogna stanno
sperimentando sotto diversi aspetti i nuovi
cicli e programmi, che sono seguiti da piu
di ventimila alunni. Venti scucle stanno
sperimentando la fase dell’ Educacio
infantil (Educazione Infantile) ed altre venti
quella della Primaria (Elementare);
quarantasette scuole la fase della
Secundaria (Scuole Medie), e
cinquantaguatiro la nuova Formacio
Professional (Formazione Professionale).

Il nuovo sistema educativo, terminata la
fase sperimentale, entrera in vigore
nell’annc 1992-93 in modo da essere
completamente effettivo nell’anno 1997-98.
Le attuazioni iniziali riguarderanno
necessartamente i diversi settori legati al
mondo educativo: si produrranno cambi
specialmente nei contenuti dei piani di
studio, nelle metodologie didattiche,
nellorientamento e gestione delle scuole,
nelta formazione degli insegnanti e in un
nuovo concetto del compito
del’insegnante.

Dal punto di vista pedagogico, la riforma &
dotata di un asse comune che da coerenza
all'opera educativa di tutte le fasi del
sistema: fa struttura curricolare, un modello
di programmazione per tutto il nuovo
sistema educativo, che rifiette gli obiettivi
generali che verranno trattati nei diversi
livelli d’insegnamento.

Seit dem Schuljahr 1984-85 hat das
Erziehungsministerium der Generalitat ein
Programm zur Erproebung des neuen
Bildungssystems durchgeflhrt. Dieses
Programm ist im Laufe dieser Zeit sténdig
auf Grund der gewonnenen Erkenntnisse
verandert und verbessert worden. Im
Schuljahr 1991-82 werden in 140
katalanischen Ausbildungsstétten mit mehr
als 20.000 Schiilern verschiedene Aspekie
der neuen Lehrpléne und — abschnitte
getestet. 20 Schulen testen die Educacic
infantil (Vorschulerziehung), 20 die
Primaria (Primar), 47 die Secundaria
{Sekundér) und 54 die neue Formacic
professional (Berufsschulausbildung).

Nach Abschlug der Probephase wird das
neue Bildungssystem ab dem Schuljahr
1992-93 schrittweise bis zum Schuljahr
1997-98 eingefilhrt werden. Dies wird
notwendigerweise Veranderungen fir die
verschiedenen mit dem Bildungssystem in
Bezug stehenden Gruppen mit sich
bringen: diese Veranderungen werden
insbesondere die Lehrpléane, die Didaktik,
die Orientierung und Verwaltung der
Ausbildungsstétten, die Ausbildung der
Lehrkrafte und die Auftassungen uber die
Aufgaben des Lehrenden betreffen.

Vom padagogischen Gesichtspunkt her
stellt die Reform einen Zusammenhang
herzswishen den Erziehungsaufgaben
aller Etappen des Bildungssystems; sie ist
der Rahmen der schulischen Laufhahn
und Modell fiir das gesamte Programm
des neuen Bildungssystems, das die
Hauptziele der verschiedeneri
Ausbildungsstufen der Schulzeit
widerspiegelt.




A new structure

Une structure nouvelle

Una nuova struttura

Eine neue Struktur




The most generalised changes in this
process will be those that affect the very
structure of the Education System, since
the duration, orientation and end result of
the stages have all been modified. The new
structure will have the following stages:

Educacio infantif (Pre-School education)
This educative stage takes children up to
the age of six years. It is voluntary. There
are two three year cycles. It is designed to
contribute to the child's physical,

emotional, social and mcral development.
The education will be given by teachers
with the relevant qualifications.

Educacic primaria (Primary education)
This stage covers the ages from six to
twelve, it is compuisory and is organised in
three two year cycles. It has to provide
pupils, at their own pace, with a knowledge
of the fundamentals cf expression, writing
and arithmetic, and an awareness of the
environment and community in which they
live. This education will be conducted by
teachers who will give the pupils a basic
common education which will prepare
them for future learning.

Educacié secundaria

(Secondary education)

This stage covers; Compulsory Secondary
Education; the baccalaureate; and
Intermediate Vocational Training.
Secondary Education will be given by
university graduates who have undertaken
complementary pedagogical preparation
and., in specific cases, by teachers
possessing diplomas or equivalent
qualifications.

Les changements les pius généraux, dans
ce processus, seront ceux qui affecteront la
propre structure du Systéme Educatif, car |a
durée, l'orientation et [a finalité des étapes
scolaires sont modifiees. La nouvelle structure
est formeée par les étapes suivantes:

Educacio infantil

(Enseignement maternel)

C'est I'étape educative qui va jusqu'a six
ans. Elle a un caractére volontaire. Elle est
structurée en deux cycles de trais ans
chacun. Elle doit contribuer au
développement physigue, affectif, social et
moral de 'enfant. Lenseignement il sera
pris en charge par des instituteurs avec la
specialisation correspondante.

Educacio primaria

{Enseignement primaire}

Elle a un caractére obligatoire. Elle va de
six & douze ans et elle est distribuee en
trois cycles de deux ans. Elle doit fournir
aux éléves, en s'adaptant au rythme de
chaqu’un d’'eux, une éducation de base et
communeg gui permette les apprentissages
postérieures, I'acquisition des bases
d’expression, d’écriture et de calcul, la
connaissance de l'environnement et
Penracinement au pays. Il sera pris en
charge par des instituteurs.

Educacio secundaria

(Enseignement secondaire)

Cette étape comprend: ’'Enseignement
Secondaire Obligatoire; le Batxillerat
(équivalent au lyceée: 2nde et 1érej et la
Formation Technigue-Professionnelie.
LEnseignement Secondaire sera pris en
charge par des professeurs ayant une
maitrise universitaire avec une préparation



| cambi generali, in questo processo,
saranno quelli che riguarderanno la
struttura del Sistema Educativo, poiché se
ne modificano la durata, l'orientamento e la
finalita delle tappe scolastiche. La nuova
struttura & formata dalle seguenti tappe:

Educacic infantil

(Educazione infantile)

La tappa educativa che va finc ai sei anni.
Ha carattere volontario. Si articola in due
cicli di tre anni ciascuno. Deve contribuire
allo sviluppo fisico, affettivo, sociale e
morale del bambino. Linsegnamento verra
impartito da maestri con la
specializzazione corrispondente.

Educacio primaria

(Educazione elementare)

Va, con carattere obbligatorio, dai sei ai
dodici anni e si articola in tre cicli di due
anni. Deve dare agli alunni, adattandosi al
ritmo di ognuno, una educazione di base e
comune che faciliti apprendimenti
posteriori, I'acquisizione delle basi
dell’espressione, della scrittura e del
calcolo, la conoscenza dell'ambiente & le
radici culturali. Sard impartita da maestri.

Educacio secundatria

(Educazione secondaria)

Questa tappa comprende: 'Educazione
Secondaria Obbligatoria; il Batxillerat
(Liceo); e la Formazione Tecnico-
Professionale. UEducazione Secondaria
sara impartita da laureati con una
preparazione pedagogica complementaria,
e, in casi specifici, da diplomati universitari
o con titoli equivalenti.

Die grundlegendsten Veranderungen in
diesem Prozef werden die Struktur des
Bildungssystems an sich betreffen, da sich
sowohl dessen Dauer wie die Orientierung
und Zielsetzung der verschiedenen
Etappen der schulischen Ausbildung
andern. Die neue Struktur besteht aus den
folgenden Phasen:

Educacio infantil (Vorschulerziehung)
Dieser Abschnitt betrifft Kinder bis zum
Alter von sechs Jahren. Sie ist freiwillig.
Ihre Struktur umfasst zwei Phasen von je
drei Jahren. Sie soll zur kdrperlichen,
affektiven, sozialen und moralischen
Entwicklung des Kindes beitragen. Die
Erziehung erfolgt durch Personen mit
entsprechender Ausbildung.

Educacio primaria (Primérerziehung)
Obligatorisch fir Kinder von sechs bis
zwOIf Jahren, ist in drei Abschnitte von je
zwei Jahren unterteilt. Sie sofl — unter
Anpassung an den Rhythmus des
Einzelnen — dem Schiiler
Allgemeinbildung und eine Grundiage fir
die nachfolgende Ausbildung vermitteln,
eine Basis im Ausdruck, Schreiben und
Rechnen schaffen sowie ihm sein Umfeld
und seine Heimat naherbringen. Der
Unterricht erfolgt durch Lehrer.

Educacid secundaria
{(Sekundarerziehung)

Diese Phase umfasst: die Obligatorische
Sekundérerziehung; das Bachillerato
(entspricht etwa der deutschen Oberstufe);
sowie die Technische und
Berufsschulausbildung. Die
Sekundérerziehung erfolgt durch




a) Educacio secundaria abligatoria

(Compulsory Secondary Education)
This stage covers the ages from twelve to
sixteen. Studies are organised according to
areas of knowledge, bearing in mind the
pupils’ muttiplicity of needs, aptitudes and
interests. The curriculum that pupils follow
will give them a basic professional training.
Opticnal subjects will have a greater overall
presence in the curriculum every year. On
finishing this stage, pupils will receive the
single qualification «Graduate of
Secondary Education», which will provide,
if the pupils wish to continue studying,
access to the Batxillerat (Baccalaureate)
and to intermediate Formacic professional
(Vocational Training).

b) Batxillerat (Baccalaureate)

This stage will run for two academic years,
with the aim of providing versatile
preparation, by in depth studies relating to
specialize in chosen areas. In this way, it is
organised into commen subjects, specific
subjects in each area and optional
subjects. Pupils receive the gqualification of
Batxillerat which gives them access to
higher Formacio Professional (Vocational
Training) and university studies (after
having passed an entrance examination).

pédagogigue complémentaire et, dans des
cas spécifiques, par des professeurs ayant
possession d'une licence ou d’un dipléme
equivalent.

a) Educacio secundaria obligatoria

(Enseignement secondaire obligataoire)
C’est une étape qui va de douze jusgu’a
seize ans. Les cours se distribueront par
champs de connaissance, en tenant bien
compte de la pluralité des nécessités,
aptitudes et intéréts des éléves. Le plan
d’études adopté donne a I'éleve une
formation professionnelle de base. Les
matiéres optatives du plan d'études
scolaire auront, chague année, une plus
grande présence globale. Une fois cette
étape terminée, les éléves recevront le
dipléme unique de Graduat en Educacio
Secundaria, qui leur permettra, s'ils
veulent poursuivre leurs études, l'accés au
Batxillerat et a la Formacio Professionnal
de grade maoyen.

b) Batxillerat

Cette étape se compose de deux annees
académiques et elle aura diverses
modalités essentielles afin de permettre
une préparation polyvalente, tout en
approfondissant dans la formation et en
garantissant la nécessaire spécialisation.
Ainsi, elle s'organise en matiéres
communes, matiéres propres de chaque
modalités et matieres optatives. Les éléves
recevront le dipldme de Batxiller qui leur
permettra d’accéder a la Formation
Professionnelle de grade supérieur et aux
études universitaires (aprés avoir passé un
examen d’'acces).



a) Educacio secundaria obligatoria

(Educazione Secondaria Obbligatoria)
Una tappa che va dai dodici ai sedici anni.
Gli studi saranno impartiti per aree,
tenendo conto della pluralita di necessita,
attitudini ed interessi degli alunni. 1
curriculum frequentate da all’alunno una
formazione professionale di base. Le
materie facoltative del curriculum
scolastico saranno, ogni anno,
maggiormente presenti. Alla fine della
tappa, gli alunni riceveranno il titolo unico
di Graduat (licenza) in Educazione
Secondaria, che dara la facolta, se si
vogliono proseguire gli studi, di accedere al
Batxillerat (Liceo) e alla Formacio
professional di grado medio.

b) Batxilierat (Liceo)

Si articolera in due corsi accademici e avra
diverse modalita di base, in modo da
permettere una preparazione polivalente,
approfondendo la formazicne di base e
garantendo la necessaria specializzazione.
Cosl, tratta materie comuni, proprie di ogni
modalita e facoltative. Gli alunni
riceveranno il titolo di Batxiller (licenza
liceale) che permettera l'accesso alla
Formacio professional di grado superiore
ed agli studi universitari (dopo aver
superato ia prova d'accesso).

I PR A R e A

Akademiker mit zuséatzlicher
padagogischer Schulung und, in
besonderen Féllen, durch
Hochschulabsolventen mit Diplom oder
gleichwertigem Abschlug.

a) Educacio secundaria obligatoria
{Obligatorische Sekundirerziehung)
Dieser Abschnitt betrifft die Zwolif— bis
Sechzehnjahrigen. Die Ausbildung erfolgt
getrennt nach verschiedenen
Wissensgebieten unter Beachtung der
unterschiedlichen Bedurfnisse, Féhigkeiten
und Interessen der Schiller. Der gesamte
Lehrplan Ubermittelt dem Schiller eine
grundlegende berufsbezogene
Ausbildung. Die Wahlfacher des
Studienplanes erhaiten mit jedem Jahr
stdrkere Bedeutung.
Zum Ende dieses Ausbildungsabschnittes
erhalten alle Schiiler den Abschlug
«Absolvent der Weiterfiihrenden
Ausbildung», der ihnen die Mdglichkeit gibt,
ins Batxillerat und in die Berufsschulaus-
bildung mittleren Grades tiberzuwechseln.

b) Batxillerat

Dauert zwei Schuljahre und ist in verschie-
dene Zweige gegliedert, um eine vielseitige
Vorbereitung der Schiller zu ermdglichen,
die Primarerziehung zu vertiefen und die
notwendige Spezialisierung zu garantieren.
Aus diesem Grunde besteht es aus fir alle
obligatorischen Unterrichtsfachern sowie
aus zweigspezifischen und Wahlfachern.
Die Schdler erhalten den Abschiug
«Bachiller», der sie berechtigt, in die
Berufsschulausbildung héheren Grades
oder, nach Bestehen einer Aufnahmepr{-
fung, in die Universitat (iberzuwechseln.
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c) Formacio professional de grau mitja.
Moduls professionals 2
(Intermediate Vocational Training.
Professional Modules 2)

This stage is addressed to those pupils

who wish to acquire certain specific

technigues and further their qualifications
to allow them access to skilled positions in
the working world. It is organised into
madules of varying length and contains
theoretical and practical parts. This will
provide a greater adaptation to new social

requirements as it is seeking to establish a

close connection with the professional

warld. The qualification will be «Técnic» and
in order to gain a place in the higher

Formacio professional (Vocational Training)

a system of equivalences with the

Batxillerat will be established.

d) Formacio professional de grau
superior. Moduls professionals 3
Higher Vocational Training.
(Professional Modules 3)

Access is gained from the Batxiflerat. The

gualification will be «Técnic Superior: and

will provide direct access to the university
studies which correspond to the field
chosen at Formacio professional de grau
superior (Higher Vocational Training).

These studies will alsoc be organised in

close collaboration with the professional

world and greater importance will be
placed on work experience programmes,
which will be compulsory.

¢) Formacio professional de grau mitja.
Moduls professionals 2
(Formation Professionnelle
spécifique de grade moyen.
Modules Professionnelles 2)
Elle s'adresse aux étudiants qui veulent
accéder au monde du travail d’une fagon
qualifiee et maitrisant des techniques
concrétes. Elle s'organise en modules de
durée variable et avec des contenus
théoriques et pratigues. Ceci facilitera une
meilieure adaptation aux nouvelles
demandes scciales, car on prétend établir
un lien étroit avec le monde professionnel.
L.e dipldme qui correspondra sera celui de
Technicien et, pour accéder a la formation
professionnelle de grade supérieur, on
établira les correspondantes €quivalences
avec le Batxillerat.

d) Formacio professional de grau
superior. Maduls professionals 3
(Formation Professionnelle
spécifique de grade supérieur.
Modules Professionnelles 3)

On y accede par le Batxiller. Le dipldme

sera celui de Technicien Supérieur et |l

permettra l'accés direct aux études
universitaires correspondantes ala
spécialité choisie pendant la Formacid

Professional Supérieure. Ces études

s'organiseront aussi en étroite collaboration

avec le monde du travail et une grande
importance sera attachée aux stages dans
les entreprises, qui seront de fait
obligatoires.



¢) Formacio professional de grau mitja.
Moduls professionals 2
(Formazione Professionale di grado
_ medio. Moduli Professionali 2)
E indirizzata agli studenti che vogliono
accedere al mondo del lavoro in maniera
gualificata e possedendo delle tecniche
concrete. Si articola in moduli di durata
variabile, con contenuti teorici e pratici.
Cosi si facilitera un migliore adattamento
alle nuove richieste sociali, poiché si vuole
stabilire uno stretto vincolo con il mondo
professionale, Il titolo che si otterra & quello
di Tecnico e, per accedere alla formazione
professionale di grado superiore, si
stabiliranno le opportune convalide con il
Batxillerat.

d) Formacio professional de grau
superior. Moduls professionals 3
(Formazione Professionale di grado
superiore. Moduli Professionali 3)

Vi si accede dal Batxillerat. || titclo sara di

Tecnico Superiore e permettera Paccesso

diretto a quegli studi universitari ai quali

corrisponde la specialita di Formacio
professional superior (Formazione

Professionale superiore) che ¢ stata scelta.

Questi studi saranno, inolire, organizzati in

stretta collaborazione con il mondo

professionale e avra grande importanza la
pratica presso imprese, che sara
obbligatoria.

¢) Formacio professional de grau mitja.
Maoduls professionals 2
(Berufsschulausbildung mittleren
Grades. 2 Berutsschulstute)
Richtet sich an die Schuler, die einen
qualifizierten Einstieg ins Berufsleben mit
Beherrschung Konkreter Techniken
wlnschen. Die Ausbildung wird in mehrere
Abschnitte mit variabler Dauer unterteilt
und beinhaltet sowohl theoretische wie
praktische Elemente. Das erleichtert eine
bessere Anpassung an die neuen sozialen
Bediirfnisse, da eine engere Beziehung zur
Berufswelt hergestellt wird. Diese
Ausbildung berechtigt zum Titel <Techniker»
und um zur Berufschul-ausbildung
héheren Grades Zutritt zu bekommen, wird
es die nétigen Konvalidationen mit dem
«Batxillerat» geben.

d) Formacio professional de grau
superior. Moduls professionals 3
(Berufsschulausbildung héheren
Grades. 3 Berufsschulstufe)

Méglicher Anschlugs an das Batxillerat. Zur

Erlangung des Abschlusses «Hbherer

Techniker», erlaubt den direkten Zugang zu

allen Studiengangen, die der gewéahlten

Spezialisierung wahrend der Formacio

professional de grau superior entsprechen.

Diese Ausbildung ist sehr praxisnah

orientiert, und den obligatorischen Praktika

in Betrieben kommt ein besonders hoher

Stellenwert zu.




Special Education

The introduction of the concept of special
educative needs has meant revising the
current concept of special education and
the people for whom it is destined. All
pupils need various types of pedagogical
help whether it be at a personal, technical,

or material level throughout their schooling.

However special educative needs refer to
those pupils who need, in an additional
complementary way, other types of not so
usual help.

The attention given to pupils with special
educative needs is governed by the
principles of normalization and scholar
integration, which is to say. that, as a
general rule, it is the ordinary school which
has to attend to pupils who require
differential treatment and who in the past
have been sent to other types of centres.
The schooling in special educative units or
centres will only be undertaken in those
cases where the didactic means and
resources that the pupil requires cannot be
supplied at an ordinary centre. This
situation too will be revised periodically so
that, access for these pupils 1o a situation
of greater integration can be favoured,
whenever it may be possible.

Education spéciale

Lintroduction du concept de «nécessités
éducatives speciales» a supposé la
revision du concept méme d’éducation
spéciale et des personnes auxquelies
celle-ci est destinée. En partant de la base
gue tous les éléves ont besein, au long de
leur scolarité, de diverses aides
pédagogiques de type moral, technique ou
matériel, les nécessités éducatives
spéciales font allusion a ces éléves qui, en
plus, et de fagon complémentaire, peuvent
avoir besoin d’un autre type d’aides moins
usuelles.

Lassistance aux eléves avec des
nécessités éducatives speciales se régira
par les principes de normalisation et
d’intégration scolaire, c'est & dire, que,
comme régle généerale, c'est I'école
ordinaire qui doit s'occuper des éléves gui
demandent une réponse différenciée et
qui, auparavant, étaient orientés vers un
autre type de centres. La scolarisation se
réalisera seulement dans des unités ou
des centres d'éducation spéciale guand les
ressources ou les moyens didactiques,
dont I'éléve a besoin, ne peuvent pas étre
fournis par un centre ordinaire. Cette
situation sera révisée péeriodiquement, de
fagon a pouvoir favoriser, autant que
possible, 'accés des éléves & un régime
d’intégration plus approfondie.



Educazione Differenziata

Sondererziehung

U introduzione del concetto di necessita
educative differenziate ha presuppoesto la
revisione dello stesso concetto di
educazione differenziata e della
popolazione alla quale & destinata.
Partendo dal principio che tutti gli alunni
hanno bisogno, durante la loro
scolarizzazione, di diversi aiuti pedagogici
di tipo personale, tecnico o materiale, le
necessita educative differenziate si
riferiscono a quegli alunni che, oltre a cid e
in modo complementare, possanc
richiedere altri tipi di aiuti menoc usuali.

Lattenzione agli alunni con necessita
educative particolari si basa sui principi di
normalizzazione e d’integrazione
scolastica, il che significa che
normalmente € la scuola ordinaria quella
che deve interessarsi di quegli alunni che
hanno bisogno di una risposta differenziata
e che, precedentemente, si erano rivolti ad
altri tipi di centri. La scolarizzazione si potra
effettuare in unita o centri di educazione
differenziata solo quando le risorse o i
mezzi didattici che I'alunnc necessita non
si possano ottenere in un centro ordinario.
Questa situazione sara rivista
periodicamente, in modo che si possa
favorire, sempre e quando sia possibile,
Yinserimento degli aiunni in un regime di
maggiore integrazione.

Die Einfithrung des Begriffes der
besonderen Erziehungsbedlirinisse hat es
erforderlich gemacht, die Vorstellung von
Sondererziehung und der
Bevéikerungsgruppe, an die sich diese
richtet, neu zu definieren. Ausgehend
davon, dag alle Schiiler im LLaufe ihrer
Schulzeit unterschiedliche padagogische
Hilfe personeller, technischer oder
materieller Art bendtigen, bezieht sich der
Begriff der besonderen
Erzichungsbediirfnisse auf digjenigen
Schiler, die zusétzlich andere und weniger
Ubliche Hilfen bendtigen.

Die Betreuung der Schiiler mit besonderen
Erziehungsbedilrfnissen untersteht den
Prinzipien der Normalisierung und
schulischen Integration, das heift, dagim
Allgemeinen die normale Schule die
Schiiler mit besonderen Bedlrfnissen zu
betreuen hat, wahrend diese friiher in eine
andere Form von Bildungsstatten
abgeschoben wurden. Die Sonderschulen
bleiben fur digjenigen Falle vorbehalten, in
denen die Notwendigkeiten oder
didaktischen Bediirfnisse des Schiilers von
einer gewdhnlichen Schule nicht erflllt
werden kénnen. Diese Notwendigkeit wird
in bestimmten Abstanden Oberpriift, so daj
gegebenenfalls die grogtmagliche
Eingliederung des Schiilers in das normale
Schulsystem erméglicht wird:




Artistic and Language Education

Special education applies to the arts and
languages. Artistic training is that covering
the learning of professions related to music,
theatrical arts, arts and design. Languages
refer to the studies that are given at the
Official Schools of Languages.

Music and dance training will be given at
three levels: basic (in four years),
intermediate (three two year cycles) and
higher (one single cycle of variable
duration).

Pupils who finish the third cycle of the
professional level will obtain the
qualification of Batxifler of Arts, providing
they have passed the common subjects of
the Batxiflerat (Baccalaureate). Passing the
higher level will qualify the pupil for the
Higher certificates in the corresponding
speciality, which will be equivalent to a
university degree.

Dramatic Arts training will be run at one
single higher level and will last for as long
as the characteristics of this type of
learning require. To qualify for this pupils
will have to have the baccalaureate
qualification and have passed the relevant
entrance examination. The qualification
that will be given at the end, will be
equivalent to a degree and will be known
as the Higher Certificate in Dramatic Arts.

Art and design training will also be
organised in cycles. To qualify for
intermediate cycles, pupils will need to
have the Graduate in Secondary Education
qualification (which is given at the end of

Enseignements Artistiques et de Langues

Les enseignements appelés de «régime
spéciab» sont les artistiques et de langues.
La formation artistique est celle qui
s'adresse a l'apprentissage de professions
en rapport avec la musigue, les arts
scéniques, les arts plastiques et le dessin.
Les enseignements de langues
s'appliguent aux cours qu’offrent les Ecoles
Officielles de Langues.

La formation en «musique et danse»
comprendra trois grades: initial (quatre
ans), moyen (trois cycles de deux ans) et
supérieur (un seul cycle de durée variable).

Les éléves qui finissent le troisiéme cycle
du grade professicnnelle obtiendront le
dipléme de Batxiller en Arts, une fois
réussies les matiéres communes du
Batxillerat. Uobtention du grade supérieur
donnera droit au Dipldme Supérieur dans
la spécialité correspondante, équivalent &
une maitrise universitaire.

La formation en art dramatique sera
structurée dans un seul grade de caractére
supérieur et avec une durée adaptée aux
caractéristigues de ces enseignements.
Pour y accéder, il faudra avoir le dipldme
de «batxiller» et réussir une épreuve
spécifigue. Le dipléme octroye, équivalent
a la maitrise, sera celui de Dipléme
Supérieur en art dramatique.

La formation en arts plastiques et dessin
s'organisera aussi par cycles. Pour avoir
acces aux cycles de grade moyen, il faudra
avoir le Dipldme de «Graduat» en



Insegnamenti Artistici e Linguistici

Kinstlerische Ausbildung und Sprachen

Gli insegnamenti definiti di tipo speciale
sono quelli artistici e di lingue. La
formazione artistica & quella che si riferisce
all’acquisizione di professioni che
riguardanc la musica, le arti sceniche, le
arti plastiche ed il disegno. Quella
linguistica si riferisce agli studi che
impartiscono le Scuole Ufficiali di Lingue.
La formazione di musica e danza
comprendera tre gradi; iniziale (di quattro
anni), medio (tre cicli di due anni} e
supetiore {un solo ciclo, di durata variabile).

Gli alunni che terminano il terzo ciclo di
grado professionale otterranno il titolo di
Batxiiler en Art{Liceo Artistico) se
superano le materie comuni del batxillerat
(Liceo). La promozione al termine del
grado superiore dara diritto al Titolo
Superiore nella specialita corrispondente,
equivalente a quella del laureato
universitario,

La formazione in arte drammatica si
struttura in un solo grado di carattere
superiore, la cui durata dipende dalle
caratteristiche di questi insegnamenti. Per
accedervi, bisognera avere il Titolo di
Batxiller e superare una prova specifica. |l
titolo che si otierra, equivalente ad una
laurea, sara: Titolo Superiore in Arte
Drammatica.

Anche la formazione in Arti Plastiche e
Disegno si articola in cicli. Per accedere ai
cicli di grado medio, sara necessario avere
il titolo di Graduat en Educacié Secundaria
(Licenza Secondaria) (che si ottiene alla fine
del periodo d’insegnamento obbligatorio),

Den sogenannten hesonderen
Vereinbarungen unterstehen die
kinstlerische Ausbildung und die
Sprachen. Die kiinstlerische Ausbildung
bezieht sich auf Berufe aus den Gebieten
der Musik, den darstellenden und
bildenden Kilinsten sowie des Designs. Die
Sprachen bhezieht sich auf die Offiziellen
Sprachschulen.

Die Ausbildung in Musik und Tanz istin
drei Abschnitte gegliedert: Grundstufe (vier
Jahre), mittlere (drei Kurse je zwei Jahre)
und héhere Stufe (ein Kurs mit variabler
Dauer).

Die Schiler, die den dritten Kurs der
mittleren, professionellen Stufe beenden,
erhalten den Abschlug Bachiller in Kunst,
wenn sie die obligatorischen Facher des
Batxillerat bestehen. Die erfolgreiche
Beendigung der htheren Stufe fiihrt zum
Erwerb des Héheren Diploms der
betreffenden Sparte, was einem
Universitatsabschlug entspricht.

Die Ausbildung in Schauspielkunde
besteht aus lediglich einem Kurs der
héheren Stufe, dessen Dauer an die
Charakteristiken dieser Ausbildung
angepagt ist. Voraussetzung zur Aufnahme
in diesen Kurs ist die Vorlage des
BachillerAbschlusses und das Bestehen
einer besonderen Prifung. Der Abschlug
dieser Ausbildung, mit dem Erwerb des
Hdheren Diploms in Schauspielkunde,
entspricht dem eines
Hochschulabsolventen.




compulsory education) and have passed
the relevant examinations. To qualify for the
higher cycles, pupils will have to have the
baccalaureate qualification and have
passed some tests (although those who
have taken courses during the
baccalaureate in certain subjects related to
this professional speciality will be exempt
from these tests).

In general the final qualifications will be
considered to be equivalent tc a level 3
professional module. It is necessary to
point out that for some of these specialised
studies there will be the possibility of
exceptional access — on occasions,
reserved for people who are over twenty-
one — when pupils who do not fulfill the
academic requirements can demonstrate
that they have the required knowledge and
aptitude.

Finally, to qualify for training at the Official
School of Languages, pupils will have to
have finished the first cycle of compulsory
secondary education, or be in possession
of the School Graduate Certificate, the
School Certificate or the Primary Education
Certificate. The Official Schools of
Languages will especially encourage the
study of European languages, as well as
co-cfficial State languages.

Enseignement Secondaire (accordé & la fin
de la periode d’enseignement obligatoire)
et réussir tes preuves spécifiques. Pour les
cycles de grade supérieur, il faut avoir le
dipldéme de «batxiller» et réussir des
épreuves (desquelles seront exemptées les
éléves qui auront suivi au lycée des
matiéres determinées en rapport avec cette
spécialité professionnelle).

En général, les diplémes obtenus & la fin
auront la considération équivalente au
module professionnel du niveau 3. [l faut
préciser que, pour certaines spécialités, on
prévoit 1a possibilité exceptionnelle d’accés
— dans certaines occasions, réservée aux
personnes de plus de vingt et un ans —
n'ayant pas les conditions académigues
requises, pour les éléves qui démontrent
avoir les connaissances et les aptitudes
suffisantes.

Finalement, pour accéder & la Formation
des «Ecoles Officielles de Langues», il
faudra avoir suivi le premier cycle de
I'enseignement secondaire obligatoire ou
&tre en possession du dipldme de Graduat
Escolar, du certificat de scolarité ou
d'études primaires. Dans les Ecoles
Officielles de Langues on encouragera
spécialement I'étude de langues
europeennes, ainsi comme celle de
langues co-officielles de I'Etat.



e superare gli esami specifici. Per i cicli di
grado superiore, basta possedere il titoio di
batxiller e superare delle prove (daile quali
saranno esonerati gli alunni che, durante il
Batxillerat, avranno frequentato
determinate materie che riguardano quella
stessa attivita professionale).

In generale, i titoli che si otterranno alla fine
saranno equivalent al modulo
professionale del livello 3. Bisogna
precisare che, per alcuni di questi studi
particolari, si prevede la possibilita
eccezionale d’accesso — in certi casi,
riservata a persone maggiori di ventun’anni
— senza i requisiti accademici richiesti, per
guegli alunni che dimaostrino preparazione
€ capacita sufficienti.

Infine, per accedere alla Formazione delle
Scuole Ufficiali di Lingue, bisognera aver
frequentato il primo ciclo di insegnamento
secondario obbligatorio od essere in
possesso del titolo di Graduat Escolar
{Licenza Media), del certificato di scolarita
o di quelle di studi primari. Nelle Scuole
Ufficiali di Lingue si promuovera
particolarmente lo studio delle lingue
europee, cosi come quello delle altre lingue
ufficiali dello Stato.

Die Ausbildung in Bildenden Kiinsten und
Design ist ebenfalls in Abschnitte
gegliedert. Zur Teilnahme an Kursen der
mittleren Stufe ist die Vorlage des
Abschlugzeugnisses der
Sekundarerziehung (am Ende der
Pflichtschulzeit) und das Bestehen einer
Aufnahmeprifung erfordertich. Fir die
héhere Stufe wird das Bachillerato und
eine Aufnahmeprifung verlangt (Schiler,
die wéhrend des Bachillerato bestimmte
mit dieser Ausbildung in Zusammenhang
stehende Unterrichtsfacher belegt hatten,
sind hiervon ausgenommen).

Im Allgemeinen werden die Abschliisse
etwa wie Abschliissé der 3. Stufe der
Berufsschulausbildung bewertet. Es ist
noch darauf hinzuweisen, dag fir einige
dieser Sonderstudiengénge die
Maoglichkeit eines besonderen Zugangs —
teilweise nur flr Uber 21jahrige — fr
Personen ohne erforderlichen Abschlug
besteht, sofern die Kandidaten
ausreichende Kenntnisse und Fahigkeiten
nachweisen.

Zur Aufnahme in die Offiziellen
Sprachschulen schiieglich ist der Abschlug
des ersten Abschnittes der Obligatorischen
Sekundéarerziehung bzw. die Vorlage des
Allgemeinen Schulabschlusses, einer
Schulbescheinigung oder einer
Bescheinigung {lber den Abschlug der
Primarerziehung Voraussetzung. in den
Offiziellen Sprachschulen wird
insbesondere das Studium der
europdischen Sprachen sowie aller
spanischen Amtssprachen gefdrdert.




Adult Education

The organisation of Adult Education will be
based on self-learning through personal
attendance of courses or distance learning.
Measures will be taken and pericdic tests
organised so that people who have not
been able to complete their schooling and
wish to, can qualify for the School
Graduate and Graduate of Secondary
Education certificates. Those adgults who
are aver twenty-three will be able to sit
examinations to obtain the baccalaureate
qualification directly and there will be other
tests for people who are over twenty-five to
quality for professicnal training or a place
at university.

Aduit education will be given in ordinary or
specific teaching centres and priority will
be given to social groups or sectors with
educative deficiencies or needs or those
who have difficulty in finding a job.

Education dAdules

Lorganisation de I'Education d'Adultes se
fondera sur I'auto-apprentissage & travers
I'enseignement de présence et de
I'¢ducation a distance. On établira les
mesures necessaires et les épreuves
périodiques pour que les personnes qui
n'ont pas pu compléter auparavant la
scolarisation, et qui le désirent, puissent
accéder aux dipldmes de «Graduat
Escolar» et «Graduat» en Educaticn
Secondaire, ainsi comme des épreuves
pour que les adultes de plus de vingt trois
ans puissent obtenir directement le
dipléme de «batxilierat», et des épreuves
d’acces & la formation professionnelle ou a
université pour les personnes de plus de
vingt ¢cing ans.

Leducation des personnes adultes pourra
étre suivie dans des centres
d'enseignement ordinaires ou spécifigues.
LAdministration s'occupera avec priorité
des groupes ou secteurs sociaux avec des
mangues et des nécessités éducatives ou
avec des difficultés pour leur insertion dans
le monde du travail.



Educazione degli Adulti

Erwachsenenbildung

Lorganizzazione dell'educazione degli
adulti si basera sull'auto-apprendimento,
attraverso I'insegnamento in presenza
dell’alunno e I'educazicne a distanza. Si
stabiliranno le misure necessarie e le prove
periodiche affinché le persone che non
abbiano potuto completare, a suc tempo, ia
scolarizzazione, e lo desiderino, possano
accedere ai titoli di Graduat Escolar
(Licenza Media) e Graduat en Educacic
Secundaria (Licenza Secondaria), € si
effettueranno, incitre, delle prove affinché
gli adulti maggiori di ventitré anni pessano
ottenere direttamente il titclo di batxillerat, e
delle prove d’accesso alla formazione
professionale, ¢ d’ingresso all’universita
per i maggiori di venticingue anni.

Leducazione degli adulti potra essere
impartita in centri scolastici ordinari o
specifici. LAmministrazione avra cura
soprattutto di quei gruppi ¢ settori sociali
con carenze e necessita educative o con
difficolta per il loro inserimento nel mondo
del lavoro.

Die Organisation der Erwachsenenbildung
basiert auf dem Prinzip des Selbstlernens
in den bildungsstatten oder durch
Fernkurse. Es werden die notwendigen
Magsnahmen getroffen und periodische
Prifungen durchgefiihrt, damit alle Blirger
ohne Schulabschlug, die diesen
nachtréglich erwerben méchten, in der
Lage sind, den Allgemeinen
Schulabschlug und den Abschiug der
Sekundarerziehung zu erlangen. Es
werden auch spezielle Priifungen zum
Erhalt des Bachillerato-Abschlusses {lr
Erwachsene Uber 23 Jahre und
Aufnahmeprifungen flr Berufsschule oder
Universitat fir fiber 25jahrige durchgeflhrt.

Der Unterricht flr Erwachsene kann in
normaien oder besonderen
Ausbildungsstétten enteilt werden. Die
Verwaltung wird beverzugt Antrage aus
benachteiligten Gruppen oder
Gesellschaftsschichten mit Schwierigkeiten
bei der Eingliederung ins Arbeitsleben
behandeln.




Education figures in Catalonia
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School census forecast in Catalonia between the academic years 1991-1992 and 1999-2000.
Prévisions du recensement scolaire a Gatalogne, entre les années scolaires 1991-92 et 1992-2000.
Previsioni del censo scolastico in Catalugna, negli anni 1991-92 & 1999-2000.

Voraussichtliche Schilerzahien in Katalorien, in den Schuljahren 1991-92 bis 1999-2000.

Cursos
Intervals
d’edat
1991-92 1993-94 1995-96 1997-98  1999-2000
35 173.255 168.395 169.384 171.348 172.955 |
612 409.402 371.183 349.042 340.975 338535 |
12-16 372.098 331.712 288.721 254.628 236.552
12-18 578.064 506.353 465.845 408.911 370.715
318 1160721 1.065.931 984 271 921.234 882.204
1.160.721 £ milio
—  1.065.931
4271
% 921.234
882.204

1991-92 1993-94 1995-96 1997-98 1993-2000




Pupils in Education. Academic year 1990-91

Eléves par niveaux éducatifs. Année scolaire 1990-91
Alunni per livelli educativi. Anno 1990-91
Schillerzahlen nach Schultypen. Schuljahr 1990-91

Pre-escolar 72.239 78.744 150.883
Eﬂ,snear;}’amem 380.941 321.786 702.727
52532322‘ e 145.524 81.768 227.292
ratasional §7.339 66.392 153.731
Total 686.043 548690 1234733

Teaching Staff. Academic year 199001
Professeurs. Année scolaire 1990-91
Gruppo docente. Anno 1990-91
Lehrerzahlen. Schuljahr 1990-91

" Pre-sscolar 3443 2,977 " 6420
E:inrsnearg/ament 21508 15.682 37190
sEgcsfr?g:rrln ent 9.153 5.431 14.584
E?’J?e"ié’ifnal 7.196 3.864 11.060
Total 41.300 27.954 69.254




Pupils

Eléves

Platea scolastica
Schiiler

Teaching Staff
Professeurs
Gruppo docente
Lehrer

Pupils and teaching staff. Academic year 1990-91

Eléves et professeurs. Année scolaire 1990-91

Platea scolastica e gruppo docente. Anno 1990-91
Schiiler und Lehrer. Schuljahr 1990-91

% alumnat % professorat

Public Privat Public Privat
Pre-escolar 47,85 52,15 53,63 46,37
Ensenyament
orimari 54,20 45,80 57,84 42,16
Ensenyament
secundari 64,03 35,97 62,76 37,24
Formacié
professional 56,80 43,20 65,06 34,94
Total 55,55 44,45 59,64 40,36

Pre-escolar Ensenyament Ensenyament Formacic
primari secundari professional
52,15 54,20 64,03
47,85 45,80 55,55
35,97 44,45
Public
Privat
53,63 57,84 62,76 65,06
46,37 42,16
37,24
34,94




The Education Department’s Budget increase (1981-1992)

Evolution du Budget du Département d'Enseignement (1981-1992)
Evoluzione del Preventivo del Dipartimento dell’lstruzione (1981-1992)
Entwicklung des Etats des katalanischen Erziehungsministeriums (1981-1992)

1981 53.198.719.803 1987 141.781.336.372

1982 71.242.870.717 1988 167.694.888.184

1983 B4.505.445.825 1989 105.674.018.637

1984 92.577.578.245 1990 232.045.410.517

1985 106.933.894.585 1991 257.933.288.867

1986 136.083.014.677 1992 304.673.875.458
300
250
200
150
100
50
0

oo

1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989 1990 1991 1992

En milers de milions de pessetes.
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08,45h:
Recepcl6 dels participants | lliurament de documentacié

08,00h: .

Parlaments de: Falix MARTI, director del Centre UNESCO de
Catalunya, Jordi PORTA, director de la Fundacl6 Jaume Bofill,
Ignaclo CAMUNAS, secretari general dela Comissi6 Espanyola de
Cooperaclé amb laUNESCO, Josep POTH, de la Seccléd'educacls
humanista, cultural | Intemaclonal de la UNESCO, Parfs, I Joan M.
PUJALS, Consellerd'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya

10,30h:
. Pausa/café

11,00h:. .
' Presentacié generg[,__Miguel sieguaN

- 08 h 45:

Accuell des participants et reinls'e de documentation

09 h 00: .

Discours de: Félix MARTI, directeur du Centre UNESCO de
Catalunya; Jordl PORTA, directeur de la Fondation Jaume Bofill;
Ignaclo Camufias, secrétaire général de la Commission Espagnole
de Coopération avec I'UNESCO; Josep POTH, de la Section
d'éducation humaniste, culturelle et intemationale de I'UNESCO,

“Parls; et Joan M. PUJALS, Consellier de I'Education du

Gouvemement de la Catalogne.

10h30:
Pause café

11hoo: .
Présentation générale, Miquel SIGUAN

-—*Le-projet- Unguapax:  fexpérience -de IEtat- espagnol*,~Rafael—

GRASA 1 M.Dolors REIG (Coordinaclé datf projects nguarax.,
Centre UNESCO de Catalunya) ,

. "Arribarimoldre”, d'Anna LUNAQuico VILLA (CP El Doff. Premia
" de Mar) ‘ ‘ .

"Linguapax: una nova dindmica de classe, de Vicentina JUAN |
Rosa MARES (Centre Escolar Emporda. Roses)

'13,30h:
Dinar

16,00h:

*L'experiéncla de la Replblica Federal Alemanya®, Irmela NEU-

ALTENHAIMER (Comisslé UNESCO de la RFA)

*Linguapax:un projetfascinant, difficlle, prometteur*, Albert RAASCH
-(Universitat Saariandes. Saarbriicken) '

*A method to work on the wodd's great problems in an English
“class, Ingrid CLASSEN-BAUER (Universitat de Liineburg)

17.30h:
Pausafcafé

*Le-projet-Linguapax: l'expérence de IEtat espagnol’; Rafael—
GRASA et M. Dolors REIG (Qooidination du projet Llaguapax,
Centre UNESCO de Catalunya)

*Arribar | moldre®, Anna LUNA et Qulco VILLA (CP El Doff. Preml&
de Mar), o . ’

'Unggapaﬁc unanovadinimica declasse*, VicentinaJUAN et Rosa
MARES (Centre Escolar Emporda. Roses)

13 h 30:

Déjeuner ‘

16h00: - - , '
"L'expetiéncia de la Rep(blica Federal Alemanya", Irmela NEU-
ALTENHAIMER (Commission UNESCO de la RFA) :

*Linguapax: un 'projet fascinant, difficile, prometteur”, Albert

* RAASCH(Universlté Saarlandes. Saarbriicken).

“*A method to work on the word's great problei'ns In an English

class®, Ingrid CLASSEN-BAUER (Université de Liineburg).
17 h 30:

Pause café



18,00h:. ' o 18h00:
"Bl proyecto Linguapax en él marco de la Reforma Educativa®, "El proyecto Llnguapax en el marco de la Reforma Educativa'
Carmen GARCiA I'Luls Gabriel NARANJO (CEP de Cbrdova) Carmen GARCIA et Luls Gabriel NARANJO (CEP de Cérdoba).

“Tresexperiéncies Unguapax: *Unaunidad dldécﬂcamulﬁdisdpllnar“. "Troisexpétiences Ungﬁapax.“Unaunidad didactica multidisciplinar®, '
"Relation entre palx et justice”, "Two Interdisclplinary examples:  "Relation entre paix et Justice®, *Two Interdisciplinary examples:
plastic and English*, Amparo VAZQUEZ, Enriqueta de BARBERA  plastic and English®, Amparo VAZQUEZ Enriqueta de BARBERA

| Gisa MOHR (CP Marinada-Salvador Espriu. El Masnou) “- et Gisa MOHR (CP Marinada-Salvador Espﬂu El Masnou).
"Iinagés, petceptions et stéréotypes: Ie.sauve-qut-peut",‘Nathalle "Images, perceptions et stéréotypes: le sauve- qu[-peut' Nathalie
BITI'OUN {IB Manuel de Montsuar. Llelda)- "BITTOUN (IB Manuel de Montsuar, Lielda). - ’ :
*An international cooperation project’, Anna MUNOZ i José “An.international cooperation project”, Anna MUNOZ et José
" FERNANDEZ (IFP Ferreri Guérdia. SantJoan Despl) . FERNANDEZ (IFP Ferrer | Guardia. Sant Joan Despr)
20,30h; SN - - © 20 h30:
Sopar -Diner- ,

' DISSABTE, 26 . " ] ~ SAMEDI 26
' 09,00h: . conoo '
'From Klev (1987) to Baroelona (1994), Tatiana SAYENKO (Pla - *From Klev (1987) to Barcelona (1 994), Tatlana SAYENKO,
d'Escoles Assoclades a la UNESCO. Ucraina) ‘ (Programme des Ecoles Assoclées de I'UNESCO en Ulralne) -

I;Lje prb]et Llngua;iax dans Ié'cadre diune école bilingue franco- ‘Lo prejet Linguapax dans le cadre d'une école bllingue franco-
. bulgare®, ‘Stanka TRANKOVA (Pla d'Escoles Associades de la  bulgare®, Stanka TRANKOVA, (Programme des Ecoles Assoclées
. UNESCO de Bulgéﬂa) - A . de 'UNESCO en Bulgarie)

*De Ia multlculturallté a lintercutturalité par i'appreneritlssage des “*De la multiculturalité & I'interculturallté par I'apprenﬁssage des
{angues étrangéres”, Filip STANCIU (Plad'escoles Assocladesde  langues étrangdres®, Filip STANCIU, (Programme des Ecoles
la UNESCO de Romanla) ) i A . Associées de ['UNESCO en Rouman[e)

' *New era, new peace, hew language polléy'. Gyérgy SZEPE, 'New era, new peace, hew language policy*, Gydrgy SZéPE.
(Universitat Janus Pannonius, Pécs | Institut per a la- Recerca  (Université Janus Pannonius, Pécs et Research Institut pour la

Lingdistica, de 'Académla Hongaresa de Ciéncies, Budapes?) Recherche Linguistique, de 'Academie des Sciences de Hongrle,
o - o Budapest}
11,00 . ' ‘ 11h 00:
Pausafcafé o ‘ Pause café
11,30h; | - | 11 h 30:
‘Previslons de futur del pro]ecte Llnguapax B Perspectives d aven[r pour Ie projet Llnguapax
13,30h: I : 13 h 30:
Dinar ‘ o _ ~ Déjeuner - .
~16;00h — e ~ee16h:00:= : T —
Concluslons delalV Trobada Unguapax ' Conclusions dela IVéme Rencontre Llnguapax 4 '
18,00n: . - . 18 h 00:
Cloenda v E 7 Clbture

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT
FUNDACIO JAUME BOFILL

CENTRE UNESCO DE CATALUNYA

-Mallorea, 285
08037 BARCELONA
tel. (34.8) 2071716, 1075805
fae. (34.8) 4575851
E-mall CUNESCO@WELL.SF.CAUS
E-mall ECUCO@CC.UAB.ES
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nam.

Las escuelas asociadas
ala UNESCO

Los profesionales de Ia educacion nos quejamos, no sin razon, de falta de apoyo
y de falta de recursos. Pero si exploramos las posibilidades nos enconframos ante
un gran recurso. Esta es la sensacion que experimenté cuando conocf el Plan
de Escuelas Asociadas de la UNESCO. Mis conocimientos acerca de la UNES-
CO eran muy elementales y cafan en los consabidos topicos del burocratismo
y de la ineficacia de los grandes organismos internacionales, Pero la misma UNES.
CO ided otro modo de transmitir y poner en préctica sus recomendaciones, de
abajo arriba, a partir de las mismas escuelas. Aqui explico, como coordinador

estatal, en qué consiste este recurso,

MIQUEL MARTI{ *

i una escuela quiere colaborar en la rea-
lizacién de los grandes objetivos de la
UNESCO: «la paz y la cooperaci6n»
a través de la educacidn, la ciencia y

la cultura, puede solicitar el status de_]

«asociada» a la UNESCO. Cualquier
escuela cuyo proyecto educativo se orienta a sus-
citar actitudes de paz, de respeto a los derechos
humanos, de cooperacidn internacional, de pro-
teccion del medio ambiente, puede formar par-

te del programa y del organigrama de la
UNESCO.

Cooperacién reciproca

La UNESCO no es pues solamente una or-
ganizacion de funcionarios, sino que cuenta con
una base popular, con células vivas del siste-
ma educativo. La UNESCO da a las escuelas
apoyo técnico y autoridad moral; las escue-
las refuerzan a la UNESCO desde 1a base.

Estar integrado en la UNESCO da a la insti-
tucién escolar una consistencia, unas posibili-
dades educativas y una ilusion; sintién-ose parte
de una red internacional de m4s de tres mil es-
cuelas.

Las actividades del «Plan de Escuelas Aso-
ciadasy se centran en los siguientes aspectos:

—Elaboracién y realizacion de trabajos ex-
perimentales y programas especiales con el fin
de establecer nuevos métodos, técnicas y ma-
terial de ensefianza. .
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— Facilitar intercambios de informacién, co-
rrespondencia, material diddctico, estudiantes
y personal docente entre escuelas de diferentes
paises.

— Participacion en proyectos internacionales.

Las escuelas asociadas de Espafia participan
€N tres proyectos internacionales, a saber:

—Proyecto Mediterraneo, en el que escuelas
de diversos paises de la region mediterranea es-

tudian una misma temdtica medioambiental, in- .

tercambian informacién y proponen acciones
comunes de proteccidn ecologica.

—Proyecto Linguapax, en el que, a partir del
aprendizaje de las lenguas, se promueve la coo-
peracién entre los pueblos.

—Programa Co-Action, en el que una escuela
de nuestro pais se puede hermanar con otra del
tercer mundo, a través de acciones concretas de
cooperacion.

Proyecto Mediterraneo

El equipo docente del Centro Educativo del
Medio Ambiente «Los Molinos», de Crevillent
(Alicante), ha elaborado una propuesta de tra-
bajo desarrollando unidades medioambienta-
les de interés comun para las escuelas del drea
mediterrdnea, agrupadas en los siguientes ca-
pitulos;

—El hombre mediterrdnee 25 unidades

—El suelo mediterrdneo 13 unidades

—El agua 13 unidades
—El aire 4 unidades
—Las ciudades 13 unidades
—El paisaje 7 unidades

—La flora 10 unidades
—La fauna 10 unidades
~EI ¢lima 5 unidades

En una primera fase, ayudados por unas fi-
chas de trabajo, los alumnos participantes en
el proyecto observan su entorno, 1o analizan y
registran una serie de datos, complementando
el estudio con fuentes documentales. Paulati-
namente van intercambiando y contrastando la
informacion obtenida con la de otras escuelas
participantes de diversos paises del Mediterra-
neo, a través de una correspondencia regular.

En una segunda fase, estd previsto reunir, en
seminarios de trabajo, 2 una seleccidn de las es-
cuelas asociadas que han participado en la fase
anterior, a fin de elaborar los pardmetros que
se perfilan como comunes a las distintas lineas
de tareas llevadas a cabo. En una palabra, se
pretende crear un programa comin, con un re-
pertorio de unidades teméticas medioambien-
tales especificas del 4rea mediterrdnea,

En una tercera fase, después de presentar, edi-

- tary difundir el Programa;[a experiencia po-
drd generalizarse al resto de instituciones esco-
lares y por otro lado se tendr4 una base para
presionar a las autoridades sobre problemas de
contaminacion, medidas de proteccidn, etc.

lProyecto Linguapax

La XXIV Coenferencia Genera! de la UNES-
CO, celebrada en 1987, adopté una resolucién
en la que se invitaba al Director General a ela-
borar un proyecto internacional de desarrollo
de la ensefianza de idiomas y literaturas extran-
jeras a fin de promover comprensién mutua
y la cooperacion entre los pueblos. Este pro-
yecto se elabord y empieza a realizarse en Ale-
mania, Ucrania y Espafia con ef nombre de Lin-
guapax.

El objetivo general del proyecto es ayudar a
los alumnos a evidenciar la interdependencia del
mundo en que vivimos, fomentando la com-
prension, la cooperacion y ta solidaridad inter-
nacional a partir de la ensefianza-aprendizaje
de las lenguas extranjeras y las ciencias socia-
les, en un marco interdisciplinar.

La metodologia propuesta es socioafectiva,
es decir, el aprendizaje parte de emociones em.
paticas generadas por experiencias vividas,

DAMINIA £1
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orientadas a fomentar la aparicion de conduc-
tas prosociales.

El material de trabajo inicial consta de cin-
¢o unidades diddcticas sobre problemas
globales:

—Interdependencia.

—Alimentacion.

—Conflictos.

—Estereotipos e imagen del enemigo.

—Medio ambiente. -

La percepcidn del cardcter global de estos
problemas se ve obstaculizada por la omnipre-
sencia de valores como el etnocentrismo, la in-
toleancia, el énfasis exagerado en la especifi-
cidad de Ia propia cultura, etc. El aprendizaje
de las lenguas extranjeras puede favorecer el
cambio, Ia adquisicion de nuevos valores, pau-
tas y codigos comunicativos radicalmente di-
ferentes.

Programa Co-Action

El programa Co-Action de Ayuda Mutua
consiste en dar difusidn a una serie de proyec-
tos de desarrollo, con el fin de suscitar interés
y ayuda de las escuelas, los colectivos y perso-
1as que quieran aportar una contribucién a al-
guno de los proyectos.

Los proyectos que promueve el Programa
Co-Action surgen de la iniciativa de la misma
comunidad afectada y pretenden transformar,
a través de la formacidn, la asistencia sanita-
Tia, la mejora de la vivienda, etc., las circuns-
tangias en las cuales viven las comunidades més
desfavorecidas de los paises en desarrollo, y las

Andalucia

Centro Coordinador del Denip.

Apdo. de Correos 412,
) 11080 Cédiz.
CP «Gdmez Morenas.
Pz. de San Nicolas 7 (Albaicin).
18010 Granada.
iB «La Chanas.
' Washington Irving 1.
18015 Granada.
Tel. (958) 28 09 08.

Centro de Innovacion Educativa

«Huerto Alegre».

Apdo. de Correos 776.
18080 Granada.
Tel. {958) 79 32 82.

.. 1B «Emilio Prados=, . .
Av. Sor Teresa Prat 16.
29004 Mélaga.

Tel. (952) 31 95 08,

Escuela Infantil «La Casitas.
Ciudad Blanca 51.

41007 Sevilla.
Tel. (95) 452 08 55.

GP «Juan A, Carrillo Salcedon.
Apdo. de Correos 140.
41530 Morén de la Frontera.
Tel. (95) 585 06 50.

Aragén

CP «Glorla Fuertesn.
San Isidro Labrador 2.
44500 Andorra (Teruel).
Tel. (874) 84 26 52.

Asturias

Colegio internacional George Washington.
Cervantes 15.
33004 Oviedo.
Tel. (985) 25 74 91.
Fundacion Municipal de Cultura.
Prog. Educativos.
Magnus Blikstad 58.
33207 Gijon.
Tel. (985) 34 14 15/34 21 00.

Escuelas Asociadas

CP Comarcal «Jacinto Benavente».
La Camocha (Vega).

33350 Gijon.
Tel. {985) 14 10 93.

CP «Verdicio».

33440 Gozodn.

Centro Publico de Educacién de Adultos.
Siete Fuentes s/n (Santa Marina).
33600 Mieres.

Club Escolar Camin de Mieres.
Apdo. de Correos 116.

33600 Mieres.
Tel. (985) 46 88 82.

Baleares

CP «La Soledad».
-...Regalot6. "
07007 Palma de Mallorca.
Tel. (971) 27 49 29.
CP «Guillem Mesquidas.
Cami Roig s/n (S"indioteria).
07009 Palma de Mallorca.
Tel. (971) 20 16 15.
CP «Es Puig,
Carretera Puig Major sin,
07100 Soller.
Tel. {971) 63 03 72.

Canarias

Escuela Montessori.
Emilio Calzadilla 32.
38000 Santa Cruz de Tenerife.
Tel. (922) 28 27 34.
Centro de Ensefianzas Integradas.
Avda. Lora Tamayo 2,
. 38200 La Laguna.

Castilla-La Mancha
CP «Cervantes».

Pargue Municipal s/n.
13730 Santa Cruz de Mudela.

Catalufa

Institut Municipal d'Educacié.
P. de la Zona Franca 56.
08004 Barcelona.

Tel. (93} 325 62 62.
Escala «Santa Anna-~,

Bailén 53-59.

08009 Barcelona.

Tel, (93) 265 42 37.
Escola «Violant Plateros.

Trilla 18-20.

08012 Barcelona.

Tel. (93) 218 97 52.

CP «Joan Mirg».

Diputacié 21-23.

08015 Barcelona.

CP «Els Xiprers»,

- Baixador de Vallvidrera s/De— e — e —

08017 Barcelona.

Tel. (93} 204 92 10.
Escola «Estovirs.

Carrasco i Formiguera 12.

08017 Barcelona.

Institut Catala del C.I.C.

Via Augusta 205.

08021 Barcelona.

Tel. (83) 200 11 33.
Escola «Projectes.

Avda. Tibidabo 16.

08022 Barcelona.

Tel. (93) 417 03 21.

Escola «Gravi».

Jericd 5.

08023 Barcelona.

Tel. (93) 417 38 47.

Escota «Thaus.

Carretera d'Esplugues 49-53.

08034 Barcelona,

Tel. (93) 203 01 54,
Centre Protessional «Maria Auxitiadora».

Saldes 2-30.

08035 Barcelona.

Tel. (93) 212 58 58.
Centre d’lniciatives i Experimentacio
per Escoles.

Afores sin {Torrebonica).

08220 Terrassa.

Tel. (93) 785 31 00
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“poblaciones més vulnerables: los nifios, los mi-
nusvdlidos, las madres solas, los refugiados.

La férmula de participacion que propone el
Programa Co-Action es hacer Hegar la ayuda
a los proyectos escogidos a través de los che-
ques UNUM (Unidad monetaria de la UNES-
CO). El mismo donante puede enviar directa-
mente los UNUM a los responsables del
proyecto que ha escogide. Una vez en manos
del destinatario, los cheques UNUM le servi-
rén como moneda de cambio para adquirir el
equipe o los materiales que necesite para lle-
var a cabo el proyecto. ‘

Esta férmula elimina los frmites burocréti-
£0s y permite una relacidn y un contacto direc-
1o entre donantes y receptores, El receptor acusa
recibo de la aportacién ¢ informa periédicamen-
te 2l donante sobre la evolucion del proyecto.

Algunas escuelas han integrado este progra-

ma en el drea de lenguas extranjeras, ya que la
correspondencia continuada exige la prictica
de una lengua de comunicacién (inglés, fran-
cés, etcétera). También puede trabajarse en el
area de ciencias sociales, ya que constituye un
medio de aproximacién y conocimiento de la
realidad de los paises en desarrollo.

Pueden solicitar su adscripcidn y participa-
cion en el Plan de Escuelas Asociadas de la
UNESCO las escuelas de cualquier nivel del sis-
tema educativo y otras instituciones afines que
lo deseen. A este efecto deberdn cumplimentar
un formulario de solicitud, donde expliquen los
objetivos v la indole de las actividades que se
proponen llevar a cabo, los cuales deberdn ajus-
tarse al objetivo general de la UNESCO de fo-
mentar la comprension internacional y la paz
mundial en su dmbito de accién. M

* Miquel Marti s coordinador estatat del Plan de Es-
cuelas Asociadas. -

Para sabér mas

Para tramitar la solicitud de participacién o re-
cibir mds informacion, dirigirse a:

Coordinacion Estatal del Plan de Escuelas Aso-
ciadas de la UNESCO.
Mallorca 285, 08037 Barcelona.
Tel. (93) 407 17 16.
Fax (93) 457 58 5L

CP «Picasson. :

Cami de Can Boada del Pi s/n.
08225 Tefrassa. :
Tel. {93) 788 59 49,

Escola «Mare de Déu del Carmen,

Independéncia 93.
08225 Terrassa.
Tel. (93) 788 37 12/788 37 54.

I.LE.S. «Picasso».

Josep Tarradellas 100, atico 2.
08225 Terrassa. -
Tel. (93) 733 06 61.
CP «Marinada S. Esprius.
Avda. Kennedy 56.
08320 El Masnou.
Tel. (93) 555 53 62.

LF.P. «Cristdfor Ferrers.

Rafael de Casanoves sin.
08330 Premi& de Mar.
Tel. {93} 751 20 50.

CP «lsidre Martis.

Les Piles sin——-—————-.
08950 Esplugues de Liobregat.
Tel. {93) 371 30 42.

I.E.P. «Ferrer i Guardias.

Avda. de la Generalitat s/n.
08970 Sant Joan Despi.
Tel. (93) 373 16 11.

Agrupacién Pedagdgica «Gran Capitédne.
Trias de Bes 11.
08970 Sant Joan Despi.
Tel. (93) 373 53 51.

CP «Annexas.
Creu 1.

- 17002 Girona.

Tel. (972) 20 21 86.

IB «S. Sobrequess».
Joan Regla s/n.
17003 Girona.
Tel. (972) 21 85 50,

IB «Salvador Esprius.
Josep Folch i Torras 8.
17190 Salt.

Tet. {972) 24 02 46.

CP «Esteve Carles~.
Oliva 8.

17310 Lloret de Mar.
Tel. (972) 36 53 29,

Centre Escolar «Emporda.
Carretera Mas Oliva s/n.
17480 Roses.

Tel. (972) 25 73 97.

Escola «Els Estanyss.
Parc Natural Aiguamolls (El Cortalet).
17486 Castelld d’Empuries.
Tel. (972) 25 03 22.

CP «Joc de la Bola~.
Segovia s/n.
25006 Lleida.
Tel. (973) 27 24 95.

1B «Manuel de Montsuars.
Partida Montcada s/n.
25006 Lleida.
Tel. (973) 23 35 56.

Galicia

Centro de Pre-escolar.
Ginguy 3.
27002 Lugo.
CP Pre-escolar.
Roi Xordo.
27002 Lugo.
CP «Albeiross.” -
Barrio de Cruceiro sin.
27003 Luge.
CP «Galdins.
27888 San Cibrao (Cervo, Lugo).
CP «Riomaiors,
Santa Cristina de Cobres.
36140 Vitaboa (Pontevedra).
Tel. (986) 70 89 81.
CP «Garcia Barbon».
Serafin Avendafio 20.
36201 Vigo.
Tel. (986) 22 64 84.
CP «Conmenifio».
Meluxo.
36980 O Grove (Pontevedra).
Tel. (886) 73 18 14.

Madrid

Colegio «El Prados.
Cosla Brava 4 (Mirasierra).
28034 Madrid.
Uned. Organizacion de Centros Educativos.
Apdo. de Correos 60081,
28080 Madrid.
{nstituto Giner de los Rios.
Carretera de Barajas s/n.
28100 Alcobendas {Madrid).
Tel. {91) 652 62 16.

CP «José Jaldne.
La Felguera sin.
28600 Navalcarnero (Madrid).
Instituto-Mixto de Bachillerato 1li.
Avda. del Ejército 89,
28802 Alcald de Henares.
CF «Miguel Herndndez».
Camino de la Esgaravita sin.
28805 Alcala de Henares.
Centro de Animacion Sociocultural.
Hernan Cortés s/n.
28911 Leganés (Madrid).

Murcia

Universidad Popular. Ayuntamiento.
Fernandez Caballero 7, 3%
30870 Mazarrén (Murcia),

Tel. (958) 59 09 28.

Pais Valenciano

Centro de Educacion Ambiental «Los Molinos».
Médico Lledo 7.
03330 Crevillent.
Te!. (96) 540 00 79.
institut Municipa! d'Educacié.
Guardia Civil s/n.
46020 Valencia.
Tel. (96) 36 92 12,

Pals Vasco

CP «Amara Berri»,
Pz. Ferrerias s/n.
20011 San Sebastian.
Tel. (943) 45 85 50.
tourdesko Ama lkastcla.
Pagueta Anzue z/g.
20700 Urretxu {Guipuzcoa),
Tel. {943} 72 00 26.
CP «Ezkabanx.
Mendikale sfn.
31105 Ansoain {Navarra).
Tel. (948) 11 82 48
Colegio «N.S. de Begona~. La Salle.
José Antonio de Aguirre y Lekube 14.
49910 Sestao (Vizcaya).
Tel. (94) 496 38 32.
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Santana Vézquez
gmdndez Diaz, direc-
1a Cope.

{IERES, AREA DE

IALDELM.EC.
CACION, .

Y JUVENTUD DEL
RUAS.

E ASTURIAS

3L ILTMO. AYUN-

‘ona Caja de Ahorros
lvarez.

: Mieres. D. Gustavo

ENO -

ibelleira Almendro,
10, Laura Ferndndez
ndez Valdeolmillos,
{oral, Carmen Luisa
» Herrero y Mural de
ira de Mieres.

INAL DE PINTU-

Marfa Fernidndez
dez Naves y Laura

OMAS RAMON

LA ESCUELA DE
YOL

1mnos: Juan Miguel
is Garcia Martin.

de Guzman; alum-
ez, Liliana Castro

PREMIOC ALEVIN SEVERO OCHOA
Colegio Sagrada Familia de Pola de Lena al
alumino de COU, Rubén Brenes Gonzilez.
Escuela de F.P. de Mieres al alumno Eduardo
Dorade Vizquez.

VII CERTAMEN NACIONAL ESCOLAR
PRINCIPE DE ASTURIAS

Premio a la Modalidad Escolar Infantil.
Colegio Pdblico Condado de Norefia. 1° de

E.G.B. dirigidos ‘por Covadonga Molero
Iglesias.

* Premio a la Modalidad Escolar Juvenil.

Colegio Hispania de Oviedo, alumna de 3° de
B.U.P. Maria Eugenia Gonzélez Pricto.

IX PERSONAJES CAMIN DE MIERES

D. Gustave Losa, alcalde de Mieres, Diia.
Yolanda Sudrez Diez, D. Juanjo Arrojo, D.
Marcelino Cernuda, D. Ramén Herndndez y D.
Laudelino Rodriguez Garcfa,

DISTINTIVO VITAL ALVAREZ BUYLLA
- Oficina Técnica de Correos y Telégrafos de
Mieres .
- Agrupacién Deportivo Cultural Dossio
AULASDEPAZ - 93

. D. Teodoro Lépez Cuesta Egocheaga. Ex-

Rector y Profesor Emérito de la Universidad de
Oviedo. Presidente de Estudios Hispnicos.

D. Manuel Fernsndez Avello. Medalla de
Plata y Cronista Oficial de ia ciudad de Oviedo.
D. Luis Estévez Llaneza. Periodista y comen-
tarista de radio.

D. Rutilic Martinez-Otero, Caballero de
Yuste y Presidente Adjunto del Centro
Asturiano de Madrid.

Las Aulas de Paz que han recaido en las per-
sonalidades de:

D. Fernando Lézaro Carreter, Presidente de
la Real Academia de la Lengua Espafiola y la
Fundacién Santa Maria de Madrid, dirigida
por D. Manuel Iceta Olaizola, serdn entrega-
dos en el Salén del Principe del Centro
Asturiano de Madrid durante el préximo mes de
Octubre.

CLAUSURA DEL ACTO

Excmo. Presidente de 1a Junta General del
Principado de Asturias, D. Eugenio Carbajal.

Por: José Ramén Santana Vizquez

Una ocasidn, harto de tantos nuevos proyectos y lleno en las estructuras del archivismo manifesté; "Toda
metacognicién educaliva cabe en la cincelada de un panel” pues bien he aqui ahora diez principios vélidos
para que el alumno pueda acceder a la integracién dentra de la dindmica escolar y son:

1.- Motivarlo, disefiar un plan de trabajo personal en funcién de los centros de interés que &l manifieste.

2.- Establecer objetivos concretos, para que pueda darse cuenta de ¢6mo consiguc alcanzarlos.

3.- Preparar aclividades poco extensas, con un ritmo adecuado.

4.- Utilizar material didictico atractivo y de fAcil manejo.

3.~ Tratar cosas cercanas, significativas para él.

6.- Introducir el aprendizaje de técnicas instrumentales del estudio.

7.~ Evitar 12 total dependencia del maestro por lo que se reficre al estudio, facilitac el que ¢l alumno pueda
avanzar por si mismo: plan de trabajo individual, fichas autocorrectivas.

8.- Actitud positiva {profesional, afectiva) del tutor respecto del alumno. .,

9.- Potenciar ¢l trabajo en pequefios grupos. N

10.- Integrarlo eri comisiones de cardcter diverso (fiestas, deportes...) de manera que pueda sentir el grupo-
clase y la escuela como suyos. ]

Sin olvidamos que educar para la amabilidad es educar para el amor y la paz consigo misme, ya que nuestro
tiempo de estancia en la tierra es sélo para aprénder amar. Momento que: aprovecho para felicitar a D.
Ricardo Hinojal Sanz, maestro de Turén, por la labor de toda una vida en la ensefianza y a la Fundaci6n
Santa Lucia de Mieres por su apoyo a los escolares de la Comarca del Caudal.

“PROYECTO LINGUAPAX

Colegio Sto. Domingo de Guzman de Mieres

Por; Yolanda Sudrez Diez. Coordinadora de inglés del Colegio Sto.Domingo de Guzn.zén

El ﬁepartamemo de Inglés del Colegio Santo
Dominge de Guzmdn, estd actualmente trabajando

se empleaban atgunas palabras técnicas que ellos no
comprendian.

h School

A DE INGLES

L ]
7122 - 33600 MIERES

BERCLEY

BUSINES COLLEGE

s

Gy

Uria, 30-32 Tel. 5224497 - 3303 OVIEDO

ionada por British Berkley College, s. I. (Mieres - Oviedo)

en un proyecto de las Escuelas de la UNESCO, lla-
mado Linguapax, que consiste en la realizacién de §
unidades temiticas, que a su vez se dividen en 9
unidades diddcticas, sobre temas relacionados con
la cooperacidn, solidaridad, xenofobia, medio
ambiente, interdépendencia, alimentacidn, etc.

En Linguapax trabajan 30 alumnos de la 2* etapa de
E.G.B.

La seleccién de dichos alumnos se llevé a cabo
teniendo en cuenta el eurriculum académico y tam-
bién su entusiasmo y cooperacidn ante cualquier
tipo de tarea extraescolar,

En el mes de Marzo tuvimos la 1* reunion a fa que
acudieron todos los alumnos scleccionados, se les
explicd en qué consistia el proyecto Linguapax yla
lemidtica de ia I* unidad: "Vivimos en un sélo mun-
do", en esta primera reunién la lengua que emplea-
mos fue el espaiiol, se les dijo que en futuras reu-
niones la lengua empleada seria el inglés.

A partir de aquf se hizo un calendario para las pré-
ximas reuniones, que no se pudo seguir en su totali-
dad debido 2 que estas reuniones se hacen a las 5 de
la tarde, fuera del horario escolar; y la mayorfa de™
los alumnos tienen alguna actividad extraescolar. _
El Departamento de Inglés, junto con la Direccién
det Centro y el Claustro de Profesores, acordé sefia- -
lar un par de dias 2 la semana, para que los que no
pudieran un dfa, se quedaran otro. El horario de tra-
bajo comienza a las 5 de la tarde y suele acabar a
las 6 0 6,30, los martes y miércoles.

La I* unidad nos llevé 4 sesiones de trabajo, tuvi-
mos la dificultad de la lengua empleada. el inglés,
ya que los alumnos de cursos inferiores {6°) tenian
alguna dificultad, ya que el tema eran los deportes y

Se formaron S grupos de 6 alumnos cada uno, en
cada grupo hay un secretario (alumno de 8°) que se
encarga de recoger las opiniones del resto e incluso
de mandarles alguna tarea, esto nos llevé 3 sesiones
y la 4*y dltima sesidn nos reunimos- sGlamente con
los secretarios e hicimos la puesta en comtin,

Una de los secretarios de un grupo pasé todo el tra-
bajo al ordenador y al comenzar la 2* unidad lo
mostramos al grupo.

Destacar ¢l entusiasmo y “sacrificio™ de todos los
alumnos que forman parte del proyecto Linguapax
y también del resto de los alumnos y por supuesto
del Claustro de Profesores y de Ia Direccién.

Encuentro con los poetas en el
Colegio Sto. Domingo de Guzman.

AULA DE PAZ. (Curso escolar 1993794) )
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del centre on estudia, i s'hauran
d‘adregar a I'ES «lo Pla d’Urgell», Av-
da. d'Urgell, rim. 26, 25250 Bellpuig,
abans del 31 de gener de 1994, El tre-
ball guanyador del premi infanfil es pu-
blicard a la revista «Tretzeventss i el
del premi juvenil a la revista «Somw.

«Tots», nou quadern d’educacié
ambiental

Amb el nom de «Tois», el centre
UNESCO de Catalunya ha iniciat I'edi-
cié d’uns quaderns d'educacié ambien-
tal, amb F'objectiv de subministrar ma-
terial de treball als centres d’educdcié
ambiental i, especialment, a fotes aque-
lles persones, educadors i mestres que
treballen en aquest dmbit. Els quaderns
s'editen en quatre llengiies, catald, cas-
tellg, francés i anglés, i sén monogrd-
fics.

El ndmero 1, ja publicat, tracia el fe-
ma de la biodiversitat, les seves carac-
teristiques i les claus per condixer-la i
afavorirla. Aquesta propietat basica de
la vida es considera essencial per al
funcionament adequat dels éssers vi-
vents, ja que proporciona a les pobla-
cions, espécies i ecosistemes, els ele-
ments necessaris perqué puguin fer
front als canvis de I'entorn. Altres nime-
ros previstos versaran sobre el canvi
climatic, la demografia, 'aigua i la de-
sertitzacid, efc.

Lla UNESCO, com a Organitzacié de
les Nacions Unides per a 'Educacié, la
Ciéncia i la Cullura, s'ocupa, entre’

d'altres ambits; dels problemesecolé= -

gics del mén des d'una perspectiva
cientifica i cultural. Per tal d'afavorir la
preservacié de la biodiversitat realitza
una série d"activitats com el programa
cientific «Diversitas», per aprofundir en
el coneixement del paper de la biodi-
versitat en els ecosistemes; la «Xarxa in-
ternacional de reserva de la biosferas,
zones per a la profeccié de la biodiver-
sitat, o I'educacié en el camp del medi
ambient.

Toles aquelles persones interessades
a rebre aquests quaderns poden
adrecar-se al Centre UNESCO de Ca-

talunya, carrer de Mallorca, nom. 285,
08037 Barcelona, teléfon 207 58 05.

~ Dos anys del programa

Linguapax-Catalunya

Trelze escoles catalanes i vinticinc
de la resta de |'Estat han participat fins
ara en el programa Linguapax, promo-
gut per la UNESCO, i que té per objec-

fiv relacionar I'ensenyament de les llen- -

gles estrangeres amb la promocié de
la comprensié i la solidaritat internacio-
nals.

Catalunya ha estat un dels paisos
capdavanters en el desenvolupament i
I'aplicacié d'aquest programa, adregat
a nens d’entre 12 i 16 anys, mitjangant

un conveni de col-laboracio signat en-

tre el Departament d'Ensenyoment, la
Fundacié Jaume Bofill i el Centre UNES-
CO de Catalunya.

Aquest projecte & com a principals
caracteristiques el seu cardcter interdis-
ciplinari, que porta a una interacci6 i
reflexié entre el professorat que el duu
a terme; la ufilitzacié de métodes
d’aprenentalge no verbal, com jocs de
presentacié i de dindmica de grup, i la
importancia de la implicacié tant dels
claustres de professors com d’aquests a

nivell particular.

El Centre UNESCO de Catalunya ha
desenvolupat fins ara les quafre prime-
res unitats del projecte, les dues darre-
res de les quals s’han iniciat aquest
curs. Les unitats sén: «Vivim en un sol
mbn», «Convivim amb els altress,

«lmatges, percapeions i estérectipssim

«Els drets de la Terra». Una cinquena,
«El restaurant del mén», es troba en
preparacié. Totes aquelles escoles infe-
ressades a participar-hi us podeu
adregar al Centre UNESCO de Cataly-
nya, carrer de Mallorca, nim. 285,
08037 Barcelong, tel. 207 17 16.

«SINERA en Disc»: aplicacio
multimédia educativa

Aquesta aplicacié en CDROM conté

_ una amplia gamma de referéncies, do-

cumentacions i programari per a activi-

tats d’ensenyament i aprenentaige,
SINERA en Disc integra diferents ti-
pus d'informacié en el mateix suport
CD-ROM, com ara texios, so, grafics,
imatges fixes i animades d'ordinador.
V'usuari pot cecedir a les informacions i
aplicacions contingudes en el disc épfic
digital i consultar-les de forma interacti-
va, rapida i senzilla. El nucli fonamen-
tal de Iaplicacié és la base de dades
documental SINERA que, a més de mi-
lers de documents externs, referencia
tota la resta de materials inclosos en el
CDROM i permet accedir-hi facilment
amb els recursos de consulia de qué-

disposa. Per facilitar la localitzacié. -

d'elements significafius s’ha creat una
estructura de mends que hi permet un
accés directe sense haver d'efectuar
una cerce documental.

L'aplicacié SINERA en Disc ha esta
desenvolupada pel Programa d'In-
formdtica Educativa del Departament
d’Ensenyament de la Generdlitat de
Catalunya, amb la col-laboracié de Fu-
jitsu Espafia, SA.

Per accedir al contingut de SINERA

en Disc es re-

quereix: S5 W
—Ordinador, |~

tipus compati-
ble PC, amb an T
processador
386 o supe-
rior, amb wun
minim de 2 Mb
de  meméria
RAM i una uni-

Geowrakiat de Cataenn

Prograda Siedormitics
]

s ERN R

Aphcactd mmdu_ Por & Fandorn Windows 3.1

‘BEL
vt

fat dé disc dur. ™

—Placa grafica i monitor tipus YGA
o SYGA. Ratoli compatible Microsofi®.

~—Unitat lectora de CD-ROM amb
una velocitat de fransferéncia minima
de 150 Kb/s.

—Placo o sistema de so-compatible
amb les especificacions MPC (Mulfimé-
dia PC} i altaveus o auriculars.

—Entorn grdfic Windows® versié 3.1
o superior.

El Programa d'Informdtica distribueix
I'oplicacié gratuitament als cenfres que
la sol-licitin i disposin del maquinari ne-

cessari (PIE, teléfon 41206 03).

"Cronica d'Ensenyament",

nom.

63 (febrer 1994)
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Iniciativa de la Unesco para rela-
cionar la ensenanza de las len-
guas extranjeras con la promo-
cién de la comprensién y la
solidaridad internacionales, Aho-
ra nos llega el primer documento
de valoracién del mencionado
proyecto, con el defdlle de los ob-
ietivos alcanzados y las activida-
des realizadas. Asimismo, recibi-
mos el Gitimo bolefin (n° 6) de las
Escuelas Asociadas a la Unesco,
que s¢ edila en las cuatro lenguas
del Estado espaniol. Informa: Cen-
Ire Unesco de Catalunya, Mallor-
ca 285. 08037 Barcelona.

Tel. (93) 207 17 16.

Formacién del Profesorado
Nos llega el volumen que recoge
las ponencias de las Jornadas, or-
gonizadas por el Pplo. de Didac-
tica y Organizacion Escolar de ia
Universidad de Barcelona en 1990
sobre «Modelos y estrafegias enla
formacion permanente del profe-
sorado en los paises de la CEE»,
Conliene textos de F. Imbemdn
—coordinador de la edicion—, J.
Gimeno Sacristan, F. Alfieri, R. Bo-
lamyR. Ldilez. Lo edifa Horsoriy el
ICE de la Universidad de Barcelo-
na. Dels Angels 18.

08001 Barcelona.

Aprender inglés

Nos llega el Diccionario ilusfrado
Ociaedro-Rényi de inglés-espe-
fict, un instrumento simpdfico y Gfil
para iniclarse en el aprendizaje
de esia lengua. Consia de 3.336
érminos, siempre ilustrados y q
menudo con algunos ejempios o
explicaciones complemeniarias.
Mas informacion: Ed. Octaedro.

P° Uuis Companys 15, 3° 08003

Barcelona. Tel. [93) 248 46 00.

“Luadernos de Pedagogia", num. 218 (octubre 1993)

R A

Confra el sida

La Associacié Ciutadana Anti-SIDA
de Catalunya Ileva més de cinco
anos trabajondo en programas,
aclividades y servicios para ofre-
cer un soporle psicosocial a los
afectados por el sida, solidarizar-
se con los enfermos afectados y
defender sus derechos, e informar
adecuadamente ¢ la sociedad,
entre olros objetivos. Mas informa-
cidn: Junfa de Comerg 6, 1° 2°
08004 Barcelona.

Tel. (93) 317 05 05.

Atlas Histérico

Nos llega una nueva edicion revi-
sada y actualizada del Vox-Spes
Aflas Histérico Infegral. Ofrece in-
formacion de hisloria econdmica,
organizacion social y administra-
fiva, vida crfistica, cultural, refigio-
sa, elc. Conliene, ademds, 442
mapas comentados, gréficos ge-
nerales y un diccionario de con-
ceplos histéricos y arfisticos. Lo
edila Bibliograf. Calabria 108.
08015 Barcelona.

Sindreme de Down

Acaban de edilarse las Aclos de
las IV Jornades Internacionals so-
bre la Sindrome de Down, cele-
bradas hace un par de afios en
Barcelona, bajo el lerna Para lle-

garaseruna persona aufonoma.- .. -

Avances médicos y psicopedago-
gicos. Se edifa en version catala-
nay castellana. Mas informacion:
Valencia 234, 4° 4°,

08007 Barcelona.

COMUNIDAD VALENCIANA

El consumidor valenciano

Nos Hega el dlfimo nGmero de la
revista Consume, cenfrada en la
defensa e informacion de los de-
rechos de los ciudadanos, bien
en la adquisicidn de producios o
en la utilizacidn de servicios. Se in-
cluye un extenso articulo acerca
de las ventajas de tas pilas aleali-
nas, y sobre los talleres de repa-
racién como uno de los protago-
nistas en lo referente a reclama-
ciones. Las secciones habituales
completan la publicacién. Edita

Consum. Avda. Espioca sin.

46460 Silla (Valencia).

CUADERNOS DE PEDAGOGIA 218

Nou Tauler :
De este Bolefin Informativ, elabo-
rado por el CEP de Sagunio (ex-
tensién de Tugjar), destacamos,
entre otras colaboraciones, las
que fratan del Proyecto Curricular
de Centro, asi como las que po-
fencian aclividades y expetien-
cias de 105 clumnos en falieres. In-
forme el citado CEP. Plaga dels
Furs 9. Apdo. de Correos 158,
46500 Sagunto (Valencia).

Tel. (96} 265 02 77,

Investigacion y Geometria
El segundo niimero de la revista
de ["Aula de Matemdligues, edi-
tada por el CEP de Gandia, abor-
da en su corifenido temas refacio-
nados con la ensefanza y
aprendizaje de las matematicas
desde diferenies perspectivas,
atendiendo a las disfintas etapas
educativas de la Comunidad Va-
lenciana. Més informacion: Palau
Ducal. Sant Duc 1. 46700 Gandia.
Tel. (96) 287 27 68. La Safor,

Nosolros

Desde el Departamento de len-
guas del.CP «Canénigo Muroz»
de Ulie! (Valencia) nos remiten el
Himo ejemplar de esta simpafica
publicacién, que incluye frabajos
de fodo el Centro, ademds de las
eniretenidas aportaciones de los
alumnos y alumnas del Taller de
Prensa y Radio (que fambién im-
pulsa el citado Dpto. de Lenguas).
Su contenido comprende historias
fantasticas, un homenaje al poe-
fa valenciano —recienternente fa-
llecido— Vicent Andrés Estelles, y
tanto apuntes ecoldgicos como
consejos cullurales. Informa el ¢i-
tado Centro. San lidefonso 46.
46300 Utiel (Valencia).

Tel. (96) 247 01 24,

L

Bolefin infermativo

El CEP de Vinards (Castelldn) nos
remite sus dos Gitimos nimeros.
Redactado en valenciano, el co-
respondiente a los meses de
marzo-abril de 1993 incluye ensu
contenido, entre otras informacio-
nes, una aproximacion al dreq de
Mdslca en relacién con la Retor-
ma, asi como la prefendida in-
fluencia de los medios de comu-
nicacién en la sociedad. Por su
parte, el nimero de mayojuniore-
fiere lasincidencias de la religion
en elmarco escolar y la LOGSE. In-
forma el citado CEP. Avda. Lliber-
tat sin. 12500 Vinards (Castellon).
Tel. (96) 45 45 52.

La Memoria d'Abans

Esta revista difunde con rigurosi-
dad los trabajos de investigacion
del Servei d'nvestigacions Etnold-
giques, organismo gue verebra
las funciones de! Museu d’Einolo-
gia. De enfrada gratuita, su finali-
dad es ia de recuperar; conservar,
investigar y comunicor el patrimo-
nio etnologico de la Comunidad
Valenciana. Enfre sus servicios
destacamos la notable red de ar-
chivos que relnen més de 30.000
unidades de informacion y una Bi-
blioteca que confiene mdas de
6.000 ejemplares de publicacio-
nes especializadas. Se admiten
grupos organizados previa con-

cerlacion con et Museo. Mds infor-

macion: Corono 36. 46003 Valen-
cia. Tel. (896} 391 74 66,
exts. 48149154,

GALICIA

La ensefianza en el
Municipio '

£l Consejo Escolar Municipal del
Ayuntamiento de La CoruAa nos
remite sut Informe sobre el eslado
de la ensenanza en el Municipio,

89
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1.3. Proyecto 'Liﬁgu-icipux

MIQUEL MARTT - M2 DOLORS REIG - ~ |
Centre UNESCO de Catalunya - C/. Mallorca, 285 - 08037 BARCELONA

© 1."INTRODUCCION L

- .- laXXIV Conferencia General de la UNESCO (1987)
. adopté la resolucién 5.7 que invitaba al Director Gene-

ral a elaborar uri ]:)royecto infernacional de desarrollo de

la ensefianza de.
el fin de promoverla comprensién mutua vy la coopera-

cién entre los pueblos. Y éste es el proyects que lleva -

el nombre de LINGUAPAX.

Desde entonces hastalo acfualidad:ha habido va-

. rias reuniones de trabajo de expertds en la materia: Kiev
_(1987), LNGUAPAX [; Sitges.(1988), LNGUAPAX Il;
Viena (1989), y la ¢liima en Sarrebruck {1990}. Todas

estas reuniones han servido pard ir-marcando las tareas .
principales a llevar ' cabo a través del proyecto LIN-

GUAPAX y entre ellas cabe ‘mencionar: -
» elaborar nueves contenidos de los cursos de len-

uas extranjeras que aseguren un conocimiento a* -

ondo de los principales elementos de 1@ civiliza-
cién del pafs de lalengua estudiada;

-« formular propuestas 'y sugerencias referidas a la eli-
" . minacién de los estereotipos, prejuicios v ofros as-

. pectos negativos que nos de's\gijguron la imagen del

~. ofro pais; . T : '
- encontrar los métodos vy los medios mds adecua-'
" dos para hacer eficaz la ensefianza de las lenguas

- extranjeras con &l espiritu del refuerzo de la coo-

peracién pacffica entre los pafses y naciones;

~ » facilitar intercambios culturales entre profesores y
enire alumnos. :

Para llevar a cabo este proyecto, UNESCO da pre-

ferencia a los centros que perfenecen al Plan de Escue-. -

las Asociadas. Y, por supuesto, que el proyecto LIN-
- GUAPAX ha de regliZarse con el benepldcito de los Mi-
nisterios 'de _Edqcccic_ﬁn de.cada. pais.

as lenguas-y literaturas. extranjeras con -

2. EL PROYECTO LINGUAPAX EN ESPANA

Para poder llevar a cabo dicho proyecto en el Esfcn—_
do espafiol y teniendo en cuenta que el ERESIDENTE del .
Comité Internacional es el Dr. Miquel Siguc’m, dela Uni= -

* versidad de Barcelony, se firmé un acuerdo de colabo- -

racién entre el Departament d‘Ensenyamient de la Ge-

netdlitdt de Catalunya, la fundacién «Jdume Bofills y el

Centre UNESCO.de Catalunya. .

El equipo de profescres que sé ha fofmado es el en-

~ cargado de elaborar el material y' de hacerlo llegar o

todos los centros que estén interesados én él dentro del
dmbito geogrdfico del Estado espaiiol.

El proyecto y. el material educativo elaborados van -

dirigidos, sobre todo, al ciclo educativo de 12-16 afios.

Sin embargo, esto no excluye ni al clumnado de COU, '
" que suele tener una edad. superior, ni a los alumnos de

las Escuelas de Magisterio, que por su especial forma-
cién; pensamos -deberian ser mds receptivos que los de-
mds o toda esta temdtica. o '

-

Otra éspecificidad del proyécfo-L!I\iGUAPAX; ela-’

~ borado desde el Centre UNESCO de Catalunya, esque -
no se cifie solamente a las clases de lenguas extrafje- -

ras, sino que ofrece la posibilidad —pendando sobre fo-
do en la Primaria— de trabajar en la lenjua propia del-

~ pais (Castellano, Catalén, Gallego). I ‘ _
|

3. OBJETVOS..  © o

A L ‘

El objetivo genérico del proyecto INGUAPAX es fo- |
mentar la capacidad de accién en pro de la tolerancia,

la paz y la justicia. :

Los obijetivos especificos son:

* tomentar la comprensién y el respeto de todos los
pueblos, . ;



‘e mostrarla creciente interdependencia mundial,

. deso(;roildr la capacidad de comunicarse con los
s, - . :

dem -

. * conoter los derechos y los debeares de las perso-
nas, los grupos sociales y-las naciones,

¢ desarrollar lo comprensién de la necesidad de la

solidgridad, y la cooperacién internacionales,
* fomentar la_disposicién individual a participar en

 lasolucién de los problemas de su comunidad, dé

su pafs y del mundo eriters.

4. TEMPORALIZACION

- Estamos actualmente, entre una primera fase de di-

fusion y admisién de solicitudes y una segunda fase de”

distribucién de material, andlisis del mismo por parte del

profesoradq que participa en la experiencia y algtn ip-

tento de experimentacién en las propias aulas. |
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Taller de didactica:

quotidians

Pla d’escoles associades de la UNESCO

Joan J. Berbel*

Plantem
ara als
problemes

«lmagina que tornes d’unes vacances i trobes la zona on és ca-
sa teva en situacié d’evacuacidé immediata davant el perill d’un
inundacid imminent. Imagina que només ets capag, en els cinc
minuts de temps que tens, de treure de la casa quatre objectes
especialment valuosos per a tu i que els has de triar amb un
ordre de preferéncia. Agafaries el teu diari personal?, o tal ve-
gada I"album de fotografies dels teus primers tres anys de vi-
da?; d’altra banda, sembla que la col.leccié de segells del teu
pare, datada el 1920 i valorada en centenars de milers de pes-
setes, també et podria fer el pes, o, pensant-ho millor, series
capag de deixar el teu parell de sabates preferides sabent que
qualsevol cosa que no salvis serd destruida per la inundacié?»

Tot el que heu llegit fins ara forma  un consens global de tota la classe en un

part d’una de [es activitats de la segona
unitat de treball del projecte Linguapax.
Lobjectiu de I'activitat consisteix en la
iniciacié de Palumnat en processos de
presa de decisions per consens, ja que els
quatre objectes que shavien d’elegir
consensuadament en grups de quatre
alumnes per ampliar-se, més endavant, a
grups de vuit i acabar, després de multi-
ples disputes (a tall de «negociacié»), en

temps determinat,

Linguapax és un projecte de la
UNESCO que neix en el marc de la
XX1V Conferéncia General. Lobjectiu
del projecte és «ajudar a fer evident [a
creixent interdependéncia del mén en
qué vivim, fomentant la comprensié i la
solidaritat internacionals mitjangant
I'ensenyament i I'aprenentatge de les
llengies estrangeres i les ciencies socials

E— — , amb alumnac de la darrera etapa d’esco-
X ¥ laritzacié obligatdria (12-16 anys)».
Mitjangant la seleccié d'alguns pro-
blemes que afecten la societat mundial
(creixement demografic, deteriorament
de 'entorn natural, fam, etc.), s'intenta
aconseguir una percepcié global dels
problemes basics del mén i fomentar la
capacitat d’accid personal en termes de
comprensid, tolerancia i justicia.

Apropar |'aprenentatge

com el funcionament de les negocia-
cions mundials mitjanganc un trenca-
closques, o la dinmica dels ecosistemes
a partir d'un text sobre el consum
d’hamburgueses i les seves repercussions
als boscos llatinoamericans (Activitat 8:
«De com fer hamburgueses amb els bos-
Cos»). '

La inundacié ficticia pertany a fa Uni-
tat 2 del projecte Linguapax, que rep el
tirol «Convivim amb els altres», Actual-
ment s’estd experimentant la Unirar 3,

«Imatges, percepcions i estereatips», i
s'’ha presentat ja fa Unirar 4, «Els drets
justicia. de la Terran, D’altra banda, sesta elabo-
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rant la cinquena i darrera Unitat, «El res-
taurant del mén», dedicada al problema
de I'alimentacié.

Actualment sén 39 les escoles que
duen a terme I'experimentacié del pro-
jecte (15 a Caralunya, 23 a la resta de
['Estat i 1 a Estrasburg). La majoria per-
tanyen al Pla d’Escoles Associades de la
UNESCO.

Hem visitat una d’aquestes escoles, el
Centre Escolar Emporda, de Roses. Rosa
Margs i Vicentina Joan, responsables de
"area de Socials i de Llengiies respectiva-
ment, ens expliquen fa metodologia que
es fa servir al centre.

Caricter pluridisciplinari

Lexperimentacié del projecte Lingua-
pax adopta al centre un caricter pluridis-
ciplinari. Els professors de diverses irees,
com ara totes les llengiies, les ci¢ncies so-
cials i I'etica, es reuneixen en equip per
valorar I'adequacié de les diferents acti-
vitars presentades a les seves matdries res-
pectives.

Una vegada feta la distribucié, la dina-
mica vers ['alumnar radica, al principi,
en la creacié d’un clima de confianca

mitua i de coneixement entre el grup
adequar al métode pedagdgic sdcio-afec-
tiu que proposa el projecte Linguapax. A
més, sempre s'extreuen valoracions finals
de cada activitat per part dels alumnes i
corn a conclusions.

Segons el parer dels mateixos alumnes,
la dindmica de les sessions Linguapax els
permet un cert trencament de arquetip
de «classen; el desenvolupament especific
de les activitats, moltes de caricter gru-
pal, o fora de les aules, contribueix a
una acceptacié, una major implicacié,
dels alumnes vers les activitats.

El professorat es troba amb diverses
dificultats lligades al projecte, ja que de
vegades és complicat intentar fer adqui-
rir certs valors entre els alumnes a causa
de la seva heterogeneitat. Una major im-
plicacié també provoca, a més, I'ds de la
llengua materna com a vehicle de comu-
nicacid, sobretot a les classes de llengua
estrangera. .

I, per altim, el futur. Quant a la meto-
dologia propia del centre, les dues pro-
fessores fan esment de la importincia
que tindri explicar préviament als alum-
nes tant l'objectiu de I'acrivitat, com que

és el projecte Linguapax i quina es pre-
tén que sigui la seva incidencia dins I'as-
signatura. Pafal-lelament, es cercard una
majof integracié entre el mateix profes-
sorat en relacié amb el projecte.

D’altra banda, la coordinacié del pro-
jecte, que es duu a terme des del Centre
UNESCO de Cartalunya amb la col-la-

- Segons el parer dels mateixos

alumnes, la dindmica de les
sessions Linguapax els permet

un cert trencament de
l'arquetip de «classe»

boracié de la Fundacié Jaume Bofill i el
Departamnt d’Ensenyament, esti ptepa-
rant una trobada internacional Lingua-
pax que es fard a Barcelona els dies 25 i

26 de febrer d’enguany. Tot plegat de--

mostra que 'evelucié del projecte Lin-
guapax és molt més que un desig de sal-
var-se de qualsevol hipotética inundacis.

*Joan ]. Berbel i Sinchez &s col-laborador del

-Pla d'Escoles Associades de la UNESCO.

L'Aveng- revista d'historia-dossier-temes-historia i societat-
ressenyes-novetats-historia i ensenyament-Plecs d'historia
local-opinié-L'Aveng- revista d'histdria-dossier-temes-historia i societat-
ressenyes-novetats-historia i ensenyament-Plecs dhistdria
local-opini6-L'Aveng- revista dhistdria-dossier-temes-histdria i societat-
ressenyes-novetats-histdria i ensenyament-Plecs d'histdria
local-opinié-L'Aveng- revista d historia-dossier-temes-historia i societat-

ressenyes-novetats-histdria i ensenyament-Plecs dhistoria

local-opinié-

JAVENC

~~ SUBSCRIVIU-VOS-HI

L'Aveng- revista d'histdria-dossier-temes-historia i societat-
ressenyes-novetats-historia i ensenyament-Plecs d'historia
local-opini6-L'Aveng- revista d'historia-dossier-temes-historia i societat-
ressenyes-novetats-histdria i ensenyament-Plecs d'historia
local-opinié-L'Aveng- revista d'histdria-dossier-temes-historia i societat-
ressenyes-novetats-histdria i ensenyament-Plecs d'histdria
local-opini6-L'Aveng- revista d'histdria-dossier-temes-histdria i societat-
ressenyes-novetats-histdria i ensenyament-Plecs d'historia
local-opinig-

C/ Consell de Cent, 278, Ir. 2a. —08007 Barcelona— Tel. (93) 488 34 82 Fax (93) 487 78 08

-




PROJECTE
LINGUAPAX

Fa]ustament un any quse us
parlavades d'aquest matelx
Butlletf del projecte Lingua-
pax. Des de llavars enga,
l'expetimentacié ha continuat
la trajectdria prevista. Pot-
ser una mica lentament guant
a I'elaboraclé de materials
par part de l'equip de Coor-
dinaclé, tal vegada poc con-
nectada amb larealltat d'al-
guns centres de I'Estat que
se'ns escapen per la distan-
cla geografica que ens se-
para, Perd tot | alx!, el camf(
es va fent.

Agquest curs 1992-93, les
escoles han treballat amb
les unitats 112, quejatenim
de l'altre curs escolar, | les
de Catalunya, des dsf mes
de febrer, ho han pogut fer
també amb la tercera unitat
“Imatges, percepcions | es-
teraotips", El professorat de
la resta de I'Estat tot just ha
rebut aquesta unltat durant
el mes de Juny. La quarta
unitat *Els drets de la Terra"
estd elaborant-se, de ma-
neraque espodraliliurarben
aviat, El curs 92-93 també
haura donat el primer docu-
ment de valoracld sota el
titol *El projecte Linguapax.

. Del_mare tedrlc_a_l'experl- ..

mentacld. Balang de dos
anys". En el sumarid'aquest
document hl frobareu: la
génesl del Projecte; Lingua-
pax | I'educaclé per |a pau;
Feducaclé [ laprenentatge ds
lainterdependéncia; la con-
cepclé de la comunicaglé |
l'aprenentatge de les lien-
glies; els objectius del Pro-
lecte; la proposta presenta-
daals centres; els objectius
especifics de fa Unitat 1:
metodologla | contingut;
temporalltzacts; alguns tex-
tos de fa primera unitat;
cronlca de l'experiéncia {curs
1891-92); avaluacié; etc.
L'esmentat informs té dues
verslons. Una bilingGs -ca-
tald/castella-, on hl ha la
Informacid completa d'a-
quests apartats. [ una altra
amb quatre {lenglies -cata-
|a/castelld/anglés/francas-

PROYECTO
LINGUAPAX

Hace pracisamente un afo
que os hablaba desde este
mismo Boletin def proyecto
Linguapax. Dasde entoncss,
la experfmentacién ha se-
guldo [a trayectoria previs-
ta. Quizés de forma un poco
lentaenioqueserefisreala
elaboracion de materiales por
parte del equipo de Coordl-
nacidn, 1al vez poco conec-
tadaconlarealidad de algu-
nos centros del Estado que

‘8e nos escapan a causa de

la distancla geografica que
nos separa. Pero aun asf,
se estd haclendo camina.

Este curso 1992-83, las
escuelas han trabajado con
las unldades 1y 2, que.ya
tenamos del otro curso
escolar, y las de Catalufa,
desde el mes de febrero,
han pedido hacetlo también
con la tercera unidad “Imé-
genes, percepclones y es-
tereotipos”. El profesorade
del resto de!l Estado acaba
de recibir asta unidad du-
rante ¢f mes de junio, La
cuarta unidad "Los derechos
de la Tlerra" se esta elabo-
rando, de forma que se podra
entregar muy pronto. El curso
92-83 tamblén ha dado lu-
gar al primer documsnto de

valoracién bajo el tituio “E} -

proyecto Linguapax. Del
marco-tedrico a la experi-
mentacion. Balance de dos
afios". Enel sumariode este
documento encontrareis: la
génesls del Proyecto; Lin-
guapax y la educacldén por
la paz; la educaclén y el
aprendizaje de la intarde-
pendencia; la concepcién de
la comunicaclén y el apren-
dizale de las lenguas; los
objetlvos del Proyecto; Ia
propuesta presentada a los
centros; los objstivos espe-

. cfficos de la Unidad 1; me-

todologfa y contenido; tem-
poralizacion; algunos textos
de ta primera unidad; créni-
ca de la experiencla (curso
1991-92); evaluacién; etc.
El mencfonado informe tle-
ne dos versionss. Una bllin-
glie  -cataldn/castellano-,
donde hay la informacién

PROXECTO
LINGUAPAX

Hal xustamente un ano que
vos falaba desde este mes-

. mo Boletfn do proxecto Lin-

guapax. Desde aquela, a
experimentaclén continuou
a traxectorla prevista. Qul-
zahes unha miga lentamen-
te verbo da elaboracién de
materials por parte do equl-
po de Coordenaclén, acaso
pouce ¢onectada coa reall-
dade dalglns centros do
Estado que se nos escapan
a causa da distancla xeo-
gréfica que nos separa. Pero
as( e todo, valse facendo
camifo.

Este curso 1992-93, as
escolas traballaron coas
unidades 1 6 2, que xa tamos
do outro curso escolar, e as
de Catalufia, desde o mes
de febreiro, puideron facaio
tamén coa tercelra unldade
"Imaxes, percepclons e es-
tersotipos". O profesorado
do resto do Estado remata

‘de recibir esta unldade o

mes de xufo. A cuarta unl-
dade "Os dereitos da Te-
rra", esta a se alaborar, da
manera que podera recibir-
se axifia, O curso 92-83
tamén terd dado o primsiro
documento de valoracldnco
titulo "O proxecto Lingua-

“pax‘;-Do-marco—tebrico 4"

experimentacidn. Balanzo da
dous anos'. ‘No sumario
deste documsnto encontra-
redes: a xénese do Proxec-
to; Linguapax e a educacion
pola paz; educacién e apran-
dizaxs da interdependencla:
a concepclén da comunica-
clén e aprendizaxe das lin-
guas,; os obxectivos do Pro-
Xecto; a proposta presenta-
da 6s centros; os obxecti-
vos especificos da Unidade
1, metodoloxia e contido;
temporalizacién; alglns
textos da primelra unidade;
crénlcada experlencla (cur-
s01991-92); avaliaclén, etc.
O devandtto Informe ten dtias
versidns. Unha bllingte -
catalan/castelan-, onde haj
a Informaclén completa
destes apartados. E outra
versién en catre linguas -
catalan/castelan/inglés/fran-

LINGUAPAX
PROJEKTUA

Crain dela urte bat, buletin
hontan Linguapax projektuaz
hitzeglten nlzusela. Ordutik,
asperimentakutzak pentsa-
tutako bldea bete du, Aglan,
mantxoegl koordinaketaren
taldeak egindako materiall
dagokionez, aglan estatu
beste zentruekin gehlegl
baztertua (diztantzlagatik),
Balna dena den, bidea egl-
ten arl da.

1892-83 lkasturts hau, Eg-
kolak 1 eta 2 unitateskin lan
egln dute, pasatako Ikastur-
tetik genltuen unitateak, eta
Kataluniako Eskolak, otsal-
fatlk, hirugarren unitateare-
Kin "lrudiak, somaketak eta
estereotlpoak” lan egln ahal
lzan dute. Estatuko galne-
rakc lkaslegoak ekalnean
eskuratu du unitate hau.
Laugarren unltatea “Lurra-
ren eskubldeak" egiten ar
da, eta lalster eskuratuko
da. 92-93 [kasturteak ballo-
razozko dokumentu bat
osatu du; bere titulua: “Lin-
guapax projektua. Arlo teo-
rikotlk esperlentzara, Bi ur-

. “teko balantzea". Dokumen- .

tu honen aurkibldean aurki-
tuko duzue: Projektuaren
sortzapena; Linguapax eta
bakearen alde hezkuntza;
hezkuntza eta elkarmenpe-
tasunaren ikasketa; komu-
nikaziocarenkontzepzioaeta
hizkuntzaren lkasketa; Pro-
|ektuaren helburuak; zentnuel
{proposatutako) aurkeztuta-
ko proposamena; 1 unlta-
tearsn helbury bereziak;
metodologla eta edukina;
Iragankorketa; lehenengo
unltatearen zenbalt textu:
esperientziaren kronlka
(1991-92 ikasturtea); eba-
luaketa; eta abar. Esanda-
ko txostena bl bertsio ditu.
Bat elebiduna, katalana/gaz-
telera; hemengo hontan atal
guztlen Informazica dago.
Eta beste bertsio bat lau
hizkuntzarekin  -katalan/
gaztelerafingelesa/frantses-
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QUELQUES POINTS DE REFLEXION
AUTOUR DU PROJET LINGUAPAX

Joseph POTH
Section d’éducaltion humaniste, culturelle et intemationale. UNESCQ Paris

1. La dimension pléniére du concept “LINGUAPAX"

Pour étre féconde, la recherche de la paix suppose non seulement la promotion résolue des langues
étrangéres mais aussi la valorisation des langues maternelles minoritaires ou minorisées dont la
négation, & l'intérieur des cursus éducatifs, entraine le plus souvent rancoeur, amertume etviolence.
Vivre en paix avec autrui nimplique-t-il pas d'abord que I'on vive en paix avec soi-méme? Comment
les communautés et les individus prourraient-ils demeurer en paix s'ils ont le sentiment que leur
identité culturelie et linguistique, symbole profond de leur dignité, se trouve bafouée?

2. La phllosophie “LINGUAPAX” et son application & la classe de langue

Pensez-vous que la philosophie de LINGUAPAX doit également renouveler I'orientation didactique
dela classe de langue étrangére en favorisant par exemple la recherche d'une articulation didactique
dans I'enseignement de [a langue matemslle et de la langue étrangére sans violer, bien entendu, les
faits linguistiques d'une langue al'autre? (Des exemples précis de convergences pédagogiques dans
I'enseignement d'une langue & l'autre pourront étre donnés.)

3. Une Implication méthodologique de la philosophie LINGUAPAX

Dans lamesure oll 'enseignement de lalangue materelle et de lalangue étrangére peut se pratiquer
en synergie et de fagon coordonnée, laquelle des approches suivantes pensez-vous qu'il faille
développer?

-L'approche contrastive {enidentifiantles phénoménes de transfert eten neutralisantlesinterférences
d'une langue a Pautre)?

- L'approche communicative (en accordant la priorité au “message”, a I'expression, la forme étant
améliorée et comrigée ultérisurement)?

- L’approche intégrative (en intégrant par exemple dans la legon de langue étrangére les intéréts
langagiers que I'éléve exprime généralement par le biais de sa langue maternelle.)?



LE PROJET LINGUAPAX:
LEXPERIENCE DE LETAT ESPAGNOL.

Rafael GRASA i M. Dolors REIG.
Coordinacio del projecte LINGUAPAX.
Cenire UNESCO de Catalunya

En juin 1990, & SaarbrUcken (Allemagne) furent définies les divereses directions dans lesquelles
on pourralt réaliser les objectifs du projet. Pour la premiete fois, une proposition structurée pour
I'expérimentation fut présentée. Cela répondait & une demande de Miguel Siguan et elle avait le
soutien de la Fondation Jaume Bofill. Les travaux de la réunion concluerent avec un appel aux
gouvemements pour qu'ils patronnent les projets et les programmes inspirés par les objectifs de
LINGUAPAX et & FTUNESCO pour gu'elle incite les Ecoles Associées & y participer.

Le programme LINGUAPAX-Catalogne fut accepté comme l'une des fagons d'accomplir les
objectifs désirés avec des €léves de 12 a 16 ans. Afin de mener a bien cette initiative, un accord
de collaboration fut signé entre le Département de 'Education de la Generalitat, le Centre UNESCO
de Catalogne et la Fondation Jaume Bofill,

D'accord avec la proposition mentionnée ci-dessus, il fut décidé:

a) D'élargir le projet LINGUAPAX original afin de faire en sorte que les objectifs consistant &
promouvoir la compréhension, la coopération et la solidarité internationales par le canal de
I'enseignement/apprentissage des langues étrangéres soient réalisés en collaboration avec
d'autres secteurs del'enseignement, en particulier en ce qui concerne les langues de plusieurs pays
participants (catalan, castillan, galiclen) et les sciences sociales. Les raisons étaient diverses:
d'ordre général comme l'efficacité, la cohérence avec des documents des Nations Unies et de
'UNESCO, I'élection de I'optique socio-affective. Et d'ordre particulier, comme le compromis que
supposait l'article 2 de la Loi Organique du Droit & ’'Education (LODE) espagnole, qui sanctionnait
I'obligation générique d’éduquer sur et pour la compréhension et la coopération internationales.

b) En second lieu, que le matériel initial serait provisiore et donc susceptible de révisions, de
postérieures corrections et de nouvelles élaborations & mesure de son expérimentation. Les cing
unités choisies pour commencer I'expérience furent: “Vivons dans un seule monde” (plural divers,
interdépendant, injuste), “Cohabitons avecles autres” (coopération et conflits), “lmages, perceptions
et stéréotypes” (amis et ennemis a la maison, dans le quartier, dans le village ou ia ville, sur la
planéte), “Les droits de la Terre" (problémes écologiques de type global) et “Le restaurant du
monde” (le probleme de I'alimentation).

En ce qui concerne la coordination du projet, on décida de confier le secrétariat a Miquel Marti,
Coordonnateur des Ecoles Associées & 'TUNESCO de I'Etat espagnol et en représentation du
Centre UNESCO de Catalogne; Rafael Grasa fut désignée par la Fondation Jaume Bofill comme
responsable de la coordination technigue et de l'assistance concernant le matériel; M, Dolors Reig,
en Commission de Services de la part du Département d'Enseignement, pour la coordination
pédagogique et Miquel Siguan qui aurait en charge la direction du projet.

Maintenant, nous vous présentons I'expérience de I'etat espagnol dés le cours scolaire 1990-91
jusqu'a présent.



LINGUAPAX:
ARRIBAR | MOLDRE

Anna Luna i Francesc Villa
C.P. El Doff, de Premia de Mar

La nostra incorporacié al Projecte Linguapax es va fer amb una coincidéncia d’objectius respecte al
tema proposat per a la nostra integracié a la xarxa d’Escoles associades a la Unesco:
linterculturalisme.

Es donava un sincronisme amb el planteig de 'educaci6 i 'aprenentatge de la interdependéncia que
ens proposava Linguapax, a partir de 'enfocament socio-afectiu que li déna.

Tot aixd, després de valorar el marc tedric del Projecte i les Unitats que hi havia en el moment de la
nostra incorporacié: les unitats 1 2.

Creiem que les activitats proposades estan al nivell adequat. El dubte I'hem fingut en com introduls-
les dins l'activitat general de la ¢lasse.

També ens condicionava el fet que Linguapax fos una proposta de treball de llengua estrangera,
malgrat des de Catalunya s’ampliés el projecte a d'altres arees.

Costatem, i aixf ho manifestem,que el desenvolupament de les activitats i la seva avaluacié ens ha
anat portant més cap a un treball de tutoria, on el pes especffic dels valors, actituds i normes cada
cop era meés important.

Peraltra part, irespecte al treball realitzat en les diferents unitats, partim de la base que hi hadiverses
variables a tenir en comple que ens porten a fer-ne una seleccid per triar les activitats més adients
en cada moment.

Al'hora de fer una valoracid i intentar treure conclusions hem fet (s de la prudéncia, destacant-ne
quatre apartats:

1. Acceptaci6 per part dels alumnes.

2. Accid tutorial.

3. L'especificacié d’'un marc més global.

4. Repercussions en ['escola.

A partir del que deixem reflectit en els punts 21 3, creiem que un dels aspectes que volem reforgar

és el fet que el marctedric de Linguapax siguimés glabal, no especfficament de llenglies estrangeres,
tal com es constata en la practica i la seva experimentacié.



LINGUAPAX:
UNA NOVA DINAMICA DE CLASSE

Vicentina Juan i Rosa Marés.
Centre Escolar Emporda, de Roses

La ponéncia comengara amb una breu exposicié sobre el programail'organitzacié que s’ha establert
al centre per portar a terme el projecte LINGUAPAX, S'explicara la coordinacié amb els professors,
les arees que estan implicades i els cursos en els quals s'ha introduit el projecte en els seus plans
d'estudis.

El cos de [a mateixa intentara refiectir com hem adequat el projecte LINGUAPAX al nostre pla
destudis:

- Els canvis que ha comportat, canvis que nosaitres anomenen estructurals, doncs ha suposat donar
un nou enfoc a la manera d’estructurar les classes.

- Els avantatges que ha presentat van molt lligats af punt anterior, ja que la utilitzacié de la dinamica
de grup per realitzar el projecte, fa possible I'aplicaci6 del métode socio-afectiu, a través del qual
Falumne apren divertint-se.

- Les dificultats les podriem centrar en un dels objectius del projecte: intentar portar a terme la
pluridisciplinarietat, que encara que s'ha intentat no sempre ha estat possible.

Seguidament exposarem algunes de les activitats més representatives que els alumnes han realitzat
en el Centre durant els anys que s’ha experimentat el projecte.

- De la Unitat 1 presentarem activitat n® 6, que porta per titol: “De qué esta feta la classe”. Es vafer
al'area d'anglés i tenia com a objectius basics: conéixer el nom dels materials i els productes que es
fabriquen amb ells, comprendre tots i cadascun dels mots del vocabulari i presentar treballs escrits
entormn al tema.

- També exposarem I'activitat que porta per titol: “La destruccié del patrimoni historico-artistic”. Es
va treballar a I'area de Ciéncies Socials i tenia com a objectius: condixer els slements que
constitueixen la cultura historico-artistica i ser capagos de copsar els factors externs que influeixen
en la conservaci6 o destruccié del patrimoni historico-cultural.

- Dela unitat 3 parlarem de I'activitat n®1. “Les etiquetes”. Es va realitzar a |'area d’Etica per intentar
adquirir unes actituds i valors determinats: practicar el didleg i respectar les opinions contraries a les
proples. L'objectiu que es perseguia era que eis alumnes reflexionessin | busquessin maneres de
millorar, de ser i comportar-se envers els alires.

D'aquesta i d'altres activitats presentarem un treball tipus mural que les il.lustrin,

Per concloure, farem una valoracié final de I'experiéncia.



LEXPERIENCIA DE LA REPUBLICA FEDERAL ALEMANYA

Irmela Neu-Alienheimer
Comissio Alemanya per a la UNESCO, Bonn

"Linguapax” és un programa de la UNESCO per promoure I'ensenyament de vocacid internacional
mitjangant ensenyament de llenglies estrangeres.

Al mateix temps es basa en el reconeixement que la llengua € una relacié directa amb la identitat
cultural, per aixd, una “educacié sense fronteres” requereix una metodologia que tingui en compte
Faspecte intel.lectual i afectiu, tant per apendre una llengua estrangera com per condixer més sobre
la prdpia cultura. Es tracta, després de cinc anys d'existencia d'aquest programa, de presentar
experidncies i projectes de cooperacio.

1) El métode interactiu:

Elaboraci6 de hoves formes de contacte amb Fax (cotreu electronic) o amb altres formes de contacte
directe, com a altemnativa als llibres escolars;

2) El métode comunicatiu:
Ensenyament de formes de discussi6 evitant agressions | comportaments negatius.
3) L'elaboracié de nou material:

"E| Corrreu de la UNESCO” ofereix un material ric sobre temes prioritaris de Ja UNESCO. En un
seminari com( es podria redactar una publicacié multilinglte amb presentacié didactica,

4) La integraci6 dels nous membres de la UNESCO aprofitant projectes existents:

Per esmentar només un exemple: la Comissié Alemanya per ala UNESCO cooperaambla Comissio
de Croacia: a Crodcia es van crear Escoles Associades que formen part de la xarxa d’'aquestes
escoles.

5) La intensificacié a nivell universitari:

La formacié de multiplicadors (professors, periodistés, etc.) és crucial per a la difusi6 de les idees i
materials de Linguapax.

Per aix0, aprofitant programes de la Uni6 Europea, s’haurien de buscar més sistematicament
contactes de treball entre els departaments de llenglies de les universitats. Es podria preveure una
integracié del projecte “Linguapax”’ a la xarxa de catedres de la UNESCO o de UNITWIN, programa
de la UNESCO.



LINGUAPAX:
UN PROJET FASCINANT, DIFFICILE, PROMETTEUR

Albert RAASCH.
Universitdt des Saarlandes, de Saarbriicken

Peut-on “apprendre” la paix? Peut-on I'enseigner? Peut-on éventusllement apprendre & Fenseigner?

Siun“oui”me paraitaudacieux, ¢’estparce qu'il vautmieuxrépondre & cette questionde fagonréaliste
que faire preuve d'idéalisme, d’autant plus si ce réalisme s'accompagne d'un engagement sans faille.

La “paix’, on le sait, signifie plus que I'absence de guerre; Kant a longuement développé cette théorie
en s'appuyant sur des textes antiques. Pourtant, il est difficile d'en donner une définition positive qui
puisse nous aider, nous comme enseignants, & saisir cette notion pour faire un principe praticable.

A la recherche d'une definition théoriquement plausible et néanmoins applicable, Je suis de plus en
plus sOr que P'approche linguistique offre une base transparente et solide, Approche linguistique que
jetrouve dans des branches de la linguistique qu'on connait trop bien pour qu'en sorte une application
convaingante. Une linguistique qui s'occuppe de F'ensemble des facteurs qui ont un impact sur la
communication et qui ne se limite donc pas aux confins de la syntaxe ou d'une sémantique par trop
traditionnelle et comprise au sens étroit du terme. Une linguistique qui tienne compte des problémes
de communication que ne respectent pas le structuralisme ou la grammmaire générative.

Au lieu donc de me lancer dans une discussion, aussi justifiée et importante soit-elte, sur les droits
de 'homme, sur les minorités ou les langues minoritalres, sujets qui sont d'une pettinence indéniable
et qui sont loin d'étre exploités, je propose d’orienter la réfiexion sur des notions bien connues - 2 |a
fois méconnues, mal comprises peut-étre aussi, Les termes quime semblent prometteurs pour ouvrir
ou confinuer ce débat relévent 'un de la sémantiqus, les deux autres de ia pragmalinguistique.

Rien qu'en avangant ceci, je sais que naft un scepticisme par trop souvent nourri parune linguistique
abstraite etnonappliquée. Mais je me chargerai volontiers de convaincreles sceptiques enlesinvitant
& me suivre dans quelques réflexions -théoriques peut étre - mais on sait - au moins depuis que
Novikow {'a formulé - qu'une bonne théorie est la meilleure pratique.

Au lieu de décrire par vole déductive ces termes (entourés de leurs théories respectives) qui me
paraissent prometteurs, on peut en faire une approche par ie bas - “bottom up”.

Les expériences que nous avons discutées dans le cadre de LINGUAPAX Il & Sarrebruck, et qui ont
6té résumées dans le petit fascicule contennant les actes de ¢e congrés et publiés il y a maintenant
unan etdemi, culminantdans ce que nous avons appelé “déclaration de Sarrebruck”, ces expériences
que nous avons donc communiquées, grice aux contacts UNESCO, & beaucoup de collégues et
d'institutions dans d’autres pays, ont incité des personnes qui, pour la plupart, m'étaient inconnues,
& s'exprimer ou mieux & exprimer leurs sentiments, leurs espoirs, leurs douleurs aussi.

Ces rapports, nous les avons publiés récemment, et ils montront au-dela des résultats de
LINGUAPAX il la nécessité de s’occuper de la pratique de I'enseignement de la paix et de son
apprentissage. En quoi consiste la plus ambitieuse des expériences?

Tout d’abord, le comportement de 'homme, et par la-méme sa langue ou mieux ses paroles, doivant
tenir compte de la responsabilité que comportent les paroles humaines pour garantirque les rapports
restenthumains. Le sens delaresponsabilité estalabase detoutce gu'on peuttrouverdans les Droits
del'Homme, etil se situe également dans des phénoménes qu'on peut définir grace & un concept de
F'acte perlocutoire faisant partie dela théorie pragmalinguistique. Responsabilité quiapparait d'autant



A METHOD TO WORK ON THE WORLD'S GREAT PROBLEMS
IN AN ENGLISH CLASS

Ingrid Classen-Bauer.
University of Lineburg, of Lineburg

The Barcelona Linguapax meeting is the continuation of a series of conferences, which starled 1987
in Kiev. It is here that the members of the conference decided in the “Kiev Declaration” to prepare a
handbookforforeignianguageteachers on contents and methods that could contribute in the teaching
of foreign languages and literature to internacional understanding and peace.

This “Blue Book” has been prepared with the finantial support of UNESCO and the German
Commisssion for UNESCO and is in use in many schools belonging to the worldwide network of
UNESCO's Associated Schools Project. In my presentation | will develop soms ideas on how main
issues of peace education have been included and what methods are being usad.

If we teach pupilsin the spirit of an education for international understanding, co-operation and peace,
we want them to become more aware of the reasons of conflict, violence and war. A solid foundation
of knowledge about the reasons for social conflict will be necessary - this is a very complex matter
which ¢an be discussed only with the elder pupil. Howevet, peace education has to start very early.
Younger ¢children have no command of the foreign language to discuss complexthemes ~issues such
as “structural violence”, “freedom fighting”, “self reliance” are very abstract and difficult to understand
for the young child even in the mother tongue.

Hence other approaches are necessary - such as exercisas in perception, communication and action.
There are exercises for the younger pupil which are geared to deepen the understanding of human
bshaviour - including one’s own - in order to bring about changes in attitudes and behaviour. Through
the awareness of one’s own behaviour and that of others, young people arive at a better
understanding of human motivations and feelings. Conciousness of oneself opens the possibility for
change -understanding the motivations andfeelings of the classmateseads totheirfuller acceptance.
A third aspect is the importance to learn about other countties and cther cultures - not only in the
classroom, but also through internationat exchanges. We have, thus, three levels of peace education
which will have to be considered in the foreign language ciassroom.

This is difficuit, considering the constraints of the syllabi: there is often lack of time. Especially inthose
countries which do not offer great flexibility within the curriculum. Very often the main purpose of
language teaching is to give the pupil a good knowledge of the target language, that means that a lot
of time has to be spent on vocabulary and grammmar. No time is left for “extra-curiicular activities”
orexotic themes. Another problemis: are teenagers interested in learning what adults think they ought
to leamn? Are the themes not too remote from the concrete everyday experience? Is there not the
danger to create anxiety among young people if they are canfronted with too many problems? Can
they not become depressed if they realize how difficult it is to change the world to a better place to
live?

These and other questions will have to be discussed in order to find approaches which will fit into the
interest ofthe pupil. If wefind adequate approaches, teaching international understanding inlanguage
classes can be very exiting and challenging.



EL PROYECTO LINGUAPAX
EN EL MARCO DE LA REFORMA EDUCATIVA

Mari Carmen Garcfa y Luis G. Naranjo
Centro de Profesores, de Cérdoba

1 INTENCIONES EN LA APLICACION DEL PROYECTO

Desde la doble perspectiva de nuestra propia experiencia docente, en primer lugar, y de los
planteamientos curriculares desarrolladas en los nuevos Programas de materia y érea que la
Reforma Educativa en curso est4 comenzando a aplicar en los Centros de Secundaria, percibimos
la necesidad de contar con materiales de aplicacién directa al aula, lo suficientemente concretos
como para constituir instrumentos dtiles al profesorado y lo suficientemente abiertas como para
permitir una intervencién significativa por parte de ese mismo profesorado, en el sentido de adaptar
ta propuesta de trabajo de cada Unidad Did4ctica a las condiciones especificas del contexto escolar;
alumnos, tradicién académica del centro, caracteristicas sociosconémicas y culturales de la zona...

Porotrolado pensabamostambiénenlaconvenienciade que estos materiales reunieran dsterminados
requisitos:

. Coherencia con el discurso metodolégico de base constructivista presente en el diserio de 4rea.

. Atencién no sélo a los contenidos conceptuales, sino también, y con igual grado de intensidad, al
desarrollo de capacidades, competencias y actitudes de socializacion, comprensién y Intervencién
en ¢ presente, cooperacién, respeto a la diferencia y aceptacién de ia diversidad, etc.

. Relacién intema de los propios materiales, formando una totalidad con sentido y no una
yuxtaposicion de segmentos de aprendizajes.

- Un cierto grado de interdisciplinariedad, que permita la integracién de aspectos concepiuales y
procedimentales provenientes de diversos campos de conocimiento siempre que esta integracién
sea precisa para la comprensién del objeto de estudio.

Como puede deducirse de nuestra presencia aqui, optamos por el Proyecto LINGUAPAX como una
formade acercarnos alas instituciones educativas que acabamos de mencionar, siendo conscientes
desde luego de la dificultad que este acercamiento supone,

2, DESARROLLO DEL PROYECTO

Alo largo del curso 92/93 participaron en la revisién critica de las Unidades 1 Y 2, ¥ en su posterior
aplicacién en los niveles de 12y 2 de BUP, un total de cinco centros de la provincia de Cérdoba,
trabajando demanera més o menos coordinada miembros de los Departamentos de Idioma Modermo

y Ciencias Sociales. La din4mica de trabajo consistia en;

- Reuni6n conjunta de los Centros. Planteamiento de las revisiones/adaptaciones en fas UU.DD, y
reparto de tareas.

- Trabajo de cada Centro. Coordinacién y intercambio de puntos de vista y materiales generados, a
cargo de los asesores de Area.

- Reunidn conjunta. Puesta en comin.



TRES EXPERIENCIES LINGUAPAX

Amparo Vazquez, Enriqueta de Barbera i Gisa Mohr
C.P. Marinada-Salvador Espriu, d'El Masnou

UNA UNIDAD DIDACTICA MULTIDISCIPLINAR

Amparo Vazquez

RELACIO ENTRE PAU | JUSTICIA

Enriqueta de Barbera

DOS EXEMPLES D'INTERDISCIPLINARIETAT.
ANGLES | PLASTICA

Gisa Mohr



UNA UNIDAD DIDACTICA MULTIDISCIPLINAR

Amparo Vazquez
C.P. Marinada-Salvador Espriu, d'El Masnou

Lalectura de la primera actividad de {a unidad n® 4, en un principio no me planted otras sugerencias
que las propuestas en el proyecto. Fue después de haberla experimentado en la clase de lengua
Castellana con los alumnos de 8° y a raiz de los comentarios que los mismos chicos hacfan al
comentar las respuestas del cuestionario, cuando vi la posibilidad de hacer una gran unidad didéctica
multidisciplinar que tuviese aplicacién enlos tres cursos del Cicle Superiory que permitiese introducir
contenidos y procedimientos junto a los valores que ya introduce el plantemaiento de las actividades
sugeridas. De esta manera se han interrelacionado:

- Lengua Castellana.

- Ciencias Sociales.

- Etica.

- Plastica.

- Nuevas Tecnologfas: Informatica, reprografia y fotografia.

Anivelde LenguaCastellana se hanrealizadolas actividades sugeridas peroademés seha trabajado
con algdn aspecto semantico “Ser un farolero”. También se ha engarzado esta actividad con ia de
launidad 3 “Cartaa...” como consecuenciadel debate que origindlafrase “sin excluir losreyes negros”
Yy que nos llevé a la creacion de textos y a permitirnos debatir sobre el racismo y la xenofobia. Todas
estas actividades se han realizado en los tres cursos del Ciclo Superior.

Las Ciencias Sociales han tenido diferentes actividades segtin los ¢ursos, pero en los tres se han
interdisciplinado c¢on la Etica como eje vertebrador. Se han trabajado:

- 6% EGB: Los usos horarios. Longitud y latitud. Fiestas populares.

- 7° EGB: El etnocentrismo en los mapas. Razas negras afficanas.

- 82 EGB: La demografia. Piramides de pobtacién.

La emigracién de la poblacién africana. Fiestas populares catalanas.

Por lo que respecta a la pléstica, el tema de la actividad nos ha permitido trabajar sobre fotografias
antiguas y modermas, asf come practicar el dibujo y realizar diferentes tipos de faroles.

El mapa conceptual de [a actividad aporta la informacion detallada y conceptualizada.



RELACIO ENTRE PAU 1 JUSTICIA

Enriqueta de Barbera
C.P. Marinada-Salvador Espriu, d’El Masnou

- Unitat 2, Activitat 10: “Pa, no bombes™.

Hem realitzat I'activitat amb un grup de 30 alumnes de 88 {nivell d'iniciaci6 de francds a la nostra
escola), en ocasié de la setmana de la Pau,

ia. sessid.- S'ha repartit una fotocapia amb les frases proposades en aquesta activitat, hem deixat
untemps perallegir-laitots juntsn’hemfetlatraduccié. Acontinuaci6, una breu explicacit de I'activitat
arealitzar que consisteix en ordenar les frases segons el grau d'impressié que els hagi produit. Es
formen 6 grups de 5 persones, liurement perd amblacondicit de qué en cada grup hi haginoisinoies.

2a, sessio.- Cada grup treballard a casa per a posar-se d'acord en I'ordre, Hauran de preparar un
argument tant per la primera frase com per I'Gltima,

3a. sessid.- S'ajunten els grups de 2 en 2 perqué arribin a un nou ordre. Temps limitat.

Es posen en comu els resultats. Davant el fet de qué més del 60% dels nens ha considerat la frase
“Mentre hi hagi gana, no hi haura pau. Qui vulgui eliminar la guerra ha d'eliminar també la pobresa
de la gran majoria”, hem fet una reflexié sobre aquest resultat i han arribat a la qliestié:

- Si és aixi, qué podem fer per canviar aquesta situacié de manca d’aliments?.

S’han demanat sugeriments racnats.

4a. sessib.- Finalment, els alumnes faran a cas i portaran a classe un petit mural que plasmi la
realitzacio del treball.

Avaluacié: Treball molt positiu a tots els nivells: concepte de justicia, la presa de decisions i la
negociacio. Preparar els arguments ha estat dur perd enriquidor. Curiosament, alguns alumnes s'han
mostrat reticents davant certes frases, malgrat citar la font d’origen de les dades.



- TWO INTERDISCIPLINARY EXAMPLES:
* PLASTIC AND ENGLISH

Gisa Mohr
C.P. Marinada-Salvador Espriu, d’El Masnou

*

We will participate in the congress with two units already performed:

1, "How can we sell the air?”, English area, 8th grade students.
2. “Let’s save the music tree”, Plastic area (in Catalan), 6th grade students.

1. Asthe unit original texts were pretty difficult for EGB, in order to do a theatre activity, | had to adapt
the texts, withdrawing small parts and adding another ones. The resultis a text written in a dialogue
form between the two factions, Americans and Indians.

We will send the performance recorden in a video tape.

2. The text was read to the 6th grade students and then they had to make a proposal, the proposal
could presented as such oras atale, the whole work should be represented using text and drawings.

After having picked up all the children ideas, the teacher made an adaptationin 15 sequenceswhich
the children represent as paintings (watercolour). We will send these paintings which size is about
40x30cm each,



IMAGES, PERCEPTIONS, STEREOTYPES:
LE SAUVE-QUI-PEUT

Nathalie Bittoun.
1.B. Manuel de Montsuar, de Llgida

Quand le lycée Manuel de Montsuar s'est incorporé aux S.E.A. de FUNESCO il a aussi cholsi de
participer & deux des projets proposés: le projet Méditerranée et le projet Linguapax.

En principe, le projet Linguapax devait étre appliqué exclusivement dans le domaine de l'enseignement
du frangais ( c’était d'ailleurs ce départament qui avait sollicité I'inscription); cependant, nous nous
sommes rapidament rendus compte des possibilités éthiques et pédagogiques de cette iniciative qui
ne pouvait plus se trouver limitée & une seule matiérs, loin de 13, et qui dallleurs, intéressait d'autres
professeurs. Les contenus des unités et leur aptitude & étre travaillées soit & partir d’autres matiéres,
soit de fagon pluridisciplinaire, ont ouvert une nouvelle perspective et ont provoqué de nouvelles
approches de plus en plus enrichissantes.

Malgré tout, il faut aussi le reconnaftre, les membres du professorat ont encore du mat & intégrer la
pluridisciplinarité au curriculum de leur propre matiére et, parfois, I'application du projet acquiert un
caractére expérimental et sporadique qui peut décevair. Pourtant, si nous ne pouvons pas signerun
constat de réussite totale, on apprécie un processus constant et grandissant d'incorporation du projet
LINGUAPAX 4 lavie académique et sociale dulycée: de plus en plus des matidres intdgrent certaines
parties du projet & leur programme, et la plupart des principales joumnées de célébration promues par
'UNESCO (Journée Intemationale de la Paix et la Non-Violence, de la Femme au Travail, de
I'Environnement, des Droits de 'Homme,...) s’articulent autour d’une de ses activités.

A ftitre d’exemple de travail et de réflexion, nous présentons la tiche réalisée en classe de frangais
avecdes étudiants de 3r. de BUP (16-17 ans), & partir de I'activité de I'Unité 3 intitulée “Le sauve-qui-
peut”,



LINGUAPAX:
AN INTERNATIONAL COOPERATION PROJECT

José Feméndez and Anna Mufioz.
L.F.P. Francesc Ferrer i Guardia, de Sant Joan Despf

Contents:

- Characteristics of our school.

- Departments involved in the Linguapax project.
- Kinds of activities we undertake.

a) those running all through the school year.

b) sporadic ones.

-We will explain how we develop these sporadic activities from Linguapax units and form other
material. These activities are:

1. In English Language:

a) Indigenous people of the world (LP Unit 3)

2. In Social Sciences:

b) Struggle against racism and xenophobia (LP Unit 3)

¢} Know your neighbours form the South (LP Units 1 and 2)
d) The conflict in El Salvador (LP Units 1 and 2)

We will deal very briefly with items &), b) and ¢), but we will explain in detail item d) which refersto a
very valuable experience. It consists of:

1. Objectives and work done in class.

2. Two people from Nueva Esperanza, a Salvadorean community visit our school.
3. Students get more involved and plan a trip to E{ Salvador.

4, Objectives of the trip, preparations and achievement

5. Contents of the trip.

6. Continuation of the salidarity,



FROM KIEV (1987) TO BARCELONA (1994)

Tatiana Sayenko.
ASP of Ukraine

The Linguapax project starts from the idea that in our increasingly multicultural societies, languages,

whether national or foreign, have anincreasingly important role to play. Ties between nations wiil also

become closer and closer and we must therefore strive more than ever to bring about better

international understanding and co-operation. Education has a duty to offer its valuable contribution

to the development of a climate of trust, friendship and mutual understanding in the modern worid.

- One of the most effective ways of achieving this is precisely the teaching and leaming of foreign
languages.

Theidea of launching the Linguapax Project was forwarded in Kiev University, Ukraine, in 1987 during
the international mesting of UNESCO experts, and this fact itselfinspires us to do our best to continue
this work, Last year (1993) Ukraine joined UNITWIN and UNESCO Chairs Program and the first
UNESCO Chairin Ukraine (Kiev State Pedagogical Institute of Foreign Languages) hasbeen officially
opened.

From that time the UNESCO Chair of the Kiev State Pedagogical Institute of Forsign Languages
became a coordinating body of the Linguapax project in Ukraine. The UNESCO Chair has become
not only a national centre for a fullscale and post-graduate training of teachers for secondary schools,
but a centre for elaboration and dissemination of audio, video materials and manuals on different
language courses as well, thus providing pupils with knowledge of the main features of every day life,
culture, customs and traditions of the country in which a language being studied is spoken. The
UNESCO Chair became a focal point of facilitating exchanges of teachers and pupils in a spirit of
intercultural communication,

More than 30 Associated Schools in Ukraine have been chosen as the bases for the implementation
ofthe LINGUAPAX Projectand this choice does nat, however, preclude participation by otherschools.
During national seminars highly qualified experts from the UNESCO chair and representatives from
Associated Schools discuss ways and means of ASP contribution to a culture of Peace and to the UN
Agenda for Peace.

We welcome the idea of the Polish National Commission for UNESCO to give students form the ASP
the opportunity to practise and develop their foreign language skills in UNESCO Camps. Such Camp
we are planning to organize with Paland and France this year in Lviv (West Ukraine).

The Linguapax project is original because it focuses both philosophical and scientific considerations
of the theme of foreign language learning without losing sight of questions of practical application. It
would be highly appreciated the project to be implemented in various regions - Eutope, Mediterranian
Area and Africa.



DE LA MULTICULTURALITE A LINTERCULTURALITE
PAR LAPPRENTISSAGE DES LANGUES ETRANGERES

Filip STANCIU.
Comission Nationale de ia Roumanie pour 'UNESCO

1. L'analyse systématique des réalités contemporaines confirme la thése acceptée par chacun: “tout
depend de tout”,

2. Toutes les societés contemporaines sont multiculturelles dans leur développement historique.
C'est aussi vrai que, en faisant abstraction de cette thése, dans le monde contemporain il existe des
mouvements indésirables: la xenophobis, l'intolérancs, I'extrémisme de droite ou de gauches, etc,

3. Le parcours de la multiculturalité & linterculturalité se fait, seulement, par I'éducation. L’éducation
offre le cadre conceptuel et les moyens necessaires pour aboutir & ces objectifs.

4. Leprojet LINGUAPAX offre - dans ce sens - une chance dans un monde bouleversé par des conflits
ethniques etreligieux. L'apprentissage des langues étrangéres est, 8 mon avis, un des moyensle plus
efficaces pour connaitre et pour apprécier les valeurs culturelles, spirituslles et éthiques des autres
civilisations.

5. Parmi les écoles roumaines associées a 'UNESCO, sous la coordonnation de la Comission
Nationale de la Roumanie pour FTUNESCO, il y a deux lycées qui ont un curriculum bi-culturel. Ifs ont
dejaacquisunegrande expérience dansle domaine del'éducation interculturelle. Leurs préoccupations

envisagent 'apprentissage des langues respectives et la connaissance des civilisations étrangéres.



NEW ERA, NEW PEACE,
NEW LANGUAGE POLICY

Gydrgy Szepe.
Universfly Janus Pannonius, Pécs & Research Institute for Linguistics
of the Hungarian Academy of Sciences, Budapest

I have been active in Linguapax since it started (in Kiev, in 1987). During these seven years Europe
- and maybe the entire world - entered a new phase in its history.

Peace movements and institutions were bom in the previous age which was labelled as the Cold War.
Peace activities represented the better half of that age, but still they belonged to . Linguapax is no
exception in this respect. .

Language policy was bom independently form the afore-mentioned peace activity. It gotits focal point
by the Helsinki Final Act which also belonged to the previous age - as one ofits closing corner stones
- The Helsinki declaration (with its chapter on the leaming of foreign languages) was a heroic act of
compromise between maintaining the peace through the balance ofthe two power groupsontheone
side, and eroding the monolithic Eastermn bloc (with all its intemational extensions, including the World
Peacs Council) on the other side. '

Human rights appeared as central category in the Helsinki Final Act and generally in international
activity after 1975. The worldwide focussing on human rights helped to pay attention to linguistic
human rights.

UNESCO's activity was an overall support for global issues; that was best synthesized in the merger
ofinternational education, peace education, human rights educationin aglobal education containing
also environmental education, etc.).

Peacegotanewmeaning: it became an overall cooperative strategy of the survival of mankind. Peace
education - either in or outside global education - could get rid of its defensive character; it could
become a major instrument of attaining peace as the only alternative.

At the same time a nationalistic vague emerged.

Global education could become atruly international aspect of the entire education where Mankind and
not one State or nation determines the scope. It tumed out that language education is one of the best
partners of global education.

Itis well known that language education - mainiy the teaching of “foreign” languages - is connected
to language policy. The political changes of Central and East Europe dramatically changed the glotto-
political situation in that part of the world: Russian lost its hegemony. English (and partially German)
took over its place. Some novel prablems appeared in this new situation: the necessity of teaching
more than one language which implies an early start of language learning. This elevates language
choice as a central issue.

Some glotto-political issues are still unsolved. There are hardly any “minor” languages present on the
scene. The language of minorities within the same country falls still cutside the scope of language
learning in most countries.

In the present consteliation of teaching several languages and trying to introduce international
elements and aspect into language teaching, the necessity of coordination appears. This cannot be,
however, a bureaucratic coordination.
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1.
Introduccio:
la génesi del projecte

Linguapax és el nom que ha rebut una inictativa de la.

UNESCO per relacionar I ensenyament de les liengles es-

trangeres amb la promocié de la comprensid i la solidaritat

Internacionals.

La primera definici6 dels objactius es formuld en una reunié

- d'experts, convocada per la UNESCO, i reunida a Klev
(Ucraina) al gener de 1386, de la que sorgi un comitd
impulsor. Aquest comitd comvoca lasegona reunié a Sliges
(1987}, en el marc deis Seminaris que organitza cada any
I'lCE de la Universitat de Barcelona sobre temes d'educacié
IHlengua. La reunié de Sitges, de la que tingué cura Miquel

Siguan, es dedica a “L'ensenyament de les llengles i

l'educacié per a la pau“(1). Tres anys més tard, al juny de
1990, es celebra una tercera reunié a Sadrbrucken (Ale-

manya), on es concretaren les diverses direccions en les -

que podien realitzar-se els objectius del projecte. Eis tre-
balls de la reunid, on es presentd per primer cop una pro-
posta estructurada per a 'experifnentaclé a Catalunya ela-
borada per Rafael Grasa (2) a peticid de Miquel Siguan i
amb el suport de la Fundaci6 Jaume Bofill, conclogusren
amb una crida als govérns per tal que patrocinessin.els
projectes [ programes inspirats pels objectius de LINGUA-
PAX]ala UNESCO per que mstes les Escoles Assocrades
a panlci par-hi.

- Bl progama Linguapax-Catalunya, que aquestes planes
presenten, fou acceptat com una de les formes d'acomplir
els objectius desitfats amb alumnes de 12 a 16 anys. Pertal
de dur a terme la iniciativa es firma un conveni de collaboracld

entre el Departament d'Enseyament de la Generalitat de-
Catalunya, la Fundacié Jaume Bofill, i el Centre UNESCO

de Catalunya.

D'acord amb la proposta suara esmentada, hom decidf:

a) Eixamplar el projecte LINGUAPAX originari per tal de fer. '

que els objectius de fomentar la comprensié, la cooperacié
i la solidaritat internacionals a través de l'ensenyament/
aprenentatge de les llenglies estrangeres fossin compartits

perd'aitres arees de 'ensenyament, particularment iesllen- .

glies dels diversos paiscs participants (catald, castelld,
- gallec) I les ciéncles socials. Les raons eren diverses: l'efi-

1.

Introduccion:

~ la génesis del proyecto

Linguapax es el nombre que ha recibido una Iniciativa de Ia’
UNESCQC para relaclonar la enseftanza de las lenguas ex-
tranjeras con la promocién de la comprensién y la solidari-
dad intemacicnales.

La primera definicién de los objetivos se formu!é en nuna
reunién de expertos, convocada porla UNESCO, y reunida
en Kiev (Ucrania) en enero de 1986, de la cual surgié un
comité impulsor. Este comité convecd la segunda reunién
en Sitges(1987), en ei marco de los Seminarios que orga-
niza cada afio el ICE de la Universidad de Barcelona sobre
temas de educacién y léngua. La reunién de Sitges, de la
cual se responsabllizé Miquel Siguan, se dedicd a "La
ensefianza de las lenguas y la educacién para la paz" (1).
Tres anos mas tarde, en junio de 1990, se celebrd una
tercera reunion en Sadrbrucken (Alemania), vy alll se con-
cretaron las diversas direcciones en las que podianrealizar-
se los objetivos dsl proyecto. Los trabajos de la reunién-en
la cual se presenté por primera vez una propuesta estruc-
turada parata experimentacién en Catalunya elaborada por
Rafael Grasa (2) a peticidn de Miquel Siguan y con el apoyo

. dela Fundacién Jaume Bofill- concluyeron con una llamada
- alos gobiernos para que patrocinasen los proyectos y los

programas inspirados por los objetivos de LINGUAPAXy a
la UNESCO paraqueinstase las Escuelas. Asociadas apar-

ticipar en ellos.

El programa Linguapax-Catalunya, que estas péglnas pre-

sentan, fue aceptado come una de las formas de cumplir los

cbjetivos deseados con alumnado de 12 a 16 afios. Para

poder llevar a cabo la iniciativa se firmé un convenio entre

el Departamento de Ensefianza de la Generalitat de Cata-

lufia, el Centro UNESCQ de Catalufiay la Fundaclén Jaume.
Bofill.

De acuerdo con la propuesta anteriormente mencicnada,
se decidid:

a) Ampliar el proyecto LINGUAPAX original con tal de hacer
posible que los objetivos de fomentar la comprensitn, la
cooperacion y la solidaridad intemacionales a través de ia
ensefanza/aprendizaje de las lenguas extranjeras fuesen
compartidos por otras éreas de la enseﬁanza, particular-
mente [as lenguas de los diversos paises participantes
(catalan, castellano, gal[ego) ylas ctenclas soclales, Lasra- .



cécia, la coheréncia amb documents de Nacions Unidesila
UNESCO, I'eleccié de 'enfoc sbcio-afectiu, quant a les de
tipus general; el compromis que suposava ['article 2 apartat
g de fa LLei Organica del Dret a 'Educacié (LODE) espan-
yola, que sancionava l'obligacié genérica d'educar en i per
alacomprensioi cooperacid internacionals, pel que faa les
panicuiars.

b} En segon lloc, que el material inicial tindria caracter de
provisionalitat, subsceptible doncs de revisions i posteriors
esmenes i reslaboracions a mesura que s'anés experimen-
tant.

Pel que faa direccid i coordinaci del projecte, es decidique
el Centre Unesco assumis la secretaria en la persona de
Miquel Martl | que Miquel Siguan fos si director, Rafael
Grasa el responsable de coordinaci6 técnica i de 'assesso-
rament per al materlal i M. Dolors Relg I'encarregada de [a
coordinaclé pedagdgica.

Agquest document reculil, una presentacid global del projec-
te i de la seva aplicacié, recull el marc téoric de l'experién:
cia, per tal d'entendre els objectius | també els resultats i
valoraclons que es desprenen després dels primers dos
anys d'experimentacié (1991-1892).

zones eran diversas: la eficacia, la coherencia con docu-
mentos de Naciones Unidas y la UNESCO; la eleccién del
enfoque socio-afective, en cuanto a las de tipo general; el
compromiso gue suponfa el articulo 2, apartado g de la Ley
Organica del Derecho a la Educacion (LODE) espariola,
que sancicnaba la obligacién genérica de educar eny para
la comprensién y cooperacién internacicnaies, porlo que se
refiere a las razones particulares.

b) En segundo lugar, que el material tendria caracter de
provisionalidad, susceptible de revisiones y posteriores
enmiendas y reelaboraciones a medida que se fuera exge-
timentando.

En cuanto a direccidn y coordinacién del proyecto, se
decidié que ei Centro UNESCO asumiera la Secretarfa, en
la persona de Miguel Martf; que Miquel Siguan fuera el
director; Rafael Grasa, el responsable de ia coordinacién
técnicay el asesoramiento para el materlai y M.Dolors Relg,
la encargada de la coordinacién pedagégica.

Este documento recoge: una presentacion global del pro-
yecto y de su aplicacidn; el marco tedrico de la experiencia,
para poder entender los objetivos v, también, los resuitados
y las valoraciones que se desprenden de los primereos afics
de experimentacién (1991-1992).



D, . . .
Linguapax i I'educacio per a la pau:
el marc teoric del programa '
Linguapax

Catalunya

Durant les dues darreres décades ha crescut la conciéncla
que vivim en un mén que politicament, econdmicament,
mifltarment | culturalment és cada cop més interdependent,
on les connexions locals permeten d'altres molt més glo-
bals. Unmdn que ha de fer fronta problemes planetaris que,
a causa de I'apressada aritmetica de! creixement exponen-

clal, s6n a més molt urgents, com els limits de |a blosfera, '

és a dir: l'escassedat dels materials | recursos no renova-

bles | les greus amenaces que pesen també sobre elsreno- -

vabtes. D'aqui |a popularitzacié'd'expressions com la 'nau
terra®, la comunitat glebal, el "planeta-ciutat” (village earth),
o |'ecosistema global.

2.1, L'educaclé | 'aprenentatge de la lntefdepeﬁdéncla

'El cert és que resulta imprescindible, tant per raons analfti-
gques com de supervivéncia, adonar-se que moits dels
problemes als que s'enfronten grups- soclals o nacions
" particulars sén Incomprensibles, | també irresoiubles, fora
del context global o pianetari. Aixd és especiaiment clar
amb problemes com el creixement demografic, la fam, la
cursa armamentista, el deteriorament de ['entorn natural,
labisme Incessant que separa els paisos rics dels

pobres,...etcétera. En aquest context global, I'actuaci6 sobre

una qdestié particular en un continent, pais o regié, sovint
. pot esdevenir no solament ineficag sind també, a voites,
contraproduent.

Ens trobem dongs front a reptes que, d'acord amb I'expres-
si6 de la UNESCO podem anomenar problemes mundials
(3). Per fer-los front han praiiferat educacions particulars

com “l'educaclé en | per a la pau”, "l'educacié en i per als -

drets-humang", "l'educacié ambiental”, "l'educaci6- per al
desenvolupament"... que pretenen tractar ‘aquestes qlles-
tlons en les diverses Instancies educatives, totique els seus
objectius ditims depassm abastament aHb que hom pot
assolir en e( marc estrictament educatiu.

2

Linguépax y la educacién para la
‘paz: el marco teérico del programa
Linguapax

- Catalunya

Durante las dos Gltimas décadas ha crecido la conclencia .
de que vivimos en un mundo que poifticamente, aconémi-
camente, militarmente y culturaimente es cada vezmésin-
terdependiente. Unmundo en el cual las conexicnesiocales
hacen posible otras méas globales, Un mundo que, adetnas,
debe enfrentarse a problemas planetarios gue, por culpade
la acelerada aritmética det- crecimiento -exponencial, son
muy urgentes, como fos Iimites de lablosfeta: ia escasez de
materiales y recursos no renovables, asi como las graves
amenazas que pesan también sobre los renovables. De ahi
la popularizacion de expresiones como la "nave tierra”, la -
comunidad giobal, el “planeta—ciudad“ (village earth) o el
ecosxstema global. :

2.1, La educacién y ol aprendizafe de la !nterdependen—
cla

Lo clerto es que resulta imprescindible, tanto por razones

.analfticas como de supervivencia, darse cuenta de que

muchos de los problemas a los que se enfrentan grupos
scciales o naciones particulares son incompransibles,y
también irresolubles,fuera del contexto globai ¢ planetario.
Esto resuita especialmente claro cuando se trata de proble-

'mas como el crecimientp demografico; el hambre, la carre-

ra armamentista, el deterioro del entorno natural, el abismo
incesante que separa los paises ricos de los pobres, etc. En
este contexto global, la actuacién sobre una cuestién parti- -
cular en un continente, pafs o regién, puede convertirse a

- menudo, no sélo en ineficaz, sino también, a veces, en con-
traproducente. - -

Asf pues, nos encontramos ante retos que, de acuerdo con
la expresion de fa UNESCO, podemos llamar problemas

‘mundiales (3). Para afrontarios han proliferado educacio-

nes particulares como "la educacién en y parala paz', "la -
educacion en y para los derechos humanos”, "la. educacion
ambiental”, "la educacién para el desarrolio”... que preten- -
den tratar estas cuestiones en los diversos sectores educa-

.. tivos, a pesar de que sus objetivos (ltimos sobrepasen
ampliamente 10 que se puede conseguiren el marco estric-

tamente educativo.



La Idea de fons de totes aquestes propostes educatives és
suggerldorament‘convincem l'educacid, .com a part del
procés de socialitzaci6 dels individus, nc només transmet
certs continguts o informacions, sind també valors; actituds,
habits, pautes de conducta | destreses especifiques. Atés
que eis éssers humans rebem de les nostres socletats, dels
pressupdsits generals que cada comunitat ha generat al
llarg del temps | que considera particularment evidents | in-
controvertibles, partde lanostraidentitat, dels nostres “rols"
i de les nostres casmavisions, en bona part a través de les
instancies educatives, 'educacid és, en part, respensable
del fst que els valors (explicits, implicits i absents) impe-
rants dificuttin o afavoreixin la percepcié de la Interdepen-
déricia, | en general dels problemes globals a qué cada
educaclé partlcular fa esment.

L'omnipreséncia de valors com I'etnccentrisme, la intole-
rancla, 'émfasl exagerat en l'especificitat ds la propia cultu-
ra definida com negacié de les altres, la supetiotitat d'una
étnia o naclonalitat sobre d'alres, la competititivitat i l'indivi-
duallsme... que sovint es transmeten mitjangant els llibres
de text, la literatura | els mitjans de comunicacié, signifiquen
unImportant obstacle per al context comunicatiu adlentala
comprensié, coopsracid | pau internactonals (4).

Per tant, si hom vol fer realitat el paragraf 2n de {'article 26

de la Declaracid Universal dels Drets Humans (5), caldra

plantejar-se no només la transmissié de certes informa-

clons sovint oblidades 0 marginades, sind sobretot fomen-

tar valors, actituds, hablts | pautes de conducta diferents als

predominants al curriculum explicit | ccult, valors que facin
. reals les ja antigues paraules de Margaret Mead (8):

"Haurfem de trebaliar perincrementar valors omnicompren-
slus, dins dels quals cada poble pogués veure's ell mateix |
tota la resta com parts comprensibles i tolerables d'una
totalitat”,

Naturalment, el que rasuita cert de les diverses "educacions

* particuiars” encara ho és més referit a un Intent de sensibi-
lltzar de forma genérica respecte de tots aquests problemes
globals a partir de 'ensenyament de les llengiies, tot cer-
cant un objectiu sovint lligat als factars integradors o discri-
minadors presents en els usos linglfstics: la comprenslo fla
cooperacld Internacionals.

Els valors | habits que poden afaverir o entorpir el nostre
objectiu solen tenir una rapida traduccié o encarnacié lin-
glifstica.

Sabem, per exemple, que aquests valors s6n claus per tal
d'eliminar/entendre els prejudics i estereotips en funcié de
la "raga”, &tnia o nacionalitat, un problema cada cop més
important en el context de I'Europa de la post-guerra freda.
Treballs com et de de la "Commision for Racial Equality"
anglesa (7) mostren, concretament, que els esteraotips es
transmeten també per 'educacié, malgrat les bones inten-

La idea de fondo de todas estas propuestas educativas es
sugeridoramente convincente: la educacién, como parte
del proceso de socializacion de los indlviduos, no solamente
transmite clertos contenidos ¢ informaciones, sino también
valores, actitudes, habitos, pautas de conducta y destrezas
especificas. Dado que los seres humanos recibimos de
nuestras sociedades, de las presuposliciones generales
que cada comunidad ha generado a lo largo del tiempo y-
que considera particularmente evidentes e incontrovertl-
bles, parte de nuestra identidad, de nuestros roles y de
nuestras cosmovisiones , en buena parte a través de las
Instancias educativas, la educacién es, en parte, responsa-
ble del hecho que los valores (explicitos, impiicitos y ausen-
tes) imperantes diffculten o favorezcan la percepcién de la
interdependencta, y en general de los problemas globales
de los que cada educacion particular hace referencia.

l.a omnipresencia de valores como el etnocentrismo, la
intolerancia, el énfasis exageradb en la especificidad de la
propla cultura definida como negacion de las ofras, la
supsricridad de una etnia o naclonalldad sobre otras, la
competlvidad y el individualisme...que a menudo se trans-
miten medlante los libros de texto, {a literatura y los medios
de comunicacién , significan un Importante obstaculo para
el contexto comunicativo adecuado a la comprensidn,
cooperacidn y paz internacionales (4).

Por lo tanto, sl se quiere hacer realidad el parrafo 2 del
articulo 28 de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos (5), deberemos planteamos no solamente la
transmision de clertas informaciones a menudo olvidadas o
marginadas, sinc sobre todo fomentar valores, actitudes,
habitos y pautas de conducta diferentes a ios predominan-
tes en el curriculum explicito y oculto, valores que hacen
reales las ya antiguas palabras de Margaret Mead (B):

"Deberiamos trabajar para incrementar valores omnicom-
prensivos, dentro de los cuales cada pueblo pudiera verse
&l mismo y los demas como partes comprensibies y tolera-
bles de una totalidad"

Naturalmente, lo que resulta cierto de las diversas "educa-
ciones particulares” todavia lo es mas referido a un intento
de senslbilizar de forma genérica respecto a todos estos
probiemas globales a partir dela ensefianza de las lenguas,
buscando un objetivo relacionado, a menudo, con los facto-
res integradores o disctiminadores presentes en los usos
lingQfsticos: la comprensién y la cocperacién internaciona-
les.

Los valores y habitos que pueden favorecer o entorpecer
nuestro objetivo suelen tener una rapida traduccion o en-
carnacion lingaistica.

Sabemos, por ejemplo, que son valores basicos para poder
eliminar/entender los prejuicios y esterectipos en funcién de
la “raza", stnia o nacionalidad, un problema cada vez méas
importante en el contexto de la Europa de la posguerra firfa.
Trabajos como el de la "Commision for Ragcial Equallty”
anglesa (7) muestran, concretamente, que l0s estereotipos
se transmiten también por la educacién, a pesar de las



~ clons de moltes eXperténcies | propostes educatives; tot

provocant un efecte advers en els membres dels grups

minoritaris. Per exemple, segons aqusesta comlssié, el

tractament diferenciat, 1a practica -aparentment basada en
raons pedagogiques- d'agrupar els nens no angloparlants

- en classes especlals per afavorir 'aprenentatge de la llen-
gua anglesa praviament a la continuacié de ia seva educa-
clé general, pot tenir un efecte advers, atés que scvtnt sn-
terpretava com dlscrimmatoria.

En sirites!, el context coriiunicatiy, situacional, els valors |
habits de partida seran cabdals per aconseguir un dels
prerrequlsits de la comprensit | la cooperacié Intemacio-
nals, que les persones sapiguen "basar els seus judicis de

valor | llurs declsions en una analisi racional dels fets | .

factors pertinents” (8).

Com afaverir dencs aquest context comunicatiu en el mare
educatiu? Quin paper poden tenir arees educatives com
l'aprenentatge de llengties o les ciéncles soclals?

22 Laconcep clé de lacomunicaclé ] 'aprenentatge de
les llengiies

Cal. en primer lloc, partir d'una concepcié amplia i no
restringida de la comunicacld, d'una concepel que entron-
qui novament amb el significat lligat al "communicare "{lat],
és a dir: un fenomen social que imptica la posada en com(,
la particlpacié, ta "comunié®.

Es tracta, com han recordat des d'Optiques ben diverses
pslcoterapeutes de 'escola de Palo Alto (8), analistes de les
interacclons comunicatives articulades al voltant de i'espai
| la gestualitat a diverses cuitures com Ray Birdwhisteil o
Edward Hall, o estudiosos de les interaccions | "gramati-
ques” perceptibles a arees fracturades de la societat com
als disminuits o els asslls (per exemple, Erving Goffman),

de trencar amb la econcepcit "cibemiética® de la comunica-

cié impulsada per Claude Shannon,”

D'acord ambia concepclé clbernética, la comunicacié entrs
dos o més Individus és un acte verbal, conscient i volunta-
rl. Contrariament, per a Watzlawick, Goffman, ete, la comu-
nicacié és un procés soclal permanent, un tot on s'integren
muiltiples formes dé conducta; el gest, la mirada, la parau-
a, la mimica, 'espal inter-individual, etc, tan importants per
al tot com sabem que és el domini de I'entonacié per a I'ad-
quisici6 activa d'una segona flengua.

La comunicacié es ‘concep a|x1 comun proces permanent,
no necessariament verbal, nl sempre conscient | voluntari,

que actuaa diversos nivells totemprant un conjuntde regles.

qus, en estar interioritzades, no sempre comprenem:

‘Delamateixa manera que és possible pariar correctament

"buenas Intenciones de muchas experlenclas y propuestas

educativas, provocando un efecto adverso enlos miembros -
de los grupes minoritarios. Por elemplo, segin esta comi-
sién, el tratamiento diferenciado, la practica -aparentemen-
te basada en razones pedagdglcas- de agruparlos nifios no
angiopariantes en clases esenclales para favorecer el
aprendizaje de lalengua inglesa previamente a la continua-
clén de su educaclién general, puede provocarun efecto ad-
verso, dado que a menudo se mterpretaba como discriml-
natorla

En sintesls, e contexto comuhicativo, situacional, los valo-
resy los habitos de partida seran esenciales para conseguir
uno de los prerequisitos de la comprensidny fa cooperacién
interacionales, que las personas sepan "basar sus juiclos
de valor y sus decisiones en un andlisis raclonal de los he-
chos vy factores pertinentes” (8).. :

Asi pues, jcémo favorecer este contexto comunicativo en

el marco eéducativo? 5 Qué papel pueden jugardreas educa-
tivas como ei aprendizaje de las lenguas o ias c!enclas
sociales?

2.2, La concepcldn de la comunlcac!én yel aprendlza-

‘je de ias lenguas

En primer lugar, es necesario partir de- una concepcién -
ampliay no restringida de la comunlcacién, de una concep-
cién que enlace nuevamente con el significado relaclonado
con el "communicare" latino. es decir: un fenémeno secial
que implica la puesta en comlin, la participacién, la "comu-

. nlén,

Se trata, como han recordado desde diversas Gpticas

psicoterapeutas de |a escuela de Paio Alto {9), analistas de
las Interacciones comunicativas articuladas entomo el espadio

_ yla gestualidad de diferentes culturas como Ray Birdwhis-
tell 0 Edward Halll, o estudiosos de las interacciones y "gra-

maticas® perceptibles en 4reas fracturadas de la sociedad
corno los disminuidos o los asilos {por ejemplo, Erving Goff-
man), de romper con [a concepcién "cibemnética* de la co-
municacién impulsada por Claude Shannon.

De acuerdo conla concepeion cibemética, la comunicacion
entre dos o més individuos es un acto verbai, consciente y
voluntario. Contradamente, para Watzlawick, Goffman, etc.,

- la comunicaclén es urr proceso soclal permanente, un todo

en el que se integran mditiples formas de conducta: el

- gesto, la mirada, la paiabra, la mimica, el espacio interindi-

vidual, etc., tan importantes para el todo como sabemos

que esimportante et dominic de la entonacién para ia adqui-
siciém actlva de una segunda lengua.

La comunicacion se concibe asi como un proceso perma-
nente, no necesariamente verbal, ni siempre consciente y
voluntario, que actia a diversos niveles utilizando un con-

" junto de regias que, al ser mterionzadas. no siempre com-

prendemos: -

‘Deiamisma maneré que es posible hablar correctamente



{ correntment una liengua sense tenir, tanmateix, la menor
idea de la seva gramatica, abeim de forma permanent les
regles de la comunicacid, tot | que les seves regles, la
"gramatica® de la cornunicacid, son un fenomen del qual
sorn inconscients” (10).

Aquest enfocament és molt important, car situa moit bé la

importancia de 'analist del context, de la situaci6, al costat
de I'analisi del contingut, inic considerat pel corrent “ciber-
nétic". Hom sap de I'existéncia de "codis® o sistemes de
regles del compartament personal i interpersonal, absents
de significacié fora del seu context d'ds, "codis” decisius pel
que fa a la capacitat empética, a la possibilitat de compren-
dre realment eis altres. Diversos autars han suggerit que
molts d'aquests ‘codis® {11) s'aprenen amb (0 paral.lelament
a), ol llenguatge matern, perd sén gairebé Inassolibles en
estudlar segones llenglies, almenys de forma convencio-
nal. Moites de les pautes que reforcen la discriminacié, la
incapacitat per percebre els trets comuns amp !a resta
d'étnles,etcétera, es vehiculen possiblement durant les
primeres etapes de {a soclalitzaclé juntament amb aquests
“codis".

Tanmateix, l'aprenentatge/ensenyament de les llengles
pot afavorir el canvi, 'adquisiclé de codis difererents tot
posant l'accent en el fet que aquests "codis" existeixen a
totes les cultures, encara que es manifestin de forma dife-
rent. Caldra, perd, reproduir en la manera del possible el
context en qué aquests han estat interioritzats: atraves d'un
context fortament emctlu, vivencial....

D'aqul que, com ha estat assenyalat sovint, en educar per
afavorir la comprensié i la cooperacié internacionals tot
emprant els instruments derivats de l'snsenyament de
llengties cai tenir ben presents eis anomenats “axiomes" de
la comunicacié (Watlawick et alt}, que a continuacié repro-
duim lleugerament adaptats:

1.- Es Impossible no comunicar-se, de la mateixa manera
que resulta impossible no comportar-se.

2.- Qualsevo! comunicacio suposa un compromis, el qual,
a més, defineix |a relacio. Qualsevol comunicacié té un
aspecta de contingut (referencial), aqueil en qué diguem-ne
es trasnmeten les dades, i un altre relacional (conatiu), on
es transmet cOm i de quina manera s'ha entendre l'esmen-
tada comunicacld. L'aspecte relacional classifica el primer;
és per tant una metacomunicacio.

*

3.- En intercanviar missatges entre comunicants s'esta-
bleix una série de comunicacions, és a dir, una seqiéncia
ininterrompuda d'intercanvis. Tota seqléncia ha d'estar
organitzada: hi ha punts, comes...organitzacié. Dones be,
la naturalesa d'una relacié depén de la puntuacid de les
seqiéncies de comunicacié entre els comunicants.

4.- Els ésser humans es comuniquen tant digitalment (ver-
balment) com analdgicament (de forma no verbal, és a dir,
mitiancant semblances autoexplicatives}, El llenguatge verbal

y corrientemente una lengua sin tener, sin embargo, la
menor idea de su gramatica, ohedecemos de forma perma- .
nente, las reglas de ta comunicacién, a pesar de que sus
regias, la "gramatica® de la comunicaclén, son un fenéme-
no del cual somos incosnclentes” (10).

Este enfoque es muy importante dado que sitla muy blen la
importancia del anélisis de! contexto, de la situacién, al lado
del andlisis del contenido, el Unico considerado por la
corriente “cibernética”. conocemos la existencia de "cédi-
gos* o sistemas de reglas de comportamiento personal ein-
terperscnal, faltos de significacion fuera de su contexto de
uso, "cédigos’ decisivos por lo que se refiere a la capacidad
empética, & la posibilidad de comprender realmente a los
demas. Diversos autores han sugerldo que muchos de
estos "cddigos” (11) se aprenden con {o paralsiamente a),
el lenguaje materno, pero son casl inalcanzables al estudiar
segundas lenguas, al menos de manera convencional,
Muchas de las pautas que refuerzan la discriminacién, la
Incapacidad de percibir los rasgos comunes con el resto de
etnias, etc., se vehlculan poslblemente durante las prime-
ras etapas de la socialllzaclon juntamente con estos 'codl-
gos”.

No cbstante, el aprendizaje/ensefianza de las lenguas -
puede favorecer el camblo, la adquisicién de cédigos dife-
rentes poniendo el acento en el hecho de que estos "cbdi-
gos" existen en todasias culturas, aunque se manifestende
manera diferente, Pero serd necesario reproducir el contex-
to en que éstos han sido Interiorizados: a través de un
contexto altamente emotivo, vivencial,...

De ahi que, tal como ha sldo sefialado a menudo, al educar
para favorecer la comprensién y la cooperacion internacio-
nales utllizando {os Instrumentos derivados de la ensefian-
za de lenguas, hay que tener muy presentes los llamados
“axiomas" de la comunicacion (Watlawick et alt), que repro-
ducimos a continuacién, ligeramente adaptados:

1.-Es imposibie no comunicarse, de la misma manera que
resulta Imposible no comportarse,

2.-Cualquier comunicacién supone un compromisc que,
ademas, define Ia relaclén. Cualquier comunicaclén tiene
un aspecto de contenido (referenclal), digamos que es
aquel en el cual se transmiten los datos, y otro rejacional
(conativo), en el que se transmite cdmo y de qué manera
hay que entender dicha comunicacién. El aspecto relaclo-
nal clasifica el primero, es por lo tanto una metacomunica-
cién.

3.-Al intercambiar mensajes se establecen una serie de
comunicaclones, es decir una secuencia ininterrumplida de
intercambios. Todas las secuencias han de estar organiza-
das: hay puntos, comas,... Pues bien, la naturaleza de una
reiacién depende de la puntuacién de las secuenclas de co-
municacion entre los comunicantes.

4.-Los seres humanos se comunican tanto digitaimente
(verbaimente) como analbglcamente {de forma no verbal,
es decir, mediante semblanzas autoexplicativas). El ien-
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(digial) té una sintaxi moit complexa, perd il manca una‘

- semantica adlent en el camp de la relacid; ei no verbal (ana-
18gic) disposa d'aquesta semantica perd la seva sintaxi no

- ésladlentper definir de formainequivocales relaclons (12).

Tanmatelx, toti laimportancia d' aquestes Indlcacions sobre
¢l context! el clima, per intentar amb certes garanties d'gxit

una estratégia educativa cal tenir ben presents els objectius

gue hom vol aconsaguir, -

2.3. Els objectius de Linguapax

Sl alld que es cerca en un canvi profund de la realitat, cal no
" oblidar que aixd només es pot aconseguirmitjanganti'accié,
L'educaci6 pot ajudar a desvetiiar |a realltat, a modificar les
motivacions, a sensibilitzar; perd per ella mateixa mal no
podrd aconseguir una, diguem-ne, "mutacié" cultural de
l'espécle humana. Aquest és doncs l'objectiu basie: no
- demanar de l'educacié alld que mal no podria aconseguir an
solitari, per ella mateixa.

L'oblectlu genérlc, doncs, és fomentar la capacitat d'acclé
- en pro de la tolerancia, la pau | Ia justicia. L'objectiu s'ha de
inscriure en un context de desenvolupament personal i de
* recerca de l'emancipaclé: aprendre a no ser Indiferents,
. aprendre | ensenyar a no estar en pau davant la injusticia,
transmetre un neguit Intern que generi empatia envers els
" “altres” | evitl el conformisme. Aquest objectiu, sensibllitza-
dor, permetra després que altres instancies, jaforadel marc
educatiy, complemenﬂn la felna feta.

Athora de concretar aquest objectiu genéric, diversostexts
sorgits d'organismes del sistema de les Nacions Unides o
-del Consell d'Europa poden servir-nos de guia. S6n espe-

clalment importants la Recomanacié aprovada 'any 1974 a_

guaje verbal (digital) tiene una sintaxis muy compleja, pero
le falta una seméntica adecuada en ¢l campo delarelacion; .
el no verbatl {analégico) dispone de esta semantica pero su
sintaxis no es la adecuada para definir de forma Inequivoca
las relaciones (12).

Sin embargo, a pesar de la importancia de estas indicacio-
nes sobre sl contextoy el clima, paraintentarcon ciertas ga-
rant{as de éxito una estrategia educativa hay que tenerbien
presentes |os objetivos que queremos lograr.

2.3, Los obletivos de Linguapax

Sl lo que buscamos es un cambio profundo de la realidad,
no podemos oividar. que eso sdlo se puede conseguir
medlante la acclén.La educacién puede ayudar a desvelar
larealidad, amodificar las motivaciones, a sensibillzar, pero
por si misma jamas podra lograr una, digamos, "mutacién®
cultural de la especle humana. Este es pues al abjstiva
bésico: no pedir a la educacién aquello que nunca podria
conseguir en solitario, por ella misma.

Asi puss, el cbjetlvo genérico es fomentar la capacidad de
acclon en pro de la tolerancia, la paz y la |usticia. El objetivo
debes inscribirse en un contexto de desarrollo personal y de

" bisquedadsla emandpaclon aprender a no serlindiferen-
" tes, aprender y ensefiar a no quedar indiferente ante la

injusticla, transmitlr un desasosiego intemo que genere
empatia hacia los "deméas* y evite el inconformismo. Este
objetivo sensibilizador permitiré después que otras Instan-
cias, fuera ya del marco educativo, complementen la iabor
realizada. '

En el momento de concretar este 6b]etlvo genérico, diver-

sos textos surgidos de organismos dei sistema de las

‘Naciones Unidas o del Consejo de Europa pueden servir-

fa Conferéncia General de la UNESCO, ja citada en (4),les
Recomenacions de Tbils! {1980) pel quefaal'educacié am-

biental, | les Hecomenacions del Comité de Ministres als es-
tats membres sobre I'Ensenyament i I'aprenentatge deis
Drets Humans a fes escoles (Conselt d'Europa, 1985) (13).

Per exemple, segons-la Recomanacit de 1974, els grans -
‘objectius de la politica educacicnal adregada a fomentar la -

. comprensio intemacnonai haurien de ser:

*a) una dimensid Internacional i una perspectlva global de
l'educacié en tots els seus nivells i formes; :

b) la comprensi$ i el respecte de tots els pobles, les seves
cultures, civilitzacions, valors | pautes de vida, incloent-hi
les cultures étniques tant nacionals com les d'altres na-
clons; :

c} el reconeixement de |a creixent interdependéncia mun-
dial dels pobies i naclons; -

nos de guia. Especialmente importantes son: la Recomen-
daclon aprobada en la Conferencia General de la UNESCO
de 1974 (citada ya en (4)}, las Recomendaciones de Thilisi
(1980) en cuanto a educacién ambiental y las Recomenda-
clones del Comité de Ministros a'los estados miembros
sobre ensefianza y aprendizaje de los Derechos Humanos
enlas escuelas (Consejo de Europa, 1985) (13).

Por ejemplo, segln la Recomendacion de 1974, los gran-
des objetivos de la politica educacional dirigida a fomentar
la comprensién internacional deber(an ser: ’

“a) una dimensién internacional y una perspectiva global de
la educacion en todos sus niveles y formas;

b} la comprensidn y e respeto de todos Ios'puéb!os, suS
culturas, civilizaciones, valores y pautas de vida, incluyen-
do también las cuituras étnicas tanto nacionales como las

_de otras naciones;
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¢} el reconocimiento de la crecnente |merdependenc|a mundla!
de los pueblos y naciones;



d) la capacitat de comunicar-se amb els altres;

@) el coneixement no solament dels drets sin6 també dels
deures que tenen les persones, els grups socials | les
nacions respecte dels altres;

f) la comprenslé de la necessitat de Ia solldarltat i la
coaperacid intemacionals;

g) la disposici6 per part de cadascun a participar en la
solucié dels problemes de la seva comunitat, del seu paisi
del mén sencer* (14).

Tanmateix aix®, tot | ser valld per a Linguapax, és encara
massa genéric com a pauta per a les diverses unitats de
trebail que a continuacié es proposaran. D'aqui que hom
proposl emprar la distinclé- classica entre coneixements,
actituds i destreses/habilitats, tres tipus diferents d'apre-
nentatge que s'interacclonen perd entre ells, a I'nora de
precisar els objectius que hom cerea. Concretament, pro-
posem tenir especiaiment present I'ds que de la distincié
han fet Robin Richardson | el World Studies Project (15).

Es wracta de partir de la seleccl6 d'alguns problemes que
afacten alascocietat mundiall classificar-los d'acord amb les
diverses arees sobre les que hom vel que elsfles alumnes
desenvolupin coneixement, fomentin certes actituds o prac-
tiquin determinades habilitats o destreses.

Psl que fa al coneixement, resulta Gtil distingir tres grans
tipus d'habilitats implicades: a) descriure, és adlr, Us de fets
. basics (dates, noms de paisos, etnies, xifres i quantitats..),
més o menys indiscutibles; b) explicar, operacié que exigeix
emprar activitats intel.lectives com {'anailsi, la comparacié,
la generalitzacid... per articular els fets | situar-los en un
esquema conceptual; ¢) avaluar, és a dir, establir judicis
raspecte a {'exactitud o correccié de determinada teorla
decidir si una accld particular és o no convenient...

Perd, com podem aplicar aixd al prejecte Linguapax?

2.4. La proposta L!nguapax-Catalunya. copsar la inter-

dependéncia

Tot considerant el que hem dit fins ara, sembla clar que els
objectius | activitat proposades, atesa la centralitat que se li
déna al'anfocament vivencial, dificilment podrien assolir-se
solament a través de l'aprenentatge de segones llengles,
almenys en condicions en gque s'ensenyen com "liengles
estrangeres”. L'Gs instrumental minim de les llenglies estu-
diades impilca un fort obstacle, en particular quan la prac-
fica oral dels idiomes no ha estat sovint un punt fort de 'en-
senyament de llenglies a casa nostra. D'aqui que les
diverses unitats de contingut es pensin per ser realitzades
en un marc més global: a les arees de socials | humanitats,
catald/castella/gallec, i, circumstancialment {per a algunes
unitats), ciencies naturals.

d) ia capacidad de comunicarse con los demds;

e) el conocimiento no solaments de los derechos sino
también de los deberes que tienen las personas, los grupos
sociales y las naciones respecto a los demas;

f) ia comprensién de la necesidad de la solidaridad y la
cooperacidn intemacionales;

g) la disposicion de cada uno a participar en la solucién de
los problemas de su comunidad, de su pais y del mundo

_enterc” (14).

Ahora bien, a pesar de ser valido para Linguapax, esto.es
todavia demasiado genérico como pauta para {as diversas
unidades de trabajo que a continuacién se propoendran. Ce
ahf que propongamaos emplear la distinclén cldsica entre co-
nocimientos, actlifudes y destrezas/habilldades, tres tipos
diferentes de aprendizale que se Interaccionan entre ellos,
en el momento de precisar l0s cbjetives que buscamos,
Concretamente, proponemos tener aspeciaimente presen-
te el uso que de la distinclén han hecho Robin Fuchardson
y el “World Studles Project” (15).

Se trata de partir de la seleccién de algunos problemas que
afectan ala sociedad mundial y clasificarios de acuerdo con
las dlversas éreas sobra las que uno quiere que losflas
alumnos/as desarrollen conocimiento, fomenten clertas ac-
titudes o practiquen dsterminades habilldades o destrezas.

En lo que se refiere al conocimeinto, resuita (il distinguir
tres grandes tipos de habilidades lmplicadas: a) describlr,
es declr, uso de hechos basicos (fechas, nombres de
paises, etnias, cifras y cantidades,...), mas o menos indis-
cutibles; b) explicar, oparacién que exige emplear activida-
des intelectivas como el andlisis, la comparacién, la gene-
ralizacién,... para artficular los hechos y situarlos en un
esquema conceptual; evaiuar, es decir, establecer juicios
respecto a la exactitud o carrecclén de determinada teorfa,
decidir si una accién particular es 0 no es convenients...

Pero, ;,como podemos aplicar esto al proyecto Linguapax?

2.4, Lapropuesta Unguapax-CataIunya- comprender la
Interdependencia

Considerando lo que hemos dicho hasta ahora, parece
evidente que los objetlvas y actividades propuestas, dadala
centralidad que se le da al enfoque vivencial, dificiimente
podrian lograrse solamente a través del aprendizaje de
segundas lenguas, al menos en {as condiciones en que se
ensefian como "lenguas extranjeras®. El uso Instrumental
minimo de las lenguas estudiadas implica un fuerte obsta-
cuio, en particular cuanda ia practica oral de ios idiomas, &
menudo, no ha sido un punto fuerte de ia ensefianza de len-
guas, en nuestro pais. De ahi que las diversas unidades de
contenido hayan sido pensadas para ser realizadas en un
marco mas global: en las 4reas de soclales y humanidades,
cataldn/castellano/gallego, v, circunstancialmente (para al-
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L'elecclé anterlor limita, al seu torn, 'edat. D'aquf que hom

12-16 anys en ol nostre cas (11-15, sl prenem la mitjana
deis patsos comunltaris)

Pelquefaal enfocament hem parlat de prioritzar les expe-

riéncles vivenclals, concretament, 'anomenat snfocament
soclo-afectlu que ara presentem.

- L'enfocament sdclo-afectlu: aprendrs en la prbpla pell

Poc després de les primeres experiéncies deis paisos

pecners en educacié per a la pau i el desenvolupament, -

ndrdics I anglosaxons, es comprovai'apariclé d'un nou tipus
g p p

" - d'alumne modeélic: capag d'aprendrei memoritzar qualsevol

cosa, fins | tot atld que hom li ensenyava sabre les dures
condiclons de vida a FAfrica; tanmateix, mancat d'una
ecncepclé glabal | solidaria del mén.

, Aviat es comprova que saber molt sobre una regié de
. lanomenat Tercer Mén no pressupcsava canviar mecani-
cament l'actitud personal envers els ssus habitants. Per
_ aconsegulr alxd darrer cal que el procés d'aprenentatge
partelxi d'uha emocidé empatica: neixia aixi 'enfocament

gunas unidades), ciencias naturales.

" Laeleccién anteror limita, a su vez, la edad. Es por eso que

' ~ optl per eleglr la darrera etapa d'escolaritzaclé obligatoria, -

se ha optado por elegir la Gitima etapa de escolarizacidn
obligatoria, 12-186 afios en nuestro pais (11-15, sl cogemos
la media de los paises comunitarios).

Enlo que serafiere a enfoque,' hemos hablado de priorizar
las experiencias vivenclales, concretamente, el enfoque

' socio-afectivo que a continuacién presentamos,

El enfoque soclo afectivo: aprender én la proplia piel

Poco después de las primeras experiencias de los palses
pioneros en educacion para la paz y el desarrollo -nérdicos.

'y angiosajones- se comprobd |a aparicién de un nuevo tipo

stcio-afectiu, d'acord amb l'expressié de David Walsk'|

Rachel Cohen (18), que vol combinar la transmissié d'infor-
maclé amb la vivéncia personal per aconsegulr I'apariclé
d'una actitud afectiva.

Es tracta d'aprendre a partir d"una emocld empéulca'tot
" buscant l'apariclé de conductes: prosoccials, entenent per

de alumno modélico: capaz de aprender y memarizar cual-
quier cosa, incluso todo aquella que hacfa referencia a las
duras condicicnes de vida en Africa; sin embargo, carente
de una concepcion global y solidaria del mundo.

Pronto se comprobé que saber mucho de una regién del
llamadc Tercer Mundo no presuponia cambiar mecanica-
mente la actitud personal hacia sus habitantes. Para ¢onse-
guir esto tltlmo es.necesaric que el Proceso ¢ de aprendiza-
je parta de una emocién empética: nacia asf ol enfoque
socio-afective, de acuerdo con la expresién de David Woisk
y Rachel Cohen (16), que quiere combinariatransmisiénde

" Informacién con la vivencla personal para conseguir fa

apariclén de una actitud afectiva.

- Sp trata de aprender a parilr de una emocién empética

“prosocial" les conductes que fomenten fa cooperacié, el .

desig de compartir, simpalitzar, etc. L'empatia, etsentiment
de correspondéncla | concordancla amb l'altre, pressuposa
seguretat | conflanga en un matelx, aix/ com habilitat comu-
. nicatlva verbailno verbal, Per aconseguir-ho es creauncli-

" ma en qué cada persona, com individus que formen part
d'un grup, visqui una situacié empirica, la senti, 'analitzi, la
descriguil | sigul capag de comunicar la vivéncia que I'hi ha
causat,

'L.'esqu_ema és simple:

. Es genera un clima previ adient a través d'exercicis de
creacld de conflanga i de sentiment de grup;

2. Es parteix d'una sltuaclé'erripirlca. una activitat {un joc,

una simulaci@, un experiment, demostracid, la combinacié
-d'unalectura enveu altaamb laimaginacio personal,...) que
realitzen iots els participants. Es bo que l'activitat tingui un
certto d'espontaneitat, que desbordi laidea preconcebuda;

3. Es- passa a la discussié, que s'nicia amb preguntes
com "Qué ha passat?, Com thas sentit?...” '

buscando la aparicion de conductas prosoclales, enten-
diendo por "prosocial” las conductas que fomentan la coo-
peracidn, el deseo de compartir, simpatizar, etc. La empa-
tfa, el sentimiento de correspondencia y concordancia con
elotro, presupone seguridad y confianza en urio mismo, asi
como habilidad comunicativa verbai y no verbal. Para con-' .
sequirlo se crea un clima en el que ¢ada persona, como -
individuos que formamos parte de un grupo, viva una situa-
clén empirica, la sfenta, la analice, la describa y sea capaz
de comunicar |a vivencla que le ha causado.

El esquema es sencillo:

1. Se generaun clima previo adecuado mediante ejerdicios

de creacion de conflanza y de sentimiento de grupo,

2. Se parte de una situacién empfrica, una actividad (un

. juego, una simulacién, un.experimento, una demostracién,

la combinacién de unalectura en voz alta con lalmaginacién
personal,...

sejable que la actividad tenga un clerte tono de espontanei-

" dad, que desborde la idea preconcebida.

. 8.Se pasaaladiscusion, que seiniciacon preguntas como:
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4. Es generalitza la discussid | hom intenta posar en comd
les impressions.

5, Aconsegulda la motivacié mitjangant la vivéncla perso-
nal, s pot passar a buscar més informacié o treballar el
tema a fons.

Alxi, dones, és possible aprendre en la propia pell, ficar-se
a la pell dels altres. Naturaiment, per tal que les coses
funcionin cal recordar el seglient:

a) ol disseny de tes situacions empiriques (cal comengar
per coses senzilles), adient a 'edat | moment del grup;

- b) que ningd no ha de participar si no és voluntariament i
que, per tant, el clima prevl és basic;

¢) que la descripcié de las vivéncies es cabdal, totevitant els
judicis sobre les altres persones;

d) que e! mestre I/o moniter ha de fugir de ta moralina o de
la temptaclé d'aprofitar la posada en comd per pontificar.

2,5, A tall de conclusions

En acabar de lleglr aquestes planes, o quan hom intenta
persuadir detsrminats professionals de la necessitat de
prestar atenci6 a valors absents o marginals ales activitats
aducatives, 8s més gue probable que hom pensi ¢ s
pregunt] coses com aquestes: és possible | desitjable acon-
segulr objectius com aquests?; qué puc fer jo, com profes-
sar de llengles {0 de qualssevol altra matéria) 7; na m'acu-
saran de fer polftica o de ficar-me aila on ningld no em
demana?...

£n una ocasié semblant, algu decidf contestar-se pregun-
tes similars tot eserivint aquesta parabola. Tal volta sigui
genéralitzable:

Una parabola

Hl havia una vegada una classe | gls alumnes estaven en
desacord amb la seva professora.

. Per qué s'havia de preocupar ella per la interdependéncia
mundlal, eis problemes del globus | dels altres pensaments
sentiments | actuacions del mén?

La professora va explicar que havia tingut un somni, en sl
qual havia vist un dels seus alumnes al cap de cinquanta
anys.

Lalumne es va enutiar i va dir:

"LCom és que m'ensenyen tan detalladament el passat |
I'adminlstracié del meu pais i tan pac scbre el mén?"

+

4. Se generaliza la diseusion y s€ intenta poner en coman
las impresiones, :

8. Una vez conseguida la motivacién mediante la vivencla
personal, se pueds pasar a buscar mas informacién o a
trabajar el tema a fondo.

Asi pues, es posible aprender en la propia piel, ponerse en
la piel de los demas. Naturalmente para que las cosas
funcionen hay que recordar lo siguiente:

a) el disefic de las situaciones empfricas (hay que empezar
por cosas sencillas), adecuado a ta edad y al momentao del
grupo;

b) que nadie debe participar si no lo hace voluntariarmente
y que, por lo tanto, el clima previo es basico;

¢) que ladescripcién de las vivencias es baslica, evitando los
juicios sobre los demas;

d) que el maestro y/o menitor debe hulr de la moralina o de
la tentaclén de aprovechar la puesta en comin para ponti-
ficar.

2.5, A modo de concilusiones

Al acabar de leer estas paginas o cuando seintenta persua-
dir determinados profesionales de la necesidad de prestar
atencién avalores ausentes o marginales de las actividades
educativas, es bastante probable que alguien piense o se
pregunte cosas como estas: 4es posible y deseable conse-
guir objetives como estos?; ;qué puedo hacer yo, como
profesor de lenguas (o de cualquier otra materia)?; snome
acusaran de hacer politica o de mater las narices dende no
debo?...

_En una ocaslan parecida, alguien decidié contestarse pre-

guntas similares escriblendo esta parabola. Quiza sea ge-
neralizable:

Parabola

Habfa una vez una clase y los alumnos estaban en desa-
cuerdo con su profesora.

;Porgquéteniaque preocuparse ella de lainterdependencla
mundial, los problemas mundiales y de los otros pensa-
mientos , sentimientes y actuaciones del mundo?

La profesora explicé que habia tenido un suefio, en el cual
habpia visto a uno de sus alumnos al cabo de cincuenta
afos.

El alumno se enfadd y dijo:

"§,Por qué me ensefian tan detalladamente sl pasadao y la
administracion de mi pais, y tan poco sobre e mundo?*
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Estava enutjat pergué ningd no |l havia dit que ell, com a

adult, s'haurla d'enfrontar practicament cada dia amb pro-_
* ‘blemes relacionats amb fa interdependéncia mundial, ja

tinguessin a veure amb la vida, Falimentaci6, la inflaclé o
Iescassesa dels recursos naturais.

L'alumne anut]at va descobrir que era alhora victima perb_

que també se n ‘aprofitava.

. "Com és que no mhan avisat? £Qué ho fa que no m'hagin .

educat més bé? ;Per qud eis meus professors no m'han
parlat dels preblemes | no mthan ajudat a entendre que soc
membre d'una raga Humana interdependent?”

Molt més enutjat encara, l'alumne va exclamar:

*M'heu ajudat a prolongar les meves mans amb unes

maquines Increibles,els ulls, amb telescopis | microscopls,
ies arelles, amb teldfons, radlos o sonars, el cervell, amb

ordinadors, i, en canvi, no m'heu ajudat a prolongar el car, -

amor, la preocupacié per tota la famflia humana.

Tu, professcra, m'has donat lameitat de la barra de pa“(17)

-Estaba molasto porque nadie le habfa dicho que él, como

aduito, deberfa enfrentarse préacticamente cada dfa con -
problemas relacionados con |a interdependencla mundial,
tanto sl tenfan relacién con la vida, come con la allmenta-

. cién, la Inﬂacton 0 |la escasez de recursos naturales.

Et atumno enfadado descubrié que era al mismo tlempo
victima pero que también se aprovechaba de ello.

¢ Por que no me han avisado?. ¢Por qué razdn no me han
educado mejor? ;Por qué mis profesores no me han
hablado de los problemas y no me han ayudado a entender
que soy mlembro de una raza humana inderdependlante?" :

Mucho més enfadado aun, eI alumno exclamo

“*Me habéis ayudado a prolongar mls mancs con 'unas

mégquinas Increlbles, los ojos con telescopltos y microsco-

-plos, las orejas con teléfonos, radios o scnares, el cerebro

con ordenadores, y en cambio no me habéis ayudado a pro-
longar el corazén, el amor, la preocupacién por toda la

- familia humana.

TG, profesora, me has dado unlwmente lamitad dela barra

- de pan (17)
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NOTES

{1} Hom pot consultar eistextos de les ponénciesilarelacié .
de participants al volum intitolat Les llengles i 'educacid per

‘ala pau, Barcelona ICEfHorsi, 1990.

(2) Eltexts'elabora a peticié de Miquel Slguan (president del
Comité Linguapax) | de Jord! Porta, director de la Fundacié
Jaume Bofill, que flnanga la breu recerca prévia a lur
redacci6. El text ha estat publicat en francés a les actes de
Saarbrlcken: R. Grasa, "Le project Linguapax et I'éduca-
Hon pour acquerir flnterdépendance: una proposition®, a A.
-Raasch (compilador), Peace thorugh Langauge Teaching.

Papers of the Colloque Linguapax 3, Sadrbrucken, Univer-

sitat de Saarbrucken/UNESCO, 1991, pp. 147-171.

{3) Segons el titol d'un estudt |a cdlebre, Los problemas
mundlales enlaescuela, Estudios y Documentos de Educa-

clén, n?41, Parfs, UNESCO, 1981. Ei text enumera els pro-
-blemes seglents: pau | seguretat; si desarmament; els’
drets humans i les llbertats fonamentals; la poblacio; la

pobresa i ei progrés econdmic; el medl ambient; el mar i els
fors marins: [a justicla sociai per als trebafladors; 'alimen-
tacté Hafam; la salut; |a infAncia | 'adolescéncia; educacié,
la ciéncla i la cultura,

(4) “Els termes "comprensié”, "cooperacié® | “pau interna-

' clonais® han de considerar-se com un tot indivisible, fona-
- .mentat en el principl de les relaclons amistoses entre els
pobles I els Estats que tenen sistemes socials | politics
+ diferents; abd com en ei respecte dels drets humanside les

libertats fonamentals* . (Recomanacis sobre I'educacld per
'afa cormprenslé,la cooperacié ila pau internacionals i l'edu-
-cacié reaftiva als drets humans | les filbertats fonamentals,

aprovada per la Conferéncla General de 'UNESCO el 19

d'octubre de 1974; punt |, apartat 1.b)

(5) "L educacid tindra per ob]ecte el ple desenvo!upament

de la personalitat humana i I'enfortiment del respete als
" drets humansiales liibertats fonamentals; afavoriralacom-

prensid, la tolerancia | la amistat entre les naclons i tots els
grups étnics ¢ religiosos | promoura e! desenvolupment de

"les activitats.de les Nacions Umdes per al mantemment de
la pau®.

" (6) Margaret Mead, La antropologia y el mundo contempo-

rdneo, Buenos Alres, Ed. Siglo XX, 1975, pag. 27 (I'edicié

- original s'intitolava Arthropologlst and Historian: Their Common
Problems, New York, Van Nostrand). La cita pertany aun -

iext de I'any 1947.

NOTAS

(1) Se pueden consultar los textos de las ponencias ¥la

‘relacién de participantes en el volumen titulado Les flengles

i Feducacio per a la pau, Barcelona, ICE/Morsl, 1890,

(@) £l texto se elaboré a peticion de- Mlquel Siguan (presi-

- dente del Comité Linguapax) y de Jordi Porta, director de la

Fundacién Jaume Bofill, que financié la breve Investigacién
previa a su redaccion, Eltexto ha sido publicado en francés
en las actas de Saarbricken: R. Grasa, "Le projet Lingua-
pax etl'éducation pour acquérir t'lnterdépendance une pro-

‘position®, a A. Raasch (recopliador), "Peace through Lan-

guage Teaching. Papers of the Colloque Linguapax 3",

" SaArbrucken, Universidad de SaarbruckenlUNESCO 1991,
pR. 147-171.

(3) Segdn el tftulo de un estudlo ya célebre, "Los problemas
mundiales en la escuela®, Estudios y Documentos de Edu-
cacién, n. 41, Parls, UNESCO, 1981. El texto trata los
prablemas sigulentes: paz y seguridad el desarme; los
derechos humanos y las libertades fundamentales; la po-
blacion; la pobreza y el progreso econémico; el medio
ambiente; el mar y los fondos marinos; la justicia sodlal para
los trabajadores; la alimentacién y el hambre; la salud; la
Infancia v la ado!esc-encta la educacion, Ia ciencla yla

cultura.

(4) "Los términos "comprension®, "cooperacién® Y *paz
internaclonales” han de conslderarse como un todo Indivisi- .
ble, basade en el principio de las relaciones amistosas sntre
los pueblos y los estados que tienen siempre sistemas

“sociales y politicos diferentes, asfcomoenel respeto de los

derechos humanos v las libertades fundamentales” {Reco-
mendaclén sobre fa educacion para la comprension, la co-
operacion y la paz intemaclonales y Ia educadién relativaa
los derechos humanos y las iibertades fundamentales,
aprobada por la Conferencia General de la UNESCO el 19

de octubre de 1974, punto |, apartado 1.b).

(5) "La educacién tendra como objetivo el pleno desarrollo
de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto
a los derechos humanos y a fas libertades fundamentales;

‘favorecera la comprensidn, la tolerancla y la amistad entre

las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos y pro-
movers e! desarrollo de las actividades de las Naciones

. Unidas para el mantenimlento de la paz",

(6) Margaret Mead Laantropologla y el mundo contempo-

rdneo, Buenos Aires, Ed. Siglo XX, 1975, pag. 27 (la edicién
original se ilamaba “Anthropologist and Historian: Thelr
Common Problems®, New York, Van Mostrand), La cita

‘pertenece a un texto del afio 1947.
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(7) Commission for ractal Equality, Teaching Engﬂsh asa
Second Language: Report of a formal investigation In Cal-
derdale Local Education Authorlty, Londres, 1986,

(8) Recomenacid...., op. cit., article 5.

(9) Al.ludim als més preocupats pel fet comunicatiu: Paul
Watzlawick, Janet Beavin, Don Jackson |, naturalment, el
seu mestre, l'antropdleg Gregory Bateson.

{10) Paul Watzlawick i John Weakland, The interactional
View, Nueva York, Norton, 1977, pag. 56.

(11) O algunes deles funclons "secundaries” del llenguatge
verbal establertes per Roman Jakobson.

(12) P.Watzlawick/i).H. Beavin/D.D. Jackson, Teoria de la
comunicaclén humana, Busnos Alres, Tlempo Contempe-
raneo, 1971, ’

(13) Cal a-més no oblidar llibres molt Gtlis. com: a) La
educacién para la cooperaclén intsrnaclonal y ia paz en la
escusiaprimaria, Parfs, UNESCO, 1983; b) Hacia unmundo
mejor. Unidades pedagdgicas modelos para la ensefianza
primaria y secundarla y laformacién del profesorado relatl-
vas a las preocupaclones del mundo y fas Naciones Unidas,
Nova York, Nagions Unides, 1986;...

(14) Recomenacid..., apartat il {principls rectors), article 4.

(15) Al.ludim a l'enfocament creat en bona part per l'ex-co-
ordinadeor del centre World Studies Project, Robin Richard-
son, centre promogut pe! One World Trust. Entre les dlvér-
ses ohres que ha generat cal destacar si célebre manual
Learning for Change in a World Soclety. També caldria
destacar |a tasca de col.labaradors com David Hicks (del
Peace Studies Center de Lancaster) o Simon Fisher.

{16) Vegi's al respecte: D. Woals, Un métado pedagdgico
centrado en a experiencia, Paris Unesco, 1975 (Estudios y
Docuemtnos de Educacién, n? 17); R. Cohen, "El enfoque
socloafectivo de la educaclén para la comprensién interna-
cional a nivel de la ensefianza primaria®, a La comprensién
internaclonal en fa escuela, n® 33.

. Jon Rye Kinghorn, recollit a S. Grelg/G. Pixel/D. Setbby,
Earthrights, Londres, The World WildLife Fund, 1987.

(7) Commission for racial Equality, Teaching English as a
Second Language: Report of a formal investigation in Cal-
derdale Local Education Authon'ty, Londres, 1986,

(8} Recomendacidn..., op. cit. Articulo 5,
{8) Citamos a los més preocupados por el hecha comunica-

tivo: Paul Watzlawick, Janet Beavin, Don Jackson y, natu-
ralmente, a su maestro, el antropdlogo Gregaory Bateson.

~ (10) Paul Watzlawick y John Weakland, The Interactional

View, New York, Morton, 1977, pag. 56.

(11) O algunas de las funclones "secundarias" del Iénguaje
verbal establecidas por Roman Jakobsan.

(12) P. Watzlawick/ J.H. Beavin/ D.D. Jacksan, Teoriadela
comunicacién humana, Buenos Alres, Tlempc Contempo-
raneo, 1971.

{13) No podemos olvidar libros tan Gtlles como: a) La
educacién para la cooperacln Internaclonal y la paz en la
escuelaprimaria, Parls, UNESCO, 1962; b) Haclaun mundo
mejor. Unidades pedagdglcas modelos para la ensefianza
primarla y secundaria y la formacién del profesorado relati-
vas a las preocupaclones del mundoy las Nacionss Unidas,
Nueva York, Naclones Unidas, 1986.

(14) Recomendacion..., apartado |l (principios rectores),
articulo 4. :

{15) Nos refertmos al enfoque creado, en buena parte, por
el ex-coordinadar del centro World Studles Project, Raobin
Richardson, centro promovido por el One Woprid Trust.
Entre las diversas obras que ha generado cabe destacar el
célebre manual Learning for Change in a World Society.
También deberfamos destacar |a labor de colaboradores
como David Hicks (del Peace Studles Center, del.ancaster)
a Simon Fisher.

(16) Véase al respecto: D. Wols, Un método pedagdglco
centrado en la experiencla, Paris, UNESCO, 1875 (Estu-
dlos y Documentos de Educacidn, n. 17); R. Cohen “El
enfoque socioafective de la educacidn para la camprensién
internacional a nivel de la ensefianza primaria®, en La com-
prensién internacional en la escuela, n.33.

(17} Jon Rye Kinghorn, recogido en S. Greig/ G. Pixel/ D.
Selby, Earthrights, Londres, The World Wildlife Fund, 1987.
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3. La proposta presentada
als centres

3.1. Objectius generals de la Unitat 1. . .
“Vivim en un sol mon*

Tot | que els objectius del Programa Linguapax-Catalunya
son extrets, baslcament, de la Recomanacié sobre l'educa-
cl6 per a la comprensid, la coopéracté ila pau intemacionals
1 l'educaclé relativa als drets humans i a les liibertats fona-
mantals (UNESCQ, 1874), al redactar cadascuna de les
cinc unitats detreball del Projecte ens hemcenyital Disseny

3. La propuesta presentada
a Ias centros

3.1. Objetivos generales de la Unidad 1

"Vivimos én un sofo mundo"

Aunque los objetivos del Programa tinguapax-Catalunya._
son extraldos, basicamente, de la Recomendacion sobre la

_educacién para la comprenslidn, la cooperaciény la paz in-

Curricular de 'Ensenyament Secundari Obligatori {12-16

anys). Alxf doncs la primera unitat de treball "Vivim en un sol
mén* té com a oblecdus generals;

3.1.1. Fets, concapfss 1 sistomes concepfuals

- Condixer les gliestions fcnamentals de la geografla,
‘histora i ecologla del planeta.

- Definir conceptes com: lnterdependéncia procés | canvi,

semblanga, manufactura, aslmetria, comerg intemacional,
valors universals, comunicacid, problemes giobals,...

- Copsar la interdependéncia a partir de fets relacionats
_amb arées de conetxement com cléncies socials llengua,
- idiomes,... :

ternacionales y la educacién relativa a los derechos huma- .
nos y a las llbertades fundamentales (UNESCO, 1974), al
redactar cada una de las cinco unidades de trabajo del
Proyecto nos hemos cefildo al Disefio Curricular de la En-
sefianza Secundaria Obligatoria (12-16 afios). Asi pues, la
primera unidad de trabajo "Vivimaos en un solo mundo® tlene
como objetivos generales:

3.1.1. Hechos, conceptos y sistemas conceptuales

- Conocer las cuestiones fundamentales de ia geografia; la
historia v la ecologia del planeta. :

- Definir conceptos como interdependencia, proceso y
camblo, semejanza, manufactura, asimetria, comercio in-
temaclonal valores universates y culturales, comunlcaclén
problemas globales...

" - Comprender ta interdependencia a partir de'hechbs reta-

- Analitzar |a perspectiva mundial, tot tﬁlrant mapes, repre-

sentacions grafiques diverses, etc., com activitats de reforg
relacionades amb ia feina. norrnai a diverses matéries.

- Consgixer aqueils fets destacats dels émbats geografic,

histdric, sociati artistic dels paisos que teneh com a llengua

ofictal a que nosaltres estudiem com a estrangera.

- Conéixer els fets slementals sobre les desigualtats exis-
tents al planeta i, alhora, les semblances basiques.

3.1.2. Procediments

cionados con 4reas de conocimiento como cienclas socla-
les, lengua,idiomas,..

- Analizar ia perspectiva mundiai mirando mapas, represen-
taciones gréficas diversas, etc., como actividades de ayuda
relacionadas con el trabajo normal de diversas materias.

- Conocer los hechos destacados de los dmbitos geograﬂ-
oo, histérico, social y artistico de fos paises que tlenen como

lengua oficial la que nosotros estudiamos como- lengua
extranjera.

- Conocer los hechos elementales sobre las desigualdades

- existentes en el planetay, al mismo tlempo las semejanzas

- Utilitzarles forts dinformacié adequades per trobar el que k
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hasicas.

3.1.2. ProcedIimientos

- Utilizar las fuentes de informacién adecuadas para encors- _



es busca.

- Practicar larecercaila i'nvesﬂgacic’x a través de diferents
fants d'informacio.

- Estabilr mecanismes de comunicacid susceptibles d'afa-
vorir 'intercanvi d'opinions, idees, enfocs, perspectives,...

- Ser capagos d'Inferir abstractes | genérics aplicables a la
socletat mundlal a partlr d'exemples concrets.

- Extreure les idees principais | secundarles de textos sobre
tematiques famillars als adolescents trets de: premsa |
altres mitjans de comunicacié, documents autentics, co-
mraspondéncia deis mateixos alumnes.

- Produir material grafic | per escrit, utilitzant la llengua de
treball que s'hagl triat. '

3.1.3. Actituds, valors‘l normes

- Interessar-se per les altres cultures, formes de vida,... tot
partint de la constatacié que vivim en una sccietat mutticul-
tural | en un mon interdependent.

- Ser conscient de la dignitat global de 'espécie humana,
independentment del lloc que s'ocupi en &l plansta.

- Valorar |la diferéncia | tenir una actitud tolerant envers els
aitres pobles.

3.2, Objectlus especifics de la Unitat 1

Acabem de veure eis objectius generals de tota la unitat,
perd st fem una dissecclié d'aquest primer bloc de treball,
trobarem nou activitats amb un objectiu més especific cada
una d'elles. -

Aquest és ol contingut de "Vivim en un sct mdn®" i els
respectius objectius:

ACTIVITAT 1: "Si un extraterrestra...”

Cbjectiu: Condixer el concepte d'interdependéncia | saber-
lo aplicar a diferents sltuacions del mon actual, tot partintde
l'exemple concret d'un partit de futbol,

ACTIVITAT 2: "Si la terra fos..."

Objectiu: Aprofondir en el concepte d'interdependencia, en
al sentit de la necessitat de tenir cura del mén on vivim, és
a dir del planeta Tetra.

ACTIVITAT 3: *Una foto de familia®

Objectiu: Aprendre a acceptar la diversitat cultural det mén

trar lo que buscamos.

- Practicar labUsqueday la informacién a través de diferen-
tes fuentes de informacion.

-Establecer mecanismos de comunicacidn susceptibles de
favorecer el intercambio de opiniones, ideas, enfoques,
perspectivas,...

- Ser capaces de abstraer genéricos aplicables a la socle-
dad mundtial a partir de ejemplos concretos.

- Extraer [as ideas principales y secundarias de textos sobre
tematicas famillares a los adolescentes, sacados de la
prensa y otros medlos de comunicaclén, documentos au-
ténticos, correspondencia entre los mismos alumnos.

- Producir material grafico y escrito, utilizando lalengua de
trabajo que previamente se haya escogldo.

3.1.3. Actitudes, valores y normas

- Interesarse por otras culturas, otras formas de vida...
partiendo de la constataclén de que vivimes enuna socle-
dad multicuitural y en un mundo interdependiente.

- Ser consciente de la dignidad global de la especle huma-
na, independientemente del lugar que se ocupe en &l
planeta. '

- Valorar la diferencia y tener una acatttud tolerante hacla
los demas pueblos.

3.2, Objetivos especificos de la Unidad 1

Acabamos de ver los objetivos generales de la primera
unidad, pero sl hacemos una disecclén de este primer
bleque de trabajo, encontraremos nueve actividades conun
objetivo especifico cada una de ellas.

Este es el contenido de “Vivimos en un solo mundo" y los
objetives de cada actividad: '

ACTIVIDAD 1: Sl un extraterrestre®

Objetivo: Conacer el concepto de interdependencia vy sa-
berlo aplicar a diferentes situaciones del mundo actuai,
partiendo del ejemplo concreto de un partido de fltbal.
ACTIVIDAD 2: *S! Ia tlerra tuviera..."

Objetivo: Profundizar en el concepto de interdependencia,
en el sentido de la necesidad de cuidar el mundo en el que
vivimos, es decir el planeta Tierra.

ACTIVIDAD 3: "Una foto de familia®

Objetivo; Aprender a aceptar la diversidad cultural del
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|- ser sensibles a la injusta distribucid de bens,

" ACTIVITAT 4: "Linforme del Planeta 5"

Objectiu: Aprofondir en sitema de la diversitat cultural  dels
diferents tipus de discriminacié (per raons de sexe, de raga,
de loc de procedéncla J

ACTIVITAT 5: "Hi has p_ensat?"

un collectiu més gran.

ACTIVITAT 6: "De qué esta feta ia classe?"

Objectiu: Conéixer a procedéncia de les materies primeres
per tal de poder establir relaclons entre paisos productorsi
paisos consumidors, | per poder comprendre que tots |
cadascun dals paisos sén Importants | com uns necessitem
dels aitres. _ :

ACTIVITAT 7: "Sabsem &l qué no sabem?"

Obijectiu: Adonar-nas-en del que desconeixem -partint de

* "petites coses" aparentment irrellevants- per motivar-nos a

cercar respostes.

ACTIVITAT 8: "De com fer hamburguésas amb els boscos®

Objectiu: Reooneixerels canvis mediambientals que poden ‘

comportar diferents tipus d'intervencions o actlvitats huma-
nes.

ACTIVITAT 9; "Cases de paraules®

. Objectlu: Condixeri acceptar el piuralisme cultural valorant-

lo comuna aportacié al patrimoni cot.jectiu dé la Humanitat.

] 3.3. Metodologia | contingut

mundo y ser sensibles a la injusta distribucién de bienes.

" ACTIVIDAD 4: 'El informe del Planeta 5*

Objetive: Profundizar en el tema de Ia diversidad cultural y
de las diferentes clases de discriminacion (por razones de

_sexo, de raza, de lugar de procedencia,...) .

_ ACTIVIDAD 5: " Haspensado enello?" -

‘  Objectiu: Reflexionar sobre a Importancia | el valorde cada
Indlvidu dins de la societat, sigui en un grup reduit, siguien’

Objetivo: Heflexionar sobrela lmportancia yelvaiorde cada

“individuo dentro de la socledad, sea en un grupo reducldo
- sea en un colectlvo mas grande.

ACTIVIDAD 6: *4De qué estd hecha Ia clase?"

Qbjetivo: Conocer la procedencla de las materias primas
para poder establacer relaclones entre pafses productores

y pafses consumideres, y para. poder comprender que
todos y ¢ada uno de los paises son Importantes y de qué
modo necesnamos unos de otros.

ACTIVIDAD 7: *;Sabemos lo que no sabemos?"

. Obletivo: Darnos cuentade lo que desconocemos -partien-

do de “pequefias cosas" Irrelevantes- para Inducimos a
buscar respuestas.

ACTIVIDAD 8: "De cémo hacer hamburguesas con los
bosques*”

Objetivo: Reconocer los camblos medlcambientales que

pueden compartar diferentes tipos de intervenciones o
actividades humanas. ‘

ACTIVIDAD 9: "Casas de palabras®

Obietlvd: Conocer y aceptar el plurailsmo cultural valoran-
delo como una aportacion al patrimonio colectivo de la

- Humanidad.

3.3. Metodologia y contenido

Aplicacid del métode sdclo-afectiu, és adir, de 'aprenentat-

geapartr d'emocions empatiques generades pér experién-
cles "viscudes® orientades a fomentarl apancié de conduc-
tes prosoclals. .

Es comengard a partir de la tria de determinats problemes
que afecten la socletat mundial, | sobre els quals es propo-
saran exercicis | activitats, estructurats en forma d'unitats

~ didactiques, per a ser utilitzades en les classes de llengua

i ciéncies soclais.

Les cinc unitats que s'han triat per iniciar i‘éxperiéncia son;

Unitat 1: "Vivim en un sol mén*, plural, divers mterdepen-
dent, injust ‘

Aplicacién del método socio-afectivo, es decir del aprendi;
zaje a pantir de emociones empéticas generadas por expe-

. flencias "vividas" orlentadas a fomentar la aparlclén de .

conductas prosoclales

Se partira de la seleccidn de ciertos problemas é|ue afectan

a 'la sociedad mundial y sobre los cuales se propondran
ejercicios y actividades estructuradas en formade unidades
didacticas, para ser utilizadas en las clases ds Iengua y

' clencias sociales.

Las cinco unidades que se han elegido para iniciar la
. experiencia son:

Unidad 1: "Vivimes en un sclo munde®, plural, diverso,

“interdependiente, injusto.

~21°



Unitat 2: "Convivim amb els altres": cooperacio i conflictes.

Unitat 3: “Imatges, percepcions | estereotips": amics i ene-
mics a casa, en i barrl, en el poble o ciutat, en el planeta.

Unitat 4; “Els drets de la Terra": problemes mediambientals
de tipus giobal, .

Unitat 5: "El restaurant del mén®; i problema de l'alimenta-
clé,

Totes les unitats porten: orlentacions psicopedagogiques,
proposta de programacio, activitats per a cadascuna de les
arees, praposta d'avaluacid, bibliografia | recursos.

3.4. Temporalltzaclé

Curs 1990-91. Difusié dei Projecte, admissié de sal.licituds
de participacid | Inicl de f'experimentacid.

Curs 1991-92. Experimentacié | avaluacié de la primera
unitat "Vivim en un sol mén". Lliurament de la Unitat 2
“"Canvivim amb els altres”.

Curs 1992-93. Ediclé d'un primer document d'avaluacié de
la primera unitat de treball fitulat "El projecte Linguapax |”.
Experimentaclo | avaluacié de la Unitat 2. Liurament de les

unitats; 3 “lmatges, percepcions estereotips" 14" "Elsdrets

de la Terra",

Curs 1993-94, Ediclé d'un segon document d'avaluacié
titulat “El projecte Linguapax II". Ulurament de ta Unitat 5 *El
restaurant det mén*. Experimentaci6 de les unitats 41 5.

Curs 1984-95. Edicié d'un tercer document -d'avaiuacio
titulat "€l projecte Linguapax 1"

. 3.5. Alguns textos de la Unitat 1

Prasentem els textos de les activitats més treballades per
les escaoles | els mostrem en les diferents llengles que ha
ofert Linguapax-Catalunya. Els textos que es presenten tot
segult s6n els que l'alumnat ha tingut a 'abast per treballar
segons les indicacions del professorat.

Acthvitat 1.

~ Titol: “El dia que un investigador galactic veié un partit de
futbal”.

Aixd era | no era una vegada que, segons diuen sls savis
avantpassats, un cientific galdctic que vagarejava per 'uni-
vers tot agafant mostres d'aigua d'aqui i d'alla per acabar
una investigacié en curs, va ensopegar amb el nostre

Unidad 2: "Convivir con los demés®; cooperacién'y conflic-
tos. ,

Unidad 3: "Imagenes, percepcionss y estereotipos®: ami-
gosy enemigas en casa, en el barrio, en el pueblo o ciudad,
en el planeta.

Unidad 4: "Los derechos de la tierra“: los problemas medlo-
ambientales.

Unidad 5: “El restaurante del mundo®: s! problema de la
alimentacién. ‘

Todas las unidades contienern : orientaciones psicopedagd-
gicas, propuestas de programacion, actividades para cada
una de las areas, propuestas de evaluacion, bibliografia y
recursos. :

3.4. Temporalizacién

Curso 1990-91: Difusién del Proyecto, admislén de sollcitu-
des de participacin e Inicio de la experimentacidn con la
primera unidad "Vivimas en un solo mundo".

Curso 1991-92: Experimentaciony evaluaciéndela primera
unidad. Entrega de la Unidad 2 “Convivir con los demas®.

Curso 1992-93: Edicidn deun primer documento de evalua-
¢cidn de la primera unidad de trabajo titulado “El proyecto
Linguapax |*. Experimentacion y evaluacién de la unidad 2,
Entrega de |la unidades 3 "Imégenes, percepclones y este-
rectipos" y 4 “Los derechos de la Tierra".

Curso 1993-94: Edicién de-un segundo documento de
evaluacidn titulado "El proyecto Linguapax |1®. Entregadela
Unidad 5 "El restaurante del mundo®. Experimentactén de
las unidades 4y 5.

Curso 1994-95: Edlcién dé un tercer documento de evalua-
cidn titulado “Et proyecto Linguapax [i".

3.8, Algunos textos de la Unidad 1

A continuacién, pressntamos los textos de las actividades

més trabajadas y los mostramos en las diferentes lenguas
que ha ofrecido el proyecto Linguapax-Catalunya. Dichas
textos son los que el alumnado ha trabajado siguiendo ias
indicaciones de su profesor/a.

Actividad 1.

Titulo: "El dia en que el investigador galactico vio un partido
de fatbol”

Dicen que érase una vez un cientifico galactico que deam-
bulaba por el universa tomando muestras de agua aqui y
alla para completar una investigacién en curso llegd a
nuestro planeta. Hizo sutareaen océanosy cursos de agua



- Activitat 2,

planeta. Va fer la seva feina als mars, oceans | cursos

d'aigua; quan ja estava a punt de marxar es troba, per
casualitat, contemplant un partit de futbol en un gran estadi.
Sorprés davant un espectacle incomprensible, reacciona

¥, cuando ya estaba por irse, se encontr, por casualldad,
cantemplando un partido de fitboi. Sorprendido ante un es-

- pectécuio Incomprensible, reacciond de acuerdo-con su |
adlestramiento: "4 Y st tomara muestras de este pecufiar

d'acord amb I'ensinistrament; ;i si prengués unes quantes

mostres d'aquest pecullar comportament dels terricoles per
despres anajltzar—io al meu laborateri?

: Dltlfet vaalustar!asavacémeradewdemléser selecclona
un dels jugadors | enregistrél tots els seus moviments, salts
l, fins | tot, moviments. respiratoris. Algun cop, un objecte

esfdric passava bena propdel jugador| aquest maldava per-

arribar a tocar-lo, a voltes el copejava; d'alires, "la seva

mostra" xocava amb d'altres jugadors que persaguien 'ob-

" jecte esfaric...Durant mitja hora estigusé filmant sense Inte-
rrupcié, fent la seva feina de forma tan concentrada com
quan prenia mostres d'algua.

Després tomé al seu planeta d'crigen | analitza les diverses
mostres de la Terra. Ben aviat publica un ben documentat
article sabre la composicié dels oceans, mars i rius terra-

oomportamlento delos: seres humanos para Iuego analizar-
lo enmi Eaboratorlo?" : - )

.
AN

Dicho y hecho. Ajustd su camara de videoldser, selecclond
a uno de los jugadores y grabd.todos sus movimientos, -
saltos e, Incluso, jadeos. De vez en cuandd, un objeto
redondo rodaba junto a los pies del jugador y éste se
afanaba por alcanzarlo; en otras ocasionas, lo goipeaba;
ofras vecss, colisionaba con otres individuos...- Durante

‘media hora sigui6 filmando muestras de fon'na concienzy- | ‘

da.

'Luego volvié a su planeta de orlgén y analizé sus diversas
muestras, Pronto publicé un blen documentade artfculo -

. scbre la composicion de los acéanos y rios terraquecs.

quls. Després aplica el mateix sistema a les imatges del

jugador de futbal. Després de llargues | ardues reflexions |

inferéncles a partlr d'aquestes reflexicns, aconsegufl bastlr
" 'una elaborada | elegant teoria sabrs alld quse, al seu paret,
- araia naturalesa basica del futbol

Diuen que en pubilw-se la seva teon'a no triga gaire a ser
- felicitat per la *seva cabdal coniribuci6 a ta cténcia gatacti-
ca en una érea fins aleshores desconeguda... tot | que,

diuenels avantpawats uncopllegiti'article ataTerra, espot.

assegurar que res no havia entés d'aquest esport nostre,
En haver-se centrat exclusivament enla conductaindividual
d'un dels protagonistes havia estat incapag d'inferir el
complex entramat d'interrelacions que vincula els vint-l-cinc
actors que deambulen scbre el terrany de Joc |, per tant, de
‘reintarpretar el comportament particular de cadascun d'ells
en vintut duna pauta global. -

El clentific galactic havia estat incapag d'aprendre ia inter-
dependéncia, clau en un joc d'equip com el futbal.

Titol: "If the Earth were..."

If the Earth were only a few feet In diameter, fioating a few
- feet above a fleld somewhere, people would come from.

Luego aplic el mismo sistema a las Imégenes del jugador
de fiitbol. Tras arduas reflexiones & inferencias a partir de
ellas, logré elaborar una compleja y elegante teoria sobre o
que, en su opinién, era la naturaleza bhésica del fitbol.

Dicen que tras su publlcaclén no tardé en ser felicitado por

“su declisiva contribucién a la c:encia gajéctlca en un area
hasta sntonces desconocdida... * aunque, os lo aseqguro tras
haber lefdo su trabajo, nada habia entendido de este
deporte tan popular en el planeta Tiera. Al haberse
centrado exclusivaments en ia conducta individual de uno
de los protagonistas, fue incapaz de descubrir af complejo
entramado de Interacciones que vincula a ios velnticinco
actores que deambulan sobre el terreno de juego, y por lo
tanto de reinterpratar el comportamiento particular de cada
uno de ellos en virtud de una pauta global.

&l cientffico galéctico habfa sido incapaz de aprender la in- -
terdependencia, clave en un juego de equipo oom es el

 fatbol.

Actfvidad 2.

-Tfmlo: *If the Earth were..."

everywhere to marvel at it. People would walk around it, .

marvelling at its big pools of water, its litle pools and the
water flowing between the pools. People would marvei at
the bumps on it, and the holes in it, and they would marvel

at the very thin layer of gas surrounding it and the water

suspended In the gas. The peopie wouid marvel at alt the
creatures walking around the surface of the ball, and at the
creatures In the water. The people would declare it as

sacred because itwas the only one, and they would protect

it so that it would not be hurt. The ball would be the greatest
wonder known, and people would come to pray to it, to be

If the Earth were only a few feet In diameter, floating a few
feeet above a field somewhere, people would come from
everywhere to marvel at it. People would walk around it,
marveiling at its big pools of water, its little pools and the
water flowing between the pools. People would marvel at
the bumps on it, and the holes in it, and they would marvel
at the very thin lawyer of gas surrounding it and the water
suspended In the gas. The people would marvel at all the
creaturas walking around the surface of the bali, and at the

- crealures in the water. The people would declare it as

- healed, to gain knowledge, to know beauty and to wonder
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sacred because it was the only one, and they wouid protect

it so that it would not be hurt. The bali would be the greatest -

wonder known, and people would come to pray to it, to be
healed, to gain knowledge, to know beauty and to wonder .



how it couid be. People would love it, and defend it with their
lives because they would somehow know that their lives,
their own roundness, could be nothing without it. If the Earth
were only a few feet In dlameter.

Acthitat 5,
Tfol: “Y avez-vous pensé?” (1)

Il n'y & pas dx dxfaut dans cxtbx machinx a xerirx, sauf unx
touchx qui fonctionnx mal. Lxs quarantx-¢ing autrxs fonc-
tionnxnt trxs bixn, mals oxttx sxulx xt uniqux touchx qui fait
dxfaut provoqux unx sxrixusx diffxrxncx, vous nx trouvxz
pas?

Ainsi vous pourrixz vous dirx, par xooanpix, qux vous xtxs
sxuixmxnt unx unit xt qux cxia nx falt done pas la diffxrxnex
sxlon qux vous coopxXrixz ou non. Mais cxttx fagon dx voir xst
xXrromax: Ixs autrxs ontbxsoin dxvous, ils comptxnt sur vous.,

La prochainx fois qux vous pxnsxrxz nx pas xtrx important
ou qux quXiqux autrx (pays, animal, xx humain, ...) rappxbae-
vous exttx machinx & xcrirx,

Xn xffxt, %mag? nxz qux dxux touchxs fonct¥eonnxradexnt
mak.Xt qux d%nz s'%! y xn &v&%t tro%s, o q$&trx
s%mSlt&nxmxnt?

Chuerchez quelles sont jes touches qui ne fonctionnent pas
correctement. ,

(1) Adaptat a partir d'una idea de Betty/Pierre Colet, "Des
portes s'cuvrent®, Univ. Namur (Belgica), 1984,

how it could be. People would lova it, and defend it with thelr
lives because they would somehow know that their lives,
thair own roundness, could be nothing without it. [f the Earth
were only a few feet In diameter.

Actividad 5.
Tituio: "Y avez-vous pensé?" (*)

Il n'y a pas dx dxfaut dans cxttbx machinx & xcrirx, sauf unx
touchx qui fonctionnx mal. Lxs quarantx-¢ing autrxs fonc-
flonnxnt trxs bixn, mais cxttx sxuix xt uniqux touchx qui fait
dxfaut provoqux unx sxrixusx diffxrxnex, vous nx trouvxz
pas? :

Ainsl vous pourrixz vous dirx, par xx<xxmplx, QUX VOUS XIXs
sxulxmxnt unx unitx xt qux cxla nx falt donc pas la diffxrxnex
sxlon qux vous coopxrixz ou non. Mais cxtbcfagon dx voirxst
Krronxx: IXs autrxs ont bxsoin dxvous, ils comptxnt survous.

La prochainx fois qux vous pxnsxna nx pas xtrx important
ou quix quxdquix autrx (pays, animal, xirx humain,...) rappxbez-
vous oxttx machinx a xerirx.

Xn xtfxt, %mag¥%nxz qux dxux touchxs fonctonnadsxnt
mal... Xt qux d%r%xz 8'%l y xn &v&%t tro%s, of q$&trx
s%m$it&nxmxait? '

Cherchez quelles sont les touches qui ne fonctionnent pas
correctement.

(*) Adaptado a partir de una idea de Betty/Plerre Colet, "Des
portes s'ouvrent”. Unlv. Namur (Bélgica, 1984).
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_ 4, Cronlca de l'experiéncia

" CURS 189091,

- 4. Crénica de ia experiencia

. El mes de febrer de 1991, es valniclar la dlquné del primer :
document “Projecte Llnguapax que .anava acompanyat -

d'una carta de presentaclé de Miquel Siguan, Director dsl

Projecte | President del Comits Intemacional Linguapax. La

_ campanyade donaraconéixer Linguapax es vaferatravés
de la xarxa d'Escoles Assoclades a la UNESCO de fot
IEstat | en el Sal6 de 'Ensenyament, a Barcetona.

Et Ilan@ment del Projecte estavafet!les pdmeres sol.licituds
de particlpaci6 van comengar a arribar a la Secretaria.

CURSO 1990-91.

El mes de febrero de 1991, se Inicié la difusién del primer
documento "Proyecto Linguapax® que iba acompafiado de -
una carta de presentacién de Miquel Sigudn, Director del
Proyecto y Presidents del Comité Intemacional Linguapax.
Lacampafia para dar a conocer Linguapax se hizo a través
de las Escuelas Asocladas a la UNESCO del Estado espa-

. fioly en.el Saldén de la Enseﬁanza, de Barcelona.

El disset de juny. l'equip t3cnic| de coordinac[o ~format per

Miquel Siguan, Rafael Grasa, Ma. Dolors Relg | Miquel
Martf- vateniruna primerareunld informativa amb el profes-
sorat de Catalunya que havia manifestat el seu.deslg de
- treballar en l'experimentaclé. Els centres eren: Centre Escolar
Emporda, de Roses; C.P. Marinada-Salvador Espriu, d'=!
Masnou; Escola Mare de Déu del Carme, de Terrassa; Es-
cola Sta. Anna, de Barcelona; Escola Thau, de Barcelona;
1.B. Manuel de Montsuar, de Lleida; Institucié Cuitural del
C.1.C., de Barcelona; I.F.P. Cristdfol Ferrer, de Premia de
. MariLF.P. Ferrer | Guardia, de St. Joan Despi.

La primera trobada va servir per:

- Analitzar superficialment !é\priméra unitatdetreball ("Vivim
en un sol mén®), | explicar la seva aplicacid mlt]angam
I'enfoc soclo-afectiy;

- Escoltar les propostes, mancances, dubtes, etc., del
professorat;

- Decidlr el mdtode de treball de I'equip de coordinacié amb
.els/les professors/es tendint cap a la formacié d'un grup de
~treball.

El vint--set de Juny, el Projecte va ser presentat a Iréne
Rigau, Subdirectora General de Formacié Permanent del
Departament d'Ensenyament de la Generaiitat de Catalu
nya. .

CURS 1991-92.

El lanzamiento del Proyecto estaba hecho y las primeras
solicitudes de parﬂclpactén empezaron allegarala Secre—
tarfa.

Et 17 de junio, el equipo técnico y de coordinacién tuvo una
primera reunién Informativa con el profesorado de Catalufia
gue habfa manifestado su deseo de trabajar enla expetien-
cla. Los centros eran: Centro Escolar "Empordd® , de
Roses; C.P. "Marinada-Salvador Espriu®, de El Masnou;
Escuela "Mare de Ddu del Carme®, de Terrassa; Escusla

' “Sta. Anna’, de Barcelona; Escuela "Thau®, de Barcelona;

LB. “Manuel de Montsuar®, de Lisida; Insﬂtucién Culturaldel -
CIC, de Barcelona; IFP *Cristofol Ferrer®, de Premia de Mar

e IFP "Ferrer | Guardia®, de St. Joan Despl.

. Este primer encuentro sirvié para;

- Analizar superﬂcialmenfe la primera unidad de trabajo
{*Vivimos en un solo mundo®) y explicar su aplicacién me-
dlante el enfoque socle-afectivo.

- Escuéhar las propuestas, dudas, etc., det profesqrado.

+ « Decidir el método de tréba]o del equipb de coordinacion

con los/las profesoresfas tendlendo hacla la formagcion de

. un grupo.de traba]o. :

Durant el curs 1991-92, es van fer tres jomades (24-X-91, -

16-1-92 | 10-V1-92} de treball conjunt -professorat experi-

El 27 de Junio, el Proyecto fue presentado a Irene Rigau;,
Subdirectora General de Formacién Permanente dei Profe-
sorado, del Departamento de Ensefianza de la Generaiitat
de Cataluna

CUF{SO 1981-92.

Durante el curso 1991-82, se hicleron tres Jomadas (24-X-
91, 18-1-82 y 10-VI-92) de frabajo conjunto - profesorado -
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mentador [ equip de coordinacié-. Totes tres van desenvo-
lupar-se dins I'horari lectiu.

1. Primera jormada.

Per a la primera sessio (24-X-91), vam tenir un especial
interés per comengar amb jocs de presentacié ("La pilota
calent® | "T'agraden els teus veins?") | jocs de conelxement
{*Enganxadade mans®, *Alllorol", "Eltresorhuma” i "El meu
mdn, e! meu pals’) amb |a flnalltat d'assabentar-nos del
nom, procedaéncia, lloc de treball, interés,... de cadascun/a
dels particlpants en el projecte | inguapax.

Del primer joc (*La pliota calenta”) destaquem algunes
respostes del *Per qué has decidit partictpar en ¢l projecte
LInguapax?“: perqué ensenya a millorar eis drets humans;
perqué ajuda a fer possibla la comunicacié entre els paisos:
perqué reflactelx els Ideals de l'escola: perqud té la dimen-
sté interdisciplinar; perqué ajuda aconsclenclar els alumnes
atreballar per a [a pau mundiai; perque és interessant i for-
matiu, per als nols | per a nosaitres mataixos, etc.

Quant a *T'agraden els taus veins?”, el mes Interessant és
la declslié presa pel grup: canviar-li el titol i posar-ii "Conei-
xes eis teus veins?”. ‘

El joc *Enganxada de mans" ens va donar més dades dels
components del grup. | en destacariem, especialment,
algunes respostes. Psr exemple, de’'la pregunta "Quines
aportaclons concretes podries fer a aquest grup?™: els
resultats de i'experiéncia, les ganes de treballar amb ale-
gria,... De la pregunta "Qué és el que més valores de les
persones?*: la sinceritat, la coheréncia, el didleg, la com-
prensié, la tolerancla, la capacitat d'estimar,... Quan es
preguntava “Actualment, qué és el que et preocupa mes?",
el professorat dela: la violéncia, la xenofdbia, laintransigén-
cia, laIntolerancia, la Insolidatitat, les dificultats perala pau
en &l mén, i pader integrar alld que l'escola fa | alld que i
manca (valors), en el terreny professional. | en la pregunta
"Quines aportacions concretes podria fer el nostre grup?”
trobem: fer arribar el desig de pau | solidaritat d'uns pebles
envers els altres; donar un sentit de pafs que es preocupa
pels problemes mundials; millorar I'ensenyament dels drats
humans; afavorir la comunicacié entre els homes; afavorir
el respecte a totes les altres cultures; donar mitjans que
ajudin a reflexionar.

De l'activitat "El tresor huma” destaquem una de les consig-
nes inventada per tres membres del grup: "Perun mén més
tolerant!®. en el de "El meu mén, el meu pafs”, de les coses
triades per emportar-se del-seu pais | per poder mostrar
arreu escoillen 'amor dels seus i les vivéncles.

En I'apartat de qlestions generals, el professorat va mani-
festar que: cal que el Projecte s'apliqui a cada Centre
seguint els principis d'adaptacié | flexibilitat | segons la
convenléncia de cadascy; s'hade tenlr en compte la dificul-
tat de treballar en grupita complicacié que representa haver
de delxar I'escola o I'institut en dia lectiu [ no tenir cobertala
substitucid; cal destacar l'interés del Projecte Linguapax en

experimentador y equipo de coordinacién-, Las tres se
desarrollaron dentro del horario lective.

1. Primera Jomada.

Para la primera sesidn, tuvimos .un sspecial interés en
ampezar con juegos de presentacién ("La pelota callenta" y
*¢ Te gustan tus vecinos?") ¥ juegos de conocimiento (*En-
ganchada de manos*, "|Al lorol®, “El tesarc humano® y *MI
mundo, mi pafs*) con la finalidad de conocer el nombre, la
procedencia, el lugar de trabajo, el interéds,... de cada uno/
una de los participantes en e} Proyecto.

Del primer juego ("La pelota callente") destacamos algunas
respuestas del "¢Por qué has decidldo participar en el
proyecto Linguapax?":*norque ayuda a mejorar la comuni-
caclén entre los paises'; "paorque ensefia a mejorar los
derechos humanos"; "porque reflejalos Ideales de fa escue-
la"; "porque contempla la dimensién interdlsciplinaria®; "porgue
ayudaa concienciar alos alumnos en cuanto a trabajar para
la paz mundial®; *porque es Interesante y formativo para los/
las alumnos/as y para nosotros mismos”.

‘Por lo que se reflere a *1 Te gustan tus vecinos?” lo méas

interesante fue la decision del grupo de cambiar el titulo por
el de “;Conogces a tus vecinas?.

£l juego “Enganchada de manos” nos dio mas datos scbre
los componentes del grupo. Ala pregunta " ; Qué aportacio-
nes concretas podrias hacer a este grupo?" contestaron:
los resuitados de la experiencla, las ganas de trabajar con
alegria, etc. A "z Qué es lo que mas valoras en las perso-
nas?"; la sinceridad, la coherencla, et dldlogo, la compren-
sién, la tolerancia, la capacidad de amar, ete. Cuando pre-
guntdbamos "Actuaiments, ;qué es lo que mas te preocu-
pa?", los profesores decian : la violencia, la xenofobla, la in-
transigencia, la intolerancla, la insolaridad, las dificultades
parata pazen el mundo, y poder integrar lo que la escue-
lahaceylo que lefaita. Y enla cuestion® ,Qué aportaciones
concretas podrfa hacer nuestro grupo?” encontramos: hacer
llegar el deseo de paz y solidaridad de unos pueblos hacia
otrcs; dar un sentido de pafs que se preocupa por los
problemas mundiales; mejorar la ensefianza de fos dere-
chos humanos; favorecer la comunicacién entre los hom-
bres; favoracer e! respeto a las demas culturas; ofrecer
medlos que ayuden a reflexionar.

De la actividad "El tesoro humano* destacamos una de las
consignas inventada por tres miembros del grupo: “Por un
munde mas tolerante®. ¥ en ‘M mundo, mi pals®, para
llevarse de su pais y poder mostrar a los demas, escogian
el amor de los suyos y sus vivencias.

En el apartado de cuestiones generales, el profesorado

manifestd que: es necesario que cada Centro aplique el
Proyecto siguiendo los principios de adaptacién y flexibill-
dad, y segtn sus propias conveniencias; hay que tener en
cuenta la dificultad de trabajar en grupo v la complicacién
que representa tener que dejar la escuela o el instituto-en

. dia lectivo, sin tener cubierta fa substitucién: debemos des-
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el cémp de l'accié tutorlal | una peticid formal per part del
professorat assistent va sér que la Secretarla del Projecte

. faci arribar una copla de la carta de convocatdria de cada

raunib ai Dlrector/a deis seus centres

 Aquesta ptimera jornada de formacié' va tenir també un
espal de presentacio de material: el video "La clase dividi-
da*, en verslé castellana de Penferia iel Semlnario de
Educacién para la Paz,

2. Segona jornada.

tacar el interés del Proyecto en el campo de la acclén tutorial
y una peticldn formal fue que ia Secretaria del Proyecto
hiciera llegar una copla de la carta de convocatoria de cada
reunién a la Direccién de los centros.

Esta primera jornada de formacion tuvo tamblén un eépabiq
dedicado a la presentacién de material y discusion de su

. utilidad. Fue el video "La clase dividida®, de Perlferia yel

Seminario de Educacién para la Paz.

2. Segunda Jornada.

La segona jornada també es va iniciar amb jocs de presen- -

taclé ("Em pica aquit) per tai de fer el recordateri dels noms

-1 dels llocs de procedéncia del professorat. Després jocs de
comunicaci6 | coneixement {*Dictar dibuixos® | 'Basar magic®)
| jocs da cooperacié ("Ef guany", *Quadrats cooperatius” |
*Escriptura col.lectiva®}.

Destaquem-ne alguns resultats. Per exemple, en el “Basar
‘magic® els professors-vollen ‘comprar™: tolerancia, pau,
paciencia, tendresa, maternitat, interés per part dels alum-
nes,... ivolien vendre intolerancia, enveja, estrés, felna
odl,

A "Escriptura col.lectiva® el tema triat va ser "La guerra del
Golf“ i el resuitat d'aquesta activitat consta en la Unnat 2
“Convivim amb els demés" (versié catalana)

. Tamb‘é es van donar informacions diverses relacionades
. amb Linguapax i el professorat va exposar |'estat de 'expe-
riéncla en el seu centre,

Després de repartir material complementari per dur aterme

" I'experiéncia, la sessid es va acabar amb el visionat del
video "Muévete, Para que no hayatercercs en el mundo* de
Solldaridad lntemaclonal

3. Tercera jomada.

La darrera[omada del curs escolar 1991-92vatenirun caire
un xic diferent donat que vam posar 'dmfasi en el buidatge
de les fitxes d'avaluacié que el professorat de Catalunya |
- d'arreu de |'Estat havia enviat a la Secretaria del Projecte.

la segunda]om'adatémbién seinicié conjuegos de presen-.
tacién ("Me pica aqui") para recordar los nambres y ios
lugares de procedencia del profesorado. Luego, juegos de

‘comunicacién y conocimiento (*Dictar dibujos" y "Bazar

magico”) y jueges de cooperacién ("La ganancla”, “Cuadra-
dos coopera’dvos“ v "Escritura colectiva”),

Destaquemos algunos resuitados. Porejemplo, en el "Bazar

‘magico" los profesores querfan “comprar®: tolerancia, paz,

paclencia, ternura, matemidad, interés por parte del
alumnado,...y querian “vender': intolerancia, envidia, es-

trés, trabajo, odlo.

En “Escritura colectiva® el tema escogldo fue"La guerraJ det
Golfo" y el resultado de esta actividad consta en 1a versién
catalana de la Unidad 2. .

-Tras algunas informaciones diversas. relacionadas con

Alxf mateix vam fer una primera analisi de la segona unitat-

de treball "Convivim amb eis demés" | vam parlar de la -
produccid de matertat per part dels centres. -

L'espal dedicat a fer jocs el dediquem, aquesta vegada, a
sxperimentar algunes activitats de la segona unitat de
treball o molt ltigades a slla. Les dinamiques dutes a terme
sén: "Dinamica, defs cubs®,."La inundaci¢, “El joc de la
NASA"i“E! bardmetre devalors". També posem sn practica

la proposta de l'activitat 6 a partir d'un fragment del llibre

“Momo" de Michael Ende.

v

Enla 'presenta'cié de material es.lliura al professorat el

document "La resolucién de confiictos: Observa como dis-

cuten o se pelean para decidir cémo negociar® de Rafael

_ Grasa, esmentat en {'activitat 7 de-la segona unitat de
treball.- :

Linguapax, el profesorado expuso el estado de la experien-
cla en su centro.

Y la jornada acabé, una vez mas, con el apartado de
material: material complementario para las actividades de
la primera unidad y.e! visionado del video "Muévete. Para
que no haya terceros en ef mundo®, de Solidaridad Interna-
clonal.

3. Tercera jomada.

L.alltima jornada dei curso escolar 1991-82 tomé un rumbo
un poco diferente dado que se puso el énfasls en et vaciado
de lafichas de evaluacién (ver modelo en el Anexo 6.2) que
al-profesorado habfa enviado a la Secretaria del Proyecto.

Ademés hicimos un primer andlisis de a segunda unidad de

trabajo "Convivir contos dem4s" y se comenté la produccion

de material por parte de los centres.

Sin embargo, no olvidamnos el experimentar algunas acti-
vidades que después encontrarian en las unidades de tra-

. bajo. Las dindmicas realizadas fueron: "El | juego de la
- NASA", “E! barémetro de valores*, "La inundacién®; “Dina-
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mica de los cubos" y la actividad 6 de la segunda unidad que
€s a parlr de un fragmento dei Ilbro de Mlchaei Ende,
"Momo".

En la presentacion de material se da al profesorado el
documento "La resolucién de conflictos: Observa cémo dis-
cuten o se pelean para decldlr como negoclar* de Rafasl
Grasa, mencionado en la actividad 7 de la segunda unidad.



5. Avaluacié (Curs 1991-92)

Les fitxes d'avaluaclé (Annex 6.2) han estat contestades '
per onze centres dels vint-l-un insctits fins el mes de marg

per al curs-1891-82, procedents de tot I'Estat.
Les dades que n'hem extret sén les seglents:

ALUMNAT.

L'experiéncla ha estat realitzada amb alumnes de Segona-,

Etapa d'EGB (12, 13, 14 anys) i amb alumnat de 1r i 2nde
BUP | 2n de FP (15, 16 anys).

Les activitats 1, 3, 617 només han estat experimentades per
alumnat del nivell educatiu 12-14 anys (Segona Etapa
d'EGB). L activitat 9 només ha estat treballada per alumnat
de 14-18 anys (Secundaria). 1 les activitats 2, 415 han estat
experimentades en ambdés nivells educatius.

Les actlvitats més treballades han estat: 1, 2, 4 5i8.

(veure'n alguns textos a ' apanat 3 5)

" La reacclé de l'alumnat davant les actlvltats de! Projecte ha
ostat d'acceptaclé | de satisfacclé,

MATERIES.

No hi ha massa diferéncia quant a nombre de centres que -

han comengat I'experimentacio a les classes de Cléncles

Socials, els que ho han fetales de Liengua (Catala, Castella

o Gallec) i els que 'han iniclada a les de Llenngua Estran-
gera (Anglés o Frances).

gl treball interdlsctpilnari s'ha desenvolupat, basicament,
entre les arees de Cléncies Sacialside Liengua, perd també
“hi han intervingut altres matéries com C1encies Naturals
~ Etica o Educacié Artistica.

SESSIONS.

Des de la Coordlnacld del Projecte, gairebé en totes les
activitats, es proposava dedicar-hl unes dues o tres ses-
sions i ens hem trobat, en alguns casos, gue aquesta
quantitat era minga. Per exemple, per a l'activitat 8 "De com
fer hamburgueses amb eis boscos®, un centre hi ha dedicat

divuit sessions, | és que ho han estat treballant des de

Ciéncles Naturals, també. Ara bé, alxd és completament
ldgic donat que la durada depén de diferents factors tals

5. Evaluacién (Curso 1991-92)

' Las flchas de evaluaclén (Anexo 6 .2) han sido contestadas

por once centros de los velntluno Inscritos hasta el mes de
marzo del curso 1991-92, procedentes de todo el Estado.

Los datos que hemos extrafdo de ellas son los siguientes:
ALUMNADO.

La experlencia ha sido realizada por alumnos de: Segunda
Etapade EGB (12, 13, 14 afios), de 1ero y 2do de BUP {14,
15, 16 afos) y 2do de FP (15, 16 afios).

Lasactividades 1,3, 6y 7 sélohan sldo experimentadas por
alumnado del nivel educativo 12-14 afas (Segunda Etapa
de EGB). La actividad 9 sglamente ha sido trabajada con
alumnado de 14-16 afios (Secundaria). Y las actividades 2,
4y 5 se han aplicado en ambos niveles,

Las actividades mas trabajadas han sudo 1,2,4,5 y 8 (ver
algunos de estos textos en el apartado 3.5).

Lareacciéh del alumnado ante las actividades del Proyecto

ha sido de aceptacldn y satisfaccion.

'MATERIAS.

No se encuentran diferencias notables en cuanto al niimero
de centros que han Iniciado la experiencla en las clases de
Clencias Sociales, los que lo han hecho en las de Lengua
(Catalan, Castellano o Gallego) los que empezaron en las
de Lengua Extranjera (Francés o Inglés).

El trabajo interdisciplinario se ha desarrcliado, basicamen- -
te, entre las areas de Cienclas Soclales y Lengua, pero
también han intervenido otras materias como CIenc:as
Natura!es, Etica y Educacidn Artfstica.

- SESIONES. *

La Co_ordlnacién det Proyecto, para casl todas las activida-
des, proponia una dos o tres seslones de dedicacién y, a
través de las fichas de avaluacion, nos hemos dado cuenta

" de que la propuesta se habia quedado ¢orta. Por sjemplo,

un Instituto ha dedicado dleciocho sesiones a la actividad 8

"De cémo hacer hamburguesas con los bosques”, debidoa .

que la hicleron extensiva al drea de Clencias Naturales. La

_conclusién que sacamos de esto es que es completamen-

29



com: el nivell educatiu de I'alumnat, les matéries que s'hi
vulgul implicar i ef grau d'aprofundiment del tema.

MATERIAL.

Baslcament,les escoies han fet servir el material que la
Coordinacié del Projecte els havia proposat a través de la
unitat de treball.

Les 9 activitats de la primera unitat de treball del projecte
Linguapax han generat murals, dossiers, debats, etc. Elque
ens ha arrbat de cadascuna d'aquestes activitats és el
seglent:

De ['Activitat 1 "SI un extraterrestre”

- Diversos treballs sobre jocs intemacionals {Centre Escolar
Emporda, de Roses).

- Treballs sobre els jocs populars i tradicionals, aixi com dels
altres paisos, tots ells escrits en gallec (C.P. Conmenifio.
Meloxo. O Grove).

- Continuant amb els esports, perd en anglés|, finsitot, una
antrevista flcticla a un irlandés i un espanyal sobre el tama
de 'esport (C.P. Conmenlfio. Meloxo. O Grove).

- 1 també del tema del joc | els esports tenim més treballs,
on gallec i en anglés (C.P. Riomaior, de Vilaboa}.

De l'Activitat 2 "Si Ia terra fos...*

LU'alumnat del Centre Escolar Emporda de Roses ha fet
diferents trebails en Catala | en Anglés. Ala classe d'Anglés
sha fet un treball de comprensié del text "If the Earth
were,..* | d'expressid amb frases condicionals a partir de " Si
la Terra tingués només uns quants meires de dlametre
donant frases com:

"“tothom podria viure amb els animals®, "tothom podtia viure
més junt®, "tothom tindrla les mateixes oportunitats®, "seria
un punt de l'univers on fa gent viurla sense problemes",
“podriem viatjar pels paisos | conaixer qui &s qui,  conéixer
nobles | tradicions®, "la gant viuria felig", "hi haurla un llen-
guatge comu per a tots", “la gent es podria ajudar”, "la gent
es podria donar les mans®, "la gent podrla cantar junta®, "a
gent s'entendria millor®,

Quant als treballs, tenim: "La capa dozé" i "L'energia
nuclear®, L'alumnat ha fet una petita enquesta de la qual
deduelxen que "les persones de la tercera adat | el jovent
estanmés aviat en contra de 'energia nuclear, i encarames
els homes que les dones".

te I6gico que asi ocurra dado que la duracién depende de
factores como: el nivel educativo del alumnado, las mate-
rias que quaramos implicar en la actlwdad y la prefundiza-
¢ién que hagamos del tema.

MATERIAL.

Bésicamente, las escuelas han utllizade el material que la
Cordinacién del Proyecto ies habia propuesto atravésde ia
unidad de trabajo.

Asimismo, ha habido una produccion de material por parte
de los centros: murales, dosleres, redacciones, efe. .o que
nos ha llegade de cada una de estas actividades es lo que
presentamos a continuacion.

De la Actividad 1 "Si un extraterrestre”

- Trabajos sobre juegos Intemnacionales {Centro Escotar
“Emporda®,de Roses.

- Trabajcs sobre juegos populares y tradicionales tanto de
su pals como de otros lugares del mundo, todos ellos

ascritos en gallego (C.P. "Conmenifio", de Meloxo. O Gro-
ve).

- Continuando con los deportes, pero en Inglés , y ademés
una entrevista ficticia a un Itandés y un espafiol sobre el
tema del deporte (C.P. "Conmenifio”, de Meloxo. O Grove).

-Y también del tema del juego y los deportes, tenemos més
trabalos en galiego y en inglés, procedentes dei C.P. "Rio-
maicr*, de Vilaboa.

Dela Adead 2 'Sl [a Tierra tuviera..."

£l alumnado del Centro Escolar "Emporda®, de Roses ha
hecho diferentes trabajos en Cataldn o Inglés, En esta
Ultima materia se ha hecho un trabajo de comprensién del
texta "if the Earth were..." y de expresidn a partlr de la frase
que inicla el texto "Sl la Tierra tuviera sélo unos cuantos
metres de didmetro...”, dando frases como:

"“todos vivirfamos mds juntos®, "todos tendriamos las mis-

mas oportunidades", "podriamos vigjar por los pafses, sa-
ber quién es quién y conocer puebles y tradiciones", "la
gente viviria feliz", "habrfa un lenguaje comin para toedos",
"la gente se podria ayudar', "la gente se podria dar las
manos", "podrfamas cantar juntos*, "la gente se entenderla
mejor".

Y ha provocado trabajos como "La capa de ozono' y "La

anergia nuclear”, El alumnado ha hecho una encuesta muy - -

sencillla de la cual deducen que ‘las personas mayores yla
juventud son 1os que estan mas en contra de ia energia
nuclear, e incluso mas los hombres que las mujeres".

30



De I'Activitat 3 "Una foto de familia®

Les escoles han aprofitat treballar aquesta "activitat
i,concretament, el tema del racisme entorn e! D.E.N.I.P.
({Dla Escolar de la No violéncia | la Pau), el 30 de gener.
Tenim resultats de

_-elC.P. Ginés Garcfa. de Mazarrén, i C.P. Puig Campille,

d'lsla Plana | e C.P. Guadalentn, de Totana (Mdrsla) els.

quals van fer un treball de refiexié sota ef titol "Semos
raclstas”.

- I1.B. Manuel de Montsuar, de Lleida ens aporti una cangd
I un conte en Francas, treballats per ells, fent tambe una
reflexié sobre el mateix tema.

De I'Activitat 4 "L'informe def Planeta 5°

El Centre Escolar Emporda de Roses déna solucions als
problemes que presenta "L‘lnforme del Plansta 5",

- Problema: “La tensié i les diverses formes de violéncla no

paren d'augmentar en un moén perillosament sobrearmat |

subailmentat®. Solucié: "Haurlen de deixar de produirtantes

armes | els diners de les armes utilltzar-io perala producclo
: d'aliments“

- Problema: "Formes de violéncla directa o indirecta contra
la dona*. Conclusié: *La dona ha de tenir el mateix dret a
trebaliar en els mateixos llocs que 'home, donat que té els
mateixos drets humans, | ja no se n'ha de pariar més d'aixd.
L'home i la dona s6n éssers exactament capacitats per fer

les mateixes tasques: sén éssers humans iguals perd de-

Soxe dlferent"

De lActivitat § "HI has pensat?*

Eltext "Hl has pensat?” haestat freballatper I'.F.P. Cristdfol
Ferrer, de Premia de Mar, a les classes d‘Humanfstica |
d'Anglés. -

El treball fet pel Centre Escolar Emporda, de Roses ans
déna solucions a la problematica de |a interdepsndéncia i
diferents exemples de quan, on i com es produeixen mos-
tres d' lrresponsabllltat

Com exemples de "tecles” que funcionen malament en la
vida real parIen de

-Un treballador d'una fébnca de motos que oblidt apretar bé
els cargols de les motos fara que les motos siguin perilioses.

De la Actividad 3 "Una foto de familla’;

Las escuelas han aprovechado trabajar esta actividad a
partir del DENYP (Dfa Escolar de la No violencia y la Paz)

que se celebra cada afio el 30 de enero. Tenemos resulta-
dos de:

- 8l C.P. "Ginés Garcfa", de Mazarén, el C.P. "Puig Cam-
pillo", de Isla Plana y el C.P. "Guadalentin®, de Totana
(Murcia), los cuales hicieron un trabajo de reflexién con el
titulo de "Somos racistas’.

- el IB "Manuel de Montéuar','de Lisida aportd una canclén
¥ un cuento en Francés, frabajados por ellos, haclendo una
reflexion sabre el mismo tema.

-De la Actividad 4 “El Informe del Planeta 5"

£&i Centro Escolar "Empordd", de Roses da soluciones a los

problemas que plantea *El Informe del Planeta 5°.

- Problema: "La tension vy las diversas formas de violencla
no cesan de aumentar en un mundo peligrosaments sobre-
armado y subalimentado®. Solucién: "Deberfan dejar de
productr tantas armas y ese dinero destinarlo ala produc-

‘cién de alimentos",

- Problema: “Formas de violencia directa o indirecta contra -
la mufer®. Concluslén: “La mujer ha de tener el derecho a
trabajar en los mismos lugares que el hombre, dado que
tiene los mismos derechos humanos, y ya no habt(a que
darle mas vueltas a este tema. El hombre y la mujer son
seres exactamente capacitados para hacer las mismas
tarea: son seres humances iguales pero de sexo diferente”.

De la Actividad 5 *¢ Has pensado en ello?™:

Este textc ha sido trabajado por los alumnos del IFP
"Cristofol Ferrer", de Premla de Mar, .en las clases de

Humanistica e Inglés.

" Desde el Centro Escolar “Emporda”, de Roses nos llegan

Un arquitecte que dissenyamalament una casafaraqueels. -

. paletes la construsixin malament. Un membre d'ungrupde
treball que no fa la part que li correspon, fa que el treball no
s'acabi en el temps previst; etc.

v

com.

' Et text ha provocat alguns comentarls per part de l'alumnat,
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soluciones a la problemdtica de ia interdependencia Y
diferentes ejempios de cuando, donde Y COmo se producen
muestras de lrresponsabllldad

Dan, también, ejemplos de otras "teclas® que funclonan mal
en la vida real por ejemplo: :

Un traba;ador de unafabrica de motos que olvide apretar
bien los tomillos de fas motos haré que éstas sean peligro-
sas. Un arquitecto que dibuje mal una casa propiciard que
el albariil la construya defectuosamente; un miembro de un
equipo de trabajo que no haga su parte ¢ que no colabore
provoca que el trabajo no se acabe en el tiempo estableci-
do; etc.

Es interesante mencionar algunos oomen’tarlos que ha
provocado el texto entre el alumnadao:



- "El cas de les tecles que no funcionen bé aplicat a la
socletat podria veure's com st d'aquel! individu que nc fa el
que ha de fer |, a més a més, pot fer que altres individus
sense gaire criterl segueixin ei seu mal cami. Un exemple
de la societat actual és el de la gent jove com nosaltres (1er
de BUP) que segueix I'exemple de gent més gran que fa
coses o actes que ho son correctes”,

- *l.a nostra societat s com un rellotge format per molts
engrenatges on cada un d'ells és vital per a mantindre la
perfecta harmonia -cosa utdpica en la socletat actual, perd
que si es pot intentar millorar®,

- "Aquest text ens recorda que sl en la nostra aportacié
dlarla ala societat, fallem, també fem fallar, potser en petita
part, perd fem fallar: la nostra classe, la nostra escola, la
nostra clutat |, fins | tot, Catalunya®.

- "Es untext Interessant perqué et faveure que tot té uniloc
alavidal cadascti és Important i té un lloc dins Ja comunitat
humana. Alxl doncs, si no hi ha vegetacl, es trenca
l'equillbr] de I'ecosistema; sense plantes, no hi ha oxigen;
sense oxigen, no hi ha vida i desaparelxen els herbfvors, els
carnfveors,...Tois els elements de 'ecosistema sén neces-
saris, Par exemple, sl no hi hagués balenes, el mar s'emple-
narla de plancton; sl no hl hagués granotes, hi hauriamassa
mosdques; si no existis Déu, no tindriem a qui agafar-nos en
les situacions en queé la vida no ens és favorable”.

De I'Activitat 6 "De qué esta feta la classe?":

La classe d'Anglés ha servit per treballar el vocabular
d'aquesta activitat.

De FActivitat 7 "Sabem el que no sabem?";

La classe de Cléncles Soclals els ha permés fer un treball
acuratamb l'activitat *Sabem el que no sabem?”, que també
ha estat desenvolupat a Catala | Castelld. L'alumnat del
Centre Escolar Emporda de Roses troba algunes solucions
per combatre la miséria del Tercer Mon: deixar de bandaels
nostres petits | athora grans vicls; exiglt als governs que
augmentin 'ajuda als paisos subdesenvolupats; impedir
gue s facin malbé tantes sobres allmenticies.

De l'‘Activitat 8 "De com fer hamburguéses amb els boscos"

- L1.B. Sanchez Cantén, de Pontevedra presenta un infor-
me exhaustiu de com han introdult aquesta activitat en el
seuy centre, fent-ne participis del treball interdiscipiinari des
de Gallec, Ciéncies Naturals i Ciencies Sccials. A més a
més de l'informe del professorat, tenim els treballs dels
alumnes que s'han elaborat entomn el tema de 'evolucio de
l'espécie humana amb dues parts: "As comunidades de
seres vivos, a biosfera e os blotopos” {en aquesta cal
destacar aspectes molt locals com és el cas dels incendis

- "El caso de las teclas que no funcionan bien aplicado ala
scciedad podria verse como el de aquet individuo que no
hace lo que tiene que hacery, ademés, puede instar a otros
individuos, con poco criterio, a seguir su mal ejemplo. Un
ejemplo de la socledad actual es el de |a gente joven como
nosotres (1ro. de BUP) que sigue el ejemplo de otros
mayores gue hacen cosas 0 actos que no son correctos”,

- "Nuestra socledad es como un reloj formado por muchas
piezas, cada una de ellas vital para mantener la perfecta
armonia y ef buen funcionamiento, cosa utdpica en la
sociedad actual, pero que debemos intentar mejorar”.

- "Este texto nos recuerda que si fallamos en nuestra
aportacién dlarla a la socledad, tamblén hacemos fallar,
quizd en pequenia parte, pero lo hacemos: en la clase, enla
escuela, en la ciudad e, Incluse, en ei pafs”. '

- "Es un texto Interesante porgue te hace ver que todo tiene
un lugar en la vida y que cada uno es impertante y tiene un
lugar en la comunidad humana. Asf pues, si no hay vegeta-
clén, se rompe ei equilibrio del scosistema; sin plantas, no
hay oxigeno; sin oxigeno, no hay vida y desaparecen los
herbfvoros, los camivoros,... Todos los élementos del
ecosistema son necesarios. Por ejemplo, sl no hublera ba-
llenas, el mar se llenarfa de plancton; sl no hubiera ranas,
habrfa demasladas moscas; si Dios no existiera, notendrfa-
mos a quien acudir cuando a vida nc nos es favorable".

De la Actividad 8 °; De qué estd hecha la clase?":

Se ha trabajado el vocabulario de esta actividad en las
clases de Inglés. .

De la Actlvidad 7 "z Sabemos lo que no sabemos?":

La clase de Clencias Sociales les ha permitido hacer un
interesante trabajo con esta actividad, que se ha hecho an
Cataian y en Castellano. El alumnado del Centro Escolar
"Emporda®, de Roses da aigunas soluclones para combatir
la miserla del Tercer Mundo: abandonar nuestros pequefios
y al mismo tiempo grandes viclos; exigir a los goblernos que
aumenten la ayuda a los pafses subdesarrollades; hacer
que se aprovechen las sobras alimenticlas de muchos
lugares.

s

De la Actividad 8 "De cémo hacer hamburguesas con los
bosques"”

- El IB "Sanchez Cantdn', de Pontevedra presenta un
informe exhaustivo de cémo han introducido esta actividad
en su centro, haciendo un trabajo interdisciplinar entre
Gallege, Clencias Naturales y Ciencias Sociales. Ademas
del informe del profesorado, tenemos los trabajos de los
alumnos que se han elaborade entorno al tema de la
evolucién de la especie humana. Este trabajo tiene dos
partes; "As comunidades de seres vivos, a blosfera ¢ os

. biotopos® (en esta parte debemos destacar aspectos muy
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forestals a Galfcla I el clima gailec) i "As orixens sdavidae as

teorias da evolucion®.

- El Centre Escolar Emporda de Roses ha treballat I'activitat
8 des de Francés | des de Catala. El resuitat ha estat una
sérfe de treballs en ambdues llenglies. Trobem alguns
comentaris com: "Com és que els paisos no ha pensat que
hi ha aliments que poden substituir la carn de bou, com per
exemple la verdura? | a més, men]ar sempre carn, és
menjar massa grasses i alxd no és bo, perqué una alimen-

taclé massa rica en proteines provoca malalties, com per.

exemple el cancer”, Cal destacar el dibuix fet per 'equip de
2n de BUP de J.P Kiessling, J.Martinezi C.Vives on es veu
comun boscde 'Amazonia es transforma en una suculenta
hamburguesa

De I'Activitat 9 "Cases de paraules”

L'Instituclé Cultural del C.1.C., de Barcelona a les classes

d'Angiés | de Francés han fet interessants treballs amb les
- *Cases de paraules”,

locales como es el caso de las incendlos forestales de

Galiciay el clima gallego) y "As orixens da vida eas teonas
da evolucion",

- El Centre Escolar "Emporda®, de Roses ha trabajado esta
actividad en Famncés y en Catalan, y el resultado son una
serie de trabajos en una u otra lengua.. Encontramos

-aigunos comentatios como: *;,Cémo es posible que los pai- .

ses no hayan pensado que hay alimentos que pueden
substituir la came de buey, como ia verdura? Y, ademas,
comer siempre came, es ingerir demasiadas grasas y esto
no es bueno, porque una alimentacién demasiado fica en
proteinas provoca enfermedades, por elemplo el cancer",
Es interesante el dibujo que presenta el euipo de 2do. de
BUP formado por J.P. Kiessling, J. Martfnez y C. Vives en
el que se ve cémo un bosque de [a Amazonia se transforma

..8n una suculenta hamburguesa,
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De la Actividad 9 "Casas de palabras”

La Institucién Cultural del CIC, de Barcelona en las clases
de Francés e Inglés ha hecho interesantes trabajos con las
"Casas de palabras



forestals a Galfcla i el clima gallec)  "As onxens davidaeas
teorias da evolucion®.

- El Centre Escolar Emporda de Roses ha treballat 'activitat
8 des de Francés | des de Catala, El resuitat ha estat una
seérle de treballs en ambdues llengles. Trobem alguns
.comentaris com: “Com és que els paiscs no ha pensat que
hi ha allments que poden substituir la carn de bou, com per
exemple ia verdura? | a més, menjar sempre carn, és

locales como es el caso de los incendios forestales de

_ Galiclay el clima gallego} y "As orixens da vida e as teonas

da evoiucion®.

- El Gentro Escolar "Emporda‘, de Roses ha trabajade esta
actividad en Famcés y en Catalén, y el resultado son una

serle de trabajos en una u otra iengua.. Encontramos
-algunos comentarios como: *; Cdmo es posible que los pai-

menjar massa grasses | aixd no 4s bo, perqua una alimen- -

taclé massa rica en proteines provoca malaities, com per.

exempie el cancer". Cal destacar el dibuix fat per l'equip de

2n de BUP de J.P.Kiessling, J.Martinez i C.Vives cnesveu -

comun bosc de ' Amazonia es transformaen una suculenta
hamburguesa.

De lActivitat 9 "Cases de paraules”

Linstitucld Cultural del C.LG., de Barceiona a les classes
d'Anglés | de Francés han fet Interessants treballs amb les
“Cases de paraules”. :

ses no hayan pensado que hay alimentos que pueden
substituir ia came de buey, como la verdura? Y, ademés, -
comer siemprae camne, es ingerir demasiadas grasas y esto
no es bueno, porque una alimentacion demasiado rica en
proteinas provoca enfermedades, por ejemplo el cancer®.
Es interesante el dibujo que presenta el euipo de 2do. de
BUP formado por J.P. Kiessling, J. Martinez y €. Vives en

~elque se ve cdmo un bosque de la Amazonia se transforma
.. en una suculenta hamburguesa,
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De la Actividad 9 "Casas de palabras®

La Institucion Cultural det CIC, de Barcelona en las clases
de Francés e inglés ha hecho interesantes trabajos con las
"Casas de palabras®.



‘ | 6. Annexes

6.1. Uistat de centres.

Per ordre d'arrlbada de la sol.licitud de participaci6 a la
Secretaria del Projecte, son

- Escola Thau
Ctra. d'Esplugues, 49-53. 08034 Barcelona
Professorat: Mercé Godall (Catald).

- C.P. Marinada-Salvador Espriu.

Av. Kennedy, 56. 08320 £l Masnou {Barcelona)
Professorat: Amparo Vazquez (Ciéncles Socials | Castelld),
Glsa Mohr (Anglés) i Enriqueta de Barbera (Francés).

" - L.B. Manuel de Montsuar,

Partida de Montcada, s/n. 25006 Llerda
Professorat: Nathalle Bittoun (Francas).

- C.P. Conmenifio..
Meloxo. 36980 O Grove (Pontevedra)

Professcrat: Carlos Santos (Cléncies Socials), Estela
Martinez (Gatlec), Joaquin Herndndez (Anglés).

- C.P. Riomaior.

Sta. Cristina de Cobres. 36140 Vilaboa (Pontevedra).
Professorat: Flora Fondevila (Ciéncies Socials), Miguel
Mourifio (Gallec) | José Manuel Pérez (Anglés).

- Esoola Mare de Déu del Carme.

C/ Independéncia, 107, 08225 Tatrassa (Barcelona)
Professorat: Angel Morillas (Historia), Paloma Posada (Angles)
i Silvia Caixelos (Franoés)

- 1.F.P; Cristofol Ferrer. v

C/ Rafael Casanova, s/n. 08330 Premia de Mar (Barcelona)

- Professorat: Javier Muro (Humanistica) i Milagros Ortego
~ {Anglés).

- L.F.P. Ferrer | Guardia, _
Av. Generalitat, 30. 08970 St.Joan Despl (Barcelona)
Professorat: José Femandez (Humanistica).

- Cantre Escolar Emporda,
Ctra. Mas Oliva, 150. 17480 Roses (Girona)

Professorat: Josep Ma. Ribas (Ciéncies Socials), Carlos

Pellejero (Anglés) | Vicentina Juan (Francés).

6. Anexos

- 6.1, Listado de centros:,

Por orden de llegada de su solicitud a la Secretarfa, son los
siguientes:

- Escuela Thau
Ctra. d'Esplugues, 49-53.- 08034 Barcelona.
Profescrade: Mercé Godall (Catalan).

- C.P. Marinada-Salvador Espriu

-Avda. Kennedy, 56.- 08320 El Masnou (Barcelona)

Profesorado: Amparo Vazquez (Ciencias Scciales y Cas-
tellano), Gisa Mohr (Ingles) y Enrigueta de Barbera (Fran-
ces) :

- I.B. Manuel de Montsuar .
Partida de Montcada, s/n.- 25006 Lleida. .
Profesorado: Nathalie Bittoun (Francés).

- - C.P. Conmenific

Meloxo.- 36980 O Grave (Pontevedra)
Profesorado: Carlos SAntos (Clencias Sociales), Estela

* Martinez (Gallego) v Joaguin Hemandez (Ingiés).

. C.P. Riomaior

Sta. Cristina de Cobres.- 361 40 Vilaboa {(Pontevedra).
Profesorado: Flora Fondevila (Ciencias Soclales), Miguel -
Mourillo (Gallego) y José Manuel Perez (Inglés),

- Escuela Mare de Déu del Carme

¢/ Independéncia, 107.- 08225 Terrassa (Barcelona)
Profesorado: Angel Moriilas (Historia), Silvia Caixelos
(Francés) y Paloma Posada (Ingiés).

- L.LE.P, Cristofol Ferrer -
C/ Rafael de Casanova, s/n.- 08330 Premia de Mar (Baroe-
lona)

" Profesorado: Javier Muro (Humanlstlca) y Mllagros Ortego

(lngles)

" -I.F.P. Ferrer | Guardia

Avda. Generalitat, 30.- 08970 St. Joan Despf (Barcelona)
Profesorado: José Femandez (Humanistica).

- Centro Escolar Emporda
Ctra. Mas Oliva, 150.- 17480 Roses (Girona).
Profesorado: Josep M. Ribas (Ciencias Sociales), Vicentina

~ Juan (Francés) y Carlos Pelisjero (Inglés).
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- Escola Sta, Anna.

C/ Bailen, 53-59. 08009 Barcelona.

Professorat: Jordl Cortés (Ciéncies Socials) i Ma. Mercé
Nualart (Francés).

- Institucié Cultural dei C.1.C.

Via Augusta, 205. 08021 Barcelona.

Professorat; Josep-Roma Barriga {Historia}, Angels Cana-
dell (Etica), Maria Vilanova (Anglés) i Rosa Saperas (Fran-
ces).

- C.P. San Roque Darbo.

San Roque Darbo. 36940 Cangas de Morraze (Ponteve-
dra}.

Professorat: Eida Alvarez | Xerardo das Airas (Gallec).

- C.P. Ginés Garcia Martinez.
G/ Antonlo Machado, s/n. 30870 Mazarrén (Murcia).
Professorat: Pedro J. Palazén Lépez.

- C.P. Guadalentin.

Paretén-Cantareros. 30850 Totana (Mdrcia).

Professorat: Pedro A. Cénovas (Ciéncles Socials) i Inmacu-
lada Garcfa (Anglés). :

- C.P. La Acefia. )
C/ Hnos. Alvarez Quintero, 1. 30870 Mazarrén (Mdrcla).
Professorat: Marfa Aznar Navarro {Angiés).

- C.P. Puig Camplllo.
C/ Demetrio Ortufio. 30868 Isla Plana (Murcia).
Professorat: Amparo Navarro Aleman.

- Seccidn de Formacién Professional.

Plaza Salitre, s/n. 30870 Mazarrdn (Mrcia)

Professorat: Cefering Garcia (Cléncies Socials) | Dolors
‘Sénchez (Angies).

- Centro de Formaci6n Profesional. ‘

Cidade infantil Principe Felipe. 36207 Monteceio (Ponteve-
. dra).

Professorat; Carmen Covelo (Cléncies Socials) | Mariolan-
da Mosquera (Angiés).

- |.B. Sanchez Cantdn.

Av. Reina Victoria, s/n. 36001 Pontevedra,

Professorat: Elena Santllan (Ciéncies Socials), Adela Fl-
gueroa (Cléncles Naturals) | Ma. Dolores Marifio (Gallec).

- 1.B. Campos de Nijar.

C/ Camino Calvo, s/n. 04110 Campchermeso de Nijar
{Almeria). '

Professorat: Miguel Eugenio Machado (Ciéncies Soclals),

M. E. Machado (Angiés) i Ma. Carmen Fernandez (Fran-

cés).

- Centro de Profesores.

C/ Olimpico Aurello Garcia, 2. post. 28923 Alcorcdn (Ma-
drid).

Professorat: Eliane Russell (Francas).

- Escuela Sta. Anna
C/ Bailen, 53-59.- 08009 Barcelona.

Profesorado: Jordi Cortés {Clencias Soclales) yMa Merces
Nualart (Francés).

- Institucion Cultural del C.L.C.

Via Augusta, 205.- 08021 Barceiona.

Profesorado: Josep-Roma Bartiga (Historlia), Angels Cana-
deill (Etica), Rosa Saperas (Francés) y Maria Vilanova
(Inglés). '

- C.P. San Roque Darbo
San Roque Darbe.- 36940 Cangas de Morrazo (Ponteve-
dra).

Profesorado: Elda Alvarez y Xerardo das Airas (Gallego).

- C.P. Ginés Garcfa Martinez
C/ Antonio Machado, s/n.- 30870 Mazarrén (Mircia).
Profesorado: Pedro J. Palazén Lopez.

- C.P. Guadalentin

Paretén-Cantareros.- 30850 Totana (Mdrcla).
Profescrade: Pedro A. Cénovas {Clencias Sociales) y
Inmaculada Garcia (Ingiés).

-C.P. La Acefia
C/ Hnos. Alvarez Quintero, 1.- 30870 Mazarrdn (MUrcia).
Profesorado: Marfa Aznar Navarro (Inglés).

- C.P. Puig Campillo®
C/ Demetrio Qrtufio.- 30868 Ista Plana (Mdrcia).
Profesorado: Amparo Navarro Aleman.

- Seccién de Formacion Profesional.

Plaza Salitre, s/n.- 30870 Mazarrén (Mdurcia).
Profesorado: Ceferino Garcia (Ciencias Sociales) y Rolores
Sénchez {Inglés).

- Centro de Formacién Profesional.

Cidade infantil Principe Felipe.- 36207 Montecelo (Ponte-
vedra}.

Profesorado: Carmen Covelo {Ciencias Somaies) y Marlo-
landa Mosquera (Inglés).

- 1.B. Sanchez Canton

Avda. Reina Victoria, s/n.- 36001 Pontevedra.
Profescrado: Elena Santillan (Cienclas Sociales), Adela
Figueroa (Clencias Naturales) y Ma. Dolores Marific (Galle-
go).

- |.B. Campos de Nijar

C/ Camino Calvo, s/n.- 04110 Campohermoso de Nijar
(Almeria).

Profesarade: Migue! Eugenic Machado (Ciencias Sociales
e Inglés), Ma. Carmen Fernandez (Francés).

- Centro de Profesores.

C/ Olimpico Aurelio Garcia, 2 post. 28923 Alcorcén (Ma-
drid). ‘

Profesorado: Elffane Russell (Francés),
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6.2, Fltxa d'Avaluacié

La fitxa que eis centres han omplert després de cada
activitat és Ja seglient: . ,

1.- Nom de l'activitat | unitat de contingut a que pertany.
2.- Data en qué s'ha fet Mactivitat.

3.- Alumnat que ha fet I'activitat (nombre | nivell educatiu).
4.- Professorat que hi ha particlpat (matéries | nom del
professorat}.

5.- Asslgnatura per la qual s'ha eomengat Iexperléncia
(ciéncies soclals., lengua, idloma, altres

8. Assignatures que s'han estat treballant interdisciplinaria-
ment,

7.Nombre de sessions que s'han dedicat aaquesta activitat
(especificar-ho per assignatures, si és que hi ha hagut
diferéncles)

8. Material emprat en aquesta activitat:

a) Heu utilltzat només el que suggeriem lus hem ofert des
de la Secretarla del Projecta? .

b) Heu emprat altres materials? (si ho creleu convenient,

adjunteu-ne una cbpia).'

I

9. Aquesta activitat ha originat algun tipus de trebail o
document? {dossler, mural, enquesta,...)

10. S'ha segult la proposta de desenvdlupament? Perqué?

11 Heu Introduit variants, simplificacions, ampllaclons.
etc.? .

2.l métode proposat ha presentat algun tlpus de dificul-.

tat?

13. Avaluaclé de I'activitat (per als que F'heu feta SENSE
varlaclons importants):

a) Pel que fa al material proposat: suficient/Insuficient
b) Pél quefa el desenvolupament: complexe/a I'abast? facii

¢) Pel que fa als objectius explicitats: assoiibles/ﬁdlems/no
adlents

d} Pel que fa a l'avaluacié proposada per a Iactivitat
Correcte? Inocrrecte?

6.2, Ficha de evaluaclén

La ficha que los centros han completado despusés de haber

- hecho cada actividad es la siguiente:

1.-Tftulo de la actividad y unidad a la cual pertenece.

- 2.-Fecha en que se hizo la actividad.

3.-Alumnado que ha hecho la actividad (cantidad y nivel

' educatlvo)

4.-Profesorado que ha participado en esta actividad (nom-
bres vy materi as que Imparten).

-Aslgnatura por Ia cual se ha empezado la experiencla

- (clenclas soctales, lengua, idioma, otras).

6.-Areas que han sido trabajadas Interdisciplinariamente.

7.-NUmero de sesiones que se ha dedicado aesta actividad
(especificarlo por materias).

8. -Materlal utitizado en esta actividad:

a) (Habéls utilizado sélo el matertai que ofrecfa Yy sugeria
la Secretarfa del Proyecto?

b) {Habéis usado otros materia!es? (sl es necesario, ad]un-
tad una relacién)

9.-, Esta actividad ha originado alguna clase de traba]o o

~documento? (decid cudles)

10.-;,Se ha seguldo Ia propuesta de desarrollo de la abﬁvl-
dad que ofrecfa esta unidad de trabajo? ;Por qué?

11.-4Habéls introducldo variantes, slmpllftcaclones am-
pliaciones, etc? ;Cudles?

12.-4 El método propuesto ha presentado algin tipo de
dificultad?

13.-Evaluacion de la actividad (para los que la han hecho
SIN variaciones Imponantes)

a) Materlal: suficiente/Insuficient

b) Desarrollo: complejo/alcanzableffacil ....

14. Avaluacié de l'activitat (per als que I'heu feta AMB
variacions importants). Resumiu la valoraci6 que en feu a

¢} Objetivos: aleanzables/adecuados/inadecuados ....
d) Evaluacién de la actividad: correctafincorrecta ...

14.-Evaluacién de la actividad {para los que la han hecho
CON variaciones |mportantes) Resumid la vaioracién que
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propdsit de: material, desenvolupament, objectius, avalua-
cid.

15, Quina ha estat la reaccid de I'alumnat davant aquesta
activitat? (si s'han utilitzat qlestlonaris escrits pot adjuntar-
se algun exemplar):

Sorpresa/rebuigfacceptacid/satisfaccia?

16. Quins suggeriments, canvls, etc., propeseu peraaques-
ta activitat?

17. Enumeracié de les aportacions materials que adjunteu
a aquesta Fitxa d'Avaluacid.

hacéis a propodsito de: material, desarrollo, objetivos y
evaluacion de la actividad.

15.-;,Cuél ha sido la reaccidén del alumnado ante esta
actividad? (si habéis utllizado alglin cuestionario escrito,
podéis adjuntar algln ejemplar):
Sorpresa/rechazo/aceptacion/satisfaccion ....

16.-,Qué sugerencias, cambios, comentarios, etc., harfais
a esta actividad?

17 -Enumeracidn de las aportaciones materiales que se
adjuntan a esta ficha de evaluacion.
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6.3. Sol.llcitud de participaclé

Nom del centre

() EGB, ()BUP, ()FP, {)IES,
() Rural, ()Urba '
()PUblic, {) Privat
Adrega |

Tel.

Poblacié
~ Codl postal

. Pals '

Director/a det centre

Responsables del projecte

1. Area de cléncles socials

2. Area de llengles

Anglés

Francés

Castelia

Catala

Gallec

Euskera

Nombre d'alumnes participants
Nivsli (especlﬁcar curs)
Primaria

Secundaria

Segell del centre
Signatura del Director/a

‘Data

6.3. Sollcitud de participacién

Nombre dei centro

() EGB, () BUP, () FP, () IES
() Rural, () Urbano . :

() Publlco, () Privado
Direccion

Tel.

Poblacién

Cddigo postal

F’gfs

Director/a del centro

Responsables del proyecto

1. Area de clenclas soclales

2. Area de lenguas

Inglés

Francés

Castellano

Catalan-

Gallego

Euskera

‘Namero de alumnos participantes
Nivel (indicar curso)

Primaria

Secundatia

Sello del centro

Firma del Director/a

. Fecha
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6.4. Responsables de 'experiéncla 6.4. Responsables de 1a experiencla

Director: Miquel Siguan. Director: Migue! Siguan.

Coordinacld técnlca | assessorament per Coordinacién técnica y asesoramiento para el matetial:
al material: Rafasl Grasa. Rafael Grasa.

Coordinacib pedagodgica: M. Dolors Reig. Coordinacion pedagégtda: Ma. Dolars Relg.

Secretaria: Miquel Marti. Secretaria; Miquel Martf

Centre UNESCO de Catalunya Centro UNESCO de Catalunya.

Mallorca, 285 C/ Mallorca, 285

08037 Barcelona. : 08037 Barcelona.

Tel. (93) 207 17 16 Tel. {83) 207 17 16

Fax. (93) 457 58 51 ' Fax. (93) 457 58 51



