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INTRODUCCIO

L’anomenat "fracas escolar” ha sigut un tradicional tema d’analisi i d’estudi per part de les
ciencies de I'educaci6 i un dels més habituals motius de polémica al si de la comunitat
educativa. La desigual distribucié d’éxit 1 fracas segons génere, classes socials, escoles i
territoris ha generat una abundant literatura i un munt de teories, explicacions i debats en torn
a les causes que |’originen 1 ¢l mantenen com a una constant de la mateixa escola. Al nostre
pais, la més recent iniciativa dedicada a 1’analisi de les desigualtats d’éxit i fracas escolar ha
estat I’extensa recerca encarregada per la Fundacid Jaume Bofill a un equip coordinat per la
Fundacié CIREM.

La sintesi de resultats d’aquest estudi va ser publicada per la mateixa Fundacié Jaume Bofill
("). Al citat llibre es presentaven les conclussions de I’anilisi de dades de Ienquesta
realitzada a un conjunt de 2.651 alumnes i 71 centres d’EGB, BUP i FP, constituint aixi la
dimensié "macro” del projecte de recerca. Una de les seves principals contribucions va
consistir en identificar perfils d’éxit i perfils de fracis escolar, trencant aixi amb certa visié

standaritzada i estatica del fracas tan arrelada al si de la comunitat educativa.

Paral.lelament, el projecte es complementava també amb un petit estudi de caracter qualitatiu
per tal de contrastar els resultats "macro” amb la realitat concreta i quotidiana d’alumnes
identificats a I’enquesta com a representatius dels perfils de fracas. El present informe recull
les principals conclussions d’aquesta part més qualitativa del projecte en torn a I’éxit i el

fracds encarregat per la Fundacié Jaume Bofill.

' CIREM, Exit j fracas escolar a Catalunya. Fundacié Jaume Bofill. Col.leccio Politiques,
nom. 9. Barcelona, 1994,




Es tracta d’una aproximacié que intenta aprofundir en una millor comprensié del fracas
escolar en tant que experiéncia escolar i vivéncia personal d’una mostra significativa
d’alumnes. Es per aixd que, a més d’aportar elements de contrast amb els perfils de
I’enquesta, ens proporciona nous elements d’analisi que enriqueixen la nostra capacitat
d’observacié 1 comprensid d’un objecte d’estudi tan problematic com sensible i que

normalment, sd] generar més dilemes que no pas certesses o veritats absolutes.



I. EL MARC DE L’EXPLORACIO



1. MASSA FRACASSOS PER OBLIDAR-LOS

La recerca principal (CIREM, 1994) ha contribuit a identificar ¢co6m s expressen i quines sén
les principals dimensions i manifestacions no nomeés del fracas escolar sind també de I’éxit
escolar. Per aquesta rad, hem pogut analiizar el fracas en relacié amb ’excel.léncia, incidint
a partir d’aquesta horitzontalitat en la descripcié de les desigualtats escolars. Segurament
aquest enfoc novedds ens ha permés accedir a un coneixement més acurat de les desigualtats
de resultats al si de I’escola, detectant alhora com es reparteixen i es correlacionen amb les
diverses classes socials, els diferents territoris i els dispars tipus d’escola presents al si del

sistema educatiu del pais.

Les conclussions a les que arriba la recerca dibuixen cert panorama alarmant, donada
I'el.levada proporcid que adquereixen les manifestacions del fracds. Cal recordar que no
redufem el fendmen al percentatge de suspesos, sind al conjunt de disfuncions presents en la
relacio educativa i no Unicament instructiva entre escola i alumne. Aquestes disfuncions es
deriven de la triangul.lacié que vam establir a I’hora de definir I’ambit del "fracas” entre tres
dimensions interdependents: el rendiment académic, [’adaptacié i sociabilitat escolar i la
construccié de I'autoconcepte de ’alumne. Aquest enfoc obert i gens reduccionista ens ha
permés anar una mica més enlla del que s’amaga implicitament sota 1’ctiqueta del "fracas",

facilitant una lectura més nitida del conjunt de desigualtats d’éxit.

A titol de sintesi, recordem coém:

a) globalment, la distribucié de 1’&xit i el fracas s’aproxima a un 20% d’estudiants
totalment integrats i amb alts rendiments, un ter¢ amb una relacid positiva perd poc

implicada i un 40% amb problemes de rendiment o de relacié amb I’escola.

b) entre aquests ultims, a 'EGB i al BUP entorn d’un 40 % i a FP1 més del 50 %
dels estudiants que comencen un cicle educatiu de primaria o de secundaria o bé no
acaben els seus estudis o bé generen una relacié amb ’escola i el procés educatiu, ja

sigui conflictiva o no satisfactoria per ambdues parts. Entorn d’una quarta part no

6



obtenen les certificacions escolars corresponents.

c) segons el que diuen els tutors, quasi la meitat dels alumnes enquestats, tant de
Primaria com de Secundaria tenen un rendiment escas, situant-se per sota del que

s’espera d’ells.

d) del 25 al 50 % dels alumnes viu els estudis amb una forta resignacid, i amb una
manca important d’interés intrinsec, en concret un 66 % (EGB), un 58 % (BUP) i un

78 % (FP1) es declaren poc interessats pel contingut en si dels ensenyaments.

e) apareix una elevada proporcid d’abandons en el BUP (12%), en la FP1 (29%) i en
la FP2 (27%), resaltant de forma significativa I'existéncia d’una tensié important en
la relacié educativa entre alumnes i centres que no es resolen dins del sistema, sino
que son resolts per la via de I'incorporacié temprana a la vida activa sense una

titolacié d’ensenyament secundari.

f) la mobilitat dins d’una mateixa generacié d’edat és molt elevada. El 36% a EGB,
el 38% a BUP, el 43% a FP1 i el 73% a FP2 dels alumnes que varen comengar el
cicle respectiu perden la generacid abans d’acabar el seu cicle educatiu. Aquestes
xifres demostran una gran dindmica interna, sobre tot a Secundaria, que trenquen {a

imatge d’estandaritzacié trasmesa per analisis massa gencralitzadores,

Aquests resultats posen de relleu la persisténcia d’una problematica que adquereix dimensions
contudents en el vigent model de sistema educatiu. Un model que, potser ens manifesta aixi,
els seus limits i deficiéncies. Situats en ple procés d’implantacio de la LOGSE, aquests
resultats adquereixen una major rellevancia a I’adonar-nos de 1’important repte al que haura
de fer front la nova ordenacio educativa. En concret, les aportacions que ens fa aquest petit
estudi exploratori venen a fer encara més palés el citat repte. Potser, pel fet de donar Ia veu
als propis alumnes perqué facin una mena de balang personal els hi resulta inevitable plantejar
critiques i denuncies encobertes cap al model d’escola que han viscut, no oblidem, des de
I’esfera del fracads. De fet, les seves narracions destaquen, per sobre de tot, ’excés

d’academicisme de I’escola com a la principal clau a partir de la qual Hegeixen el seu cas.



Els relats que ens fan els alumnes incorporen tots ells, critiques fragmentéries perd evidents
al curriculum prescrit i tancat, a les didactiques gens actives del professorat, a I’aprenentatge
memoristic, al tracte uniformitzador 1 al rol passiu a I’aula i al centre. Potser resulten aspectes
obvis 1 prou coneguts perd també és cert que ens ho diuen alumnes amb una escolaritat
fracassada, frustrant o problematica que, des del punt de vista educatiu, condicionen les seves
opcions d’insercié a la vida adulta i mereixen ser tinguts en compte. Especialment quan, a
hores d’ara amb la nova ordenacié educativa arran la LOGSE, ¢s pensen contrarrestar i
superar deficiéncies estructurals i funcionals de I’academicisme anterior i que sempre convé

tenir ben presents per tal d’evitar la seva perversa reproduccio.

1.1, Una prospecccié complementaria

Amb els resultats de la recerca principal (CIREM, 1994) s’aportava una analisi macrosocial
de les principals manifestacions i dimensions de les desigualtats d’éxit. De forma simultania
i com a producte complementari, el projecte inclouia la realitzaci d’un estudi exploratori de
caracter qualitatiu per tal de contrastar les dimensions macro i micro. Aquesta contrastacié
s’ha delimitat, pero, a I’objectiu d’aconseguir una major personalitzacié dels perfils de fracas
per tal de comprovar quines singularitats prenen els perfils en la realitat prictica i vivencial

dels mateixos alumnes que venen a representar.

Voliem apropar-nos de nou al camp, interrogant i entrevistant a alumnes classificats a
I'interior d’aquestes tipologies per tal de copsar les similituds i diferéncies que mantenen
respecte al perfil col.lectin. D’aguesta manera, podiem conéixer quina classe d’adeqilacié o
discrepancia s’hi dona entre ¢ls casos entrevistats 1 els perfils dels que formen part.
L’apropament a escala micro-personal ens ha facilitat una bona oportunitat per replicar els

perfils col.lectius, establint-se una mena de didleg entre la dimensié individual i idiosincratica

1 la dimensid macro 1 generalista.

Un segon objectiu, consistia precissament en poder il.lustrar i exemplificar les tipologies
estadistiques a partir de les narracions dels casos personals. Les técniques d’entrevista semi-

estructurada i la confeccié de relats personals ens facilitava un major aprofundiment i una



major riquessa descriptiva que reverteix en una definicié més precissa de les tipologies/perfils

col.lectius.,

Procedint aixi, hem intentat personalitzar el fendmen que investiguem, dibuixant cares i ulls
concrets, donant la veu i la paraula als propis alumnes que hem classificat com a il.lustratius

de cert tipus de fracassos.

Per ajustar-nos a aquests objectius, hem considerat oporti fer s del métode biografic
(SZCEPANSKI, 1980; PUJADES, 1993) focalitzant les narracions dels individus en la seva
vida escolar. Perd més que relats biografics constitueixen relats personals, confeccionats a
partir d’entrevistes contrastadores fetes al tutor i a ’alumne. Aquesta técnica narrativa ens
proporciona la suma d’opinions, actituds, valors, expectatives i llenguatges que configuren la
visid de Pindividu del seu contexte particular. Son declaracions sobre alld que diuen i diven
que fan els nostres informants. Per aix¢ constitueixen relats personals o narracions

exemplificadores.

Cém vam identificar 1 entrevistar als alumnes?. Una vegada obtingudes les tipologies de
desigualtat d’éxit, vam definir una submostra de 12 alumnes prototipics i enquadrables entre
les dos tipologies de fracas: els "alumnes limitats sense expectatives”, i els "alumnes en

conflicte”,

Donat que [’exercici propectiu que voliem fer no necessitava d’una gran mostra representativa
sind, més aviat, significativa, vam decidir comptar amb un total de 12 entrevistats (4 alumnes
per cada nivell educatiu: EGB, BUP i FP). Perd finalment aquest criteri no es va complir per
PEGB (%. La definicié d’aquesta mostra qualitativa venia condicionada també per altres

criteris: sexe, medi social, titularitat del centre i situacié personal en el curs 1993-94.

Per accedir als alumnes, vam tornar a les escoles que haviem enquestat a la recerca principal

? També cal remarcar que un dels relats (R10), 'hem incorporat finaiment malgrat nc vam poder entrevistar a
l'alumne per la negativa del pare. Vam entrevistar al tutor i a la mare. Donada la peculiaritat d'aguest cas (relacio
conflictiva det fill i dels pares amb l'escola en un contexte rural) vam preferir integrar-ho.
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(CIREM, 1994) concertant una entrevista amb el/la tutor/a del grup-classe. Aquesta entrevista
consistia en fer una caracteritzacié del grup i la seva dinamica durant el curs 92-93, aixi com
una valoracié exhaustiva de determinats casos individuals. A ’estar interessats per alumnes
concrets, repassavem amb el tutor les seves histories individuals. L’eleccid dels informants,
venia aixi facilitada tant per ’enquadrament tipologic com per I'entrevista amb el/ka tutor/a.
En cinc casos, els alumnes estaven repetint en el mateix centre; en els restants sis casos, vam

haver de contactar telefonicament amb ells donat que no eren localitzables a I’escola.

L’entrevista amb cl/la tutor/a venia guionada per una fitxa elaborada a priori sobre els
alumnes que ens interessaven. L’entrevista amb els alumnes era semi-estructurada a partir d’un
guid tematic 1 del conjunt de dades proporcionades pel tutor, fent una interrogacid no directiva
i conversacional per no influir en les declaracions o per contrastar discordancies enire els
informants. En tots els casos hem respectat les visions unilaterals que tenen els informansts
entres si (tutors 1 alumnes), tractant-los en igualtat de condicions, intentant en tot moment
arribar a contrastar qué diuen un respecte de ’altre. Les continues discrepancies entre ambdos
ens van portar a relativitzar certes informacions que procedien d’un o de I’altre costat. En tot

cas, han quedat registrades en la presentacié de cada relat.

En les presentacions prévies als relats hem volgut contextualitzar en quin marc escolar,
personal 1 familiar es situa cada alumne, facilitant aixi una major comprensié de cada cas. Tot
aquest material descriptiu de cada "context" estd escrit amb un estil més obert i interpretatiu,
més proxim a U’estil periodistic que no pas a 1'estil clinic o de diagnéstic. Constitueixen

pincel.lades necesaries per ubicar cada relat en la seva propia idiosincrasia personal.

Per altim, cal remarcar que donat el caracter prospectiu d’aquesta iniciativa, no s’ha partit
amb hipotesis de treball ja que I’objectiu consisteix precissament en poder-les generar a partir
dels mateixos relats. De fet, no hem tornat al camp per confirmar o validar hipdtesis sind per

recabar una major capacitat contrastadora entre les dimensions macro i micro.
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1.2. Tipologies que ens interessaven

Tal i com recull la recerca principal (CIREM, 1994}, els perfils d’alumne en situacié de fracas
que trobem al final d’etapa tant de 'EGB, com del BUP i la FP, son dos basicament: el que
vam anomanar alumne "limitat sense expectatives” 1 ['alumne "en conflicte”. Dos de cada

cinc alumnes d’EGB i un de cada tres de BUP i FP1, formen part d’aquests perfils col.lectius.

A grans trets, el fracas "limitat sense expectatives” es defineix com a aquells alumnes
considerats "poc capagos” per la institucié escolar, amb escassos recursos personals, poca
predisposicié pel treball i 'aprenentatge i un marc d’expectatives limitat. A EGB, la meitat
dels Certificats i la meitat dels Graduats del Setembre corresponen a aquest perfil.
Exemplificarien de forma prototipica I’anomenat "efecte Pygmalié™ mitjancant el qual, els
prondstics negatius que té el professor sobre 'alumne condicionaran la seva actitud i
predisposici6 fins a I’extrem de confirmar finalment el seu fracas anunciat i esperat. A la seva
trajectoria acadeémica de baix rendiment se li afegeix la formacié i manteniment d’un
autoconcepte negatiu i fa construccié d’un univers de baixes expectatives i aspiracions. Els
professors mantenen alhora poques o nul.les expectatives de que aquests alumnes puguin

millorar o progressar en ¢l seu rendiment.

Estariem davant del tipic alumnat que, davant I’especifica pressié de I’entorn escolar, arriba
a interioritzar €] seu fracds com a conseqliéncia o efecte d’un conjunt de causes personals
(incapacitat, baix nivell intel.lectual, poc esforg, no servir per estudiar, etc). Quan sén agrupats
en grups-classe homogenis, els propis tutors s’ha acostumen a identificar-los amb apelatius
negativitzadors (els burros, "los mongolos®, els sense-tarro, €ls indtils o els impossibles). Es
un perfil predominant en families de classes socials baixes pero també té una preséncia
significativa entre families de classes mitjanes i també hi apareix de forma minoritaria entre

fills de classe alta.

El segon perfil col.lectiu que ens interessa explorar, el fracas en conflicte, ¢s caracteritza per

una posicid de resisténcia i rebuig envers la institucié escolar, manifestant de forma conflictiva

il



la no adaptacié a les regles del joc académic i institucional. De forma genérica, el seu
rendiment podria millorar si dongués més importancia als estudis donat que compta amb
capacitat personal per assolir-ho. Tanmateix, predomina una identificacié no ja ambivalent

sind més aviat negativa amb [’escola.

Aquesta tipologia és assimilable al tipus "alumnes anti-escola”, aquells que desenvolupen i
practiquen una cultura de grup de caire contraescolar amb diversos graus de transgressié i
desafiament, ben caracteritzats pels treballs etnografics d’en Paul WILLIS (1977). A 'EGB
1a seva procedéncia soctal es concentra, sobre tot, en les classes obreres, quedant en minoria
a les classes mitjes i altes: només 1 de cada 10 fills de classe mitja pertany a aquesta categoria
(CIREM, 1994). Perd al BUP s’inverteix la proporcid i passa a ser un perfil predominant entre
les classes mitjes i altes. Aquest ultim aspecte resulta del tot novedds per a la cultura

sociolagica.

Hem volgut aprofundir la caracteritzacio d’aquestes dugues tipologies, tornant al camp i
entrevistant a alumnes que les exemplifiquéssin per tal de copsar diferéncies i regularitats
individuals. L’apreciaci6 de la singularitat que comporta cada casuistica personal ens ajuda
a matissar les tipologies escollides explorant ¢ém, tot i que pertanyen a tipologies-mare, els
individus mantenen una idiosincrasia irreductible. Hem preferit explorar aquests dos perfils
com a representatius del fracas, tal 1 com ha descobert la recerca principal. Ens interessa més
aprofundir en els perfils de fracas que ne pas en els d’éxit. La finalitat es ben simple:
intentem consolidar o replicar els tipus de fracas que hem descobert tot havent comprovat les
diferéncies d’éxit que s’hi donen en cada cicle educatiu. Una vegada ordenades i identificades

les desigualtats d’éxit ens resulta rellevant adentrar-nos en les diferéncies de fracas.

En concret, en aquest petit estudi hem volgut aprofundir més en un dels dos perfils. Es tracta
de la tipologia "limitat sense expectatives” (8 casos) en detriment dels "alumnes en conflicte”
(3 casos). Més o menys ja ho hem apuntat abans. Els primers, al marge de la seva dimensid
quantitativa, representen una de les constants més significatives i amagades del fracas escolar.
Segurament resulten les victimes més acusades de la segregacié académica i de la desigual

distribucié d’expectatives. Per valorar aquest perfil, cal adoptar un punt de vista sobre I’escola

12



que vagi més enlla de la mera visié meritocratica i instruccional que és la que habitualment
es manté per justificar la seva existéncia i persisténcia quasi com si fos una realitat inherent
i inevitable de |’escola. Una lectura d’aquest tipus afirmaria que la causa del seu fracis es
basaria en I'inaptitud i 1’incapacitat personal d’aquests alumnes per superar els llistons de

I’aprovat i la suficiéncia.

Sota aquesta imputacié individualitzadora s’amaga la ideologia del don, el caracter hereditari
d’una incapacitat, sovint considerada com a un "handicap” (cultural-deprivation} determinat
socialment pels ambients familiars i de classe. Des d’aquesta visié, ’escola seria neutral
davant desigualtats socials i familiars que constituirien 'origen de les desiguals capacitats
escolars dels alumnes (COLEMAN, 1966). Aquest mite certament extés entre la professié
docent v¢é contestat per plantejaments tedrics critics 1 experiéncies-accions poc conegudes

(PHI-DELTA KAPPA, 1980; LEVIN, 1992).

Des les perspectives critiques, el funcionament de la propia escola genera o deixa que es
processin desigualtats inicials de capital escolar en desigualtats d’aprenentatge i d’excel.léncia
académica (PERRENOUD, 1990). Aquest procés es dona amb una intensitat variable i
diferencial en funcié de les politiques pedagogiques dels centres: aquestes poden mostrar o
amagar, amplificar o reduir, dramatitzar o naturalitzar les desigualtats d”aprenentatge en funcié
de quins sostres o normes d’excel.léncia adoptin.

Els alumnes etiquetats com a "incapagos" o "limitats" exemplificarien una de les principals
paradoxes del sistema educatiu, al defensar la igualtat d’oportunitats perd fent viure com a
mérits o culpes i com a incapacitats individuals el que no sén, sind, diferéncies socials
(FDEZ.ENGUITA, 1989).

Els considerats incompetents passen sense pena ni gloria per Pescola, sén casos "impossibles
de millorar” que no molesten ni desafien 1'autoritat docent, que tenen clar el que donen de
si 1 no estin disposats 0 no poden donar més de! que donen. En qualsevol cas, no han tingut
moltes oportunitats de desenvolupar les seves potencialitats, els suspensos "s’els han menjat”

1 acaben per interioritzar el seu fracas com a responsabilitat personal.
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Per adeatarar-nos en una valoracié no esbiaxiada d’aquest perfil, s’ha de tenir ben present cém
Pescola resulta ser una poderosa maquinaria de formacid i adjudicacié d’expectatives i
d’autoimatges sobre la valua i la competéncia personal. Ja sigui mitjan¢ant 1’avaluacié formal
dels curricula oficial o mitjancant Paprenentatge i autoaprenentatge que es dona en les rutines
i interaccions que configuren el curriculum ocult. Els missatges negativitzadors que es rebin
d’aquestes dugues esferes -en especial de la primera- condiciona la formacié i manteniment

d’actituds d’indiferéncia, d’apatia i de desinterés pel treball escolar i pel saber académic.

Aixi, mitjangant una logica de refredament o de disuasio (cooling-out function) sense dir a
ningl que no deu estudiar, I’escola conveng a determinats alumnes de que no valen per fer-ho
(CLARK, 1990). La interioritzaci d’aquest missatge negatiu i desanimador que €l qualifica
en tant que "limitat", fa minvar les seves capacitats d’aprenentatge i el seu marc

d’expectatives.

Resulta, per tant, una tipologia incomoda per a la institucié escolar i aquesta sol respondre en
conseqiiéncia a base d’obviar-la, naturalitzar-la com a inevitable 1 minimitzar la seva
responsabilitat en reproduir un perfil com aquest, tan poc nitid i transparent. Creiem que
resulta necesari prestar una major atencio als alumnes limitats sense expectatives, escoltant el
seu discurs exemplificador. Potser podem descobrir aspectes poc coneguts i poc confesables
d’aquests alumnes, dialogant amb les seves narracions personals sense apriorismes ni
reduccionismes uniformadors. Un dels aspectes que els diferencien dels alumnes en conflicte
rau en el fet que manifesten una casuistica personal que fan impenetrablement seva, i més en

un context tan desqualificador com ¢l que pateixen a ’escola ().

Aquest conjunt de motius justifiquen I’eleccid prioritaria d’un perfil col.lectiu tan persistent
1 singular com aquest, en detriment del perfil d’alumnes anti-escola, resistents o en conflicte.
Aquesta segona grupalitzacio ens resulta més identificable i familiar malgrat ella mateixa hagi
generat bastants topics. Perd, en linees generals, han rebut una major atencié per part de la

investigacio sociologica (FEITO, 1990; ARENAS, 1993) al representar un dels problemes

> Potser, per aixd resulta pertinent estudiar-los a partir
de relats personals i no a partir de grups de discussid o altres
té&cniques grupals.
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visibles més desafiadors pel professorat i els centres.

1.3. Els casos analitzats

a) Alumnes en conflicte

Cas 1 (EGB): L’ Antonio viu en un barri suburbial de Sabadell i assisteix a {’escola publica
del barri. A partir del cicle superior d’EGB comenga a suspendre en excés no aprovant cap
dels cursos (6¢, 7¢ i 8¢). El seu horitzd és assolir el Graduat i per aixo esta repetint 8¢ sense
gran convenciment, tot esperant perd 1'edat legal per posar-se a treballar. Prové d’una familia
de classe obrera i aspira a treballar de ped. No €s un alumne violent, com altres companys
seus, perd resulta transgressor, "irreductible" i "molt emprenyador" formant part d*un grup
bastant conflictiv a [’aula. S’el considera capag d’acabar d’aprendre a llegir i a escriure

correctament, perd poc més, en expressié del seu tutor.

Cas 10 (FP1): En Gérard ha fet 'EGB a una escola religiosa del seu poble, passant a fer FP1
Administratiu al mateix centre. Va passar amb el Certificat i va abandonar al mig del segon
curs. Entre dos més 1 ¢ll, formaven el nucli resistent i indisciplinat del grup-classe, per la qual
cosa arrosega un historial d’expulsions i amonestacions. La seva familia també va conflictuar
la seva relacié amb I’escola, de la qual no volen sentir res. Ara esta estudiant Mecanografia

en una académia de la comarca.

Cas 11 (FP1): En Rodri va suspendre sistematicament durant I’EGB, treient el Certificat i
passant-s¢ a I'institut public de FP per cursar la branca d”Automocid. Aquest centre t€ una
politica disciplinaria molt estricta, fruit d’una reaccié institucional tardia a greus problemes
interns de finals dels anys 80. No es estrany que s’amplifiqués el cas d’en Rodri com a
conflictiu, al igual que molts dels seus companys de classe per la seva peculiar manera de ser
1 d’estar. Finalment, abandona sense acabar el Primer Grau sota I’indoléncia i despreocupacid

de la majoria de professors.
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b) Alumnes limitats sense expectatives

Cas 2 (EGB): Yolanda, de familia modesta, va treure el Certificat 1 ha acabat fent FP1-
Administratiu sense estar convenguda. Va estudiar en una escola religiossa de la seva ciutat
on la tenien diagnosticada com a "molt limitada intel.lectualment”. Des del 6¢ d’EGB va
iniciar I’espiral de suspensos que la van portar a repetir 7¢ d’EGB i acabar el 8¢ aprovant

només 4 assigantures.

Cas 3 (EGB): L’ Alba, en canvi, prové d’una familia de professionals urbans, peré comparteix
amb la Yolanda una etiqueta de "poc capag” i una trajectdria de rendiment semblant: també
comenga a suspendre a Iiniciar el cicle superior, repeteix 7& 1 acaba amb el Certificat. Ara

estd a una escola privada de disseny grafic.

Al BUP, tenim dos nois i dugues noies. En Jose (cas 4), prové d’una familia obrera i
analfabeta (segons ens diu ell), va treure el Graduat a I’'EGB perd va fer tot el BUP carregat
de suspensos. L’escola el considera "poc capag" malgrat s’esfor¢a complint amb el treball
escolar. Repeteix 2n perd en suspén 8 assignatures en acabar 3r i no es presenta a recuperar-
les al Setembre. Abandona I’institut i es posa a treballar, Ara esta fent la “mili”. L’ Albert (cas
5), ¢s ¢l seu antagonista social: prové d’una familia de profesionals lliberals i fa el BUP al
mateix col.legi d’élit on va cursar I’'EGB. El seu historial esta plé de suspensos, repeteix 3t
1 aconsegueix passar al COU amb 2 pendents, després de recuperar-se en uns examens

"especials” que fa I’escola al Juliol.

Cas 6: la Maria arriba amb 19 anys al repetir 3r (va repetir també el 2n), continia sent
absentista i acostuma a tenir baixes per malalties i depressions (pateix anorexia). Els
professors la veuen com a "poc capag” i molt desinteressada pels estudis. De fet no acostuma
a complir amb e¢ls treballs escolars. La seva companya d’institut, la Ruth {cas 7), també esta

repetint 3r de BUP. T¢ un historial carregat de suspensos, malgrat estd considerada com a una
alumna "capag” perd també, desinteressada i mandrossa. Des de 2n de BUP estudia i treballa

per ajudar a la seva familia.

A 1a FP, 1a Mertixell (cas 8) esta repetint 2n de FP1-Llar amb 18 anys, després d’haver suspés
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el BUP, Prové d’una familia benestant. Es absentista perqué treballa 1 manté certa distancia
critica 1 resistent envers [’academicisme del centre. No estudia gens malgrat estd considerada
com a "bastant capag". L’Alex (cas 9), en canvi, és repetidor de 3r de FP2-Quimica. Esta
tenint molts problemes per acabar el Segon Grau a causa d’un desinterés creixent i la poca

aplicacié que mostra cap a I’estudi. Viu un xic angoixat la competitivitat del mercat de treball,

per aixd s’aferra al projecte de treure’s el titol com sigui.

El segiient quadre classifica els casos a partir de cinc variables identificatives:

SEXE

CLASSE
SOCIAL

ESCOLA

SITUACIO
ACTUAL

i MARC TIPOLOGIC

Baixa

Puablica

Repetidor

CONFLICTIU

Dona

Baixa

Privada

Certificat-FP

LIMITAT S.EX.

Dona

Mitja-alta

Pablica

Enseny.n.reglat

LIMITAT S.EX.

s

s

Baixa

Piiblica

Abandda-Atur

LIMITAT SEX.

| R-5

Home

Mitja-alta

Privada

COU dolent

LIMITAT S.EX.

| R-6

Dona

Mitja-baixa

Piblica

Repet-absentist

LIMITAT S.EX

Baix

Publica

Repetidora

LIMITAT S.EX

£

R-8 Dona Mitja-alta Privada Repet-absentist LIMITAT S.EX
R-9 Home Mitja-baixa Pablica Repetidor LIMITAT S.EX
R-10 Home Mitja-baixa Privada Enseny .n.reglat CONFLICTIU
R-11 Home Baixa Pablica Abandd-Atur CONFLICTIU 1
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2. VIURE EN SUSPENS?, QUE DIUEN ELS ALUMNES?

2.1. Entre el perfil i Pindividualitat

Tot i havent seleccionat alumnes corresponents a dos de les tipologies de fracas, els alumnes
entrevistats mantenen certa idiosincrasia que els personalitza i els diferencia entre si. Apreciar
aquesta distincié inter-individual no suposa invalidar les tipologies, sind contemplar-les com a
marcs de referéncia als que pertanyen en termes de no €xit escolar. Les tipologies "alumnes
limitats sense expectatives” (8 casos) 1 "alumnes en conflicte” (3 casos) troben en cada cas
analitzat, una exemplificaci6 il lustrativa i concreta que ens serveix per caracteritzar-les millor.
Passem a comentar I’equivaléncia o la dissimilitud entre els casos i els perfils tipoldgics a partir

de les aportacions dels relats.

El principal tret compartit entre ambdues, és Iatribut de "poca capacitat” i “aplicacié en I’estudi
i el treball escolar”. I un altre tret més secundari perd també significatiu, és la comil experiéncia
de expulsions de classe i en alguns cas, de ’escola. Aixd suceeix tant entre els "limitats" com
entre els "en conflicte”. Es a dir, arriben a compartir certes caracteristiques centrals entre si, perd
amb un grau d’intensitat diferent que fa que els alumnes s’acabin bascul.lant cap a un perfil o
cap a un altre. La regularitat que hem pogut comprovar és que els classificats com a "limitats"
no acaben de conflictuar la seva relacio amb ’escola, el que equival a dir que la variable escola

resulta fonamental per a entendre millor a la tipologia del fracas "en conflicte”.

Tot 1 aixi, a Dinterior dels dos perfils s’hi dona un grau de varianga desigual. Els alumnes de
fracas "en conflicte” apareixen com a més homogenis entre si que no pas els "limitats”, Entre
aquests, despunta un extrem d’alumnes més desinteressats que no pas limitats i un nucli més
heterogeni de casuistiques personals que incideixen en graus diferents d’aplicacié i de capacitat

soposada per I’escola. Passem a apuntar aquestes matitzacions.

a) Alumnes limitats sense expectatives

** 8i una de les caracteristiques significatives i definitories d’aquest perfil residia en el
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fet de que els alumnes eren considerats com a "poc capagos” per part dels seus tutors,
resulta que en tres dels casos no es dona aquest atribut. Son els casos 5i 7 (BUP) i ¢l cas

8 (FP):

** Els dos casos de BUP s6n valorats com a "bastant capagos” perd, en canvi,
mantenen un gran desinterés pels estudis, segons el tutor. Aixo fa que s’els valori
com a “poc treballadors". Els propis alumnes admeten en els relats que no

treballen gaire, validant aixi €l que deia el tutor.

** El cas de FP és també valorat com a una noia "bastant capa¢” pero, al igual
que els altres casos, amb un grau de desinterés i desaplicacio en el treball escolar

bastant alt.

** Malgrat que aquests casos no s’adeqiien a I’atribut "limitat" del perfil, no per aixd
"invaliden. Serien aquells alumnes enquadrables en aquesta tipologia no pas per la seva
poca o nul.la capacitat o aptitud sind pel desinterés que els porta a no donar-ho tot i estar
molt per sota de les seves possibilitats. No sén aplicats, tampoc soén conflictius ni
virtuosos: malgrat disposar de capacitat, no I’apliquen i el tutor no té expectatives de que

millorin.

** En aquests tres casos discrepants, es dona una pauta comil: una vivéncia dificultosa
1, a vegades, dramatica del pas per I'institut. Alhora, apareixen com a pertanyents a la
tipologia d’"estudiant resignat": mostren poca implicacié per ’estudi, han anat repetint
cursos 1 mantenen un interés extrinsec per ’escola. Serien tres casos no tant discordants
amb el perfil "limitat", constituint una matitzacid important pel que fa al grau de distancia

i resignacié que adopten.

** En la resta de casos, s’hi dona una adeqiiacié absoluta amb els atributs definitoris del
perfil: poca capacitat, historial de repeticions, problemes personals per millorar ¢! seu
rendiment, no conflictivitat i vivéncia dificil de I’escolaritat. El cas 8, compleix fins i tot,

Iespecificitat que adquereix el perfil quan es tracta de la FP; ens referim a 1’ absentisme.
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** Una altre pauta comu a tots els casos, és una queixa consistent en la poca atenci6 i
ajuda que reben del professorat. En les narracions apareix el sentit d’una distancia pactada
entre professors i alumnes "limitats": al marge de la major o menor capacitat personal i
del major o menor grau de compliment del treball escolar, apareix una situacié personal
de dificil superacié. Els professors no s’adapten a les seves demandes i els alumnes no
superen els examens, cortocircuitant-se la possibilitat de trencar aquest cercle vicios: els
professors no esperen gran cosa d’ells i els alumnes es resignen a no rebre una atencié

més individualitzada.

b) Alumnes en conflicte

** Els tres alumnes entrevistats mantenen, com després veurem, moltes caracteristiques
comuns amb els "limitats". Alhora, s’adeqiien a! perfil tipologic que describia la recerca
principal. El principal atribut consisteix en haver adoptat una postura critica i de ruptura
amb I’escola. Es a dir, malgrat que els tres s6n qualificats com a "poc capagés™ i "poc
treballadors”, fet que comparteixen amb els "limitats", la principal diferenciacié respecte

d’aquests ’obtenen al manifestar de forma conflictiva el seu pas per ’escola.

** Es confirma que la dificultat adaptativa a les normes i la conflictuacio de la relacié
alumne-escola (cas 10) i escola-alumne (casos | 1 9) no és compatible amb bons resuliats
academics. L’exploracié no acaba d’aprofundir en cém es genera aquest procés de
resisténeia individual 1 de conflictuacié, perd si aporta com a minim una dada

significativa.

** Caldria hipotetitzar en el cas dels "alumnes en conflicte”, una doble orientacié de la
resisténcia: una s’originaria en el propi alumne, perd una altre s’origina o es desencadena
a partir de la propia escola. En el cas 10 és I’alumne el qui repudia i no accepta un entorn
escolar especific, desafiant les normes i transgredint-les de forma habitual. Perd en els
casos 1 i 11, és I’escola la qui amplifica 1 institucionalitza la resisténcia dels alumnes,

contribuint a conflictuar la interrelacid amb els alumnes.
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2.2, La visi6 de Pescola i la insercid des del fracas

A més de constatar el grau d’adeqiiacié de les idiosincrasies personals respecte als perfils de
fracds, de I'analisi de les narracions dels alumnes es desprén alhora la série d’opinions i
valoracions que tenen respecte a ’escola i a la inserci6. A grans trets i sense dnim de reduir una
dimensi6 tan complexa, llistem a continuacié les observacions més rellevants que han aparegut

en aquest sentit:

¥* Critiques cap al curriculum;

S’observa una comu hostilitat envers el curriculum inherent a ’academicisme escolar. La
prescripcié d’una curriculum tancat amb nul.les possibilitats d’opcionalitat, la persisténcia o abus
d’estils didactics basats en "lligonc magistrals”, la necessitat de fer complir les programacions tot
marcant un ritme que no s’adapta a les dificultats de seguiment d’una part de 1’alumnat i les
formes d’avaluacié centrades en 'omniscent formula de I’examen, sén aspectes forga
caracteristics de les escoles que hem visitat. Les narracions dels alumnes critiquen, potser de
forma fragmentaria, 1’abiis d’aquests habits de I’organitzacié escolar que ells prenen com a base

justificativa i si, més no, explicativa del dolent pas de I’alumne a |’escola.

La petita mostra de centres ens ofereix la possibilitat de poder contrastar diferents tipus de
centres. No obstant, al basar la prospeccié en la individualitat dels casos d’alumnes no s’ha
aprofundit en un coneixement m¢s intens o totalitzador del context centre donat que per
aconseguir-ho s’hagués tingut que invertir molt més temps i esforgos en completar una recerca

de tipus més etnografica que sobrepasava les limitacions inicials de la present expioracio.
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Tanmateix, i a tall de contrastacié simple, podem contraposar dos models antagdnics de centre
ben representats al cas 1 i al cas 5. El primer respon a ’extrem d’un model pedagdgic tradicional
{classes magistrals, copia de "lligons", infantilitzacié de I’alumnat, etc) d’un centre inmers en un
entorn de barri obrer. El segon respén a un model antagonic basat en 1’as de pedagogies actives
i I’optimitzacié madurativa de 1’alumnat en un centre privat de classe mitja (tutories miitues,
treballs de recerca, delegacié de responsabilitats, flexbilitzacions de nivell, etc), Tanmateix en un
i I'altre cas, amb estructuracions i aplicacions metodologiques diferents del curriculum, ens
trobem amb casos individuals de fracas que cap model han pogut evitar. I malgrat, el bagatge
personal de competéncies que han adquirit els dos alumnes concrets (R1 1 R5) és totalment
antagonic, els propis alumnes mostren les seves discrepancies amb els respectius models
curriculars de centre, tot 1 que tenen molt interioritzada una imatge de fracds personal en els
estudis. Per raons de limitacio no podem aproundir molt més enlla d’aquesta constataci6, perd
esperem que recerques futures ens puguin ajudar a conéixer aquest lligam entre curriculum

concret de centre 1 fracas escolar.

** Persisteixen problemes i disfuncions en 'aprenentatge que no es solucionen:

Tots els casos analitzats son el producte final d’unes trajectories escolars trencades per repeticions
i suspensos que, en lloc d’haver induit el reixement dels alumnes, els ha habituat al sentiment
de fracas tot interiotizant la seva incapacitat pels estudis. Parlem de trajectories que han anat
passant de curs i de cicle sense resoldre deficiéncies de base i problemes d’aprenentatge que
s’han anant acumulant fins a no poder superar llistons cada cop més exigents a mida que avanga
el seu itinerari académic. En aquest sentit, I*s habitual de la repeticio de curs sembla jugar un
paper reproductor del problema al no acabar sent un recurs optimitzador sind estigmatitzador del

propi alumne.

Per ultim, val a dir que molts dels casos analitzats han optat per perllongar 1’estada a I’escola tot
1 arrosegar i dilatar I'itinerari de fracas. Aixi passa en molts dels casos (R1, R6, R8 i R9), ja
sigui per un motiu o un altre perd sempre relacionat amb I’afany de cremar 1’iltima oportunitat
d’assolir el titol terminal d’etapa, els alurnnes opten per esgotar convocatories i possibilitats abans
de donar per acabada la seva carrera académica. Estem davant d’is de I’escola que intenta

aprofitar els seus limits abans que els alumnes s’integrin en itineraris d’insercié que no passaran
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ja per la institucié académica.

*+* El professorat no ajuda:

El professorat apareix com a autoritat adulta més preocupat per premiar I’esfor¢ personal que no
pas d’ajudar, acompanyar i facilitar I’aprenentatge quan els problemes individuals no es limiten
a una qilestié superable amb I’esforg i ’aplicacié. No obstant aixod, la majoria dels alumnes es
resigna a acceptar com a natural aquest rol prototipic del professorat, forga relacionat amb el
model academicista d’escola que han viscut. Els alumnes sén conscients que ells representen
aquell percentatge deixat de banda pel professorat a I’aula per tal de concentrar-se en la resta
d’alumnes amb majors possibilitats "objectives” d’aprofitament de curs. Aquest fet en resulta

’aspecte definidor del fracas limitat sense expectatives.

El fracas fa minvar ['autoestima:

Els autoconceptes dels alumnes entrevistats apareixen com a baixos. En alguns casos, es
reconeixen i s’accepten com a casos de "fracAs" i practicament tots manifesten que han
experimentat una vivéncia dificil a I’escola. Els tnics que es manifesten més forts o segurs o,
com a minim, més indemnes als missatgers negativitzadors de Pescola, son els alumnes
provinents de les classes socials mitjes-altes (casos 3, 5 i 8). Entre els casos amb major
consciéncia de classe obrera i dolenta experiéncia académica (casos 1, 4 i 11), els propis alumnes
repeteixen els topics que diuen el no haver "nascut per estudiar", clar exemple d’haver
interioritzat la ideologia de la inferioritat al context escola. En tot cas, sembla que el bagatge de
competéncies personals facilitat pels mitjans socials d’origen han de ser molt tinguts en compte

a ’hora d’analitzar I’autoconcepte dels alumnes amb experiéncies finals de fracas.

** Sense giiestionar I'escola, els pares procuren la millor insercié possible:

Els pares constitueixen un element important de pressi6, que no pas d’ajuda, en la consecucio
de I’¢xit o en el fet d’aguantar, mantenir-se o retornar a I'escola. No obstant aixo, per cada classe

social el fracas dels fills s’interpretaria de manera diferent perd sempre des del punt de vista de
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les estratégies de col.locacié a les que associen 1'utilitat de 1’escola:
** Pels pares de fills "limitats” suposa fer perillar la possibilitat de millorar la posicié
social per via escolar (casos 2,4,6,7, i 9) o bé suposa un desajust amb [’estratégia de

reproduccio de classe (casos 3,5 1 8)

** Pels pares de fills "en conflicte” suposa confirmar la dificultat de mobilitat social, al

reproduir-se la mateixa condicié obrera pels propis fills (casos 1, 10 i 11),

** El fracas com a exclussio escolar:

En quant a les expectatives de futur, els alumnes "limitats" prefereixen optar per una expectativa
formativa que compensi el seu fracas académic, en lloc de formular una expectativa ocupacional
concreta. S’ha de considerar que aquesta reaccid €s certament estratégica, si tenim en compte que
I’escola no els facilita un pont adequat al mén del treball i a més a més la propia escola els hi
infertoritza. Perd en tot cas, no volen perdre I'oportunitat de formar-se per a un futur lloc de
treball. En canvi, entre els alumnes "en conflicte” predomina més una expectativa directament
ocupacional, acceptant-hi qualsevol tipus de feina i limitant I’expectativa formativa en poder
treure el Graduat, maxima titolacié a la que aspiren i que no han aconseguit. El que resulta clar,
és cert sentit de certessa a [’hora de sentir-se exclossos o a punt de la plena exclussié escolar a

I’haver "desaprofitat” 1’oportunitat formativa que els ha anat oferint I’escola.

** El fracas no es viy amb futalitat:

Finalment, es podria anticipar que els alumnes entrevistats no viuen precissament sota la pressié
o I’estigma del "fracas”, sind que intenten reorientar el seu futur una vegada superat 1’inefable
pas per 'escola. Es a dir, no viuen en suspensié o amb angoixa perqueé encara confien en poder
compensar el seu no-€xit escolar. Ja sigui el cas dels "limitats" o dels fracassats "en conflicte”,
el cas és que tots s’orienten a cursar una formacié complementaria perd fora del sistema educatiu
(formacié ocupacional, cursos d’académies, ensenyaments no reglats, etc) o en les periféries de
I’escolaritzaci6 (ensenyaments noctiirns, proves de Graduat, educacid d’adults, etc). Resultant aixi
una bona prova de com, tot i que han esgotat la via escolar, intenten reconstruir un "curriculum

de conjunt” que els proporcioni les majors opcions possibles d’insercié en els respectius entorns
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soctals als que s’orienten.

** Tots sdn bons consumidors de Hevre:

Tots els entrevistats compensen ¢l seu dolent rendiment académic amb un bon curriculum
d’activitats de lleure (principalment esports i aficions juvenils). Tal i com recollia la recerca
principal (CIREM, 1994), ¢l fet de tenir un alt nivell de lleure sembla més propi de les tipologies
de fracas que no pas de les d’éxit. En tot cas, sembla com si compenssesin la inferioritat
académica en I’ambit expressiu del lleure, configurant-se aquest com a la base socialitzadora on
majors i millors competéncies personals poden adquirir per tal de completar o fonamentar el seu

“curriculum de conjunt” amb el que es presentaran "en societat".

En resum, podem observar com, més enlla de cert fatalisme, els alumnes entrevistats reprenen
el seu futur amb bones dosis de realisme a ’hora d’haver d’enfrontar-se a la vida real.
Segurament pel fet que la propia experiéncia del fracas escolar representa un aprenentatge en si
mateixa, una inevitable vivencia que pot ser fins i tot, potencialment madurativa pels propis
afectats donat que contribueix a que els adolescents deixin de ser alumnes i passin a desenvolupar

noves estratégies individuals de les que dependran els destins de futur.

En tot cas, i donat que deixen d’estar en igualtat de condicions respecte a la resta de la seva
generacié d’edat al perdre Ditinerari escolar, s’obre un repte assumible per les politiques
educatives en un sentit ampli: acompanyar els processos d’insercié d’aquests joves sobre la base
d’optimitzar les seves competéncies i potencialitats personals en lloc de basar-se en les seves
deficiéncies de tipus académic o cultural amb les que normalment sén tractats. Voliemn concloure
tot afirmant cém, de forma implicita, certs espais educatius pensats per aquest tipus d’usuaris no
deixen sind de reproduir el marc i la logica escolar contribuint aixi a amplificar encara més
Ietiqueta del fracas que els hi acompanya. Estem davant d’uns joves que requereixen un suport
educatiu adaptat que no es troba ni a les ofertes diverses de formacié ocupacional ni en el mateix

mercat de treball.

On es troba aquest suport educatiu que no es limiti a reproduir els formats escolars ni que tampoc
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es centri només en ¢l ensinistrament laboral d’aprenents?. Sembla que davant I’abséncia d’espais
institucionals que cobreixin aquest suport, trobarem la resposta en [a mateixa vida real: en 1’espai
educatin informal en que es converteix el dia a dia d’aquests joves, orientats a socialitzar-se al
llarg de processos de transicié a la vida activa plens de salts, interrupcions i d’oportunitats
desiguals respecte a la resta de la generacié d’edat que continua la seva escolaritzacid. Per aixo,
potser resulta més adient analitzar quines son les desigualtats de sortida amb les que els joves
provinents del fracas escolar s’enfromten a la vida real i als seus itineraris d’insercit, donat que
aquests també semblen estar condicionats pels bagatges socials ( culturals que els joves han

adquirtt en els respectius i desiguals entorns socials (CASAL, MASJOAN, PLANAS, 1989),

Es a dir, a més d’haver patit la discriminaci6 escolar, els col.lectius de fracas també pateixen a
posteriori una discriminacié desigual i més individualitzada en I’accés a la vida activa, fent més
palesa encara l’escassa homogeneitat del col.lectiu. Lluny de la imatge uniforme d’aquest
col.lectiu, els relats ens mostren ’existéncia de diferenciacions qualitatives de nivells de sortida
entre els entrevistats i la desigual competéncia social i personal adquirida en les respectives
escolaritzacions 1 entorns socials. Per aixd, sota I’etiqueta del “fracas escolar” sembla que
s’amaga, no només la classica funcié de seleccid que exerceix 'escola, sind també una
heterogeneitat plural de situacions i processos que concreten i matitzen la mateixa seleccid.
D’aqui que, I'analisi microsocial de les desigualtats de sortida dels col.lectius exclossos per la
propia escola sigui una de les prioritats de recerca en aquests moments per tal d’objectivar millor

les diversitats de la desigualiat.
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II. RELATS ESCOLARS
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3. RELATS D’EGB

UN PERSONATGE AILLAT (R1)

Context escolar

Antonio ha fet tota 'EGB a una escola publica de la periféria de Sabadell. Viu en un barri en
el que cohabiten families sense problematiques d’intepracié i families marginals i
problematitzades (desestructuracié familiar, situactons de pobressa, alcoholisme, toxicomanies,
prostitucié materna, maltractaments, causes judicials, delingiiéncia, ¢tc). Entre el 40 i el 50 %

dels alumnes de cada generacid que passa per I'escola, acaben ’EGB amb el Certificat,

Esta situada en un descampat. Compta amb una arquitectura modular de petits edificis envellits
pel temps i t€ molt espai obert (patis, pistes esportives i jardins). Acull a 257 alumnes . L’equip
docent esta compost per 14 professors, un d’ells d’Educacié Especial. La diversitat cultural esta
representada per 7 alumnes gitanos i 2 magrebins. En quant a la diversitat de necessitats

educatives especials, 21 alumnes estan escolaritzats en Educacio Especial en régim d’integracio.

L’index de genuinitat de la generacid de 8¢ és el més baix de la mostra d’escoles estudiades (un
43 %). Un fet a remarcar 1 que va determinar la configuracié final de la generacié que hem
estudiat en aquest centre, van ser les nombrosses baixes produides al curs 1990-91. Es a dir, en
acabar el cicle mig un percentatge important de families van decidir canviar d’escola a I’hora
de cursar el cicle superior de 'EGB a causa dels problemes de convivéncia i de qualitat escolar

que els hi representava continuar en aquest centre.

Donada la particular evolucié que va experimentar la generacio restant durant el 6¢& i el 7¢, el
centre va decidir reagrupar les dugues linees del 8¢ en dos grups flexibles de desigual nivell de
rendiment: el grup alt on anirien els alumnes més aptes i amb majors possibilitats de treure’s
el Graduat 1 el grup baix on es concentrarien ¢ls alumnes considerats com "mongolos".
L’Antonio formava part d’aquest grup compost per un total de 19 alumnes: 11 nens i 8 nenes.

Aquest grup es recordat com excepcional per part del tutor i de la direccit del centre, donat que
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coincidien alumnes amb una forta problematica familiar i amb una carrera escolar caracteritzada
per uns nivells molt baixos de rendiment. 8’els hi va fer adeqiiacid curricular, tenint un unic
professor-tutor que impartia la totalitat de les assignatures () amb un objectiu explicit de

permetre’ls acabar I’EGB sense grans exigéncies académiques tot evitant abandons prematurs.

El propi tutor em confesava que el nivell mig real d’aquest grup no arribava, a la practica, a un
nivell de 5¢ d’EGB: molts alumnes van acabar sense saber multiplicar ni dividir i el nivell lecto-
escriptor era baixissim. Quasi tots els alumnes tenen aprovats el cicle mitja per concessié del
centre, no per mérits académics, i tots han acabat I'EGB amb el Certificat d’Estudis. Per altre
part, cap dels alumnes d’aquest grup han continuat estudis de cap tipus, ni formals ni informals.
En canvi, un 90 % dels companys de I’altre grup, el de nivell alt, es van "salvar" treient el

Graduat, ja sigui al Juny o al Setembre.

L™anic¢ repetidor del grup de nivell baix €s I’ Antonio 1 ho fa, tot esperant entrar a treballar quan
tingui 16 anys com a paleta. Va acabar el 8¢ amb tot suspés i un nivell real d’un 6¢ d’EGB. En
paraules del tutor, "el pare lt va dir que no li pagava ni institut ni res i com que tampoc li
deixava anar a treballar perqué no tenen problemes de peles, va venir la mare al Setembre
demanant que repetis perd sabent molt bé que no es treura el Graduat ni res, en pla guarderia

perqué no s’estigués al carrer. Aquesta &s la realitat”.

Context familiar

L’ Antonio és el germa petit d’una familia nombrossa (6 fills) de classe social baixa. Els pares
van emigrar des d’Almeria als anys 60, instal.lant-se a Sabadell. El pare té 57 anys i la mare,
56. El pare fa poc que s’ha pre-jubilat havent treballat com a paleta, la mare sempre d’ha
dedicat a les tasques doméstiques i la resta de germans treballen o han treballat en feines de baix

nivell de qualificacié. La familia, perd, ha pogut tirar endavant sense excessius problemes de

* £l tutor els qualificava amb adjectius molt cinics: "els hi faltava taro”, "curts mentals”, “subnormal
profund”, "mongolos totals™... Al relat apareix una de les técniques que usava el tutor per poder
gobernar la classe: "los bonos™.
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solvéncia econdrmica donada la temprana incorporacié dels fills al mén del treball i la

multiplicacié de fonts d’ingressos que aquest fet ha suposat per 1’economia familiar.

El nivell d’estudis de la llar és baix: els pares estan alfabetitzats, quatre germans van obtenir el
Certificat d’Estudis i dos germanes, el Graduat, perd ningi ha continuat estudis després de
’EGB malgrat que aquests dos ultims ho van infentar en el primer curs de BUP. La relacié de
la familia amb ¢l centre on s’ha escolaritzat I’ Antonio, és minima i 1’aspiracié educativa que

tenen els pares per ell, es limita a ’obtencié del Graduat Escolar.

Context personal

L’ Antonio era etiquetat per la directora del centre com a "problematic” i "indomable", donat que
el diagnostic que li havia fet en tant que psicdloga sembla que aixi ho evidenciava. Hi van haver
molts problemes amb aquest procés de diagndstic dels alumnes de 8¢, procés que va emfrontar
resultats antagodnics i oposats entre ¢ls tets de la directora i els d’una especialista al.liena al
centre. No van ser gens explicits en explicar-m’ho ni tampoc em van facilitar I’accés als
informes. El tutor, en canvi, no queia en psicologismes a I’hora de tenir ben mesurats als

alumnes.

Segons ell, I’ Antonio és un noi problematic perd no per ser conflictiu sind més aviat per ser un
tipic "emprenyador a classe, fent gracietes tontes i desmesurades que ni eren simpatiques”. Amb
aquesta conducta va guanyar-se varies expulsions de classe durant 7& i 8&. Perd no es tractava

d’un nano violent que plantés cara al professor i el desafiés com ocurria amb altres alumnes del

grup.

Meés aviat €s un personatge aillai, amb problemes d’acceptacié per part del grup i amb un
comportament passiu i abulic permanent que només trenca a P'hora d’al.liar-se amb altres
companys per boicotetjar la classe i fer bromes pessades i desproporcionades. Ell mateix

reconeix que cap professor li ajuda ni tampoc té amics entre els companys. L’Antonio s’ha

construit una autoimatge bastante negativa de si mateix, amb un autoconcepte social i académic
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molt baix,

Menyspreava als companys que ajudaven al professor, als qui participaven a classe, passava de
col.laborar en activitats extraescolars, en muntatge de festes, etc. No és un nano estimat, era
menyspreat, poc tolerat i poc integrat en €l grup. Si volia tenir amics els comprava portant la
seva pilota de basket, convidant algil a les excursions i fora de classe, etc. Aquest aillament

sembla una constant des de parvuls i sembia que continua encara ara, que repeteix 8¢,

Pel que fa al seu rendiment académic, hi apareix una inflexit a partir del 6& que no ha remuntat.
Va aprovar el cicle mig amb una nota globa!l de "Bé" i ja no va aprovar cap curs del cicle
superior, suspenent sempre les assignatures "dures" (llenglies, mates, naturals i1 socials).
L’ Antonio estudia "perqué no hi ha més remei”, no li interessen les explicacions de classe ni les
tasques escolars. Estd considerat pel seu futor ¢com un nano capacitat per treure’s el Graduat
sense dificultats i segons deia "no tindra cap problema per defensar-se a la vida: sap les quatre
regles, llegir i escriure”. Segons la seva opinid, va acabar 8¢ amb un nivell de coneixements
assimilable a un 6&, perd sempre per sobre de la mitja del seu grup-classe. En resum, encara

"tenia tarro" en comparacié amb la resta de companys tot i que no és una joia com a estudiant.

El tutor considerava el seu cas com a un problema de desinterés, poca aplicacié i desafeccio pels
estudis i I’escola. L’ Antonio va declarar en les seves respostes a ’enquesta que mantenia una

vinculacio ambivalent amb ¢l centre i definia la seva experiéncia escolar com a dificultosa.

Historia individual

Mi padre tiene ahora casi 59 afios y nacio alli, entre la guerra, en Almeria. Mi madre también,
creo que fue en Almeria, en... no sé... en un pueblo de alli. |Si este verano pasado estuve yo...;

Lo gue pasa es que no sé como s¢ llama...

Tengo cinco hermanos y yo, seis. Vivo con mis padres y tres hermanos. Mi padre ahora esta con
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el carné de paro. Trabajaba de paleta. Mi madre se dedica a las cosas de la casa. Mi hermano
el grande, es de eso que ponen tuberias, arreglan lavadoras... y luego tengo mi hermana Amparo
que trabaja en una pescaderia en Gerona, mi hermana Mari que no sé, creo que trabaja en hacer
faenas en casas, mi hermano el Lali que ahora también esta con ¢l paro y antes trabajaba en una
féabrica de empaquetar caramelos y luego mi hermano el Sisco que estd de paleta. Y el tltimo
soy yo. De los seis, dos se han sacado el graduado, los otros no. Y yo tampoco. Este afio, si que
me gustaria sacarmelo. E1 Graduado es importante, vale para muchas cosas y todo eso... para

ir a trabajar. Segiin qué sitios no te dejan sin Graduado.

En lloe d’estar-se a casa

No me gusta el estudio. Me gustaria estar trabajando, antes que estar aqui, pero como no puedo
y €so... Y para estar en mi casa, cansado y aburrido, pues me vengo para aqui. Miro de sacarme
el graduado. Yo he repetido para ver si me saco ¢l graduado y ya ¢std, Ya en el primer
trimestre, ya he suspedido bastantes. Pero me quedaré en el segundo y si veo que he suspedido
también muchas... me salgo. Si en el segundo trimestre no me sale bien, lo mas seguro es que
mi padre me saque. Me estaré alli en casa y... los rendimientos... para ir con mi hermano. El
afio pasao, pues, cuando habia que hacer un control, no estudiaba. Y este, pues estudio més. Yo
no estoy hecho para estudiar, para sacarme el Graduado si que podria, pero para seguir adelante,

no. Para hacer mecanico y paleta, €50 si.

Mi padre dice que le gustaria que sacara el Graduado y ya esta. Para estudiar, "para qué vas a
estudiar lo otro". Me ha dicho, "vas a ir y no te vas a sacar nada..." y ¢s que es verdad. Mi
padre ya sabe que siempre he suspendido todas y me decia, "este afio repites y si te va mal, te
saco, y te quedas en casa”. Yo tampoco queria repetir, pero ya viendo... voy a intentar si me lo
saco. Si me saco el graduado, pues mejor, que es mejor para mi, eso dicen. Como que iban a
repetir dos o tres amigos, pues voy a mirar también yo... Hay uno que ahora va cantidad de mal:
ése habra repetido, pues mira, para no estarse en casa. A mi padre le digo "no sé si me voy a
sacar el Graduado™ dice que ese es mi problema, que si no me lo saco, luego si no puedo hacer

ninguna cosa sin el graduado,... otra cosa no puedo pasar.

32



L'anny passat

El afio pasado me fue mal porque no iba aprobando y ahora voy aprobando alguna que el afio
pasado no aprobé. Ahora quiero aprobar, pero el afio pasado no me daba cuenta... me daba igual.
Y este afio, pues no. El afio pasado aprobaba las que me gustaban y las que no, no. Matemadticas
las aprobaba siempre con 8 6 9 y Taller, este afio la he aprobao con excelente, ¢l afio pasado
con notable. Y Gimnasia me ha gustao también. Las otras, el afio pasado no me gustaban nada...
me aburria cuando las explicaban. Y este afio, pues, Natuarales las voy aprobando, la Quimica

y la de Sociales también.

Este afio dice la sefio que voy bien, que si no apruebo es por los pelos. Estoy contento por
Naturales, porque ¢l afio pasado yo pensaba que era dificil y eso... y era porque no me gustaba
estudiar. Ahora, solo repaso una cosa y luego cuando entregan los controles: un "7", un "8" y
yo "iSi, hombre;j ;No te has equivocado?” y se pone ";Que no;". Yo que s€... El afio pasado no
me interesaban y eso, y estaba asi... aburrio y €so... No escuchaba al maestro ni nada. Bueno,
los deberes si los hacia, los hacia siempre. Yo es que no sé si tengo coco o no, es que nunca

lo he probado. Bueno he probado este afio con Naturales y ke viste que la he aprobado.

El afio pasado lo que explica el maestro me daba igual. Pero este afio no. El afio pasado siempre
estdbamos haciendo cachondeo en la clase. Y este afio, pues no. Ya no lo hacemos tanto. No
a copiar, Entonces ya nos calldbamos todos. jMil niimeros; ;Y anda que no cuesta;. Ya teniamos
los numeros preparados y todo y haciamos bonos en fotocopias. Los bonos ponia "vale por mil
numerillos" y con un mufieco dibujac. Y si te dice: "jMil;". Pues le das el papel ese y ya te
perdona. Cuando nos portabamos bien y eso o le haciamos algtn favor... pues nos lo daba. Si
nos decia "ves y traéme a ese nifio que se me ha escapao” le deciamos "maestro, déme un bono"
y nos lo daba. Entonces para cuando te castiga, pues ya lo tienes. Si no tienes bonos, pues te

quedas a las cinco hasta las seis, a copiar.
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Yo siempre tenia. Un dia tenia 16 y me dejé sin nada por portarme mal. El iba subiendo hasta
que me callara, si no me callaba, iba subiendo, iba subiendo hasta que se cabreaba v no veas...
Si te quedabas sin ninguno y le debias cuatra bonos, como son muchos para hacer en una hora,
te decia "pues los haces en casa y en vez de cuatro, me traes cinco”. Y si no, pues te vas
quedando hasta que lo acabes, te vas quedando de 12 a1 y de 5 a 6. Yo, a veces, los hacia el
viernes, por si me pedia el lunes, para asf tener por si acaso. Dentro de clase no se podian ganar
bonos, dentro de clase ganaba el maestro. Algunas veces nos timaba, t¢ habia dicho tres y te
decia "toma uno y te conformas”. Luego si en los controles, el examen era facil v no habiamos
estudiado y habiamos suspendido, pues nos hacia copiar un montdn de veces. Pero nos hacia

copiar lo que ponia en la hoja del libro.

Eso de los mimeros esta desde hace afios, yo lo he hecho en sexto, séptimo y octavo. Ya mi
hermana, hace un monton de aftos, me acuerdo de verla haciendo numerillos... Este afio, ya no
lo hacemos, ahora tenemos otros profesores y el maestro Luis estd con los nifios pequefios. Este
afio el que no se calle, lo echan de clase. El maestro lo deja alli fuera, en el pasillo, alli se queda
sin moverse. El maestro deja la puerta abierta y si ve que se mueve pues le pega un tortazo.
Este afio me gusta mas, como no copio ¥ voy aprendiendo... Bueno este afio, el maestro Ricardo
también manda asi cuando no aprobamos. Nos dice "copiar esto por no estudiar” y lo copiamos

y luego se queda en la cabeza. Lo que copias es lo que se te queda. Pero los numeros, no.

El afio pasado haciamos lo que nos hacia la gana. Sobre todo, uno, el Javielillo, con ese no
podia nadie y mira que el magstro era duro. Ese, cuando el maestro estaba asi, pues tiraba la
mesa o lo que sea o todo por el suelo, o se levantaba y le pegaba un tortazo a una nifia y se
sentaba o le tiraba de los pelos y con el profe, "jmaestro, maestro, maestro;". Y el maestro:
"{Javi, mil;". No habia quien nos callara. Este afio, no. Ya se han ido los mis gamberros. A
veces, los veo por la calle. Estan pegando palos a la gente. Y digo "jMadre mia;". Porque eso
no se hace. Le pega una paliza y le quita todo lo que lleve. A los nifios pequefios, a las nifias,

a las viejas igual. Eso yo no lo hago, vamos, ni pensarlo.

El afio pasado, siempre estaban con las peleas liaos. Si alguien se metia con ellos, siempre le
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calentaban. Luego, pues, rompian buzones o quemar papeleras. De fumar no fumaban en el
colegio, pero fuera si. Fl afio pasao hubo bastantes expulsiones. Pero a mi no me han expulsado
nunca. Los expulsaban por tirar ptedras y eso. Tiraban al cristal pero apuntaban para que le
cayera ¢l cristal a la nifia, pero no le caia. Y si daba en el hierro, pues a la nifia le daba a la

cabeza. Lo expulsan y la nifia pues se queda con la piedra.

El afio pasao estdbamos en el grupo de los burros, nos lo decia ¢l maestro y tenia razon. De las
dos clases, de 40 que éramos entre las dos, 6 se sacaron el Graduado. De la otra clase, cuatro
nifias. De la nuestra, dos nifias también. Yo no aprobaba porque no queria porque no me gustaba
pero habia gente que, primero porque no sabia y segundo porque tampoco le gustaba... pasaba.
Entre las dos clases, habia piques. En la semana esportiva, empezibamos "jBarrena, vamos a
meterles barrena ahora que estamos ganando;": chutarle con el balén o tirarle al suelo y pegarle
una patd. |Y ya ves, estibamos los mas buenos;... Muchas veces hemos perdio, pero por rabia.
Cuando nos metian un gol nos cabreabamos, entonces empezibamos a hacer faltas y nos pitaban
faltas. Pero en el patio, siempre panabamos. Le marcamos cinco o seis goles y luego, encima
de ellos nos tirdbamos. Pero en la semana esportiva con los maestros y ¢l arbitro, estabamos

rabiando porque nos pifaban faltas.

Este afio como estoy atento, pues estoy aprendiendo. El afio pasado como no estaba atento, pues
me aburria. Si no prestas atencion, no sabes de qué va y no te gusta. Y entonces, empiezas a
hacer bulla, a chiflar, a tirar gomas, lo que sea y el maestro s¢ cabreaba, Ademds, el afio pasado

muchas nifias me decian que no les caia bien y ahora, pues me dicen que si que les caigo bien.

El quinto fue mi mejor afio: lo aprobé todo, En cuarto iba aprobando pero no sabia mucho y
luego, ya en quinto me ensefiaron que aprendf mds y aprobé todas. Ya a partir de sexto, séptimo
y octavo ya empezamos a hacer cachondeo y eso. Entonces, s¢ empezaron a complicar las cosas

y ya no me gustaba y habfa cachondeo y a mi también me gustaba hacer cachondeo.
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Es que los maestros vienen y te explican las cosas una hora cada dia y siempre igual y es
aburrido. Entonces ya no te interesa. Ademds es que no sigue el libro, se enrrolla y se va del
libro. El maestro nos manda subrallar y lo que marcamos nos pregunta en ¢l control. Yo el dia
del examen s€ lo que va a caer, que es lo que esta subrallado. Luego también hacemas controles
y nos deja el libro, pero lo pone muy dificil, porque nos pregunta y en libro hay que buscarla
medio cogida. Por ejemplo, si pregunta por los sectores de Espafia y eso, en el libro tenemos
que buscar los, lo que ha pasao en..., los primeros, los primeros... como te lo diria yo, las
primeras formas que..., de Espaiia, las primeras cosas que habia en Espafia. Y entonces, lo

buscas en el libro y lo pones.

Quotidianitats

Después del colegio, llego a casa, me como un bocadille y me salgo alli a la calle y me quedo
un rato hasta las seis porque a partir de las seis ya no me gusta estar en la calle, Luego cuando
oscurece me subo para arriba y me tumbo y duermo un rato hasta que ceno. O me saco la bici,
pero ahora en invierno no voy en bici porque hace frio y te quedas todo congelado. Y los
sabados pues me voy con la bici a dar una vuelta y si no pues, me voy por ahi a andar, al
Parque Catalufia o El Corte Inglés y eso. Pero no me gusta mucho porque luego voy a mi casa
alla a las nueve y me duelen los pies y todo. Me gusta, pero vamos de aqui para alld y me

canso. Y por la noche, pues miro la tele,

De periédicos no compramos nada. Pero tenemos una enciclopedia que comprd mi padre para
mi hermano. Dice que le valié bastante y estd allf... como no la tocamos y eso, dice que no sabe
ni para qué la comprd, porque como no la tocamos... La comprd por mi hermano, el paleta.
Porque se¢ fue a FP y también en primero de BUP pero luego se salié. No queria tampoco més
estudiar. Le dijo: "Papa, ;me vas a dar carrera y eso?". Y mi padre, "yo si, mientras no se me
acabe el dinero o pase algo, te voy a dar...". Pero es que le dijo que no queria més estudiar y
le dijo "jAh, pues haz lo que quieras;". Y se salié y fue a trabajar con mi padre. Y ahora pues
esta de albafiil. La que si le gustaba estudiar, ir a BUP y eso, es mi hermana Mari. Mi padre dijo

"bueno si quieres ir, ves” pero ella dijo ";Bah, no; jEs igual;". Primero le gustaba pero luego
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"igual ni apruebo ni nada”. Yo alguna vez, si he tocado la enciclopedia para hacer una fotocopia

para un trabajo y eso y ya esta.

Un futur com a ped

Si yo me entero quien invento la escuela, me lo como. Es que la escuela no me gusta, no me
gusta estudiar. A mi, el que ha estudiado ha estudiado y el que no ha estudiado, no ha estudiado
y ya estd. En Ia escuela estds muche tiempo aqui metido y también vas muy temprano porque
te tienes que acostumbrar... porque luego, cuando vayas al trabajo es més afin mas temprano.
También te tienes que acostumbrar a lo que te vendra después... Te acostumbras a estar ahi
metio y no parar de hacer algo. Porque es que en ¢l cole no paras de hacer nd. M4s o menos

te acostumbras a lo otro... También aprendes a hacer caso y saber comportarte y es0. Y ya esté...

Lo méds seguro es que trabaje de paleta, ;jno?. Y si no me gusta, pues de mecanico. Primero me
gustaria probar de paleta, pero yo creo que si... de paleta. He trabajado de pedn con mi hermano,
ayudéndole con materiales y ya estd. Por mi hermano, yo ahi afuera estaria ahora enchufao, pero
lo que pasa es que como no tenia la edad y eso, el jefe no queria. Me esperaré a los 16. Y
entonces ya estaré preparao. Iré a los remiendos, a las faenas que tiene mi hermano los sdbados
y los domingos. Luego cuando cumpla los 16, los dias de cada dia, todos. Con mi hermano
estoy para ayudarle, lo llaman los fines de semana uno que tiene pasta, y yo sélo le doy material

y miro. Lo entiendo todo, el plomo y todo lo entiendo, pero no hago nada.

Y de mecanico he desmontao motos y coches. Coches no mucho pero de motos, si. En la granja
de ma padrino, alli tengo una moto y un coche que estd alli... lo tenia mi padre muy viejo. Y,
al menos, el coche enchega. Y la moto no enchegaba y le faltaba muchas cosas por dentro. Lo
abri y lo arreglé todo. No me gustaria sacarme FP. Yo sacarme el graduado y va estd. Estudiar
mas no quiero. 51 valgo para estudiar es para sacarme ¢l Graduado y ya mas, no.

Yo me conformo con el Graduado, que es lo que quiere mi padre y dice que es lo minimo que

puedo tener. Si me lo saco, me lo saco, si no me lo saco, pues mira...
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"EL QUE M’INTERESSA ES LA FOTOGRAFIA" (R-2)

Context escolar
Yolanda té 15 anys. Viu en un barn popular de classe obrera d’una ciutat mitjana de I’Area
Metropolitana. Ha acabat la seva escolaritat obligatoria en una escola privada concertada de

I'església catdlica.

Aquesta ordre religiosa esta implantada al municipi des dels anys 20. Es tracta d’una ordre que
per compliment fundacional sempre s’ha dedicat més a les classes socials populars que no pas
a la burgesia o les classes benestants. Com en altres ordres religioses, abans estava dividit en
dues escoles: una, la dels pobres que era sustentada per ’altra, la dels benestants. Ara és ja un
sol edifici, per una sola escola, tant per nois com per noies. Imparteix Educacié Primaria 1 BUP,
ambdos concertats. Els alumnes paguen una mensualitat de 3.000 pesetes, en concepte de la

clase d’activitats especifiques.

L’escola compta, a |’ensenyament obligatéri, amb 543 alumnes, 17 professors ordinaris, 2
professors de suport, 1 especialista en logopédia i psicologia i 6 personal no docent. Els alumnes
procedeixen d’una zona de composicié soctal interclassista mitja-baixa de la mateixa localitat,
No hi ha alumnes d’educacio especial 1 només un alumne d’integracié degut a una deficiéncia
visual severa. Des de fa dos cursos els professors de suport de 1’escola actuen a cicle superior,
a les assignatures de matematiques i llenguatge, per desdoblar el grup-classe segons dos nivells

diferents d’aprenentatge.

L’escola dona classes de religio catolica, i a més convoca uns quants actes litirgics a I’any, amb
motiu d’alguna cel lebraci6 del calendari cristia, de la fundacié o de la mateixa escola. Tot i que

no €s obligatoria 1’assisténcia hi participa la majoria de "alumnat.

Un 37 % de I’alumnat de 8¢ va acabar ¢l curs 1992-93 amb ¢l Certificat d’Escolaritat i un 61
% amb el Graduat. Segons el tutor de vuité, aproximadament la meitat 0 una mica més van a

BUP i ’atra meitat a FP. La taxa de repetidors €s d’un 4 % sobre el total dels alumnes.
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Segons manifesta el tutor de vuité, el grup-classe de la Yolanda marcava la tonica general de
I’escola. Un grup aplicat i molt participatiu a la classe, sense problemes de disciplina. Una
tercera part eren alumnes molt bons, la resta normalets 1 uns quants baixos entre ¢ls que ¢s
trobava la Yolanda. I.’escola no ha incorporat cap tipus d’adaptacié curricular per aquest

subgrup d’alumnes.

Context familiar

Yolanda és la segona i altima filla. La familia resideix amb els fills i els avis.

La mare és d’Andalucia, d’un poble petit de Jaén i el pare neix al Vallés, fill de pare i mare
procedents de Mrcia. La mare sempre ha treballat a una fabrica. El pare torna de la mili i aprén
de guixaire, més endavant s’instala ja pel seu compte. La crianga dels fills ha estat ajudada per
I’avia materna. Quasi tota la familia de la mare resideix aqui, excepte I’nic germa que es va

quedar al poble d’origen,

La renda econdomica familiar és mitja-baixa. L’educacid formal dels pares és quasi inexistent.
Segons el tutor, la formaci¢ dels pares és més baixa de la tonica habitual dels pares d’aquesta
escola. Els pare té els estudis primaris inacabats. En canvi, la mare es va treure el Graduat

Escolar, amb I8 anys, a una escola nocturna.

Segons el tutor, la familia ha estat sempre vinculada a |’escola: el pare en esports i la mare en

el seguiment de les questions académiques, molt acurat a partir del cicle superior.

Context personal

Els resultats académics de Yolanda decreixen progresivament a mesura que augmenten els
requetiments de concpetualitzacié abstracta i les hores d’estudi necessaries fora de 1'escola.
Comenga ’EGB amb una qualificacié global de Bé al cicle inicial, a cicle mig de Suficient i
a cicle superior evoluciona negativament. Entre Bé i Suficient, passa de 2 suspensos a 6¢, 4 a
7é., repeteix seté aprovani-ho tot, perd torna a caure a 8¢ amb cinc suspensos. Finalment obté
¢l Certificat d’Escolaritat. Les matematiques i les ciéncies naturales les sol aprovar durant tot

el cicle, i els llenguatges els suspén.

Segons el tutor, la Yolanda destaca especialment en ’educacid fisica, sobretot en balonmano,
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Jjugant en aquests moments a la competicié federada.

El tutor expressa la postura de la Yolanda al cicle superior de 1’escola de la segiient manera:
"como suele pasar a muchos alumnos de octave, cuando llega navidad, tiran la toalla, se dan por
perdidos y entonces ya no estin motivados, incluso lo manifstan diciendo que no les gusta
estudiar y entonces se divide el curso entre los que siguen luchando y los que ya no hacen
nada". La veu com una alumna molt limitada intel.lectualment, amb poc esforg personal.
D’amics escassos 1 estables. Participa poc i sense especials problemes de disciplina, amb els

professors que saben portar a I’alumnat.

Als tretze anys, durant el seté curs, ['escola realitza una enquesta entre els alumnes. Yolanda
manifesta llavorens una disociacié entre la dimensié social i la dimensib académica de ’escola.
Potser d’'una forma ingénua perd directa, mostra el seu rebuig per una escola "agobiante".
Declara que la major satisfaccid la treu de la relacié amb els companys. Ella no es considera
incapag, creu que €és més aviat distreta, li desagraden ¢ls examens i les explicacions a classe. No
manifesta altra motivacio per aprovar que la d’aprovar. [ finalment recomana als professors "no
posar els examens tant dificils". El tutor presenta aquesta enquesta com una prova de que la poca

inclinacié de Yolanda pels estudis ja es manifestava abans de vuite.

Per iniciativa propia, el tutor em llegeix Pinforme psicotécnic d’orientacid extret dels tests
col.lectius que es van aplicar a Yolanda a vuit®, Resalta que el test "ja indica la inferior capacitat
intel lectual de la nena, inferior a la mitja general del curs”. Els tests estan baremats amb una
mostra de¢ tres mil alumnes de 8¢ d’escoles de la mateixa ordre religiosa. Segons el mateix tutor,
aquesta qualificacié inferior la treuen pocs alumnes. L’informe segueix valorant les capacitats:
"Yolanda és poc agil en el raonament i en els automatismes mentals, tantmateix mostra facilitat
en el domini de Pespai. Se li aconsella una gran tenacitat per treure resultats escolarment
acceptables”. Pel que fa a la relacié social, la valoracio psicotécnica creu "és bona, perd ha
desenvolupat actituds negatives cap a la familia i els educadors" i se li aconsella, novament,
“esforgarse en ser més equanim en els seus judicis critics 1 ser més dialogant en les relacions
interpersonals”. L’orienten cap a la FP branca de serveis. L’informe valora el moment actual de
la Yolanda, tamb¢ des d’un punt de vista institucional, a la vegada que el tutor I’usa, per a

confirmar la seva apreciacid sobre la capacitat de I’alumna.
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Yolanda expressa una actitud escolar de resisténcia no conflictiva, amb certa precaucio, perd de
forma clara i conscient. No té cap interés per I’escola, ni tan sols extrinsec ja que creu que
tampoc li serviran els continguts per I'ofici que vol fer. Fins i tot considera que no li serveix
per entendre el mon. De fet, rebutja les ciéncies socials, assignatura que segons com sigui
ensenyada pot més facilment relacionar-se amb situacions del mon actual. Yolanda es conscient
d’estar a I’escola perque es obligatori, i que no en treurd cap mena profit. Es ja sapigut, que els

contiguts escolars dels cicle superior prepara més cap al BUP que no cap a FP.

La vinculacio a I’escola se situa entre la negacid i la indiferéncia, perd no mostra dubtes d’haver
disfrutat d’una vivéncia escolar positiva, 1 haver-hi tingut bons amics. La participacio en el
centre ha estat més elevada que en la classe, i en aquesta més en questions socials com és la

delegacié de la classe que no en escenes académiques propiament dites.

La relacié amb els professors és indiferent. El rol docent no li ha estat per ella ni tan sols un
recurs. Creu no 1I’han ajudat i ben escasament dos d’¢lls s’han peocupat una mica per a que ella
aprengués. Manifesta que ¢ls professors pregunten a aquells que més saben. Toti aixi els

qualifica positivament.

L’ adaptacio social ha estat bona, amb alumnes propers al seu estatus social i escolar, L’adaptacid
insitucional ha patit d’amonestacions dins I’aula, amb la sancié d’expulsié d’aquella classe. Perod
si ¢l seu tutor la considera adpatada a I'escola, la Yolanda sosté amb claredat que les normes

disciplinaries sén excessives. Es ja la segona critica.

Histaria individual

Me llamo Yolanda y estoy haciendo FP de administrativo, aqui en la localidad. No era lo que
queria hacer, dudaba mucho, no me decidia, y como ya era muy tarde me apunté en
administrativo, pero no me gusta mucho. Buscaba algo que me gustara. Ahora me voy a cambiar
y voy a hacer fotografia. Es un instituto piblico de FP en Barcelona y voy a hacer Imagen y

Sonido.

La EGB en algunas cosa bien, en otras, no. Matematicas me gustaban, pero otras cosas, no.

Suspendia porqué no estudiaba. No estudiaba porqué no me gustaba y tampoco atendia en clase.
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Segin que tema me gustaban, y otros aburrian... el profesor siempre alli hablando, v vo

escuchando.

LRespecto a las clases?. Si yo pudiera escoger dirfa que un poco mds activo en la clase, no sé.
Casi todas me gustaban, menos en naturales y sociales que era donde explicaban, la demads, bien.
Los profesores sén muy exigentes. Lo mejor de la escuela me lo pasaba con los amigos y lo
peor escuchando en las clases. No me gustaba mucho lo de la religion. Soy creyente, perd no

voy a misa. mis padres tampoco.

Las clases son aburridas, la escuela, no, no era aburrida. En particular las classes que empezaban
a explicar, me agobiaban. Pero la escuela, ¢l patio, eso si ... me lo pasaba bien. Me he divertido
en las fiestas de final de curso. Me ha interesado, el balonmano. Si te gustaba lo que explican
ho te agobias tanto, pero si no ... Me interesaba mas las matemdticas, la educacién fisica, la

religién, las fisicas, segiin qué tema, si.

;De los profesores? no eran de éstos .... petardos... que son muy agobiantes, de estos no, en
general. Eran divertidos, a veces se ponian serios, pero no. A mi me echaban de clase, a veces,
porque hablaba mucho. Siempre estaba hablando ... no tenia ganas de escuchar, o me peleaba.

Tenia amigos, bastantes. Ahora a no los veo tanto. Estan haciendo FP o0 BUP en otros colegios.

Mi madre tiene el graduado, se lo sacd de mayor en una escuela nocturna. Mi padre no lo sé.
Mi hermano hace FP delineante, antes a la privada pero vid que se daba lo mismo en la ptiblica

¥ se pasd, no cuesta tanto dinero. La egb, la estudio en la misma escuela que vo.

Le fu¢ bien, se lo saco con un notable. jUy! si me han comparado y me han sacado las notas
para ensefiarmelas ... yo pasaba, no?. Cuando me las volvian a sacar les decia que ya las habia

visto.

Mis padres se han peocupado y en los deberes me ayudaba mi hermano mayor. Mi madre me
pegaba la bronca y mi padre me decia: venga vamos... Me decian que si no me los sacaba yo

ya lo encontraria, tendria problemas para encontrar trabajo. Cuando presentaba las notas, mis
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padres me decian que tenia que apretar, que si no me lo sacaba ya iria viendo yo que lo
necesitaba. St, lo veo pero no, no. Algunas veces me reiifan y detrds me decian que me lo podia

sacar. Mi madre siempre decia que teniamos que aprovechar porque ella pudo ir muy poco.

Yo sentia que si no habia estudiado no me lo iba a sacar, pero si me habia esforzado y
suspendia, pues ... me daba rabia, no?. A mitad de curso no me desanimaba, pero al final ya

veia que no, que no me lo iba a sacar.

Por lo del dinero, se veia que algunos no podian tanto, sobretodo en las excursiones. No era mi
caso. Otros tenian mas dinero que mi familia, y lo publicaban, yo? pasaba, no me importaba.

El dinero no tiene que ver ... si ti eres bueno estudiando .. no tendras problemas.

Con lo de ahora, no me veo de secretaria. No me gusta lo administrativo, hay mucha teoria y
las pocas practicas que hacemos tampoco me gustan, no se me da muy bien. Las notas, mal,
pero ahora me cambiaré. Tambien habra teorias pero si me gusta mas la fotografia ....Para ir al
instituto piblico de FP, el proximo curso, cogeré el tren y luego el autobis. No, no serd un palo
si me gusta. Mi padre siempre me ha dicho que hiciera lo que quisiera, no me han apretado
nunca, no me han dicho nada, que hiciera lo que quisiera, pero que estudiara algo, estar por ahi,
no!. No me decian nada, que ellos me buscarian informacion si era necesario. No me han dicho
nunca para que podria servir ... bueno para profesora de educacion fisica, para hacer masajes mi

tia que es peluquera y tambien hace masajes, y nada mas.

Me hubiera gustado hacer BUP, porque puedes hacer mas cosas. Puedes llegar a més, haciendo
cinco cursos de FP también és lo mismo, pero...se vé mas largo. Si vas a un sitio a trabajar,
dices que tienes BUP y te cogen mas si dices que tienes FP. Con FP no necesitas el Graduado,
con FP si. Cogen mds si tienes ¢l graduado. Segun que cosas si se pueden conseguir sin

estudios, bueno, no sé ... si tienes todo lo que se necesita para ello, si.

Mi futuro? no me lo imagino. Ya se vera mientras vaya saliendo. Yo tengo pensado acabar y
ponerme a trabajar. Cuando me case, yo a lo mio, no voy a plegar de trabajar. Suefios? ahora

que me he apuntao a fotografia, me gustarfa ... yo que sé!... he pensao algunas veces que salia
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a hacer fotos, las veria en una tienda, hacer fotos para una revista ... y eso.

"L’ESCOLA NO EM SERVEIX" (R-3)

Context escolar
L’Alba, té actualment 15 anys, ha cursat ¢ls estudis sempre en escoles pabliques municipals. Els
7 primers cursos en una i ¢ls dos hltims a una altra, situades ambdues a I’Eixample barceloni.

Viu en un barri interclassista de classe mitja-alta, una zona entre comercial i residencial.

L’escola, fundada abans del 1970, és relativament petita: compta amb 300 alumnes, L’inmensa
majoria prové d’altres barris de Barcelona, només un 10 % procedeixen de la zona veinal on es
situa ’escola. La diversitat cultural es limita a la preséncia de 6 alumnes magrebins; la diversitat
de capacitats queda reduida a un alumne de Compensatdria i un atre en régim d’Integracié

Escolar.

Imparteix EGB 1 preescolar. L’escola compta amb un esperit de pedagogia activa, ben dotat de
professorat ordinari i especialista i amb una forta activitat cultural, per altra banda participada
per ’assocacio de pares i mares. Els professors estan bastant vinculats al centre. El cos docent
esta composat per 19 professors i professores, 2 auxiliars educatius i 8 entre el personal no

docent. Compta amb 11 aules ordinaries i actnalment, amb tres aules d’Educaci¢ Especial.

Al curs 92-93, només un 10 % dels alumnes van treure €l Certificat d’Escolaritat, no hi va haver
cap repeticié 1 el 90 % restant van obtenir el Graduat. L’index de genuinitat de la promocié de
8¢ ¢€s del 76 %, per sobre de la mitja de la mostra. E1 motiu més acusat de no genuinitat és el
canvi a un altre centre per problemes de rendiment. La taxa de repeticio del centre és del 5,4
Ye.

[’escola, des de fa anys, ha buscat suport psicopedagdgic especilitzat per I’alumnat amb
dificultats. Tantmateix, a cicle superior, no s’adapten les activitats al nivell de I’alumne amb
retard, sino de forma espontania per part d’alguna professora i en algtin cas greu. Tot i ¢ls bons

resultats d’aquestes adaptacions, en el cas de I’ Alba no se’n realitzen.
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Segons manifesta la tutora, el grup-classe on assisteix 1’Alba era majoritariament bo, amb un
nivell mig de Notables i alguns Excel.lecents que deixava en evidéncia un petit grupet d’alumnes

amb dolents resultats académics.

Context familiar
Alba és la primera filla d’un matrimoni en que els dos treballen. Ella va néixer a Barcelona, i

tant la seva mare com el seu pare son nascuts a |’estranger i nacionalitzats espanyols.

El nivell econdmic de la llar €s de renda mitja-alta. E! bagatge formatiu dels pares és de nivell
universitari. La mare treballa d’administrativa i el seu pare és periodista. Actualment el nucli
famnilair es monoparental, 1’Alba viu amb la mare a I’estar separats els pares. Les pautes
familiars s6n de control 1 també d’orientaci6. L’activitat cultural familiar és de nivell superior
(llegir llibres sovint, teatre i concerts, biblioteca familiar...). Els pares sempre [’han ajudat en

els dubtes escolars i si ha convingut ha tingut classes de repas.

Segons la mestra tutora, la vinculacié de la familia a ’escola ha estat suficient, limitada sobre

tot a la comunicacid 1 citacidé per les males notes de 1’ Alba.

Context personal

El rendiment académic de¢ 1’ Alba s’ha situat sempre en un terme mig, entre el B¢ i el Suficient.
La no sufici¢ncia comenga al cicle superior. A sis¢ en suspén 3 1 progresivament va augmentant:
repeteix 7¢ 1 segueix suspenent fins acabar vuité amb 5 insuficients i el Certificat d’Escolaritat.
En I’explicaci6 de la tutora sobre [’estada de I’ Alba a 1’escola, valora que la seva sociabilitat ha
sigut positiva, el seu rendiment académic negatiu i el grau d’adapatacié institucional limitat al

compromis.

La tutora la perceb com una alumna poc treballadora, i mitjanament capag. Per les possibilitats
socials i les aptituds personals que té, es dedica poc als estudis. Fa bons propdsits d’estudiar,

perd no els compleix. Molt desorganitzada 1 gandula, "estava cansada ja dels sermons dels
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mestres” dirigits a estimular-li una major aplicacio.

El cumpliment escolar d’ Alba estd en els minims, presenta els deures perd tard, tot evitant el
conflicte. No feia un esfor¢ individual, d’elaborar la informacié que llegia. En canvi, en ¢ls
treballs col.lectius i en les activitats d’aula no académiques s’hi implica mokt més. La tutora
s’expresa aixi: "Era els estudis, el que no li agradava. Amb els companys hi estava molt bé, i
també amb el professorat, mentre no se la fés treballar. Tenia molt éxit amb els nois. Anava amb
nois i noies amb interessos més propis d’edats més grans: esquiar, la discoteca, 1’atre sexe,

modelets, etc. En aquest sentit, era felig."

En una escola on la conflictivitat és quasi inexistent, en el seu primer any d’estada a I’escola,
manifesta el sen rebuig penjant cartells insultants contra professors i alguns alumnes. Es
expulsada tres dies de I’escola, prévia participacid 1 acord de la mare. Durant el segfient curs el
comportament indisciplinat es tracta de petites rebelies: cridar pels passadisos, ¢l xiclet, etc., pel
que rep avisos 0 minses sancions. Tot 1 aixi, I’Alba opinava a I’enquesta que les normes sén

necessaries per a cenviure.

La vinculacié d’Alba amb I’escola ¢és ambivalent, no la recomanaria especialment a altres
persones, perod s’hi ha sentit a gust, sobretot amb els companys. Es conscient que aquests estudis
no li interessen pel futur ofict que ja ha decidit realitzar i per tant podria treballar més i treure
millors notes. El seu autoconcepte en general no s’en resenteix massa, sino pel que fa a la

vessant académica.

Actualment, esta estudiant en una escola privada d’élit, d’ensenyament no reglat, especialitzada
en disseny 1 altres técniques artistiques. L’escola no t¢ homologat els seus titols perd tenen un
alt prestigi entre ¢l sector i les professions a les que es dirigeix. L’ Alba havia manifestat sempre

aquest interés. Els pares entencn que és millor estudiar FP que BUP.

Historia individual
Tinc casi 16 anys 1 ara estic estudiant disseny. De ["ltima escola en tinc records molt macos.
De I’anterior, no tant. Ara estic molt bé, és com un FP perd amb un nivell semblant al BUP,

perd també fem disseny 1 anirem veient €l que més agarada, interiors, industrial o grafic.
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S5i, m’agrada el que estic estudiant ara, és el que jo volia, m’interesa. El que vaig estudiar a
I’EGB, no. Hi havia coses que no entenia perqué ens ho feien fer. Ho trobava una tonteria. A
vuité feiem coses que ja haviem fet a seté. No entenia perqué s’havien de repetir dues vegades.
per exemple en castelld, o a catala, la morfosintaxis, a fer aix0 dels arbres no hi trobo la 1ogica.
Bueno que vagis a algan lloc i et facin fer I’arbre, perd ... la suma si, no , vas a comprar i I'has

de fer, perd ’equacié de segdn grau, no.

L’escola m’ha anat bé fins a sis¢, no mases bones notes, seté malament que vaig haver de repetir
1 1’altre seté a mitje, i vuité fatal. M’anava malament perqué no m’'agradava estudiar, em posava
davant d’un llibre i comengar a fer esquemes ... no m’agrada, i per moltes hores que estudies

no m’agradava gens. Ara, també, pero també faig més coses que m’agraden i compensa.

L’altra escola, no m’agradava la gent, ¢ls professors tampoc. Era gent més rica i comparaven
molt. Et trobavas sola, anaven en plan grupets, et criticaven a tl i et quedaves penjada, hi havia
molt racisme de classes socials. Si no anaves vestida amb marques i com elles volien et
crittcaven molt. Quan vaig comengar anava molt bé, perd ultimament estaven discutint si
tancaven 0 no 1’escola. Vaig canviar d’escola perqué a la meva mare li agradava més la segona,
la coneixia. A la segona escola, jo crec que el tracte era bo, bastant bé, amb els alumnes em vaig

trobar be, perfecte. Mai vaig tenir problemes amb la gent de la classe, ni per estar suspesa.

Repetir un curs va ser com perdre un any. Em veia més gran. Al principi, ho veia tot negre: has
repetit, has repetit, has repetit!. Perd mira, si repeteixes €s perqué no has fet res i tampoc perdre
un any no crec que m’afectes tant. Al final, ho vaig acceptar bé. Vaig pensar que potser era una
mica tonta, si .... després vaig parlar amb ma mare i em va dir que de tonta res, que era gandula.
Quan vaig suspendre tant, ¢ls pares em van preguntar que em pasava que no feia res, que m’ho
prengués amb filosofia, que aquests vuit anys els tenia que fer si o si, perqué no es pot anar
sense el graduat. [ mes valia que m’ho prengués de bona fe, perque si a sobre que no t’agradava

t’ho prenies a males ... i aix0 em va portar a tenir més interes.

A mi, ’egb no és que m’hagi encantat, m’ho he passat molt bé, perd ho he fet més per obligacia
que per gust. Fins a sisé si que em va agradar, per a sise 1 seté ho veia repetitiu, no!. Hi havia

coses que si em servien: historia, per¢ altres coses ... molt repetitin. Dels professors tinc bons
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1 mals records.

De la primera escola, els professors deixaven de costat a la gent que suspenien, i amb els que
estudiaven, feien més feina amb ells i als altres ens tractaven una mica de “tontus™ mira, que

s'espabilin sols, m’entens?.

A la segona escola no, al contrari, sempre les professores es preocupaven per td, va estudiar que
ti pots, els que estudiaven venien i t'ajudaven .... M’ajudaven, si tenies algiin dubte, et podies
quedar al migdia i preguntar-li a la tutora, i coses aixi: em feia vergonya preguntar a la classe
i després podia anar a demanarli que m’expliques coses que no havia entés i m’ho esxplicava

tranquilament. SI tu els hi demanaves, tots els professors.

Els meus pares esperen que faci el que faig. Tampoc esperen que jo sigui una gran dissenyadora,
si el que puc ser que ho faci. Crec que puc ser una bona dissenyadora. No m’estan demanan que

sigui aqui ... un Mariscal .....

[.a meva mare és professora perd ara treballa d’administrativa, 1 ¢l meu pare és periodista. El
meu pare ¢s professor de periodisme també i fa allo .. com es diuen aquells estudis que has de
llegir no s¢ qué davant d’un tribunal?, la tesi doctoral, aix6, ara ho esta fent. El meu germa petit
esta fent vuité i ha repetit el sis¢ curs perqué no va poder assistir a 1’escola durant molt temps.
Hi ha bastants bons estudiants a la familia, perd no ens comparem. Els meus pares no em van
presionar per fer BUP. Els meus pares no son d’aquests que et diuen: estudies periodisme i
estudies periodisme!. M’han deixat triar el que m’ha agradat i jo des de ben petita estic dient
que vull ser dissenyadora i dissenyadora. M’han dit que fes el que vulgués, mentre estudiés i em

formes, Sempre m’han deixat triar bastant.

No he fet BUP perqué no tinc el graduat, perd si ¢l tingués tampoc ho faria. Crec que ¢l BUP
s0n quatre anys, i si al cap de dos anys no m’agrada no ha servit de res, no tinc res, cap
titulacié. FP encara, a FP tens una feina al cap de dos anys. BUP no t€ sortides, o fas BUP per
la carrera a la universitat. Perd si no vols fer una carrera hi ha moltes branques a part del BUP,
que tambe et poden servir si després vas a la Universitat. Si diven que a FP hi van els tontos,

pero val, després resulta que el FP pot ser igual de dificil que el BUP.
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Ara em va bastant bé, fan cinc avaluacions, la primera es perqué t’hi incorporis. No et posen
notes, et diuen en aixd vas bé, aixd ho has de millorar, 0 amb aixo vas pitjor. Et criden a paralar
i t'expliquen com vas, també als pares. Em van dir que anava fluixa, per mates, fisica i quimica
1 també en cultura urbana. Si, ara ens fan conéixer la ciutat, els districtes de Barcelona, com era
abans, hem fet un treball sobre una botiga, coses sobre la ciutat de Paris, i coses aixi. He fet de

seguida amics, no m’ha costat.

Es diferent a I’egb. Alli ’estaven molt a sobre, venga alba ... va que t4 pots!. I ara, els
professors no t’estan tant a sohre. Has de presentar el treball aquest dia i si no els presentes et
cateixo, m’entens?. A I’egb, ¢l podies entregar a ’endema. Teniem un profe que si tenies un 4,5
feia els possibles per aprovarte. Aué tens un 4,5 1 se t"ha acabat el rollo, el 4,5 et queda. No et
regalen res, alla tampoc et regalaven, perd era diferent. Esta bé, perque si realment ti treus un
4.9, et fara molta rabia, perd segur que a la propera avaluacié t’esforgards més per arribar al
cinc, perqué saps que la décima no te la regalaran. Esta bé, perqué no tindras una persona tota
la vida a sobre: va Alba, treballal. Quan estigui treballant no em vindrd ninga al darrera. Crec

que esta bé.

Voldria arribar a ser dissenyadora d’interiors, perd no sé, ... ¢l meu futur, Mira hi ha dies, a
vegades penso que grafic, al dia segiient que estudiaré per interiors, i al cap de cinc setmanes,
no, no, industrial!. potser de qui cinc setmanes diria una alira cosa, no ho he pensat ben bé

encara. Crec que m’en sortiré.

He de tenir ¢l Graduat Escolar, m’he informat sobre si el puc fer a febrer. Mira, ara funciona
tot per titols. Si tens el graduat i un altre no el t¢, potser t'accepten més a ti. I és important
tenir un titol a la vida. Aquest també I’has de tenir. Com més titols tens, millor posicié agafes,

millor va.
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4. RELATS DE BUP
"MASSA COST PER ESCASA GARANTIA" (R-4)

Context escolar

José ha estudiat fins a tercer de Batxillerat a un institut piblic d’una gran ciutat de la comarca
del Barcelonés. Abandonant al juny un tercer de ciéncies gens afortunat, es posa a treballar de
torner en una fabrica i ara tramita 1’exencid del servei militar. Va cursar tota 1’escolaritat basica
en una escola del barri. Es tracta d’un barri nascut amb el desenvolupament industrial dels anys
60, en el cinturd barceloni. Es troba prop del nuch antic del municipi, rodejat de empreses

industrials de diferents rams, en un barri de classes populars.

L’Institut, amb 25 anys d’existéncia, es considerat un dels bons de la ciutat. Fa uns 10-15 anys
tenia mala fama degut a que P’entorn social no era favorable. D’enga pocs anys, a la zona

geografica d’ajudicacié d’alumnes s’hi afegeix el centre de la ciutat 1 1’ambient s equilibra.

Es un centre amb nivells académics mitjos, amb activitats culturals internes i externes, i
presencia al mén dels esports. Oferta dos branques horaries (ditirn 1 nocturn) amb un total de
1,404 alumnes i un conjunt de 72 professors 1 professores. El funcionament de cada branca és

independent i coordinat alhora.

En el ditirn, hi havia cinc tercers sense especials diferéncies entre ells. Tantmateix, el grup de
ciencies, en el que José va estar el seu tltim curs, era considerat un bon grup i gens conflictiu
{un dels cinc si que ho era). Segons el tutor, el rendiment en notes del grup-classe va ser pitjor
del que es pensava, potser perqué se li va exigir molt, o potser perqué "es van pasar la meitat

del curs pensant en el viatge de fi de curs”.

El centre manté curs rera curs un aklt index de repeticions: al curs 92-93, un 22 % dels alumnes
de diiirn era repetidor i un 38 % dels de nocturn. L’index de genuinitat de la promocié estudiada

s ressenteix en aquest sentit, arribant nomes al 49 %.

Dels dos grups-classe enquestats, un de ciénctes 1 un de lletres, el primer acumula majors
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suspensos, tant al Juny com al Setembre. Dels 39 alumnes, 10 alumnes (26 %) suspenen 4 o més
asstgnatures al setembre, 7 abandonen els estudis (5 nois i 2 noies) i 3 repeteixen. No era un
grup especialment competitiu, els individus “empollones” es repartien entre els diferents

subgrups de la classe, dels quals només un era el subgrup dolent.

Context personal

El rendiment académic de José és bastant inestable. Durant el primer de BUP en suspén 4 al
Juny. Pasa a segén amb dues suspeses. Aprova les de primer i suspén tot segdn, llevat de les
assignatures "facils” (EATP, Educacié Fisica i Etica). Repeteix segén i entre Juny i Setembre
les aprova. Pasa a tercer, destacant especialment amb I"EATP i aprovant també només les altres
dos "facils", al Juny en suspén 8 i al Setembre ja no es presenta i abandona sense titolacid, Cal

afegir que mentres ha estudiat s’hi ha dedicat amb exclusivitat.

El tutor el veu com un alumne desinteresat i poc participatiu. Bastant mandros, poc capag sense
massa interés en els estudis, tot i que va comengar tercer amb notes regulars. Potser ja tenia
pensat deixar-ho. Tranquil, ben adaptat, noble i sociable amb els amics. Durant el tercer solia
assistir a classe, per6 a partir d'una lesié en una ma comenga el seu absentisme regular, Al

Setembre no es presenta.

La seva vinculacio amb I'Institut es ambivalent. En els tltims cursos, ha complert amb un grau
minim d’aplicacid escolar. Tot i que creu necesari tenir com a minim ¢l BUP, opina que aixd
suposa "estudiar molt i durant molt temps”. No es veu prou recompensat pel seu esforg i alhora

sap que treuria millors notes si s’hi dediques més. Es pensa posar a treballar perqué no li agrada

gens seguir estudiant. Tot 1 aixo, de I’escola n’ha tret un profit conscient.

Tantmateix, a I’escola 1 a I'Institut hi ha disfrutat. Ben adaptat a ’escola i amb els amics, El seu
baix autocencepte académic és el que es resenteix de la situacié. EL rol docent no ha estat un

bon recurs per a ell. No ha tingut consum formatiu extraescolar. El consum cultural és baix.

Context familiar
José es el germa segon, entre una noia més gran i un germa petit, fill de clase social baixa. El

pare va emigrar des del camp de Jaén, al 59. La mare neix als Pirineos, mentre la seva familia
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de Cordoba treballava a les obres del Tunel de Cadi. Després baixen cap al cinturé metropolita

de Barcelona. La llengua familiar ¢s la castellana.

El nivell d’estudis de la llar és baix. Els pares tenen els estudis primaris inacabats. En canvi els
fills, s’han escolaritzat sense completar la Secundaria (excepte la filla gran acabant FP). La
vinculacié de la familia amb ['institut ha estat superficial perd durant el darrer curs, no van

enirevistar-se amb el tutor quan aquest els requeria.

La renda economica familiar és mitja-baixa, degut a la pluriocupacio del pare i la mare i a una
estratégia d’estalvi i escasses despeses. Han fet estudiar als seus fills algina cosa més que
’escolaritat basica conscients de 1a seva necessitat pel futur { amb I’objectiu de millorar la seva
posicid social. No han emprat els fills per augmentar els ingresos de la llar, quedant-se ells gran

part del que guanyen.

Historia individual

Tengo ahora ya 20 afios. He nacido aqui, en Santa Coloma. Estoy haciendo la mili, esperando
si me puedo librar o no. He trabajado unos meses, y cuando tenga esto solucionado, volveré a
trabajar. Mi padre tiene 55 afios y es peén de obra, mi madre tiene 42, esta en casa v ademas
borda a maquina. Mis padres, de Jaén y de los Pirincos se vienieron a trabajar aqui, como todos.
Ellos saben lo justo, leer y escribir. Antes a los colegios solo iban la gente rica. Mi madre, poca
cosa. Mi padre fue ocho meses. A los 7 aflos ya trabajaba. A la gente les hace falta los hijos,

son los que trabajaban en el campo.

La EGB no me fue ni bien ni mal. Bien ... estuve a gusto. Me lo iba sacando bastante bien,
incluso en los ultimos afios. No era tan dificil. Tenia que trabajar bastante. Saqué el graduado.
No tuve ningiin problema. Tenia amigos. Pasaba desapercibido. Soy asi, soy timido. Luego en
el instituto ... primero bien, en €l primer semestre, pasé con dos. Mas tarde en segundo ya no
fué tan bien .... nos sentabamos con los compafieros y haciamos bromas, tonterias y eso. Ni
expulsiones ni nada de eso. Repeti segundo y me fue bien. En tercero, de octubre a enero bien,
pasando, luego no fueron bien las cosas .. y ya tenia que hacer la mili, no sabia cuando. Termine

y me puse a trabajar.
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Con los compafieros, bien. Incluso al repetir segundo. Tengo buenos amigos. La gente del
instituto muy bien. No hay muchas diferencias. No solia participar mucho en las fiestas del
instituto. Me gustan, pero al ser timido no me atraen. Me gusta el deporte y leer: aventuras,

misterio, comics.

Me he ido desinteresando por los estudios. Yo veia que gente estudiando mucho sacaban buenas
notas i siempre hablando de la universidad... si haré esto, si n. Y a mi como me cuesta tanto,
pues.... siempre tengo que estar estudiando. La Universidad? claro, si yo sacara buenas notas si,
y a veces si sacas buenas notas ... tampoco puedes entrar donde quieres. Conozeo casos que

tienen carreras y estan sin trabajo. Estar ahi estudiando cinco afios y luego en el paro ... no sé!.

He tenido dificultad porqué no me entraban las cosas. Me costaba mucho. Tenia que estar
siempre estudiando. Lo que me gustaba, si me entraba mejor. No me gustaba casi todo. Cogi

ciencias, porqué me gustaba mas. Latin, griego, el lenguaje lo vela mas dificil.

Siempre hay algin suefio, no!. Informatico, nc sé, ya veremos. Médico .. pero uf!! hay que
estudiar mucho. ;Aspiraciones en el trabajo? yo? ... a lo més sencillo, a una obra, a pedn de

obra. Sin estudios no se va a ningun lado.,

Ser aprendiz de algo. Te metes en una farmacia, primero mirando sélo y después... o en una
empresa de informatica, también. Yo estaba en una fabrica que el jefe v otro eran familia, si
necesitan un tornero, primero es la familia. A veces por mucha formacién que tengas, primero
es ¢l hijoo enchufes y esto, pues no tienes nada que hacer!. Yo lo comprendo, si mi padre

tuviera una empresa de algo, antes estoy yo que otro, pero ... €so va asi.

Quicro volver a encontrar trabajo. No me planteo volver a estudiar, no por nada, ya mismo ..
20 afios, veinte y pico... tengo que empezar a ahorrar ... casarme, espero, la familia, el piso, €l

coche y esas cosas.

Mis padres se dan cuenta que ésto de los estudios es muy dificil, si trafa algin suspenso ellos
nunca me pegaban, ni nada, simplemente me decian que debia estudiar més... que ésto que lo

otro. Me amimaban, elles saben que es muy dificil. Tampoco me han dicho: tienes que estudiar
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mas!. Ellos decian que si no estudiabas no serias nadie, que te quedarias trabajando como mi

padre, por ejemplo, de pedn.

Me decian cosas asi, era su forma de apoyar. No me apretaban. Nos sentiamos algo solos.
Cuando me mandaban deberes, ellos no me podian ayudar. Al revés, cuando legaban cartas del
bancoe nosotros se las leiamos. Mi familia nunca me ha dicho nada por dejar los estudios, al

revés, cuando encuentre trabajo se alegrarin.

Se sienten satisfechos de que sus hijos hayan estudiado y hayan llegado mas lejos que ellos. Mi
hermana mayor que yo, ha hecho los 5 afios de FP en costura. Ahora esta trabajando en una
empresa de cinturones, los cose, hace los patrones. Le dijeron de ir a la Universidad, pero no
le gustaba. Mi hermano pequefio, esta estudiando FP clectrénica. A €l le cuesta més, porqué no
tiene el graduado. A éste no le gusta estudiar, no entiende. Acabard como yo, no?, en un trabajo
cuando cumpla los 16. Tiene que estudiar fisica, matematicas.. no, acabara haciendo algun

cursillo,

Hay algunos compafieros de clase que pensaban dejarlo si les iba mal. otros como les va mejor,
contindan. No creo que me consideren menos. Me saludan por la calle y se alegran si saben que

he encontrado trabajo.

Alguna vez si he pensado que podia seguir estudiando, pero claro, para entrar por ejemplo en
la Universidad tienes que sacar medias. A lo mejor la carrera que yo queria hacer no podria. No
hay plazas. En tercere, ya vi que no. Para nocturno, descarté la posibilidad. Cuando llegas de
trabajar, los fines de semana tienes que ponerte a estudiar y no!... tienes tiempo, pero no es lo

mismo.

Economicamente, bien. Porqué para hacer algo necesitas tener dinero. Podsé ir haciéndome un
future. Y va llegando todo... el piso, sacarte el carnet de condugir, ¢l coche... En mi casa no han
insistido para que yo lleve dinero. Mientras he sido estudiante no he tenido necesidad de ser
indenpendiente. Hasta este afio y tampoco gasto mucho. En mi casa no hemos tenido descalabros

economicos, excepto un aino de paro de mi padre. Mi familia es tranquila. Normal.
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Creo que siempre es bueno saber algo. Leer y escribir como minimo. Luego, lo demds ya es
cosa de cada uno. De valer la pena, vale la pena. Si te vas a quedar, bien, si no ..... St vas a
sacar algo, bien, si no vas a sacar ninguna carrera, no vale ia pena seguir. La escuela, a veces,
es aburrida cuando estds en casa solo. En el instituto, con los compafieros, no. Si te aburres

charlas con el de al lado. No, yo no cambiaria nada del instituto.

Creo que es importante conocer las cosas. Es importante tener una cultura. saber mds o menos
es otra cosa. Noto diferencia entre la gente que tiene cultura y la que no. En la manera de pensar
y ver las cosas, de gastar o no gastar dinero. Tengo un tio, que le va mucho la marcha. Gasta
mucho. Si yo fuera él, no gastaria tanto, en cuanto tiene, se lo gasta. Dice que sblo se vive una
vez, y todo eso, si tiene razdn, pero también se puede vivir mejor. Por ejemplo con los gitanos,
se nota mucho. Ellos no pueden estudiar tanto y en la situacion que estdn, tampoco pueden hacer

nada.

SENSE MATAR-SE (R-5)

Context escolar

L’Albert s’ha escolaritzat a una escola privada on ha cursat tota ’EGB i el BUP. El centre estd
situat entre la divisdria d’un barri de classe mitja-alta i un barri popular de classe obrera de la
ciutat de Barcelona. T¢ un gran prestigi en els ambients pedagdgics de la ciutat, La seva
clientel.la esta basicament composta per professionals urbans 1 petits propietaris, mantenint

ambdos grups una arrelada conciéncia d’escola privada.
El centre té 781 alumnes de Batxillerat i un total de 35 professors, alguns dels quals es

desdoblen entre ’EGB i el BUP. La capacitat total del centre assoleix un conjunt de 1.760

places escolars.
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Des de la seva fundaci6 als anys 60, aquesta institucié ha desenvolupat una estratégia pedagogica
prdpia que en Iactualitat es concreta en I’aplicacié de metodologies didactiques actives en la
linea de la pedagogia per objectius. La politica d’avaluacio del centre es fonamenta en la
satisfactorietat, avaluant en cada assignatura a I’alumne per la consecucié del nivell éptim al que

pot arribar en funcié de les seves capacitats.

El principi de curs és ’etapa d’avaluacid-zero que serveix pet diagnosticar als alumnes i
comprovar el seu nivell instructiu, maduratiu i actitudinal. A continuacié es defineix I’ objectiu
de rendiment que ha d’assolir cada alumne al final de curs, avaluant de forma sistematica i
qualitativa I’evolucid individual. Per altre part, el disseny curricular de cada assignatura inclou
com a continguts a desenvolupar 1 avaluar, metodologies instrumentals d’cstudi, educacié de

I’esforg, treball en equip, pulcritud 1 ordre i autoavaluacié personal.

La composicid de la generaci6 estudiada, que correspon a la de 3r de BUP, s’ha anat mantenint
bastant estable al llarg dels tres anys, assolint un index de genuinitat del 76 %. Les pérdues de
la generacié s’han produit basicament per raons de canvi de centre dels alumnes amb pitjor
rendiment, configurant-se en arribar el 3r de BUP un grup molt b, en opinié de la tutora. El
qualificava com a curs modelic pel gran nivell d’habits escolars del grup, irradiats i activats per
la presgncia significativa d’un subgrup d’alumnes "excel.lents” (intel.ligents, molt treballadors,

amb bones actituds i molta solidaritat).

D’aquesta manera, les conductes dels alumnes menys esforcats i més dessinteresats
s’amplificaven molt més, destacant-se sobre la resta com a una anomalia personalitzada i
reduible a certs individus. De fet, del conjunt del grup-classe enquestat, tant sols dos alumnes

resaltaven pel seu rendiment forga diferenciar respecte del conjunt.

En el cas de I’ Albert, la seva trajectéria al BUP ¢s caracteritza per un baix mvell de rendiment
al llarg de tots els cursos. Va repetir el tercer curs, arrossegant sempre assignatures pendents
quan aconseguia passar d'un curs a un altre. Va poder pasar al COU graciés a I’oportunitat que
concedeix el centre en fer recuperacions al Juliol, tal i com succeix en altres escoles privades.
Ara estd fent COU en un altre centre privat amb dos assignatures suspeses. No li va gens bé i

comenga a veure les orelles al llop de la Selectivitat.
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Context familiar

El pare de I’Albert és arquitecte i la mare metgessa, professions histdricament arrelades en les
seves respectives families. L’heréncia professional és molt present en [articulacié de les
expectatives ideals de I’ Albert. Manifesta un difus desig de ser arquitecte com el seu pare perd
adonant-se alhora que li sera molt dificil accedir a I'Universitat. La seva tinica germana estudia

I’altim curs de la carrera de Dret.

La mare €s qui es preocupa de la marxa académica de I’ Albert. El pare sembla renunciar-hi: mai
’ha ajudat en la ressolucid de dubtes escolars ni tampoc ’estimula gens en superar-se. No aixi
la seva mare, exemple de tenacitat 1 esforg pel nanc. Es va treure el titol de metgessa fa uns

anys tot treballant i ocupant-se de la llar.

Els pares desitjarien que 1’Albert arribés a la Universitat, tal i com s’estila en la seva classe
social. Van estimar que seria millor que repetis 3r de B