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Les Escoles Associades a la UNESCO

I-a UNESCO —Organitzaci6 de les Nacions Unides
per a ’Educacid, la Ciéncia i la Cultura, consti-
tuida el 16 de novembre de 1945— té el mateix ob-
jectiu general que es proposen tots els organismes i
agencies que formen el Sistema de les Nacions Uni-
des: mantenir la pau i la seguretat entre tots els pai-
sos. Lobjectiu especific, com ja es desprén del seu
nom, és mantenir la pau i la seguretat per mitja de
I'educacié, la ciéncia i la cultura.

En la mateixa Constitucié de la UNESCO es diu:
«Les guerres neixen en la ment dels homes, i per tant
és en la ment dels homes on cal bastir els baluards
de la pau.»

Pel que fa a I'educaci6, la UNESCO ha formulat,
des de la seva fundaci6, nombroses recomanacions
sobre l'educacié per a la comprensié internacional,
pero malauradament aquestes recomanacions difi-
cilment arriben als seus principals destinataris: les
escoles. Es queden pel cami, entre les carpetes i ar-
xivadors de les ambaixades i ministeris o, en el mi-
llor dels casos, en alguna biblioteca especialitzada.

Una de les primeres persones que constata aques-
ta anomalia o disfuncié va ésser Madelaine de Vits,
una mestra belga que havia esdevingut funcionaria



de la UNESCO i que va comunicar la seva preocupa-
ci6 a una altra mestra funcionaria, la nord-america-
na Adelaide Kernochan. I de la conversa d’aquestes
dues dones va sorgir una llum: Si volem que les
recomanacions de la UNESCO arribin a les escoles,
per qué no ens entenem directament amb les es-
coles?

La qiiestié plantejada es va convertir en projecte i
en la Conferéncia General de ’any 1953 es va crear
el Pla d’Escoles Associades de la UNESCO.

Les successives Conferéncies Generals de la
UNESCO i les Conferéncies Mundials de 'Educacié
de I'OIE (Oficina Internacional de 'Educacid, Gi-
nebra) van anar marcant els objectius i les activitats
de les Escoles Associades. Cal destacar al respecte
I’'anomenada Recomanacié de 1974 sobre «’edu-
cacié per a la comprensié, la cooperacié i la pau
internacionals i I'educacio6 relativa als drets humans
i a les llibertats fonamentals», actualitzada vint
anys després amb la Declaracié de 1994. En aques-
ta Gltima es defineix 1’escola com «el lloc per
excelléncia on s’exerceix la tolerancia, es respec-
ten els drets humans, es practica la democracia i
s’aprenen la diversitat i la riquesa de les identitats
culturals».

La primera caracteristica d'una Escola Associada
és, doncs, que es proposa una missié ética, per la
qual s’'intenta salvar la bretxa existent entre el que
passa al moén i el que s’ensenya a l'escola. A I’escola
cal fer presents els grans desafiaments que afronta la
humanitat: el deteriorament del medi ambient, I'es-
candalosa diferéncia entre paisos rics i paisos po-
bres, i la crisi dels valors morals.

Una segona caracteristica és 1’enfoc en el tracta-
ment dels temes, que sera interdisciplinari i transver-
sal, a partir d'una problematica local, aplicant el co-



negut eslogan de «pensar globalment i actuar local-
ment».

Quant al metode, s’opta per la participacio activa i
la dimensié6 socioafectiva, centrades en I'experiéncia,
amb sentit critic i amb técniques no-violentes per
resoldre els conflictes.

Finalment, les Escoles Associades desenvolupen
nous rols de I'educador, ja que els mestres actuen
més com a «facilitadors» de la recerca que no pas
com a posseidors del saber; més com a «suscitadors»
de la creativitat individual i collectiva dels alumnes
que no pas com a models a imitar; més com a «pro-
motors» de la solidaritat que no pas com a jutges que
atorguen premis i castigs.

A finals de 1996, la xarxa d’Escoles Associades a
la UNESCO estava formada per 3.785 centres de tots
els nivells educatius, des d’escoles infantils a fa-
cultats universitaries i escoles d’adults, en un total
de 130 paisos. També en formen part algunes ins-
titucions educatives especialitzades, com ara centres
d’educacié ambiental, centres de recursos, instituts
municipals d’educacié o moviments de renovacié
pedagogica. A I’Estat espanyol hi ha 113 centres as-
sociats, dels quals 49 s6n a Catalunya.

Les Escoles Associades incorporen en la seva acti-
vitat educativa els temes d’estudi segiients:

1. La pau: els problemes mundials i el paper de
les organitzacions de les Nacions Unides a I'hora de
resoldre’ls; 'educacié en la tolerancia i en la no-vio-
lencia.

2. Els drets humans: la seva difusié i el seu res-
pecte; la seva practica dins i fora de I'escola; I'educa-
ci6 en I'exercici de la democracia.



3. Les cultures: el coneixement dels altres paisos i
de les altres cultures, partint de la valoracié de la
propia; 'educacié intercultural.

4. El medi ambient: 'analisi de les relacions entre
persona humana i medi; entre economia, ecologia i
cultura; 'educacié per a un desenvolupament soste-
nible.

En les diverses recomanacions de la UNESCO,
s’assenyala que els esmentats temes d’estudiiles ac-
tivitats que se’n derivin cal que s’integrin en el marc
del projecte educatiu de centre i de les assignatures
ja existents. De fet, en 'actual organitzacié escolar,
derivada de 'aplicaci6 de la Reforma, totes aquestes
nocions i propostes hi tenen cabuda.

Aixi, doncs, si una escola vol collaborar en la rea-
litzaci6 dels grans objectius de la UNESCO, sollicita
'estatus d’escola associada, per a la qual cosa ha de
presentar un projecte en la linia dels quatre temes
esmentats anteriorment. Es crea aixi una dinamica
de relacié i comunicacié de baix a dalt, la qual com-
plementa l’altra dinamica més oficial i formal de dalt
a baix, propia de les recomanacions i resolucions de
la Confereéncia General.

El projecte es presenta a la Comissié Nacional de
la UNESCO, que és l'organisme responsable de fer
acomplir les recomanacions i directrius de la
UNESCO en cada pais. Aquesta Comissié6 nomena
un Coordinador Nacional del Pla d’Escoles Asso-
ciades, el qual estudia el projecte, visita 'escola si
cal i tramita la sollicitud davant el Secretariat de la
UNESCO a Parfs.

A D'Estat espanyol, la Comissié de la UNESCO
designa com a Coordinador Estatal la persona que
proposa I’Assemblea General de les Escoles Asso-
ciades. En diverses autonomies existeix també un



responsable autonomic, elegit pels responsables de
centre de la comunitat autonomica respectiva.

Si la sollicitud i el projecte sén acceptats per la
persona responsable del Pla d’Escoles Associades en
el Secretariat de la UNESCO, I’escola rebra un diplo-
ma acreditatiu del seu nou estatus, acompanyat d'un
directori de totes les escoles que formen part de la
xarxa. A partir d’aquell moment podra establir cor-
respondéncia amb escoles de qualsevol pais, rebra
algunes publicacions i materials educatius de la ma-
teixa UNESCO i podra participar en els diferents
projectes internacionals que detallarem en els capi-
tols segiients, a saber:

Projecte Mediterrani.

Projecte Linguapax.

Participaci6 dels joves en la preservacié i pro-
moci6 del Patrimoni Mundial.

Programa CO-ACTION d’Ajuda Mitua.
Projecte DANS (Dialeg i Ajuda Nord-Sud).

|

1

No es pot dir, doncs, que la UNESCO sigui sola-
ment una organitzacié de funcionaris governamen-
tals, sin6 que compta amb una base viva de profes-
sionals i usuaris dels diferents sistemes i nivells
educatius de tot el mén. Amb aixo la UNESCO acon-
segueix una optimitzacié dels seus recursos: la
UNESCO ofereix a les seves Escoles Associades un
suport técnic i una autoritat moral; les escoles ofe-
reixen a la UNESCO uns canals i uns espais disponi-
bles per fer efectives les seves recomanacions.

Estar associat a la UNESCO déna a la institucié
escolar una consisténcia i unes possibilitats educati-
ves, derivades del fet de participar en una xarxa in-
ternacional de més de tres mil escoles.

Aquesta xarxa fa possible la mobilitzaci6 a favor



VI Trobada estatal d'Escoles Associades
a O Grove (Galicia, 1993).



d’'una cultura de la pau i de la tolerancia per mitja de
la participacié en projectes comuns, agermanaments
entre escoles i intercanvis de materials, d’alumnes i
de professors.

La xarxa funciona en diversos nivells: autonomic,
estatal, regional (europeu, africa, llatinoamerica...) i
internacional.

En cada nivell es realitzen reunions, seminaris,
intercanvis, etc.

La xarxa catalana celebra cada any tres reunions
generals de professors i una reunié d’alumnat i
professorat. La xarxa espanyola celebra una reunié
anual, des de 1988. Fins ara les trobades anuals
s’han celebrat als llocs segiients:

Madrid (1988).

Barcelona, Catalunya (1989).
Gijon, Principat d’Asttries (1990).
Crevillent, Pais Valencia (1991).
Granada, Andalusia (1992).

O Grove, Galicia (1993).
Donostia, Pais Basc (1994).
Andorra, Aragé (1995).
Barcelona, Catalunya (1996).
Lleé, Castella i Lle6 (1997).

COPND U wN

—_

En cada una d’aquestes trobades tenen lloc una
série de conferéncies i debats sobre la cultura del
pais amfitri6 o sobre temes relacionats amb els grans
programes de la UNESCO i els anys internacionals
(alfabetitzacid, tolerancia, eradicacié de la pobresa,
etc.). Tanmateix, la major part del temps s’ocupa en
el treball de grups, formats per tractar dels quatre
grans temes de les Escoles Associades: pau, drets
humans, medi ambient i interculturalitat. Cada es-
cola té ocasi6 de presentar les seves experiéncies per



mitja de murals, que s’exposen permanentment du-
rant la trobada i s6n explicats en moments determi-
nats pel programa. També hi ha activitats culturals i
lddiques i visites a les institucions.
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El Projecte Mediterrani

En el 3r Seminari Europeu de Coordinadors Esta-
tals del PEA, celebrat a Berlin I'any 1990, es va
proposar ’elaboraci6 i realitzacié d'un projecte d’es-
tudi de les tematiques mediambientals per a les Es-
coles Associades de I’area mediterrania, seguint la
idea d'un projecte similar que s’estava portant a ter-
me en el paisos del Baltic.

Es tractava d’elaborar i experimentar unes unitats
didactiques mediambientals, d’interés comi per a
les escoles dels paisos del Mediterrani, que perme-
tessin establir unes linies d’accié a seguir per a la
defensa del patrimoni natural i cultural comd a tots
aquests paisos.

En una primera fase (1990-1992), el Centre d’Edu-
cacié del Medi Ambient (CEMA) Los Molinos, de
Crevillent (Pais Valencia), entitat integrada a la Fun-
dacié6 CAM (Caixa d’Estalvis del Mediterrani), va
elaborar una proposta didactica amb cent items
agrupats en deu grans temes, a saber:

1. L'home mediterrani (&tnies, activitat economi-
ca, patrimoni cultural i artistic).

2. El sol mediterrani {erosi6, transformacio, tec-
nologies agricoles).
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3. Laigua (rius, costes, contaminacié i depura-
ci6, impacte del turisme).

4, Laire (vents, contaminaci6 atmosferica, ener-
gia eolica).

5. Les ciutats (ubicaci6, disseny, recursos, elimi-
nacié6 de residus).

6. El paisatge mediterrani (elements abiotics i
antropics).

7. La flora mediterrania (el bosc, espécies ende-
miques, biotops, flora submarina).

8. La fauna mediterrania (fenologia, espécies ra-
maderes i pasturatge, ocells, espécies marines, ani-
mals domestics).

9. El clima.

10. El cel.

La metodologia era participativa, amb unes activi-
tats practiques de conservacié i millora de I'entorn
on estd ubicada I'escola, unides a l'exercici d'uns
valors étics i civics. Seguint les indicacions del Club
de Roma, aquesta metodologia es basava en un apre-
nentatge d’anticipacié, que supera la del problema-
resposta, propia d'un aprenentatge de xoc.

Cada item s’acompanyava d’'uns materials de su-
port: informaci6 basica, qliestionari, fitxes d’obser-
vacié iregistre de dades, i indicacions sobre la utilit-
zaci6 d’altres fonts documentals (biblioteca, heme-
roteca, arxius locals, etc.).

Una vegada completada la fase d’observaci6 i ana-
lisi de la realitat local, cada escola va contrastar la
informacié obtinguda amb la d’altres escoles partici-
pants en el projecte. El total d’escoles participants en
aquesta primera fase va ésser de vint-i-tres, per-
tanyents a cinc paisos: Espanya, Italia, Grecia, Xipre
i Malta.

Després de dos anys de feina, seguint les indica-
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cions del CEMA Los Molinos, es va veure la necessi-
tat de modificar algunes de les propostes, ja que eren
massa amplies.

El Centre d’Iniciatives i Experimentaci6 per a Es-
coles (CIEPE) de Torrebonica (Fundaci6 «La Caixa»),
I'Escola del Mar de Calella de Palafrugell i 'Escola
Mare de Déu del Carme de Terrassa, coordinats pel
Centre UNESCO de Catalunya, van elaborar una
nova proposta entorn de tres grans temes: el paisat-
ge mediterrani, el litoral i el patrimoni cultural i ar-
tistic. Aquesta proposta permetia un tractament in-
terdisciplinari i globalitzat en les arees de ciéncies
naturals i socials, amb el suport de I’area lingiiistica.
La segona fase es va desenvolupar entre setembre de
1992 i maig de 1995.

Pel que fa al contingut, en aquest projecte hi ha un
repertori de temes interdisciplinaris, valids per als
diferents grups de treball, tant per a una educacié
formal com per a un curriculum obert o una educa-
cié no formal.

La metodologia i la tematica sén aplicables a qual-
sevol dels paisos mediterranis, ja que es tracta de si-
tuacions, fets, fenomens o problemes que els sén co-
muns i que ofereixen pautes d’estudi similars, tot i
que les respostes hauran de ser diferents en funcié
de les variables locals.

Quant al paisatge, en I’ area mediterrania els pro-
blemes mediambientals més greus son: erosié, con-
taminacié de l'aire i de 1'aigua, i desforestaci6. El
projecte pretén que, amb 'estudi d’aquesta proble-
matica, ens mentalitzem de la necessitat de tenir
cura d’aquest important patrimoni paisatgistic.

També el litoral i el patrimoni cultural corren
greus perills, els quals el projecte intenta palliar
amb J'estudi de les diferents situacions i analitzant
els resultats de les diferents investigacions.



El professorat i els alumnes participants en aquest
projecte van celebrar diversos seminaris i reunions
de seguiment a Torrebonica i a Bell-lloc (La Roca del
Vallés). La comunicaci6 va ésser molt fluida a través
de la xarxa telematica «Stress» de la Fundacié «La
Caixa».

A partir del curs 1995-96, la Comissié Espanyola
de la UNESCO va encatregar novament a la Funda-
ci6 CAM, per mitja dels seus centres d’educacié del
medi ambient Los Molinos (Crevillent) i Venta Mina
(Bunyol), la coordinacié del Projecte, el qual, per
indicacions del Secretariat de la UNESCO, havia
reduit el seu ambit al Mediterrani Occidental. Al
mateix temps naixia el SEMEP (South-Est Medi-
terranean Project), coordinat pel Ministeri d’Educa-
ci6 de Grecia.

Del 5 al 8 de novembre de 1996 es va celebrar a
Alacant una Trobada Subregional del Projecte Medi-
terrani Occidental, amb participacié de represen-
tants de Marroc, Algeria, Tunisia, Malta, Italia, Fran-
¢a i Espanya.

Amb aquesta trobada comenca la tercera fase del
Projecte (I’actual), amb els segiients objectius:

1. Aprofundir la solidaritat i la cooperaci6 entre
paisos i persones.

2. Contribuir a un més bon coneixement de les
cultures per mitja de l'exercici actiu de la inter-
culturalitat.

3. Ampliar els coneixements mediambientals per
tal de fer efectiu un desenvolupament sostenible.

4. Practicar habilitats que permetin als alumnes
ésser protagonistes en la resolucié de problemes
mediambientals quotidians d’abast local.
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Els temes de treball queden integrats en tres blocs:

— Patrimoni natural.
— Patrimoni cultural.
— La gent del Mediterrani.

La metodologia que es proposa en aquesta tercera
fase és la de «solucié de problemes» (problem sol-
ving), que faciliti als estudiants I'adquisicié d’habili-
tats transferibles, valides per a la vida practica. I
aixo es porta a terme en quatre fases, a saber:

1. Percepci6 - Motivacié.

2. Documentaci6 - Formulaci6.

3. Investigaci6 - Accié.

4. Conclusions, productes i comunicacié.

i Un cas practic: el Projecte Mediterrani
a I'escola Marinada-Salvador Espriu,
del Masnou (el Maresme)

Des de la seva creacid, ’escola Marinada ha parti-
cipat en aquest projecte. Ho han fet els cursos de Pri-
maria a partir de 3r i també els alumnes de Cicle su-
perior de 'EGB.

S’ha treballat sobre el tema del paisatge, i concre-
tament s’ha escollit la riera de Teia, de la qual s’ha
fet una gran maqueta. Les dades obtingudes es van
traspassar per via telematica a la base de dades del
projecte, a fi que tothom pogués consultar-les.

Sempre dintre d’aquest projecte, s’ha fet un estudi
de la platja del Masnou i dels dos ports: el dels pes-
cadors i 'esportiu.



a31esied [ap nNJOAS | JLICISIY $330.d

siedsa saije e gioRdydy

| _ SU0IaN|oS g

| {p 1 somaandsury Yoded

SoWa|q0Id
oouanel || oioeaydy

Jawpunoidy

: ouBo0] siELoTE
simpod sfeitoTut op owisudRy ;

ISfeuy

STejuRlquIR sajouduny

[eIM3[M0 HOUILIYE]

SUOIIRITUNTIOY) T

BIIUIY],

\v|

BIUIOUOYY T

SUBGAN SJUIUBIUASSY _|

INNNNREI

eyeadoutop 1o0e[qod |

SUOIDR[a4sa3UlL,P OIBUIP BW)SIS B WOJ B3] 3p B

SOIdQYLINY
GUEITETE|

euneg || gwepde |

[ mws ]

|

SolLolI8

solL01ay

JTODEITHPOTY

SiuawWa|y BUEINETR]

_m‘E__m_u:&oa 15054193, 3P 10} & W09 [enjeu 3jested (3 w

eJls)ipaw aglesied up

eI3| 9p BJall | Bp IpnIsa,| e Jad |enjdaduod edep

.18 .



:_a..:i
I'. ]

Exposicié de treballs
del Projecte Mediterrani.
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Quan en el projecte es va incorporar el tema del
patrimoni, ’escola va considerar de gran interes fer
un estudi de les cases modernistes del poble, molt
lligades a la seva historia i al seu paisatge huma.

El professorat participant en el projecte ha assistit
sempre als seminaris que es van fer a Torrebonicaia
Bell-lloc (la Roca del Valles) en el seu moment, i a
les reunions de seguiment.
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Projecte Linguapax

% La genesi del projecte

Linguapax és el nom que ha rebut una iniciativa
de la UNESCO per relacionar 'ensenyament de les
llengiies estrangeres amb la promoci6 de la com-
prensio i la solidaritat internacionals.

La primera definici6 dels objectius es formula en
una reunié d’experts, convocada per la UNESCO,
que tingué lloc a Kiev (Ucraina) el gener de 1986, de
la qual sorgi un comiteé impulsor. Aquest comite con-
voca una segona reuni6 a Sitges (1987), en el marc
dels seminaris que organitza cada any I'ICE de la
Universitat de Barcelona sobre temes d’educacio6 i
llengua. La reuni6 de Sitges, promoguda per Miquel
Siguan, es dedica a «Ll'ensenyament de les llengiies i
I'educaci6 per a la pau». I la XXIV Conferéncia Ge-
neral de la UNESCO (Paris, 1987), a petici6 de la co-
missié d’experts, va adoptar la resolucié 5.7, en la
qual es convidava el Director General a elaborar un
projecte internacional de desenvolupament de I'en-
senyament de llengiies i literatures estrangeres per
tal de promoure la comprensié mutua i la coopera-
ci6 entre els pobles. Acabava de néixer el projecte



Linguapax. Tres anys més tard, se celebra una altra
reuni6 a Saarbriicken (Alemanya), on es concretaren
les diverses direccions que podien prendre els objec-
tius del projecte. En aquesta reunié es presenta per
primera vegada una proposta estructurada per a 'ex-
perimentacid, elaborada per Rafael Grasa, a peticié
de Miquel Siguan, i amb el suport de la Fundacié
Jaume Bofill. La reunié es va cloure amb una crida
als governs perqueé patrocinessin els projectes i pro-
grames inspirats pels objectius de Linguapax i a la
UNESCO perque instés les Escoles Associades a par-
ticipar-hi.

Per poder dur a terme el projecte Linguapax a
Catalunya i a la resta de I'Estat espanyol, el Departa-
ment d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya,
la Fundacié Jaume Bofill i el Centre UNESCO de
Catalunya van signar un acord de collaboracié.

El projecte i el material educatiu elaborats van
adrecats, basicament, a '’etapa de Secundaria Obli-
gatoria, és a dir a 'alumnat de 12 a 16 anys, pero és
facilment adaptable al darrer cicle de Primaria i a
edats superiors als setze anys.

D’acord amb la proposta suara esmentada, es de-
cidi:

a) Eixamplar el projecte Linguapax originari per
tal de fer que els objectius de fomentar la compren-
si6, la cooperaci6 i la solidaritat internacionals per
mitja de 'ensenyament/aprenentatge de les llengiies
estrangeres fossin compartits per altres arees de 1'en-
senyament, particularment les llengiies propies dels
participants (castella, catala, éuscar, gallec ...) i les
ciéncies socials. Les raons eren diverses: |'eficacia,
la coheréncia amb documents de Nacions Unides i
de la mateixa UNESCO, I'eleccié de I'enfocament
socioafectiu, quant a les de tipus general. I el com-
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promis que suposava l'article 2 de la Llei Organica
del Dret a I'Educacié (LODE) espanyola, que sancio-
na l'obligacié genérica d’educar en i per a la com-
prensio i cooperacié internacionals, pel que fa a les
particulars.

b) En segon lloc, que el material inicial tindria
caracter de provisionalitat, susceptible, doncs, de
revisions i posteriors esmenes i reelaboracions, a
mesura que s’anés experimentant.

Pel que fa a 'equip de professionals que inicial-
ment va endegar el projecte, queda constituit de la
manera segilent: Miquel Siguan, director; Rafael
Grasa, responsable de la coordinacié técnica i de
I'assessorament per al material, en nom de la Funda-
cié Jaume Bofill; M. Dolors Reig, coordinadora peda-
gogica, en comissié de serveis pel Departament d'En-
senyament; i Miquel Marti, que n’assumi la secreta-
ria en nom del Centre UNESCO de Catalunya.

¥ Linguapax i I'educacié per a la pau:
el marc teoric

Durant les dues darreres decades ha crescut la
consciencia que vivim en un mén cada vegada més
interdependent, on les connexions locals en perme-
ten d’altres de més globals. Un mén que ha de fer
front a problemes planetaris que sén, a més, molt
urgents, com els limits de la biosfera, és a dir, I'es-
cassetat de materials i recursos no renovables i les
greus amenaces que pesen també sobre els renova-
bles. La veritat és que resulta imprescindible adonar-
se que molts dels problemes als quals s’enfronten
grups socials o nacions particulars s6n incompren-
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sibles, i també irresolubles, fora del context global o
planetari. Aixo és especialment clar amb problemes
com el creixement demografic, la fam, la cursa ar-
mamentista, el deteriorament de I’entorn natural,
I’abisme immens que separa els paisos rics dels pai-
sos pobres, etc. Ens trobem amb reptes que, d’acord
amb 'expressié de la UNESCO, podem anomenar
«problemes mundials». Per fer-hi front han prolife-
rat educacions particulars com «’educacié en i per a
la pau», «I’educacié en i per als drets humans»,
«I’educacié ambiental», «’educacié per al desenvo-
lupament», etc., que pretenen introduir aquestes
questions en les diverses instancies educatives, tot i
que els seus objectius altims depassin a bastament
allo que hom pot assolir en el marc estrictament edu-
catiu.

La idea de fons de totes aquestes propostes educa-
tives és suggeridorament convincent: 'educacié,
com a part del procés de socialitzacié dels individus,
no transmet només certs continguts o informacions,
siné que també transmet valors, actituds, habits,
pautes de conducta i destreses especifiques. Ates
que els éssers humans reben de les nostres societats
part de la nostra identitat, dels nostres rols i de les
nostres cosmovisions, en bona part per mitja de les
instancies educatives, ’educaci6 és, en part, respon-
sable del fet que els valors {explicits, implicits, ab-
sents) imperants dificultin o afavoreixin la percep-
ci6 de la interdependeéncia.

Lomnipreséncia de valors com l'etnocentrisme, la
intolerancia, I'’émfasi exagerat en l’especificitat de la
propia cultura definida com a negacié de les altres,
la superioritat d’'una étnia o nacionalitat sobre d’al-
tres, la competitivitat i 'individualisme... que sovint
s6n transmesos pels llibres de text, la literatura i els
mitjans de comunicaci6, signifiquen un obstacle im-
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portant per al context comunicatiu adient a la com-
prensio, la cooperaci6 i pau internacionals. Tal com
diu la Recomanacié sobre I'educacié per a la com-
prensio, la cooperacié i la pau internacionals i I'edu-
cacié relativa als drets humans i les llibertats fona-
mentals (UNESCO, 1974),

els termes comprensid, cooperacié i pau interna-
cionals han de considerar-se com un tot indivisible,
fonamentat en el principi de les relacions amistoses
entre els pobles i els Estats socials i politics diferents,
aixi com en el respecte dels drets humans i de les 1li-
bertats fonamentals.

Per tant, si es vol fer realitat el paragraf 2n de I’ar-
ticle 26 de la Declaraci6 Universal dels Drets Hu-
mans, caldra no només plantejar-se la transmissi6 de
certes informacions sovint oblidades o marginades,
sin6 també, i sobretot, fomentar valors, actituds, ha-
bits i pautes de conducta diferents dels predomi-
nants.

En sintesi, el context comunicatiu, situacional, els
valors i habits de partida seran cabdals per aconse-
guir un dels prerequisits de la comprensié i la coo-
peracié internacionals: que les persones sapiguen
basar els seus judicis de valor i llurs decisions en una
analisi racional dels fets i factors pertinents. Per tal
d’afavorir, doncs, aquest context comunicatiu, hem
de partir d’'una concepcié amplia de comunicacié,
d’'una concepci6é que entronqui novament amb el
significat llati de «communicare»; la comunicacié
com un fenomen social que implica la posada en
comd, la participacié, la «<comunié».

En 'educacié per afavorir la comprensié i la coo-
peracié internacionals tot emprant els instruments
derivats de 'ensenyament de llengiies, cal tenir ben
presents els axiomes de la comunicacié (Watzla-
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wick) que reproduim a continuacié, lleugerament
adaptats:

1. Es impossible no comunicar-se, de la mateixa
manera que resulta impossible no comportar-se.

2. Qualsevol comunicacié suposa un compromis, el
qual, a més, defineix la relacié. Qualsevol comunica-
ci6 té un aspecte de contingut (referencial), aquell en
qué es transmeten les idees, i un altre de relacional
(conatiu), on es transmet com i de quina manera s’ha
d’entendre 'esmentada comunicacié. L'aspecte rela-
cional classifica el primer, i, per tant, és una metaco-
municacié.

3. En intercanviar missatges entre comunicants,
s’estableixen una série de comunicacions, és a dir, una
serie ininterrompuda d’intercanvis. Tota seqiiéncia ha
d’estar organitzada.

4. Els éssers humans ens comuniquem tant digi-
talment (verbalment) com analogicament (de forma no
verbal, és a dir, mitjangant semblances autoexplicati-
ves). El llenguatge verbal té una sintaxi molt comple-
xa, perd li manca una semantica adient en el camp de
la relacié; el no verbal disposa d’aquesta semantica
pero la seva sintaxi no és 'adient per definir de forma
inequivoca les relacions.

Ara bé, tot i la importancia d’aquestes indicacions
sobre el context i el clima, per intentar amb certes
garanties d’éxit una estratégia educativa cal tenir
ben presents els objectius que es volen aconseguir.

Els objectius del projecte Linguapax
Lobjectiu genéric és fomentar la capacitat d’acci6

en pro de la tolerancia, la pau i la justicia. Lobjectiu
s’ha d’inscriure en un context de desenvolupament
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personal i de recerca de 'emancipacio: aprendre a
no ser indiferents, aprendre i ensenyar a no restar
passius davant la injusticia, transmetre un neguit in-
tern que generi empatia envers els «altres» i eviti el
conformisme. Aquest objectiu sensibilitzador per-
metra després que altres instancies, ja fora del marc
educatiu, complementin la feina feta.

A Thora de concretar aquest objectiu geneéric, di-
versos textos sorgits d’organismes del sistema de les
Nacions Unides o del Consell d’Europa poden ser-
vir-nos de guia. Sén especialment importants la De-
claracié Universal dels Drets Humans (1948), la Re-
comanacié sobre I'educacio per a la comprensié, la
cooperacié i la pau internacionals i I'educacié relati-
va als drets humans i les llibertats fonamentals (apro-
vada per la Conferéncia General de la UNESCO el 19
d’octubre de 1974 i revisada el 1994), les Recomana-
cions de Thilisi (1980) o, pel que fa a 'educacié am-
biental, les Recomanacions del Comite de Ministres
als estats membres sobre ’ensenyament i 'aprenen-
tatge dels Drets Humans a les escoles (Consell d’Eu-
ropa, 1985), etc.

D’acord amb la Recomanaci6é de 1974, els grans
objectius que el projecte Linguapax persegueix son:
la comprensié i el respecte envers tots els pobles, les
seves cultures, civilitzacions, valors i pautes de vida,
incloses les cultures étniques tant nacionals com
d’altres nacions; el reconeixement de la interdepen-
déncia mundial creixent dels pobles i nacions; la ca-
pacitat de comunicar-se amb els altres; el coneixe-
ment no només dels drets sin6 també dels deures que
tenen els individus, els grups socials i les nacions
entre elles; la conscienciacié de la necessitat de soli-
daritat i cooperaci6 internacionals; la disposicié de
cadasct de participar en la solucié dels problemes
de la seva comunitat, del seu pafs i de tot el mén.
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Metodologia i contingut

Els paisos nordics i anglosaxons, pioners en edu-
cacio per a la pau i el desenvolupament, van adonar-
se que tenien un nou tipus d’alumnes modelics: eren
capagos d’aprendre i memoritzar qualsevol cosa, fins
i tot allo que feia referéncia a les dures condicions
de vida a I’Africa i, tanmateix, estaven mancats
d'una concepci6 global i solidaria del mén. Aviat es
comprova que saber molt sobre una regié de 1’ano-
menat Tercer M6n no pressuposava canviar mecani-
cament 'actitud personal envers els seus habitants.
Per aconseguir aixo darrer, cal que el procés d’apre-
nentatge parteixi d'una emocié empatica: naixia aix{
I'enfocament socioafectiu, d’acord amb I’expressié
de David Wolsk i Rachel Cohen, que vol combinar la
transmissié d’informacié amb la vivencia personal
per aconseguir I'aparicié d’una actitud afectiva.

Es tracta d’aprendre a partir d’'una emocié em-
patica tot buscant I'aparicié de conductes prosocials,
entenent per prosocials aquelles que fomenten la co-
operacio, el desig de compartir, simpatitzar, etc.
Lempatia, el sentiment de correspondéncia i concor-
danga amb l’altre, pressuposa seguretat i confianga
en un mateix, com també habilitat comunicativa ver-
bal i no verbal. Per aconseguir-ho, es crea un clima
en que cada persona, com individus que formen part
d’un grup, visqui una situacié empirica, la senti,
I'analitzi, la descrigui i sigui capag de comunicar la
vivencia que li ha causat.

Pel que fa referéncia al contingut del projecte
Linguapax, es va comengar per fer una tria de deter-
minats problemes que afecten la societat mundial, i
sobre els quals es proposen exercicis i activitats en
forma d'unitats didactiques per a les classes de llen-
gua i ciéncies socials. Les cinc primeres unitats sén:
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1. Vivim en un sol mén: plural, divers, interde-
pendent, injust. Lobjectiu d’aquesta unitat és apren-
dre el concepte d’interdependencia, en el seu sentit
més ampli. Aprendre a acceptar el fet diferencial i a
saber reflexionar entorn dels temes que ens perme-
ten entendre millor quina és la situaci6 actual del
mon.

2. Conviure amb els altres: cooperaci6 i conflictes.
Tot partint de situacions reals que tenen com a pro-
tagonista el conflicte, intentar arribar a saber resol-
dre aquestes situacions i ser capacos de treballar
amb els altres de manera cooperativa i solidaria.

3. Imatges, percepcions i estereotips: amics i ene-
mics a casa, en el barri, en el poble/ciutat, en el pla-
neta. «Som diferents», per la qual cosa, després
d’analitzar diferents circumstancies on es mostra la
diferéncia, 'objectiu d’aquesta unitat és, basica-
ment, practicar el dialeg i la tolerancia per arribar a
acceptar aquest pluralisme tan enriquidor.

4. Els drets de la Terra: problemes mediambien-
tals. Tenint en compte la situacié actual del planeta
Terra, en general, i analitzant alguns aspectes con-
crets de la problematica mediambiental, I'objectiu
d’aquesta unitat és fomentar actituds critiques i po-
sitives encaminades a afavorir un desenvolupament
sostenible.

5. El restaurant del moén: el problema de I’alimen-
tacid. Lobjectiu d’aquest bloc és crear consciéncia
del problema de la fam i de I'alimentaci6, no com un
fet aillat siné com un element més de la problemati-
ca general de les relacions Nord-Sud, perque la fam
és un dels fenomens caracteristics de la pobresa.
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# Temporalitzacid

El curs 1990-91 s’inicia el procés de formar un
equip de professionals per elaborar el material i per
fer la formacié del professorat que participaria en
I’experiéncia. Des de llavors hi ha hagut com tres
etapes. La primera, des del curs 1990-91 fins a 'any
1993, durant la qual es van elaborar les cinc unitats
abans esmentades; es va formar el professorat de
Catalunya per mitja de sessions trimestrals; es va fer
difusi6 del projecte a través de la xarxa d’Escoles
Associades; es va ser present a totes les trobades es-
tatals del PEA i el Centre UNESCO va editar un pri-
mer document d’avaluacié de 'experiéncia.!

La segona fase s’inicia el gener de 1994, amb la in-
corporaci6 de Carme Sillué per a la coordinacié pe-
dagogica i de M. Dolors Reig a I'equip assessor del
projecte. La dinamica iniciada continua, perd amb
I'organitzaci6 a Barcelona de Linguapax IV (febrer
1994) s’inicia la projeccié internacional del projecte
Linguapax-Catalunya. Des de llavors, hi ha hagut
diferents seminaris i trobades nacionals i internacio-
nals, com Dubrovnik (juny 1994), Linguapax V (Mel-
bourne, juliol 1995), Bilbao (gener 1996), Cocha-
bamba (octubre 1996), etc. El setembre de 1996, el
Centre UNESCO de Catalunya va editar la primera
unitat en castella i en angleés? i s’esta ultimant 1’edi-
ci6 de les quatre restants per al curs 1996-97.

La tercera fase s’ha iniciat el curs 1996-97, amb
una remodelaci6 de 'equip elaborador del material,

1. El projecte Linguapax (del marc teoric a I'experimentacio.
Balang de dos anys), Grasa, R., Reig, D., Siguan, M., en dues
versions, una de catalana-castellana, per a l'estat espanyol, i
una altra en castella, anglés i frances, per a 'estranger.

2. Vivimos en un solo mundo i We live in just one world,
Grasa, R. i Reig, D.
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amb Raiil Romeva al capdavant. De manera que ja
s’esta treballant en la sisena Unitat, que dura per
titol Quan viatjar no és un plaer i que el primer
trimestre del curs 1997-98 es podra oferir al profes-
sorat.



Forum de joves sobre el Patrimoni
Mundial (Bergen, 1995).
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El projecte de participacio dels joves

en la preservacio i promocio
del Patrimoni Mundial

urant el curs 1994-95, el Pla d’Escoles Associa-
des de la UNESCO (PEA) i el Centre del Patri-
moni Mundial van iniciar el programa Participacié
dels joves en la preservacié i promocié del Patrimoni
Mundial, en el marc de les celebracions del Cin-
quantenari de les Nacions Unides.
Es tracta d'un projecte pilot amb aquestes caracte-
ristiques:

a) Ambit interregional: participacié d'un cert
nombre d’escoles de setze paisos que juguen un pa-
per actiu en el si del PEA.

b) Caracter experimental.

Aquest projecte s’havia de cloure, durant el pri-
mer curs, amb un Forum de joves sobre el Patrimoni
Mundial (vegeu pag. 37), que va tenir lloc a finals de
juny de 1995 a Bergen (Noruega) en el marc de la
Segona Assemblea General de I’Organitzaci6 de les
Ciutats del Patrimoni Mundial.

Després de tres anys d’experimentacié continu-
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en vigents els mateixos objectius, que sén els se-
glients:

1. Sensibilitzar els joves sobre la importancia de
la Convencié del Patrimoni Mundial i dels llocs cul-
turals i naturals dels seus propis paisos i els dels al-
tres, la proteccié i la promoci6 dels quals estan asse-
gurades gracies a la Convencié del Patrimoni Mun-
dial.

2. Comengar a promoure i a desenvolupar I’ense-
nyament sobre la Convenci6 del Patrimoni Mundial
i els llocs culturals/naturals inscrits en la Llista del
Patrimoni Mundial i contribuir a I’elaboracié de ma-
terials educatius, adaptats de manera adient a diver-
sos ambients socioculturals.

3. Posar en marxa metodes educatius interdis-
ciplinaris/pluridisciplinaris renovadors, que com-
prenguin activitats extraescolars.

4. Fomentar la preservacio dels oficis tradicionals
(artesania-treballs manuals) necessaris per a la res-
tauraci6 i la conservacié dels llocs culturals del Pa-
trimoni Mundial, i desvetllar I'interes dels nens i
dels joves envers aquesta finalitat.

5. Assegurar la cooperaci6 entre els paisos parti-
cipants mitjancant agermanaments bilaterals que
permetin l'intercanvi d’informacié sobre els métodes
educatius posats en practica i el material pedagogic i
didactic corresponent.

6. Fer propostes concretes per tal de fomentar en
els joves el sentit de la responsabilitat en la salva-
guarda del seu patrimoni cultural i natural i animar-
los a participar activament en el procés de decisié
democratica en el si de la seva societat.

7. Promoure un dialeg sobre la importancia del
patrimoni cultural i natural entre els joves —com a
futurs contribuents i membres decisoris— i els diri-
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gents actuals, tant a escala local/nacional com inter-
nacional.

8. Contribuir a I'acci6 de la UNESCO a favor de la
preservacio dels llocs culturals i naturals del Patrimo-
ni Mundial. Ajudar els joves a descobrir els missatges
etics i civilitzadors que encarnen aquests llocs i fo-
mentar-los el respecte i I’estima per altres cultures.

Els paisos participants en aquest Forum van ser:
Croacia, Egipte, Equador, Espanya, Grecia, Hongria,
India, Jamaica, Marroc, Mexic, Nepal, Nova Zelan-
da, Polonia, Senegal, Zaire i Zimbabwe. A Espanya
li va correspondre agermanar-se amb Croacia.

La secretaria técnica estatal es va ubicar al Centre
UNESCO de Catalunya i 'equip que va coordinar el
projecte va elaborar diversos materials didactics, te-
nint present que I'ensenyament en materia de Patri-
moni Mundial exigeix metodes cognoscitius (conei-
xements) i socioafectius (actituds, valors i normes).

També era necessari estructurar el curs amb una
perspectiva interdisciplinaria: hi havien de partici-
par ensenyants de diverses disciplines —historia,
geografia, ciéncies, llengiies, art, plastica, etc.— i
calia imaginar un quadre temporal en tres dimen-
sions que comprengués a la vegada el passat, el pre-
sent i el futur.

La idea clau era i és ajudar els joves a «reviure» el
passat, a comprendre millor allo que constitueix la
seva identitat cultural i els efectes del passat sobre
la seva manera de viure i els seus valors d’avui en
dia, i finalment a imaginar el futur amb o sense el
Patrimoni.

També es van preparar materials sobre protecci6 i
conservacié del patrimoni, sobre medi ambient i so-
bre la manera d’elaborar una maqueta (treball que
s’havia de presentar obligatoriament).
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Onze escoles del PEA estatal van participar en el
projecte en aquest primer curs, amb treballs sobre
Gaudji, Poblet, Toledo, Albaicin de Granada, Arqui-
tectura Mudéjar de Terol, Cami de Santiago, etc.

Es van intercanviar materials pedagogics amb les
escoles de Dubrovnik i Split de Croacia, i es va en-
trar en contacte amb I'ICOMOS de Paris i Madrid a fi
i efecte d’aconseguir més informacié i mantenir a
partir d’aquell moment una relacié continuada.

Durant el mes d’abril van arribar al Centre
UNESCO de Catalunya els diferents treballs de les
onze escoles participants. Durant el mes de maig,
I'equip que havia dirigit el projecte es va constituir
en jurat i va valorar la profunditat, la qualitat i 1'o-
riginalitat dels treballs, i es van tenir en compte
aquells que havien seguit les linies metodologiques
establertes. De resultes d’aquesta valoraci6 van ser
adjudicades les dues places per participar en el Fo-
rum de joves a Bergen a dos estudiants dels collegis
Isidre Mart{, d’Esplugues de Llobregat (Barcelona), i
Mare de Déu del Carme, de Terrassa (Barcelona).
Tots dos pel seu treball sobre I'obra de Gaudi: «El
Parc Giiell de Barcelona». El primer per la maqueta i
el segon pel seu treball bibliografic, audiovisual,
plastic, etc.

També es va decidir que el professor que els acom-
panyaria seria el coordinador estatal del projecte,
Angel Morillas.
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% Forum de joves sobre el Patrimoni Mundial®

Lexperiéncia de Bergen va ser extraordinaria tant
per als alumnes com per als professors. Els alumnes,
en les diverses sessions de treball que van tenir, van
aconseguir adonar-se de la gran importancia que té
el patrimoni en una societat i van aportar idees ori-
ginals i renovadores. Sobretot per a ells va ser ex-
traordinari conviure amb gent tan diversa i de cultu-
res tan diferents i crear-hi uns llagos d’amistat. Els
alumnes van ser molt responsables en la seva actua-
ci6, tal com demostra el document-proclama de de-
fensa del patrimoni que van elaborar i el debat amb
els alcaldes de les Ciutats del Patrimoni Mundial que
es va realitzar durant I'obertura de la Segona Assem-
blea General d’aquesta organitzacid, el dia 28 de
juny.

L'experiéncia va ser igualment molt enriquidora
per als professors. Es van fer grups de treball, es van
intercanviar idees i van redactar conclusions sobre
metodes innovadors en ’educacié del Patrimoni
Mundial, sobre els problemes amb els quals es tro-
ben els professors, sobre propostes per a la continua-
ci6 del projecte, sobre la manera de millorar els ager-
manaments, sobre la manera d’elaborar un kit mul-
timedia, etc.

Un capitol important del Forum va ser I'exposicié
de maquetes de monuments del Patrimoni Mundial
que cada pais presentava i que un alumne o profes-
sor comentava als altres. Va ser emocionant la selec-
ci6 de les dotze maquetes que havien de formar part
del calendari del PEA/WHC de 1996. Vam tenir la
sort que la nostra maqueta sobre el Parc Giell de
Gaudi (un dels seus elements decoratius) fos una de

3. Bergen (Noruega), del 25 al 28 de juny de 1995.



les seleccionades. També van estar molt contents els
nostres alumnes de tenir 'ocasié d’explicar el seu
treball i les seves experiéncies al director general de
la UNESCOQO, Sr. Mayor Zaragoza.

Després d’assistir a I'obertura de la Segona Assem-
blea General de I'Organitzacié de les Ciutats del Pa-
trimoni Mundial, van comencar els acomiadaments
i el cami de retorn als paisos d’origen. Tothom va
partir molt content de I'experiencia, plens de noves
idees i convenguts, més que mai, que la lluita per la
defensa del Patrimoni Mundial és un fet irrenuncia-
ble i a la qual hem de dedicar els nostres millors es-
forgos.

Després de Bergen, s’ha presentat i comentat el
projecte a les Trobades Estatals de les Escoles Asso-
ciades de la UNESCO (Andorra, Terol, juliol 1995 i
Barcelona, juliol 1996) i I'interés per I'educacié so-
bre el Patrimoni Mundial ha augmentat significati-
vament després d’haver-hi treballat en diversos ta-
llers.

També s’han realitzat nous materials didactics que
s’han posat en practica en aquests darrers cursos i
actualment s’esta intentant elaborar una maleta di-
dactica sobre Educacié del Patrimoni.

En I'ambit internacional, s’han produit dues reu-
nions regionals, anomenades Mini-Bergen, per a
professors i alumnes, a fi de continuar preparant
nous plantejaments sobre 'ensenyament del Patri-
moni. E] Mini-Bergen I va tenir com a seu Dubrovnik
(Croacia) a finals de maig de 1996 i estava destinat
als collegis europeus. El Mini-Bergen II va ser a
Zimbabwe, el mes de setembre de 1996, per als pai-
sos africans de I’area anglofona.

Lobjectiu de totes aquestes reunions i de I'elabo-
raci6 de nous materials didactics és formar alumnes
que siguin conscients que defensar i respectar el seu



patrimoni vol dir defensar la seva identitat historica,
ja que un monument o un lloc és un element emble-
matic i representatiu d'una época, d'una cultura i
d’un pais.

Si aconseguim fer fructificar aquesta idea ens sera
molt facil passar al nivell segiient, que sera ense-
nyar-los que aquesta cultura i aquest pais estan
immersos en una historia global de la humanitat,
amb la qual cosa estarem donant valors universals
de solidaritat amb les altres cultures, de relativisme
cultural i d’'un sentit més gran de pertanyer a la co-
munitat internacional.

# Annex

Actualment (gener de 1997), sén 147 els Estats de
tot el mén que han passat a formar part de la Con-
vencié del Patrimoni Mundial. Els béns inscrits a la
Llista del Patrimoni Mundial sén 506, situats a 107
Estats de tots els continents. D’aquests 506 béns, 380
s6n béns culturals, 107 sén béns naturals i 19 sén
béns mixtos, és a dir, que tenen importancia cultural
i alhora natural.

Espanya es va adherir a la Convenci6 del Patrimo-
ni Mundial el dia 4 de maig de 1982.



Patrimoni Any d’inclusié
de la Humanitat en la llista del
a Espanya Patrimoni Mundial
1. Catedral de Burgos 1984
2. L'Alhambrs, el Generalife
il'Albaicin de Granada 1984-1994*
3. Mesquita i Centre historic de Cérdova 1984-1994*
4. Monestir i Palau de ’Escorial 1984
5. Parc i Palau Giiell i Casa Mila de Gaudi (Barcelona) 1984
6. Coves d’Altamira (Santander) 1985
7. Aqtieducte i ciutat vella de Segovia 1985
8. Ciutat vella de Santiago de Compostella 1985
9. Ciutat vella d’Avila i esglésies fora muralla 1985
10. Esglésies preromaniques
de I'antic regne d’Asttiries 1985
11. Arquitectura Mudéjar de Terol 1986
12. Centre historic de Caceres 1986
13. Centre historic de Toledo 1986
14. Parc Nacional de Garajonay (La Gomera. Canaries) 1986
15. Catedral, Alcasser i Arxiu de les Indies de Sevilla 1987
16. Ciutat vella de Salamanca 1988
17. Monestir de Poblet (Tarragona) 1991
18. Conjunt arqueologic de Mérida (Caceres) 1993
19. Monestir de Guadalupe (Caceres) 1993
20. El Cami de Santiago de Compostella 1993
21. Parc Nacional de Dofiana (Andalusia) 1994
22. Centre historic de Conca 1996
23. La Llotja de la Seda de Valéncia 1996

* Any d’ampliaci6 de I’area declarada patrimoni.
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La solidaritat internacional a I'escola

@ El Programa Co-action

La dinamica d'una escola associada a la UNESCO
porta necessariament a plantejar i a fer activa la soli-
daritat entre els pobles. El Secretariat de la UNESCO
ofereix a les escoles un programa general de l'orga-
nitzacié anomenat Co-action.

Aquest programa va ser creat I'any 1950 pel Con-
sell Executiu de la UNESCQO, amb la idea d’ajudar la
gent a ajudar-se a ells mateixos. Es proposa donar un
suport concret i perdurable a un tipus de projectes
concebuts i realitzats per persones dels mateixos
paisos en desenvolupament, les quals pretenen
transformar les condicions infrahumanes en queé vi-
uen per mitja de la formacid, I'assisténcia sanitaria,
la millora de I'habitatge, etc.

La UNESCO publica anualment un cataleg de pro-
jectes, amb el seu corresponent pressupost, a fi de
suscitar l'interés i la solidaritat des de les escoles,
institucions, collectius o ciutadans particulars, que
vulguin aportar una contribucié a algun dels projec-
tes catalogats.

La férmula de participacié que proposa el Progra-
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ma Co-action és fer arribar I’ajuda als projectes esco-
Hits per mitja d'uns xecs anomenats UNUM (unitat
monetaria de la UNESCO, equivalent al dolar USA).
El mateix donant pot enviar directament els UNUM
als responsables del projecte, la qual cosa elimina
els tramits burocratics i permet una relacié directa
entre donant i receptor. D’aquesta manera, el donant
és informat peridodicament sobre ’evoluci6 del pro-
jecte.

Algunes escoles han integrat aquest programa a
I'area de llengiies estrangeres, ja que la correspon-
dencia continuada exigeix la practica d’'una llengua
de comunicacié (angles, frances, castella...). També
es pot treballar a partir de I'area de les ciéncies so-
cials, ja que constitueix un mitja excellent per co-
neixer la realitat dels paisos menys desenvolupats.

® El programa DANS

En la mateixa linia del Programa Co-action, pero
més restringit a 'ambit escolar, es va crear el Progra-
ma «Dialeg i Ajuda Nord-Sud» (DANS), el qual té
com a objectiu establir acords d’agermanament i
collaboraci6 entre escoles del Nord (paisos industri-
alitzats) i del Sud (paisos menys desenvolupats).

El Programa DANS constitueix una gran oportuni-
tat per congixer més a fons altres formes de vida, tra-
dicions, costums i cultures; per compartir idees i ex-
periéncies; per intercanviar opinions sobre els pro-
blemes mundials (desenvolupament, medi ambient,
seguretat, identitats culturals...) i per practicar llen-
gles estrangeres.

De la relacié que s’estableix en una primera fase
de correspondéncia escolar es pot generar un projec-
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te de cooperacié, en el qual s'impliquin les institu-
cions publiques locals i la poblaci6é en general.
Aquest és el cas de 'exemple que exposarem a conti-
nuacio.

4 Un exemple de cooperacio internacional
des de l'escola

A finals de 1989, PROCARES (Programa de Capa-
citacié de Refugiats Salvadorencs) va proposar a
I’Escola Publica Isidre Marti, d’Esplugues de Llo-
bregat, establir una relacié amb la Comunidad Se-
gundo Montes, d’El Salvador (Ameérica Central).

Lorigen d’aquesta Comunitat cal fixar-lo el 18 de
novembre de 1989, quan un grup de refugiats de
guerra salvadorencs, que es trobaven a Colomon-
cagua (Hondures) decideix repatriar-se, després de
gairebé deu anys d’exili forgat. A les 712 persones
que arribaren, a peu i sense cap tipus d’ajuda, a
Meanguera (Morazan) se n’hi van unir unes 8.000
més. E1 27 de febrer de 1990 es funda la Comunidad
Segundo Montes, en un indret abandonat a causa de
la guerra, sense cap mena d’infraestructura.

El nom adoptat per la comunitat era el del jesuita
espanyol assassinat amb Ignacio Ellacurfa i unes al-
tres sis persones el 16 de novembre de 1989.

Calia la solidaritat internacional per tal de fer
front als problemes de pobresa, salut, educacio, etc.,
i Catalunya va respondre a aquesta crida per mitja
de PROCARES i d’altres ONG.

LEscola Isidre Marti, associada a la UNESCO des
de 1987, tenia com a objectiu principal el foment de
la cooperaci6 i la pau internacionals per mitja de
’activitat escolar i va respondre amb entusiasme a
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la invitaci6 de PROCARES. S’inicia una correspon-
déncia amb I’Escola Popular de Ciudad Segundo
Montes i de la correspondéncia es passa a elaborar
un projecte de cooperaci6, consistent en la construc-
ci6 d'un mercat.

En la primera fase de correspondencia, s’establi
una linia d’intercanvi cultural i de coneixement
mutu dels aspectes socials i politics dels respectius
indrets. Les noticies d’El Salvador expressaven una
situaci6 de guerra latent i unes greus deficiéncies de
serveis publics (I'escola es feia sota un arbre i amb
una pedra a manera de taula per a cada alumne),
noticies que es contrastaven amb la situacié «de pri-
vilegi» dels nens i nenes d’Esplugues.

A les cartes s’hi afegien fotografies, dibuixos, pe-
tits regals i objectes de valor sentimental. Aixi, de
mica en mica, els alumnes s’anaven implicant en un
procés de solidaritat, que es va concretar en I'elabo-
raci6 del projecte de construccié d'un mercat. Els
mateixos alumnes, acompanyats dels seus mestres,
van presentar el projecte a I’Ajuntament d’Esplugues
de Llobregat. L'Alcalde els va rebre, se’ls va escoltar
i el projecte va passar a la comissié de govern i des-
prés al Ple municipal, on va ser aprovat per unani-
mitat, amb una partida pressupostaria de sis milions
de pessetes.

A mesura que es construia el mercat, els alumnes
anaven fent un estudi comparatiu amb el d’Esplu-
gues, que és a la vora de 'escola, i d’aquest estudi
interdisciplinari se’'n van treure moltes conclusions
sobre el consum, 'alimentacid, les diferéncies eco-
nomiques entre el primer i el tercer mon, etc.

A la correspondeéncia i al projecte, s’hi van afegir
unes altres activitats: exposicions de dibuixos i foto-
grafies, concerts del grup musical «Ciudad Segundo
Montes», projeccions d’audiovisuals, etc.
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Alumnes de l'escola de Ciudad Segundo Montes (EI Salvador).

Alumnes de I'escola Isidre Marti que van participar
en el projecte de cooperacié amb El Salvador.

. 45 .



Davant la necessitat que els mestres populars ob-
tinguessin el titol, tot i que ja gaudien d'una prepa-
racié i una experiéncia pedagogica notables, la Uni-
versitat de Girona es va implicar en el projecte i va
crear una nova titulacié, sota la modalitat de 1'ense-
nyament a distancia i amb visites periddiques d’un
professor de la Universitat a les comunitats de Se-
gundo Montes i Nueva Esperanza.

Acabat el mercat, titulats els mestres populars, la
relacié d’amistat i cooperacié continua i ja s’ha ela-
borat un nou projecte de construccié d’un casal
d’avis. I és que, com diu el Sr. Mayor Zaragoza, Di-
rector General de la UNESCO, «aixo de la coopera-
ci6 internacional ho fan més bé els nens i nenes que
no pas els politics».
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El DENIP: dia escolar

de la no-violencia i la pau

1 DENIP va ser fundat 'any 1964 pel mestre ma-

llorqui Lloreng Vidal, seguidor de Gandhi i autor
de diversos llibres i articles sobre I'educacié per a la
pau. Actualment desenvolupa la seva activitat pro-
fessional com a Inspector d’Ensenyament a Cadis.

El DENIP se celebra el 30 de gener, aniversari del
martiri de Gandhi, el gran apostol de la no-violéncia
en el mén actual. Aixi mateix es recorden també
altres testimonis de la no-violéncia, com Martin
Luther King o Lanza del Vasto.

Des de la seva creacid, el DENIP ha estat una cele-
bracié emblematica de les escoles associades a la
UNESCO de I'Estat espanyol. A partir de 1993 ha
esdevingut una Jornada Internacional per al Pla
d’Escoles Associades a escala mundial.

El DENIP es proposa com una crida i com una ac-
tivitat practica per a educadors i alumnes, que cal
mantenir fora de les programacions oficials. El seu
missatge és ben senzill:

- Lamor universal és millor que 'egoisme.

- La no-violéncia és millor que la violéncia.
- La pau és millor que la guerra.
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El seu procediment és, doncs, vivencial. Parteix
d’una motivaci6 real (per exemple, la convivéncia
entre grups étnics diferents); es desenvolupa accep-
tant el conflicte i buscant-hi una solucié no-violen-
ta; es comenta el missatge basic del DENIP; es déna
importancia al silenci i a la reflexi6 personal i es re-
alitzen activitats expressives (verbals, plastiques, di-
namiques, etc.).

Els principis del DENIP sén els segiients:

1. Proclamar el dret a la vida com el més fona-
mental. Dir no a la pena de mort i a 'assassinat poli-
tic.

2. Creure en la bondat natural de I’ésser huma,
capag de desenvolupar la seva vida amb amor i soli-
daritat.

3. No odiar ningd ni orquestrar campanyes con-
tra ningy, diferenciant les idees de les persones.

4. Declarar que els pobles tenen dret a decidir
lliurement el seu futur.

5. Constatar que la violéncia déna la victoria al
més fort, no a qui té la raé.

6. Denunciar el fet escandalés de la despesa mi-
litar, ja que es gasta en guerres el que cal per eradi-
car la pobresa, la incultura i les malalties.

7. Reconeixer que la guerra la decideixen uns
pocs i que tots els altres la pateixen.

8. Desemmascarar els interessos economics que
oculten les guerres.

9. Concloure que les guerres les guanyen els es-
tats i les perden els individus.

10. Considerar com a herois de la humanitat Bu-
da, Jesus, Francesc d’Assis, Gandhi, Luther King...
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# Perfil d'una Escola Associada de la UNESCO*
Antecedents

El Pla d’Escoles Associades (PEA), creat 'any 1953, era
una iniciativa revolucionaria i idealista: agrupar escoles
de tot el mén amb la voluntat d’aconseguir una entesa in-
ternacional, cooperacid, pau i reconeixement dels drets
humans. Es tractava de posar a la practica les disposicions
de la Declaracié de la Unesco, sobretot aquesta:

Que una pau que només es basi en I'entesa politica i eco-
nomica dels governs no és una pau que garanteixi el suport
unanim, constant i sincer de tots els pobles del mén, i que la
pau s’ha de fonamentar, si no volem que fracassi, en la soli-

daritat intellectual i moral de la humanitat.

Durant els primers anys, el PEA, que tenia una distri-
bucié geografica i un nombre d’escoles limitats, vivia de
la idea com a tal. No hi havia unes directrius concretes
per a les escoles, sind que cada escola o cada pais adapta-
ven la idea a les seves propies condicions i caracteristi-

4. Original anglés: Mr. Wolfang Reuther, Profile of a
UNESCO Associated School, International Symposium on the
occasion of the 40th Anniversary of the UNESCO ASP, Soest,
Germany, Sep. 1993.
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ques i duien a terme els seus projectes. Amb aixod ja n’hi
havia prou si pensem que es tractava d'un periode en qué
el cercle d’escoles i de paisos participants era limitat i for-
ca selectiu.

Més endavant, va sorgir la necessitat de tenir unes di-
rectrius comunes. Cada vegada més es veia que no es trac-
tava de tenir una idea vaga, siné que el que calia era asse-
gurar una xarxa real. Aixd va conduir a la redaccié de la
Recomanacié per a ’educaci6 internacional, aprovada per
la Conferéncia General de la Unesco de 'any 1974.

A partir d’aquell moment les escoles del PEA van tenir
més validesa, tot i que es mantenia la flexibilitat: una fle-
xibilitat necessaria tenint en compte les diferents caracte-
ristiques culturals, educacionals, historiques, politiques,
religioses, socials, regionals i locals. No és fruit de l'atzar
que el PEA s'expandfs, quantitativament i geograficament,
un cop aprovada la Recomanacié de 1974.

Tot i que la Recomanacié de 1974 presta una atencio
especial a les escoles del PEA i estableix que “Els Estats
membre han d’aprofitar I'experiéncia de les Escoles Asso-
ciades, que, amb l'ajuda de la Unesco, duen a terme pro-
grames d’educacid internacional”, esta redactada en un to
molt general. [ aix0 té una rad: la Recomanaci6 és una guia
per a tots els qui estan compromesos en I'educacié inter-
nacional, i les escoles dels PEA hi s6n considerades com
una part d’entre un tot.

La Recomanacio no diu res en concret de cap escola del
PEA ni de qué hauria de fer. E]l «<Manual practic» del PEA
de la Unesco és una guia per saber que és una escola del
PEA.

De totes maneres, a Alemanya ens sembla que ara és el
moment de discutir i de definir en termes més concisos
les caracteristiques que hauria de tenir a 'actualitat una
escola associada. Sembla que aquesta idea la compartei-
xen altres, fins i tot els assistents a la Tercera Consulta
Internacional sobre el Projecte Interregional per incre-
mentar l'efecte multiplicador del Projecte d’Escoles Asso-
ciades de la Unesco, que va tenir lloc a Trinitat i Tobago
l'octubre de 1992.

El terme perfil, 'hem d’entendre com un conjunt de ca-
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racteristiques que haurien de tenir en comu les escoles
del PEA d’arreu del mén. Han de ser prou concretes per-
que cada escola ( o altres associats) les pugui entendre i
aplicar i serveixin com a base d’avaluacié. Han de ser
prou generals per deixar marge de flexibilitat a tots i ca-
dascun dels paisos, de les cultures, les regions, les esco-
les, etc.

Hi ha motius, a diferents nivells pero interrelacionats,
per creure en aquesta necessitat. Per aixo ’enumeraci6
que en fem a continuacié no pretén ser exhaustiva i no
segueix cap ordre jerarquic.

Estudiar i definir el perfil que ha de tenir una instituci6
que actualment sigui membre del PEA de la Unesco és
necessari per un seguit de raons:

1. Cal consolidar el caracter de xarxa del PEA i el sen-
timent de formar part d’'una de les escoles que hi partici-
pen.

Aquests dos aspectes formen la base de tot el projecte i
poden debilitar-se o fins i tot desapargixer si el projecte
cada vegada s’eixampla més i si els principis que I'han de
guiar esdevenen massa vagues. En canvi, si el perfil és
prou definit aquests aspectes quedaran refermats.

2. Cal proporcionar a les escoles orientacions i direc-
trius que les ajudin a definir allo que han de fer, allo que
poden fer i a saber qui sén.

Es tracta d’una qiiestié de confianga en un mateix i és
la base del progrés creatiu. Avui dia moltes escoles, d'una
manera o d’una altra, ja apliquen una educaci6 encamina-
da cap a la comprensi6 internacional, els drets humans i
la democracia. I aix0 és també una conseqiiéncia de I'efec-
te multiplicador de les escoles del PEA, que, podriem dir,
han estat «victimes» del seu propi éxit.

Simés no a Alemanya i a molts altres paisos, es fa difi-
cil d’explicar quines caracteristiques tenen les escoles del
PEA que les facin diferents de les escoles que els envol-
ten. Es per aixo que caldria estudiar i definir amb una cer-
ta minuciositat els requisits que ha de reunir una escola
del PEA a la década dels 90.
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3. Cal afavorir el caracter de base del PEA.

El PEA és un dels principals projectes de base de la
Unesco. Si definim de manera clara el perfil d’'una escola
del PEA, podrem refermar el caracter de base del projecte
i les escoles podran tenir un paper important en la politi-
ca actual de descentralitzacié de I'organitzacié (vegeu la
introducci6 del Director General a la redaccié del Progra-
ma i els Pressupostos per a 1994/1995-27C/5).

4. Quines caracteristiques han de tenir les escoles que
vulguin ser admeses al PEA.

La xarxa nacional d’escoles del PEA no pot créixer in-
definidament si volem garantir un cert nivell de qualitat i
si volem que rutlli des del punt de vista organitzatiu i fi-
nancer. Pero si establim limits quantitatius, hem de poder
dir als qui volen formar part del projecte, amb quines con-
dicions ho podran fer.

5. Explicar a les escoles que han estat inactives perqué
ja no poden formar part de la xarxa.

Aix0 s’hauria de fer no pas partint de la base d’un crite-
ri personal, sind més aviat partint d’'uns criteris qualita-
tius acordats conjuntament.

Aquest punt esta intimament lligat amb I'anterior. Tots
dos aspectes contribuirien a assegurar una certa rotacio i
un estandard de qualitat elevat.

6. Convencer les autoritats educatives que han de do-
nar suport a les escoles del PEA en termes reals (subven-
cions, reduccié de jornada laboral dels mestres, etc.).

Les autoritats educatives normalment donen suport a
les escoles del PEA, si més no, moralment. Solen conside-
rar escoles pilot aquelles que tenen els conceptes més
clars i que presenten els projectes millors i no pas aque-
lles que tenen un nom més bonic o més idealista. Definir
un perfil clar de les escoles del PEA contribuiria a fer que
estiguessin entre aquelles que presenten uns projectes pi-
lot més convincents.

7. Adaptar el concepte del PEA a la situaci6 i les con-
dicions del mén actual i als reptes d’aquest decenni.
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Les coses han canviat molt des que es va crear el PEA,
sobretot els dltims tres o quatre anys. Han sorgit noves
perspectives i noves esperances pel que fa a 'educacié
internacional, pero al mateix temps a la nostra agenda hi
ha desafiaments nous (i, de vegades, de vells). Cal que des
del PEA els afrontem i que ocupin un lloc capdavanter en
la nostra tasca.

8. Assegurar que s’entén el concepte de PEA.

Les escoles del PEA no s’han de destacar només per te-
nir uns projectes individuals o de centre, per molt impor-
tants que siguin, siné per pertanyer a una xarxa interna-
cional. La definicié del perfil ajudaria a tenir un concepte
més clar d'una Escola Associada, i aixo vol dir que el con-
junt de professors i alumnes estarien compromesos en les
tasques practiques del PEA i que la participacié a la xarxa
no podria ser delegada a unes quantes persones més acti-
ves que les altres.

Els elements que que exposem a continuaci6 no prete-
nen ser exhaustius. Les idees es basen en materials elabo-
rats i en debats que han tingut lloc a Alemanya o a troba-
des internacionals (per exemple, a la Tercera Consulta
sobre el Projecte Interregional per augmentar I'efecte mul-
tiplicador del PEA, que va tenir lloc a Trinitat i Tobago
I'octubre de 1993).

Possibles elements del perfil
d'una Escola Associada de la Unesco

1. Les escoles que participin en el Projecte d’Escoles
Associades de la Unesco (PEA) han de promoure activa-
ment —dins i fora de les aules— els objectius i els princi-
pis establerts a la Constitucié de la Unesco i a la Recoma-
naci6 Internacional sobre I'educacié per a la pau, la coo-
peraci6 i ’entesa internacionals i I'educacié per als drets
humans i les llibertats fonamentals (educacié internacio-
nal), anomenada sovint Recomanacié de 1994,



2. Les escoles del PEA han de ser escoles obertes; ober-
tes a idees noves i a temes i problemes oblidats. Han de
fomentar i assumir propostes innovadores i tenir un pa-
per capdavanter en el seu pafs pel que fa a 'educacié in-
ternacional. Han de treballar per aconseguir esborrar les
fronteres marcades per motius d’étnia, cultura, sexe o
llengua; marcades pels sistemes politics, economics i so-
cials, per la raca, la religi6, la manera de viure o de pen-
sar, pels conceptes pedagogics, per les regions, els estats,
les provincies, els districtes, les administracions o les ins-
titucions. Han de cooperar i establir lligams amb diferents
interlocutors: altres escoles i institucions educatives, ad-
ministracions i institucions locals, amb tota mena d’orga-
nitzacions no governamentals, amb els mitjans de comu-
nicacié i amb organitzacions i empreses privades.

3. Les escoles del PEA han centrar tota la seva vida es-
colar en els conceptes d’entesa internacional, aprenentat-
ge intercultural, pau, drets humans, democracia i preocu-
pacié per l'entorn. La seva tasca s’ha de basar en la com-
prensi6 del fet que el coneixement i el contacte amb altra
gent i altres cultures és enriquidor, vital i possible i que,
si s'uneixen esforgos, el dia de dema podrem aconseguir
una vida que tingui sentit en un mén en pau i sostenible.
Amb els seus mitjans han de contribuir a solucionar els
principals problemes que es plantegen les Nacions Uni-
des.

4. Essent conscients de la indivisibilitat, la interdepen-
déncia i la solidaritat d'un mén iinic, les escoles han d’en-
focar les seves activitats cap a temes com els segiients:

— Garantir la pau, els drets humans universals i les 1li-
bertats fonamentals per a tothom.

— Protegir i preservar 1’entorn natural.

— Aprendre d’altres paisos i d’altres cultures; acceptar
que els altres son diferents i eliminar qualsevol tipus de
discriminacié.

- Resoldre els conflictes que puguin sorgir a qualsevol
esfera per mitjans pacifics, sense violéncia.
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- Lluitar contra la pobresa i la miséria i contribuir a
trobar solucions als altres problemes del mén.

- Impulsar i aplicar els principis i les actituds demo-
cratics a la vida diaria.

5. Les escoles del PEA han d’elaborar, seguint les orien-
tacions que acabem d’esmentar i les directrius d’abast
internacional i nacional, el seu pla (perfil) de treball. A
més de les classes normals, han de tractar de I'’educaci6 i
altres conceptes i han d’organitzar activitats i experién-
cies de caire individual i collectiu encaminades a aconse-
guir els objectius esmentats. En aquest context, el treball
en equip, el compromf{s d'un percentatge alt de professors,
estudiants i pares, un nivell de qualitat elevat, profes-
sionalitat, dedicacié, un clima creatiu i empenta han de
ser elements importants de la vida escolar.

6. Les escoles del PEA formen una xarxa que uneix es-
coles d’arreu del mén, escoles de tota mena i de tots ni-
vells. Aquest caracter de xarxa internacional s’ha de ga-
rantir amb:

— Intercanvis (métodes d’ensenyament interdisciplina-
ris, agermanaments, corrrespondéncia per correu normal
o electronic, comunicacions a butlletins, participacié a
projectes internacionals...).

— Trobades (formant part de projectes collectius, inter-
canvis de programes per a professors i alumnes, trobades
de diferents tipus, esdeveniments, seminaris, colonies...).

7. Tenint en compte que han de ser capdavanteres, les
escoles del PEA han de procurar actualitzar els seus
curricula i els materials d’ensenyament i han de
contribuir a la formacié dels professors i al seu reciclatge
en interés de I'educacié internacional.

8. Les escoles del PEA han de buscar el suport de les
autoritats educatives i el de la Comissié Nacional de la
Unesco. Anualment hauran de fer arribar un informe al
seu coordinador nacional d’acord amb aquest perfil.
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9. El PEA és una xarxa voluntaria. Uadmissié 1'atorga-
ra la Unesco a partir de la sollicitud de l'escola i de I'aval
del coordinador nacional/ de la Comissié Nacional de la
Unesco/del Ministeri d’Educacié. La sollicitud ha d’in-
cloure el compromis de 'escola de respectar els requisits
del perfil. Les escoles que no facin activitats i que no
acompleixin els seus deures seran donades de baixa de la
llista —després d'un temps raonable i després d’haver-hi
parlat— per la Unesco, a instancies del coordinador na-
cional / la Comissié Nacional de la Unesco / el Ministeri
d’Educacié respectius.

10. La Unesco s’ha de fer responsable de la coordina-
ci6 internacional de la xarxa i de fer que la informacié6 ar-
ribi sense entrebancs a les escoles, al coordinador nacio-
nal, a la Comissié Nacional i al Ministeri d’Educacié. Ha
d’encoratjar i fomentar els vincles horitzontals, I'intercan-
vi d’informacions i d’experiéncies entre els diferents
agents de la xarxa a nivell internacional. Lorganitzaci6 ha
de promoure programes internacionals conjunts de les es-
coles del PEA, elaborats amb la participacié de repre-
sentants dels diferents nivells, i ha de vetllar perque els
projectes importants s’incloguin en els programes i els
pressupostos de la Unesco. La tasca de coordinacié de la
Unesco ha de consistir, basicament, a fomentar trobades
regionals i internacionals, especialment a nivell de base.

# Relacio actual d'Escoles Associades
de Catalunya

CEIP Mercé Rodoreda, Barcelona

CEIP Octavio Paz, Barcelona

CEIP Turé del Cargol, Barcelona

Centre Educatiu Projecte, Barcelona

Centre FP Maria Auxiliadora, Barcelona
Centre UNESCO de Catalunya, PEA, Barcelona
Escola Betania-Patmos, Barcelona

Escola Joan Pelegri, Barcelona
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Escola Municipal «Juan de la Cierva», Barcelona
Escola Thau, Barcelona

Estudi de Musica Crescendo, Barcelona
Institucié Cultural del CIC, Barcelona

Institut Municipal d’Educaci6, Barcelona

Escola Mare de Déu del Carme, Terrassa
IES Torre del Palau, Terrassa

CEIP Marinada-Salvador Espriu, el Masnou

CEIP El Dofi, Premia de Mar
Institut FP Cristofol Ferrer, Premia de Mar

Escola Pia de Calella, Calella

CEIP Els Pinetons, la Garriga
IES Manuel Blancafort, la Garriga

CEIP El Farell, Caldes de Montbui

Escola Pia de Balaguer, Balaguer

Escola Pia d’'Igualada, Igualada

Centre de Recursos Pedagogics, Sant Viceng dels Horts
CEIP Sant Miquel, Cornella de Llobregat

CEIP Isidre Marti, Esplugues de Llobregat

Centre de Recursos Pedagogics Baix Llobregat, Esplugues
de Llobregat

Institut Politécnic Severo Ochoa, Esplugues de Llobregat

Institut FP Francesc Ferrer i Guardia, Sant Joan Despi

CEIP Montfalgars, Girona

CEIP Practiques, Girona

Centre de Recursos Pedagogics del Gironés, Progr. Lleng.
Estrang., Girona

Facultat de Ciéncies de I’'Educacid, Girona

IES Jaume Vicens Vives, Girona

IES Santiago Sobrequés, Girona

IES Salvador Espriu, Salt

IES Palamos, Palamés
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CEIP Esteve Carles, Lloret de Mar

Escola Africana d’Adults Samba Kubally, Santa Coloma de
Farners

Centre Escolar Emporda, Roses
Escola els Estanys, Castellé6 d’Empiries

CEIP Joc de la Bola, Lleida
CEIP Practiques II, Lleida
IES Manuel de Montsuar, Lleida

Zona Escolar Rural del Pallars Jussa, Salas de Pallars
CEIP Campclar, Torreforta, Tarragona

Escola Comte Guifré, Perpinya

Zona Escolar Rural del Moianés, Castellcir
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Experiéncies

Amb la colleccio d'opuscles «Taleia» la Fundacio Serveis de
Cultura Popular pretén fer conéixer les nombroses i variades
experiencies de pedagogia social que es realitzen al nostre
pais, sovint poc conegudes i reconegudes.

No ¢s en va que la colleccio porta el nom de «Taleia»:

per crear-les i dur-les a la praclica calen grans dosis
d'imaginacio, de constancia i de solidarital.

Esperem que aquestes publicacions fomenlin l'intercanvi
i impulsin noves iniciatives.

Els professionals de I'educacio es queixen sovint. i amb rad,
de manca de suport o de recursos per a les seves aclivitals,
En aquest llibre es presenla i ofereix un recurs atil i a
["abast, que situa 'escola en una xarxa de relacions
internacionals i en la linia dels grans objectius de la
UNESCO. La UNESCO no és solament una organitzacio
d’estals o un cos de funcionaris, siné que compta amb les
cizllules vives del sistema educaliu que creuen en els seus
ideals i els posen en practica per mitja d'activitats per a la
pau, per al respecte dels drets humans, per a la defensa del
medi ambient i per a la tolerancia entre ¢étnies i cultures:
son les «Escoles Associades a la UNESCOw. Les «Eiscoles
Associades a la UNESCO» generen, en el si d’aquesta
organilzacio, una dinamica «de baix a dalt», complementaria
a la dinamica «de dall a baix» dels seus programes

i recomanacions.

tale(?a



