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1. IRTRODUCCICN

Para el estudio de las relaciones ~ue ha mantenido el aparato es-
colar con la clase obrera en los (ltimos 30 arnos, es preciso que
definamos primero cual es la funcidn del aparato escolar dentro
del m.p.c. y mis concretamente en el caso de la f.s.e.

Ll apurato escolar, en tanto que Aparato Ideolégico de Es-
tade, contribuye a la reproduccidn de las relacionecs sociales de
produccidn. £n la etapa actual del desarrollo capitalista, el apa-
rato escolar, asegura la reproduccidn de la fuerza de trabajo dn-
dole las cualidades apropiadas al uso técnico que tendrd en la
produccibn y, al mismo tiempo, transmite los valores Y la ideolo-
gia més wonveniente para el mantenimiento del poder de 1z clase
dominante.

Los cambios producidos en estas Gltimas décadas en el desa-
rrollo capitalista egpafiol, han exigido una readaptacidn del apara-
to escolar a las necesidades sur;i;idas de la nueva forma de acumula-
cibn, y por lo tanto, de las nuevas relaciones sociales estableci-
das.

Para analizar esta readaptacidn del aparato escolar nos ce-
niremos en este trabajo al aspecto legislativo. Ateniéndonos, por
un lado, al discurso, es decir, a la definicidn de las funciones
gue debe cumplir el aparato escolar explicitadas en la ley ¥y por
otro, con la ayuda de datos estadisticos, trataremos de ver la evo-
lucibn de dicho aparato en los Gltimos afios.

‘tomurencs como base de onflisis la legislacidn escolar de
1938 y la Ley CGeneral de xducacidén de 1970 sin olvidar los cambios
habidos en la épocz intermedia. Creemos que ello nos mostrard sufi-
cientemente la adaptacién de 1la politica educativa & las exigencias
del actual proceso de acumulacibn capitalista.

won muchos los limites de un estudio basado Unicamente en
los textos lepislativos. En la prictica muchos aspectos adquieren
cierta autonomia o peculiaridades que no se perciben en la ley,
No obstante, la carencim de datos estadisticos exaustivos por una
parte, y por otra, la imposibilided de analizar sistematicamente
en la préctica una reforma escolar cue todavia no estd totalmente
aplicada, crecmos jue Justifican ampliamente nuestra opcibn metodo-
légica, teniendo presente que tratamos de analizar el AIE escolar
en el nivel propiamente ideolégico, tal como se h: venido exponien-
do.
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Ahora bien, es indudable cue lo dinfimica (we ha adquirido
la lucha estudiantil como consecucncia, entre otroc factores, de
las contradicciones inducidas por la Ley General de iducacibn y
la préctica sociecl desarrollada y adcuiride en este marco permiten
ya hoy abordar el anflisis del AIZ escolar con una mejor compren-
sibén de su funcidn ideoldpica clawificada en el contexto de la lu-
cha de clases, de acuerdo con las congideraciones expuestas en la
introduccidn tebrica general de esta parte de nuestro trabajo.

El andlisis del AIE escolur a la luz de tal proceso de lu-
cha permitira clasificar y desarrollar aspectos que aqgui ;ﬁwaun
tan s6lo apuntados o enunciados. n la medida en que las orpaniza-—
ciones de masas y las organizacicnes politicas desarrollan su oc-

cidn especifica tediico-préctica, vamos adquiriendo nuevos elemen-—

iirva, pues, este material como parte de un trabuajo colecti-
vo en fase de eloboracidn, pese a los limites sefialados, pese a
desarrollarse cn torno a las dimensiones apuntadas quc no incluyen
la tan decisiva aportucidn de l:¢ préctvica social desarrollada por
el movimiento estudiantil en el murco del movimiento obrero y po-
rular,
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18 un hecho conocido el {run interés que hubo en la inepana
del siglo XIX por los temas educativos. I. Turin (1) sefiala cue la
importancia cingular que adquiricron las cuestiones escolares era
una consecuencia del régimen democritico de 1668, ya que pora el
funcionamiento de la democracia era preciso instruir a ls nacién.
Proclamar la cultura para todos era una manera de enfrentarse s
la culbtura aristrocrética predominante hasta entonces.

Los movimientos escolnres y los esfuerzos por introducir
nuevos métodcs pedagbricos tomaron sran impulso en las prineras
décadas del siglo XX. £l nfmero de escuelas primirias aumentd con-
siderablemente y se multiplicaron las experiencias realizadas en
materia de enseflanza, custentadas con ayudas estatales o municipa-
les. La II uepOblica proclamd la laicizacién de la cnsefianza ¥y
dedicd ¥A gran apoyo a las inicincvivas escolares.

=~ote movimiento fué especianlmente denso y rclevante en (a-
talufiz que, cn muchas aspectos, fipurd en la vanguardia de los
experiencias y rcnovaciones escolares de la évoca. Pastn dor una
rdpida lecturc a la excelente cronolopia escolar publicada por
Jordi Monés en "Cuudernos de Arquitectura y Urbunismo"‘ﬁlly

W de la que 1o revista "Oriflamo" ha publicrdo
un resumen relativo a Catalufia. (num. 125, dic. 19792) para compro
bar lo que sc acaba de decir. Desde la experiencins de 12 scucla
Moderna de Ferre: 1 .uardia, hasta las iniciativas de los STUDOS
Freinet, con llerminio Almendros como pionero, pasindo por la: ex-
periencias Elanqguerna y el Institut .scola, el fusez pero fecundo
intente de la Universitat Autdbdnoma, sbortado como consecucncia de
las permanentes corrientes cent-alistas imperantes en 1s politica
de la f.s.e., sc podria seguir un proceso que demuestrs 1o vitall
dad de los movimientos pedagdgicos (tanto a nivel primazrio cono
secundaric y universitario) en Cataluila. Esta vitolidad que prose
guird durante el periodo de guerra, queda abortada o partir de la
victoria nacional; el Estado vencedor procedid o 1a liquidacién
de uno de los procesos més fecundos que se venfan produciendo en
el cumpo pedajbiico, no s8lo en 1o peninsula Ib&rica sino o nivel

europeo. La atencidn con gue Furopa cepuirf las experiencias neda



gdplecas de Cotalufia en esta 8pocn no siempre ha sido suficiente-
mente subrayada.

Acabada la guerra, el nuevo régimen impuso un severo con-
trel a le forma y contenido de 1ls ¢nsefianza., ¥limind la escuela
laica y devolvid a la Iglesia sus antiguos privile;ics, confifn-
dole el control ideolbgico de 12 educacibn y del pensamiento.

Poulantzas sefiala, en su libro Fascisme et Dictature (2)

que el "Bstudo cupitalista de excepcidn” lleva consigo modifica-
ciones radicales c¢n los Aparatos Ideoldiicos de wmstado y en su re
lucidn con el Apuruto de mstado. -1 stado totalitario se carse-
teriza por 1l: ausencia de instituciocnes zutdnomas cntre el indivi
duo y el nstado, ssi como por la pérdida de toda sutonomia relati
va de los Aparatos Ideolbgicos.

1l aparavo escolar sufrid pues las repercusiones de la _
nueve forma de Ustudo totalitario. i transformacibén fué profunda,
como era de esperar al tratarse de un aparato directamente creador
y trensmisor de ideologla, y que tiende a adquirir un caricter do
minante en el conjunto de los AIE de acuerdo con la dindmica de
las formaciones capitalistas avanzadas, tal comc hemos expuesto
anteriormente.

Intentaremnocs seguir los pasos dados por el lstado para la
transformacibén del aparato escolar cifiéndonos al anidlisis de los
textos legislatives en materia de educacibn, segfin ya hemos adver
tido. Fsra cllo es preciso tener en cuenta dos asj;ectos:

- 11 caricter de "Hstado capitalista de excepcidn’ del b.d.
dalle vencedor en 1z guerra civil.

- La estrecha y particular alianza del .stado y dc la
Iglesia en lo que se refiere 2l control ideolégico de
amplics sectores de lo poblacidn, esnccialmente de laos
clases intermedias.

211 MECIDAS ADCFTADAS LAXA ASTGURA- I CONTROL DRI, Al AHATC & COLiik.

Una de las primeras nedidas que tomd el Fstado frente al
aparato escolur fué la de prohibir el ejercicic de la profesid
a cuantos maestros y profesores hubiesen ejercido la docencia en
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la zona republicsana.

Para que el maesitro pudiera reincorporarse al Ministerio de
wducacibn se exigfa jue pudiers reconocédrsele la solvencia moral,
patridtice y reliciosa exigidas de scuerdo con las corientsciones
del :stado. fura ello se llevd = cabo una encuestyu sobre cada uno
de los maestros . ue soliciteba 1o reincorporacibn, a fin de asegu—
rar su completa adhesiédn a las orientaciones establecidas. (%)

vompletando la norma anterior el MiN cred un cuerpo de ins-—

rectores encargados de "llevar s la escuela las orientacicnes del
nuevo ustedo" y de vigilar que las enscfianzas y mé&todos pedagbgi-
cos estuvieran de acuerdo con los principios y aspiraciones del Mo-
vimiento Nacional.

NORMAG PRELIMINGRGS A LA REFORMA Dil, AFARATO BSCULAR

Las primeras disposiciones legislativas en materia de edu-
cacibn, previas o complementarias a la ley del 2C de setiembre de
1328 relativa a la ueforma de la vegunda Tnsefianza, sentaron las
bases del nuevo aparato escolar J prepararon su reforma.

v.cfialamos los puntos principales:

1) ideinstauracidn dec ls educacidn religiosa en todas las escuelas.
isi se expresa la circular del 5 de marzo de 1938 scbre Instruceién
Primaria en este junto: "La Junta de Jefensa llacional restablecid

la ensefianza religiosa en las escuclas nacionales, pcr su Orden nfi-

nero 186 (2). insiocsamente pedia c¢sta reforma la wspana liacional.

Imperiosamente lo exigla las necesidades educativas de l1la infancia
~ u

espanola.

. ste restablecimiento no guiere decir tan sblo que el Haes—
tro se limite a dedicar una o varias sesiones semanales a la ense-
fianza del Catecismo e Historia sagrada. Lsto es indispensable; pero
de mucha mayor necesidad ha de ser lograr que el ambiente escolar
esté en su totalidad ihfluido Y dirigide por la doctrina del Cruci-
ficado..

i1 restablecimiento del Crucifijo en las escuelas, con btanta
solemnidad celebrado en todos los pucblos de las regiones reconguis-

tadas por nuestro glorioso Ejéreite, no significa tan sblo que a la
liscuela laica del régimen soviético substituya nominalmente el cato



licismo de la Lscuels nucional, s preciso gue en las lecturas co-
mentadas, en la ensecnanza de las Ciencias, de la liistoria, de la
Geografia, se aproveche cualguics tena para deducir consecuencias
morales y religiosas.” (4).

wiguiendo pues estas indicaciones y segln ¢l espiritu expre-
sado en el texto legislative se impluntaron como normas obligatorias
la instauracibn del crucifijo en todas las aulas y la asistencia co
lectiva de profesores y alumnos & lz misz parroquial los domingoes y
dfas festivos.

2) iducacibn patribdtica

"I's preciso acabar con el desprecioc por lo espafiol™ Igual gue para
la ensenanza religioss se pide que la ensefianza de la historia se
acomparie del ambiente propicic favorable al cultivo del patrictis~
mo. Una y otra (relipibn y amor o la patria) se hzn de complementar.
"se acabd el desdén por nuestra Historia. Termind la agresibn trai-
dora « todo lo espafiol. Nuestra infencie ha de guercr a su Patria
ardorosa, entranablementie, y parc ello es preciso conccerla en sus
dfas de gloria para exaltarla, y cn sus péginas dc sufrimiento para
guererla con inefable cerifo de hijos dispuestos e:: todo momecnto a
repetir, como lo estamos demostrzndo, las grandes empresas civiliza
doras de nuestre .spafla imperial. Una .iscuela donde no se aprende a
amar a Lspafia nc tiene razém de existir. Hay que suprimirla. La ra-
tria se esté furjondo shora en cl duroc y penoso yunaue d¢ los hondos
sacrificios comunes dando al mundo muravillosos cejemnlos de hazafias
inmortales. Por eso, sus hijos la amamo: como nunca. 1 Maestro de-
be aprovechar la gloria y el sufrimicento de estos momentos r;ara sem
brar, con caracteres indelebles en las almas infantiles, ambiciones
y anhelos precloros."(5)

2) iducacibn civica

&1 maestro cunalizard las aspiraciones y el entusiasmo de la juven-
tud dirigiéndolos hacia la participacibén en la vida civica, en las
organizaciones de la juventud. " ue el nifio perciba gue la vida es
milicia, o sea, sacrificio, disciplina, lucha y austeridad". (6)

"Il acto de izar y arriar los dias Rectivos la ensciia de la
Patria en todas lus escuelas necionales, municipales y privadas,

mientras se canta por los nifios ¢l himno naciocnal, ha de ser obli-
gatorio, dfndoscle toda la emocibdn necesnria. Ie bandera ondearé
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también en la escuela los dias festivos y domingos. Y, como sim-
bolo supremo de nuestra Ispafia, ¢l retrato de nuestro inviecto Cau-
dillo presidiri cn todas las escuelas lz educacibdn de los fuburos
ciundadanos.” (7)

Los alumnos habrén de realize- cada dia un trabajo escrito
sobre un tema relij;icso, patridtico o civico.

4) Prohibicibn de la coeducacidn

Un afio mds tarde, una COrden de iayo de 1979 prohibia el sig
tene pedagdpico de coeducacibdn que era considerado comoc "contrario
enteramente a los principios religiosos del Glorioso Hovimiento Na
cional, y, por tanto, de imprescindible supresién por antipedagbgi
co y antieducativo para que la educacibdn de los nifios y nifias res-
ponda a los principios de sana moral ; esté de acuerdo en todo con

los postulados de nuestra gloriosa tradicidn.™ (8)

5) BEducacibdn espccifica para la nujer

“Las escuelas de nifias deberdn respirar un -mbiente profunda
mente femenino" (9). Las dnspectoras, ademés de las tareas de orw-
den técnico cuidardn que en las escuelas de nifias se oricnte la
engefianza hacia una preparacién de la mujer para la importsante
funcibn cue se le reserva fundamentalmente en la familia y cn el
hogar. La costura seré obligatoria ¢n todas las escuelas femeninas.

"Las Inspectoras llevarfén su espiritu femenino procurando
orientar las ensefianzas de las nifias hacia el hogar y dande vigor
y fuerza a la institucidn familiar, célula fundamental de la socie
dad espafiola." (10)

Sin olvidar las funciones productivas que exige la econonmia
de guerra y que alcanzan a las sparentemente nimios tareas cotidia
nas escolares: ":n las escuelac de nifias brillarf 1. feminidad
mhs rotunda, procurando las maestras, con labores ¥y enseiianzas
apropiadas al hogar, dar carficter a sus escuelas, tendi:iaic o una
contribucibdn préctice en favor de nuestro glorioso [ijército." (11)

(E1 subrayado es nuestro).

ReFCRMA LEGIDTLATIVA DE LA SEGUNDA BNSLEFANZA

La primera ley reformadora del aparato escolar proclamada
por el gobierno surgido de la guerra fué la ley sobre la Reforma
de la Segunda Inseiianza de 20 de ietiembre de 1938, X1 hecho de
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empezar la reforma por este nivel de enseflanza y no por la ensefian
za primaria es ya, tal como podrenos comprobar, un indicador del
tipo de aparato escolar que se iba a establecer.

Los motivos que impulsaron al gobierno a empezar la refor-
ma por este nivel de ensefianza quedan expresados en el preémbulc
de la ley: "Una modificacién profunda de este grado de ensefianzs
es el instrumento més eficaz, para, rdpidamente influir en le trang
formacibn de unu Sociedad y en 1a formaeidn intelectual y moral de
sug futuras clases direectoras", (12)

kn este texto quedan explicitadas las dos funciones princie
pales que debe cumplir el nuevo aparato escolar:

1) Como consecucncia de 1a concepeidn elitista, el aparato es
colar serd un elemento reproductor de la clase dirigente ¥y
por lo tanto el bachillerato auedard como privilegio reser
vado a dicha clase.

2) La funcién ideolégica de la ensefianza como medio de trang-
formacibn de la sociedad a través de la fermacién ideolé-
glca de sus futuros idedlopos,

La enseflanza primaris no adquirid 1z importancia ni el interés pei
mordial gue tuvo la ensefianza Ssceundaria. ©In tanto que educacién
generalizada no podfa interesar ni politica ni econémicamente al
b.d. en la coyuntura politica propia del periodo de autarquia. La
ley reguladora de l: ensefianza primaria de 1945, 1a declard obliga
toria para todos los espanoles; pero el interés For wmpliar le base
escolar no fué mis allid de los textos legislativoes ueste que en
1952 la tasa de escolarizacién prigiaria era todavia tan solo del
50 %. Lste nivel de cnsefianza atraerd la atencibn del b.d. cuando
las necesidades econénicas exijon unc instruccidn elemental orien-
tada a la formacidn profesional de la elase obrera, tzl como vere-
mos més adelante.

Citl NTACTOL Dot LA WHSENANZA Y ACLIGHATUSAS PROPUESIAS

~ Cultura clfsica y humanfstica

Asi se expresa la Iey de septiembre de 1938 en este punto, uno
de los neurdlzicos del referido texto legislativo: "La culturs clé

sica y humanistica sc ha reconocido universalmente como lu base in
Superable y fecunda para el desarrollo de las Jovenes inteligencias.
Una apologética copiosisima Yy convincente pudiera invocarse a su fa
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vor., BSastencs enunciar entre sus decisivas ventajas; el poder forma
tivo inijuealado del estudio metbiico de las lenguaus clisicas; el de
sarrollo 1léiico y conceptual extroordiisario due producen su =nilisis
Yy comprensidn en lag inteligencias Jjuveniles doténdclas de una po-
tencialidad fecundidisima para tcedos los brdenes del saber; el pro-
curar esta formacidn, camino Sepuro para la vueltsz a la valorigae-
cibn del Ser cutdntico de Ispaifia, de la .spafia formadu en los esty-
dios ¢lésicos y humonfsticos de nucstro siglo XVI, que produjo acue
1lla pléyade de politicos J guerreros -todos la formascidn religiosa,
clésica y humanistica~ de nuestra &poca imperial, hacia 1o que retor
na la vocacidn hercica de nuestrs Juventud; poder formativo politico
corroborado todaviz notablemente con el ejemplo de las grandes Hacio
nes imperiales modernas; v bastaria, finalmente, lu consideracidn de
la necesidad de dar en las circunstancias mundiales ;resentes, cu
plena valoracidn = los fundamentos clésicos, greco-latinos, cristig
no-romanos, de nuestra civilizacién europea",

Asignaturas propucsiasg: Griego y latin.

. £ . N .
- £8.1ritu religioso

"Uonsecuentenente, la formacidn clésica y humenists he de ser acom
pafiada por un contenido eminentement. catblico y putridtico. 11 Ca=-
tolicismo es 1la médula de la Historiz de EIspafia. For eso es inpres-
cindible uns s8lids instruecién religiosa que comprenda desde el
Catecismo, el iLvanselio Y la Moral, hasta la Liturgia, la Historia
de la Iglesia y uns adecuada Apolosética, completindose esta forma-
cidn espiritual con nociones de Filoscfis e Historia de la Filoso-
fia. "

Asignaturas propuestas: catecismo, ¢vangelio, moral, liturgia, hig~
teria de la Iglesic y apologética,

- Formacidn petridiica

Asigneturas propuestas+ filosefin, historia de 1a filosoffa, ¢eo=
grafia e historia universal, de zcuerdo con lo sefialado por el tex—~
to legislativo que en este punto precisa: "ILa revalorizseibn de lo
espariol, la definitiva extirpacidbn del pisimismg cnbi-Liispiinico ¥y
extranjerizante, hijo de la apostacia y uc la odicsa J mendaz leyen
da negra, se ha 4. conseguir medisnte Lz onseflanza de la Historia
Universal (acompafiadn de la Geografia), principalmente eou sus rela-
ciones con lu de pspalda. Se btrata asi de poner de manifiesto la pu-
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reze moral de la nacionalidad espafiola; la cate; oris superior,
universvlista, de nuestro espiritu imperial, de 1la Ilispanidad, se
gln concepto felici{simo de Ramiro de raeztu, defensora y misionera
de la verdadera civilizaeibn, que es 1a Cristiszndad. "

- Humanidades espaiiolas

"Complementc nutural de las humcnidades clésicas han de ser las
humanidades espziioluas. Es nuestra lengua el sisteuna nervioso de
nuestro Imperic espiritual y herencia real ¥ tangible de nuestro
Imperio politico-histérico. Como dijo Hebrija en ocasibn nemora-
ble, fué siempre 1: lengua compuiliera inseparable del Imperio. £6lo
un piofundo estudio dGe nuestro idioma sobre sus tostos clésicos y
el aprendizaje ¢ su empleo ¥y de cus bellezas, pucde dernos la se-
guridad de que ¢l presente renncer de nuestro sentido nacional y
patribtico, labrado a golpes de dclor y adversidad, no sea una
exzltacidn pasajera, sino slgo permanente ¥ sustantivo en el espl
ritu “e les generaciones venideras.”

Asipnaturas propuestas: gramdtica y literatura espafioles.

Aparece pues aqui netamente 1o lengua castellona como ins-
trumentc imperisl y centralizador ~-identificéndole con la "len-
Jua espaniola’--, lo que afectard inuiediatamente a 1z existencia ¥y

desarrollo de lac demAs lenguas peninsulures, catalin, ecuskera
gallego.

- Formacidn cientilfica

Cluramente colocada en segundo plano y subordinads o las mate-
rias anteriormente reseciiadas.

Asignaturas pro.uesctas: matemfticas (aritmética y scumetria) y
ciencias natu_alce.

-Lenguas vivas

wstudio de dos idiomas, de los cuales uno sc escoerh obliga
teriemente entre el italianc y el alemén, dec szcuerdo con el
ascensc cue el eje nezi-fascista cstaba adquiriende en ese
reriodo.

-iFinalmente, como ensefianzas complementarias, Jibujo ¥y
cibdn fisica.

forma-

»0lo razones ideolégico~politicas pueden explicar semejon—
te orientacibn del bachillerato universitario., 1 privile;io
dado a la religidn Y a las humunidades en detrimento de una
formacién pis amplia y cientffica serd un lastre que arrastra



/)

rd el sistema de ensefianza del rstado espafiol hasta nuestros d{as.

£l anfélisis de la ILey de ieforma de la Segunda Insefianza ade
quiere una importancia que rebasa ~ustancialmente este nivel de en-
sefianza dentro del aparato escclar, si tenemos en cuenta que la pre
sent~cidn de la ley iba acompaficde de un prefmbulo que constituia
una auténtica declaracidn de brincipios definidores de la politica
a seguir en materia de educacidn. ici dicha Ley se presenta preci-
sando que "esta politica en mateoria de educacidén ha de tener uns
expresién lepislativa de carlcter orgénico que aburque los grados
todos y especialidudes de la insefianza™.

Podemos, pues resumir lac caracteristicas principales del
aparato escoler establecido deswués de la guerra ¢n los siguientes
puntos:

1) Traze un mcdelo educativo mis propio de la aristocracia
que de la burguesia. No se pensd el gparato escolur en fun-
cidn de las necesidades econémicas (prepsracidn de indivi-
duos calificados para la produccidn, ...), sinc sobre la
base de claros criterics clitistas y relijioso-imperialis-
tas. te tratd de senbtar las bases del "nacional~catolicisg-
mo" en el aparato escolar.

2) de adjucica a la escuela un claro objetivo polftico-ideo-
16:ico que se resume en los siguientes uspectos:

a) Eliminar de las nueves generaciones los pérmenes idco-
16zicos surgidos de los moviemientos liberal-dembcratas y
del movimiento obrero,

b) Creacidén de una clase diripente formada sobre principios
nuevos, rigidamente cstablecidos ¥ centrolados,

¢) Cponilndose al positivismo 5 al materizlismo, la escuels
serf pro¥undamente espiritualista y moral.

d) Notable privilegio @ las humanidades muy por encima de
la atencibdn dada a los estudios cientifico—ténnicos.

e) bscuela destinada sélo o una pequefia minoria. ixecluyen-
do de ell. a la clase obrera, lz cscuela cumplird directa-
nente la funcibn de reforzar y mantener los privilegios de
la clase dominante.

MAs cdelante, las nccesidades del desarrollo econdmi-
c¢o presionarfn al Estado para cambiar la funcidn de lz es-
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(2

,

cuela, tal como verecmnos en phuinns sizuientes, y asi se impondrin
lo importancia de los estudios téenicos, 1o ampliceidn de lo cscue=
la primeria en funcibn de una formacidn profesionzl mis amplia, ete.

Conclusiones

isi tues, los pilaves ideolbgicos cn los nue se apeyard le enscfian-
v 1z formacidn patribtica. Ya hivuss

(%3

za serdn la Ffo. naciln relisicsa

Gwslo que"Se trata asi de poner de monifiesto la pureza de la nociong
lidad cspafiola; lu categoria superior, universalista, de nuestro
espiritu inperial, de la Hispanidad, segln concepto felicisimc de
Ramiro !Maeztu, defensora y misionera de la verdadera civilizacién
cue es la Cristiundad”.

vesde los primercs dies Je su existencia, tedavic en plena
guerra civil, el nucve gobiernc se propuso dor nuveve forma y conte-
nidec al aparate escolar. Percatdnl-se de la importancia de éste pa-
ra la transmisibn de la ideolegifs a2 las nueves generaciones, la bur
guesiz triunfante de la guerra civil, preparard su reforma inmedia
ta y radical, a fin de extirpar de raiz los elecmentos ideolb -icos
que pudieran ser perjudiciales parc ¢l mantenimicnto c¢e su poder,
procedicndo = desmantelsr toda la obra cultural y redagéiica impul-
sada durante la [epunde nepliblica.

Ta formacién religiose y la formaciénm patriética buscarin su
fuerzc en la tradicibn y en el remoto "pasado glorioso” de Isp:iia.
La primera, incfilcando respeto a lo sagrado, el temor a lu potestad,
la resignacidn pasiva y la aceptacidn de la veoluntad de Dios robre
las cosas; la scgunda inculcande ¢l entusiasmo militar, la discipli
na, el respeto por la jerarquia cstaoblecida# y la milicia; ambas cum
plen un mismo cbjetivo, favorecicndo o1 totalitarismo de una clase
sobre las otras, como base intocable de la sociedad. lilegan, en pro
de valores ebterncs y lejanos, la realidad de la lucha de clases; nis
adelante esta Cltime quedard abolid:a€ por decreto c¢ni ¢l Fuerc de los

.ispaliocles.

He aqui un phrrafo del prelémbulo que viene a ser como la
quintaesci:cla de toda la Ley:
sspaila que renace a su auténtico Ber culiural, a su voea
cidbn de misidn v de ejemplaridad, z su tensidn militunte y heroica,
podrd contar para su juventud con este sistema zactivoe y eficaz de
cultura docente que ha de templar lus almas de los espanocles con
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aquellas virtudes dc nuestros grandes capitanes y voliticos del
siglo de Cro, formedos en la Teologin Catbdlica de Trento, en lac
Humocnidades ‘enicentistas y en los triunfos guerreros ror tierra

¥ por mar en defcnsa y expansibn de la Hispanidad". Ia inculcacidn
de este espiritu nilitar y milisante coloca =1 ejéreito en unn situa
cibn ejemplar y emuledora que le lec_ itimard en cl lugny privilepia-
do gue occupalrd.

Como coutrapartida al espiritu militariste 1. exaltacidn
de las virtudes "viriles", y al miuno tiempo pars reforzarlos, sec
acentuard la .ifercncia de educacidn cutre sexos. Ya hremos vistc

que ¢ lz

2

ujer s¢ lua relegx al hognr ¢ o la maternidad, funciones
a las que ha sido destinada tradicicnalnmonte, lo cuzl ne impide el
80 y explotacidn de la mano de obra femenina ser’n lus necesidades
y variaciones dcl proceso productixe v de acuerdo con las curacte-
risticas de los Jiversos sectores, rracticindosc ~denfs una vaten-
te discriminacidn en cusnto & ol ios y condiciones de trabajo en
relacibn con 1w fuerza de trabajo masculina. be prohibe cualouier
forma de coeducncidn, puesto gue cllo relejaric los volores impues-—
tos por el istado debilitando lu institueidn familiar. .2 totaiita-
rismo, a.vierte W..eich en "La ocvelubtion Sexuelle’, sov fecilita
cuando se ejerce o partir de lo fanmilia.

Bl relecur a la mujer a las tarcas del hopar, somctidndola a
un papel subordinulo respecto w2l hombre, responde o varias rarccones:

~ Una de curficter econbmico: ¢n el sistems capitalista se man-
tiene = la mujer como recerve de Tuerza Ge trabajo, facilmente exn-
potable.

- un el aspeeto politico, 1z condieidn a cue se somete a la mu
Jer le convierte cn £ildn de reservo sure las fuerzas conservodoras.
Iigada a la institueibn familiar y ocupando en ella un lugar subor-
dinodo respecto o la sutoridad maritel, la mujer cncarnoré nejor
gque nudie el espliritu de docilidad y de consorvaciln del sistoena
establecide.

ns evidentce que la estructurs de todo sparateo Ideoldszico lle
vi en si porte del contenido idecléyico ue tronsmite. Tor ello la

reforma del aparatc escolar de 1938 cihocd, no sblc el contenico de

la enseiianza, sino también a su misne sotructura.



Hasta llegar a la reforma general de la ensefianza de 1970
el aparato escolar ha ido sufriendo reformas parciales que lo adap
taban con més o menos incaherencia, a los objetivos requeridos en
cada una de las ctapas. No obstinte, las bases fundamentoles de la
reforma de 1378 s¢ han mentenido husta nuestros dlas, tal como he-
mos senulado ul principio de es.e capitulo.



3. LA ESTRUCTURA DEL APARATO ESCOLAR

3.1 Analfabetigno
Antes de pasar al anflisis de la estruotura del aparato esocolar

¥y pare ser fieles a la realidad es necesario hablar del analfabeti=mmo, que
oonstituye siempre un indioador elocuente del nivel global alcanzado por

aguel, Es camo su cantrapunto, reflejo de la realldad social en este ocampo.

Resulta diffcil encontrar ontre las distintas fuentes estadistiocas
datos ooincidentes sobre el nitmero de analfabetos. Su cifra se estimaba en
3,000,000 para 1960 (14) lo que representaba el 13,3% de 1la poblacién es—
pafiola, Su distribucidn varia segdn las provincias; los porcentajes extre—
mos segfn datos de la Direccidén General de Ensefianza Primaria de dic. 1967
son de 0,12% en las Baleares y de 12,67% en la provincia de C4diz. (15)

Durante el perfodo 19631968 el gobierneo lanzé una campafia naciamal
de alflabetizacién en la que se iniciaron a la leotura 222,350 iletrados.

Esta ocampaiia se llevd & cabo en el maroo de la preparacifn del pri-
mer Plan de desarrollo. Los trabajos estadisticos preparatorios sacaron a
la luz una realidad existente desde hacia muchos afios, la exclusién absolu-
ta del sistema educative de una gran parte de la poblacién actiwa. El cua-
dro mimcro 1, obtenido de la Encuests sobre la peblaciln activa, referido
a 1969, miestra como en 1968 el 90,787 de la poblacién activa tiene sblo
eatudios primarios, olfre realmente elevada que asciende a 95,91% gi le
afiadimos los analfabetos. El resto se reparte entre un 3,55% con estudios
medios y un 1,53% con estudios supericres. Estas ocifres son todavia mds

decepoionantes sl analizamos las estadistiocas relativaes a la poblacifn fe—
menina.

El nivel de instruooién de la poblacibn espaiiola es, pues, realmen—
te alarmante. Ya hemos visto como la concepoién elitista de la escuela ha
excluido de ella a lae olases trabajadoras, inolusc en los niveles mds

elementales de ensefianza, reservando la culture para una pequeiia minoria



CUADRO 1

NIVEL DE INSTRUCCION DI LA POBLACION uSPANOLA XN 1963 (en miles de persmas)

(poblacién a partir de 14 afios)

TOTAL L taehe ALFARETOS ANALFABETOS
[~ A Titulo 5in estudios
LIV TLVPEY medio Sin titule especificos
wOTAL POBLACIQ 24.245,6 238,9 860,6 987,2 20,042,2 2.116,7
% 100,00 0,98 3,55 4,07 82,66 8,73
POBLACION ACTIVA | 12,263,3 188,0 435,2 456,8 10.677,1 506, 4
% 100,00 1,53 3455 3,72 87,06 4513

Fuentes Encuesta sobre la poblacién activa, INE. 1969
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destinada a ejercer las funciones directivas de la sociedad.

La burguesfa representante del capital financiero e industirial com-
prenderd gque un nivel tan débil de instruccién impide el desarrollo sconé—
mioco y se verd obligada a ampliar progresivamente la base de instrucclén en
pro de sus intereses econémicos. la ley de 1970 llevaréd a cabo las tentati-
vas de "racionalizacifn" del slstema escolar en funciém de las severas nece=-
gldades impuestas jor el proceso productivo proplo del capitalimme avanzado.

3+2 Ensefianza primaria

CUADRO 2

EVOLUCION DE LAS TASAS DE BSCOLARIDAD DE 6 -~ 13 ANOS EN =SPANA

Cursos Poblaoitn Alumos matrioulados Tasa de
6-13 afios en las distintas en- escolaridad
petianzas
1951-52 (2) 4.272,063 2.111,168 50%
1963~64 4.449.372 3,106,588 70%
196566 4.555.780 3.758.851 83%
1966=6T 4.584.972 3.884.659 84%
196768 4.T18.416 4.101.499 874

Fuente: Informe FOESSA 1970, pag. 956

(1) No indioca edad
(2) 6=12 afios

Camo hemos visto anteriormente el poroentaje de poblacién activa
que en 1960 tenfa s6lo estudios primarios era del 90,787, porcentaje que

varia segln zonas de residencia y sexo,

La importanocis dada a la ensefianza primaria es un Indice fundamen-—
tal del desarrollo del sistema escolar. Cuanto mics se desarrolla la es~
cusla oapitalista, tanto més orece la tasa de poblaciém que ha oursado
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estudlos primarios tendlendo al 1004, Asimigmo la formacién profesional elemene—

tal tiende a realizarse dentro de la mi=ma escuela.

En la primera etapa de la postzuerra el aparato escolar del Istado espl~
fiol respondia proplamente a un modelo de escuela precapitali ta, debido a la
orientacién dada por la ley de 1938. :l paso por la escuela no era la condiocién
normal de cualquier individuo. El aparato escolar de estz etapa cumplfa unas
funcimes particulares. Institucionalizala, por propia definlcifn, no sblo la
degigualdad de los individuos ante la escuela sino la exclupién del proletaria-

80 de cualquier formecién esoolar.

El owdro 2, que indioca las tasas de escolarizaciln de 6 a 13 afios, nos
permite apreciar el débil desarrollo de la escuels durante los arios 193950,
La tasa de escolaridad para la emsefianza primaris cubria apenas el 50%, nivel

inferior al de 1932-33, doce afios antes en que aloanzaba ya al 58% de la po-
blacién correspondiente.

En esta etapa, la utilizacidn del aparato escolar camo aparato conser-
vador de privilegios y destinadec a la formacién ideolbgico=-politica de 1a
clase dominante, asi como su desoonexidn del aparato econdmico, fueron la cau-
828 de la reducciln al minime indispensable de la bage escolar de la educacibn
primaria,

En 1956 empezaron a notarse las ccangaouencias para el aparato productivo
de 1o falta de instruccién elemental, Uno ley sobre construcciones de escuelas
86 propuso preparar la infraestructure escolar a fin de poder ampliar las posi-
bilidades de educacién.

En 1964, con la promulgacién del I Plan de Desarrollo, la edad de esco-
larizacifn obligatoria pasé de los 11 a loe 14 afios. En efecto, el I Plan s 6N
una de sus declaraciones de principios, decta que "en el orden de la ensefianza
elemental se establecerd de inmedisto la escolarisaciln obligatoria hasta los
catorce aiios", pero tal precepto no ae cuaplié en el pericdo de vigenecia del
citado Plan (1964~67) ni tampeco durente el II Plan (1968-71)). Segdn los cdley
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los odloulos elaborados por el Informe FOESSA a partir de fuentes oficiales

el mimero de nifios de 6~13 afios "que no reciben regularmente ningdn tipo de
engefianza sobrepasan el millén y medio en 1964 y los 800.000 en 1968", Supera-
da ¥a la etapa autdrquica, la burguesia iba comprendiendo que un nivel tan
d8bil de ensefianza primaria, y el abandono en el que habfa quedado este nivel
de ensefianza representaban un serio freno para el desarrollc econémico capi-

taliata,
Entre las proposiciones del primer Plan hallamos las siguientes:

=reducir al minimo las escuelas unitariag

-proyecto de oonstruocifn de 14.173 aulas de ensefianza primeria y
el ndmero correspondiente de viviendas para maestros.

=Unificar las escuelas normales masculinas Y femeninag a £in de po~
der sacar mds provecho de las instelacianes ¥ del profesorado.

~Congtruoci&n de ocho escuelas normales,

Un mimero tan elevado de esocuslas unitarias existentes al empezar el
I Plan, pervivencia del caduco sistema escolar, mueetra unma vez mis ol débil
nivel de desarrollo del aparate escolar. El poroentaje de escuelas unitarias

varia, en efecto, segin se trate de ciudades o de zenas rurales (16).
CUADRO 3

Evolucidn de las escuelas unitarias para varios ocursos y segn zonas de Te-

sidencia
Afiog Zons_pursl Zgoa urbana
195152 a9t 20%
1956~57 (a ) 49% 34
1963-64 43 3%
1967-68 30% 294

Fuentes Informe FOESSA 1970 pag. 958
(a) enseiianza oficial solamente,
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En 1967-68 este tipo de esouelap abarca el 29% de los nifios ingoritos
en la ensefianza primaria. El aumento de las escuelas unitarias en las oiuda~
des es consecuenocia de los movimientos migratorioss el eumento de 1a poblacién
escolar en las grandes ciudades es cousa de la apaticién de escuelas unita-
rias como soluciln de emergencis, que después se prolonga més o menos segin las

eiroungtancias.

En 1967-68, las escuelas unitarias de las grandes ciudades Tepresenta-—
ban ge;in el informe FOESSA: 35% de las escuelas del estado, 31% de las es—
cuelas privadas, y 5% de las esocuelas de la Iglesis.

Otro aspecto a sefialar an ocuanto a los distintos tipos de escuela pri-
maria existentes en Espafia, y que varfa segin zonas de residencia Y clase so—

oinl a la que se destina, es la diviaién entre escuelas pdblicas y privadas.

Por un lado tenemos las escuelas pdbliocas donde los 1:&todos y condicio-
nes de enseflanza dejan mucho que depear; al ser muy reducido el ndmero de op—
cuelas cmmduce a elevar la relacifn del ntmerc de alumnos por profesor. Por
otro lado, las escuelas prd.vadagy/de la Iglesia donde la ensefianza, sobrs to-—
do en las dltimas, se cuidaba con mayor atencifn, aun cuando los métodos pe-

dagdgicos fueron autoritarios y de cardocter predominantemente memoristico.

En el nivel de ensefiansa primarie, 1la Iglesia tuvo una gran influencisa,
espocialmente en lo concerniente a la formacién ideollgloa; pese a ello el
porocentaje de escuelas de la Iglesia en este nivel es inferior al correspon-
dlente en la ensefianza media, De hecho, el interés de la Iglesia por la enge—
fianza primaria iba orientado & la preparacién de los alummos de engefidnga ne-

dia que posteriormenie habia de controlar (ver cuadro 4).

El ouadro 5 nos da los Indices comparativos de la tasa de escolarizg-
eién por grupos de edad, para diversos paises. Su comparz dién sblo es vdlida
& nivel de ensefianza primarim; para los otros grupos de edad no tiene gran

signifionds puesto que me mezolan los distintos tipos de ensefianza: universi-
taria o simplemente profesional.
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3.3 Engefianza medis

La ensefianze media, tomada en todas sus modalidades es el nivel de ense=
fianza en que me producen méds camtos a medida que se desarrolla el capitalismo.
Una de las preccupaciones del Estado en estos dltimos afios ha sido la de aumen—
tar el mimero de cuadros téonicoms medios, asl como la de calificar la mano de

obra en gemersal.

En el cuadro 1 vimos cual era el porcentaje de pcblacién activa con t1-
tulo de estudios medios, 3,55% en 1968. La orientacién profundzmente elitista
de la escuela en la primere etapa sefialada, ya8 no podfa mantenerse on las fases

subslguientes del procesc de acumulacién del capitalismo espatiol.

Analicemos, pues, la evolucidn de este nivel de enssefianza, como uno de

los més significativos, empesando por el bachillerato universitario,

El ouadro 6 muestra la importancia de los distintos tipos de ensefianza me
dia gegin el mimerec de alumnos insoritos en cada uno de ellos. Casi las tres

ocuartas partes de los alumos estén mairiculados en el bachillerato universita-

rio, 1o que no quiere deocir que todos llegaran a oursar estudios universitarios.

En 1953 una ley dividi$ el bachillerato universitario en dos niveles mu-
cesivos, el elemental de ocuatro afioe de dursciém Y el superior de 2 afios més.
El tftulo de bachillerato elemental daba acceso & las escuelas técniocas medias;

el diplama del bachillerate superior daba acceso al ourso preuniversitario.

(pag. anterior)

personas que se encueniran estudiando de cada grupo de edad que se considers ¥y
para un afio determinado. Normalmente los "afios" en educaoién se consideran de octu—
bre a junio y la fecha concreta viene referida a los meses posteriores del cursc.

a) la escolaridad en Suecia comienza a los siete afios.

b) Siete & nueve aiios.

¢) Inocluye prdoticamente a todos los universitarios, ya que se desconoce la

edad e:5;.2‘129.142 alumos, y lz estadfgtioa de donde tommsmoe los datos los incluye en
esa .

Edg Siete & weinticuatro afies.
e) Poblaoifn total de 1960.
Fuentes 1

UNESCO (1961), L°&ducation dang le monde. IV. L'enseignement supSrieur (Paris,
1967), pdgs. 48 y oss.

terra e Italia: OCDE, L'enmeignement secondaire (Paris, 1969), plzs.35 y 38.

(pag.siguiente)
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CUADRO 6

ALUMNOS MATRICULADOS EN ENSENANZA MEDIA (1965-66)

Canocepto Ndmero %

Bachillerato General 834,29 72,2
(elemental y superiar)

Bachillerato Técmmico 48,288 4,1
Magimterio 64.316 5,6
Comeroio 20.543 1,8
Formaclén Profesional Industrial 119.188 10,4
Escuelas T8onicas 62,101 5,4
Ayudantes Téonlocos Sanitarice 6.099 0,5

Total 1.154.825 100

Fuehte 3 Instituto Nacionzl de Eatadlatica.

Zn el cuadro 7 podemos ver el estancamiento del nimero de matriculados
e ol dachillerato durante los 15 primeros afios deepués de la guerra, &poca
en que tales estudios eran privilegio de una ninoria seleccimada; dicha geleo-
ciém fué algo atenueda por la legislacién de 1953, ouando al salir del prooeso
de autarqufa, empiezan a plantearss las necesidades de un cambio de politica
de desarrollo industrials los efectivos del bachillerato aumentan con ol de-

sarrollo del capitaliammo Yy ante las necesidades de owmdros medioe,

La reforma de 1953 permitié el acceso al bachillerato & gran cantidad
de alugnos; sin embargo, con la instauracién de los dos bachilleratos, elemen-
tal y superior, quedaba establecido un ecanigmo d cifn que dirigirfa
gran parte de los alumnos hacia los estudios técnicos medios, o que quedaban

(Pag. anteriar)
Egpafias II Plan de Desarrolle Eoonfmico y Sooial, Ensefianza ¥ Formacitn

Pogﬁgfg%aﬁaﬂféc}: 1331213‘5&35&@1%%7 (varios afiocs ),

Francia: Anmuaire Statisque de 1a France, rége. 32 y 114.



simplements con el tftulo del bachillerato elemental. Los ouadros 8 y 9
nos dan las cifrag de la reducolién del mimero de alumnos en el paso al
bachillerato superior. Podemos pues concluir que el aumento de los efecti-
vos de los matrioculados en bachillerato fué de hecho un aumento de los
8 de bachillerat ol oc_efeoctivog superan el del total.

La tase de bachilleres segin el cuadro 10 pe dupliocd en el periodo
1956=66y en 10 afios., Sin embargo, compardndola ocon la & otros pafses es
todavia bastante débil. Suponemos, al no especifiocarse en la fuente, que
esta tasa adiclona los titulados de bachillerato superior e inferior,

lo que, en realidad, falsifica la comparacifn oom la de otros paises.

CUADRO 7
EVOIUCIMN Diil. NUMERO DE AIUMNOS DE BACHILLERATO POR 100.000 HABITANTES

_ Alumnos de Baochi-
PERIODOS HISTORICOS ANOS llerato por
100,000 habitantes

1860 kY
Isabel II 4 & ¢ o v ¢ o o 0 o » & 1863 173
Restauracibn (1. épOQﬂ) I T 1878 189
Raﬂtmim (2' épm) ¢ ¢ o 8 o 1914 238
Primo de Hivera LI O L T I 1927 272
IIRepﬁblica.......-.o- 1932 500
1940 605
Posguerra . « «
1946 145
Recuperacidn eco- 1950 7680
némics o+ « &+ o o 1955 1,117
Régimen de
Frenco . . .) Liberacifn econé- 1960 1.536
micB o o o ¢ o « 1963 2.176
1965 2.641
e e e 1o o
1967 3.284

Fuentes Informe sooig;mog pobre la situacién_social de Esparia, 1970.

Fundacién FOESSA, Madrid.
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CULDRO 8
EFECTIVOS DE ALUMNOS INSCRITOS EN EL CANAL DEL BACHILLERATO

Alumnos Alumnos % de
matriculados matrioulados matrioulados
Cursos en bachille- en Baghillerato TOTAL an Bachillerato
rato Superior y freu Superiar y Preu
elemental del total

196061 394.629 79.428 474.057 17
196263 515.849 81,602 597« 451 14
196364 566,736 115,490 682,226 17
196465 622,616 122.428 145.044 16
196667 T75.929 153.660 929.589 16
196768 909. 330 183.604 1.092.934 17

Fuentes Informe soci olbgzioe pobre la situacién goejal de Egpafia, 1970
Fundacién FOLSSA, Madrid,

CUADRO 9
ALUMNOS MATRICULADOS EN BACHILIERATO GINERAL, POR CUADROS

frado elemental Grado Superior Preunivergitario Iotal _
Curso Paroen— Porcen- Porcen~ Poroon=—

Alumnos taje Alumos taje Alumn oes taje Alumos  taje

1958.59 353,186 83,9 51.583 12,3 16.083 3,8  420.852 100
1959=60 376.712 84,0 54.557 12,2 17.042 3,8  448.311 100
1960-61 394.629 83,2 60,207 12,7 19.221 491 474.057 100
1961-62 469,737 83,3 74.008 13,1 20,366 3,6 564.111 100
1962-63 517.849 83,1 82,02 13,2 23.000 3,7 622.872 100
196364 566.736 83,1 89.3 13,1 26.094 3,86 682,226 100
196465 622,616 83,6 gg 12,8 27,040 3,6 745.044 100
196566 697.292 83,6 108, 13,0 28,107 34 834.290 100
1966-67 T75.929 83,5 123,576 13,3 30,084 32 929.589 100

Puente: 1958-59/62-633 Ministerio de Educac ¥ Ciencia. Secretarfa General
Téonica, Datos y oifres de 1a ensed z8 an Egpafia, 1966,

1963~64/66~671 INE. Estadfstics Enseianza Medin en Egpafia.

Citade en Plan de 4 co Cifl, ponencia sobre Ensefianza

¥ _Formaoifén ngesiggal.
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CUADRO 10

EVOLUCION DE 1A TASA DE BACHILLERES IN VARTOS PAISES (1951-1966)

PAIS 1950~51 195556 1560=61 1965-66
UsA 59,0 62,3 6541 76,7
Japén 26,9 44,3 51,7 50,7 (=)
Franoie -— 7,4 10,9 13,2
Italis 3,0 3,1 3,9 5,0 (b)
Espafia (d) — 2,4 2,8 440
Portugal 1,5 1,9 2,6 3,6 (o)
Yugoeslavia —_— 4,7 5,3 759
Turquisa 1,2 1,7 2,5 4,3

Fuente: OCDE, Ltenseimenant secondaie, Paris 1969
Anuario egtadigtico de Portugal, 1967

Obtenido del Informe FOESSA

1964

1965

1967 cifra estimada
Pruebe de madures

ROOD

3.4 de centros de enseiianza del bachillerato uni itari

Tal oomo yo hemos comentado, ol control de la Iglesia sobtre la escuela
ba gldo efeotivo, mobre todo en el bachillerato universitario, Segin el cuadro
11, en 1958259, ¢1 porcentaje de alumnos matriculados en escuelas de la Igle-

sia era practicamentes del %,

El interés por centrolar este nivel de enseiianza, ~especialmente en la
etapa de postguerra en que la legltimacién del poder de la clags dominente pasa-
ba, entre otros apqyos, por el smesgo de la religifn, y en qus 1as alianza entre
la clase dominante y l1a Iglesia tenia fuersza sustanoinal ,~ radicaba en el desec
de influir sobre los hijos de 1a olase dirigente, es deoir, loe futuros uni-
versitarios, lLas esocuelas de la Iglesia eran las més prestigionsas de la &pooca
Y en las que se dabe uns angefianza mia sistemdtica, basadap en una concepoién
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intelectual rigorista Y Scvera, aparontemente eficaz, "Estudiar en los Je=
suitas”, par ejemplo, era todo un simbolo y un aval de integracién en las
61ites dirigentes. las concepciomes del P. Ayala -que mds tarde recogeria

D. Angel Herrera y el grupo de la Editorial Catélica- sobre "formacifm de
selectos” barinn furor entre la burguesis venocedora de 1la guerra civil, Mde
tarde estas concepciones quedarfan sublimadasg teonocraticamente en la 1fnea
segulda par Monsefior Esorivd ¥ el Opus Dei. El "elitimmo cristisno" ha juga-
do siempre un papel relevante en el aparato escolar de 1la f,s.0.. De un modo
u otre las diversas formulaciones sobre la esouela sonfesional siguen planean~

do en el premente y en ol futuro del pafis,

Un aspecto importants a Befialar en el cusdro 10 es el elevado parcen~
taje de alumnos libres, es deocir, aestudiantes Que aursan eatudios en acade-
miss no reconocides por el Ministerio do Bducacidén, o en m propia casa con
la ayuda de profasores partioulares, vy que se axsminsn a fin de afio en lce
Institutos. E1 aumento del mimero de estudiantes de bechillerato, que regpon-
dfe a la necesidad de personal mis ozlificado en el mercado de trabajo, no
fué oompensado por un aumento proporcional de inversiones en aulas ¥ profego-
r8do. Asf el primer Informe de FOESSA de 1966 me canoluia Que ol gasto de las
econamias familiares supanfa el 626 del gasto total para 1964, El1 parcentaje
de alumos matriculados en 1a ensefianza oficial (institutos) ha sido siempre
my bajo, 16,63 en 1958-59 y 26,52% en 1967-68,

El aperato epcolar espafiol, donde la importancis de la ensefiangza pri-
vada ha sido tan fuerte como cansecuencia de su orientacisn de clage, arras-
tra como secuela un defecto de origen que le perd diffoil de sobrepasar en ea.
etapa del llamado desarrollo econémico.

La burguesfa espafiola ha sido reticents a lag inverasiones no direotaw
mente productivas que pudieran eliminar algunos de sus privilegios, especial-

mente an lo concerniente a 1a demooratizacién de la engefianza, lag modifioca-
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macién ideoléglica en el que la eficacia y el rendimiento tenderdn a supedi-
tar ocada vez mAs el aparato escolar a loc exligenclas de los intereses econd-

mlcos y en el que la funoién que ejerce el aparato escolar como salvaguarda

de los privilegios de olase dependerd de mecanismos mucho mis sutiles y ocom—
pliocados.
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DISTRIBUCION DEL NUMERO DE AIUMNOS Dii ENSENANZA MEDIA SEGUN EL CENTRO Di INSCRIPCION

CUADRO 11

AKNQ ESTADO % IGLESIA % PRIVADAS y 4 LIERES % TOTAL
1958-59 69.982 16,63 172,482 40,98 42.075 10,00 136.313 32,39 420,852
1959-60 15.785 18,01 180.455 42,88 417.821 11,36 144.2% 34,28 445,311
196061 81.896 17,28 191.936 40,49 49.348 10,41 150.8T7 31.83 414.057
196162  93.318 16,54 204.330 36,22  50.655 8,98  215.808 38,26 564.111
1962-63 114.262 dm.n_K 219.954 35,31 58.269 3935 230.387 36,99 622.872
1963-64 136.270 19,73 238.965 34,60 69.935 10,13 245.451 35,54 690.627
1964-65 152.23 19,35 343.900 43,72 290.500 36,93 185.636
1965-66 166.416 19,45 373.800 43,T0 315.100 36,84 855. 396
1966-67 213.786 23,00 93.4715 43,40 312,328 33,60 929.509
1967-68 298,319 26,52 £13.234 42,07 363.394 32,30  1.124.947

Fuente: "Boletin Informativo de Documentaclén™ del MER, La educacifn en ¢l I Plan de Desarrolle
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3.5 Ensefianza profepional y téonica

Al malir de 1la esousla primaria exlstian distintos tipos de enseifianza
ouya funcién no era dirigir los alummos hacia los estudios superiores, sino

que los preparaban directamente parz cl trabajo.
Entre ellos podemos distinguirs

=la fomacifn profesional
=91 bachillerato laboral

-sgcuelas téocnloas de grado medio.

Cada uno de estos tipos de ensefianze estaban definidos en funcién de
la clase sooianl de los alumnos a los que se destinaba, La propia legislacién
institucianalizata sin rodeos la divisién de tipos de enpefianza en funcifén
de la divisifn de clases. Este aspecto de la legislacién, tal oomo veremos
mis adelante, cambiard apreciablemente en la ley de 1970,

A oontinuncifn analizaremos cada uno de estos tres tipos de emsefianza.
Le formao fepl ial.

La formacién profesiocnal industrial se considera como una preparacién
que oalifioca direcctamente pare la producoifn. Sus efectivos mmentarfn a me-

dida que aumente 12 tasa de escolarisacién de la ensefianza primaria y en la

lugar de trabajo, tal oomo se venfa haoiendo anteriormente.

Por su definicién y contenido este tipo de ensefianza ha sido conside-
rado como un ap§ndice del spareto esoplar, esirechamente vinculado al mundo
del trabajo y cuya titulacién ha merecido escamso orédito en los oriterios es—

tablecidos, predominantemente elitistas y "humanistas" propios de la ideolo—
gia dominante en la f.s.e.

Una definioién de 1la formecién profesional, procedente de la CN3, pue-
de damos una idea del luger que ocupe osta formaocisn demtro del sistema de
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enserianza., "Se considera en principio la Formaociln Profesional ocomo una en-—
sefianza adecuads a profesiones masivas ¥y por onsiguiente, aun sin descui-
darlo, no exige ure intensa preparacién cultural". (17) Este tipo de forma-
olén estd separado del aparato escolar no sdlo por su definicién y objetivos,
sino por lae distintas organizaciones que hasta el presente lo controlan:

~UEC

~Organizacién sindical

~dinjisterio de Trabajo

~Frente de juventudes

-Bjéroito

—Organizaciones privadas (empresas, Iglesia...)

2 enpeiianza se divide en tres ramas que se adaptan a las ramas de
la produocciéng agrioultura, industria, y maritimo-pesquera y camprende tres
niveless aprendizanje, oficialia ¥ meegtria,

La formacisn profesional no era obligatoria y sus clases se impartfan
en escuelas especiales, muchas de ellap noctumas, donde el aprendiz que
trabajaba durente el dia, adquirfa wa calificaoiln profesimal y un titulo

escapamante acreditado,

Mientras la escuela primaria fué sclo obligatoria hasta los 11 aiios,
existia un nivel de pre-aprendisaje que ocupaba a log nifios durante dos afios,
entre la esousla primaria y la entrada en el trabajo a la edad de 14.

Es evidente que el sparato escolar, siendo un Aparato Ideolégico de
Estado y par lo tanto al servicio de una clase, no ha favorecido nunca a la
clase obrera; sin embargo, de aouerdo con la politios a seguir respecto a
diche clase puede tomar formas mds o menos violentass Asf la nueva legisla-
clén esoolar de 1970 estructurerd la formacién profesimal como rama en la
Que desembocarin directamente la engerianza primaria e inocluaso la secundaria,
como primera medida serd eobligatoria en su primer gredo para quienes no pro-

sigan estudios de bachlillerato, Unificars la formaolén profesiomal de
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segundo grado y los estudios téonicos medios, que antes eran considerados 6o
mo una rama especial de los estudios medios y no como ensefianza profeeimmal,
1 bi funcién de p ¢ oién profegional en el interior del si

fianze megin la nueva 1 estra la t cién del aparato escolar

Por la falte de material no podanos dar ni la tasa de escolarizacién,
ni su evoluoifn. Sefialemos simplemente que en 1965-66 representaba el 10,44

del total de alumos de ensefiansa media (ver cuadro 6), (18)

Bachillerato Jaborel.

La ley de 1949 sobre anssfianzas profesionales dividia éstas en dosg
grupos: ensefianza profesimal simplemente y ensefianza media profesional; se
establecia para esta dltima el bachillerato laboral.

El bachillerato laberal, ocursado en los institutos laborales, se de=
finfa oamo "una ensefianza que dard a la vez una formacibn general y una ep~
Peoializacién concreta pare un futuro trabajo en las remas agrfcola, indus-
trial o mar{tima" (19). Este bachillerato menos prestigioso que el bachille-
rato universitario, consistia sélo en 4 arios de estudio.

La separacién del bachillerato universitarie Par un lado, oon siete
oursos de estudio y cuya base prinsipal eran las bhumenidades y, por otro, el
bachillexato laboral, oon o8lo 4 aiics de estudio ¥y en el que predoninaba lag

ensefianzas téonioas, conpagreba a nivel del apara$e emcolar la divigifn entre
trabajo intelectual y trabajo manual. Su misién prinoipal era la de canalizar

los alumnos hacia los estudios t6acnicos.

La ley reserva sste modelo de bachillerato at

1) Aquéllos que, sobre la bese de uma formanoién general humana de un
bachillerato clememtal, descen unicamente instruirse en la préctica
de las ensefianzas profesiomales modernasg,
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2) A los que aspiren a ingresar en otros esbudlos espeoiales técnicos
para los que se requieran tan sblo los primeros afios del bachille-—

rato,

3) Por (ltimo, a loe mejor dotudoy intelectualmente que, alcjados de
las grandes poblaciones, podrén cursar los primeros afios de bachi-

1llerato en sl luger de su residencia, ocon &nimo de coupletar més
tarde su formacifm y aloanzar el grado del Baochillerato unkversita-
rio a través de un sistema orogresivo de meleccidn que garantioe su
acierto voocaclonal, y que los encauce hacia la universidad o los es=—

tudios técnicos superioraes.

Una ley de 1956 ored el Bachillerato Laboral Superior que permitia,
nediante un aiic de estudioe camplementarios (estudio del latin), el ingreso
en el preuniversitario. Algunos atiogs nds tarde, en 1959=80, se introdujo la
eppeoialidad administrativa, especialidad que aloanzé a partir de 1967-68 el

mayor paroentaje de alummos entre las distintas especialidades.

la proporolén de estudiantes de bachillerato laboral en relacién con

los del bachillerato universitario hz sido slempre muy inferior. En 196566
representabe solo el 4,14 de loe alumnos de enpefianza media mientras, que los
matriculados en el bachillsrato universitario eran el 72,2¢ (ver cuadro 6).
Ante el hecho de existir un bachillerato elemental cuyo iitulc daba acceso a
las enserianzas técnicas medias, las familiaes que podfan prescindir de la ayu-
da eoonémica aportada por el trebajo de los hijos, tendfan a orientarlos pre—
ferentemente hacia el bachillerato universitarioe, que les pemaitia adquirir
una formacifn cultural wds amplim, a la vez que esperzban alcansar el presti-

gio y las posibilidades eocenémicas propilas de Qquienes seguisln estc ocanal
egoolar,

El fracaso del bachillerato lsboral provecd algunos cambios. El primer
Plan de desarrollo tratéd de revalorizar el t{tulo de bachillersto laboral al

que a partir de entonoes se denouminé bachillerato técnico, estableciendo su
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equivalenoia con ¢l bachillerato universitaria Bl titulo de bachillerato
t8onico superior, con un examen especial supletorio, permite el acceso a
los estudlos saperlores. BEn 1967 los niveles elementales de lou bachille~
ratos universitario y técnicoe fueron unificados. En 1a ley de 1970 se fun=—
dirdn definitivamente los dos bachilleratos en el bachillerato unificado y

polivalente.

Lo que a primera vista parece un retroceso, un volver atrids sobre
las leyes, no es mis que uma forma de adaptacifn del aparato escolar en esta
nueva etapa "de desarrclloe™ en la que 1la propis legislaciln tiende a guerer
disimilar los antagonismos de clase; como conpeousnciz de ello las institu-—

ciones escolarec tienden & unificarse. Log estudiog t8cnicog que hablan ido

adquiriendo una mayor importancis en lo etapa inmediata snierior correspon-
e a rimerog Planes de D 1lo, cuedan "@onpagradog" como eje

grucial del aperato escolar y asumen una importancis que no habfan enido
anteg; apl la ldeologzia tecnccrétios tiene st eco correspondiente en el apa-
rato egoolar, De ahora en adelante las diferencias al galir de la eacuela
vendrdn dadae por el nivel del tftulo mfs que por el tipo de estudlos.

E elag t cag de o

lLa necesldad de asumentar las engeiianzas téonioas acclerado & partir
de la nueva orientacifn polftico-econfinica de 1957 gueda expresada en el
cuadro 12, El minero de las especializaciones de los estudios téonicos de
grado medio pasd de 11, antes del I Plan de Desarrollo a 36; y de acucrdo
oon el II Plan, su mimero aumentard todavia segin las necesidades de la in-
dugtria y la complejidad técnica de la produccifn actual.

Este tipo de ensefiansa desepareco en la nueve lay bajo la forma de
dos niveles distintoss la formaolén profesional de segundo grado y el primer

clole de las escuelas téonicas superiores. Ello obedoce al aumento de la
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divielln y jerarquizacifn de tareas impuestas por el desarrollo capitalista.
Las nuevas relacimes de produccién creadas por el desarrollo de las fuerzas

productivas imponen una diviei&m superior de las tareas y de las calificacio-

nes, que y& no pueden cubrirse con un mismo diplaus poco egpecializado,

S4_por un lsdo le nueva ley unifioa tipos de enpefianza, per otro sumenta la
vis de nivelss o mantiene y f a _la Jjerarquizacién de la

divisibn téonica del tradbajo.

.

ans erior

las dos ramas de la enmefianze superiors Universidad, con la divisién
entre olenecias y letras, y las Escuelas Téonioas Superiores, han sufrido
también distintos procesos de adaptacisn a les necesidades del desarrollo

oepitalista,

la Universidad y las Esouelas Téonicas Superiores han pasado a ser

und pieza esaencial del procesc de preduceién. Los efectivos de 1a anseiianzg
superior se han cuadruplicado en 30 afios, segin puede observarse en ol cuadro
135 este aumento ha ido acempafiado dc cambioe en su estruoctura. la importan-
oia de los estudios jurfdicos ha disminuido en fawr de los estudios de clen—
olas econémiocas y polfticas, adaptados a la ideclogia capitalista. El1 impera-
tivo econdmico sirve para disimular las verdaderas relaciomes soolales (el
nimero de estudiantes de oienolas econémicas ¥ politiocas pasd de fndice 100
en 1950 a 787,4 en 1966 y &l fndice de estudiantes de derecho pasd de 100 en
1950 & 96,4 en 1966). En los estudios de filosoffa y letras ha aumentado el
efectivo de estudiantes; éstos ooupardn lcos puestos necesarios creados por
la ampliacién dc la ensgefiansa media (de fndice 100 en 1950 pasaron & 497,4 en
1966).

De todas maneras es en los estudios téonicos donde los cambios han
sldo mds importantes (ver ousdro 133 por cada 100 alummoe en 1957=58 hay
1.371 en 1966-68, Hasta 1957 las Escuclas Tdonicas Superiores tenian un
"nimerus Clausus" que selecoionaba la entrada de estudiantes. Gran parte de
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CUADRO 12
ESCUEIAS TECNICAS DE GRADO KMEDIO

Nimero de

Cursos aliwmos Ineremente Indices
1950=51 11.225

195152 11.680

195354 12,580

195455 14.273

1955=56 15.954

195657 16.913

1957-58 19.714 — 100
1958-59 22,226 2,512 113
1959-60 31.451 9.225 160
196061 39.910 8.459 202
196162 43.996 4.086 223
1962563 47.279 3.283 240
1963=64 55709 8.430 283
196465 61,447 5.738 312
1965~66 63. 382 1.935 322
1966-67 66,1353 2,971 337

mooial ag. T9 B
CUADRO 13
ALDENOS MATRICULADOS EN ENSENANZA SUPZRIOR (Universituric y Téonisa)

193233 1957-58 1966-67 (1)

Almmos Indices Alumnos Indices Alumos Indicea

Faoultades Univeraita~ 33.623 (2) 100 64.281 197 105.612 314
riag

Esouclas Técnices Supe— 2,627 100 5.260 200 36.028 1.3
riores
Total 36,250 100 69.541 191 141,640 390

(1) Datos provisiomales,

(2) Inoluidos 1.718 cstudiantes de Veterinaria, estudios que on el Curso
1932+33 ge realizaban en las Escuelas Supericres de Veterinaria no in-
tegradas en 1a Universidad,

FUENTE: Datos bésicos: INE.= Elaboracifu: Scoreiaria General Témmioca del MEC,

Citado en Baggg RETE una gol_!_.;;ggg ¢ducativa



3%

estas esouelas estaban oentralizadas en Madrid. la primera reforma de la
Ensefianza Témnica Superior se halla en la ley del 20 de jJulio de 1957 que
eliminaba el referido "numerus clausus" y desocentralizaba parocialmente el
emplagamiento de lap escuslas.

Egtea reforma propuso al mismo tlempos

-guprinir ol examen de ingreso, que se reemplazd por dos afioe de
estudios selectiwos.

~permitir ol acceso a las Escuelas Téonioas Superiores a los alumnoe

procedentes del bachillerato técnico.

Bn 1964, ente el aumento de las necesidades de téonicos, el I Plan
de Desarrollo propuso, en la ley de 29 de alwril de 1964, 12 eliminacifn de
vruebus eliminatorias y la ampliacifn de las vias de acceso & tales ensefian—
gas,
CUADRGC 14
RELACION ENTRE Bl NUMERO DE GRADUADOS EN ENSENANZA SUPERIOR Y EL TOTAL
DE AURMNOS MATRICULADOS EN EL MISMO NIVEL

PAISES Afio N® de alumos N® de gradwados Porcentaje
Alemania Ocoldental 1964 254.961 63.321 24,8
Auptris 1964 484470 5,119 10,5
Bélgioa 1962 75+ 489 14.475 19,1
Eptadons Unidos 1965 5.526. 325 619.&0 12’3
Eapafia 1966 141,640 8.176 5,8
Pranocia 1963 385.566 O.14 10,4
Reinc Unido 1963 211,023 80,120 38,0
Italia 1963 242,207 26,114 10,8

Fuente: UNESCO, "Anmuaire Statistique, 1966", Egpaiia (1966), I.N.E.
Citado en Basgaes para

1a democratizacién del acoceso a la ensefianza superior tuw como cone—
secuencia el aumento del nfmero de alummos que dejaban los estud ios insoca-
bados, abandonando la universidad sin la adquisiocién de un dftulo que los
salificara, (véase el cuadro 14). Epte problema se abords en la ley de
1970 mediante la diviedén ds los estudios superiores en tres ciclos conge—



outivos., Para el sistema social daminante esta estructura tiene la venta-
Ja de orear un mimero de profesianales y de téonicos medios necesarios
para el cumplimiento de Ias:funciones productivas que requieren una caliw
ficaciln intermedia. Asf, sin presoindir de la selectividad, la funcién
eliminatoria propia de ésta, tlende a distribuir loe "residuos" que se
producen en los dive;'sos oanales de acuerdo oon los imperativos de la

produccidn,
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REFORMA GG o D LA EBEDUCACIC Ui 1970

La nuevs fey de Educacidn introduce una reforma general
de todo el aparcto escolar desde ¢l nivel pree:scolar hasta la
universidad. .icha reforma entra en ¢l marco de la racionalizacidn
y de la plunificacidn del desarrcllo cconbmico y social, es decir,
de 1lx nueva politica ilevada cu csta fase de acumulacibn y de ex-
ponosidn del caritalismo espafiol. w1 196., el iroyecio -.eilonal
mediterrénec (20). refirilndese a las inversiones Jde capltal hu-
nano como Ltercer factor del crecimiento, sefialabz -uc "... pueusto

gue lo rinalided es el desarrcello econdmico y cocinl e necesurio

e leulor culnsu ecucucidn es necenaria para couseguirlo”.

Ta tendencis a poner el aparabo escolar ol servicio de las
. - ’ . . . N . e . -
necesidedes ccondnicas adquirid impulse con le plenificacidn, de
acuerdo con los consejos de los vrjaaismes inbternocionnles. n es
5o Glbima dlcade, ..spafia entrd cn uno nueve fase del desarrcllo
capitalista, lo cuzl exige une transformacibn y unu ndacuacibn

de los iparatos fdeolbglcos de stndo; la escueln, on tanto nue

sparcto Ideold ico ce Tstado ha de odavtarse tambiln o las exigen
ciac de lus nuevns relaciones socilales que se van establecicndo.

aparece asi una nueva concepeibn de la educacibn; le edu-

cacibn orientads hacia la formacidn profesional centribuird al
dinamismo de 1 ccononia.

Ahora son las necesidades econdnicas las cuce estfn en la
basc del nucve aparato escolory &stc tendrd como misidn formar
una manc de obra cuyos distintos niveles de calificacién, asi
come los porcentajes en cada uno de ellos, vendrin determinados
por el grade y la evolucibn de la divisibn técnicu del trabajo.
sn el aspecto ideoldgico los cambios que se producen cn esta fase
son tam “én importantes. Los discursos sobre la escuela hablon de
igualdad de oportunidades y de mcvilidad social, (21) ra legisla-

i

cién de 1970 traduce este procesc de transformacién y de adavta-

cibn de la escuela en esta nueva fase del capitalismo espariol.

Yo no e trata de presentar una escuels "clitista'™ en la
que cava nivel cstaba reservado de manera evidente a« una cluse
social deteruinuis de antemanc, ni de mantener li escuela de la
época intermediz, en la cue la democratizacidn de ciertos niveles

de ensefianza no iban acompafiadosz dc une orientacidn ¢ seleccidn
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racional, en funcidn ce las neccnidudes econbmicas. in la nueva
legislacidn el wparato escclar se presenta COmo un aparato basado
en tres critecios: unided, flexibilidad e interrelacicnes. Lrea la

11lusibn de un sbdlo sparato abierto o bodos, que distribuird los in-

Gividuos sepfin ous capecidades y sue loo calific & e acuerdo con
las necesidades de mano de obra calificada requeridos por los dis-—
tintos sectores de lo economia.

sta planificacibn del cistema cscolar tan nocesaria parsa
el desarrollo cconbmico espafiol, se cncuentra, ademis, li-ada a los
intercscs del capitalismo interunccional. Las sabveacioncs del lan-
co funuial pare la aplicacibn de 1o rcforma, acl com. el apoyo y
agesoramnientc o otros organismos internacionsles, ron prueba cvi-
dente de ello.

DECLAALTCN Dy JHIHCIEIOS

08 fines de la educacién on fodos sus niveles y modalioo
des oon:

1. ".x formacién humona intepral, ¢l desarrcllo crmdnico de lu per
sonalidad ¥ 1o preparascibn ara ol ejercicioc ressonsoble de
la libertad inspirados en ol concepto eristianc do ln vida y
cn 1o eultura iy tradicionec otriac.”

2. "1 fomenvo de ia integracibn sociol y del cspiritu de conviven
cia, de conformidad con lo eatoblecido en los Irincizios del

dovimiento Lacional y demd:s Leyes Jundumentoles del cedino'.

e "l adquicicidn de hdbitos de culudio y de trebojo asi couo la
cupacidad poro el ejercicio o los cetlvidndoes rnrofesiontles
gque pernibton impulsar y acvccoanbtar el descrroelle nocinl, culty
rul, cientilic. y econbmico dcl pals.”

g

Ta ince.opurucidn de las particularidades regioncles cue enri-
‘uecen lu unidad y el patrimonio cultural de wspana, asl como
.

23 fomente del espiritu de compronsidn y cooeoncila luterna-

cicpalh,

& nueva iey presenta el aparato ezcolur cone innovador y

revolucionario; sin embarge, a pecar de las innovaciscnes requeridas

rare la inte rucidn de cilertas cujus soclales, como eés ¢l hecho de
la inclusibdn del cuarto punto citade, se adapta al avarato politico
y Juridico exiutente sin modificar en lo m&s minimo sus principios.
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Continuard cumpli:ndo la misidn dc¢ trensmitir 1z ideologi: dominan-
te bajo la forma mls conveniente para la burguesin de la &voca.

b cuanto 4 las relacicnes con la Iglesia 1o nueva ley sro=

wone:

~"il istado reconcce y parantiza los dereches de la I:lesia
Catbdlica en materia de educacidn conforme a lo concordado entre
aibas notestadesn”

~"ie parantiza la ensefnanza rcligiosa y la zceidn espiritual
y moral de la I;lesia Catdlica en los Cenbros de encefianza tanto
estateles como ne eostatales, con wurre;lo 2 lo estzbliecide en el ar
tfculec 562 del Fuwrc de los kEspaficles”.

~"in todc caso se estard a lo disruesto en 1o ley regulodora
del ejercicio del derecho civil ¢ la libertad cn m:oterie relisio-

sa'.
fids adelunts veremos como cote iey sitls zhore 1o ensefianza
religiosa en un ccgundo planc cn 1o liste de esinaturcs, adapthne-
4

i
dose asl a2 las nucvas exigencias e unn aparente teencceracia desa-
cralizada. -unque uccesaria todovia ara la claooe cominsnte, la
religpidén ya no biene le importancia que sc le daba cn 1a le islo-~
cibn de 1328 come piler ideoldiico de la educacibn; cr cierto medo
quedari reemplazzd: por la ideclceris tecnocrdticeo v omeriteerftica

cue se desarrollard un la escuela.

I 4

intre log objetivoes propuectos por la Ley sciinlamos como mas
mportantes los enunciados en l¢ intreduccidn:
1. "Hacer particiyc de la educucibn o tode la pobliocién espartolu,
basando su oricntacibn en las mic penuincs v trodicionales vir-
tudes patriac”.

<o "oempletar 1: educacidn genertl con uno preporacién rrofesional
que capacite para una incorporaciln fecunds del individuo 2 1a
vid2e del trahzjo”.

"Oirecer a todos la igualdad <e clortunidades cducabiva

AN

sin
més limitacicnes que la de lo capacidad rers loc estudios”,

3]
-

4. "kstablecer un cistema educativo wue se caracterice £OT Tu oni-
dad, flexibilidud e inverrelaciones, al mismo tiempo .ue se fa-
cilita una amplia gama de posipilidades de educacién poermanente
Yy una extrecha relacidn con las necesidades cu
mica de la eveolucidn econbmica y social del ra

ylbnteu la din

I

&
’
a1
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5. 'Ce trata, en Gltima insbancie, de construir un cistema educati
vo permonente noe concebido como ¢riba selective de los alumncs,
sino capaz de desurrollar hasts ol méximo la caprcliaac de todos
Yy cada unc de los espaiioles'.

L4

~1 afieqisos « estos puntos los apartados més sipnificativos
del articulo 92 jue completa los cbjetives gue se propene la ey,
tendremos en forme sumaria lo coricntocidn de 1z reforma del apara-—
to escolar.

1. "El sistema evucativo asegurard lo unidad del procesc de la edu
cacifn y facilitard la continuidad del misme a lo largo de la

vida d4sl howbre, para satisfacer log igencias de educacidn
periaenente ue plantea la sociednd moderna™,

2. "ou desarrcllo se ajustard a los sirulentes princinios:

a) Los niveles, ~iclos y nedelidoedes eduealivos sc ordenarén
teniendo eiu cuenta las exipgon. ias de uns formucidn seneral
56lida y las de la estructurs del empleo

b) -1 sistenma educative res:onderd a un eriteric de unidad, e
interrelacibén. (...)

¢) La conexidn y las interreliciones de log distintos niveles,
ciclos ; moGalidades de 1o educscidn permitirin ¢l paso de
uno & otre y les necesarios readaptaciones vecaclonales,
cfrecicnde overtunidades pur: 1o reincorporacibn de guienes
haubiénione viste oblipgados = interrumpir loc ¢etudios, deseen

reanudarlos®™.

5. "La orientacidn educativa ¥ profesionnl deberd constituir un ser
vicle continuado a lo largo de tode el sistenn edueativo, abten-
deré o la capacidad, aptitud v vocacibn de lo- ¢ lumnos, facilitan

L4

do cu eleceidn consciente ¥y respons-ble®,

De 2cuexrdc con estos textos la nueve Ley nc¢ »res=nta yz un
aparato escolar dividido u crientsdo =élo haeis una miaerla. Al

#

contrario, desea ;resentarse como un unico y misme aparabo escolar

bura todos, cue conclerne a todes los iadividuos en o1 mismc srado.

4l ereac un solo aparato escolir ubierto ¢ o cdog, y 1 ~me-
pliar los efectivos cstudiantiles ea lov niveles roedio Yy superior
la ley instituye métodos de seleccidn 4s sutiles ;. cuapbtodos a los

uistintos niveles de educaeibn., _otoo nétodos de selcceidn tronsfe-
rirdn los resultados de los mecanismos de seleccidn de clase propios
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del sistema "reflejéndolos" como incopacidad del individuoj; con
ello el aparatc escolar legitimur? una vez mds la jerarauia de
clases.

4

La ley trata de disimular lo sele~cién prevista, bajo el
nenbre de crientacidén educativa y urofesicnal ue Tuncicnari seln
¢os premisas: en primer lugar, de ncuedo con la capacidad, aptitud
¥y vocacibn de los alumnos (olvidancc que se brota de veiables que
estén deternincdan zor el crigen e clase le los individuocs ¥y €N
gegunde lugsar, terniucndc en cuentz las exijgencias de la estructura
del empleo, es deciyr scgln la daivisién técnica del trabajo existen
te en lo infraestructura econbmica. iHediante la unidén do esbos dogo
wsyeCies de la seleceibn, el aparabo escoler rucde amecurar lo re-—
preauccibn de lus reiuzciomes de producceidn.

+l cue hijou de la clase obeiz no procigan estudios al sa-
lir de la ntg, no deberd generar conflictos en el sono we la escueh
cepitalista, ya que a este fendmeno de clase se le 1llrna incapaci-
dad ¢ ineptitud el individuo; por velinieibn, ¢l woaratc escoluz
¢sté ablerto "a todos”,

Ly ¢scuels szacionard con un titulo ia capacidic de cada in-
dividuo 7 este titulc lo calificord ante le sociedsd purs ccupar el

pusstc zcrrespondiente ca el procuso de produceidn.  sho certifica~

do del pasc por 1o cucuela tiene el poder de leqitimar lac posicio-

nues age clase, 1.t escucla no crea las pociciones de clase, pero las

legitima y reproduce; por ello en 1a ctu-i etapa del capitalicmo
de la f.s.e., el aparato escolar cum-ls un pepel idccellgbed dominan
te. (22

sasanco ls suleceldn en el &xito individusl del alumno, upa
rentemente cobjetive, la eseucla, o/emés de disimules 1o = reliciones
de clase, fewents ¢o este modo lu comiesencia individual, elemento
fundemental de 1l ideclogia burguesa, 5in extendevior on ¢llo, re-
cordenocs cue es lu cluse medis la “ue, por su relucidn coun el apa=

rato escoler, vive mds intensamente la ilusién de la i ualdac ante

la eccuela, la cuc uoimila en M&GyOor radyv estos valoroey.

-

Lz ilusibn ce neutralided y de una escuela abierts o todos
permanece a nivel legsislativo, tratandc de proyectirsce con btoda su
densidad ideoléyica, in la préctica, la seleccidn so realizard vor
mecanisuwos méds simples como es, por ejen;lo, la divisidn existente
encre escuelas pabli

Lcas ¥y privadas que, en cierto 1n0do, determins
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y& ¢l destino de los alumnos de cadc unt de ellas, en funcibn del
coste de los estudios gue exipen unis y otras. Los hiJos de la bur

guesia siguen estuGiando predominuntesente en escuelas rrivadas,

esyecialuente ¢ la Islenias o o1 menos confesionsleas.
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LOTRUCTUrA DI L eOLGANZA

lasemos al andlicis de los distintos tipos y nivele: de cnsefianza
propuestos por lu ley de 1970.

A) Educacidn preescolar

. Jardin de infuncia parae los nifios de 2 y % afiog
. FParvularic zora los nifios de 4 a & arios

Lste nivel, al no ser obligatorio ni yratuito, queda ccmo privile-
ric de una minoria, economicamente fuerte.

B) insefianza General -ésica

Lo

os oblirsboris - se preve grabuita. e divide en dos ctapes:
. de © a 10 afios enseflanza peneralizada
. de 11 a 1% ufios aiversificacidn de las ensefanzas por &reas
de conocimiento, presténdose utencidén a las actividades de
orientacibn, & fin de facilitar &l alumno las ulteriores op-
ciones de estudic y trabaje. “sta Gltima etapa corresponde

2l antiguo bachillerato elcecmentsl ue ampliard ahora la i. 7. B.

4l

Orientacidn de ecnte nivel de encefianza:

Areas e actividad

l. Dominio del lenguaje
.lengua nucional
.lengua extranjera
.len wa materna
Julturs religiosa

[AS

Conocimiento de la realidad del mundo social y cultural

A
.

especialnente referido s rspahia.
i;ociones de fisicsa

+=

necénica
naetemlticas
5. Actividodes domésticas y cuentas otras pe-mitan el nas
&1 bachilleratoe
6. cepocitacibn para actividades practicas: cue fociliten su
incorporacidn a la formacibdn profesionzl de primer graodo.

"Los progrumas y orientaciones pedagbgicas serfn estableci-
dos por el MEC con 1: flexibilidad suficiente pnra su adaptacidn
« las diferentes zonas geogrifican y serdn matizadas de acuerdo
con el sexo".

Le. ensefinnza primaria desemboca en uns doble via, es decir,
culmina en dos titulcciones:
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-sraduado escolar que permite el acceso =i bachiller:sto

-Lertificado de escoluridad que habilita nara ¢l in reso en

la formacidn profesional.

+8%a es la primera y m&s importente divisiédn establecida por

lc nueva lez.

Bachillerato (alumnos de 14 & 16 ofios)

"Il bachillerstc, ademds de continucr la formacién humana de los
alumncs, intensificard la formacibn de &stos en 1o medide necesaria
sara prepararlos ol acceso a los estudios superiores o a la fornacidn
Frofesional de se_undo grado y ¢ l: vida szctiva on el senc de 1o o=
cicdad".

—»sta es lu cegunda divisibn cue distribuird o los zlumnos por

dos canales distintos de acuerdo con lig exigencias del proceso de
preducciébn.

"itn el bachillerato se concederf una stencidn rreferente a la
formacibén del cuaricter, al desarrollo cn el edolescente de hiAbitos
religiosos-merales, civico-sociules, de estudio, de trabajo, y de
outodoninio y a la educacién fisice y deportiva". La ley jropone que
en estoc nivel de cnseiflanza se forje el iniividuo parue el trabijo fue
turo, (emplesdos, técnicos medios, o futurcs univercitarics). ..s no-
table la indiferencia de orientocién de esta ley respecto o 1u de
1928. Lo gue prevalece shora es 1o sreparacibdn ¢n vistus o une futu-

ra_profesidn y 1l preperacidn par: une diseiplina de trabajo, de acuer

do con las consideraciocnes que hemos expuesto anteriormente.

“Se organizasln actividades en las que el alumnc sprcecie el
valor y la dignidad del trabajo y vea facilitads su orientacidn vo-
cacional™,

il plan de estudios propuesto plantea tres tipos de meterias:
.Haterias generales y comunes
naterias optativas
.fnseianzas y actividades téenico~profesicnsles.

l. sireas comunes

~Lenguaje: Lengua y literatura esparnola
«inicivcidn al latin
«lengua extranjera

~-Formacidn estética: bibujo

L

musica
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-irez social y cntropolbd:iica:

-Torvacifn politics, wovial y wconbrice
~Jormacidén roli icsa
~irea de las Cicneias matemétican Y de las ciencias naturales
e bemdticas
.Cliuncias naturales
TLlsicu

cquinica
~sducacidbn fisicu: y deportiva

<. Materias optaltivas

len_ue sriega

obroc

. . » L4 - 3 L L, B - a o
3. ticterias téeniceo-nrofesionales. staran reazrucodoc de seucrdo

con lan netivid-don cconbmicas,
agroe.oouaaria
industria
comercial
nfutico-nesquera
adrninictrativa
artistica
¥ otrus que se corsidercn adccuadas.

"Los métodos de ensefianza seo.in predominsnt omnente wetivos
m:bizawos de acuerdo con el Sexo, y toenderdn a 1o cducocidn rer-
sconalizada",

’

o habri exfiienes a final de curco oi 1o valoruceibn m.dia es
suficiente; de lc contrario hsbrd uc fometerse o un: piucba,

1 titule < bachiller darf e rn g la fornm e’ rnrofesicnal

o
de segundo rado y povmitira seruir ol curso de oricntciln univer

—

sitorie (COU), previo o los estudic: trlversitarios.

fimsu diferencisa importante en relacidn con 1 Ley de 1958 eg
la introduceién ~cneralizada de las ensellanzas téenico nirofesiona-
les. 11 bachills

la prepuraciébn dc estudios universiturios. iara ol des rrolle coa-

les Go vierde su funcién elitista, yo no so limits a

pitaliste, es neccocuric elevar el nivel de calificaciln de lss pro
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fesionee propias de la clase medi: (técnicos, empleodos etc.) pro-
fesiones que cbarcon cada Vez unn cupi nhs amplie Jde la sociedad ¥y
gue se insertnn en un proceso de prodnceibn cade ver mds complejo.

Leliudloy SURErLOYED

Log objetivon de la educacidn universitaria sou:
1. "complebar iw formacibn integral y enpiritual de 1a Juventud,
preparar los ;- ofccionales gue requiera el puis y stender al oer-
feccionemiente en cjercicic de log mismos™

2. wippentar el oropreso culturyl, deczrrollar 1n ioveotipueidn en
todos log niveles con libre objetivided y forme - los cientificos
v educadores nccesarios”

o, "goartpibuir ol verfe:cionamiento del wsistema educ: bivo nneional,

e como 2l devarrcllo sociol cconfmico del rpnis™.

Ln este nivol se reprodaucir®n loo clementon recot TLOS para
ac:

L)
la repr duc:iln del =parato escolzr 7 1o form ity S 1r clmge diri-

cenbe, téenicar ;. funclonarios.

Lo eabroga on lu ounivernidod yoon los eccucles “éenicas su-
periores evtaré  rocedida del curso de orientacibn -miive vitaria

3

(¢t U). & nivel universitario y comc rmedide de denocratizacidn do la
enscianza, la lep provée la powibilid:d e accgse o lo onivelnided

0 log moyores Jo 0 afios gue e termon <1 tltule do b chiller. He-
dida gue Liso w: cierio LMpscio INCLI] anéfistice, pci¢ cue, de hecho,
no eambia en onooluto la seleceiln del sistema of peneccl, Cuyos

vreblemas son do otro orden Jy rivel tnl come estiwcs - nelizando.

108 entudics universiterics 7y lec -scuelis denicas s uperio-

res se orotnizes’n on tres ciclos:

pine. oiclo: obudiozs de lag dicciplinns de broe "du - tion O 21103).
Jftule 4de Diplomodo.
seoundo ciclo: sreeializacibn (durnciln 2 afios )
{tulo de Licenciado
rercer ciclo: ,swe,ializacién ecrecifica y prepow cibn pera la
stigacibn y lo doconcis.
itulo de Doctor.

vormucifn profecicnal

i obrw culida en la cue decoabeen 1o duc cibn “ene r1 -

slica ¢l

©

1 de 1o Formacibn profesicnal.
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=1 objetivo de la formacién profesional ec el siguiente:
"preparar a leos »lumnos para el cjercicio de 1a profesidn eleida,
ademdc de continusr su formacidn integral”.

subrayemos el hecho de que la ley cciinle en primer luvrac como fina-

1idad de 1= foumecidn profesional, 1o preparacibn jure el ejercicio

de uns profesidn ;, on segundo lurnr, 1l continune ~i6n de la "formo-

58

cibn integral", miontras que en 1o definicibn de los objetivos del
bucrill - r=to

el

s lavioerten loa tér-inon. oba difeve:cic on el dis-
curso le dislabivo, consapgra, legaliza y trata de lejitimar una vesz

mis ol desarme culbural ol gque se someve a la clase cbrera y wefuer-
za las difereacisas de prestigio propins de la divisidn cutire trabajo

neauwal y beabejo intelectual en ¢l maun.cC.

La fornaciin crefesionul se Jivide en tros radou:

Irirer srado: "iLcberin acceder o 1oz estudiocz orle

o iens de le PR
de ~rimer grads cuiencs hoyen comtlebodo loo estuaiocs
de 1- ¢nsefianza Geneccl lAsica y no swvosipnn estudios

de Jwehillerato.

CT'

Sezunde orado: s 81 podrfn acceder "oulenes poszan el titule dc ja=-
chiller y auienes, hrbiecndo cencluidoe la forumacidn
Luvcfesicnal de »riwer (rado, sigen las censcilanzas
counlewventeriss que sean precisas, ~uc rodrin ser
dicwvensadas a aquellos cue demuestrzen 1o deblda eXe
mericnela profesional’.

se cer prado: tendrfn acceso a lo forma cibn profocional de tercer
rodo, ademds de los ~lumnos que hoyen concluido el
nriner ciclo de la facultad o iscueln véenica uperior,
sodon los graduados universitorios @0 lor juc se refiere
=3 wrticulo antericr y los de formecidn profesicnel de
seoundo grado gue hoyan scjuido lus wcnsenanzas comile-
mwntiarcias correspondicntoes.

La durncidn de co.a uno de estes rades serd come maximc e dos ufios.

"I formocibn profesional oo orlentard o pre ar.r ol Llumno

I
en les téconicas especificas de lo profesibn por &1 ulepida v oen las

cuestiones de cwden sccial, econbimico, cmoresarisl y sindical que
comunmente ¢ urescentan en ells”,

"Los cenbros do formecién profesional promoverin 1 coloubora-
cibn de lus sscciccliones y de los dolepsios profecionvles, de la Orpa-

[

nizacibn _indical, :si como de lun om resas dediesdn o los activida-

e
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des de que se trate, con miras a lograr cue los alumnos obtengan una
capacitaeibn y un« formacibn précticz plenament: actualizadas”.
Sobresale en esta ley el interés por calificar la fuerza de

trabajo en sus distintos niveles. Por un lado el desarrollo capita-

lista h~ ereade une infinided de puectoc intermedics y uno amplia-
citn de los em:rlcos burcerftices cue cuponen unu expiusidn del nivel
de estwviice; por chre 1o complejlded del procesc ug trubgjo y le mul
tiplicided de calilicaeciones gue jencrw, requicien 1o soscesidn de un
Giolomu yue Justifigue y legitime profecionalmentc 1. funcidn produc—
tive.

e willden 1o eusellanzea vrimooia con el becrillicrato elemen-
tol oy, efermfn, _owme todos 10s gue no pooss ouirin estudiob, se impone
como oblizetorix 1v formacibdn profesion~l de primer —rado.

Luangue podsnes vislumbrar = través de estous textos la rela—
cidn gue mintendcl ¢l aparato escolsr coun la clese closi_u, ésto 50~
lc poiria czpliclricslo un estuclic detullado de lo [ormacibn profe-
siznal de primer wrado (une vez que este nivel deo ense nnza esté
pucstc on marcha), geewya cue en cllc encentre riamos 2quelles alum-
nos gue han <ide destirados por 1l eccnels pars pacar directamente a
produceibn., ademf.. permitiria ver cuale. son los mecanismos de selec-

cibn . ue permiven s la rnsenanza Tcunercl Blsice dividir sus efecti-
voz en dos ranas oouestas, el pLachillersto Univensitaric y la Forme-—
cibn Profssional, valorando gué vorcenvajs de cad: uns de las clases

socinles va & wparer a esba Uluima.

«n laz ensern nza superior ln: medidas de democvatizacibn adop-
tadas nuedaridn neutralizadas por 1o creacibn de ciclos, - ue se acom-
paflard de uns fucte seleccibdn en el puso de uno . otro. 1 titulo
de final de cud: ciclo acreditacd los ricg paccodes en 1o universidad
v permitivd sbustecer 1os nuevos oussios intermedios creados en la
administraciba o ¢ las profesioncu btécenicus ¥ espuciaiuente los pues
tos crezdos en ¢l »nropio apavato escolar a consecucncia de su dega-
rrollo, puestos cntes inexistentes u ozupades por individuos sin di-
plema que leon enliicari.

41 hacsr incapié en los doo ascrectos que lntroiuce lo nueva
ley, la divisidn de los estudios superiores en ciclos y lc llsmada
de: ccratizacibn de los estudios universitarios, nc yretcndemos se a-

ar que nos incuictemos por el hecho de gue los titulos pierdan el
valor que tenicn o gue baje el nivel ce los estudics. Lonifestar se-
mejente teuwcr supondria entrar ew ¢l Jjuepo de lu idcologia meritocri-
tice gque define ¢l uparato escolor cume institueidn «l servicio de
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una sociedad iguelitaria, es decii, iynorande la existoncia de
clases antagbnicac., La escuela e¢n tanbto gue Apavato Jdeclbiuico do
#stad0 estd al vervi-ic de la clrse dominante ¥y po: lo tonto las
pueve: formas te va tomando se cdavtan & lus exiserclas de ésta
Cir deo wlotinth. 1uses del deserrclic cuwitelicta,

ig exylicecifn de los cembic: producidos ein ¢l aparato es-—
cola~ y la pueve crientocidn dudw o 1n enseflanzs y formucidn de

loc alumnos debe bucecarse fuers Se dicno apacabo, n las necesida—

des surgidas del Jecorrello econdnico v oen las nuceva. fo.omas gue

Vo adeazalends 1o domineeibn del Llo o ue uominante.

doco =raisho ideoldgice cumale unce funcioners menifiortoc

que estén descoiter y explicitedas o los vronics ai-curcos de 1o
burizuecia (neccesidsd de mene do obrn colificads ete,..) v al mismo
tiempo ejerce ncioncs ocultas de wever fuerzs cosrcibtiva on vige

tas 8 la consclidacidn y le itimocidén del sistema, fun-icnes one

nce gse ovicencilon sue rpor sue wwsnltadeoo, 8 caritic de un endli-

sis lobzl d¢ 10 f.o.e.

cusiéraros poder extraer <el towte ledcl live el econjunte

" » : ~ RPN N o ~ T , SRS )
de estng funcicrnos. CJeflelomos 3 conbinineidn lir _rincicales:

. - - -, M L :
1. a4l ,reccuter. ¢ cone &parate c.ocl 1 Codco y scoenible a todoo,

cres la= ilusgidn 4- necutralid-=d, oo dcelr dicimals -2 dvneidn 2o re
<t

preaucceidn o l:iio velaclones cocic ler doe produccidén ¥ 0. lo tonto
de sele cién v clinmiracidn,

&. A fin de rue sus objetivos de seleccila ce cumilen v uede en
pié la 1lusibn do reutralidad, 1+ ercuels dercrrolls le ideolo ia
meritoerdtics; 1 eopacidad, apticudes y vocacldn serdn las boses
chjeuives de su releccidn. de este mode el alumne eliminado inte—~
idireizard loe resuitedos de su pasc oo lia escuels couo incap ci-~
and puroiloy, ne vicndo en le eccuela ol ipstrumente solective y me-~

pooducsoe e 1t civisidn sociel del srobajo.
#. 1 %itule ctorpade por la escuels le ibimn~3 1+ joor-uia 7 la
vivicidn dil troaboajo. Pl aparate ecccl v corientorh

alumnce
hecls leos dicsirbos niveles y crlificacicanss wan peouicrs lo divi-

.’ ’

R A - Lo Pew e ~ Ty 2 . e ey e e P TR T - cotren s B
si n Steals. don o trobsdo en un mouonto dcbtsraiiioeo. L ooveerd & cae

. i R SN . B ST . E
des slumne Jdoeovn Slinle tue lo legitime puia Cou,o un Luesto debter

S eyt s L - g ieigm g T e . E R N RN ~ v ew ey T3 o > o s
Gracde goyae couscloulri le gercotlic 2o sus apuitule. freate oo ls

socledsad.
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4. Lo odmportaoncic de la foemecidn cooefeoionsl y Séenica eon los

dictinbor niveles de la educacidn cerd, entre ctrac cozas, un
clem.nte trareaicor de lz ideoloic tecneocrética. Lo solucidn do

193 creklamss ccoiclee vordof Comc corsocuencis del Crooresc tée-
nico , clentlrico, come si 1s tfcaica y la cicncia existieran al
margoen del drteée y contrel de 1o cl.se domin nbe. oo culbive de
cobe wede el culbo ¢ la téenicr come Lodopodercsd ¥ Causi 4S8 SoLllm
ciona - problemas cuyo origen ~oUf <n 1. divisién doe 1o cgociedad en

clases .\-t.-“,A S sy
CLAGCS antad dniean.,

2. 1 aparatc ¢rcolar ya nu scu vezestt chora com clpo ajenc o

1o clese cbrova, odeg los dindivi.oacs deberdn -asos vor ella obli-

i
cotevimmente anten de cu entrado oo el wuedo del terbaje. Te on-

1

cuciz noe cumpls <hors n luersiiva, sin Tundomentalmen—

I
ve le itimodoro do 1an mes dn rlase.



54%

5. CCHCLUSION

La reforma general de lo cnsencnzo, como hemos nodido ver,
responde - la adaptacibn dcl ajarato escolar s 1o nueve cta-
pa de desazrrolle capiteliste en 1o que ha entrado el pels en

estos Gltimos ainos.

il paso de un capitalisme en su fase de primera acumu
lacibén @ un modo de produccidbn cupitalists mic desarrollado
¥y complejc exije una resdsapitocibn de los sparatos ideolé i~
cos de .ebado. kBl aparato eccoelar, en tanbto que apa-ase ideg
16:ico, ha sido sometido o diche crmbio. W1 aparato e olar
instaurads por la leglslecibn de 1938 ya no respondla o los
intereses de la actual cliase dominsnte, ers un lastre ;7 un
freno jar: esta fase de desarollo del mode de . roduccidn
caritalista,

il desacrrollo de lsco fuerzas productivas y la crea-
ciln de nuuvvas relacionecs cocicles van eliminende los vestie-
sios de la antipua socied«d en la cue se proclomaba sin vo-
deos le existencia de closes, en la gque 1: le.:islacibn lo
afirmaba ablestamente como er: ¢l caso de la ley de 1938,
que se apoyobe en la ideoclogls religiosz como fuerz: le ditimz
dora.

sn la mayorfia de palczes capitalistas este poso o una
etapa que disimula e incluco niega la existencis de claser
sociales, se hizo con la -yuda de la ideolo_ia democrétice
que en un~ etapa posterior sc¢ ha transfo m-de on ideolo ir
tecnocritica, |

-n mspafia, como hemocs visto, por razone. histéricns
concretas, este periodo ectudiado adquiere unns ca acterise
tices especinles. En la prime. etapa le leyitimocidn del
poder y dc los privilegios de 1o clase domin:nte rasabit por
el sesyo de lu religibn coms fuerza coercitivi  de pure
viclencia. i1lo Justificaba entre otras cosas lo existensin
de uns escuela dividida y cerruds a ciertus capus socinles.

A medida que progresa el desarrollo econémicc esta le itima-
cibn sec hce con la ayuda de 1a ideologla Lecnocrética, que
llamando 2 1o racionalizacién, a la eficacisa Y © la rentrnbi-
lidad en provecho del llamado interés gene.~l de 1o sociedad,
disimula e incluso niega loc intereces sntopdniccs de uns
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sociedad «ividida en clases. Li ideolozin tecnoerfiticn . umnle
el papel gue le incumbia «~ 12 rcligidn en 1- primers etapa.
El sparatc ecscoler en 1n prime o e evupa estudiad: ad:iulcre
forma muy poco desarrolluda., inte¥ el reconccimiento
abierto de l¢ existencia de claser y el débil desa.rolloe de
las fuerzes productivas, el obierno pudo instalar un~: escue=-
la para 1r clise dirigente, sl mismo tiempo suc aceut: bs una
débil participacidn de otros clases. La tus: de c¢:coluiiza-
¢ibn de 1 onseficnza rrima - la cs prueba de la exclusidn de
la escuel:: de la que ha side objeto la clase obrera. La for-
macidn profesiona aly, si bien existia, estzbs jpoco dessirolla-
dea y sepwz oda del aparato e:col:-. La ent wds =1 trob “Jo, ¢l
no estar s-ncionada por le nosesidbn de un ti tuleo, facllitaba
el gue 12 mayor parte de 1. formacidn profesionzl se recliza
se en el mismo sitio de trobr jo.

wn lo nuevn etapa del desarrollo cepitalista, po - el
controrio, las formas juridicas disimulen la eristencis de
clasecy se¢ unifica el aparuto escolar, se prorone 1 i usldad
de oportunidades que Justifice 1o competencis: individual del
éxito escolur, a través de los méritos persontles, disimulam
do de cste modo la hercnciz socinl. La divisién ¥y Jevrrquia
de lzs calificaciones se irin multiplicando ¢ medida que lo
requie:a ¢l scistema de produccién.

La formecidn profesionrl se desarrollo y sbarce todo
el sistema dc¢ enseilanza quc a portir de la impl niacidn de
esta ley deburd proveer @ todes de un titulo Gue, on sus dig
tintos niveles, calificad po o lo entrad: ewn el mundc del
trabajo. vunndo el paso por 1. formacién profesionnl sea ya
unz realidad exigida al entrar en el mundo del trebojo, la
escuela Lo soanrecerf como slpo extranio & lu o 1:se cbrero Ny
a8l cumplir? 1a funcidn de le, itimer ror un 1:do 1luo distine-
tas posiciones de clase y, wor otro, la je.zrguin de loo dip
tintos niveles de calificacidn que otorga la escucls v ue

dividen 2 le clase obrera en cu propio lugar de trabujo.

Cenai SO
De forma opghem@trs podrismos presentas la ciferencia

de la ideologia transmitida por los dos araratos escolioes
analizacos, de ncuerdo con el cijuiente esquema:
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Legislacidn tronsparvente reco-

noce luo exigstencia de clases

wscuela clasista

culturs reservada o 10 clase
dirigente

seleccibn lejitimnde cor el

crigen de clase

Desvrecio po. los nc ianstruidos

froclimecién de lo culburs comoe
medio de¢ dominacidn. Importancia
de los estudios humunisticos

Culto rendido a los sabios

Pitulo come precstipic de clase

Iscuela separade del mercado de
trabajo

bxclusibn de la mujer del mundo
del trubajo, y en consecuencia
reduccidn al minimo de su instrue
cibn.

iscuela transmisora de la Ideolo-
cofa espiritualista y tradicional

SoE

b LA PBCNCO AT ICA

e isluacidn que oculte 1 exisbenciu
de cluses bajo la férmula del inteeés
seneral de la sociedad

sgcueln unificada

Dencerasizacibn de lo ensciianzo.
Ipnaldud de oportunidades

Colec  ibn legitimeds yor loo mérites

pe oo les (competencia individual
Ireclimacidn de 1o educacidn pora

todoo

trocl.macidén de 1o culturs come medio

de eficacia y rendimiento. Importan-

¢io de los estudios téenicoes
culto rendideo a los técnicos

7{tulo necesaric pars la entr:d al
trabajo.

Iocuela ligade & lic necesidndes del
me:cado de trabajo

Introdiuccidn de lu mujer ¢l mundc del

trabajo. Aumento de lo instruccidn
femenina,

rscuela transmisors de lo ideologia
tecnocrética.



