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ESCOLA DADULTS CONCORDIA.
Aquest treball es basa en la reflexio
sobre la nostra experiéncia
professional en l'ambit de
leducacié dadults, a Sabadell: en
les escoles de Can Deu,

Ca N'Oriac i Can Puiggener,
actualment aglutinades en el centre
de la Concordia. Esta dedicat als
alumnes, a tot l'equip de mestres i
a totes aquelles persones que han
fet possible, des dels seus inicis
fins ara, aquesta experiéncia.






L’educacio
d’adults,
un repte

)

educacié d’adults és un dels
camps menys coneguts i atesos de I'edu-
cacié. Hi ha qui davant d’aquest titol
pensa en persones esforcant-se per
aprendre a llegir i escriure i ampliar el
seu nivell cultural. D’altres pensen en
totes aquelles activitats de formacié i
reciclatge de qualsevol sector profes-
sional. També hi poden haver els que
pensen en moviments de professionals
dedicats a tasques de dinamitzacié

socio-cultural i fins i tot econdmica. Tot
aix0 i molt més és el que podem trobar
dins del mén de 'educacié permanent
i d’adults.

Vista aix{, I'’educacié adults se’ns pre-
senta heterogénia. Avui en dia I’esco-
la t¢ molts competidors per transme-
tre i distribuir la informacié: els
mitjans de comunicacié, sense anar
més lluny, sén d’'una competencia acla-
paradora. L'escola ha perdut ’hegemo-
nia en aquest terreny. Quina és, doncs,
la seva tasca?

L’escola d’adults s’ha revelat com un
marc d’interrelacié de situacions i
interessos diversos. Els mestres han
jugat en molts casos un paper dinamit-
zador en Farticulacié dels diferents am-
bits de I'educacié d’adults. ;Perd quina
és la seva tasca especifica?

L’escola, el professional, cal que se-
leccionin la informacié que consi-
derin més significativa, l’ordenin
i la seqiienciin de forma coherent,
critica i personal, que connectin amb
els interessos i les necessitats dels
alumnes. Alumnes que, a més, s6n pa-
res i mares, marits i mullers, treballa-
dors i aturats, ciutadans d’una societat
concreta. Aquesta és la tasca de 'es-
cola d’avui, segons la nostra inter-
pretaci6.

L’home i la dona moderns estan
abocats a 'autonomia, a la llibertat,
perd aquesta condicié t€ un preu;
I’educacio.



Reflexions sobre
l’aprenentatge dels adults

Les investigacions sobre 1’aprenentat-
ge demostren que cada persona realit-
za uns processos d’aprenentatge dife-
renciats, que li sén propis.

En el procés d’aprenentatge interve-
nen factors determinants com: les ca-
pacitats intel-lectuals, els nivells de
maduresa, els estats motivacionals i els
emocionals. Aix0 fa que es busquin
nous sistemes facilitadors de
P'aprenentatge, per a poder obtenir un
més alt nivell d’eficacia i de rendiment
personal.

Donat que la rapidesa dels canvis socials
1 I'evolucié de la mateixa estructura
socio-cultural i educativa ho demanen,
no és possible de concebre 'educacié i
la formacié del subjecte com un procés
situat només dins d’un marc académic
formal i en una etapa concreta de la
vida, sind que cal entendre-les com un
procés de formacié permanent que es
pot desenvolupar des de qualsevol dels
ambits de I’educacié.

Tots som conscients que ladult pot
aprendre al llarg de tota la seva vida,
encara que també coneixem algunes de
les dificultats que se li presenten en el
procés d’educacié i d’aprenentatge.
Tractar d’aquestes dificultats i de la di-
versitat d’alumnes que actualment con-
formen qualsevol grup-classe és la raé
per la qual exposem aquests punts:

¢ Si és necessaria la personalitzaci6 en
I’educacid, en adults és imprescindi-
ble ja que experiéncies, necessitats,
ritmes i estils s6n tan diversos que
resulta dificil de trobar un estandard
d’on partir.

» Un factor que intervé negativament en
l’'aprenentatge és la dependencia
excessiva del mestre. Si tenim en
compte aquest factor i la mitjana de
temps que un adult esta escolaritzat en
I’educacié formal, caldra concloure
que li resulta imprescindible d’apren-
dre a autoformar-se, a ser autonom,
a ser critic amb ell mateix, a contro-
lar el seu procés d’aprenentatge, és a
dir, «aprendre a aprendre», per citar
la famosa frase. I és en aquest context
que l'autoavaluacié es materialitza.

¢ -Si la flexibilitat davant aprenentat-
ge disminueix amb I’edat i augmen-
ta la rigidesa mental, aquesta pot
quedar compensada per una metodo-
logia que afavoreixi a nivell indivi-
dual alld que en un grup-classe que-
da, per forca, marginat. Ens referim
a aquelles estrategies i als recursos
humans i materials que faciliten
Pautoaprenentatge.

Aspectes metodologics

Les segiients consideracions i estrate-
gies metodologiques es fan extensives
a totes les arees del coneixement, en el
ben entés que cada una d’elles té una
concrecid propia.



Podriem afirmar que I'objectiu més ge-
neral d’una persona que assisteix a una
escola d’adults és aconseguir la compe-
téncia necessaria per desenvolupar-se
personalment i socialment d’una mane-
ra eficag en el seu grup i en la seva co-
munitat.

Entenent que 1’aprenentatge €s un pro-
cés que va d’alld conegut cap alld que
és desconegut, cal establir una serie de
ponts que puguin relacionar alld que
alumne adult porta com a bagatge cul-
tural personal i alld que se li proposa
com un nou coneixement susceptible de
ser apres. D’aquesta estreta relacié en
sortira I'aprenentatge significatiu.

Si es vol que 'aprenentatge sigui signi-
ficatiu, és a dir, que estigui relacionat
amb la vida i el context social de la per-
sona, es fa necessari contextualitzar les
situacions que es proposen des de la
perspectiva de la propia culturaide la
d’adopcié. S’estableix aix{ un model si-
tuacional dins d’un context d’una socie-
tat bilingiie 1 bicultural.

Des del punt de vista de la llengua cal,
doncs, desenvolupar les quatre grans
habilitats comunicatives: entendre, par-
lar, llegir i escriure. No pas prioritzant,
quasi en exclusiva, com fan alguns mo-
dels, les dues 1iltimes, siné buscant
I’equilibri entre elles. Suposa treballar
amb textos corrents i propers a situa-
cions reals i propies dels aprenents,
perque puguin recongixer a l'aula allo
que necessiten fora d’ella. Amb aquest
suposit no es vol defenestrar els textos

literaris sin6 trobar un equilibri entre
alld que és quotidia i funcional i alld
més simbolic o fictici.

Quasi el mateix podriem dir sobre la
manera d’enfocar les matematiques: cal
que l’alumne s’enfronti amb la neces-
sitat de solucionar problemes, perd pro-
blemes reals, propers i contextualitzats.
L’alumne ha de posar en marxa una s¢-
rie d’estrategies que el duran des de
I'anticipaci6 o hipotesi de la soluci6 fins
a la practica d’unes operacions que cal
dominar per arribar a la finalitat pri-
mera i dltima de la tasca: la solucié del
problema.

Quant a les ciéncies socials i experi-
mentals, fem extensiu allo dit anterior-
ment. La nostra societat t€ un passat
que ha vingut a configurar el moment
present. Des d’aquest moment historic
interpretem i actuem perque el nostre
futar i el de les noves generacions si-
gui més conforme a la nostra manera
d’entendre, d’interpretar i d’actuar so-
bre el mén.

L’autoaprenentatge, una
estrategia metodologica
diferent

La nostra proposta metodologica consis-
teix a completar el procés d’ensenya-
ment-aprenentatge, no només des d’'una
estratégia basada en grups-classe, siné
també amb estratégies individualitzades
des dels espais d’autoaprenentatge.



Quan I'alumne adult arriba a un centre
o aula d’adults es troba altament moti-
vat. Aquesta motivacid, a vegades des-
mesurada, actua com un factor negatiu
del seu propi aprenentatge perque pro-
voca un elevat estat d’ansietat, sobretot
quan es presenten les primeres difi-
cultats:

® Molt d’esfor¢ i poc rendiment im-
mediat provoca que es desmotivi to-
talment.

La dependéncia excessiva del mes-
tre fa que el seu nivell d’autoestima,
generalment baix, no augmenti, i
aquest és també un factor inhibidor
de l'aprenentatge.

La conducta impulsiva, no reflexiva,
que tenen alguns alumnes i que des
de 'actuaci6 en grup é&s dificil de fre-
nar, actua també de forma negativa
sobre el propi aprenentatge.

En definitiva: la falta de confianca en el
propi pensament, la resisténcia a pensar,
juntament amb tot alld citat anterior-
ment fa que ens inclinem a considerar
de vital importancia el manteniment
d’aquest espai d’autoaprenentatge com
el complement idoni per a la formacié
general de la persona adulta.

Tenint en compte aquests planteja-
ments, podem afirmar que:

¢ Si el concepte d’un mateix i la segu-
retat dels alumnes de formacié basi-
ca i compensatoria sén baixos i no
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es fa res per canviar-ho, baixara,
també rapidament, la motivacié i es
presentaran alguns casos d’abando-
nament escolar.
¢ Si baixa la motivaci6 i no s’arriba a
abandonar es tindra tendéncia a en-
trar en un cercle viciés: depres-
sié-esforc-depressid, pel que fa a
I’expectativa global de la seva
formacid.

Sembla evident que el procés
d’autoaprenentatge té uns efectes edu-
catius que es poden presentar com a
cognitius, on s’inclou aquell conjunt
d’estrategies mentals que condueixen
I’aprenentatge de tal manera que que-
den vinculades als principis d’autono-
mia personal, de control del procés,
d’autoaprenentatge, de capacitat d’ini-
ciativa, d’actitud critica, de creativitat,
etc. Cada un d’ells i tots en conjunt con-
figuren els objectius generals de I'edu-
caci6 d’adults, per a adults i entre
adults.

Parlar d’estrategies i desenvolupament
cognitiu no només implica referir-se als
continguts de 1’aprenentatge, sind a la
manera com s’han adquirit aquests con-
tinguts. El subjecte, per tant, ha de ser
conscient d’alldo que aprén i de com ho
apren.

Les estratégies cognitives s’han de te-
nir en compte a dos nivells diferents:

¢ El processament, que serveix per
captar i emmagatzemar la informacio.



® I’execuci6, que permet recuperar la
informacié i donar-hi resposta.

Totes aquestes estratégies seran empra-
des pel subjecte si té una disposicié
afectiva adequada, €s a dir, una actitud
favorable. Les condicions afectives que
determinen P'aprenentatge sén:

® La imatge de si mateix.

e ’atribuci6 de 'autocontrol sobre els
resultats.

¢ L’interés per I'aprenentatge.

* Pansietat que provoca la consecucié
de I'aprenentatge.

Donat que els espais d’autoaprenentat-
ge disposen d’un ampli ventall de mit-
jans i materials que desperten l’interés
de I'adult, que proporcionen feed-backs
immediats i gratificants, podem afirmar
que reforcen l'actitud de perseveracio en

la tasca. El subjecte se sent protagonista
del seu aprenentatge, ja que aquest li
demana una participacid i una activitat
directa. Aixo permet que 'adult rela-
cioni les propies accions amb els resul-
tats. Tot aix0 es vincula amb la imatge
de si mateix que va obtenint i amb el
principi d’autocontrol.

Totes aquestes reflexions cal situar-les
en el context d’un centre on ’'alumne,
a més d’allo citat anteriorment, troba
la interaccié amb altres adults, amb
professors, amb recursos materials, etc.
El conjunt de tota aquesta interaccid
possibilita un aprenentatge signiticatiu
que va molt més enlla de la simple
pregunta-estimul-resposta.

Si volem aconseguir el nivell d’in-
novacié pedagogica desitjat, cal que sa-
piguem combinar de manera adequa-
da tots els elements que entren en joc
en la complexa tasca d’ensenyar i
aprendre.
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Loferta del
Centre d’Adults
Concordia

Els nivells d’aprenentatge

ivells que s'imparteixen: alfabetit-
zaci6, neolectors, certificat d’estudis
basics (CEB), graduat escolar i post-
graduat.

* A I’Alfabetitzacié es treballa, basi-
cament, I'aprenentatge de la lecto-
escriptura i de les operacions ele-
mentals de calcul.

¢ A Neolectors es continuaran perfec-
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cionant habilitats que quedaran as-
solides amb el Certificat. Es tanca
aqui un primer cicle de formaci6 ba-
sica que potser es podria qualificar
d’alfabetitzacié funcional.
¢ P'oferta modular per al Graduat es-
colar suposa un perfeccionament
d’aquests coneixements i habilitats i una
ampliacié cultural. Els adults poden
optar al titol en un, dos o més anys.

El curs de Post-graduat s'orienta cap
a la preparacié de proves de madu-
resa per a la Formacié Professional
o per a l'accés a la Universitat.

Actualment (curs 91-92) s’esta treba-
llant en I’elaboracié d’una proposta
de Graduat en Educacié Secunda-
ria (GES) que pugui donar continui-
tat a una formaci6 de base més am-
plia davant I’aplicaci6 de la Reforma
Educativa.

L’espai d’autoaprenentatge

Es un espai destinat a les persones que
volen repassar i ampliar aspectes de for-
maci6 basica seguint un‘procés d’apre-
nentatge individualitzat, progressiu i
autonom.

L’horari

El centre Concordia ofereix quatre ho-
raris diferents, repartits en: mati, tar-
da, vespre i nit, intentant cobrir en cada
un d’ells tots els nivells de la forma més
amplia possible.



ASPECTES ORGANITZATIUS I DE FUNCIONAMENT

CONSELL CLAUSTRE ASSOCIACIO DALUMNES
COMISSIO COMI§SIO COMISSIO
GESTORA PEDAGOGICA ACTIVITATS

4 |

DEPARTAMENTS | COORDINACIO
MODULS
NIVELLS BASICS

| AIUNTAMENT | | GENERALITAT | | AIUNTAMENT | | GENERALITAT |

1

[IME| | CONSELL GRUPS DE TREBALL
MUNICIPAL

D’EDUCACIO NEOLECTORS

SEMINARI MATEMATIQUES
(ICE-UAB)

SEMINARI AVALUACIO
(IME ICE-UAB)

UAB A LABAST
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Als barris de Can Deu i Can Puiggener
es fa una oferta en horari de tarda que
cobreix des del nivell basic fins al CEB.

Altres activitats

Al centre i als barris s'ofereixen propos-
tes d’ampliaci6 cultural i de lleure, des
de 'ampliaci6 del marc curricular fins
a temes d’interés més general.

Durant el curs es fan tallers, sortides,
exposicions, se celebren festes populars
i d’altres d’ocasionals. Es ja tradicional
la Setmana Cultural que ofereix un am-
pli ventall d’activitats a carrecs d’alum-
nes, col-laboradors i mestres.

La financiaci6 s’aconsegueix per diver-
ses vies: Institut Municipal d’Educacié
de Sabadell (IME), Ajuntament (dis-
trictes), Benestar Social, Serveis de
Cultura Popular i d’altres...

Lorganitzacié es gestiona des de les
reunions de delegats, les assembles,
T’Associacié Zitzania, la Comissio d’Ac-
tivitats i el Claustre.

Lorganigrama sintetitza I’organitzaci6
del centre; tanmateix €s interessant de
fer-hi algunes matitzacions.

Donades les caracteristiques de ’hora-
ri, és molt efectiva 'organitzacié de les
reunions de delegats i les assemblees a
cada franja horaria.

S’intenta consolidar el Consell d’Escola
com I’drgan que aprovi i revisi les li-
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nies generals d’accié, amb la interven-
cié dels representats dels diferents
grups, del personal no docent i dels i
les mestres.

¢ FEl claustre dissenya les activitats, co-
ordina la programacié i I’avaluacié i
promou iniciatives de formacié6 per-
manent del professorat. El Claustre
se subdivideix en tres comissions: La
Gestora s’ocupa de la planificacié
economica i de la relacié amb les
institucions, pel que fa a infraestruc-
tura i dotacions. La Pedagogica co-
ordina els diferents Departaments
(comunicacio, arees de socials i na-
turals i logico-matematica). Ila d’Ac-
tivitats coordina i programa propos-
tes d’ampliacié cultural i de lleure.

Llassociaci6 Zitzania que comenga a
funcionar el curs 90-91, és una entitat
oberta que fomenta I’educaci6 perma-
nent d’adults. S’organitza de forma
autdnoma i participa en la dinamica
del centre. Forma part, amb d’altres
entitats associatives de la zona, dels
grups de treball de districte.

El marc curricular

Es presenta subdividit en dues parts: el
curriculum per als nivells d’alfabetit-
zacié, neolectors i certificat, 1 el cur-
riculum modular per al nivell de gra-
duat, basat en les noves orientacions de
cara a la Reforma del Sistema Educa-
tiu i al nou nivell de Graduat en 'edu-
caci6é secundaria obligatoria.



Els curricula —nivells basics i
modular— estan, també, subdividits en
tres grans arees:

® Area de comunicacid, que inclou les
llengiies catalana, castellana i
anglesa.

* Area logico-matematica, que inclou
les matematiques —algunes d’elles
relacionades amb subtemes de cién-
cies naturals—. i també aquelles ma-
teries que treballen aspectes de 10-
gica aplicada, aix{ com el programa
d’enriquiment instrumental, que tre-
balla fonamentalment alguns proces-
$0s metacognitius.

e Area sdcio-cultural, que inclou les
materies de socials i naturals i
d’introduccié a I’¢tica i a la historia
del pensament.

Les activitats reglades, citades anterior-
ment, es reforcen amb les anomenades
activitats no reglades.

Els trets diferenciadors d’ambdés cur-
ricula es basen fonamentalment en
P’organitzacié modular del curriculum
corresponent al nivell de graduat esco-
lar i que es justificara i explicara a con-
tinuacid.

La major part dels alumnes que acuden
al centre provenen del mén del treball
—actius o aturats— i del sector anome-
nat de «mestresses de casa». Hi ha tam-
bé un grup important de joves que pro-
venen de ’EGB o dels primers cursos

de la Formaci6 Professional que merei-
xen un tractament i un curriculum di-
ferenciats i que no sén objecte —ara i
aqui— d’aquest estudi.

En general podriem afirmar que les
motivacions d’aquestes persones se
centren, basicament, en un interes ge-
neral per la cultura —ajudar el fills,
relacionar-se millor en societat—, per
la promocié personal i social i, en me-
nor proporcié, per la promocié profes-
sional o per la reincorporacié al
treball.

Aquest grup d’incidéncia presenta un
conjunt de problemes tipics o caracte-
ristics que detallem seguidament:

¢ Haver d’atendre malalties familijars.

® Dependre de feines temporals i es-
poradiques.

¢ Estar sotmesos a canvis en els torns
de la feina.

¢ Partir de diferents nivells individuals
d’instruccid d’entrada, diferents tam-
bé entre unes i altres arees del co-
neixement.

Desenvolupar diferents ritmes indi-
viduals d’aprenentatge.

* Estar motivats per diferents interes-
sos 1 necessitats academics.

¢ Tenir diferents disponibilitats de de-
dicaci6 a l'estudi.
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Es en relaci6 directa a tot aquest seguit
de dificultats propies dels alumnes
adults que es va dissenyar el curriculum
modular, a fi d’intentar resoldre-les i fa-
cilitar al maxim el procés de 'aprenen-
tatge a totes aquelles persones que, ven-
cent tot tipus de reticéncies i
resistencies personals, sapropen per
primera vegada a una escola d’adults.

Curriculum de nivells basics

El marc curricular dels nivells basics se
centra en I'aprenentatge de la lecto-es-
criptura ien el domini de la resolucié de
problemes matematics elementals.

L’adult que s’inicia en el conjunt de co-
neixements que es treballen a ’escola
té un bagatge cultural i una forma de
relacionar-se amb I’entorn, que pren-
drem com a punt de partida.

Tindrem en compte alguns dels condi-
cionants presents majoritariament en
aquests grups: la forta motivacié pot
quedar reduida a causa d’una autolimi-
taci6 en les seves aspiracions, del baix
nivell d’autoestima, de la inseguretat,
de la importancia del component emo-
cional...

Es procurara modificar aquelles carac-
teristiques que puguin dificultar o in-
hibir el seu aprenentatge (dogmatisme,
inflexibilitat, rigidesa, manca de con-
fianca en el propi pensament, resistén-
cia al canvi, excessiva dependencia del
mestre) i que expliquen la preséncia de
tabus respecte a la famflia, el sexe, la
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religi6 i la politica. I potenciar aque-
lles altres que reforcin I’&xit en el seu
aprenentatge.

Si en qualsevol tram del curriculum ge-
neral per a adults és important dirigir
la formaci6 cap a una millor compren-
si6-interpretacié de la realitat, en un
curriculum especific de nivells basics
adquireix una importancia fonamental.

Podem afirmar que alfabetitzar-se és un
procés obert i constant per a aconseguir
el grau de competencia personal i so-
cial que permet desenvolupar-se en una
societat democratica.

Per aixo el curriculum s’orienta cap a
aconseguir una més gran capacitat de
participacié en les relacions personals
i socials, a fi d’adquirir els recursos
necessaris per a la comunicacid.

Lorganitzaci6 del curriculum d’alfabe-
titzacié, de neolectors i de CEB és
anual. Les activitats s’inclouen en les
grans arees: de comunicacié, logico-
matematica i socio-cultural.

Curriculum modular

Els objectius generals del disseny cur-
ricular modular sén:

® Facilitar la banda horaria escolar: hi ha
quatre horaris que funcionen paral‘le-
lament, permetent aix{ que un alumne
pugui canviar d’horari durant un breu
o llarg periode de temps sense que
aix0 afecti el rendiment academic.



¢ Facilitar la reincorporacié de totes
aquelles persones que per motius di-
versos s’han vist obligades a aban-
donar temporalment el curs. Es per
aixd que les materies s'organitzen en
forma de moduls capitalitzables amb
una durada de vint hores lectives
—equivalents a un trimestre esco-
lar—. Aquesta organitzacié permet
que l'alumne pugui tornar a
reincorporar-se a partir d’'un moduls
que comencen i acaben trimestral-
ment per a tothom. Aix{ es pot su-
perar el problema de seguiment i
perdua del nivell que suposava el fet
d’haver deixat tot un trimestre una
materia que seguia durant tot el
curs.

® Facilitar I'adequaci6é —diversificada
per materies— al nivell correspo-
nent. Es per aixd que l'alumne
—orientat tutorialment— pot escollir,
dins de cada materia, el seu nivell.
Se supera aix{ el problema plantejat
en cursos amb una organitzacié més
tradicional per aquelles persones
que, tenint un nivell superior de ma-
tematiques havien de col-locar-se en
un curs inferior perque presentaven
forts deficits en llengua —per exem-
ple, en comprensié lectora o en
expressié escrita—, o a l'inrevés.

¢ Facilitar i respectar els ritmes indi-
viduals d’aprenentatge. Aquest objec-
tiu no s’aconsegueix plenament tre-
ballant només des de 1’agrupament
classe per flexible i variat que sigui.
Es per aquesta raé que 'escola ha

muntat un espai d’autoaprenentatge
—dotat amb fitxes autocorrectives,
material per a video i ordinador, jocs
de sobretaula i material de consulta—
per intentar superar aquest problema
consubstancial a qualsevol procés
d’ensenyament-aprenentatge.

® Facilitar I'adequacié de 1’oferta cur-
ricular als interessos dels alumnes.
Aquf hi entra el factor de 'opciona-
litat. Alguns alumnes se senten més
motivats o presenten més deficits
acadeémics en unes o en d’altres ma-
teries, i €s per aixd que s’ofereix la
possibilitat d’escollir entre diversos
moduls de nivell equivalent.

Avaluaci6 dels objectius del disseny
curricular modular

® Que avaluar?

— Els objectius generals del disseny
curricular modular.

— Padequacié del moduls al context
socio-cultural.

— Padequacié dels objectius i contin-
guts de cada modul.

® Com avaluar-ho?

El procés d’avaluacié de I'adequacié
dels objectius i continguts de cada mo-
dul s’ha fet i es fa a través de:

— Qiiestionari inicial de sondeig sobre
les expectatives i el grau de conei-
xement de la materia tractada pel
modul.
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— Tabulaci6, analisi i comparaci6 dels
resultats que permeten reestructurar
les programacions inicials de cada
modul peradequar-les als destinataris.
Qiiestionari final sobre el nivell de
satisfacci6 i aprofitament de Ja ma-
teria tractada pel modul.
Tabulacid, analisi i comparacié dels
resultats que permeten determinar
els canvis necessaris en el curricu-
lum per al proper curs. Aquest apar-
tat del procés avaluatiu contempla
la participaci6 real dels alumnes en
la planificaci6 del curriculum, sem-
pre a posteriori.

Avaluacié sumativa individual per a
cada alumne, que permet reorien-
tar el seu currfculum personalitzat
de trimestre en trimestre.

Canvis esdevingufs després de cada
procés avaluatiu (Annex 4)

Millorar T'oferta socio-cultural amb
la creaci6 de més moduls per a
aquesta area.

Realitzar una reestructuracié modu-
lar de la materia de catala.

Realitzar una reestructuracié mo-
dular i augmentar l'oferta en 1’area
Iogico-matematica.

Perfilar i concretar millor els nivells
de cada modul.

Perfilar i determinar possibles itine-
raris personals per entre els moduls
d’una mateixa area (Annex 5).
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e Quantificar, en forma de crédits, di-
versos curricula personals.

Organitzacié del curriculum
modular

Després de tot aixo referit anterior-
ment, creiem que €s possible determi-
nar i organitzar un curriculum general
en funcié de:

* El temps i la disponibilitat que tin-
gui cada alumne.

* La seva capacitat i el seu ritme
d’aprenenentatge.

® Les preferencies individuals.

¢ La titulacid.

I que doni com a resultat diversos cur-
ricula personalitzats.

La tutoria

La tutoria és la relacié que s’estableix
amb l'alumne a fi de fer possible els
punts esmentats anteriorment.

Comenga amb el diagnostic inicial on
se situen els seus punts de partida i I'iti-
nerari personal més recomanable dins
del curriculum general.

Al principi de cada trimestre es manté
una entrevista entre el tutor i 'alumne
a fi que pugui escollir els moduls. En
aquesta entrevista es tenen en compte
els segiients aspectes: coneixements
academics, interessos i disponibilitat de
l'alumne; en funcié d’aquestes dades



s’enfoca el curriculum personalitzat del
primer trimestre. Durant el decurs del
trimestre es va mantenint la relacié tu-
torial a fi de controlar el procés d’ense-
nyament i aprenentatge. A la fi de cada
trimestre es torna a tenir una altra en-
trevista en la qual es valora la marxa
personal, els resultats obtinguts en fun-
ci6 dels objectius que s’havien marcat
i es reorienta el procés de cara al se-
gon trimestre; 1 aix{ successivament.

Aquesta relacid tutorial és de vital im-
portancia, no només pel que fa al pro-
cés avaluador, siné per a la marxa ge-
neral de I'organitzacié modular. També
permet de reforcar la motivacié en el
moment de gilestionar el seu procés
d’aprenentatge degut a circumstancies
personals, familiars o laborals.

Valoracié i conclusions

Aquest apartat es desenvolupara de ma-
nera esquematica per considerar que
podria ser reiteratiu fer-ho d’una ma-
nera més extensa.

La valoraci6 general del disseny cur-
ricular modular per part del col'lectiu
de mestres i alumnes €s majoritaria-
ment positiva; no obstant i aix0, volem
destacar alguns dels avantatges 1 incon-
venients que aquesta organitzacié
comporta.

* Inconvenients per als mestres:

— Maxim esfor¢ de coordinacié —area,
nivell i horari—.

— Disseny i elaboracié dels materials
didactics.

— Especialitzacié per materies i de-
pendencia de diversos horaris. O
concentracié d’horaris, diversifica-
cié de materies i perdua de 1'espe-
cialitzacié.

— Suplir la manca de recursos mate-
rials i humans amb voluntarisme.

¢ Inconvenients per als alumnes:

— Perdua del sentit tradicional de per-
tinenca a un grup-classe de refe-
réncia.

® Avantages per als mestres:

— Necessitat de sistematitzar i avaluar
de manera rigorosa i, per tant, re-
cerca de recursos formatius i d’as-
sessorament tecnic per fer-ho, a par-
tir dels objectius, els continguts i les
finalitats dels moduls i d’un disseny
curricular per a 1’educacié d’adults
avui i aqui.

¢ Avantatges per als alumnes:

Més flexibilitat d’infraestructura.
Opcionalitat.

Millor adequaci6 a interessos, ni-
vells i ritmes.

Major autonomia.

Participacié més real en la planifi-
cacié curricular.

Introduccié de noves disciplines
(adequacié socio-cultural).
Creacié de l'espai d’autoapre-
nentatge.
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— Atencié més personalitzada des de
I’agrupament classe a la tutoria in-
dividual.

L’espai d’autoaprenentatge

Lespai d’autoaprenentatge del Centre
d’Adults Concordia disposa d’una sala
amplia dotada amb aparells audio-
visuals (video, ordinador, cassettes,
walkman) que permeten de treballar,
amb jocs de simulacié per ordinador,
cursos de catala i d’angles. També es
disposa de material de consulta i lectu-
ra i de fitxes autocorrectives de llengua
1 matematiques.

Laprenent hi pot assistir sempre
que vulgui i pot fer-hi alldo que prefe-
reixi. Té a la seva disposicié les di-
verses opcions més amunt esmentades
i també disposa de les orientacions i
els consells que 1i calguin per part de
les assessores. A més, també hi pot
trobar qiiestionaris d’orientacid, fulls
de registre, llistes i inventaris, fitxers
i plafons informatius, els quals I’aju-
daran a coneixer i potenciar el seu
aprenentatge d’una manera més
autonoma.

La tasca de l'assessor és d’orientar
I’aprenent i aconsellar el tipus d’activi-
tat que pot resultar més profitosa per
als seus objectius. Si, mentre esta tre-
ballant, ’aprenent fa consultes, 1’asses-
sor no li aporta immediatament la so-
Iucié, siné que el condueix als materials
que li resoldran el dubte. En alguns ca-
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sos, si ’assessor ho creu convenient,
podra realitzar una breu explicacié des-
tinada a resoldre el problema.

La diversitat de mitjans i materials, en-
cara que modesta, de que disposa el
centre ens permet jugar una carta a fa-
vor de l'eficacia d’aquesta estrategia
metodologica. La possibilitat de deci-
dir que vol aprendre, de poder organit-
zar-se la feina, d’escollir les activitats,
etc. facilita 'aprenentatge, 1’estimula i
el fa adequat per a persones que:

* Volen aprofundir algun aspecte trac-
tat a classe o simplement volen re-
passar alguna materia.

Volen aprendre al seu ritme i contro-
lar el procés d’aprenentatge tirant en-
davant o retrocedint quan faci falta.

Volen reciclar o mantenir els seus co-
neixements.

Necessiten el refor¢ immediat per
mantenir la seva motivaci6 i guanyar
en seguretat personal.

Volen planificar i ser responsables
del seu aprenentatge potenciant aix{
la seva autonomia personal.

A mesura que el subjecte va progres-
sant en maduresa i coneixements, es fa
necessari canviar la figura del profes-
sor-guia per la del facilitador-estimu-
lador d’iniciatives individuals i col-lec-
tives. Aquest tltim té com a finalitat
organitzar el context, seleccionar i fre-



qlienciar els objectius de manera que
aixd permeti a la persona adulta d’as-
solir la finalitat maxima extreta de
«’aprendre a aprendre».

La proposta per a joves

Quan es va iniciar el curriculum mo-
dular, un dels temes pendents era tro-
bar una soluci6 a la problematica plan-
tejada pel conflicte joves-adults dins la
nostra poblacié d’alumnes.

En funcié de les dades -—edat, interes-
sos, motivacid, actitud, formes de tre-
ball diferents— es va plantejar la neces-
sitat de crear un horari i un curriculum
especific. Aquest curriculum con-
templa:

¢ Formacio basica en les arees instru-
mentals: llengua catalana, castellana
1 matematiques, incidint en els aspec-
tes més comunicatius i funcionals.

e Formacié social i tallers. Es en
aquesta area on s’intenta incidir més
en la insercié social i laboral del
grup. Tallers com els de radio, revis-
ta, teatre, formacié laboral, fusteria,
electricitati pintura. Alguns d’aquests
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cursos o tallers es realitzen en col'la-
boracié amb el Centre de Formacié
Ocupacional de la ciutat i d’altres amb
recursos propis.

Tant en els continguts com en la metodo-
logia s’ha intentat incorporar aspectes
que trenquessin la tradicional dinamica
escolar (EGB, FP) ja que l'actitud domi-
nant és de rebuig a tot alldo que pugui
semblar escolar. També s’ha de tenir en
compte la manca de motivacié en relacié
a l’estudi, la por a un nou fracas i les
escasses perspectives laborals que té el

grup.

Val a dir que s’ha fet un seguiment tuto-
rial intens i molt directe, ja que es limita
ados o tres el nombre de mestres que hi
intervenen.

Estem convencuts de la validesa de I’ex-
periencia, totique es fa dificil de trobar
lequilibri dins el grup-classe reduit i ga-
rantir la continuitat de la formacié ocu-
pacional.

En un futur no molt llunya, la implanta-
ci6 de la reforma ens portara a
replantejar-nos de nou aquesta propos-
ta; de moment suplim amb esforg un buit
existent en aquest sector educatiu.



Projectes de
futur

)

ambit fonamental de 'educacié
d’adults al nostre centre ha estat la for-
macié basica. Des de diferents situa-
cions de partida, la majoria dels alum-
nes del centre prioritzen 'aprenentatge,
I'ampliacié de la seva formacié com els
objectius fonamentals. A banda, és clar,
de voler relacionar-se, participar en les
activitats sdcio-culturals, promocionar-
se professionalment o ajudar els fills en
els seus estudis.

Existeix, també, un sector ampli, in-
teressat en 'obtencid del titol de gra-
duat i en I’accés a d’altres estudis (FP
de segon grau o carreres universi-
taries).

Ja fa anys que I'equip de mestres del
centre treballa en el camp de la forma-
ci6 permanent d’adults, amb una dedi-
cacié especial en el disseny i ’experi-
mentacié de propostes curriculars
noves, i en l'elaboraci6 i experimenta-
ci6 de materials didactics per a la clas-
se en els diferents nivells i arees del cur-
riculum.

Es amb aquest bagatge i, fonamental-
ment, amb I'experiéncia del curriculum
modular des de ’any 1988, que afron-
tem el repte de la Reforma. Comptem
amb I'ajuda i les aportacions dels alum-
nes i dels companys de les altres esco-
les d’adults i també amb d’altres expe-
riencies en altres ambits de ’educacié
d’adults.

Esperem que les administracions pos-
sibilitin els mitjans per a la consolida-
cié i ampliaci6 dels centres d’adults, la
formacié permanent dels ensenyants i
totes aquelles giiestions que contribuei-
xin a impulsar la formacié permanent
1 a adequar-la a les noves exigencies.
Esperem, també, que les entitats i les
forces socials implicades aportin la seva
iniciativa i el seu estimul davant dels
canvis que s’'obren pas en el futur més
immediat.
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Annex 4

ITINERARIS MODULS I CURSOS DE CATALA

Ir. TRIMESTRE 2n. TRIMESTRE 3r. TRIMESTRE

A/B DIGUI, DIGUI-l —— A/B. DIGUI, DIGUI-l ——= A/B. DIGUI, DIGUI1

C. DIGUL DIGUI-2 — C DIGUL DIGUI-2 ——= C. DIGUI, DIGUI-2

B. EXPRESSIO ORAL —> B. LECTURA1 —— C. LECTURA-2

B. LECTURA1 — B. EXPRESIO ESCRITA-l A. JOCS DE LLENGUA

B. EXPRESIO ESCRITA1 — C. EXPRESSIO-ESCRITA-2 — C. COMENTARI DE TEXTOS

ITINERARIS DE MATEMATIQUES

Ir. TRIMESTRE 2n. TRIMESTRE 3r. TRIMESTRE

A. MESURAR ——————=—— A. CASAITERRITORI — A TEMPERATURES

B. ALIMENTACI0 ——> B PERCENTATGES ———= B. GENETICA

e

GEOMETRIA ————= C. ENTERS — = (. EQUACIONS

[»}

FUNCIONS/EQUACIONS — D. LOGICA MATEMATICA-2 — D. ESTADISTICA
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ITINERARI LLENGUA CASTELLANA

Ir. TRIMESTRE 2n. TRIMESTRE 3r. TRIMESTRE

A. LECTURA ——=—— A EXPRESION ORAL —> B. IMAGEN/PUBLICIDAD

B. TERTULIAS ——=— B. TEATRO ——==— A, EXPRESION ESCRITA

C. TECNICAS DE ESTUDIO — C EXPRESION ESCRITA-2 —> C. COMENTARIO DE TEXTO

ITINERARIS MODULS DE SOCIALS

Ir. TRIMESTRE 2n. TRIMESTRE 3r. TRIMESTRE
IDENTITAT, DIVERSITAT]

[:A. TERRA I PAISATGE“_‘ A DONA I SOCIETAT A
—
A. ECOLOGIA A QUIMICA DE LA CUINA

-A. ECON. SOC. CONSUM —

B. CIUTATS ——=— B. NORD/SUD ——— C. BIOLOGIA

B. MODUL OBERT ———=—  C. HISTORIA TECNICA —  C. HISTORIA DEL PENSAMENT]
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Annex 5

Caracteristiques de la poblacié potencial de les escoles
d’adults

Nivell d’instruccié de la poblacié adulta. Consideracions globals

35

25

20

{5

No llegir-escr EGB i ER EGB FPi BUP FR2 MIG sup

* 64,7%, més de la meitat dels majors de 17 anys sense titol de Graduat Escolar
¢ analfabetisme declarat per part de les dones (11%), el doble que els homes

B % Majors 17 anys
BB % Homes majors 17 anys
W8l % Dones majors 17 anys
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Homes majors 17 segons grau instruccié Denes majors 17 segons grau instruccié
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Annex 6

14 LA CIUDAD AL DIA

DIARI DE SABADELL Sdbado, 17 de noviembre de 1990

Escola d’adults de la Concordia
Una inauguracio diferent a totes

Els de La Farinera van fer de les seveé

Reivindicar ’humanisme

L'escola d’adults de la Concdrdia es converti ahir al ves-
pre en un cabaret gricies a grup La Farinera que anima
una de les inauguracions més apretades que mais s’han
celebrar a la ciutat. Les previssions d'assisténcia que-
daren desbordades i els de La Farinera haguéren de mo-
dificar les actuacions previstes ja que a 'escola no hi
cabia ni una agulla. En aquest intérval foren pronun-
ciats els discursos «oficials» de la inauguracio. (...)

Des d'un petit escenari, el presentador de 'acte doni la
benvinguda al piblic alhora que anuncia 1'acord de posara
dues aules el nom de Margarida Xirgu i de Mary Santpere.
«Ja hem presentat la insténcia a I’Ajuntament, digué.

Tot seguit, Rosilda Llobet, inspectora en cap d’aquella

zona es dirigi a tots els presenta prounciant un discurs
en el qual afirmé que 'escola «es el primer centre d’in-
formitica, escola de cuina, de costoreres, i escola pi-
lot de danses populars:, entre d'altres acudits.

(...)Tot i la brevetat del seu discurs, I'alcalde s’afanya

a referir-se a la transformacid important que experimenta
Sabadell i a la necessitat de la formacié continuada que
requereixen totes les feines.

Malgrat tot, afegi: «Davant de tanta técnica ccal rei-
vindicar la formacié humanistica-. En aquesta reivin-
dicacid també coincidi la representant de la Generalitat
quan al final del parlament encoratjar a tots els presents
a no deixar de costat la formacié humana.
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TITOLS
PUBLICATS

1.

TRAJECTE LABOR és una coope-
rativa d’educadors especialitzats que pretén
1a reestructuracié de la personalitat dels jo-
ves, a través de la convivéncia i la partici-
pacié social.

CENTRE DE FORMACIO I
PREVENCIO DE MATARO ¢

una associacié d’iniciativa social que actua
en el camp de la prevencio i la reinsercié
social de joves inadaptats. Opta per acollir
activament la demanda concreta de cada noi
i noia que s’hi adrecen.

MOVI D’A, Moviment d’Aturats del
barri de La Mina, de Sant Adria de Be-
s0s, és una associacié que té per objectiu
I'ocupaci6 juvenil. Perd no es vol limitar
a ser una entitat de serveis: pretén, la inte-
gracié dels joves al moén laboral i a la so-
cietat on viuen.

LA VOLA és una entitat formada per
mestres, bidlegs i altres professionals, que
treballa en el camp de P'educacié ambien-
tal. Pretén que la societat, i en especial I'es-
cola, participin activament en la solucié dels
problemes del medi ambient.

FUSTALL és una associacié que treba-
1la en la formacié i en la inserci6 social de
nois amb problemes de fracas escolar, en
atur, propers al mén de la delingiiéncia i
la drogodependencia. Utilitzant la fusta com
a mitja, han constituit un petit taller de
fusteria.

6.

MOVIBAIX és un moviment educatiu
en el temps lliure infantil i juvenil del Baix
Llobregat. Ofereix serveis als centres d’es-
plai i als ajuntaments de la comarca amb
un caracter de servei piblic. Treballa per
augmentar la consciencia ciutadana entorn
de la necessitat d’educacio en el lleure, i pel
reconeixement social dels centres d’esplai.

EDUCACIO D’ADULTS A LA

PERONA Una experiéncia compromesa
en la transformacié de les deplorables con-
dicions de vida de la comunitat gitana de La
Perona, un barri de barraques recentment
desaparegut a Barcelona. Un projecte edu-
catiu plantejat com una alternativa de dia-
leg entre aquesta comunitat gitana i la so-
cietat del seu entorn.

AULA-TALLER CRUILLA es
un servei que s'adrega a nois i noies dels bar-
ris barcelonins de Ciutat Meridiana, Torre
Baré i Vallbona, que han deixat I'escola i no
treballen, que tenen greus problemes perso-
nals o familiars i que es troben en risc de
degradacié.

CEPA (Centre d’Ecologia i Projectes Al-
ternatius) Associaci6 ecologista, cientifica i
independent, que es proposa dotar d’una co-
bertura técnica els grups de base i els movi-
ments populars que s’'oposen a projectes
agressius, impulsar I’educacié socio-
ecologica; i promoure la defensa del medi
ambient i de la qualitat de vida.



10.

11.

12.

13.

14.

ESCOLA D’ADULTS LA VER-

NEDA-SANT MARTI és un centre
educatiu amb un projecte pedagogic i social
definit: piblic, pluralista i participatiu, in-
tegrat en el barri. Opta per una educacid in-
tegral, activa i renovadora, i actua en la li-
nia del que s'anomena desenvolupament
comunitari.

CASAL DELS INFANTS DEL

RAVAL és un servei que té com a objec-
tiu proporcionar als nens i nenes del barri
del Raval de Barcelona P’esbarjo, I'educacié
i d’altres condicions de vida de que estan
mancats perd als quals tenen dret.

EXPERIENCIES D’ALFABE-

TITZACIO tres col-lectius d’alfabetitza-
¢ci6 —d’Osona, Castelldefels i La Mina—
posen en comii les seves experiéncies i hi
reflexionen conjuntament. Ells entenen I'al-
fabetitzacié com la dinamitzacié d’un pro-
cés que compren totes les facultats de la per-
sona i mira tant I'individu com la societat.

CLUB INFANTIL JUVENIL
BELLVITGE Es una entitat pionera en

I'educacié en el lleure en el nostre pafs
—creada Pany 1969— que presta un servei
a la societat, des del barri de Bellvitge, a
I'Hospitalet de Llobregat, a través de Pedu-
caci6 en I'esplai i el temps liure.

TALLER ELS TRES TURONS
és una associacid del barri del Carmel de
Barcelona que treballa per la rehabilitaci6 i
reinsercié laboral i comunitaria de persones
amb trastorns psiquics. Una alternativa real
i concreta als manicomis.

15.

16.

17.

18.

19.

TRINIJOVE parteix de Iintent d’un
grup de joves del barri de Trinitat Vella de
Barcelona d’assumir els propis handicaps de
present i de futur. Una experiéncia de de-
senvolupament local a través de la promo-
ci6 ocupacional, la inserci6 laboral, la in-
formaci6 i el lleure creatiu.

’ESCOLA DEL BAIX és una escola
de formaci6 de monitors i un centre d’inves-
tigacié i documentacié sobre I’educacié en
el leure infantil i juvenil, a la comarca del
Baix Llobregat. Es un fenomen pedagogic,
social i cultural lligat al moviment associa-
tiu, per un temps lliure educatiu i vinculat
a la comunitat local, comarcal i del pafs.

CP’AC, Centre de Promocié i Gestié d’Ini-
ciatives d’Antoocupacié Juvenil de Catalunya.
Es un equip de joves professionals dedicats
a I'assessorament en Ia creaci6 de petites em-
preses i a la formacié d’emprenedors segons
un metode propi, al servei del jovent que vol
autoocupar-se creant el seu propi lloc de
treball.

ESCOLA DE PLESPLAL Lay
1960 s’imparteix a Barcelona el primer curs
per a monitors de colonies d’estiu a Cata-
lunya i a PEstat. Es Pinici d’una Escola Dio-
cesana que esdevindra, el 1970, I’Escola de
PEsplai de Barcelona. Ofereix cursos d’ani-
macié socio-cultural i d’educaci6 en el lleu-
re, social 1 ambiental, contemplant alhora les
dimensions humana i transcendent.

CASAL INFANTIL I JUVENIL
DE MARIANAO Des que, I'any 1985,

el moviment de joves del barri de Marianao
(Sant Boi de Liobregat) va ocupar un edifi-
ci il-legal a tall de squatters, fins avui, el
CLIM ha desplegat una intensa activitat so-
cial: 'Esplai, el Centre Obert, PAulta Taller,
la Seccié Juvenil, I’Enllag... I segueix en-
davant.



20.

21.

22.

UN MODEL D’ESQOLA DIN-
TRE DE LA PRESO. Lexperitncia

de cinc anys de treball docent a ’escola de
la pres6 de dones «Concepci6 Arenal»iala
presé d’homes «Salvador Dali», una tasca
educativa ben poc coneguda i en un context
marcat per una dura problematica social.

CASAL DE CULTURA DE SAN-
TA COLOMA DE GRAMENET.

L'any 1976 un grup de persones de I'associa-
¢i6 de veins del barri de Santa Rosa, mes-
tres 1 membres de les comunitats cristianes
i d’altres col-lectius, va organitzar-se per im-
pulsar un moviment de cultura popular crea-
tiu, participatiu 1 solidari, compromes en la
transformacié de la societat des de la base.

EL SERVEI COLONIES DE VA-

CANCES és una entitat amb més de 25
anys d’historia, amb vocacié envers els in-
fants, I'educacié i a la cultura. Actualment
és una seccié de la Fundacié Institut Pere Ta-
rrés d’Educaci6 en I'Esplai i ofereix serveis
de suport i d’infrastructura, fonamentalment
cases de colonies.

Subscripcions i comandes:
Fundacié Serveis de Cultura Popular. Provenca,

324,

3t 08037 Barcelona. Tel. 258 30 04
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ESCOLA D'ADULTS CONCORDIA L'any 1975
sorgeixen arreu de Catalunya diferents nuclis
d’escoles d‘adults lligades a moviments po-
pulars i d’ensenyants: un d’ells era el de Sa-
badell, amb les escoles de Can Puiggener i
Can N'Oriac, que posteriorment s’estén a d'al-
tres barriades, entre elles Can Deu. El curs
1989-90 s’unificaren en el Centre d’Adults Con-
cordia @
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