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L “ENSENYAMENT A TRAVES DE TEXTES I DE PROGRAMES ESCOLARS

Introdurcis

L°andlisi en capitol & part del contingut de 1°ensenyament a tra-
vés de textes i programes escolars obeeix a uns objectius operatius i
no pas & una dissofﬁ%ié real de la pr3ctica educativa. Aquesta ez rea-
litza 8 través de tot el complex funcionament d°una escola, des de 1°or-
ganitzacib escolar en tots els seus aspectes fins als vrogrames acadd-
mics i a la programacif de la resta 4 activitats,

Abans d“entrar en 1‘examen de la ideologia emesa per les escoles
sobre alguns temez fonsmentels en els que s”apoia el sistema social vi-
gent, convé procedir & una breu presentacié dels elements que han inter-
vingut en 1”andlisi, destacant alguns trets reveladors també d altres

aspectes de la transmissié ideoldgica.

Els textes escolars i la literatura nparal,lela

Dificilment els textes escolars utiliizats en les escoles poden
ser analitzatis al marge de tot§¢%%}ie de 1libreas i publicacions infan-
tils que, sense ser estrictement llibres "de text", es troben en les
biblioteques escolars, es llegeixen i comenten a classe o, al menys,
sén recomenats als pares per les mateixes escoles amb ocasib de les
ﬁestes de Nadal i Reis o de la festa del Llibre,

A moltes escoles, els llibres escolars han estat substituits, en
algunes assignatures, per fiixes de treball, confecciomades a vegades
per la mateixza escola, o bé fitxesleditorials com Teide, Casals. Sovint
les escoles més joves utilitzen com & model o refer®ncia els textes de
les escoles antigues dine del moviment de renovacié educativa. Pels pe-
tits, solen haver-hi llibres de lectura, entre els que destaguen pel

seu grau d utilitzacié Chiribit de Marta Mata (dos volums), i Estels
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d “Angels Garriga., Es procura que els alumnes grans ireballin, més cue
amb un sol text, consultant llibres que se’ls hi recomanen o gue ells
mateixos busquen.

Tots els centres escolars concedeixen molta import2ncia, al menys
al principi, & fomentar la lectura entre els alumnes, En algun text d7o-
ridntacié bibliogrdfica es valora la lectura com a forma privilegiada
d“aproximacié a la realitat (1). Les escoles disposen d”un volum de
1libres més o menys important destinat als nens, centralitzat en una
biblioteca ver tota 1°escola o dispers per les diferents aules, En una
escola suburbial no hi ha biblioteca prdpia, i els alumnes acudeixen
setmanalment & una biblioteeca ptblica del barri., Les biblioteaues esco-
lars, en la part destinada &ls alumnes (2), contenen per norma ceneral
una s®rie de diccionaris, 1llibres de consulta tipus enciclop2dies o
tractats de geografia, histdria, etc., alguns 1libres o guaderns d in-
formacié sexual, a vegades ealgunes revistes i periddics i, si el cen-
tre €8 confessional, 1llibres religiosos; en les escoles més antigues,
tant en les suburbials com en les esccles burgesegjles publicacions
(11ibres i revistes) de tema religiés i de moral abunden molt, aixf
com les biografies de "personatges': papes,reis, pacifistes, literats,
misics. A més, sempre hi ha un contingent comparativament important de
1libres de contes i, molt sovint, exemplars o col.leccions de les publi-

cacions Cavall Fort i L’Infantil.

Més enlld de la bibliotece de 1°escola, coherents amb el principi
establert de esireta col.,laboracid entre escola i familia, & molts cen-
tres hi ha hagut un intent d°influir en els pares sobre 1°eleccid dels
llibres que han de comprar els fills. Abans de Nadal o de la festa del
Liibre -segons els centres-~ m’envien als pares una llista de llibres
recomenats, amb indicaci§ de les edats més adequades, de 1‘editorial

i del preu. A vegades, les llistes elaborades depassen el marc de 1’es—



cola (3). En alguna d“aquestes 1listes hom cita la intervencis del psi-
cdleg com a col.laborador en la tasca de peleccid dels 1libres, Els 11i-
bres oue apareixen en aquestes llistes coincideixen a grans trets amb

els que solen trobar-se en les biblioteques escolars, Veiem ara en con-
cret de quins llibres es tracts, fixant-nos especialment en les editorials
i els autors i deixant per més endavant el contingut.

Un primer punt a destaxar és el pes que ha anat adguirint una edi-
torial que neix 1°‘any 1.963, estretament vinculada a les primeres esco-
les 1 als primers promotors del moviment de renovaci$ educativa. Es trac-
ta 4° Edicions La Galera, Per a donar una idea més precisa del seu grau
de coincid®ncia amb 1a 1Inia de les escoles estudiades pot ser indicatiu
el fet que: 1 examen exhaustiu de 1a biblioteca d”un dels centres —for—
¢a representatiu del conjunt i marcat, en tot cas, per cert carlcter
progressist@- déna com a resultat que un 41 % dels 1libres destinats als
alumnes eren d aquella editorial (tenint en compte només un exemplar de
ceda tftol). La resta de llibres, en canvi, es distribuTa en altres 27
editorials, entre les que sobresurten Molino, Teide, Estela, Juventud,
Labor, Noguer, Argos i Aymd., En les llistes de llibres recomenats, els
1llibres de La Galera també oocupen un lloc important, especialment ver
les edats fins a 7-8 anys, Finalment, el mateix fundador de La Galera
afirma ienir una clientela en els centres escolars, i que alguns d’ells
1i demanen que els aconsellf en i1a formacié de la bibliotecz.

Com surgeix doncs i quina& 1Inia t€é Edicions La Galera?La empresa
inicia les seves activitats, com ja s’ha dit, 1°any 1.963, a clrrec d‘u—
ne persona, pare de famflia, vinculada a les arts grAfiques, a oqui el
contacte amb Marta Mata, a través d’una escola, porta a interessar en
la tasca d“edicié d"un tipus de llibres que sembla faltar en el mercat.
El propdsit €s el de fer 1libres de diversif i, alhora, d”instruccié;

llibres pensats i fets per als nens per persones gue coneixen la seva
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manera de ser, En 1“elaboracié dels 1libres -text, dibuixos; tot molt
ben fet des del punt de vista did2ctic— participen mestres molt vincu-
lats al moviment de renovacié educativa i que treballen en les escoles
de Rosa Sensat; inclds, a vegades, intervenen com a "equip de mestres
de Rosa Sensat". Els noms de Marta Mata, Asuncié Lissdn, M2 Angels
0114, Mt Eulalia Valeri, Fina Rifa (il.lustracions), Angels Garrirca,
Me Teresa Codina i Pilarin Bayés, entre altres, apareizen amb extraor-
din3ria freqii2ncia entre els autors o adaptadors, en diferents combina-
cionsqxla posen de relleu la seva interconexié.Marta Mata porta la di-
reccib d’algunes coleccions ("La Galera d’Or" i '"Desplega Vela'"). Des
de la primera col,leccié qniciada 1°any 1.964 ("La Galera d4°0Or"), han
anat apareixent nous tltols i noves col.leccions, cada any. La Galera
publica en catald, castelld (practicament els mateixos t{tols gue en
catald), vasc i gdllec,

L’examen dels catdlege i altres textes publicitaris posen de mani-
fest alguns dels trets de la 1lInia de la editorial, cue coincideix ple-
nament amb les grans l1iniea del moviment de renovacid educativa, L es-—
perit de servel i el comunitarisme es fan presents en exuressions tals
com "Els nens (...) arribaran a descobrir un dia (...) el goig més gran
de la col.laboracif en el mervei" (4), "viure €s viure amb els altres"
(5) i "E1l trabajo de cada uno sirve a los demés" (6). La valoracié del
1libre com a forma d’aproximacié a la realitat queda clara: "La Galera

Desplega Vela per a guiar 1l°infant en la seva fantidstica ruta vers 1a

realitat" (7). L escoltisme es presenta en el 1libre "Un poble sota els
arbrea™, a la col.leccié "Desplega Vela". Es traspua 1°elogi del confor-
misme en expressions com "cadascd al seu lloc i a la seva mesura" (8)

i "ha trobat el frachds, 1’accepta...” (9);)

C;TXI;;;s irets a destacar 26n el carlicter confessional i el bilin-
gliisme,

La sancid positiva per part d’estaments religiosos i oficials de
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la tasca de edicions La Galera s ha expressat en la inclusid en llistes

~ 3“‘“0
d“honor per part de la Comisién Catélica Espafiola de la Infan01é}yﬁ?§m1

concedit per la Feria Oficial e Internacional de Muesiras de Barcelona,

amb la cooperacif del Instituto Nacional del Libro Espariol, etc,, etc.

Amb refer2nciem als autors, tornant al conjunt més amvli de 11i-
bres recomenats o utilitzate per les escoles, es pot dir gue alguns dels
mateixos noms gue es citen & propdsit de edicions La Galera {en esnecial
Marta Mata, Fina Rifh, ﬁngels Garriga, M® Eull2lia Valeri, M2 Teresa Co-
dina) es retroben també a alires editorials, com Nova Terra, Casals, Vi-
cens Vives. A més, la connexié 4’ autors i de publicacions que abans hem
assenyalat es confirma en el fet que elx textes tan utilitzats com CO-
DINA, CORMAND, RIFA i VALERI, Catald 2on,,Bd, Casals, Barcelona, 1.970,
eq&roben refergdncies a molts llibres de La Galera, i textes de col,la-
boradors de Cavall Fort i de la prdrpia revista,

Els 1libres de La Galera, com ja s°ha dit, es recomanen per els
nens no massa grans, fina a T, 8 o mdxim 9 anys, excepte alguna col.lec—
cié com la de "Els grumets de la Galera'", Per a nois més grans, els 1li-
bres recomenats sén majoritlriament traduccions d’autors estrangers.

Quant a les publicacions ja citades, Cavall Fort i L Infantil,

diguem,& tftol de presentaoif, que es tracta de revistes que apareixen

sota el patronatge dele Seoretariats categqudtics de Girona, Vic i Solso-
o i def Seminori deSofsona, respectivament, S6n publicacions de caire confessional, amb articles

i historietes, voltades d“una insistent i insidiosa publicitat —inclds

a vegades burdament disfressada d“historieta il.lustrada "normal" (10)-

per part de les empreses que les "vatrocinen"; 1/ esperit escolta aueda

encarnatl en els personatges d”uns de les historietes de Cavall Fort.

Els textes a disnosicié dels mestres

Els grans temes dels 1llibres vosats a disposicid dels mestres
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(en biblioteca a part dels alumnes o en la biblioteca general de 1 esco-
la) es refercixen bisicament als segllents grans temes: psicologia, peda-
gogia, didhctica i weligid, Predominen els textes que tracten de wroble-
mes molt concrets, més que no pas obres que enfoouin temes fonamentals
des d’una perspectiva global,

Entre els llibres de psicologia i pedagogia es troben autors com
Piaget, Freinet, Montessori, Darder, Canals, Cousinet, Fromm, de Moragas;
editorials com Fontanella, Nova Terra, Xapelusz, Paidbs, Aguilar, Rialps
temes al voltant de 1“escola nova, ﬂéscola activa, la subnormalitat, la
dislexia, la psicologia del nen i de I°adolescent, la sexualitat. Sobre
aquest 4ltim tema es itroben & tot arreu, més o menys, els mateixos tex-
tes, bisicament els de Nova Terra i Fontanella.

Referent a la didhoctioca, predominen els textes d"editorials com
Teide, Casals, Vicens Vives, 1 autors com Aritur Martorell, Alexandre
Gal{ i alguns ecuips de persones, actuals mestres de les escolesg que
participen del moviment de renovacif. També es troben alguns textes i
fullets de Editorial Magisterio Esparliol.

Capftol a part mereixen el textes que tracten de la formacid reli-
giosa dels nens i els llibres de consulta i formacid dels mestres en ma-—
teria religiosa., Més nombroses o menys, aguest tipus de publicacions exis-
teixen a la major part d‘escoles, 2dhuc les que es declaren no confessio-
nals (des de fa uns anys o des de sempre). En les més antiigues, els tex—
tes de religid, "espiritualitat" i moral aén més abundants i, al costat
de textes actuals, se’n iroben de més cllssics, Les editorials sén No-

va Terra, Herder, Estela, Novaro. En viries escoles tenen El catecisme

holand®s i en moltes la Biblia. Per a la formacié religiosa dels nens,
1-autor d’eleccié €s indisoutiblement mossdn F. Bassb.
Com a Gltima remarca, €8 pot dir que a molt poques escoles, o a

gairebé cap, es troben texites orftics sobre la funcid de 1°escola.
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Els programes escolars

En la determinacié del contingut dels programes d ensenyament, el
marge de llibertat de les escoles ve limitat per les disposicions ofi-
cials., D altra banda, el contingut de les assignatures &s un tema de di-
ffcil estudi, a no ser que es segueixi de prop la marxa concreia del
curs & cada escola i per cada assignatura., Els programes sén els tinics
documents de que hem pogut disposar, i encara no sempre existien ¢ no
sempre estaven dispomnibles; es tracta d”uns documents tedrics i sovint
ben poc explicits,

Per a tot aixd, tot remetent d“una banda a l”apartat Ocupacib
del temps (cap. "El marc"), ens limitarem aqui a destacar que la ténica
general em acuests programes -smb algunes excepcions (11) que confirmen
la regla- és la seva aparidnoia neutre i 1 enfoc estitic i acritic de
la descripcid de la realitat =guan la descripeid s“intenta fer—., Per
exemple, els programes de cidncies socials (12), en que es van introduint
progressivament els temes famflia, casa, escola, carrer, barri, ciutat,
seey 8 limiten a la descripoié de les caracteristiques fisiques, dei-
xant de banda les relacions socials. Tanmateix, en aquest programa és
fzcil detectar-hi una omissid ben significativa: entre els grups so-
cials que el nol ha d anar coneixent progressivament, els grups als gque
ell pertany, n"hi manca un de tan determindk com és la classe social.
lLa relacié es hasa en una visié espaial artificiosa i deformant de les
relacions socials, prenent 1°individu (el nen) com a centre d‘un mén
que s”ordena conc®ntricament al seu voliant. Un alire exemple en el ma-
teix sentit es troba en el programa d’una excursié a fer & un poble de
laprovincia: en el programa s”assenyzalen com a coses a veure 1’esg1ésig/
el museu, una cova prehistdrice, unz granja mod2lica i una casa pairal
on va ndixer un gran patrici catald. En el programa de geografia, es

parlia de les activitats de 1°home sense parlar dels modes de produccib.
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Etc. M&s endavant, en parlar dels trets ideoldgics de textes 1 vprogrames
es tornard sobre el tema, Bs possible, també, que en zlgunes escoles
agquest enfoc quedi parcialment contrastat pels debats que surgeixen en
sessionqﬁestinades a comentari de noticies d”“actualitat, perd 1“enfoc

de les asignatures té indiscutiblement un pes decisiu.

Butlletins i revistes d’escola

Uns altres textes a prendre en consideraci$, ademés dels anteriors,
sén les publicacions de les escoles. Dels cenires estudiats, n"hi ha uns
quants que editen un butlletl o revista; algun altre disposa dels medis
materials de fer-ho i en parla com & possibilitat., Acuestes publicacions
escolars presenten una s@rie de variants: n"hi ha de imnreses o ciclos-
tilades pels mateixos alumnes, com 2 vart de les lasoues escolars, i
n"hi ha que sén ciclostilades per adults; quant al contingut, alcgunes
contenen exclusivament textes 1 dibuixos dels alumnes i en altres hi ha
articles i comentaris dels mestres o de la direccié, 1 inclds de pares
d“alumnes; n“hi ha que es presenten Gnica i exclusivament com a exvnres-

sié de 1°escola i altres que estableixen declaradament un dildleg amb

els pares,

Alguns trets ideoldgics

Convé fer ara una exposicié sistemdtica dels elements ideoldgics
apareguts en 1°an3lisi precedent, aix{ com d“altres trets que revela
1“examen del contingut dels textes,

Les publicacions qQque s han utilitzat per a acuest examen no sén
pas ?Pts els textes que utilitzen, recomanen o publiquen les escoles,

Rers daixd, d’entre el nembre aonsiderable de textes de que es disposa-
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va, la seleccif dels que s’anaven a examinar més a fons no ha pretés mai
aproximar-se a obtenir una mostra revresentativa del conjunt. Bs a dir,
encara que sempre s ha procurat que els textes examinats siguin textes
d”2mplia difusié entre el péiblic de les escoles a que fem referdncia,
amdfel fet de utilitzar aquests i destacar-ne uns trets ideoldgics que ens
semblen significatius no es vol dir que no hi hagi altres textes —i in-
clis altres parts del mateix text— on es puguin detectar alguns trets
ideoldgics diferents, Perd sf que es vol deixarfonstincia del contingut
ideoldgic d’uns textes bAsics (especialment llibres i revistes), oue,
per eleccifholt deliberada o per falta d’altres textes disponibles, es
troben -uns o altres, efectivament o com a text recomanat- a totes les
escoles estudiades, i els autors dels cuals sén mesires i promotors des-

tacats del moviment de renovacid ecducativa,

Valoracié de la institucié familiar burgesa

La refer®ncia a la famflia com a orimera realitat que envolta al
nano €s una constant en la prlctica escolay. Es demana a2l nen que dibui-
xi la familia, gque escrigui sobre la famflia i a les fitxes de treball
apareix sovint citada. També les vublicacions escolars o para=escolars
hi al.ludeixen sovint. En el model de familia que es vroposa en aquests
textes el rol de cada membre estd perfectament definit, i es presenta
insistenment 21 nen a iravés de la lletra i de la imatge, Bl pare repre-—
senta el mén exterior; és Ia personz esperada, 2 qui s"explica el gue
passa dintre casaj; el pare, & casa, descansa; déna exemvle i beneeix la
taula. A casa hi ha la mare, que zlimenta la famflia, cuida els fills,
cus, espera i1 compr®n al marit. Els fills, no massa nombrosos -un, dos
o tres fills-, giren entorn dels pares, jles nenes seguint els passos de
la mare i els nens els del pare. La famflia estd molt unida, i no hi ha

tensions entre pares i fills ni entre marit i muller. La vida &s ordena-
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da 1 la casa és la millorj es respectala vegédes amb una dona de fer fei-
nes, que frega, tot cantant, i fa bé el seu treball, mereixent 17elogil
de la mare. Al voltant del nueli familiar hi ha 1°avi, 1°4via, oncles,
cosins, velns i, eventualment, un matrimoni amic (13)}.
Paral.lelament a 1“autoritat del pare, com a ampliacié d‘ella,
trobem la valoracié dels adults en general, com & persones d exveridn-

cia a gqui val la pena consultar i cue eg presten al dikleg.

Alguns textes 1 imatges:

Marta MATA, Chiribit 1, Primer libro de lecturas, Ed. Vicens Vives,

Barcelona 1.970 (12 ed. 1.963).

" (A cenar! ( ) Teresa {la filla gran) trae el jarro de agua. ( ) Ma-
md trae la sopa. jQué buen olor la sopa! ;A cenar! Papd deja su nipaj
pad4d no fuma en la mesa. ( ) A lavarse las manos y & cenar. Juan (el
fill) deja su libro, Juan no lee en la mesa, ( ) Panéd y mamé, Teresa,
Juan y Nina (la filla petita), toda la familia est4 en la mesa. La me-
sa estd puesta con platos y vasos, cuchara, tenedor, cuchillo y servi-
lletas y el agua y el pan (la).QToda la familia reunida en la mesa.
Papé dice: -En el nombre del Padre..." (pdgs.8 i 9).

El1 text estd reforgat amb dibuixos: el pare amb la piva; la ma-
re portant la sopa a la taulaj la filla gran portant el jerro a taulaj
el noi llegint; la nena petita jugant a nines (text corresponent, a2
pdg. 7). A la vagiml0 1°imatge presenta la sobretaula: el pare llegeix,
la mare cus, €l noli juga amb un camis, les dues nenes juguen a nenti-
nar la nina, per terra, al woltant dels pares, El pare seu en una ca-
dira més alta cue la de la mare, en una elemental renresentacié grafi-
ca de la jerarquia. M&s endavant (p. 29), es presenta la mare a la cui-
na, fent menbrillo, ajudada per les nenes, El pare, mentrestant, col.la-

bora a la feina de la casa guardant nomes per a 1 hivern, zajudat ael

£ill,



A la piagina 39, 1°escena familiar és la construccid del pesse-
bre. Pare i fill construeixen (claven, fan camins, posen nonts, fan
pobles i cases). La mare i les filles col.loquen les Tigu res, sobre
2lld oue els homes han conatruit,.

La idealitzaci8 de 1”interior de la casa familiarx anareix en la
vagina 7: Bl nen ha constrult el palau del rei. J4Juegas en esta casa
¢ en tu palecic del rey?- Pues Jjuego en esta casa con napd y su pina,
Con... Yy ¢on la mess que nos espera; es més grande y més bonita que

mi palacio del rey, -Es nuestra casz nor dentrolt

Rosa ARMENGUE, Fina RIFA, Ring, ringsw...Qui hi ha? Ed. La Galera

(Ja s€ llegir) Barcelona, 1,970,

La vida, a casa, un dia en gue una nena estd malalta. La mare

la cuidas

"Fina, tens febre. Abriga“t! Ara crido al metze. ( ) La Marta
(17altra filla) escombra i obre la vorta. { ) Se sent cantar una can-
¢6. -Es la Francesca! La francesca ajuda la mare, lLa Francesca frega-
r2 el terra. ( ) Que bé frega la Francesca! Quan frega la Francesca,
la mare diu: —Aduestes rajoles brillen com un mirall! ( )} Sona i sona
el timbre ( ) la nena rossa del davant. Vol una cosa. Vol una tassa
darrds ( ) A casa hi ha visites: ( ) El senyor Homedes i la senyora
Homedes s6n amics dels pares, ( ) Ve una vefna; la vefna vol saber
com estd la PFina. ( ) Truguen tres cops, - El pare! el pare! Sempre
truca tres cops, el pare. - Puja, pare, pujs a veura la Tinal! - Pare,

saps que a casa hi ve molia, molta gent?

Imatges semblants apareixen, com a teld de fons, en moltes altles

publicacions, com, per exemple, Angels GARRIGA, Fina RIFA, Anem a bus-
car un gos, La Galera (Desplega Vela), Barcelona, 1,965 i Marta MATA,
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Fina RIFA, Chiribit 2, Primer libro de lecturas, Ed. Vicens Vives,

Barcelona, 1.970 (1% ed. 1.963). D"acuest 1ltim text val la pena fer
referdncia de les phgines 92 1 93, on a través d“un conte es yresenta
la comprensis i toler®ncia de la dona cap a 1 home:la dona troba ben
fets tots els disbarats que ell fa i les decissions que ell pren, i és

felig i 1°estima pels mateixos errors,

Francesc CANDEL, CESC, Una nova terra, (trad. del castelld per Marta

Mata), La Galera (Desplega Vela), Rarcelona, 1.967.
La famflia d“immigrats s“instal.la en una barraca:
"El pare diu gque nossalires
tamb€ hi anirem (2 un pis) més endavant;
el pare ho ha dit, i el pare ho sap tot?
< ~— Quan els immigrats aconsegueixen un pis:
"I ots estem molt contents!
I els nostres veins també,
perqud tots vivien com nosaltres si fa no fa.
Estem alegres i ens saludem

i posem cada cosa Al =eu lloc."

ESCUELA ACTIVA DE PADRES, Libros para los 15 alios, Barcelona, €4, Nova

Terra i Ed. Casals, 1.969 (Seleccié elaborada 8 les escoles Talitha i
CostacLlobera)

"En este tema (la sexualifad) es indispensable que 1a lectura
alterne con el didlogo ¢on wvuestros padres ¢ ¢on personas formadas y
de vuestra confianza" (p. 19).

I per 1a lectura en general: "Ya hemos hablado de la importancia
de tener en cuenta unos criterios -el propio, el de los mayores, la no-

ticia bibliografica-." (pe 7).
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Digcriminacié de sexes 1 divieié socizal del treball entre homes i dones

Aguest &s un dels temes que apareix de manera més reiterada en
les publicacions analitzadesy comprométent greument -al nostre parer-
1°%xit de la coeducacié iniciada a les escoles, A vegades, les situacions
estan molt ben descrites i sém molt reals. Perd el problema és cue es
presenten com a cosa indisecutida i indiscutible,

Podriem fer referdncia a gairebé tots els textes i imatges revisats,
perd, ver evitar repeticions, ens limitarem a alguns exemples, D“altra
banda, aquest tret ideoldgic es relacicna amb 1°antericrment comentat,
en 1 aspecte de la divisid de funcions entre els diferents membres de
la famflia burgesa. De fet, la famflia és el primer grup social on 1 in-
dividu és socialitzat en la discriminacié de sexes, discriminacié cue
ell mateix perpetua en organitzar una nova famflia segons el mateix mo-
del,

La descriminacid de sexes es perpetus a nivell d’adults i a nivell
de nens, amb caracteristiques blsigues comunes. L home i el nen aparei-
xen lligats a les activitates productives, al moviment, se’ls hi atri-
bueix la decisidé, la iniciativa, la forga; ells cobreixen les necesuitats
de les dones, En el pol oposat, a la dona i la nena corresponen les si-
tuacions est2tiques, estar & casa, servir; a2ixd s’atempera explicant

que també es tracta d”una feina, i d“una feina desitjable,

Q;E—I;;_;;;;;#;g; d“agquesta manera aqul i arreu del mén,

Alguns textes i imatges:

(Veure també els citats en 1°apartat anterior)

Me Angels OLLﬁ, Fina RIFﬁ, Qud passa al meu poble, Ed. La Galera (Des-

plega Vela), Barcelona, 1.971.
Amb ocasid de la Festa Major:

"Al meu carrer esnolsen, freguen, repiduen, ...": 1 imatege oresenta sis
¥ ’ ’ H ge T
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dones netejant.

"Al carrer Major compren, venen , baden ..."; l7imatge oresenta una
sdrie de dones comprant i badant; els venedors sén homes,

"Al carrer Nou planxen, serren, picuen, afaiten ..."; en 17imatge s’a-
precia que la planxadora és una dona i tots els altres oficis sén fets
per honmes,

La portada del llibre representa aquesta mateixa plgina det—liibme on

hi ha el text 1 imatge comentats.

Marta MATA, Chiribit 2, Primer libro cde leciuras, cit.

"Juan y Perico han hecho un hombre de nieve, con neluca blanca, ()
Ahora Teresa le cose con nieve los botones de nieve. (Es buena costu-
rera.)" (Imatge reforgant el text) (»n. 48).

A les plgines 78 i 79, 1 imatge presenta els nens que s’enfilen a
dalt d’un arbre, mentred les nenes seuen al peu d“un altre, amb les
nines. A les p2gines 74 1 T9, els nens es banyen al riu, mentre 1es
nenes, a la vorera, juguen &l rotllo., Etcdtera,

A la p2gina 32:

"{B1 mar! dicen los nifos,. "{La mar! dicen las nifias.,
Esto es el mar, Esto es 1a mar.
Grandes aventuras, Séhanas de esnuma,

esto es el mar, esto es la mar.

Capitanes valientes, Almohada de algas,
esto es el mar,. esto es la mar,
Guerra con piratas, Botones de conchas,
esto es el mar, esto es la mar.
Tesoros perdidos, Bordado en coral,
esto es el mar. esto es la mar.

Camino para navegar, Vaivén de una cuna,
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esto es el mar," esto es la mar, "

Eulldlia VALERI, Asun BALZOLA¢Y Tots els nens del mon serem amics, Ed.

La Galera (Desplega Vela), Barcelona, 1.967.

"-Enlld, molt enlld d“on surt el sol hi ha un pais

on els nens juguen tot fent voleiar estels com aquest.

I les nenes, assegudes sota un cirerer

paren taula sobre una estoras,

fan seure-hi les nines de porcellana

i abans de dinar es saluden molt polidament,"

Més endavant, 1°imatge presenta en Pedro i la Lupita, que "viuen en
una terra, lluny, molt lluny, & 1l°alire banda del mar", el nen, dret,
amb un llag de cacar i la nena, assentada, amb una nina.

"LLa Merc®, en Manel i jo 1i hem donat

tot de regals per als nous amice:

Un avié§ per a Exal,

una barretina per a Pieter,

una nina rossa per a leg nenes

de la tupida selvas

per als nens i nenes d“allf ont surt el sol,

un flabiol i un tamborf,

per a Pedro i Lupita, un osset de felpa;

per a les nenes del penjoll

una senalleta amb plats i olletes..."

Carme SUQUE, Em dones la teva forga, a "Cavall Fort" n? 162, desembre

1.969, p. 12
Conversa de daes nends: "La Marta ( ) estava tan il.lusionada amb 1la

nena petita cue en tornar de 1°escola corria a veure-la. Ja ho saps!
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a les nenes els agraden els infants de bressol",

L.a nena diu al nen:

"Quan em veus dur tions per encendre la llar, me’ls prens de les mans

peraud tens més forga. I aixf, em ddnes la teva forca",

Francesc CANDIL, Bull3lia SARIOLA, Avui comengo a treballar, Ed. lLa Ga-

lera (Desplega Vela), Barcelona 1.959,

"Buscaré una feina toi seguit,.

AixI la mare no haurd de treballar tantes hores

i podrad estar més per la casa i per nosaltres,

gue aixd també és una feinal™

A les imatges apareixen una sdrie de "feines'", Els homes sén urbanos,

empaperadors, paletes, meclniocs, mestres, rellotgers, obrers d’una f2-
brica, ... Les dones freguen el terra, escombren, fan de minyona, ve-

nen de comprar o, com a mixim, sén mecanbgrafes@ﬁ’escola.

Rosa ARMENGUE, Fina RIFA, Ring, ring ... Qui hi ha?, cit.

"- Qud gran s"ha fet la Martal

~ En Tomls ja és un homel™

Al voltant del que passa a dintre la casa, on hi ha la mare i els fills,
giren una s®rie de persones de fora, de gent que treballa, Tots sén ho-
mes: l°escombriaire, el repartidor de diaris, el lleter, el carter,

el fuster, el lampista, el metge. Les dones que intervenen sén les vef-
nes que demanen alguna cosa o s interessen per la salut de la nena, i

la dona que frega,

A Chiribit 1 (citat) trobem, a les pkgines 11 i 26, que els nens
s6n amics del gosos, mentre que la nena &s amiga del gat; a les pigi-

nes, 14 i 15, els nens juguen a bitlles i les nenes a fer el dinar, i
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conviden als nens a menjar-nes a la pagina 19, el nen juga a pilota 1
la nena seu a prop de 1°avi, amb una nina i una pala i una galleda; a
la pigina 28, els nens e’enfilen a 1°arbre a collir vomes, un altre
nen en porita amb un carretd, mentres les nenes les cullen de terra i
les posen en un cistell,

En una revista escolar on avareixen textes d’alumnes, noies de
13 a 15 anys, contra la divisfé del treball entire home i dona es pot
llegir,no obstant, el segllient text que introdueix unes cancons de bre-
ss0l escrites per noies de 8 a 11 anys: "Las nifias tienen un instinto
maternal aue aflora en sus juegos, en sus canciones, en sus poemas'.
I, en la ressenya d’un campament, es pot llegir que 1esq%%inaven eren

les noies,

Enmascarament de les relacions socials de produccié i de les contradic-—

cions entre persones i grups soclals,

Eg tracta d"un altre tret ideoldgic de les publicacions estudia-
des que també gueda molt clar, a través d una varietat de presentacions

molt més gran que els anteriors,

En primer 1loc, 1‘activitat productiva de 1°home es presenta 4 u-
na forma molt irreal. Els treballs artesanals predominen sobre els in-
dustrials, 1 encara a vegades se’n parla com si el desenvoluvament de
les forces productives s’hagués deturat & 1°edat mitjana, Paralel,la-
ment a la divisif del treball entre homes i dones, hi ha una divisiés
entre treball manual i treball intel.lectual, amb valoracié d’aguest
dltim. La gent treballa contenta, per cud cadascd ho fa al seu lloc
i a la seva mesura, i després estant contents d“haver treballat. Pric-
ticament mai apareixen les condicions de treball a les fabricues, i
no es fa cap referdncia a les seves causes, ni al per qu® es produei-

xen fenomens com el treball dels menors. Si agquests treballen, és per
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decisié prdnia. A vegades les feines sén pesades, perd iothom ireballa
(inclfis els animals) i totes les feines sén dtils, 1 tenen comvensacis,
Anar a una escola professional val la pena, per con®ixer 17ofici i tre-
ballar millor cada dia. Algunes situzcions de treball molt penoses s ex—
pliquen per situacions familiars adverses (abs2ncia del pare), i les
solucions -cuan es busquen- 88n de tipus heroic (el fill que vol tre-
ballar per a cue la mare no feci tantes hores de feina), o s’aconseguei~
xen a través de 17esforg individual i amb 1°ajut del temos, en un vro-
cés quasi natural, o amp mitjans mdgics (conte de"Juan Nosabenada''),
Si hi ha gent -els immigrats- que viuen en barraQue%,aQuesta situacid
és progressiva en relacié & l’anterior, a la que coneixien en el seu
poble, Els "amos" sén bons, i els obrers manen a altres obrers que estan
per sota d“ells en la jerarquia (peons, nens), Els obrers, agermanats,
van enfocant i resolent els problemes que puguin tenir, sense 1lluita i
sense viol3ncia, De tota manera, es vnarla poc de les indlstries; els
"amos" que apareixen sén amos de masia, i els obrers sén m€s aviat pa—
letes i mecdnics, que no treballen a les flbriques, sind en tallers,

Per alira part/en el mén, la gent &s neaturalment bona, les dife—
r¥ncies conten poc, perqud em el fons tothom val igual. Cadascd (home o
animal) viu i actua segons la seva naturalesa i no convé jutjar a nin-
gl. Tot funciona ajustadament, Fins i tot el conflicte, —que rarament
apareix- té el seu lloc. El fraclds s ha de saber acceptar; 1%esforg
té premi, i, a 1la fi, tot surt bé,

La ci®ncia i la investigacié sén fruit de la superacié constant
de 1°home, i els seus descobriments sén indiscutiblement vositius per

3 la humanitat. La utilitzacié de la ci2ncia no planieja nroblemes,

Alguns textes i imatges:
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La presentaci§ del treball val la nens veure-la a través d’una
-~
publicacib que ho tracta detingudament. Bs el 1llibre de CANDEL i SARICO-

LA, Avui comenco & treballar, ja citat., Bl text, ben escrit, té algunes

descripcions meolt ben fetes, perd &s hon exempl@® de la ideologia a la
qual feiem refer?ncia, Gairebé valdria la pena reproduir-Bo tot sencer,
perd seria excessivament llarg,

"Als barris obrers, com el meu,

els nois comencen a treballar

als catorze anys

i alguns abans i tot,.

En Ricard fa de grum en un hotel,

Duu un uniforme molt llamp&nt

tot ple de botons,

Va més elegant!

L Enriqueta despatxa

en una pastisseria.

Ens fa tanta enveja

de saber que pot menjar

tants dolgos com vulguit

Uf! Se’ns fa la boca aigum!

En Daniel, que només t& dotze anys,

treballa en una foneria de vidre.

éé una feina molt cArregosa

per al Daniel, perd 1°ha de fer.

No té pare i, d°aquesis manera,

ajuda la seva mare

i els seus germans petits,

Tots els meus amics trebalilen

tots es guanyen la wvida
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i jo, encara noes.

Els pares no volen que comenci a treballar encara,
-Per qud no puc posar-me & treballar?

Tinc catorze anys!

~Volem que estudiis. Aixf, el dia de demd,

ser®ds un home de profit..."

”Els paletes

col.loquen maons,

els uns damunt els alires,

ben rectes 1 verticals.,

BEls manobres vnasten el morter.
Tot é€s soroll i moviment.

Els paleies criden als manobres:
-Més maons!

—Porteu ciment!

I els manobres contesten:

-De seguida!

. t
~Ja vinc!

“Pambé passo per davant d"un garatge

on treballa el Quim, un altre amic vaeu.

— Mira, Pere, mira les propines gue m“han donat!
Quan comences a treballar,tu?

Veig les zbelles 1 les formigues treballant.

- Ep, ep! — em diuen les abelles,

- Nosaltres fem mel.

Tu, qud fas?

- Escolta,noil! - em diuen les formigues,

- Nosaltres recollim blat,



Tu, cud reculls?

_ Oh! La mare diu que ella fregard pisos

pergud jo pugui continuar estudiant.

No ho congentiré pas! No! No!

Buscaré una feina tot meguit.

Aixf 1a mare no haurd de treballar tantes hores
i podrd estar més per la casz i ver nosaltres,

que aixd tamb€ &s una feinat"

“M’he col.locat d’aprenent en un taller de mec2nic,
BEls operaris em diuen:

~ Noi, n»orta’m le oclau anglesa!

— Dona’m un cop de md, xaval!

— Pere, neteja’m aguestes peces!

Jo també he comengat & ireballar!
Ara ja em guanyo um jornalg

cada dissabte porto diners a casa,
i aprenc un ofici,

peI‘b...

Perd en Pere somia

i treballa perqud® un dia

els nois com ell i els seus amics
puguin anar a mﬂescola

on estudiaran,

apendran a treballar,

Jjugaran

i es guenysran la vida
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mentre aniran creixent,

I quan, més grans,

aniran al taller,

al despatx o a la fabrica,

al laboratori o a les reunions,
com el pare 1 la mare,

coneixeran 1%ofici,

sabran gud cal fer
i qud poden fer
per treballar millor ocada dia:

coneixeran el mén del treball."

&-— 1, en la contra _portada del final:

"Hi ha escombracarrers, conductg ps dautoblds, venedors de diaris,
dones gue fan la neteja, meStirec a 1°escola, escrivents als des—
patxos, guardies urbans &l carrers,.. Tots, tots treballen i to-
tes les feines sén dtils,

Fes una llista de totes les feines que coneixes i explica gquin

servei ens fa cadascuna,"

L°imatge ens presenta una Escola del Treball on hi ha 1loc ver
esports i els nois juguen amb uns equips perfectes. Hi ha una biblio-
teca en perfecte ordre, en un local ben arreglat, on els nens llegei-
xen amb serietat de persones grans. Uns alumnes estanf enganxant un
gran r¥tol convocant els companys & una "reunid d‘alumnes"., En una cla
sge, el mestre tracta -posant-ho a la pissarra- dels vroblemes humans
del treball industrial,

Deia el text anterior que els nens, de grans, "aniran al taller,

al despatx o a la f2brica, &l laboratori o a les reunions"”. En altres
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llocs trobem també la divisiS del trebal® en manual i intel,lectual,
com a cosa normal, AixI, en el pld general del curs d’una escola, a
174rea d”experidncia "E1 treball de 1 home" apareix: "Al camp, al

mar, a les mines, a les fabriques, en la construccid, intel.lectual,
serveis piblics, el nostre treball, I en el vrograme de 3er d’una al-
tra escola es llegeix: "TREBALL DE 1."HOME: el treball de cada 4 serveix
als altres”; & continuaci§ es tracta dels treballs del "sector prima-
ri", del "sector secundari", i del "sector terciari”, on spareix, com
a primer servei pdblic, la policia i, al costat de serveis oiblics,
comunicacions i comerg, el treball intel,lectual., Abans hem al.ludit,
d“altra banda, a la valoracié del llibre com a mitjd daoroximacié a

la realitat, i en les cites del text Avui comengo a treballar vefenm

com a través de 1 estudi es feien els homes "de profit',

A CAVALL FORT n9 205, juliol 1.971, 1’ article de Jordi DALMAU Els drets

dels nois i noies en vacances (p. 19) cita com un dret a reclamar du-

rant les vacances el dret 8l treball manual, rapnat aixf: "La natural

curiositat de desmuntar i tornar a muntar objectes serd guiada per
poder anar adquirint traga i dnginy". (Diguem de passada cue un altre
dret és, segons 1”autor, el "dret a! treball per a la pau. Per & rea-
litzar-lo, els nols i noies podran: a) Rebre educacid segons 1 esperit
de 1°Església, que és une escola que no fa mai vacances, i guc t€ bo-
na cura de promoure programes d‘actuacions adients per a nois i noies,
b) Trobar-se i associar-se amb altres nois i noies ( ). ¢) Abandonar
les joguines que fomentarien ls violéncia, com les de guerra 1 de fer
mal al prolsme ( ).")

El treball es presenta &l 1libre Chiribit 1 (citat) a través

d“una srie d’activitats artesmnals realitzades a 1 %pnoca medieval

(p2gs. 22 1 23). A Qud passa &l meu poble (citat) els oficis estan
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també desfasats, inclis tenint en comnte que es tracta d’un poble: en-

cara hi ha cistelliers, ferrersj no hi ha tallers mecdnics (15),

Veiem & Ring, ring... Qui hi ha?, cue la dona de fer feines canta tot

fregant. A les reflexions finals de Qu¢ passa al meu poble? es llegeix:

"La gent del meu noble fan uns festa molt gran cada any, wercu? tot

1’anygtreballen molt, i contents,”

A Marta MATA, Fina RIFE, La Casa d°en Pere, Ed, Nova Terra, Barcelona,

1,966, apareix "el bon amo" quse "agafa al brd#tol" que "estova la minyo-
na'; "el gall desveria el bon amo" i "en Pere sembra e} gra que nodreix
el gall"; tothom té el seu lloc. Aquest mateix conte, uns anys més tard,
el 1.970, apareix reproduit a Montserrat CAMPS, Euldlia SARIOLA, Maina-
da, S.A, Casals, Barcelona, 1,970, perd ea aquesta versid hi ha unes
modificacions tendents qheutralitzar alguns termes: 'el bon amao" s’ha
convertit en "el masover", "la minyona" en “la noia", i aquesta no és

estovada, sind empipada pel britol.

En aquest mateix 1libre Mainada s*hi troba un conte, "La Xarxa"
(p.60-61) del oue es Gesprenen dues morals molt directes: 1°esforg, el
treball, troben el seu premi; per a tenir dret & un treball interessant

cal acceptar passar primer per una feina empipadora,
En algunes fitxes escolars apareixen frases com el treballador
é€s pobre" o "l‘obrer estd cansat". També a Chiribit 2, ovdgina 84,

surt un pescador que era "muy bueno ¥y muy vobre",

Fraencesc CANDEL, CESC, Una nova Terra, citaet,

"Ara viurem en aguesta casa,
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ﬁs una barraca

que el pare ha comprat & uns paisans,
uns vefns del nostre poble

Ells han anat a viure

a una casa de veritat.

El pare diu que nosaltres

tamb€ hi anirem més endavantj

el pare ho ha dit, i el pare ho sap tot
Bl vare pregunta::Qud us en sembla?

- Estupendo! Est2 molt Dbé!

La barraca, si fz no fa

€s com 1la cova que teniem al poble,"

"El pare i les mare ens han portat a 1 escola de seguida,

Diuen que a2ixd és el més important.”

L escola a que tenen accés aquest immigrats que viuen en una barraca
és una escola on els altres nens parlen catald, I des de la barraca
es 1€ accés a un parc infantil, on "tamb€ podem jugar"

"|Ens divertim jugant amb els amics! 0i que sf?

Ara ja ens entenem,"

"( ) - M"agraden els pisos perqud hi ha lloc per tot.
i també perqud es veuen molites coses

i moltes cases de la ciutat des de la finestra"

"Ja estd, ja ha pvassat el temps i tenim el pis,
A nosaltres ens ha semblat un temps curt,

ver qud hem aprds moltes coses i hem jugat
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i ens hem fet tots amice,"

"Pots estem molt contentsi"

"Estem alegres i ens saludem

i posem cada cosa al seu lloc,"
I, en la contraportada, hi ha la seglient exposicif as®untica i inexac-
ta sobre les migracions:

"Avui la gent, les famfljem, amb els seus nens, a vegades van d“un

poble a 17altre, d"un poble & la ciutat, o de la ciutat a un noble,

Els nens, perd, sempre troben arreu altres nens i es fan amics."

Marta MATA, Chiribit 2, Primer libro de lecturas, citat,

"Este es el cuento de Juan Nosabenada,

Juan Nosabenada vivia con su madre,

Juan llesabenada y su madre eran muy pobres,

Juan Nosabenada y su madre s8lo tenfan una vaca,"

El noi se’n va al mercat a vendre la vacaj 1i proposen el canvi de la
vaca per unes mongetes de colors, i acceptay la mare les tira ver la
finestra, perd les mongetes oreixen durant la nit, i el noi vpot pujar
per les plantes fins el Pals dels Nidvols, on troba un gegant i els
seus tresors:

"Y Juan Nosabenada se escap§ con 108 tesoros del gigante"

"Juan Nosabenada y su madre vivieron siempre muy felices,"

(op. 88-89)

CAVALL FORT, n? 127-173, abril 1.970. Ntmero especial dedicat al tre-
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ball,

Article d”apclogia del cooperativisme: "Cooperar, treballar junts"
(pdgs. 4 1 5).

Article de Vfctor MORA, "E1l treball, els nens i la literatura" (plgs.

16 i 17).
La imatge que acompanya el text porta la segiient llegenda:

"Les socletats modernes no han resolt encara del tot el fet lamenta-
ble de 1”injust repartiment del fruit del treball." (B1 text de 1%ar-—
ticle és lleugerament diferent i una mica mé€s realista).

Perd aquestz situacié lamentable és progressiva respecte al que pas-—
sava el segle vassat o al que passa al Tercer Mén:

"A Anglaterra (al segle passat), els nens de la classe obrera entraven
2 treballar a les mines a partir dels sis anys."

Al "Tercer Mén, ( ) la situacié &s senzillament inhumana. Tanmateix,

s “ha progressat molt arreu del mén, i es progressard molt més si con-
tinuem procurant-ho,"

Segueixen "exemples literaris de nens que han hagut de treballar abans
de tenir 1°edat adequada", BEn aguestes cites d“autors apareixen patrons
bons, que admeten els nens per fer-los-hi un favor, i nens gue sén ve-
tits abnegats que treballen per alliverar la famflia. A peu d imatge
es cita un article de la Declaracié dels Drets del Nen, promulgada ner

1°0NU 1 any 1.959.

Article d“Oriol HOMS, "La solidaritat entre la gent que treballa"
(p2ge. 20 i 21),
"El sindicat és 1 organitza&cié dels treballadors d“un vafs ver arribar

tots junts a arreglar els seus problemes,"

"D"aguesta manera van decidir aqrupar-se i organitzar-se amb una gran
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solidaritat per ajudar-se els uns als altres, i van formar els sindi-
cats,"

"Els treballadors s organitzen per unir les seves forces i poder acon-—
seguir millor el que desitgem. Els sindicats s’han convertit en uns
centres on, amb un clima de solidaritat i germanor, els treballadors
discuteixen, planegen i preparen com enfocar millor els seus vroble—
mes i el que caldria fer per a resoldre”ls,"

A aquesta descripcié tan poo conflictiva dels sindicats {poc conflic—
tiva en relacié amb els patrons i poc conflictiva respecte de la rela-
cif govern capitalista-associmcions pbreres) no s*hi fan gaires acla-
riments, ni refer®ncies gaire explicites a situacions concretes:

"Avui en dia els treballadors d’alguns pafsos han aconsesuit formar
uns sindicats forts i ben organitzats."”

I es conclou:

"De totes maneres, encara que els sindicats funcionin gairabé a tot
arreu del mén, no s”ha arribat encara al punt en cud els treballadors

tinguin els seus problemes resolts."

En el pla de curs d“una escola, sota el tftol "Objectius nedagd—~
gics de 1%escola", es llegeix una afirmacif de la bondat natural del
nen, pervertida pels mitjans de comunicacid:

QE9svetllar vol dir gue els nanos trobin els seus propis interessos,
passant per damunt dels que posséﬁxen que no sén d°alires que els que

ofereixen la televisié i tots els factors publicitaris,"

ESCUELA ACTIVA DE PADRES 1.968/69, ;Qué libros han de leer ios niﬁos%
cit.
Contes amb protagonistes animals (per 3 anys):

"Y lo que (el nifio) primeramente encuentra es una gran moralidad bési-
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ca: cada animal vive y actia de acuerdo con su provia naturaleza. El
lobo es feroz, la zorre es asfuta, vorque tiene que ser cada uno como
fueron hechos. Bl nifio va asimilando moralidad sin necessidad de juz-

gar & nadie." (p. 38).

Textos de revistes d“escola, redactats per alumnes:
"El sol ilumina a negres, blancs, rics i nobres", "rics i pobres estan

contents del sol™,

"A cada eguino le toca gohernar una semana, y & cada miembro le toca
hacer una funcién. Eso lo hacemos para cue la clase funcione mejor,
pars que el profesor no tenga que dividirse en treinta cachos y ade-

més asi nos hacemos més responsables" (nena de 10 anys).

I, a propdsit d'un club Uneeco lligat a 1°escola, anareix el mite de
la neutralitat:
"Es una agruvacién en la Que sus miembros buscan una cierta comprensién

¥y democracia sin que intervenga ninguna tendencia polftica, filosdfi-

ca ni confesional."

ESCUELA ACTIVA DE PADRES, Libros para los 15 afios, cit.

"3in ducda te imoresionan los halfﬁgos e inventos dtiles al hombre, te
emocionas ante los sorprendentes efectos de cada uno de ellos,.., y te
sientes orgullose de la parte gque los hombres de tu vafs y de tu &no-
ca puedqn tener en todos los trabajos que representan un nrogreso pa-
ra la humanidad,

Por ello te interesa leer obras que traten de la naturaleza, que real-
cen el progreso, la armonfa universa’ y las caracteristicas del hombre

actual."
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"Ya conoces céme el hombre se prugba a si mismo y se sunera constante-
mente, Disfrutar¥s v te sentirfe mAs humano al seguir a través de la
lectura las pruebas sorprendentes cue el hombre ha realizado: desde
pasearse por el fondo del océano o wor la superficie de! mar, recorrer
kilémetros viviendo exclusivamente de placton, y exvlorzr las profundi-
dades de 1z tierra, haciendo avanzar la espeleologfa, hasta escalar

las més altas montailas, aloanzar las capas de la esiratosfera y mover-
se vor el aire a velocidades superiores a la barrera del sonido.

No quedes tampoco al margen de la investigacién., Hombres de todas la
naciones han trabajado, cads uno a su mode, al precioc de muchos esfuer—
zos y con un gran espfiritu de servicio para construir el vrogreso de
toda la humanidad."

"La ciencia es cada dia mfs universazl. Constantemente aumenta el ntme-
ro de los que la conocen y la disfrutan."

"También td tienes una parte en el mundo de la ciencia: todo este ar-
chivo de conocimientos esid & tu alcance a través de los libros (de
texto, cientfficos, narrativos v de consulta). Y también td podrés
ampliar el campo dc las realiszaciones cientificas.

Todos podemos llegar a ellas directamente,,. a través de los libros."

(p2gs. 52 1 53)

Merc2 AROLA, Sabeu qué &s 1°QNU?, a "Cavall Fort", n® 69, juny 1.966,

plg. 33/5; l7article es presenta una imatge totalment idfl.lica de
1°0NU, sense cap refer2ncia al per qu® de 1°abs®ncia d“uns palsos:

sén casos especials i 1°entrada és qliestid d’anys. Tothom opina 1liure-
ment i les guerres es paren quan 1°ONU ho diu.

"Aguestes nacions reunides s8n totes les del mén. BE&, ver ser absolu-
tament verfdics direm que n”hi falten alzunes, ja que 2l mén hi ha

135 Estats 1 la representacié a 1°0NU &s de 117 nacions, perd aix® és
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degut a casos especials 1 & mida cue els anys passen van entrant-hi
totes, tal com cal que sigui."

" ( )ee. 1°0bjectiu del manteniment de la pau, la comnrensid interna—
cional i una vida millor per a totes les persones del mdén, tant adults
com nens, Aquest continua sent 1°esperit de les Nacions Unides. fs un
bonic objectiu, no us sembla? Per aixd cal que hi col.lzborem tots i
gue els fem confianca,

Quan totes les nacions es reuneixen & la gran sala de 1°0NU, s’hi tro-
ben representades formant un gran cercle totes les races, totes les
religions i totes les cultures del mén. Els delegats de les diverses
nacions hi sén en nom dels seus respectius palsos: uns sén blancs, els
altres negres, grocs, malais, etc. Tothom opina lliurement.®

"Quan un pafs té problemes internacionals molt greus, o s ha enfadat
amb el pals del costat per qflestid de fronteres o d’injustfcies diver—
ses, encarrega al seu delegat que presenti el cas a 1°0NU. Aleshores
es reuneixen els delegats en Assemblea i estudien junts el problema.
Per exemple, els pafsos Arabs i Israel feien guerra per qtlestid de
fronteres i 1°0NU els va ordenar de parar els combats i ho varen fer,
No fa gaire, també, entre 1°India i el Pakistd van haver-hi batalles
molt dures per mor d“un territori que ambdues nacions es discuteixen,
que es diu Catxemira, i les Nacions Unides els van ordenar cue pares-
sin de fer guerra i ho van haver de fer, ja que ambdés eren Estats mem—
bres., Aleshores 1 ONU ki envie uns inspectors que vigilin, que porten
sempre un casc de color blau, i la gent ja els coneix i sab que sén

de 1°0NU i portadors de pau, Es clar que no sempre a les Nacions Uni-
des poden arreglar les coses, perqu? a la perfeccié no hi han arribat
pas, perd es procura fer~-ho &l mdxim de bé,

Un dels personatges més importants de les Nacions Unides, és el seu

secretari. Cal que siguil una persona neutral i extraordiniriament ir-
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tel.,ligent."

Un altre niimero de CAVALL FORT (n® 150/151, juny 1.969, p.16) convida
els nois i noies a escriure a Joan Miré amb motiu dels seus 30 anys:
"Dins el mén im@gmativ de Joan Mird, 1°universal pintor catald, no
podia faltar el tema de la Lluna. No cal dir que també ner a Joan Mi-
ré la Lluna €s un simbol de pau, E11l va fer aguest "Nurazal de la Lluna"

precisament a 17edifici de la Unesco, de Parfs, i tots vosaltires sabeu

40}

prou bé gue la UNESCO €3 una institucié internacionzal gque vetlla ner

la cultura,

La Lluna,per als cientffics, tamb€ &s un simbol de pau. A través de
Cavall Fort haureu llegit molts articles on 1%especialista en el tenma,
Sebastil Estradé, us ha dit constanment, sense cansar-se’n, cue 1°zven—

tura de 1%espai és la gran missié dels homes savis 1 pacifics, i que

no té res & veure ambt el mén de les armes i de les guerres,”

Altres trets ideoldgics

En alguns dels textes i imatges comentats fins aguf apunien ja
altres trets ideoldgics ademés dels que hqm volia vosar especialment
de relleu., Noves cites acabarien de eXpliagr-los, perd sembla innece-
sari extendre’s molt llargament, Fem-hi, doncs, només una breu referin-
cia.

Els textes analitzats presenten sovint el model de vida burgés,
una mica antiguat, com a model universal: cases amb jardf, referdncies
a la vida familiar burgesa, escoles on hi ha jardf amb rosers florits
(Chiribit 1), pisos on tote els dormitoris tenen la creu domunt de’

11it (Una nova terra), nens que viuen en cases amb piscina (butlletf

escolar).

La ideoclogia anti~ o preindustrial d“algunes publiczcions es com-



aad)

pleta amb un marcat ruralisme: es parla més dels pobles oue de les
ciutats, i es presenta una imatge irreal de la gent de poble, En tex-

tes com Els pobles, les ciutats, els homes, d”Artur MARTORELL (Ed, Tei-

de, Barcelona, 1.970) ez d6na una visié idfl.lica dels pobles i una
vigié burgesa de la ciutaty imatges cue no tenen res a veure amb 17ex-
pulsid dels pagesos del camp 1 amb les grans aglomeracions urbanes.
S’afirma també la fraternitat entre catalans i immigrats i el
proc€s, sense conflictes, d“integracié d“aguests en la ciutat 1 en

"la terra" (Cavall Fortj; Una nova terra). Les creences religioses es

donen per suposades en els llibres de contes, a Cavall Fort, a L Infan-

til, en els manuals de lectura, El moralisme i el personalisme s”imvo-

Sen.



L“ENSENYAMENT A TRAVES DE LES RELACIONS SOCIALS A LY 53COLA,

Introduccid,

Per tal d’establir un ordre d exposicié considerem separadament
les relacions socials que es produeixen entre els diferents agents que
intervenen i conflueixen en 1°escolaj per aguest motiu, el canftol es-—
td dividit en els segllents apartats:
~ les relacions socials entre els mestres,

- les relacions socials entre els alumnes i les dels alumnes amb 1°esco-
la,

- la situacié de 1”escola davant del nen,

— les relacions socials entire els pares, els promotors i els subscrivntors
i 1°escola,

-~ les relacions de 1°escola amb les institucions oficials.

— les relacions de 1°escola amb altres institucions, escoles i grups,

Les relacions socials entre els mestres

Una de les idees forga del moviment de renovacib educativa ha es-
tat 1“intent de que el grup de mestires de cada escola treballés realment
en equip, suprimint les diferdncies de tot tipus entre els seus membres
(vegis capftol "El nou moviment educatiu").

Totes les escoles estudiades declaren la seva voluntat de trebag-

Llar en equip, Posar en prdctica aguesta idea €s una tasca diffcil, cons-
truir un equip costa i fer possible gue tothom pugui expressar-e‘hi, és

& dir, dirigir i dinamitzar perd sense imposar els propis criteris imnli-
ca jugar a totes un jo¢ que pot ser perillds si hom t€ por al crnvi. Tant
les idees com la forma de posar-les en pri2ctica poden sofrir modificacions
imvortants esdevenir inaceptables per a algun dels membres de 1”equin

o per la gent que 17envolts i que d’alsuna manera el condiciona (pares,
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promotors, subscrivtors, inspeccib...).

Aquestes escoles han estat iniciades per un grup més o menys co-
hesionat de mesires que volien fer un ensenyament de cualitat i estaven
d“acord sobre la forma concreta de realitzar-lo. Al llarg del temps, les
escoles han crescut fins arribar al seu tamany actual {(curs 1.971-72),
fet que hagkxigit que s incorporessin nous mestres. A la vegada, en la
majoria dels casos, s han produit crisis en 1”equip de mestres gue s’han
concretat en acomiadaments, en escisions en dos grups un dels cuals ha
marxat de l%escola per a fundar-ne un altre o per integrar-se en una cue
ja estava funcionant, 1 també dimissions personals i col.lectives,

Perd, en realitat, com es desenvolupa la vida de 1°equip de mes—
tres en el grup d’escoles estudiades?

L’equip de mestres,

En general, el mestre t& menys autonomia que en altres centres do-
cents on cada 4 és el rei de la seva classe: pot fer el cue vulgui i nin-
gl se’n preocupa mentre ne dispari els seus canons contra algun "tabd"

o atenti contra alld que és "sagrat"; el mestre prepara les classes sol

i ho fa com vol, com millor Bap o com 1i resulta més planer. in les esco-
les estudiades s exerceix up cert control sobre l1°activitat de cada mes-
tre a través de les reunions d”equip cue, a la vegada, serveixen com ins-—
trument de treball, de discusié de tdcniques pedagdgicues noves ¢ dels
problemes concrets que planteja la marxa de la classe o de 1%escola en
general,

La freqiincia de les reunions varia en les diferents escoles: en
cine escoles sén seimanals, mentre que cuatre declaren reunir-se només
quan és necessari., La reunié seimanal afrupa als mestres d“una seccif
(maternal, parvulari ¢ primdris elemental, per exemple) o bé els agruva
per arees (ci2ncies de la natwara, exonrescié, etc,) o b€ reuneix tota 1" es-

cola, Quan hi ha problemes importants a discutir se’n Tz més d4’una ner

=
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setmana. Les escoles gque no fan reunions periddiques declaren que inicial-
ment en feien perd que en 1°actuslitat només en fan quan és abso’utament
necessarij sembla com si en aguestes escoles s‘hagués onerat un procée

de desencant del poder "carbmbhtic" de les reunions, tot nosant en dubte

la seva eficlcia,

De totes maneres, les responsabilitats sempre sén assumides col.
lectivament a través de la participacié de tots en la presa de decisions,
fet que constitueix un tret caracterfstic d‘aquestes escoles,

En concret, la preparacid de les classes recau sobre el mestre en-
carregat de cada curs, encara que & vegades hi col.,laboren els alumnes
(tal com veurem en la relacid mestres-alumnes), o bé es coordina a nivell
de seccié (cas que es déna en una sola escola) o bé els altres mestres
presten el seu ajut,

Abans d iniciar-se el curs acad2mic hi ha reunions o jornades de
treball durant les quals es tracta del adue cal fer durant tot l’any i
de com fer-ho, i hom planifica en linies generals 1 activitat escolar
durant tot el curs. sy

Malgrat cue tothom participi en les reunions, el grau de partici-
P&cié en la presa de decigsione €s variable (excepte en algunes escoles
on hem observat oue tothom participa aparentment ver un igual en el no-
der decisori, fet que no implica gque la igualtat sigui real, ja que no-
ssiblement existeixen 1i{ders més o menys definits dins del grup).

El poder decisori pot dependre de 1%antiguetat de 1°escola, del
fet d“ésser el director, de 1%edat i del prestigi professional o perso-
nal, Dep®n d“aquesta s2rie de factors gue no actuen separadament, sins
que es superposen o s interrelacionen donant com a resultat 1%existidn-
cia de liders enire els mestres,

En general, els 1fders hi sén. De totes maneres, €l seu nes 1 la

nitidesa amb cue es déna la seva existdncia, varien en un continuu oue
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va des de 1°escola on hi ha una direccié clara, amb funcions definides
i que marca les iinies d”accid vetllant pel manteniment dels princivpis
due 1“han nromuguda, -—-direccid que a 1la vegada acostuma a recaure en un
o varis dels membres fundadors-, fins a 17escola on les tasoues prdnies
de la direccié sén executades de forma compartida,

La direccié de ] “escola.

Hi ha deu escoles amb direccid clara. En elles s ha oroduit un fe-
nomen que veiem sovint en alires aspectes de la vida: gui ha comencat
alguna cosa se’n sent pare de 1& seva obra i la vol mantenir seva nassi
el que passi, On és 17equip? Potser en atuests casos es concebeix com a
grup aue col.labora amb la direccid, entenent la coli.laboracié com ajut
ver & posar en prictica el seu pensument; 1°equip no té vida »rdpia, no
és més que un apdndix de la diregcibd.La dindmica és negada, els seus mem—
bres no poden ésser massa creadors, ni aportar gaires idees prdpies: sbdn
com aprenents de 1°ofici als quals no s”otorga el dret de critica; sovint
fan una critica desgarrade, la del imvotent oue crida ver fer-se sentir
i es revolta en un mar de tensions internersonals massa fortes i aue es
desenvolupen en un ambient enrarit on es fa diffcil expresar-se amb lu—
cidesa. Pren posicié en contra, no pot trobar vies de canvi verqud 1i
és negat experimentar-les, i les crisis esclaten.

Entre aquesies deu escoles, sis han sofert crisis gue han donat
com afesultat 1°abandé per part d“un grup de mestres (3 escoles), o bé
la sortida d“un membre de la direccié col.legiada (1 escola) o fins i
tot 1“acomiadament d‘un o varis mestres ( 2 escoles).

L existéncia 4 una direceid clara i definida no estd relacionada
amb 1°any de fundacié de 1“escola ni amb la seva ubicacié, ni amb la
proceddncia dels alumnes ni amb el seu nombre. No cbstant aixd els di-—
rectors sempre sin gent més gran que 1z resta dels mestres de la seva

escola,
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En les escoles d”aquest tipus, les relacions entre els mesires es-
tan marcades pel desnivell entre direccidé i membres de 1°equip, donat
que existeix una participacid molt jerarquitzada en el poder decisori.
La direccid és autoritiria sigui quina siguil la forma en cue es presen-—
ti 1 les justificacions que es donin. Bl seu poder es basa en 1 edat,
en 1 experi2ncia i en 1°eficloia pedagdgiques demostrades i en la con-
fianga cdmoda dels pares dels alumnes i de la resta de persones Cue in-
cideixen sobre 1“escola (suscriptors, vromotors, inspectors, mestres i
altres empleats).

En la restz de les escoles (set), la direccié no existeix com a
taly; és a dir, hi ha un direoctor "legal" 1 les tasques prdopies de la
direccié es dilueixen: d°una banda 1 administracié i la gestié econdmi-
ca recauen sobre un grup de mestres o b€ sobre unza junia mixta en la
oual també hi particiven els pares i els suscriptors (quan n’hi ha), i,
d’altra banda, la gestié pedagdgice és exercida per un equip de mestres

En aquestes esccles, els mesires fundadors dominen també la situa-
cié per una rad ben simple: ells han escollit els mestres nous,
Relacions entre mesires nous i mestres antics.

Normalment, els mestres nous procedeixen d“altres escoles actives.
A vegndes, no s’emplea exclusivament aguest canal de recrutament, siné
que s utilitza el de les relacions personals, Només dues escoles fan
servir canals distints: una ha utilitzat alguna vegada la vremsa 1 1%al-
tra ho fa a través de coneixences.

Les condicions exigides per a incorporar—-se es resumeixen en: no-
seir el tftol acad®mic que acredita la formacid rebuda i estar d acord
amb els principis o amb 1°esperit de 1°escola. Aquesta segona condicié
actua com a mecanisme de seleccid entre els candidats.

Algunes escoles expliciten més len condicions d”admisié i de.anen

gue els nous mestres siguin gent amb la cue s”avinguin per a poguer ire-
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ballar bé en eguip,

No hi ha cap escola que exigeixi experi?®ncia pedagdgica ni raires
probes de capacitat (m&xim, en una escola, una redaccid i una entrevis-
ta). No es demana sclvdncia professional i és un fet molt comvrensible
donat 1» formacié gue han rebut els mestres, Malgrat tot, algunes de les
persones entrevistades (5 casos) es queixen de la manca de oreparacid
dels mestres i ho consideren un problema que dificulta l1a bona marxa de
1°escola,

L’admisié la porta & terme la direccid (10 escoles), un grup de
dues mestres (una escola) o bé tois els mestres junts (6 escoles), sem-
pre després d haver conversat llargament amb el candidat.

Els admesos passen a tenir els mateixos drets que la resta, excen-
te en una escola en que cobren el 159 menys i particiven en les reunions
amb veu perd sense vot. Moltes de les escoles han prescindit dels serveis
d“algun mestre un any per 1°alire (aquests casos queden al marge dels
acomiadaments ).

En tres escoles s’ha buscat que el mestre nou fos un home, ja cue
la majoria dels antics eren dones i la incorporacid 4 °un membre del se-—
xe masculf hom ha considerat que podia contribuir a mantenir un cert es—
tat d“equilibri dins 1 equip.

En definitiva, el mestre nou ha de fer 1°esforg d°incorporar-se
i d’ésser acceptat pel grup. Es triat d°una forma selectiva. L escola
que vol ésser cberta a tothom estableix clares difer2ncies al iriar als
mestres, Perd, és possible mctuar d altre manera quan se san el aue es
vol? En aquest cas protegir-se contra les infludncies estiranyes, actuar
a la defensiva sembla que sigul 1 Gnica vossibilitat de mantenir el cue
existeix.

Entre els mestres antlios hi ha el nucli dels fundadors, gent ami-

gz, oue han treballat en una mateixa escola o s”han conegut en una nar-
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rdouia o en altres 1locs, que han fet la critica de les escoles cue co-
neixien i han decidit fer—-ne una nova; o bé sbén gent que després d haver
reflexional sobre 1°ensenyament hen buscat contactes amb grups ensenyants
francesos., A vegades, els fundadors sén un grup i d"altres una sola ner-
sona que va comencar sola o bé amb d a2ltres que després van dimitir.

En general, el tracte que hem observat entre mestires revela una
certa familiaritat: es tuteigen sén amics o bé companys de treball enca-
ra que a vegades mantenen un respetuds distanciament,

Bls mestres gque abandonen una escola,

Sovint, ¢cuan marxa un grup de mestres d”una escola s incorpora a
una altra itractant de canviar-la o bé en comencen una de nova, El tenir
la possibilitat d°actuar €s quan s’evid®ncia cue una direccid putoriti-
ria no és 1 finic obstacle que s‘internosa en la realitzacid del seu mo-
del escolar, sind cue n“hi ha molts d“altres tals com la por dels nares
dels alumnes, els condicionaments econdmics i els que pesen sobre els
nens pel fet de viure en una societat cue no ha assimilat la 1inia de
1%escola.

Consideracions entre les relacions socials entre els mestres,

S°ha confiat molt en 1°equip com instrument per a resoldre tota
mena de problemes i a la vegada 8“ha nosat en evid®ncia aue ver a que
un instrument sigul eficag cal saber emprar-lo. Hem observat un gran
interds pels canvis formals, interds que, a vegades, es concreta en la
lectura d“obres de pedagogia o psicologia gue després sén comentades en-
tre els mestres. Es busca amb afany una millora de 1”ensenyament, verd
sense posar en gilestié el seu contingut. La reflexid i la crftica que

es realitza es queda en un determinat nivell sense arribar a nrofundit-

ZaT e

Les relacions socials entre els alumnes 1 les dels alumnes amb 1"escola.




Els alumnes sén fills de gent que en linies generals estd d“acord
amb 1°esperit d°aquestes escoles (1),

Dins 1%escola, els glumnes estan dividits segons 1°edat, cada cla-
sse funciona com a grup de treball en el que s’integra el nen i del cue
en general no se”l separa m&l. En una sola escola estan junits nens de

diferents edats ja que practiquen el mttode Freinet.

La situacid de 1 ezcola davant el nen.

La manera com 1°escols es situa davant el nexll “hem concretada en
tres aspectes que ens semblen fonamentals: el concevte de nen normal,
la motivacid del nen i 1°avaluacié.

El concepte de nen normal.

Interessa considerar especialment dos amspectes de 1la "normalitat®
dels nens des del vunt de vista de 1°escola: la normalitat en el ritme
d“adguisicié dels coneixements i la normalitat en la adecuacié a les
normes escolars,

A les escoles estudiades, la definicid de la normalitat es fa
generalment per negatiu, tant en un com en 1°eltre aspecte., Hi ha nens
retrassats 1 hi ha nens indisoiplinats,

El nen retrassat é€s el que mostra dificultats en assolir, a la ma-
teixa edat que els altres, el nivell de coneixements prefixat. Darrera—
ment, i amb especial forga a partir del moviment de critica suscitat nper
la nova Llei d°Educacié (2), s°ha assenyalat ja el cardcter discrimina-
tori d’aquesta definicid, per quant el ount de partida i les condicions
no sén homogenis, i la heterogeneitat va molt directament lligada a la
classe social a oue pertany el nen. Les escoles, de tota manera, venen
molt condicionades en aquesta qflestisé ner les disposicions oficials,

Una actitud comuna & gairebé tots els responsables de les escoles

a
estudides &s el considerar qQue la affestid dels nens retrassats cau sen—



Partint d“aguesta concepcid, 1°etiologia dels casos d”indiscivlina
que e&s presenten no es buscs en una possible inadecuacid de les normes,
sind que és freqflent 1°assoclacis gaireb€ automdtica entre indiscinlina,

d “una banda, i problemes de personalitat o 4 ambient familiar o, encara,
falta de capacitat de relaxaci§, de concentracid i d’autocontrol, dal-
tra banda (3). El manteniment de la disciplina es fonamenta en la interio-
ritzacisé de les normes ~fer-los-hi acceptar gque s han de comportar de de-
terminada manera, fent que les normes surtin d‘ells mateixos en 1loc de
prendre la clissica forma sutoritaria-, en el control del grup classe i
en els exercicis datocontrol, & més del tractament dels casos d7indis—
ciplina. Aquest tractament es fa, segons les diferents concepcions, a
base de sancions (4) -imposades directament per 1°escola o a través dels
companys-, o de tractament mddic o de psicdleg,

La motivacié

La motivacidé dels nens per a 1 avrenentatge i, sobretot, per a la
integracié en el grup, es realitza a través del binomi premi-clstig, si
b€ aquest es concreta sovint no en la seva forma cli3ssica, siné en 1 ex-
pressid psicoldgicament més subitil estimul-sancié.

L estimul acostuma a @&doptar la forma de crides a la responsabili-
tat, i de valoracié de 1°esforg i de la superacié d un mateix. La neces-
sitat de passar curs estd, naturalment, present, i en algunes escoles "pro-
gressistes" aquest &s 1°dnic estimul a que es diu recorrer quan es trac-
ta de 1a instruceid; la integraci§ a 1°escola ja €s un~ altra cosa. En
alguns centres, 1°esfor¢ i la separacié individusls sén reconeguts pidbii-
cament, essent considerada aguesta pubiicitat com estimulant pel que rea—
litza 1%esforg. En alguns ocasos es procurs substituir 1%estimul individual
pel col.lectiu., En un parell d°escoles s’estan fent assaigs de motivar
als alumnes fent-els-hi definir per si mateixos, en assemblees de curs,

els objectius de 17educacié 4 les normes a seguir i fent-els-hi assumir
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la responsabilitat d“arribar-hi (5). Que aguests objectius i normes -al
menys a grans trets— han estat ja préviament definits vpels adults i oue
només pot tractar-se dassimilacié d“uns objectius i normes imvposats €s
una gqiiestié a la que van al.ludir els directors de les escoles,

La competicid oberta i reconeguda entre alumnes de 1°escola sem—
bla estar completament exclosa,.

La paraula clstig suscita, decididament, en els resnonsables de les
escoles, una al,.l®rgia més forta que no pas la de} premi, Perd, al mateix
temps, s’expressa una major dificultat en aludir-ne el recurs al clistig.
Només en dues escoles es parla, sensc embuts, de que els nanos sén cacti-
gats. En canvi, en mcltes altres es manifesta no haver resolt la allestid,
De fet, en la majoria d“escoles = apliquen sancions que no es difer2ncien
fonamentalment dels clistigs ocldssies, perd se’ls hi intenta donar un "cen—
tit" diferht: 1°escola &s una comunitat i els seus drets estan per sobre
dels individus; no és pot alterar la marxa de la classe, de 1°escolaj
la integracié a aquesta gomunitat s el primer deure de 1 individu. Els
cistigs, aleshores, consisteixen en reparacions que "beneficiin a la co—
munitat” (6) -treball a“utilitat col.lectiva- o impedeixen 1 alteraci
que s introduia, La separacif del nen respecte al grup fins gue se®l con-
sidera apte a la integracif &és la finalitat que s’atribueix a una de les
pr2ctiques més esteses: 1°expulsié de classe o la no admissié en cas de
retrds. Un altre requisit de la sancif per a que resulti justificada s ex—
presa en aquests termes: que no resulti arbitrdria, siné relacionada anb
la transgressid, per a que aixf posi al nen en condicions de veure’n les
conseqildncies dels propis actea, En algunes escoles on s han iniciat ex—
peri¥ncies d’autogestié els olstigs es deixen a vegades a la decisié del
grup, i semblsa ser que els nanoe sén mglts durs envers els companys; bona

mostra de 1°3xit aconseguit en la& interiorizacié d‘unes normes.



En vlries de les escoles estudiades hem frobat —amb lleugeres va-
riants- una forma concreta d aguests intents de deixar una part de la
tasca de motivacid i de control en mans dels mateixos oue han de ser mo-
tivats i controlats. Es tracta d’uns cartells penjats a les oarets de
les classes on, sota els tftols de columna "jo proposo", "jo felicito™,
“jo critico" o altres anllegs,els alumnes van anotant nropostes, alaban-
ces i crftiques., (Algunes vegades els escrits van firmats ner un grup
d“alumnes, ) En una escola ens van especificar que exigien oue tota cri-
tica anés acompanyada d°una propostaz alternativa. Un cartell oue vam te-
nir ocagié d examinar amb deteniment resultava frapant pel fet ocue totes
les criticues exnressades partien d“alumnes i es dirigien a alumnes, due-
dant-ne al marge els mesires i el conjunt de 1°escola,

L avaluacid.

La qualificacié dels alumnes a través dels butlletins de notes a
guedat eliminada en 1a practica de les escoles estudiades. Només en una
escola diuen haver-hi retornat, després d’un temps d abandé. ;Cdm es fa
dones 1 svaluacid?

Podem distingir tres tipus d’avaluacid, segons el destinatari de
la informacid resultant., Hi ha les valoracions que 1’escola vol tenir
sobre els diferentis nens, pel seu millor coneixement; hi ha la informa-
cié que 17escola subministra als pares i, per f£1, la informzci& que és
sol.licitada oficialment. Amb cert grau de coincidéncia entre unes i al-
tres, el més corrent é€s que cada avaluacié tingui els seus trets esceci-
fics,

Per a la valoracié del nivell d instruccié no es recorre ja mai
als clissics exemens. Els mestres sesueixen el treball dels nens a la
classe —recordem aue el nombre d°alumnes ner mestre és sempre forga ro-
duit i permet acuesta observacié personal- i periddicament es solen rTea—

litzar proves, sovint consistents en nrendre una mostrqﬂel treball aue
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els alumnes van realitzant tot al 1larg del curs. Amb aquesta valoraciéd
s “ompla una part dels informes gue s envien als pares, En una escola on
ja hi ha els graus superiors de primdria s’ha fet 1 assaig de que els
alumnes grans facin ells la seva prdpia avaluacib; el mestre té, no obs-
tant, 17dltima varaula,

A part d"acuest coneixement sobre el nivell d instruccid, en les
escoles es déna molta importdncia al coneixement del car2cter i persona-
litat del nen. Els test, les proves psicotdcnigues i els sociogrames es-
tan a 1“ordre del dia., Algunes escoles tenen un gabinet psicopedagdgic
propi o compartit amb altres eascoles. En 1“ecuip figuren vpsicdlegs i met-
ges psiquiatres. Altres es limiten —per falta de mitjans econdmics- a
tenir un nsicdleg -generalment une dona- que informe sobre els nens, o
a portar alguns alumnes & lavisita d“un especialista. En més d una csco-
la han manifestat aque seria desitjable aue un psicdleg treballés regu-
larment amb 1 equip de mestres i col.laborés en la confeccis dels »rogra-
mes; si no ho nosen en prlctica &s per dificultats de tipus econdmic. No-
més en una escola suburbial & que ja hem fet altres referéncies exnres-—
sen cert escepticisme respecte a aguesta importAncia nrimordial concedi-
da & la psicologia, no pas posant en entredit la idea de princini, einé
més aviat els resultats dels procediments correntment utilitzats,

Les aproximacions al coneixement del carBcter i versonalitat del
nen aconseguides a través de le& simple observacié i dels tests i proves
psicot2cniques sén utilitzate per a orientacié dels mestres, i també ner
a 1°elaboracid d informes, Quan la col.laboracié entre escola i psicdleg
o eduip de psicdlegs é€s bastant intensa, el mateix especialista intervé
g vegades per aplicar al nen la terapdutica gue 1li sembla convenient. A
vegades, es crida als pares & 1°escols per a comentar amd el psicdlep

aspectes que anuest creu intereé%nts. Altres vegades sén els mateixos

mestres els que comenten els pares els informes elaborats.



Els informes ocue s’envien als pares segueixen, en les diferents
escoles, uns escuemes relativament prdxims, Els aspecies rue apareixen
regularment i que, per tant, es pot dir oue mereixen atencié especial
per vart de les escoles, sén: actitud envers els companys, actitud envers
el mestre -obedidncia entre altres subapartatis-, adaptacid a la classe
i a 17escola, reaccid davant les crides a 1‘ordre i davant les sancions,
actitud davant el treball, i alguns altres trets generals de la persona-
litat; la part d’informe dddicada a la instruceid (o 1%informe a part
sobre el tcme) toca els diferents aspectes nropis de 1°edat, Moltes es—
coles omplen els informes en base a un sre-redactat en que apareix una
gama de possibilitats en relaci a cada aspecte,

Queda, per fi, la qflestlé de 1’avaluacié dels nens de cara als in-
formes sol.licitats per la Inspeccid., Segons les noves disvnosicions, les
escoles han d“omplir, per a cada alumne, un informe que ha d“anar formant
un dossier de tot el neriode escolar (ERPA: extracto del registro verso-
nal del alumno). Davant d“aguests informes ofi_gcials els resnonsables
de les escoles manifesten dos tipus d’actituds: la de pendre-ho com un
tr&mit a cumplir, més o menys pesat 1 cue cal buscar la manera de simopli-
ficar, i la de prevencié en facilitar una informacid gue pot ser més en-—
davant un condicionant per al nen. Aduesta Gltima actitud apareix expre-
sada sense eguivocs en quatre escoles, dos d“elles clarament suburbials
1 les altres dues de clientela de barriada,

El valor donat a la psicologia.

Com a manifestaci§ de 1°atencid cue es presta a cada un dels nens
en un intent de portar a terme 1’ensenyament individualitzat veiem un
gran interés per la psicologia.

Totes les escoles, menys dues, recorren als serveis d especialis—
tes en psicologia (7). Els serveis que nresten consisteixen en 1a inter-

vencié d’un psicdleg cue va periddicament a 1°escola, en la realitzacid



de classes de recuvneracis o b€ en enviar al nen a centres hosnitalaris
o a metges particulars.

Les anormalitats es detecten vper mitj2 de 1 observacid directe cue
fa el mestre o bé a través de les "proves objectives" i els tests (3).

Hi ha set escoles que fan classes especials de recuperacid, Dues
utilitzen fitxes especials pels nens retrassats en lloc de classes espe—
cials, Sis escoles demanen 1°ajut d’algun vsicdleg o psiguiatra perocud
els orienti cuan es presente el cas, A 1a vegada totes aguestes escoles
envien algun nen a fer cures a centres especialitzats o p€ recomanen als
pares que els canviin d“escola.

Els informes vsicoldgics s’envien als pares exceote en una escola.

L’importincia donada a la psicologia &8 gran. En les escolez de
clientela solvent es despleguen molts mitjans per a resocldre els proble-
mes que es presenten, Les escoles de suburbi se’n surien una mica com po-
den i sovint acusen la gravetat de la situacié lamentant-se de la falta
de mitjans per a contribuir a la seva solucié.

Constitueix un tret caracterfstic d‘agquestes escoles el fet de trac-
tar de manera diferent els neﬁs problemadtics de la resta. Ens falta for-
macid per a jutjar aguest fet, i també informacid sobre cada un dels ce~
sos., Perd malgrat oue sigui un apriorisme no veiem necessari accentuar
tant les distincions, cosa que a la llarga tendeix a separar els nensa—
normalstde la resta (9).

Lorganitzacid i la divisié del treball en el grup classe,

El grau de participacié dels alumnes en aguesta tasca és molt rela-
tiu,.

En un grup d°escoles(cinc), tota la participacié consisteix en re-
partir-se uns cirrecs tals com recollir napers, ordenar les cadires; al
comencament de curs es fa una llista dels carrecs i cada setmana surten

voluntaris i si no sén coberts per torn (en dues escoles ens han comentat



que els nens amb problemes tenen tend®ncia a fer-se clrrec de les tascues
més pesades fent-se necessfria la intervencid del mestre per evitar rei-
teracions.

Els clrrecs sén netites responsabilitats que els nens asoleixen B
cilment. No obstant totes les escoles tenen gent llogada ver a les tasoues
de neteja i cuina.

En nou escoles es fan amsemblees de curs on els nens discuteizen
en opres®ncia del mestre corresponent els problemes gue els hi planteja
la marxa de la seva classe, Alguns mestres consideren zquest sistema com
una forma d’autogestis aue no &8 pura, siné molt dirigida; d altres han
fet comentaris sobre la poca iniciativa desplegada pels nanos a la vega—
da que exposaven la seva desconfianca en 1 autogestid o b€ se’n declara-
ven partidaris com a forma idesl de funcionament.

En tres escoles, els alumnes juntament amb el mestre decideixen i
distribueixen el cue es fardk durant la setmana; en una delles fan un con—
tacte individual especificant el treball personal, en acuest cas el mes—
tre cueda alliberat durant uns quants dies limitant-se a revisar el seu
compliment,

En el grup classe conviuen nens vrocedents de diferents grups socials
{(vegis capitol "Les clienteles escolars"), encara que en cada centre hi
ha un grup que domina sobre la resta produinti-se pricticament un predomi-
ni d“un determinat grup fet que facilita el bhon funcionamnet de la clas
se., D”altra banda s“ha operat una seleccié d*alumnat en funcié del grau
de confianca cue els pares depomsiten en 1°escola i qgue sovint s un reflex
del seu nivell cultural,

Les relacions entre nens i nenes

A totes les escoles vieitades es practica coeducacid excepte en una

on els curscs suveriors sén exclusivament femenins.

Els mestres entrevistats parlen de 1a coeducacié com a cosa natural



i gue no presenita problemess una escola matitza afirmant ocue gquan hi ha-
gi classes mixtes de nens grans caldrd establir excepcions en algunes ac-
tivitats.

Dues escoles que tenen fine z cuart de batxillerat afirmen que sén
els oropis alumnes cul establelxen discriminacions (per exemple: tenen
vergonya al canviar-se, els nens no volen cdue les nenes narticivin en ek
seus jocs, les nenes han demanat reunions ver a parlar de les seves coses,
etc.).

En la resta de les escoles es vrodueixen sempre senaracions encara
que els mesires oreienguin la igualtat. De fet, el centre no marca dife-
re¢ncies, perd estld en un context on el comportament de 1 home i de la do-
ne estd basat més en el costum que en les diferdncies bioldgioues. I els
nens viuen en aquest context, Amb 1 igualitarisme noc n"hi ha prou, caldria
actuar positivament contra la discriminacié.

En aguestes escoles es déna informacid sobre 1°aparell genital i
la funcié de reproduccié parlant de 1 home o bé dels manfifers en general.
Aquesta informacié es déna amb naturalitat i algungﬁestres afirmen cue po-
den fer-ho aix{ perqud elsy seus &lumnes sén fills d una generacid que ha
superat alguns tablds i que no els hi ha amagat res, donant com a resultat
que els nens en tinguin prou amb resposies simples.

No hem observat que es parli de plaer. Anbla mateixa naturalitat
que es fa referéncia a la reproduccis s“oblida mencionar el vlaer. Aquest
fet indica fins a quin punt és deserotitzant la informacié§ tramesa,

Ens preguntem com s”“aborda el tema de 1la sexualitat infantil o el
de la satisfaccid de les necessitats sexuals durant 1 adolesc®ncia i la
puberiat,

fs una problemdtica diffcil i espinosa en la situacis actual i en

el context d’una societat fonamentada en 1leis i costums forga repressi-

ves. Més d“una de les persones entrevistades ha parlat de la manca de pro-



24¢F

fesaorat prenarat per a fer coeducacid.

Pel que fa refer®ncia a la sexuazlitat vodem afirmar cue les escoles
trameten una informacid que dista molt d’ésser una formacié que cavaciti
per a una vra3ctica sexual satisfactdria vner al proni indiviéu i ner 1a
seva parelle,

Les relacions entre els nens que segueixen bé la marxa del curs i els gue
tenen dificultats d“aprenentatge.

No hem pogut observar que hi hagi cap mena de relacié caracierfsti-
ca entre uns i altres. En aquestes escoles els nens amb dificultats abun-—
den ja sigui percu® els pares de fills amb problemes tendeixen a confiar-
-els~hi o b€ percu? donada 1a importdncia concedida a la osicologia es

detecten molts casos anormals,

Les relacions socials enitre mestres i alumnes.

En la majoria de les escoles els mesires i els alumnes es tuteijen
excepte en dues on s’emprd la fdrmula "senyoreta" o "senyo Tal', el trac—
te entre uns i altres es familiar;

3igui ouin sigui el tracte que hi ha entre uns i altres, els mestres
dirigeixen les classes (vegia "La motivacié" en aquest mateix capftol),
entre ells hi ha diferdncies i, malgrat la familiaritat, els mesires evi-
ten donar opinions personals (vegis capftol "Autodefinicié"), escent molt
rares les escoles on els mestres parlen de religié, polftica o sexualitat
a partir de les seves experidncies personals, Els mestres sén els cue in-
formen, els que ensenyen, els que manen en grau més o menys e¢levat. Sem~
pre estan vresents en les reunions d‘alumnes i sén els cue decideixen
com s”empren els locals de 1°escola (10),

D”altra banda, el mestre €s una persona llunyana Oue arriba al ire-

ball i després se’n va, No hi ha,pricticament, relacions extra-escolars

entre mestres 1 alumnes -excepte en tres escoles de barri assistides ver



mestres que hi resideixen-, en algunes perqud sén refusades, menire cue
en altres -dues- s’accepten perd de fet no es donen o es limiten a algu-

na carta o postal durant 1°estiu o a una telefonada d’un alumne,

Les relacions entre els pares, els promotors i els suscripitors i 1°esco-

la
Els pares i 1 7escola.

Sempre existeix una forma de relacid entre 1°escola i els pares
que s”esiableix per mitjd dels informes cue 17escola els hi envia sobre
el nen i que contenen 1°avaluacif que ell es fa,

Els informes i 1 avaluaci8.

Le qualificacié dels alumnes a través dels butlletine de notes ha
quedat eliminadz en la prlctica d aguestes escoles. Només en una escola
diuen haver-hi retornat.

Les reunions

Hi ha reunions de tres tipus: dels pares d un alumne amb la direc-

ci8 o amb el mestre que es cuida del seu fill, dels pares dun curs amb

tots els mestres del mateix, 1 de tota 1°escola,

Les primeres es realitzem quan s ha d admetre un nou alumne a 1 es~

cola o b€ quan hi ha algun problema a tractar o més rutinariament per se-
guir la marxa de 1’alumnej generalment sén convocades per iniciativa de
1’escola,

Les reunions de curs tenen per objecte informar sobre el que es fa.
rd durant el curs o sobre el que ja sestd fent, mentre cque en les reu-
nions d’escola es tracten qflestions mé€s generals tals com les d ordre
econdmic, la particivacié dels pares prestant ajut em les renaracions aue
necessita el local -pintar, arreglar aixetes... cas que sovint es déna
en les escoles de suburbi, o en les activitats classicament denominades

para-escolars,
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Conferdncies

S"organitzen confer®ncies per els vares sobre temes relacionats amb
1“educacié dels infants, A vegades es fan per iniciativa de cue d’alires
sén demandes vper els propls pares. Els temes abordats, es mouen constant-
ment en 1°&mbit de la pedagogia activa, els nens inadaptats, 1 ensenvament
de la lectura, la matemdtica moderna, la nova Llei d’educaci$.

Les circulars

Sén textes informatius sobre qilestions escolars: calendari, nressu-
post, excursions, horari, esports, etc., o b crides en demandéa 4 ajut
econdmic (2 vegades adregades als pares i d altres als ciudatans conscients
en general,

Altres tipus de relacions entre els vares i 1°escola (11).

Es produeixen a través de;

- la cooperativa de pares, que funciona en una escola on van els fills
dels cooperativistes, i on ademés funciona una cooperativa de mestress

— ¢l consell d’escola gue existeix en una escola devenen d“una institucis,
i estd integrat per representants de 1”associacid de pares, dels mestres
i de la institucié. No treactem de gflestions pedagdgiques.

— el grup de nares vromotors de l1l’escola a través dels quals s’establei-
xen les relacions dels mestres amb la resta dels pares,

- l17assoclacid de pares —-que existeix en tres escoles, en dues hi sén re-—
presentats tots els pares mentre que en 1°altra la vertendncia €s volun-
tdria. En una d’aquestes emcoles 1’associacié ha ofert ajut econdmic
per a solucionar el @8ficit actual, verd 1°escola no ho ha scceptat,

En la darrera d“aguestes escoles 1 associacié €s més un instrument de
difussid cultural gue una eina de control vper part dels nares sobre la
marxa de 1°escola,

- organitzant el servei d’autecar (dues escoles),

- organitzant catecuesi a la parrdquia o en altres locals fora de 1 esco-
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la,

- organitzant activitats culturals nels nens del tinus expressid pldsti-
ca, teatre, misica, danca... Cas cue és déna solament en les escoles
on predomina la clientela acomodada,

- participant en la ger®ncia de 1%escola (dues),

- ajudant en ics feines de secretdria i administracié (dues),

ajudant en les activitats organitzades els dissabtes (dues),
Participaci§ de les versones més externes a 1°escola.

Bs realitza a través del consell econdmic que actua en una escola
gue depen d“una institucib que s’encarrega de cobrir els d2ficits ocuan
n“hi ha, de la comissi$ de subscrintors -cue mai intervé en oflestions ne—
dagdgigues— en una escola que es manté blisicament amb el seu ajut econd-
mic, o bé del gruo de col.laboradors due aconsellen en assumptes econdmics,

legals i administratius (una escola).

Consideracions

Les Telacions entre els pares i 1 “escola sén el resultat de 1la 1lui-
ta per el poder de gestid, Uns i alires reivindiquen els seus drets so-
bre fills o alumnes,

L’esccla é€s continuacif de la famflia, diuen els documents de les
escoles, 1 els vares les escullen potser amb 1 esperanca de que aguesta
continuitat eviti la generacié de problemes en el sf de la famflia. L han
escollida i p’exigegen molt. Els mestres s'apoieﬂezls nares, La dinimica
d acuesta relacié s”origina i s’explica en part, tenint en comvte els ac-—
tors que van intervenir en la fundacié d“aguests centres, i la seva evo-
lucid,

En general, els mestres han concueriti 1°escola i la volen seva., De-
fensen la seva professié 1 les raons cue les justifiquen, entenent-la en

sentit ampli: es consideren educadors, volen formar homes a la vegada que
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actuen com a transmissors d’informacié (o millor dit d‘ideologia).

Les relacions de 1“escola amb les institucions oficials

"En realitat "som com una escola piblica" -ens ha dit una mestra-,
perd realment sén una escola privada, En l7actualitat, les escoles no te-
nen oroblemes amb la inspeccidy la coeducaci8, el catald i 1%enfoc donat
als temes religiosos no comporten can friccié amb els renresentants de
les institucions oficials,

La nova llei d emsenyament ha obert noves possibilitats pedagdgiques
i, juntament amb ella, han sorgit una colla de disposicions legals sobre
les condicions requerides per obtenir la subvenci6é estatal; moltes de les
escoles hi veuen una vpossibilitat de continuitat (veure Autodefinicié
ideoldgica de les escoles),

La posicié oficial ha variat admeten i aprofitant els elements ne-
dagdgics gue han introduit aquestes escolesy un tipus d’escola aue abans
compertave problemes estd en situacib de ser assimilada (veurqﬂ?unciona-

ment legal, econdmic i administratid).

Les relacions de 17escola amb d°altres institucions, escoles i grups

Tal com ja hem dit, algunes escoles mantenen relacions amb grups,
centres especialitzats amb pmicologia i amb sexologia dels quals n”obte—
nen assesscrament i ajut o b6 hi envien als alumnes quan &s necessari,

o bé fan seminaris sobre pedagogia o altres matdrTies,

Quant & 1a relacié amb la institucib "Rosa Sensat" quinze dels 17
centres visitats participen, ~amb un grau major © menor— en les activitds
organitzades per la institucid "Rosa Sensat", a la aqual algunes escoles
critiquen en determinats aspectes a lz vegada oue n’anrofiten els aue
consideren positius -—cursets, seminzaris, Escols d “Estiu, assessorament

econdmic, e.e—e



Algunes escoles mantenen o han mantingut contacte entre elles ver
a tal de compariir un gabinet psicovedagdgic, utiliitzar les matéries fit-
Xes o les mateixes llistes de 1libres de lectura recomenats, fer 17esport
junts, o b€ ver usar juntament uns mateixos canals d informacid i de for-
macid,

La trama de relacions que mantenen aguestes escoles amb altres ins-
titucions o grups o bé amb persones concretes com psicuiatres i psicdlegs,
aixi com les que existeixen entre elles, tant per cllestions relatives al
funcionament com la mobilitat ocupacionzl dels mestres cue existeix en—
tre aquestes escoles,. es circunscriu en un ambient determinat cue presen—
ta uns trets caracterfistics, gque 1i confereixen, fins un cert punt, el

caire d”un moviment: el moviment de renovacié educatiu (12).
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LA REPRODUCCIO DE LES RELACIONS SOCIALS A LES ESCOLES

Tot al llarg del treball hem afirmat i evidenciat la subordinacid
de 1'aparell escolar en general i de cada escola en concret a una deter—
minada organitzacid social i als interessos de les classes dominants, re
produini-ne les reclecions socials.

Les escoles estudiades aquf, les que pertanyen al moviment gue ens
ha interessat, no sén pas una excepcid. Aixd &g aix{, i cel afegir enca-
Ta, que no pot ser d'altra manera. No hi poden haver —almenys mentre no
hi hagi canvis politics profunde~ escoles radicalment diferents de les
altres, encara que si pot haver-hi una amplia gama de matissos o variants,
mantenint una mateixa funcid.

L'identitat fonamental d'aquestes escoles amb la resta ja s'ha as—
senyalat en capitols anteriors. Perd rer a reforgar agquesta afirmacid es
pot insistir, a manera de sintesi, en alguns aspectes que ens semblen par
ticularment importants. La divieid en gquatre punis s'ha fet per motius
d*exposicid, encara que és una mica forgada: en la practica es TrecosToirsn
parcialment 1l'un a l'altre. Cal tenir present, a més, gue aquest resum remst
necessiariament zls capitols anteriors, d'on en deriva la justificaci’ <el
que aqui s'afirma.

Els elements utilitzats en 1'exposicid sdn presos dels diferents pluns
a trovés dels quals 1'escola realitza la seva tasca i1:ouliica i de repro-
duccid de les relacions socials: l'organitzacié i funcionament de 1'uscoln,
-1 continzut de programes, textes i explicacious oscolars i el discurs de

1l'escola sobre ella .inicixa.

1. Autoritarisme-Repressid

Entenem per autoritarisme el procés d'imposicid de practiques i d
crlieris realitzat pel funcionament -nillor dit, per la précticau.oscolar,

i per repressid, 1'obstaculitzaeid de la satisfaccid de les necessitats del
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nen i de la seva lliure insercid social, a través de la practica escolar i
del funcionament del centre. Autoritarisme i repressié formen un binomi in
separable, i sdn manifestacions &@'un mateix fenomen, fenomen que existeix
necessariament en la nostra socletat per a assegurar la reproduccid de les
relacions socials.

L'autoritarisme es manifesta tant en la gestid de la funcid escolar,
com en les relacions socials que existeixen entre els diferents agents que
conflueixen en l1l'escola.

Posen en evidéncia 1'autoritarisme en la gestid de la funcid escolar
fets com sls meglicnts:

- L'exist®ncia d'una definioid de l'escola, millor dit d'una autodefi-
nicid ideoldgica i d'una definicid practica -que també Sa ideoldgi-
ca-, que es iradueix en 1'ermenyament en la seguretat i no en el dup
te, i en aspectes concrets tals com 1'aconfessionalitat {que és molt
distint al laicisme), el neutralisme politic, les referéncies a les
tradicions catalanes, la introduccidé a una ciutat que ja no existeix,
atc., eto.

- La propia génesi d'aquesta definicid, aixi com 1l'estructura actual
del poder dins l'escola que permet que aquests definicid es mantingui.

— Els fets en qué es basa aquesta estruotura de poder, 8s a dir, la di-
reccid o el lideratge d'um mestre o d'un grup de mestres, la jerar
quitzacid entre els mestres -basada en determinats oriteris— i 1'e—
xisténcia d'uns requisits, exigits ocon & condicions necesshiries per
& entrar a treballar a l'escola.

- L'economie també imposa eondicions: la procedéncia del capital ini-
cial i de les seves amplimcions successives, fomenien el fenomen de
l'autoritarisme escolar.

-~ L'organitzacid, gestid i administracid també el fomenten. Igualment,

les formes concretes que adopte 1'adminigtracid i la gestid de 1'es-
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cola, aix{ com la divisid "funcional" del treball entre les perso-

nes que realitzen aquestes tasques, son fets que contribueixen a

mantenir una estructura autoritiria a l'interior de les escoles es

tudiades.

D'altra banda, 1l'existéncia d'unes activitats inamovibles, donat
que estan definides per endavant, i per tant no permeten la lliure parti-
cipacid ni dels mestres ni dels alumes, ni dels empleats de 1l'escola.

I també, els 1llibres, les fitxes, els textes de lectura recomanats,
en gdn una altra manifestacid.

L'autoritarisme que impregma les relacions socials que es donen en-—
tre els diversos agents que participen en la vida escolar &8s un fet mani-
fest; ja hem vist en el capftol "L'ensenyament a través de les relacions
socials a l'escola" com sdn les relacions entre elsg mestres, entre els
alumnes, les dels alumnes amb 1l'egcola, les que hi ha entre mestres i a—
lumnes, les dels pares amb l'esoola, i les que l'escola manté amb les ing
titucions oficials i amb altres inatitucions o grups. Només cal afegir que
pretendre escapar al fenomen autoritarisme en una societat que de fet es
autoritaria és una utopia.

La repressid pren formes distintes, o millor dit, té diferents as-
pectes:

- 7repressid sexual: impediment de la matisfaceid sexual del nen.

~ repressid del plaer, a través d'una extranya mistica del sacrifici
tant en els discursos com en els fets-, i d'una &tica de 1'activi-
tat que podria expressar-se en férmules tals com: el que estd bé as
na plaer, el que osta malament no, o en altres de mds complexes, pe
rd que, en definitiva, vénen a dir el mateix.

- Tepressid de 1'ocupacid del temps: per mitjk de la seva distribucid
ingtitucionalitzada, gque ocomporta d'altra banda la separacid entre

temps d’estudi o treball i temps d'oci.
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~ repressid de la llibertat d'aprendre, que es manifesta en: 1'obliga-—
torietat de l'estudli, i d'unes cosses o temes a estudiar, seleccionats
entre molts d'alires dels que ni se'n parla, i, per tant, en la ine—
xistdncia d'iniciatives per a aprendre quelcom no institucionalitzat
per endavant,

- repressid de la participacid del nen en el treball social: donada la
separaci$ entre escola i proeds productiu, i també la manca de parti
cipacid dels alumnes en el funcionament dels serveis del centre i en
el manteniment del mateix. A més hi ha una clara separacid entre teo
ria i practica a l'hora d'aprendre.

-~ repressic de les necessitats presents en funeid d'un futur: per axem
Ple: necessitat de saorificar-se per un demd desconsgut que potser
sora brillant, inoulcacid d'un cert sentit de responsabilitat, o bé
valoracid del rendiment i rebuig del plaer.

~ Trepressid de la seva llibertat per mitja de l'acceptacid d'una disci
Plina imposada i adulta. Fet que «s manifesta en la ideologia de que
ara els nens s'estan preparant per a intervenir el dia de dema, fet
gue reprimeix la personalitat del nen, imposant un mdn adult. E1
nen, generalment, no pot sortir de l'escola, hi va per que 1'obhliruen
més o menys subtilment, i a més no pot organitzar activitats gue no
siguin creades directament pel ceatre, fins i tot, quan es parla
d'autogestid, es tracta de quelcom que el propi centre ha fomentati o
ha organitzat, mantenin#me sempre el control.

Izualment, la divisid per edats i la separacid amplia que existeix en

tre alumnes 1 mestres actuen com a repressius.

L'autoritarisme implica repressil. Vivim en una "societat repressiva’;
és un tdpic, perd, a la vegada +8 molt de veritat, i les escoles estudiades
estan dintre d'aguesta societat. Les manifestacions de 1l'autoritarisme i de

la repressid que hem observat en les escoles, sdn reflex d'altres fenomens
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2, Discriminacid

Eg pot dir que, a nivell de principis, practicament no hi ha manifcs
tacions de discriminacid en les escoles estudiades. Més aviat s'afirma una
voluntat antidiscriminatdoria, especialment pel qua fa referéncia a 1'origen
de classe dels alumnes. Perd en la practica de l'escola es troben, . cnnvi,
elements marcadanent discriminents. Es tracta d'una discriminacid que l'eg-
cola no crea, sin’ que té el seu origen fora d'ella. L'escola no fa mds gue
reflectir-la i reproduir-la. Per aix®d wni.. ix, el fet de que 1'assenyalem
aqui no suposa en absolut una afirmacid de que sigui possible elim’.ini—-la.

Com a manifestacions de la discriminacid a 1l'escola podem indicar
cls seglents fets:

- bs vol prendre com a punt de partida de 1'educacid el que el nen por
ta a dintre (descobrir les seves capacitats, c¢ls seus interessos ori
ginalsg), fent abastracecid de que 2ixd no ho té pel seu naixement sin?
yver 1'ambient del medi soeial en que creix.

- L'organitzacid escolar, el tipus d'assimnatures no obligat®i.urn, ol
tipus de llengustge, el contingut dels textes, tot esti pensat des

de la verspectiva dels grups sccl:is determinats a qud pertanyon els

(o)

m23trss 1 els pares promotors o mantenidors (els pares @'alummes
d'escoles suburbials sdn una altra cosa), 1 s'adapten a la ideolozia
i a la realitat social d'aguests grups. Hi ha unz valoracid de 1'eg-
tética, de la intel.ligdneia abstrzota, de la sensibilitat, de la
creativitat, de 1l'ordre, de l'austeritat, del rendiwment, de la racio
nalitat, de la cultura catalana. Alumnes d'altres classes socials
s'hi han de sentir estranys i fins i ot avergonyits. La discrimina-
cié -no tedrica =ind de fet i provinent, sobre tot, de part dels al—

tres alumnes— contra els nens castellans en algunes escoles esta eos
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trectament relacionada amb l'anterior.

Hi ha una certa classificacid dels nens en funcid de les seves ap-
tituds i de les seves actituds, amb referéncia a un prototipus de-
finit pel centre: el nen "normal" quant a rendiment; el nen que
respon a les normes del centre. A partir d'aquf, una evaluacid

igual per a tothom es converteix en una postergacid i culpabilit-
zacid dels nases gque no s'ajusten al model establert.

L'escola parteix d'una determinads concepcid del uwén: les escoles,
inells les no-confessionals, no sfn zairebé mai escoles laiques.

Es freqil . ¢ .rcsentar als nens una visid trascendent i fins i tot
cristiana del mdn. D'altra banda, la majoria d'alwmes sdn de fanmi
lies catdliques i se'ls educa ou la religid catdlic:: aquesta majo
ria pesa en el conjunt, i d'aixd se'n deriva —en nc [osal—se en
practica wna decidida acoid en contra— una discrisinacid respecte

a les minories (inclds a vegudes les ninories no existeixen). El
mateix que es diu respecte de la religid es pot dir de la politica.
Hi ha una passivitat per part de l'escola davant les manifestiacsions
relacionades amb la discriminacid de sexes que es produeix fora de
l'escola. A més, a través de texteg 1 imatges es presenta la discri
minacid de sexes com & fet "normal". La discriminacid es viu també,
a vegades, a través de les relacions socials a l'escola. Nomds en
un centre hem trobat actes positius contra la discriciracid sexueal,
i es tracta encara d'una lluita contradictdria, plena de confusions.
Les quotes escolars sdn oares, com correspon a escoles privades. Tot
i 1l'aplicacid del mecanisme paliatiu de la quots indicativa, la quo-
ta es belluga dintre @'uns deteruinats 1fmits, i el pressupost s'ha
de cobrir. Cal afegir a aixd l'existdncia en alguna escola d'unes
activitats paraescolars cares. En els centres subvencionats de su-—

burbi, la clientela escolar és també homogdnia, couposada en aquest



cas d'obrers.
- La discriminacid general entre adultes i nens té la seva exprescid
a l'escola en la separacid mestre/alumne. Quant als alumnes, hi ha

també una certa disoriminacid per motius d'edat.

Js _Manteniment de la divieid sogial del treball

La divisid social del treball té el seu origen en una determinada
forma histdrica de treball. Bl proodés de desenvolupament capitalista ha
élevat a la maxima expressid aquesta divisid i 1'ha petrificat com a for
ma immutable de 1'existéncia humana., Aquesta divisid que mutila, empo-
breix i "funcionalitza" 1'ésser humd estableix que algunes persones es
dediquin permanentment a activitats intel.lectuals i les altres a trebsalls
fisics; algunes disfrutin del producte i altres el fabriquin constantment;
algunes coordinin i prenguin decisions, la resta obeeixi.

Aquesta divisid no es fonamenta en una funcionalitat tdcnica: repar
timent de les tasques segons desitjos, interessos, inclinacions i capaci-
tat, sind gque obeeix a una "racionalitat" del sistema. La divisid del tre
ball comporta una jerarquitzacid social, que estableix diferents nivells
de prestigi i que implica un diferent grau de participacid en l'apropia-
cié del producte social i en 1'estructura de poder.

La divisid social del treball fruit del sistema capitalista permet
el manteniment d'unes determinades relacions socials de produccid i asgg
gurs la permanéncia d'una estructura social gque es defineix per l'exis-
téncia de dues classes fonamentals: la dels explotadors i la dels expio—
tats.

L'escola, per definicid, &s una institucid del sistema que tendeix
a perpetuar aquesta divieid eoocial del treball: per la peva estructura i
funcionament separats del prooés produotiu, per la seva transmissid del

"saber" realitzada a través de 1llibres i d'un personatge anomenat wmestre,
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per 1'adoracid permanent de la Cultura com a la forma més excelsa del co
neixement. L'escola és la fabrica d'intel,ligéncies.

Les escoles estudiades mantenen, en linies generals, 1'estructura
ingtitucional que el sistema els ha otorgat. No obstant aixd, s'hi donen
uns matigsos significatius 1 propis.

La comprobacid de fins a quin punt aquestes escoles mantenien la di
visid social del treball 1l'hem realitzada analitzant la practica escolar,
des del punt de vista del funcionament de l'escola i des del contingut de
l'ensenyament i la forma de la seva transmissid, i analitzant el grau
d'existéncia d'una ideologia justificativa i afavoridora d'aguesta divi-
816 del treball.,

La divisid i la conseglent jerarquitzacid essencial es ddéna entre
els que engenyen i els que aﬁrenen. Aquesta és la primera gran divisid.
Dintre el grup que detenta la fumcid d'ensenyar existeix una divieid:
uns decideixen, els altres segueixen les orientacions {en 10 de les 17
escoles és aixi).

D'altra banda, existeix una divisid clara entre mestres, slumnes i
el personal empleat dedicat a tasques no directament docents (dones de
neteja, cuineres, personal de menjador, adminigtratives, vigilants). Es
interessant destacar, perd, que en dues escoles els sous dels empleats
8s el mateix que el dels mestres (o la part proporcional, cas de treba-
llar menys hores).

En aquest funcionament hi juguen, perd, dos factors particulars
d'aquestes escoles: l'existénoia d'un treball en equip dins el grup de
mestres que vindria a situar la divisid existent entre ells com una sim—
ple divisid funcional i no jerarquica i de poder, i la partiecipacid direc
ta dels alumnes en les tasques de manteniment escolar, en sl plantejament
de certs problemes de funcionament a nivell col.lectiu i en la designacid

de carrecs en relacid al grup classe.
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En les 10 escoles que hem assenyalat que es ddna una jerarquitzadio,
o sizui 1'existénecia d'una dirececid definida i, per ta.t, una estructura
de poder, l'existéncia d'un equip no la desvirtua, donat que aquest scla-
nent funciona en un nivell purament "professional™: distribueid i Prepara
cid de classes, responsabilitats menors, etc. En aquestes escoles la divi
516 social és molt clara i la capacitat de decisid és cscalonada. En la
resta d'escoles, on les que no existeix una divisid jerarquitzada a niv:ll
formal, especialment perqué hom ha procuarzt diluir la direccid, es pro-—
dueix un intent clar de crear una igualtat dintre els mestres; no cbaiant
aixd, el propi funcionament escolar, les pressions dels pares, els intereg
sos dels propis mestres en relacid a la 1inia de l'escola i o la seva si-
tuacid dine la mateixa, produeix una divieid real ente= els mestres. Les
nombroses crisis sofertes pels equips de mestres on sdn wia oxpressid.

La participacid dels alumnes en la responsabilitzacid zlobal del fun
cicnament de l'escola és nul.la. Es cert que en, practicamcnt, totes las
escoles visitades existeix un sistema de cirrecs o de participacid en la
marxa de l'escola. ilo obstant aixd, aquesta responsabilitzacid de 1'alum
nat parteix d'un concepte integrat ern 1'eusenyament jue consisteix en que
cal responsabilitzar sl nen perqué participi millor an la tasca educativa
que hom exerceix sobre ell, La separacid entre els gue censecnyen i els cue
anrenen estd molt clara i ningld la discuteix. La participacid dels alum—
nes no incideix en cap moment en la divigid del treball dins 1'escola.

Per confirmar 1'estructuracid del treball dins 1'escola, cal assem

ywalar 1'existéncis del personal empleai. En tota escola, com en tota ci
presa o organitzacid, hi ha una série de tasques no directament relaciona
des amb els seus objectius, perd que sdn necessiries pel seu Hon funciona
ment. Tant els westres com els alumnes, iedicats al saber, no poden rea-
litzar altre tipus de treball i per aixd lloguen a altres parsones espe-

cialitzades en aquells afers. Es cert, perd, que alsunes escoles han inten
q ’ b < _—
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tat responsabilitzar-ne especialment als alumnes d'algunes d'aguestes tas
ques, encara que a un nivell mfnim.

Resumint, gqueda clara en les escoles visitades l'existéncia d'una
divisid social del treball: uns ensenyen, uns aprenen, uns altres fan les
tasques indirectes, i la conseguent jerarquitzacid entre ells.

Tota escola parteix de que cal ensenyar unes determinades coses i
d'una manera determinada. Les coses que s'ensenyen sén les mds importants
i, essencialument, cal aprendre-les a través de 1llibres. L'escola se situa
al marge del procés productiu i de tota 1a trama de relacions socials en
la que, malgret tot, l'escola eas troba inserida.

L'escola institucionalitze la divisid entre treball intel.lectual i
treball manual i prestigia la validesa dels coneixements produilts en el
camp intel.lectual.

Les escoles estudiades parteixen de les mateixes premises. Essen-—
cialment no es ddna cap variacid en relacid a la resta d'escoles. El tre
ball intel.lectual és el prestigiat: el saber "intel.lectual" &s el gzue
hom ddna. No existeix cap relacid amb la realitat del treball productiu,
El manteniment de la divisid entre cultura, simbol del saber, del intel-
lecte, i produccid, simbol del treball, de 1l'esforg fisic resulta clar
en aquestes escoles. Perd es domen unes particularitats que cal analitzar.

En primer lloc, en totes aquestes escoles i amb més o menys arau
hom completa el saber llibresc amb unes técniques més directament vincula
des a la realitat. D'una banda, la préctica de l'observacid i d'una certa
experimentacié i, d'altra banda, la realitzacid d'unes prictiques, d'uns
treballs, d'uns exercicis que relacionen el cos amb la naturalesa i que
aproximen al treball manual o f{sic.

Es cert que en aquestes escoles hon supera, per incomplert, el sim-

ple coneixement de les coses a través de ls lletra impresa; fan jugar

l'observacié i una certa andlisi. Perd aquest nou element no ve a modifi
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car res en esséncia. Hom observa i experimenta sobre unes coses molt limi-
tades i a través d'un medi artificids: 1'ambient escolar. La separacid en—
tre cultura i treball, entre escola i vida, entre treball intel.lectual i
treball manual continua essent-hi.

Un altre aspecte interessant és la préctica d'uns treballs o exerci
cls, molt directament vinculats a 1l'art i a l'estética, amb moltes reminig
cdnoies del treball artesanal, Aguestes practiques, previstes com a comple
mentaries de 1l'ensenyament de tipus intel.lectual, tenen la missid de des-
envolupar les capacitats del nen en funcid del seu millorament en el camp
intel.lectual. No donen, ni hom ho pretén, com a resultat una superacid
de la dicotomis entre treball intel.lectual i treball manual. Solamert en
dues escoles, situades en suburbis, converteixen en part aguestes practi-
ques en més funcionals.

La divieid del treball s'explica per raons d'eficiéncia, de rendi~
ment. Aixd €s també el que diuen la majoria d'escoles estudiades.

Tots els treballs sdn bons i mercixen ser respectats. Tots sdn Gtils.
Per aixd l'escola tendeix, des d'una posicid pretesament neutra, a desco—
brir i desvetllar els intereasos del nen per tal de que trobi el seu lloc
en l'escala del treball. L'ascensid social es fonamenta en l'estudi. Tot-
hom ha de descobrir el seu lloc en la societat, ha de respondre a la seva
vocacid.

També, hom ddna una visid abstracta del treball: es valora el tre—
ball i, encara més, el treball ben fet, es busca una satisfaccid en el
treball, i hom enyora el treball artesanal, com a sfmbol del treball com
Plert. Hom valora uns determinats aspectes del treball, especialment els
relacionats amb la part estética.

El silenci sobre el procés productiu, sobre l'alienacid en general
del treball en la nostra societat, l'explotacid i les condicions verita—

bles en gue s'exerceix avui el treball manual és practicament total. La
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vigita a fAbriques o tallers -generalment molt pogues-, les explicacions

sobre els ofiecis o diferents treballs tendeixen a veure &l procéds de tre

ball funcionant harmonicament, situat cadascd alldk on 1i bertoca.

El concepte del treball i la seva funcid, 1'entitat donada al tre-

ball intel.lectual, la reivindicacid d'un cert treball manual, la utili-

tat de tots els treballs tendeix a mantenir la divisid social existent i

a perpetuar-la a través del silenci sobrs tot alld que portds a superar-

ho.

4. Emmascarament de les relacions socials i de 1l'exigténcia de tensions

i antagonismes

L'escola és una institucid que pretén situar-se més enlld dels in-—

teressos, sovint divergents i inclis antagonics, de diferents grups i per

sones. Fent aixd, 1'escola fa una tesca 4'emmascarament de les relacions

socials reals i dels conflictes que s'hi produeixen. Aixd es reflecteix

tant en els discursos com en la practica escolar:

L'escola es fonamenta em uns valors idealistes, sense base social,
moralistes en base a la oonscidncia de 1'individu: esperit de ser—
val, responsabilitat, igualtat entre els homes, respecte, llibertat,
autenticitat.

El plantejament de 1l'escola és utdpic: escola no classista, escola
oberta; escola on es formen homes individualment responsables i
conscients.

La pedagogia es valora en sf mateixa i s'afirma la seva neutralitat.
Uns mateixos métodes pedagdgios s'apliquen a les escoles burgdses i
a les escoles suburbials,

Es fa una reduccid de les contradiccions i conflictes socials, tant
de 1'interior de 1l'escola com de fora, a problemes psicoldgics, nro

blemes de nétode pedagdgie i gliestions de conscidneis i de responsa
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bilitat individual.

L'escola vol mantenir-se neutral en gliestions politiques i religio-
ses. L'escola exposa i respecta totes les opcions. Escamoteja als
nens una andlisi de l'organitzecid sccial, presentant la societat
com un tot gue funciona ordenadament: hi ha famflies, barris, po-
bles, ciutats, nacions; aquestes es coordinen i col.laboren en en-
titats supranacionals; es parla d'irdistria i no de modus de produg
cid, 1 de serveis i no del seu control i utilitzacid. No es parla
de Lcs condicions alienades en que els homes treballen, sind del
treball com & mitji de dignificacié 4 la persona humana.

En l'altre extrem, alguns mestres nanifesten un acusat esquerranis~
me, qu: ¢- oncreta en unes accions estérils per manca d'anklisi
politica. La revcoluocid 8s per al:u s nastres una necessitat dtica.
Es practica una democrdecia formal: critica, perd limitada pel ot
que alumies i mestres no tenen el mateix poder; critica seguida de
proposicions alternatives; autosor:i5 i assemblees encaminades a
una millor consecucid dels objectius definits per 1'escola.

Les esc.lus veuen un cert progrés en la nova Llei d'Educacid i col—

laboren de forma relativament confi:ln -ub la Inspeccid.
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ALTIEX
MODEL DE QWBSTIONARI PER A ENTREVISTA AMB DIRECTOR O RESPONSABLE DE
L "ESCOLA

(Primera visita a 1”escola)
1. Naixement. Persona ifo grup que la va fundar. Any de creacib.
Iniciativa de qui?
Va sorgir ailladament ¢ vinculada a algun moviment?
Conexions amb grups d’escoles (fins avui),
2, Capital, Capnital inicial o grups financers,
Evolucié del capital fine avui (ampliacions, ...)
Immobles: condicions d“instal.lacié en els lccals orimitius
i actuals (1lloguer, propietat, cesid, donacid, ...).

3. Insercié legal i personalitet jurfdica (al llarg de la seva histd-

ria)
4, Finalitats. Des de la fundacié., Condicionamenis existents per a as-
solir-les, Per Qud fer une escola?
5 Recrutament, C3m va fer-se la eleccif de mestres i com es fa?
T la del Director?
I 1la dels &lummes?: condicions per a ser alumne de 17 es-
cola, Cdm es satisfd actualment la demanda?
6. Ensenyament, Tipus d‘ensenyament que donaven (primAria, ...)
Quants &lumnes tenien en comengar i de guines edats?

7« Mobilitat dels mestres, 81 ha variat el grup inicial, causes: eco-

ndmiques, ideoldgiques, personals, etc.
On han anat els que han marxat. D“on han
vingut els nous,

8. Administracié i gestid. Tipus (des de la fundacié fins avui). Raons

de la eleccidé del tipus d administracid.

9. Pares. Participacif dels pares a toits els nivells des de la creacié



de 1°escolea.

10, Relacions amb el Ministeri, Relacions passades i actuals amb la

11,

Inspeccié d°ensenyament.

Davant la implantacié de la nova Llei
com es plantegen la valoracié que 1 es—
cola rebrd& i la valoracié dels alumnes,
Qud en pensa de la nova Llei, La con-
sidera una solucié?

Valoraci§ actual de 1°escola davant

el Ministeri,

Com enfoquen la reconversid de 1°esco-
la (E.GuBey ees)?

Si fan o han fet batxillerat: dificul-
tats que planteja 1°estatut de 1°escola
no oficial, Han pensat obtenir el reco-

neixement?

Situacié actual., Dades: nombre d“alumnes
nombre d aunles
depdndéncies i instalacions complementiries
tipus d ensenyament

perveis

12. Perspectives, D ampliacié o modificacié pedagdgica, d alumnat, de

relacions amb pares, de capital i grups financers,

d“alires escoles, de gestid i administracié... Obsta-—

cles 1 limitacions

13. @uota i forma d‘establir-la. Matricula.

(Visites posteriors)

El mdtode educatiu




S

14, M2tode pedagdgic que aplica 1°escola, Qud en pensa? Encerts i li-
mitacions., Al.lusié a mdtode Montessori i a mdtode Freinet. Oud en
pensa?

15. C3m es solucionen els cassos dels nens que no segueixen, La recupe-
racib. Classes especials?

16, Cd¥m es solucionen els casos dels alumnes diffcils quant a discipli-
na?

17. Els premis, Estimuls. Motivacions. Chstics,

18. Actitud davant de 1°ERPA.

19. Ex3mens. Cualificacions. Bvaluaci8.

20. Cdm funciona una classe?

2l. C3m es preparen les classes?

QUestions bisigues generals: {conservar la formulaci§)

22. GOm es concebeix 1°educacis? Qu2 voldria que els alumnes aprengues-
sin a la seva escola?

23. Hi bha un tipus de gent due, per les seves caracieristiacues, plante-
gen més problemes a 1°escola que d°altres? Cdm es resol? (castellans,
fills de gent molt rica, de gent molt pobre, de gent molt extremis—
ta o molt reaccioniria)

24. Com veu la problemdtica de 1°escola privada?

25. Qué en pensa de la problemitica derivada de les dificultats econd-
miques gue té la gent de baix nivell econdmic? Creu gue no pot resol-
dre”s, que no té remei?, o vol intentar posar-hi remei i creu poder-
-ho aconseguir?, o no 1i preocupa?

26. T& el centre alguna ideologia religiosa que s intenta Ter comfi, a
nivell de 1°ensenyament, a tots els mesires? (Catolicisme, agnosti-
cisme, "religiositat eocumdnica", irascenddncia),

27. Té el centre alguna ideologia polfiticag

28, CO0m es porta la coeducacid 1 com s”entén? Problemes cue planteja.
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Hi ha activitats escolars o para-escolars diferenciades? Assignatu-
res diferents o tractades diferentment? "Recreo'" de nens i nenes?
Esports de nens i nenes? Aules per e nens i nenes? (si ara no hi
ha coeducacié, veure cém s’entén i cdm es planteja.)

29, Tenen gabinet psicopedagdgic? Es fan informes? Cuin us s”en fa?

Activitats i distribucié del temps:

30, Ocupacié del tempe dels alumnes., Si fan coses conjuntes nens de di-
ferents edats.

31. Ocupacid del temps dels mesires,

32. Activitats para-escolars: fires, visites, excursions, tallers. De-
talls, Llista de les aoctivitats fetes durant 1°any i de les projec-—
tades pel gue queda de curs (enumeracid d una en una).

33, Bsport. fuins fan. On?

34, Jacs,

35, Qui es cuida de la neteja de les classes?

Relacions socials en 1”escola

36, Cdm s"elabora 1°organigrams tedric? Es modifica sobre la marxa?
Cdm funciona l’organigrama real? Atribucions de la direccid. Atri-
bucions dels mestres,

37. COom van les agsociacions d alumnes? Delegats de curs. Assisteixen
alumnes 2 les reunions de mestires?

38, Com funciona el ireball d’equip -en una classe

-a nivell de 1 escola?
Com es fawfa divisié del treball?

39, Les tutories,

40, Relacions extra-escolars mestires - alumnes,

41, Possibilitats que tenen elm slumnes d’organitzar coses? Qud han

organitzat concretament?

42.C0m es decideixen les activitats normals escolars?

™



43,
44.

45,
46.
47,

AN]

Disponibilitat del local per part dels alumnes,

Qui decideix, qui organitza i cui varticipa en les activitats para-
—-escolars. Condicions de particivacié.

"Deccracié"de 1°escola, Qui la fa? fui la decideix? Com va?
Autogestis,

Reunions de pares. Com funcionen. Temes tractats. Recollir 1llista

o fer enumeracifluan es orida als pares? Com es concebeix la rela—

cid amb ell1s?

N



DOCUMENTS T DADES

1. Organigrama de 1“escola i reglament de rdgim interior.

2. Empleats (versonal auxiliar): sou, horari, qualificacid professional,
situacif legal respecte a 1°escola (contracte de treball,
assegurances, pagues extres, vacances, etc.), antiguitat,

3. Mestres:

~ edat

- SeXe

- estat civil

- nombre de fills

- domicili {carrer i districie)

- persones amb qui conviu

~ 1lloc de naixement

- professid pare i mare

-~ professié cdnjuge

- any d °ingrés a 1”escola

- odm va prendre la decisié d’entrar a treballar en aguesta escola?
- com es va produir 1°ingrés?, a travésfie qui?

—~ horari de treball a 1°escola

- chrrec (classes que déna, altres responsabilitats)
- situacié laboral (eventual, fix, interf)

- sou (anual)

- tiftol acadinmic

- escoles on ha treballat anteriorment i anys

- altres treballs remunerats fora de 1 escola

- altres treballs no remunerats

- agsociacions o grups culturals, esportius, religiosos o recreatius

on pertany



4.

Se

9.

Fitxer

Textes

o

d“alumnes:

edat

curs

quota (matrfecula, entrada, mensualitat, extres)
domicili

lloc naixement pares

altres activitats que fan (al marge de 1°escola o para—escolars)
antiguitat a 1°escola

edat pares

professié pare i mare

nivell d ingressom pares

relacions 1 1ligams socials dels pares.
escolars

textes com a hase

fitxes

Programes (concordincia amb els del Ministeri)

Texies

especials per a 1%escola
de religié
fitxes Rosa Sensat

apunts

Literatura pedagdgica utilitzada pels mestres

psicologia, fisiologia, pedagogia, filosofia, etc,

biblioteca de mestres (relacis de llibres)

Biblioteca d“alumnes: relacié de llibres ifo n? de volums i n? volums

per iemes.

10. Papers interns de 1°esocola

objectius de 1”escola
campanyes

principis de 1°escola



11,
12.
13.
14.
15.
16,
17,

18,
19.
20,
21.
22.

~ textes per mls pares
- textes d“intervencidé de 1°escola en la vida social
Propaganda de 1°escoles. Canals de circulaci$.
Notes i/o informes sobre el nen que s’envien als pares,
Informes psicoldgics.
Dades o referdncies escrites sobre els ex-alumnes,
Redaccions dels alumnes (temes tractats).
Dibuixos i treballs manuals (temes).
Ocupacié del temps (horari escolar). Activitats para-escolars or-
dindries i extraordindries (1lista, organigrama).
Bscrits i textes sobre informacié i formacid sexual.,
Calendari escolar del centre.
Pressupost desglossat 1 altres papers econdmics, Distribucié guotes.
Estatuts (cas de gue 1°escola sigui cooperativa).

Llibre d’actes de 1la Associacié de pares (o 1lista de temes tractats).



OBSERVACIO

1., Nom de 1°escola, adrega, districte postal i tel2fon, nom del director,

2. Barri on radica 1“escolsa (caracteristiques, comunicacions, s..)e

3. Bdifici i caracterfstiques.

—

l

4. Descripcib de

5. Dependd&ncies

si ha estat edificat per a escola
estat de netedat, ordre, ...
antiguitat i conservaci$

tipus d4d’entrada
r3tol

les aules

tamany

capacitat-densitat (n? de nens)
compartimentacis
adecuacisd (1lum natural, visibilitat, calefaccié)
decoracid
mebiliari i la seva disposicié

complementdries (despatxos, sales, menjador, lavabos)

(sales de reunié pels alumnes; llocs d“esbarjo ¢ estudi comuns pels

alumnes )

6, Instalacions

Descriure:

per a: joos, treballs manuals, dibuix, esports, altres
pati

canps d’esports

obradors

laboratoris

T+ Decoracidé del centre en general

8, Cartells (text i posicid) i diaris murals

9. Dibuixos dels alumnes, Dibuixos espontanis (inscripcions waters)

10. Ordres discivlin3ries escrites i mibliques



li.

12,
13.
14.
15.
16.
17.
18.

i9.

‘? o

Quadres d“honor o de clstic, i reconvencid matua. Exposicié oii-

blica dels treballs millors.

"Jerga' escolar.

Relacions mestires-alumnes,

Relacions alumnes-alumnes,

Relacions mestres-direcci$,

Relacions mestres-mestires,

Relacions pares—escola.

Com juguen els nanos (grau d’organitzacif, direccid del mestre, ad-

missié de la violdncia, autonomia, espontaneitat, ...)

Entrada i sortida de 1‘esmcola
- sortides diferents (nens i nenes, grans i vetits)
-~ forma de recollida dels alumnes

- comentaris dels pares
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Notes & la "Introduoccid"

(1) No obstant aixd, i a partir de 1a promulgacid de la vigent Llei

d'Educacid, existeixen actualment una série d'intents en aguest sentit

(2) eaz agsenyalar, perd, que en la recollida d'informacid hem inten-
tat detectar altres intents o experidncies educatives al marge del fene
men estudiat, sense descobrir-me cap a nivell de funcionament escolar,
la qual cosa no vol dir pas qQue no existeixin a mivell d'experiéncia

realitzada per algun mestre individualment.,

(3) De maners no conjunta van ser realitzades la majoria de visites &
les escoles 1, també, el treball de redaccid de 1'estudi va distribuir-
se entre els membres de 1'equip investigador d'acord amb el que cada un
va geleccionar com a que ho coneixia millor o 1i agradava més, encara que,
després, cada pagina redactads ha estat analitzade i disoutida conjunta-

ment, tot respectant 1l'estil i matissos propis de 1'autor.
(4) Va iniciar-se el febrer de 1371 i va finalitzar el novembre de 1972.

(5) La forma de seleccid estd explicada en el capitol "Presentacid de

les escoles estudiadeg",
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NOTES AL CAPITOL: APROXIMACIO AL MOVIMENT EDUCATIU D’AVANT-GUERRA

1) Jordi SOLE-TURA, "Prat de la Riba, 1°idedleg", Serra d°0r, agost
1.967, pag. 25.

2) Article citat, okgs. 24-25.

3) Antoni ROVIRA i VIRGILI, "Els polfitics catalans, fragments d’aguesi
1libre; Prat de la Riba vist per un adversari palftic, Rovira i
Virgili", Serra d°Or, agost 1.967, pag. 26.

4) L°interds per crear una infraestructura moderna no es concretd
tant sols en el camp cultural, sind que ank dirigida també als
transports, les comuniomcions (teldfons, especialment -eren con-
siderats els que se sentien millor 4 Espanya-), 1°accif social i
la sanitat,

5) AYUNTAMIENTO DE BARCELONA&, Presupuesto Exirsordinario de Cultura

1.908. Memoria, editat per 1°Ajuntament de Barcelsna el 1908,

6) Artur MARTORELL, "L’educacié primdria oficial a Barcelona en el
primer terg del segle™, Criterion, n? 20, plgs. 109-115,
7) Jaume VICENS VIVES, Industrials i polftics del segle XIX, Editorial

Vicens Vives, 1,961, plg. 295.

8) Obra citada, plg. 295.

9) La vinculacid del clergat al sentiment catelanista, el moviment de
renovacif litdrgica i el seu nle de reconquesta de la societat &
través de lRducacis va donar 1loc & una recuperacié del paper de
1'Esgl¥sia catalana (1°Bsgldsia espanyola també es recupera en
aquesta ¥poca perd a travée d’un procées quelcom diferent) i la va
soldar a la burgesia i olasses mitges, Per aixd, el moviment reno-
vador educatiu serdk catdlic i sempre una part del clergat hi serd
present, adhuc activament, promovent i creant escoles on es nrac-
ticava la nova pedagogis.

10) Joaquim VENTALLO, Les escoles populars, shir i avui, Bditorial No-




11)
12)

13)

14)

15)
16)

17)

18)

19)

va Terra, 1.967, pkg. 48.

Obra citada, phg. 48.

Com ja hem indicat abans, aquest radicalisme burgds i anticleri-
cal ro tindrd infludncia directa en 1°evolucié cultural i social
de la burgesia catalana.

Francisco FERRER GUARDIA, L& Escuela Moderna, Pdéstuma explicacién

J &lcance de la ensefianza Hacionalista, Ed. Maucci, Publicaciones

de la "Escuela Moderna", Barcelona, 1,912, amb prdleg d‘Anselmo
Lorenzo,

Obra citada,

Obra citada.

Ferrer Guardia indiocm, en 17obra citada, 1’ existdncia de 32 esco-
les a tot Espanya el 1.909.

Fou condemnat & mort per un tribunal militar com a instigador i
organitzador dels aconteixements revolucionaris succeits el juliol
de 1.909 especialment a Barcelona, coneguts com "@etmana trligica',
i afusellat en el castell de Montjuic el 13 d“octubre de 1.909, La
seva execuci§ el va convertir en mirtir del moviment anarquista i,
donat que era un dels poos espanyols quelcom coneguts a 1°estran—
ger, va donar llo¢ & una dmplia campanya & tot Europa contra sl go-

vern espanyol,

Vegis: Joan-Anton BENACH, "Pau Vila, capdevanter d’una geografia",
Serra d°0r, cctubre 1.971, Pau Vila serd 1°fnic citat en la histo-
riografia de la renovaoid pedagdgica catalana amb un passat obre-
rista i anarquitzant. Val & dir, perd, que la seva incorporacis

posterior al moviment educatiu i cultural catalanista fou total.

Es curiés com sempre es fa referdncia al seu passat com & pecat
de juventut i d’inexperidncia, victima de les males companyies.

Jordi MONES, Problemes polftics de l’ensquament, Ed. Nova Terra,
1.965,




S

20) MANCOMUNITAT DE CATALUNYA, L obra realitzada, Anys 1.914-1.,923, Ed.

Palau de la Generalitat, agost 1.923.

21) Obra citada.

22) Creat per 1la Diputacié de Barcelona el 1,913 amb el nom de Consell
d“Investigaci§ Pedagdgica, mantenf aquesta denominacis, després,
amb la Mancomunitat fins el 1,916.

23) E1 1.921 Maria Montessori renunciar® a 1la chtedra i es tancard el
Seminari. L°escola sanexa e3 continuard sota la direccid d’Alexandre
Galf i, a 1°adveniment de la Dictsdura, es convertird en privada
sota el nom de Mutua Escelar Blanquern&, amb 120 alunmes, i se_gui-
rd essent dirigida per Galf.

24) Dirigida per Pere Vergés, basava la seva pedagogia en els 30 punts
de Ferri®re i tenia especial cura del sentiment estdtic; destacawa
en ella la preocupacif per educar el sentit de responsabilitat,
creant un sistema social a 1l°escola que fos model del que hauria
de ser la societat futura. Aquesta escola, haveni-se modificat el
seu emplagament deaprée de la Guerrs, = ha mantingut fins avui.
L’educacis "blanca" que ha produit &€s prou significativa de la
ideologisa que servia,

25) Vegis nota 23,

26) GENERALITAT DE CATALUNYA, L’°ensenyament popular a Catalunya, de

1°adveniment de la Repfblioca al juliol del 1.937, editat per 1a

Generalitat el 1,937 per a 12 seva participacié en el "Congrds
International de 1°Enseignement primaire et de 1*Education popu-
laire"”, celebrat a Paris el juliol de 1.937.

27} Article I del Reglament Orglnic de 1°Escola Nozmal de la Genera—
litat de Catalunya.

28) GENERALITAT DE CATALUNYA, Ibra de cultura,Ed. Palau de la Gene-
ralitat, 1.932, pag. 79.
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29) GENERALITAT DE CATALUNYA, L°ensenyament popular a Catalunys, de...

30) Feinet dond un curs a 1“Escola d’Estiu 1‘any 1.934.
31) GENERALITAT DE CATALUNYA, L“ensenyament popular a Catalunys, de.,.

32) AJUNTAMENT DE BARCELONA, COMISSIO DE CULTURA, L°escola ptblica de

Bagcelona i el mdtode Montessori, Ed., Comissié de Cultura, 1.933.

33) Jordi MONES, “Maria Montessori y Catalufia", Triunfo, 18 juny 1.971
ne 472 -—extra, phgs. 29-31.

34) Article citat.

35) Bs significatiu que ocupessin clrrecs oficials relacionats amb pe-
dagogia i cultura les mateixes persones, tant a 1°%poca de la Man-
comunitat com 5 1la de la Generalitat. Aixd pot indicar, entre d’al
tres coses, una relacid constant enire el contingut ideoldgic i po-
1itic del catalanisme en les dues expressades 2pogues,

36) A part d°un significat de depend®ncia de la renovacié educativa res-—
pecte dels objectius polftico-culturals del nacionalisme catald, no
deixa de ser un signe més del tradicional tancament del catalanisme
en si mateix i la seva poca projeccié exterior.

37) Queda clar dels temes generals debatuts en les Escoles d“BEstiu, es-
pecialment les de 1,933 i 1.934 {fragmenis citats per NONES de les
publicacions editades per l1a Generalitet de Catalunya, Escola d“Es
tiu, 1.933 i Escola d“Estiu, 1.934).




NOTES AL CAPITOL: L°EPOCA FRANQUISTA: EVOLUCIO PDLITICA I ECONGMICA.

L“APARELL ESCOLAR.

(1) Alfonso G. BARBANCHO, Las migraciones interiores espafiolas., Estudio

cuantitativo desde 1,900, Publicaciones del Instituto de Desarrollo

Econémico, Madrid, 1.967, pe 10,
(2) Per agquest i altres apartats d’aquest capftol s“han utilitzat elemmts

de 1°estudi: Niria GARRETA, Rapport entre le d&véloppement &conomi—

que et le changement dw systdme d’education en Espagne, Mémoire pour

la Maitrise en Socioclogie, mous la direction de J.C. Passeron, Paris,

1.971, mecanografiat, i de les indicacions donades ver Jordi MONES

en el curs professat & 1°Escola d’Estiu de Barcelona, 1°any 1.971.
(3) Un primer indici de variacié en aguest aspecte €s 1a llei de juliol

del 45, que estableix 1°ensenyament obligatori dels & als 12 aNnys.

(4) Nicos POULANTZAS, Fascisme et dictadure. La IIT2. internationale

face au fascisme, Maspero, Paris, 1.970, p. 259,

(5) Ndria CARRETA, cit.

(6) Ley General de Educacién, Editorial Magisterio Espafiol, 42 edic.,

Madrid, 1.971.

(7) En realitat necessita molts més quadres mitjos que superiors, cosa
més accentuada encara a Espanye donada la seva devend®ncia tecnold-

gica respecte d“altres pafsos.



NOTES AL CAPITOL: LA SOGIETAT CATALANA

(1)

(2)

(3)

(4)
(5)

(6)

(7)

(8)

(9)

I simplement aproximativa, no completada i poc cientffica donada la
manca d’estudis parcials i globals d“aquests darrers 30 anys.

Els catalans sén gent treballadora, austera, intel.ligent, estalvia-
dora, ...

Aquest moviment & la Universitat serd conegut com "la generacid del
Paranimf" (1.952-57, aproximadament),

Ernest LLUCH, "La nova burgesia", Serra d°Or, Barcelona, juliol 1.966.
Cal remarcar que en el oapital financer ja hi figura, per haver-se
consolidat abans la unié, el capital olighrquic agrari.

Josep MARTORELL, "L’escoltisme: realitats diverses", Serra d°Or, Bar-
celona, novembre 1,968,

La vinculaci$ de 1°emcoltisme a la tradicié pedagdgica catalana ja
gpareix durant la Repdblisa, quan 1°Ajuntament confia a la Germanor
de Minyons la preparacié de les coldnies escolare. Posteriorment,
després de la guerra, Artur Martorell, Alexandre Galf i Marta Mata
col.laboraran estretament amb 1 escoltisme tant a la preparacid dels
caps com pel seus consellers i assessorament pedagdgic.

Josep A. VANDELLéS, Catalunys poble decadent, Biblioteca Catalana

d“Autors Independents, Barcelona, 1.935.

Id., La immigracid a Catalunya, Concursos Patxot i Ferrer, Barcelona,
1.935
Joaquim MALUQUER I SOSTRES, Poblacié i societat a 1°area catalana,

Editorial A.C., Barcelons, 1.965, p. 180, i en nota a peu phg, el
mateix autor afirma: "Bstk per fer 1°estudi, extraordindriament sug-
gestiu, de la importAncia que el retrobament de la conscisncia de
poble als Palsos Catalans i les exig®ncies que se’n desprenen, ha

prodult en itots els ordres de la nostra societat. L efecte d’estimul
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col.lectiu que es palesa tan clarament en el terreny intel,lectual,
veiem que també exerceix una infludncia positiva de gran abast en
els terrenys demdgrafic 1 econdmic...".
(10) Perfode 1.941-50 Creixement immigratori 231.906
" 1.951-60 " " 447.513
" 1.961-64 " " 314.058
Ernest LLUCH, "La minva relativa de la immigracié", Serra d“Or, Bar-
celona, mar; 1.966,
(11) Quelcom de semblant esth passant ara amb els nordafricans establerts
a Barcelona,
(12) Jordi PUJOL, ""Els altres ocatanans®, per Francesc Candel"”, Serra
d°0r, Barcelona, agost 1,964,
(13) Report sobre 1°estat del pafs, desembre 1.969. Publicacid ciclosti-
lada (no consta autor).

(14) Joaquim MALUQUER I SOSTRES, Poblacibé i societat a 1°Area catalana,

Bditorial A.C., Barcelona. 1,965, pag. 147.

(15) "creiem sincerament que el desig d’integrar els immigrats en un sol
poble comporta per a ells un gran b€, No veiem per aud acuesta tas-
ca, inaplacable, hauria de postposar-se com algd ha preids recen—
ment, & una reforma de les nostres estructures socials, els dos ob-

jectius no s exclouen,""Sumari editorial", QHestions de vida cristia-
k ¥

na, n® 31, Barcelona, 1.966.
(16) "La comunitat hauria de ser absolutament jndependent, neutra i sobi-
rana respecte a tota ideologia o doctrina ideoldgica". Anionl COMAS,

"I,“ensenyement com a tasoc& d una comunitat", QOlestions de vida cris-

tiana, n? 22, Barcelona, 1.964.
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NOTES AL CAPITOL: EL NOU MOVIMENT EDUCATIU

(1)

(2)

(3)

(4)
(5)

Encara que queda explicitat al llarg de capitol, és convenient acla-
rir d“entrada que continuament anirem utilitzant aguesta expressif:
nou moviment educatiu, o altres de semblants com: moviment de reno-
vacié educativa, moviment renovador, moviment educatiu, nova lfnia
educativa, etc., Sota squestes expressions ens referim sempre a un
fenomen ampli que es déna a Catalunya, que incideix sobre 1’aparell
escolar, que modifica els models educatius i que s”expressa a tra—
vés de la creacid d’un nou tipus d‘escolem i a través d’altres mGl—
tiples manifestacions de carkcter no escolar (institucions educati-
ves, activitats formatives para-escolars, literatura infantil i pe-
dagdgica, etc, etc.),

Es tracta dels ordes tradicionalment dedicats a 1%ensenyament; no
ens referim ara & aquells ordes, generalment monges seglars, que
tindram un cert paper enm potenciar i dirigir algunes escoles -nor-
malment a suburbis- que comparteixen el mateix esperit renovador del
moviment.

Aix3 no vol dir que no s*hagin donat contactes o relacions a nivell
individual o entre alguns escola, o Que persones que han estat en
aquestes escoles com & alumnes o, ddhuc, com a mestres, hagin parti-
cipat posteriorment en el moviment renovador que analitzem,

Vegis plgines (53,54) capftol anterior i nota 9 del mateix capitol,
Artur Martorell fou, després de la guerra, col.laborador de Mn. Bat—
lle a 1°escoltisme i havia estat fins & la seva mort (abril 1.967)
agsessor 1 conseller de moltes institucions escolars privades i pre-
sident del jurat del premi "Folch i Torres" de literatura infantil.
Durant molts anys, {ambé, fou Cap de Negociat del Departament de Cul-

tura de )“Ajuntament de Barcelona i Director de 1 Institut Municipal



(6)

(7)
(8)

(9)

(10)

(11)

d“Bducacid, perd hom el separk d“aquests chrrecs, des dels quals
n“havia defensat la continuttat i 1°esperit en que foren creats,
Quant al paper d’Alexandre Galf vegis nota 38 d’aguest capftol.
D’altra banda, els seus fills van tenir una decissiva participacid
en 1°escoltisme catald de post-guerra i en el desenvolupament del
nou moviment educatiu,

Encara que hom ha incorporat tamb€ alguns elements de la pedagogia
activa francesa i nombroses traduccions d”obres de literatura infan-—
til, no arriba a modificar substancialment aquest tret del moviment.
Vegia més endavant 1°apartat: "Bl procés institucional'.

Segons dades del curs 1,968-69, publicades a 1°estiu "Planificaciédn

escolar de la DiScesis de Barcelona", Informe ISPA, 1,970, "sobren"

10.276 nens al districte III (excedent enire nens escolaritzats i
censats),
La necessitat d’aguesta funcif &s paleas en M. Mata, "L“escola per

& 1°immigrat", QUiestions de vida cristiana, ne 31, Barcelona, 1.966,

PPe 79-90 on s‘expressa que 1°escola integradora no existeix "cada
vegada les escoles es polaritzen en escoles de natius o d’immigrats.
L”escola catalana, de qualitat pedagdgica creixent i d’una valuovsa
inquietud social ha de rebrotar i, en aquest sentit, fa una crida

a fer escoles actives en les circumstincies que siguin i amb volun-
tat integradora". Tanmateix, en 17article fa una crida als joves per
& que, els gue sentin aguesta crida especial, siguin mestres vrepa-
rats i disposats a servir aquesta escola necessiria,

Després veurem el paper que les institucions han jugat en aguesta
extensié.

La separacié ja s“havia produit encara gue per altires causes a par-
tir de 1%extensié de les noves escoles entre barris de treballadors,

immigrais o no, on es donava un distanciament entre mestres que por-



(12)

(13)
(14)

(15)

(16)
(17)

Siva

ten la direccif i 1°orientacié de 1°escola i pares gque, pel seu In-
fim nivell cultural, no estan en disposicié de participar ni criti—
car, & no ser expressant no entendre res o treure als seus fills

per no veure’n uns resultats immediats. D"altra banda, aquesta sepa-
raci$§ ve comengar a donar-se també en aguelles escoles de clienteles
mitges econdmicament, perd de baix nivell cultural,

Cal advertir -encaras que el lector ja ho haura copsat aixf- que ens
estem referint a tend¥ncies generals, més importants i que tendeixen
a imposar-se; perd és evident que en tot el camp analitzat no es nIro—-
dueix el fenomen amb aquesta diafanitat, 2dhuc en formes contriries.
De vegades continua sdlidament unit 1°equip de mestres, que solament
s“enfronta amb els pares en 1 aspecte econdmic. D’altres vegades con-
tinua 1”entesa equip de mestres-pares, Finalment, pot ser que algunes
escoles hagin trobat unes formes 2gils i democrltiques que els per—
meti mantenir 1°equip 1 que funcioni.

Vegis el capftol "Funoif de 1°escola',

"L°ensenyament és el que possibilita d’ésser als homes, en permetre
que assoleixin el 1loc Que els correspon en la comunitat, a partir
del qual han d”aportar la seva col.laboracif, i &s tamb€ 1“eix aue
potencia la trathissi6 a escala col.lectiva del patrimoni cultural

de la comunitat", "Sumari®, Qliestions de vida cristiana, n? 22, Bar-

celona, 1.964,
"Collage"” realitzat amb textes de Marta MATA, Pere DARDER, M® Tere-—
sa CODINA, Josep M2 BAS, Antoni COMAS i Jaume LORES, tots ells ci-

tats en aguest estudi,
Vegis el capitol "Aproximacif al moviment educatiu d‘avant-guerra",
"Opone la actividad laboriosa del nifio, en sustitucién de la activi-

dad docente del maestro", Roger COUSINET, La escuela nueva, Ed. Luis

Miracle, Barcelons&, 1,967 (1% ed. orig. 1.920).



(18)

(19)

(20)

(21)

(22)

(23)
(24)

(25)
(26)

(27)

(28)
(29)
(30)
(31)
(32)

(33)

(34)
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Com diu Artur MARTORELL; 4Cémo realizar précticamente una Escuela

Nueva?, Editorial Nova Terra, Barcelona, pag. 12, no &s necescari
gue es donguin tots els tretm; tampoc nosaltres hem estat exhaus-—
tius al exposar-los,

Aquests trets han estat seleccionats de textes d Artur MARTORELL,
Martes MATA, Pere DARDER, M2 Teresa CODINA i Josep M2 BAS,

Dom. Justf BRUGUERA, "Instruccié i educacis", QUestions de vida cris-

tiana, n? 12, Barcelona, 1.962,

Artur MARTORELL, "Pedagogia. "El nen i 1°altre"", Serra 4 'Or, setem-
bre 1.966, p. 62,

Pere DARDER-RAMON CANALS, El nen i 1°altre, Ed. Nova Terrs, Barcelo—

na, 1.966, Premi "Anton} Belmanya" 1 any 1.965.
Ob, cit.

P, DARDER, M.T. GODINA, J.M. BAS, En torno & una experiencia de fi-

nanciacién escolar, Ed. Nova Terra, Barcelona, 1.968.

Ob. cit.

"Editorial", Serra d°Or, maig 1966, p. 7.

Editoriel, "Ber l1’escola catalana", Serra d°0Or,Barcelona, abril
1.970, p. 15.

P. DARDER-R. CANALS, ob. citada, p. 88.

0b. cit., p. 146,

F. FERRER GUARDIA, La Escuels moderna, Ed. Maucci, Barcelona, 1.912.

Dom Aureli M. ARGEMY, "La missié dels pares en la formacié cristia-

na dels fills", QUestiions de vida cristiana, n? 12, Barcelona, 1.962.

Josep DALMAU, Distensions cristiano-marxistes, Edicions 62, Barcelo-

na, 1.967, p. 248.

Srnocencre . no wanifestaci® - e jo T s, uonzo o
qmcions L oo 1od7experilnci o oprhnics ioon ooontiment Torca
somd Cooounit d7al,lérgia 1o Juticis,.

Angels PASCUAL; Notes sobre la manera de viure d’uns grups de nois




(35)

(36)

(37)

(38)

Fae

i noies de Barcelona, Secci§ de Sociologia de C,.E.D.E.C., Barcelona,

1.972, ppe. 15-26,

Vegis apartat dedicat al comentari de textos i lectures en el capf-
t0l "lLa prictica escolar",

Vegis apartat sobre "Evolucid del moviment educatiu', en aguest ma-
teix capitol,

Roger COUSINET; La escuela nueva, Ed. Luis Miracle, Barcelona, 1.967

(12 ed. orig. 1.920): "La ensefianza social se ha desarrollado sobre
todo en Estados Unidos y en Inglaterra. Tiene por objeto primordial
dar a conocer a los emoolares la organizacién social y administrati-
va de su pafs (..), conocimiento que en los Estades Unidos se ha con-
siderado, desde hace itlempo, necesaric para tratar de integrar ripi-
damente a la comunidad un némero siempre creciente de immigrantes
procedentes de toda clase de comunidades de organizacién muy distin-
ta" (pp. 271-272).

"A partir del 1.955 la meva accid pedagdgica ha estat essenciaslment
passiva, perd no sense premdre tamb€ quan ha convingut iniciatives
actives. Ha estat passivae perqu® en gran part no he fet intervencions
pedagdgiques que no m“hegin estat demanades, He tingut despatx obert
de 8 a 9 del vespre a casa meva i he atds tots els qui m’han volgut
portar els seus problemes, que han estat molts. En aquest pla d”ac—
tuacié he estat sol.licitat per a contribuir a la creaci i organit-
zacié de bon nombre d‘escoles, entre elles les més notables Talitha,
Costa i Llobera, Sant Gregori, Santa Anna, Proa, Sant Ildefons -a
Cornelld- (hi vaig fer conferdncies setmanals al personal durant el
curs sencer), Mowgli ~s& Igualada— i d“altres... també he d esamentar
la meva Intima col.laboraocid amb Marta Mata a partir de 1°any 1.955.
La meva accif pedagdgica per iniciativa personal és més redufda, pe-

Td crec que té la seva importdncia. En primer 1loc he d’esmentar
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que del 1.959 fins al 1,963 he celebrat a casa meva de 8 a 9 del

vegpre sengles cursos de pedagogia oberts a& tothom, i especialment

al professorat de les escolem que hom anava creant.,.." Alexandre GA-

LI, curriculum vitae publicat a Serra 4°Or, juny 1.969, p. 30.

(39) Diari de 1°Escola d“Estiu "Alexandre Gal{f', publicacié en ciclostil,

dilluns 7 de juliol 1.969, p. 2.

(40) ler. any (1.966) 140 assistents
2on. any (1.967) 560 "
er. any (1.968) 1.250 "
4rt..any (1.963) 1.630 "

58, any (1.970) 1.150 -i altres escoles a Mallorca (3% any),
Lleida, Granollers, Manresa i Vic,

6%, any (1.971) 1.200 ¢ -1 altres a les poblacions anteriors,
i ademés Reus i Girona,.

(41) 1.968 1.969 1,970 Tant per cent de mestres inscrits
Batat 13 17 16 a 1°Escola d“Estiu que treballen als
Esgldsia 15 23 16 respectius centres.

Privat 71 60 68 -
Altres i - -
100 100 100
Departament de Socioclogia de "Rosa Sénsat", Actituds i opinions
dels participants a 1°Bsoola d‘Estiu de Barcelona (1.970) sobre qlies—
tione professionals, socio-polftiques i religioses, Barcelona, 1.971,
p. 9.

(42) Estudi citat, p. 7::"Tant aquest any com el passat els percentatges

més elevats de professionals amb baixa qualificacidé quant a estudis

cursats es troba en el sector privat (22 % tenen solament estudis

primaris i/o batxiller elemental).

(43) Text no publicat, facilitat pel departament de Sociologia de "Rosa
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Sensat",

(44) Bs a dir: realitzar cursets de pedagogia, coordinar 1°accié dels mes—
tres en 1l°elaboracid de programes i criteris pedagdgics, promoure
estudis sobre la localitzacié i la construccid d“escoles, sensibilit-
zar els joves i les institucions envers l1“ensenyament, assessorar
grups de pares i mestres sobre les escoles existenta i fomentar la
confeccié de material pedagdgic.

(45) Aurora DIAZ-PLAJA, "Llibres per a infants i adolescents", Serra d°Or,
Juliol 1.968, Barcelona, p. 43,

(46) "Cavall Fort'" no &s una revista comercial ni de clan: presenta una
activitat al servei (...) "Cavall Fort" va ndizer amb una decidida
actitud d“apostolat. La problemitica "formacib-evasid" no existeix,
perd una decidida actitud apostdlica no ha de menar a un exhibicio-
nisme confessional, L°exaltacié dels valors humans £s una forma 4 a.
postolat,

(++2) Cal fugir de 1a melangiwm que &s el folklore retrospectiu. Preferim
de fer contixer activitats populars que resten vives: castellers,
sardanes, falles, goigs (...)

"Cavall Fort" és una revista oberta i, per tant, admet col.laboracions
de tothom: cal, perd, superar la prova del Consell de lectura espe—
cial que formen Marta Mata, Mart! Olaya i Josep Tremoleda" Josep FAU-
Lf, "Una hora amb la gent de "Cavall Fort"", Serra d“0Or, octubre
1.966, Barcelena, pp. 51-52,

(47) Premis "Antoni Balmanys";

1.964. Octavi Fullat, Reflexioms sobre la 1°educacis (Jurat: M, Ma-

ta, Jordi Galf, M2 Dolors Divi, Josep Espinls, Ferrer Hombravella),

1.965. Pere Darder-Ramon Canals, El nen i 1“altre (M. Msta, R. Bas—

sols, J. Casanellas, J. Galf i J. Espinls),

1,966, Carme i Maria Aymeric, L expressié mitjA de desenvolupament
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(mateix Jurat any anterior).

1.967. Joaquim Ventallé, Les escoles populars, ahir i avui (mateix

Jurat any anterior)

1.968, Josep Serra i Estruch, Cinema formatiu (mateix Jurat).

1.969. Aurora Diam-Plaja, El 1libre a 1°escola (mateix Jurat).

1.970. Josep Pallach, Instituts pilot i reforma de 1‘ensenyament

mitji (Jurat: M.Mata, R. Bassols, P. Darder, 0. Fullat, J. Espinls).

1.971. Joaquim Franch, L’autcgesti§ a 1°escola (mateix Jurat),
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NOTES AL CAPITOL: LA FUNGIO DE L“ESCOLA

(1) Idea extreta del 1libre d”Aide VAZOUEZ i Ferdinand OURY: Pour une

pedagogie institutionalile, Bd., Masvero, Paris, 1.963,

(2) Vegis la "Introduccié” que fa MANACORDA al llibre de A,ALBERTI, G.

B. BINI, etc. el., El autoritarismo en la escuela. Ed., Fontanella,

Barcelona. 1.970.

(3) Entenem per sistema educatiu 1°integrat pel conjunt de les institu—
¢ions que trameten cultura, tals com les escoles primiries i d“E.G.
B., els instituts d“ensenyament mitjd, les acad2mies, les escoles
professionals, 1“universitat, les escoles t&cniques superiors, etc,

(4) Els programes sdén els mateixos per a tothom, €l nombre d‘hores de
classe també..., perd no tothom és igual... I, en realitat, les esco-
les tampoc ho sény n*hli ha de pfibliques i de privades, pogques s6én
gratuites, i, ademés, estan distribuides irregularment (Vegis C.M.

C.E.)Estadfsticas de enmefianza de la Provincia de Barcelona. Prees—

colar—Primaria~Bachillerato. Curso 1.970-71 Romanograf. S.A. Barce-—

lona, agost 1.971.
(5) 86n il.lustratives les xifres que déna 1°Informe FOESSA (Informe

sociolégico sobre la situacién social de Espafia. 1.970. Bd. Eure-

mérica S,A., Madrid, 1.970), pp. 954-995.
I també 1 andlisl que fan del procés de seleccid a Franca CH. BAU-
DELOT i R. ESTABLET a L’¥cole capitaliste en France, Ed. Maspero,

Paris, 1.971. Igualment resulten il.lustratius els elements d“andli-
si que aporten P. BOURDIEU i J. CL. PASSERON, en els seus llibres

la reproduction, éléments pour une théorie de syst2me d’enseignement,

i Les héritiers, les étudiants et la culture, Ed. de Minuit, Paris,

1.970 i 1.964, respectivament,

D”altra banda també cal tenir en compte que el procés de seleccid



(6)

(7)

(8)

(9)

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

descrit en aquest caplitol correspon al gque es produeix en pafsos lla-
tins tals com Itklia, PFranca, Esvanya, etc.; en els pafscs anglosa-
xons, els canals de seleccid sén una mica diferents.

Sobre aguest aspecte és interessant 1”anllisi que fa J. MARKIEWICZ-
~LAGNEAU, BEducation, egalité eti socialisme, Ed. Anf%opos, Paris,19.

O bé si el grup €= una minoria, demana que a 1“escola s”ensenyi la
seva cultura, la seva llengusa, etc,

Algunes de les idees contingudes en aquest apartat i en el segilent
han estat exposades per A,R., DOS SANTOS (professor de sociologia a
1“Universitat de Paris) al llarg d‘un dikleg que vam sostenir sobre
aguest treball,

Es interessant 1’anhlisi que fan del paper del mestre M, BARBAGLI i

M. DEI, Le vestali della calsse media, Il Mulino. Bologna, 1.963,

ALUMNES DE L ESCOLA BARDIANA, Cartes a una mestra, Ed. Nova Terra,

Barcelona, 1.370.

Vegis sobre aguest aspecte el llibre de J,A. MARCOS3, Bl conflicto

de las clases técnicas: Un falso problema, La profesién de apare ja—

dor y la estructura de clase de las profesiones técnicas en Espana.

Ed., Estela. Barcelona. 1.970. I també els articles continguts en el

nimero de Cuadernos para el Didlogo dedicat a la ciencia i la técni-

ca a Espanya, n® extraordindrigRXVII, octubre, 1.971,

En alguns palsos 1°edat mInima necess3ria per a incorporar-se al
treball passa dels 12 als 14 anys, i fins i tot als 16. Aqui, els
diaris han parlat de la possibilitat d“allargar el perfode d’esco-
laritzacid oblightoria,

Vegis Robert SKIDELSKY, Le mouvement des ecoles nouvelles anglaises:

Abbostholme, Summerhill, Darlington Hall, Gordonstown. Ed. Maspero,

Paris, 1.97°.

SUCHODOLSKY Teoria marxista de la educacidén, Ed. Grijalbe. México,




1.965,.
(15) E. AJA "La ley general de educacién como solucibn y »roblema", Cua-

dernos de Arquitéctura y Urbanismo n? 88, Barcelona, 1972,

(16) Bs a dir, la mateixa existdncia de 1°escola bloqueja els canvis: el
fet de que hi hagi uns programes a seguir i unes t2coniques vedagdgi-
ques a aplicar distreu 1 andlisi del contingut de 1 ensenyament i,
anant més a fons, la mateixs existd®ncia de 1°escola dificulta que

sorgeixin altres instruments de transmissié cultural,



NOTES AL CAPITOL: ESTUDI D°UN GRUP D“ESCOLES. mmmmmbmnm

(1) Limitat a la provincia de Barcelona,
(2) Per a 17establiment de les categories de les variables es van te-
nir en compte les dades del treball de Teresa Eul2lia CALZADA i

Blisa SﬁCULI, Estudi sobre els Centres Escolars inscrits a Coordi-

naci§ Escolar, 1.969-70, exemplar ciclostilat.

(3) Les escoles de la primers llista que queien fora de Barcelona o
dels municipis del seu entorn van ser desestimades després de con-
siderar: les dificultats d°efectuar-hi les repetides visites que
requeria ]1“estudi; el que les seves caracteristiques no afegien
res de nou a les d’altres escoles més prdximes; (a la mateixa ca—
sella de la taula hi havia altres escoles més aseouibles); la vro-
blemdtica peculiar derivada precisament de la seva localitzacié.

(4) En annex.



NOTES AL CAPITOL: ELS MESTRES

l."
2e—

3.-

4e-

5~

Te—

Veure qfiestionari en annexs.

Queden inclosos en el total de mestres donada la seva intensitat
de participacié en llurs escoles: 1 psicdloga, 2 professores de
misica, 1 professor d‘idiomes, 1 auxiliar parvulari, 1 professor
de plastica, 1 ajudant de 6%, E,G.B. i 1 bibliotecdria,

Elisa SECULTI i T. BE. CALZADA, Estudi dels centres de Coordinacié

escolar..., fet durant el curs 1.569-70, arriben & unes dades
quelcom superiors quant & dones (87 #). Aixd pot ser degut a que
nosaltres utilitzem una mostra més petita i no representativa, i
tamb€ &€s possible que en aquestes escoles més en punta pedagdgica-—
ment els xicots mestires tinguin una major tend¥ncia a col.laborar-
-hi,

L’estudi dels domicilis s“ha fet a partir dels districtes munici-
pals i amb subdivisions queant als districtes 3, 8, 12, i 9 -agket
amb tres—. Vegis capftol "Presentacid d°aquestes escoles",
Aquests, perd, é=z concentren en les e=scoles que fan el batxillerat
elemental.

Molts han treballat en diverses escoles i1 en diferents tipus d’es-
coles, tal com després veurenm,

Ens referim a sous promlig i per jornada completa, gueden al marse
aquells que no fan la jornada completa o que tenen altres respon-

sabilitats que els comporta més dedicacid i, per tant, més sou.



NOTES AL CAPITOL: LES CLIENTELES ESCOLARS

(1)

(2)
(3)

(5)

(6)

(72

Estudi sobre els centres escolars inscrits a Coordinacid Lscolar,

Caracteristiques de localitzaecié, eauipament, alumnat i professo-—

rat, Curs 1.969-70, ciclostilat.

Dades de base en anexe,

Segons les dades de Marsal TARRAGé, "E1 sistema urbano”, a CAU ne
10, novembré@ij§7{j PPe. 34~45, en el conjunt de Barcelono ia es-
tructura socio-professional déna un 12% de dirigerts; advertinm,
perb)que, a pesar de la imprecisid de la categoris, sembla que in-
clou un ventall d”activitats més ampli que en el nostre cas.

A partir de les fitxes ha estat impossible separar ambdues cate;o-
ries,

Com pugui ser la Zone Franca, 1’3rea Poble Nou-Besds o 1°2rea Re-
sidencial Est, definides en 1 estudi de Marsal TARRALO (citat),
Els percentatges d“obrers industrials en 1°estructura sccio-nro—
fessional d’aquestes ¥rees sbén, respectivament, del 637, 559, i
54%. Totes les escoles d’aquest grup estudiades per nosalires es
localitzen en aqueste Gltima 2&rea, si bé cal advertir ouve, dins
1°4rea Residencial Est, la localitzacid curresponqﬁales cublrees
més tIpicament d°implantacié 3 obrers immigrats (Trinitat, Verdtn,
seo)s

Per tenir un terme de comparacid mfnimament interessant caldrfien
dades sobre origen geogrlfic no de tota la poblacié sinéd dels pa-
res i mares de famflis,

Es disposa de les dades d’altres dos escoles, situades en munici-
pls de la periferia de Barcelona. El 99%-100  dels alumnes viuen
en el mateix munieipl, i la gran majoria es concentren, 2 més, en

sectors prdxims a 1 escola.

SA3



(8)Excepcionalment, per a una escola situada en el 1fmit d’un sector
perd que rep el major efectiu d olmnes del sector vei, hem ords
aquest & consideracié., Una altira d acuestes escoles va ser promu-—
guda per pares d’un sector vef, nerd inclis agresant aquest al sec—

tor on estd 1°escole es manté 1z disnersié,



Notes al Capitol "Autodefinicid ideclirica de les escoles"

(1) Yo sempre ha sstat possible reccliir els documents citats, donat que
algunes escoles no els havien elaborat mai, d'altres estaven redactant-los
i algunes, simplement, no els tenien a ud,

Els documents sbn generalment bilingles; no obstant aixd, n'hi ha que

s8n exclusivament redactats en catald o en castelll.

(2) Veure en annex ilodel de guestionari per a entrevista anb director, »pre

S'untes: 4, 14’ 21’ 22, 23’ 24’ 25, 26 i 27-

(3) Classista en aguast cas significa liuitada a gent d'un deterninat
“standing", és a dir, que es tracta d'una escola que discrimina segons les

possibilitats econdbmiques.

(4) Les entrevistes han estat realitzades amb la direccid o amb peTrsona que
ostentava la representacid de 1l'escola guan aquella no era explicita. En una
escola, el qliestionari el van dontestar tots els mestres reunits, donat gque
ho van demanér aixf. En dues escoles, les diferents parts del qlestionari
han estat contectades per mestres diferents i, en una zltra, desvrés 3tuna
llarza entrevista amb la direceid, s'he realitzat un canvi d'inpressions
amb els mestres. Les entrevistes han estat gravades en anmetofdn i després
transerites, o bé transcrites directauent witjangant el sistema de prendre
notes durant ol didleg.

Disposem de la documentacid comsleta de 13 escoles. Teniam les respos
tes de 14 esgcoleus a totes lés preguntes citades; de les 3 ascoles restants

només en tenim al_unes.

(5) Yomlz una escola afirma aplicar un métode pedagdzic concret. La resta
(16 escoles) manifesten que realitzen w.. owmposicid entre els diferontis

corrents o, simplement, expressen que fan pedagogia activa.



(6) Un alt>: .ocanisme selector de les clienteles escolars és el nivell

escolar.
(7) Hi ha 4 escoles que imparteixen l'ensenyament de la Teli:id.
(8) Hi ha 3/17 escoles que no adopten una postura neutra en ac_ ot camp.

(9) Tot a1 llarg del capftol hem ecitat solament algunes de les declara-
cions dels mestres, ja que la resta ols hi és assimilable: practicament

només varia la forma. E1 mateix succecix amb els fre niwnts de docunents.

-
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NOTES AL CAPITOL: I ’ENSENYAMENT A TRAVES DE TEXTES I DE PROGRAMES E3-

COLARS

(1) "A través de ella (1la lectura) entramos en contactc con lz reali-

dad" (BSCUELA ACTIVA DE PADRES, Libros para los 15 arnos'", Barcelo-—

na, Bd. Nova Terra i Ed. Casals, 1.969 (seleccid elaborada 2 les
escoles Talitha i Costa i Llobera».

(2) Més endavant es parlarh dels llibres destinats als mestres.

(3) Aixf vassa amb els catdlegs editats a nom de la Egcola Activa de
Pares per Ed. Nova Terra i Ed. Casals, elaborats & les escoles Ta—

1itha i Costa i Llobera,

(4) Catdleg "La Galera, Lgptura activa', Comentari a "Tres avions amics',

(5) " " " 1t " NPy Tiy',

(6) " "Educacifn General Bisica. Biblioteca de aula y biblicteca

de centro", de Ed. La Galera (». 11),

(7) Cat2leg "La Galera, Lectura activa'.

(8) Catdleg "La Galera, Lectura activa". Comentari a "Una cullereta

a 1%escola",
(9) Catdleg "La Galera, Lectura activa". " " "Brillant, el tren
que va salvar una vacay,

(10) Vegis a CAVALL FORT n® 207-208, agost 1.971, pe 33, l’historieta
sobre 1%estalvi a una entitaet banciria catalana.

(11) En alguna escola aillada, els programes eshossen una tend®ncia di-
ferent en algun punt, perd es tracta d“exoepecions, contradites in-
cliis, en altres terrenys, dintre de la mateixa escola,

(12) A prondsit dels textes de ci2ncies socials trobem a la ndgina 39

del catd'eg comentat ESCUELA ACTIVA DE PADRES, Libros para los 15

afios, cit.: "Bn este tema, la dificultad de orientarse entre los

libros que lo tratan se une a la dificultad de su vocabulario, a



la de ser una materia casi desconocida en las escuelas, y a la de
no estar pensados los libros para divulgacibén a este nivel, etc,"

(13) E1 fet cue alrunes caracteristicues d’aaquest tipus d institucis
familiar es donguin també entrec la classe obrera no és més que la
menifestacid del domini dels valors burgesos en la societat capi-
talista,

(14) NWo hi ha vi.

(15) Recordem també el que s’ha dit en anterier apartat sobre el caric-

ter neutre 1 acrftic dels programes escolars.



NOTES AL CAPITOL: L' ENSENYAMENT 4 TRAVES DE LES RELACIONS SOCIALS DR

L, "E3COLA

(1) Normalment, aquest acord €s un reflex d’una posicié davant de la so-

(3)

(4)
(5)

cietat, que es produeix entre persones de determinats nuclis, No olu—
tant aixd, el fenomen és diferent en les escoles suburbials, ja aue
la situacis deficitldria de 1°ecuipament escolar possibilita cue om-
plin un buit, perd, malgrat tot, els nares més '"reticents" treuen els
£fills d’aguestes escoles per a portar-los a les académies. Fins a
cert nunt, és produeix una preseleccid de 1°alumnat en funcié del
nivell cultural familiar,

Un dels més importants mecanismes selectius es basa precisament en
1l%exclusié de 1°accés a 1°ensenyament superior dels nue als 14 anys
no assoleixen el nivell indicat oficialment,

En una escola de barri no suburbial, amb clienteles forga heterogd-
nies parien d“apreciacié positiva d’alguns actes de rebel.lid; nerd,
per altres declaracions, no sembla cgue la difer®ncia amb slires esco—
les sigul gaire radical en aguest asnecte,

Veure avartat seglient,

Com veurem més endavant, en alguna escola els nens més grans fan a
vegades la seva prdpia avaluacid, abans que el mesire faci la defini-
tiva.

Segons orientacié del psicdleg, diuen en una escola.

Aguestes dues escoles mantenen els nens retrasats juntament amb la

resta, addhuc, en casos greus, Els mestres ens han dit que acullen
als nens rebutjats de 1°escola nacional i que no disposen de mitjans
per a pagar el iractament que caldria aplicar,

En l’asvecte psicologia disposem G informacid de 13 de les 17 escoles

estudiades,



(8) Totes les nersones entrevistades han coincidit en afirmar aue en les
seves esgcoles es déne un elevat nercentatge d“alumnes amb anomaliex
de comvortament o amb trastorns nsicoldgics més o menys greuss és un
fet que nosaltres mateixos hem pogut constatar en estudiar alguns dels
dossiers d alumnes,

(9) Vegis BASAGLIA, iLa institucién negada, &d. Seix, Barcelona, 1.972

(10) Només en unz escola els alumnes utilitzen els locals sense cue hi
hagi cap mestre present,
(11) Sobre aauest aspecte posseim dades de 13 de les 17 escoles estudiades,

(12) Dues escoles es mouen en cercles nue no mantenen contacte direcie amb

els citats,
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ASPECTES ECUNGHICS DE L "EDUCACIO
per Josep Grifoll Guasch.- Edit. Ariel/Banca Catalana

£studi exbBhustiu de 1 educacid com a problema econbdbmic.

Fa una an3dlisi dels diferents aspectes econdmics de 1 educacid i de
l“cducacid com a bé de consum i de capital., Fa especial esment de
1“educacid i el dosenvaolupament econbtmic, en especial la seva rsela-
cio amh la renda nacional.

La segona part es dedicada a veure la rendabilitat de 17educacid

al nostre pais. Estudia 1l’estructura de sous segons educacid, i ex=-
nlica el cost de 1 ensenyament a Barcelona, i la rendabilitat dals
recursos que s hi dediquen,

Finalment, en una tsrcera part, fa un breu estudi de la politica
econdmica educacional: tant des de 1 csfera privada, com des de la

publica.

£1 llibre, a pesar de ser molt especialitzat, té cgran importancia
per aquest mateix fet, doncs aprofundeix en un aspecte de 1 educacid
que sovint s infravelora.

En relacid al moviment pedagbgic a Garcelona té encara més interds
donat que, en ceneral, les @scoles, encara que animades de cran vo-
luntat, no han tincut en compte aquest aspecte i han comés errors

molt creus en mat&ria econbmica.



SCUMD RZALTZAR PRACTICANENTE UNA ESCUELA NUEVA?

per Attur flartorell.- £dit. Nova Terra

Es tracta del recull d’una conferéncia donada per 1 autor a Salamanca.
En una primera part fa un breu estudi histdric del naixement de les
escoles noves, en especial a Barcelona,

Després passa a indicar els 30 punts o elements que poden ser conside-—
rats com a caracteristigues de les escoles noves, sense que, Seqons
diu 1l'autor, sigui necessari que es donin plegats,

Oestacant entre aquests punts: coeducacid, ensenyament basat en fets

i experi&ncies, eleccid de carrecs socials de la comunitat escolar,
educacid de la rad practica, etc.

L "autor, després, passa a analitzar els punts que li semblan més inte-

ressants,

Es un petit 1llibre gue ve a resumir moltes de les caracteristiques que
donen vida a les escoles de l7actual moviment pedagdgic, alhora que,
indirectament, permet comprendre el model pedagdgic que es considera

corracte.



LES ESCOLES PUFULARS, AHIR I AVUI
per Joaquim Ventallé.- Edit. Nova Terra (1968)

Amb motiu de la incautacid per 1l°tstat de les escoles municipals
de Barcelona, 1 autor, antic regidor de Barcelona, va escriure una
série d’ articles periodistics que, més endavant, va refondre en el
present llibre, que guanya el premi Balamanya 1967,

El llibre fa una an3lisi del moviront pedagdgic a Catalunya en el
segle present, posant de relleu totes les Figures gue 1i van donar
vida i les institucions pedagbgiques creades.

També, davant de la situacid actual sucgereix solucions per al futur.

£s un llibre de oran valor per a conéixer el naixement i evolucid

del moviment pedagdnic catald,



L “0BRA DE CULTURA
publicat per la Generalitat de Catalunya (1932)

Llibre que dona una &mplia informacid sobre la tasca acomplida pET
la Generalitat durant els seus 9 mesos de vida al moment de la pu=
blicacid de 1 ohra.

Recull els decrets de creacid i els reglaments de posada en marxa

de diversos arcanismes i institucions lligades a l’ensenyament, es-
pecialment.

Destaca el decret sobre la llengua, que estableix 1 obli atorietat
de 1’ensenyament en llengua materna a les escoles maternals i pri-
maries, Explica la creacid del Comitd de la Llengua i el programa

d ‘actuacid establert per a solucionar eficagment els protlemes gue
generava el posar en practica 1l%esmentat decret sobre la llengua.

Fa una andlisi, amb xifres i dades, sobre programa, aluines, profes-
sors i funcionament de 17Escola d Estiu de 1931, molt intercssant
per a poder comparar-la amb les actuals de "Rosa Sensat",

Destaca 1"afirmacid, quasi ortodoxa, d’elements de pedagogia activa
que cal posar en practica i que sdn de qran interds per a poder-los
comparar amb els elements de pedagocia activa que es tenen en compte
avul en les escoles de 1 actual moviment pedagdoic.

Altres capitols sdn dedicats a 1 ensenyament secundari, a la creacid
de 1°Institut-Escola i del seu re: lament, a l’ensenyament tdcnic,

a la situacid d arxius i bibliotéques, ...

£Es un llibre de rran valor documental.



" Le facucur recivuc: 3t le Progres cconomiaue", Q,5.D, 1. Grouve
d’etute sur les . scots cconomiques - L enseisneacit. Peribgs. O SIRD P N

1964--

Inrorme elavor:t per la comissio clovtilica ve 170.0.0.<, — s

Lo Lueul formon sart: Austria, Belgic:, Cinada, Dinanarcn, sE0rnya,

i Lo T : , N S
) ,LJ..J_L_.'L_\_:"_LL..’ S e 3 R

Bstats Unite, frone:, Grieia, Irls ..
T T A Ly 2ot eine Unit, He.uclice #cdarsl
d‘Allemenys sussric, Siussa i Turauic— o fi dfenuliitaoor ole objeectius
ve Lo convonedd fimide o Paris el 1 - dc decemore we 1960, e%ylgg?%.
Delle, ee va Fixar com a cbjeetius »remoure les politicuers nece shrie:
per a reclitzer uns exvansid de 1’3-0p omic i del niveli "y deo o
T1owfauementor el nivoll de vida dele oofics memircs i ciadiures " oe
vin e deszrrollo cconvnic", mantenint 1 ¢ uabilit. il.cncera, 1 ‘ex—
poneid Gel conmerc y 1 d’souesta menr: comuribuir o1 weeenvolupume:y e
l'economiza ruadicl,

ke tracuen tones tele com: " Croi. j.ont CCONCLIL s 1 Hrosres L 8Cno-

logic, model de Loniidicacid de 1%ericci ;0 it en 1ueelid del uerenvoe

luvomens gconomic, convtricucid del ‘... croeaent oL oro, rec cconomic,

v

’

1 vers unc novs economin poltitiea ; ¢’ i.dps a un oli aLvell we coner —
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Mm,A. MANACORDA, fMarx y la pedagogfa moderna, oikos-tau,s.a,, Rarce—

lona, 1969 (original italias Ed, Riuniti, Roma, 1966)

Aquest llibre recull un esforg e recopilacid i reflexid sohre
els aspectes de 1 chra de Marx que fan refereéncia directa o indirec—
tament a 1 edi#cacid i a 1l institucid escolar, Zn una scgopa part,

1 autor presenta <l pensament d alguns autors marxistes italians,

especialment de Cramsci, referent a la pedagogia,



e '

‘ouernes", agost-

Yoan TLLICH, Déscolariser la société, a'"les Temps

5.

(te]

septembre 1970, n2 289-290, pags, 475-4

L autor, director del centre de documentacidé CIDOC a Cuernavaca,
Mexic, fa en aquest article un atac del que ell anomena "mite de ] es—
cola" i de les repercusions neflatives que ha tingut la seva difusid
en els paisos d'América Llatina. Entro les masses d aruests paisos,
com també entre el ﬁgoletariat de moltg altres, 1 escola s ha cenver-
tit en una mena de religid que promet la salvacid als pobres de 1éra
tecnoldogica, diu TLLICH, L escola ohlingatoria passa a ser unes condi-—
cid de progrés i d’iqualtat reconequda rer tots, nquan, <n realitat,
en lloc d iqualar les oportunitats el que fa es mornapolitvar la seva
reparticid, L escola no arriba ni ter sols a cumplir els seuyds oh-
jectius d’edicacid i qualificacid, L autor posa en gilestid gue 1 adu-
cacid delis individus hagi de passar ner una imstitucid especialitza-

” I'd
da com es 1 escola,



PRUBLENMES POLITICS DE L ENSENYARENT

per Jordi Monés.- Edit. Nova Terra

£s fa un breu andlisi histdric de 1l ensenyament a tEspanya, fent es-
pecial referdncia a Catalunya. Uesprés es fa un estudi de la infra-
estructura escolar: construccié d escaoles i formacid de mestres.
Sequidament s analitza 1’estructura, que estd tota ella marcada pel
classisme. La supraestructura de 1 ensenyament el constituosix la
ideologis oficial gque semprebls cnsiderat 1l ensenyament de dalt a
baix.

Dedica un capitol als problemes que planteja la migracid en 1 aspec-
te educatiu.

En el llibre es fa resaltar la deficient formacid dels mestres (a
través d’andlisis de textos gue es cussen a les escoles Normals).
Finalment, fa un breu esbo¢ de com es troben les diferents etapss
de 1 ensenyament (maternal, primaria, batxillerat, professional i
universitaria).

Aporta una bibliografia sobre el tema molt interessant.

L “estudi, encara que breu i, de fet, tant sols apuntat, dona una pa-
nordmica clara i, alhora, profunda, de la situacid de 1 ensenyament

a Espanya i dels seus defectes eslructurals més importants.



A, ALBERTI, G, BIWI, L, DEL CORNO, . GIANNANTOBNI, L[] autoritarismo

en la escuela, £d, Fontanella, Barcelona, 1970 (originel itazlia: Od,

Riuniti, Roma, 1969),

Es tracta d’un conjunt de treballs de diferents autors italians
al voltant del tema del auvtoritarisme, Després d un_a an2lisi de 17e-
ducacid autoritaria del nen en els primers anys, el llihre va sequint
fenomen en les diferents etapes del rcicle academic, DEL CORNC arriba
a posar en qiestid 1 “institucid escolar en ella mateixa., fltres pro-
posen tasques a realitzar per a la reforma de l1°escola, tot i assenya-—
lant les limitacions de 1 aceid educativa. £} conjunt de treballs és
presentat per M,A. Manacorda, professcr de pedagogia a 1 liniversitat

de Cagliari, Sardenya.



L "EDUCACIO PROBLEMA SOCIAL

per Ramon Fuster Rabds,- Edit., Estela

Analitza breument la situacié de les etapes educatives a Espanya.
Dedica un capitol als col.legis religiosos, que 1 autor considera

com a problema espinds a resoldre per a una bona marxa de 1 ensenya=-
ment,

Fa una crida a una necessaria reforma dels programes i médtodes educa-
tius. FPreconitza la socialitzacid dels mit jans educatius; ss fonamen-
ta, essencialment, amb textes de Joan XXIII.

Llibre que serveix per situar una de les tenddncies del moviment

pedagboic.



Sogdan SUCHCDOLSKI, Teoria marxista de la educacidn, “d. Orijalbo,

exice, 1966 (1@ ediciéy original en polanes, Varsovia, 1761)

Seqguint el pensament de Marx i d Ungels en matzria d educecid,
1 autor fa una critica documentada i sistematica de la nedajogian bur-
qesa, ahbans i després de Marx i fins els corrents regents, des de la
pedagoqia dHexiwadaxdexkx entroncada 2nh 17idealisme de Hejyel fins a la
Rrixem derivada de 1 existencialisme. L obra no es situa a nivell de
les practiques educatives concretes ni tan sols de lss tecrics peda-—
gogiques particulars, sind a nivell dels principis en qgue aquelles
s“apoien. L 0ltinm capitol relaciona aquests diferents corrents peda-
qbgics amb 1 historia de la lluita entre burgesia i feudalisme, i en-
tre proletariat i hurqgesia, i assenyala que molts corrents de la pe-
dagogia burgesa del s, XX segueixen les tesis que Marx ja havia cri-
ticat a la seva época, E£s tracta d’un llibre mokt Gtjl per a compren-—

dre amb perspectiva historica les actuals teories pedanogiques,



Pierre 30URDIEYU, L école conservatrice, a "Revue Francaise de Jecio-

logie", VII-3, juliol-septembre 19¢7,

S5eguint en la linea dels seus treballs antericrs, fsts anh col. la=-

boraciG amb 3.C. PASSERBN (Les Héritiers; Les étuciants et leurs

£tudes), BCURDIZU analitza en gquest article 1”aparell escolar, mes-

Ll
2

trant com es tracta ¢"un dels facters =fs eficagos de ceonservacid
social, en donar una apariénga de legitimitzacid a les desiqualiats
socials i en sancionar 1 herencia cultural, el dd sccial tractat conm

a d8 natural. L escola, assegurant una ijualtat tedrica als indivi‘lus,

reforga de fet les desiqualtats inicials davant urma cultura aristo-

cratica,



Emile COPFERMANN, Problémes de la jeunesse, Maspero, Paris, 1967.

£1 llibre tracta extensament les diferents facetes de la vida dels

joves -~familia, escola, professid, lleure, moviments de joventute=,
fent resaltar 1 incidéncia sobre d’ells de 1%actual estructura social,
Un dels capitcls ahorda la problematica escolar, precedint a una ana-
lisif de la institucid escélar i a un repas critic de les doctrines
pedanogiques i Hrxies xefepmmzxmesxzka dels imtents de reforma escoelar,
Cn la recapitulacid final, es denuncia el g_ue 1 autor anomena "la
il.lusid pedanbdgica”: la sustitucic de 1 activitat politica per 17ac-

tivitat pedagogica.



Yon Johannes BECK i altres, Erziehunn in der Klassennesellschaft {Fdu-

cacié en la societat de clases), List Yerlag, Munich, 1970,



CATALANISIHO Y REVJLUCION BURGUESA
per Jordi Solé-Tura.- Edit. Cuadernos para el Didlogo
(edicid en castelld de "Catalanisme i Revolucid burnesa) reformada

pel propi autor)

Llibre polémic. La tesi sustentada per 1 autor és que la histdria
del nacionalisme catald es la historia d’una revolucid buryesa frus-
trada.

Les raons del fracas son diverses: unes, propies de ls mateixa bur-—
gesia catalana; altres, especifiques del context politic i social
espanyol,

Fa una anadlisi de 1’aparicidé dei la burcesia catalana i del seu marc
historic. Els elements gue 1li van donar forma (proteccionisme sconé=-
mic, tradicionalisme, federalisme politic, ...).

Després el llibre ss centra en Prat de la Riba, el tebdric del nacio-
nalisme catald,

Per a 17autor, Prat de la Riba és la persona on conflueixen les di-
fFerents corrents i encrgies del moviment burgéds catald, En ell es
reflecteixsn lcs forces i les debilitats de 1 empenta burcesa, les
esperances d una classe que es considera hegemdnica a Catalunya 1
que vol ser-ho z to%t Espanya, i tamhé les limitacions organiques i
ideoldciques que ;orten, des del primur moment, cap <l comprcmis es—
téril.

Repeteixo, llibre polémic, perd molt important com aportacid cient{i-
fica 2 1 estudi de la burgesia catalana, que facilita elements de

comprensié de la situacid actual del nostre pais.



Christian BAUDELOT i Roger ESTABLET, L “école capitaliste en France,
Maspero, Paris, 1971,

Aquest llibre representa un pas més, després de les aportacions
dels estudis de BqﬂyDIEU i PASSERON, en 1 analisi del funcionament de
1 actual aparell escolar, Fls dos autors citats van contribuir-hi de

(1)

e . £l
manera molt siqgnificativa llg el seu llibre Les Heritiers sy en mos=—

trar com 17escola recull i reforga les diferencies de classe social
dels nens, L estudi de BAUDELOT i ESTASLET va més enlld, demostrant
com 1 aparell esca@lar capitalista es caracteritza per 1 esisténcia,

ja des de 1“escola primaria, de dos canals, i que és a2 través d aques~
ta divisid que 1 aparell escolar contribueix de manera essencial a la
reproduccié de les actuals relacions de produccid, 1 1libre és inte-
ressant per la seva forga demostrativa d aquests supostns, adquirida

a través de l1"andlisi de nombrosos elements del funciornament de 1 es-—
cola., Si bé 17estudi es centra en el cas francés, la transposicid al
cas d'Espanya no &s dificil, donat el caracter com( de les caracteris-

tiques essencials dels aparells escolars a ambdds paisos.

(1) Trad, al castella: Los estudiantes y la cultura, ©d, Labor




Edwin HOERNLB, Crundfragen proletarischer Trziehunq {Qllestions hisi-

ques de 1 educacid proletaria), MN'arz VYerlag, Frankfurt, 1971 {lera.

edicid de Marz, 1965;textes originals de 1023 i 192¢)

Pedagog representatiu de 1”época de la replblica de Ueimar

(1619~1933), HOELRNLE és autor de nombrosos treballs articles en

o

que es formula el problema de 1l educacid proletaria on el contexte
politic i eccnomic ¢’aquella época a Alemanya. El llibre recull el
ted gue éorrespon al titol general de la present edicid i el text
"£1 treball en els grups comunistes inBantils", de 19273, fls escrits
responen a una llarga experiencia pedandnica.

En el primer text, a partir de 1 an3lisi i critica de les dife-—
rents institucions dedicades a 1 educacid burgesa dels joves, s enun-
cken els principis de 1 educacid proletaria gque es basa no en un en-
senyament teoric sind en una participacig?énn?g practica de lluita
de la seva classe i en una lluita efectiva per la seva emancipacid
a 1 escola. Val la pena destacar 1l énfasi posat en la necessitat de
que 1l organitzacio dels nens s insereixi en 17organitzacid de la
lluita dellis prmirka obrers adults,

€1 segbn text reprén i desenrotlla els objectius de 1 educacid
proletaria en uga societat de classes 1 analitza possibles errors
o il.lusioms en aquest terreny, il.lusions que encara tenen vigén-~
cia-avui en dia, En una Ultima part, molt interessant, s exposa el
que pot ser la activitat a desenrotllar en els grups el noviment

infantil comunista 1 la lluita a dur a terme en les escoles capi-

talistes,
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QUESTIONS DE VIDA CRISTIANA n2 22
Edita 1’Abadia de Nontserrat (any 1964)

Nimero dedicat a 1l7ensenyament. Interessant com a intent de situar 1°en-
senyament en la seva realitat, en especial, a Barcelona.

- L ensenyament com a tasca d’una comunitat er Antoni Comas.
b

Remarca el fet d’una necessitat d’inversié a llarg plagc en 1 ensenya-
ment i fa una breu descripcié de les desigualtats en matéria d ense-
nyament, especialment el superior. Analitza el fet "comunitat" j
considera que tot servei a le comunitat E de servir per perfeccionar
tot el que fa possible les relacions comunitaries. Nanifesta que 1%en-
senyament té una importancia vital per a la comunitat. Fropuona que

- l%ensenyament sigui un servei pdblic comunitari i planificat, perbd
diu, seguidament, que el sector privat també hi té unaz funcid. Re-
marca la necessitat de 1”idioma de la comunitat en l’ensenyament, Ci-
ta a Joan XXIII (Pacem in terris).

- Situacidé de 1’ensenyament primari, per Ramon Fuster Rabes

Analitza la situacié d’analfabetisme a Espanya i, també, de la edu-
cacid pre—-escolar, clarament deficitaries. Passa a estudiar 1 snse-~
nyament primari, destaca la situacid precaria dels mestres, la manca
de locals adients i el greu problema pedagdgic. Destaca la importan-
cia de 1°escola primadria i la necessitat d’una relacid constant amb
la familia del nen. Plantefa el protlemaz de la llenqua, destacant que
no és un assumpte politic, sind humd, social i pedagogic, Cita el ma-
teix de Joan XXIII.

- Ensenyament al suburbi, per Jaume Nualart

Destacea la situacid de d&ficit escolar i passa a analitzar 1la situa-—
cid de 1l°equipament escolar dels diferents suburbis.

- L ’ensenyament mit ja, per Octavi Fullat; i Col.leqis religiosos, per

Francesc Botey, completen el numerc,
Es tracta d’un recukl d’articles que ens permeten una visid, encara que
parcial, molt interessant de les preocupacions que provocava la situacid
de 1’ensenyament en aguells moments (1964) i la crida cap a la constitucid

d “una sscola catalana i integradora dels irmigrants en la comunitat del pais



QUESTIUNS DE VIDA CRISTIANA n2 31
Publicacions de 1’Abadia de Montserrat (1966)

Nimero dedicat a la immigracié. En 1 aspecte educatiu destaca 1 ar-~

ticle L “escola per a_ 1 immigrant, per flata Mata. En acuest HeHikak

article es fa una andlisi psico~sociolbdjica del nen immigrant, Parla
d “una escola ques fos integradora i recorda la capacitat integradora
de 1l'escaola catalana d’avant-guerra. Destaca la mala situacid escolar
del suburbi, on es concentra la major nart dels immicrants. £ls mes-—
tres d’ ensenyament oficial sén, cada uegada,_més/de fo.a de Catalunya.
L “escola integradora no existeix, cada vecada les sscoles es polarit-
zen en escoles de n:tius o d immigrants. L “escola catalana, de quali-
tat pedagdgica creixent i d“una valuosa inquietud social ha de rebro-
tar i, en aquest sentit, fa una crida a fer escoles actives, aen les
circumstancies que siguin, i amb voluntat integradora. Tanmateix, fa
una crida als joves per a que, als que sentin la crida, siguin mes-

tres preparats i disposats a servir aquesta escola necess3ria,

En el article guedan expressats els elerents importants que marcaren
una etapa en 1l aparicid i consolidacid del moviment pedagbgic catald

actual,



DUES CATALUNYES

per Angel Carmona.- Edit. Ariel (col. Hores de Catalunya)

L “autor (catald "mestis", home de itsatre, fundador de La Pipironda)
fa un intent d’ estudi, sense pretensions cientifiques del fenomen

de la Renaixenga, Intenta destacar el paer del poble i dels autors
popular ("xaronisme") en 8l manteniment de la veritable cultura i
llengua catalanes, fent el contrapunt i asssenyalant les linmitacians
i les contradiccions dels "pares" oficials de la cultura catalana
(als qui denomina "jocfloralescos"f.

L “estudi es mou dins el segle XIX, centrat molt en el primer periode
fins la revolucid de 1868. No obstant aixd, fa excursions a diferents

pogues per anar explicant les tesis que va formulant.

Es interessant el que apunta sobre les corrents de tipus econdmic-
institucional gue donaren peu a 1 'impuls de la Renaixenga i la seva
utilitzacid per la burgesia, eliminant les corrents paopulars 1 con-
vertint tot el fenamen en un virtuosisme només destinat als acomodats
i instruits,

També esbota els elements tradicionals i religiosos que van formar
part de la Renaixenca i que, fins avui, han estat elements integrants

del catalanisme.



LA NACIONALITAT CATALANA

per Enric Prat de la Riba (18 edicid de 1906)

Llibre essencial de doctrina catalanista. Expressa el sentiment

de "catalanitat" i de "patria". La llenqua i el dret sdn manifesta-
ciéd de 1l esperit nacional, L esperit catald s azlimenta de la tradi-
cidé catalana (Torras i Bages). Justifica el fet nacid, pitria, en
contraposicid al d’Estat, Nacid és tenir una llennua, una concepcid
juridica, un sentit de 17art propies; tenir un esperit, un caracter,
un pensament nacionals. Destaca els trets racistes nacionals. Fa
una diferéncia clara entre provincialisme, regionalisme, naciona-
lisme i imperialisme, Aquast dltim és vist amb la nostdlcia de pas-—

sades grandeses,

No és necessari posar de relleu la importincia que aquest llibre

ha tingut en 17evolucid del catalanisme.



LOS ESTUDIANTES Y LA CULTURA, per P. Bourdieu i J. C. Passeron

£dit. Labor (1967), traduit del francés. Prdleg de J.L. Aranguren.

Llibre fonamental per a poder plantejar—se una veritable reforma de
l“ensenyament, sense caure en falsos tbpics que amaguen greus discri-
minacions,

Els autors divideixen el llibre en tres parts: Una, després d apro-
fondir en les desigualtats provinents de les condicions econbmiques i
per rao del sexs, passa a destacar,~i aquest és 1 element important

a destacar~ la importancia de 1l origen social i de 1 ambient cultural
en gque viu el nen que, invariablement, distribueix als nens en cate-
gories i els hi determina les possibilitats. L ensenyament ve a refor-
Gar aquesta discriminacidé subtil afirmant i reproduint la ideoclogia
del "ddpv. Succeix, doncs, que els ectudiants sdn farmalment iguals,
i en aguest sentit sdén seleccionats, perd, en el fons, no sén iguals,
inclds quan s ha produit la igualtat econdmica, i la seleccié afavo-
reix als més ben situats i dotats per miltiples circumstancies, espe-
cialment familiars i d ambient.

Davant de la reforma educativa oficial a Espanya, aquest llibre pren
una actualitat frapant,

La segona part del llibre passa a destacar la &tica del m?i%%xestu—
diantil, remarcant la seva desinteuracid i passivitat, zixi com la
il.lusid retdrica gue impideix que 1 estudiant conegui la realitat,

lLa tercera part es dedica a la condicid estudiantil.

Cal posar de relleu, una vegada més, com el llibre demostra que "la
curva de mortalitat escolar®™ va llicada a la situacid social. Clara-
ment s expressa que per a que l escola fos democrdtica la transmissid
de les teécniques i de les formes de pensament s’haurien de fer no a

dins la familia sind a 1’escola.

£l llibre es completa amb uns apdndixs estadistic, documental i de
resultats d“enquestes, que recolzen les afirmacions dels autors,
Cal advertir que tot l’estudi es reiereix a Franca; no obstant aixd,

les seves conclusions tenen molta actualitat aqui,



CATALUNYA DINS L “ESPANYA NMODERNA, Tomo I
per Pierre Vilar.- Edicions 62, pp. 49-87

En aquestes pagines el mestre Pierre Vilar dibuixa en forma clara

i expressiva el catalanisme i les capes socials que li donaven vida.

Assenyala unes etapes: fins 8l 1517, el catalanisme valligat a2 1%al-
ta burgesia; la mitjana burgesia i els camperols tenen un paper po-
1itic subordinst; el moviment obrer viu al marge del catalanisne.

L ’alta burgesia éatalana és una classe que aspira a disposar d un
£stat. La divisa és "proteccionisme i catalanisme™,

La llengua catalana, com a refds de liadrid, va reixir en una socis-
tat molt jerarquitzada en classes, perqud la classc dircent partici-
pava en aixdb. La renaixenga del catald ha correspost a2 una psicolo-
gia de grup renavada, a una voluntat nolitica.

Durant la repdblica, es mppassa clarament a una nova etapa en la que
el catalanisme és protagonitzat per les classes mit jases. gque son
finalment vencudes per 17alta burcesia catalana aliada a 1’Estat ege-

panyol i, també, pel propi movimeni obrer catald.



