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PRESENTACIOQ.

Aguesta tesl és una avaluacié d'alguns aspectes del rendiment
academic (matematigues. ciéncies de 1la naturalesa, exXpressid
gscrita en llengua catalana i castellana. comprensid escrita i
morfosintaxi en llengua catalana, comprensid lectora en llengua
castellana) 1 actituds linglistigues d'alumnes castellanoparlants
de cinqué d'EGB de 1'area metropolitana de Barcelona aque han
seguit un programa d'immersié comparats amb alumnes del nmateix
nivell castelilanoparlants i catalanoparlants gue han seguit un
programa en la seva llengua materna.

La tesi s'articula en torn les seglients parts:

Un primer capitol que consta d'una introduccié on explicec que
sén els programes 4'immersié i faig una descripeid dels diferents
tipus de programes gue s'efectuen al Canada. Després d'aguesta
descripciéd comento les caracteristiquespedagégiquesi,culturals;
els resultats de les avaluacions gue s'han fet i, en particular,
per motius de la present tesi. sobre l'efecte que té la immersiéd
en el domini de la primera i la segona llengiies, aixi com en els
resultats académics. A continuacié exXposo els supdsits tedrics
que semblen rellevants per a la comprensié del fenomen. Agui
s'inclouen models sociolingliistics, psicologics i educatius. Tot
seguit hi ha una exposicié sobre la immersié a Catalunya i una
repassada sobre els estudis que s'han fet sobre el model
d'immersié adaptat al nostre pais, aixi com d'aguells treballs
rellevants sobre bilingiliisme i rendiment escolar en el nostre
context.

En el segon capitol exposo el disseny experimental. Formulo les
hipdtesis sobre els efectes del programa 4d'immersiéd en el domini
de la llengua primera, en la llengua segona, en els resultats
acadenmics, del paper del Q0.I. sobre aquests resultats i sobre
una explicaciéd psicoldégica basada en 1l'aprenentatge
interdependent de dues llengles. A continuacié presento els
diferents instruments d'avaluacid: broves de catala, castella,

matematiques i ciéncies naturals, escales d'actituds
linglistiques 1 els gfiestiocnaris d'enregistrament de dades
scciolingliistiques i escolars; també s'indica l'ordre

d'aplicacio.

El tercer capitol es refereix a la mostra. En ell queden definits
els criteris d'eleccio d'un grup experimental d'immersis i de dos
grups control {un castellanoparlant i un altre catalanoparlant)
1 es presenta la mostra incial. La mostra i la seva composiciéd
‘definitiva després de la verificacié de les dades. Les seves
caracteristigues; del programa. del seguiment, del sexe. del
nivell socieconémic. del lloc de naixement, edat, germans. i del
guccient intel.lectual. En aguest capitol també dono dades sobre
les esceles de la mostra amb la composici¢ lingliistica del barri,
de l'alumnat. el nombre de classes, els recursos complementaris.
la llengua dels professors i 1'ds piblic que tenen 1les dues
llengies.
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El gquart capitol 1'he dedicat a 1l'andlisi de dades i als
resultats. Per determinar quins factors sén rellevants per als
resultats academics hi ha una andlisi multifactorial de 1la
variancia sobre aguells aspectes diferencials entre els grups
(nivell sociocecondmic i Q.I.} i a continuacié presento
l'avaluacidé del tipus de programa i resultats académics gue
segueix el seglient ordre: coneixement de la llengua catalana,
coneixement de 1la castellana, resultats en matematiques i en
ciéncies naturals. Segueixoc amb una analisi de l1la relacidé entre

quocient intel.lectual i els resultats académics més
significatius (en catald, <castella, matematiques i c¢iéncies
naturals). A continuacid presento un estudi de les correlacions

entre proves de llengua en la llengua primera i llengua segona.
Després hi ha una analisi factorial entre les diferents proves
per tal de veure si es pot identificar un patré de resultats
similar entre els tres grups. L'avaluacié d'actituds
lingliistiques dels diferents grups i, finalment, els resultats
d'una enquesta als professors amb 1la descripcié de les
motivacions, dificultas i valoracidé de 1'experiéncia.

En el cingué i dltim capitol presento les conclusions i 1la
discussié. Les conclusions segueixen l'ordre de les hipdtesis
exXperimentals i la discussié referent a la confirmacié o no dels
resultats esperats. També suggereixo alguna actuacid educativa
i es preveuen futur treballs.

I, per Gltim, un apéndix annex en el que mostro les proves, uns
exemples de puntuacié i correccié, el calcul de fiabilitat,
l'enquesta socioprofessional, 1les enquestes de recollides de
dades de les escoles 1 sobre la immersid i una enguesta als
professors.



1. LA TMMERSIO.

1.1. Introduccid.

La immersid és un model d'educacid bilinglie dirigit, en general,
a alumnes d'una llengua majoritaria, gque reben part de la seva
instruccié a través d'una segona llengua (L2) i part a través de
la seva primera llengua (L1l). Totes dues llenglies s'utilitzen a
traves del curriculum escoclar en ‘matéries com matematiques,
ciéncies o educacid fisica. En general es contempla com immersid
quan almenys el 50% de la instruccidé durant un curs escolar es
fa en la L2. Si només es tracta de l'ensenyament de la L2 comn
assignatura formal més una assignatura del curriculum general es
parla de programes de L2 "enriquits" (Genesse, 1987).

Els programes d'immersié s'han desenvolupat especialment en el
Canadd i s'han estés a altres paisos, com sén els Estats Units,
(Campbell, 1984) Finlandia i recentment al nostre, Catalunya.

La seva expansié és deguda a la seva eficacia i economia com
mitja d'aprendre un altre idioma de manera "natural", és a dir,
col.locant l'accent des del punt de vista pedagdgic, més en el
desenvolupament de destreses generals i la competéncia en el
contingut de les matéries academiques que en 1'idioma en si
mateix. L'idioma s'aprén de forma incidental, dins del procés
d'aprendre a comunicar-se amb un professor que es centra sobre
tot en el desenvolupament de 1les idees i habilitats que el
brograma escclar demana, en una llengua que és diferent a 1la
dels alumnes de la classe (Genesse, Lambert i Holobow, 1986)..

Els programes d'immersid al Canada els van promoure alguns grups
angldfons del Quebec i representd un intent per rart d'aquests
de superar les dificultats i inhibicions que havien tingut per
aprendre el francés com una segona llengua. E1 programa
d'immersié és optatiu: les Classes d'immersidé es fan amb el
consentiment dels pares de l'alumne i es tracta d'un ensenyament
en francés i no un ensenyament de francés (Stern, 1984}.

Nombrosos treballs avaluen l'experiéncia d'immersiéd canadenca.
Aquests treballs demostren que els alumnes d'immersié que parlen
una llengua majoritaria -com ho €s l'anglés al Canada- no tan
sols no tenen cap retard en el coneixement de la seva L1, siné
que els alumnes es beneficien perqué les seves habilitats
lingliistiques generals augmenten desenvolupant una millor
competéncia en L2, i segons alguns autors (Genesse, Lambert i
Holobow 1986, ob. cit.) el seu desenvolupament cognitiu i el seu
rendiment académic augmenten i s'amplia la seva estima per
l'altra cultura i les Peérsones representades per 1la llengua
"objecte d'aprenentatge .

El primer programa d'immersid s'aplicd l'any 1965 en la provincia
de Quebec al Canada. Un grup de pares conscients que elg alumnes
anglofons, després de dotze cursos d'aprenentatge del francés a
l'escola pablica anglesa, no estaven preparats per respondre les
demandes de 1'Gs del francés en les situacions de la vida real,
van consultar a W. Lambert de 1la Universitat de McGill i a W.
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van consultar a W. Lambert de la Universitat de McGill i a W.
Penfield de 1'Institut Neuroldgic de Montreal els quals
dissenyaren un nou Programa. Aquest programa fou un Programa
d'Immersié Primerenca Total (Lambert i Tucker, 1972).

Els programes es van multiplicar durant els anys segilients,
especialment al Quebec i Ontario on més del 20% de tots els nens
angldéfons comencaren la seva escolaritzacié en programes
d'Immersié Primerenca en 1976 (Barik i Swain, 1976). En tot el
Canada el nombre d'alumnes d'Immersié Primerenca en el curs 81-
82 fou aproximadament de 88.000 (Swain i Lapkin, 1982). A aquesta
xifra s'hauria d'afegir aquells alumnes dque estan ara sobre els
graus elementals i aquells que han abandonat l'egcola després
d'un programa d'immersié. En el curs 82-83 el total d'alumnes
d'immersié era de 114.928 1la qual cosa significava el 3,2% del
total de la poblacid escolar al Canada (Stern, 1984, ob. cit.).
Els programes s'han estés a altres llenglies: hebreu (Adiv, 1984},
les nomenades llengiies "heretades" com sén l'ucrainés i fins i
tot el mohawk (Genesse 1987, ob. cit.).

1.2. Tipus d'immersiéb.

1.2.1 Immersié Primerenca (IP).

El primer programa d'immersid, que com ja hem dit fou un Programa
d'Immersié Primerenca Total (IPT), es caracteritza rerqué tot
1l'ensenyament es féu des del principi en L2. Els nens dels
programes en la IPT del Canada tenen com L1 l'anglés. Encara que
el professor entén perfectament la L1 dels alumnes no la utilitza
mai guan parla amb ells, 1 per l'altra banda els alumnes no estan
obligats a utilitzar la L2 abans que no es trobin segurs per fer-—
ho, especialment el que fa referéncia a les seves necessitats
basiques. En aquesta etapa d'acord amb Lambert (1974) els
professors es centren en la comprensid oral i en el vocabulari
francés tan com en les altres activitats pre-escolars. Al final
del primer any, molts alumnes tenen un ampli vocabulari passiu
en L2 i molts utilitzen paraules de L2 i també frases. En el
primer grau els alumnes aprenen a llegir i escriure en L2 i es
demana als pares que no els ensenyin a llegir i escriure en L2
a casa. Malgrat aixd, abans que la L1 s'introdueixi en el
curriculum, molts dels alumnes aprenen a llegir també en la seva
L1 (Lambert i Tucker, 1972, ob. cit.). L'ensenyament de la L2
s'introdueix en el segon grau, normalment en dos periodes de 25
minuts cada dia. Després s'augmenta la instruccié en Ll en els
cursos segiients, incloent-hi altres matéries com ciéncies o
matematiques.

La Immersié Primerenca es divideix en dues classes principals:
La Immersié Primerenca Total (IPT) i la Immersid Primerenca
Parcial (IPP). La Total 1l'hem descrit anteriorment, tan sols
recordem que la L2 ocupa un 100% del curriculum als primers
graus. En la Immersié Primerenca Parcial el curriculum es fa g




mitges entre la L1 i La L2 essent el model més freqgiient al 50%
i 1'aprenentatge de la lectoescriptura es fa simultaniament en
les dues llenglies a partir del primer grau.

En la Immersié Primerenca ens troben diverses variacions que
depenen de quan s'introdueix la L1 que tan pot ser a 2o0n, com a
3er. i a 4at. i la quantitat d'instruccid en L1 una vegada que
aquesta ha estat introduida en el curriculum (amb oscil.lacions
del 20% al 60% en els cursos esmentats).

1.2.2. Immersié Retardada (IR}.

En la Immersié Retardada (IR) l'aprenentatge és en L1 i 1la
immersié propiament dita no es fa fins els cursos elementals
mitjos (4at. i 5é&.). En general tenen uns cursos previs de
fonaments de L2 de 20 a 45 minuts en els primers graus fins que
arriba la immersié que dura de un a dos anys. Pot seguir-ne una
Immersié Parcial Retardada (IPR) fins al final de 1l'escola
elemental durant la qual la llengua i altres matéries s'ensenyen
mitjangant la L2. La Immersié Parcial s'ha utilitzat sovint en
els programes de llengilies heretades (per exemple el programa
ucrainés-angles).

1.2.3. La Immersié Tardana (IT).

La Immersié Tardana (IT) posposa 1'Gs intensiu de la L2 fins al
final de 1'escola elemental o al principi de 1'escola secundaria.
Aquests programes sbén precedits per classes de L2 (classes
formals de 1llengua) en 1l'escola elemental o per cursos
breparatoris previs de un o dos anys de durada abans de 1la
immersié. La majoria d'aquests programes sén seguits en els graus
superiors per cursos avancats de fonaments de L2 i en alguns
casos per matéries en L2.

1.2.4. La Doble Immersid (DI1).

Els programes de Doble Immersiéd (DI} es caracteritzen per 1la
breséncia de tres llenglies en el brograma; dues segones llengaes
a més de la Ll. Genesse i Lambert (1983) han estudiat prograres
en els que dues llengiies no natives; el francés i 1'hebreu eren
triats per la seva significacié cultural per alumnes angldfons
d'ascendéncia jueva. Les dues llenglies tenen aproximadament el
mateix temps en el curriculunm i poden ésser Programes Primerercs
o Retardats,




1.3. Caracteristigues pedagdgigques i1 culturals.

Genesse (1987, cb. cit.) resumeix les caracteristiques
pedagdgiques i culturals de la immersid de 1la segliient manera:

Caracteristiques pedagdgiques.

1. Es permet que els estudiants utilitzin la seva L1 en l'escola
i a la classe almenys durant 1la part inicial del programa.

2. Els professors animen els alumnes perqué es comuniquin en L2.
En 1la conversa no corregeixen els errors Jgramaticals i
estructurals que fan els estudiants quan utilitzen 1la L2.

3. Cada llengua s'utilitza en el curriculum regular. La mateixa
matéria curricular no s'ensenya concurrentment en ambdues
llengilies.

4. Els professors de L2 en els pProgrames d'immersié actuen com
models meonolinglies, no obstant de ser bilinglies i conéixer 1la
llengua dels alumnes.

Condicions socioculturals.

1. Els nens parlen la llengua majoritaria.

2. El personal d'educacié, administratius i mestres que treballen
en els programes valoren i donen suport, directa o indirectament,
la llengua dels nens i la seva cultura.

3. Els nens que participen valoren de manera similar la seva
llengua i cultura i no desitgen abandonar-les.

4. Els pares dels nens desitgen mantenir la llengua i la cultura
de casa i també aprecien 1'adquisicié de la L2 pels seus fills,

1.4. Avaluacié _dels programes d'immersid.

Els autors del primer programa d'immersid es wvan fixar els
seglients propdsits: a) Capitalitzar 1'aparent habilitat que tenen
els nens d'aprendre llenguatge de manera incidental, b) Aprofitar
la seva vwvisié sgocial ingénua (social naiveté} i obertura
actitudinal, c¢) Reflectir el mateix procés que caracteritza
l'aprenentatge de 1la primera 1llengua, emfatitzant 1'Gs del
llenguatge amb propdsits comunicatius i d) Fer tot aixd sense
retardar el desenvolupament de 1la llengua materna, el Procés
académic o el desenvolupament cognitiu (Lambert i Tucker, 1972,
ob. cit.).

La investigacié sobre immersidé s'ha centrat principalment en
demostrar la viabilitat com programa alternatiu i per aixd s'ha
fixat especialment en els resultats educatius. Les principals
qlestions estudiades han estat les segiients:

- Es troba el coneixement de la L1 afectat per 1'Gs de 1a L2 com
mitja d'instruccié?

— Quin coneixement de L2 aconsegueixen els alumnes?

- Els alumnes d'immersié obtenen els mateixos resultats
~académics, per exemple en ciéncies o matematiques, que els
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alumnes de curriculum tradicional?

= Hi ha alguna relacid entre el desenvelupament cognitin i ele
resultats acacdemics en els programes Q'immercisd?

- Quines sén les implicacicns psicesociclégigues de 1'ensenyament
en immersid:

Pzr contestar aguestes preguntas nonbhraoces
avaluscions. El modsl gue ha pr n dAiesscny
longitudinal de comparacid de grups. s'han fet
entre els alumnes angldéfons dels grups & 1 un grup
contreol d'alumnes angldfons (AC) que ] riculum en
la seva L1 (anglas), amb ensenyament 2z 1z Lo (francds) con
assignatura especifica des del parvulari. Tamki c'han comparat
els alumnes IM amb un grup control d'alumnes francdéfons (FC) gus
segueixen el curriculum en francés. =lg investigadors han
pProcurat gue els grups fossin homogenis des dzl punt de wicta

intel.lectual i de nivell socieccnonmic.

Els instruments d'avaluacid que han fet servir en general sén
proves normalitzades gue han proporcionzat uns resultats de tipus
quantitatiu. Vegem a continuacié un resum de les principals
conclusions:

1.4.1. Efecte de la immersié en el dcnmini de l1a 11.
Els resultats dels tests de llengua anglesa durant =
graus de la IPT abans de la introduccid de l'ensenyan
llengua anglesa, indiquen que els alumnes IM puntuen
significativament menys que els AC en les proves que r
habilitats lectoescriptores com poden ser la lectura comp

rensiva,
ortegrafia i vocabulari escrit. (Swain i Lapkin, 1982, ok. cit.,
Genesse, 1983). No obstant no hi ha evidencia que elg zlumnes
d’immersié puntuin per scta en les activitats gus nc siguin
lectoescriptores: comprensié oral, precduccié oral i habilitats
de vocabulari. Genesse, Tucker i Lamkert (197%) van trcbar gue
els alumnes de IPT puntuaven millor que els AC en u

comunicacid interpersonal due mesurava lz seva sensihi
adesqguar-se a les necessitats informatives del rec ptor.

Les proves efactuades després de 1la intreduccisé de 1a llengus
anglesa indiguen que 21 f£inal del primer any, zlsz zlumnos
s'lgualcn anmk gls dels grups controls en agucllcs activitate on
les gue tendien a puntuar per scta. L'inica excepzid ha estat
en ortegrafia (spelling) Genesse (1987, cob. cit.). No chetant
Swain i Lapkin (1982, ob. cit.) no trcken aguesta diferédnciz.
La rapidesa amb guse aprenen les hakilitats lectoescriptores e=
anglés ha estat atribuida a 1la transferéncia d'habilitzts A'vna
llangua & l'altra.
Contrariament al gue s'esperava els programes &7 & gue
donen més instruccid en llengua anglesa {(IPP &zn la gue eg f£a un
50% en cada llengua, o la IR en el gue l'egnsenyvament dels primers
cursos i er tant la lectoescriptur 'ma fet en L1Y ne han
o] pPtura s'ha fet g L1 ne han
cktingut nivells més alts de competencia en anglids gue s=le
programes de IPT. (Genesse, 1984).

p
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1.4.2. Efecte dels programes d'immersié en el domini de la
L2.

Els resultats sén més complexos que els obtinguts en el domini
de la Ll1. En general es poden caracteritzar rel segient:

a) Comprensié oral i lectora. Els alumnes de IPT puntuen melt a
prop dels alumnes del grups controls francesos. (Genesse, 1987,
ob. c¢it.). Aquest mateix autor fa notar, no obstant, que els
resultats avaluen una forma de llenguatge proépia de 1'escolz i
que és una qlilestid oberta saber si els alumnes IM poden demostrar
la mateixa competéncia amb formes menys estandards i més
col.loquials. L'exXposicié a una L2 només en el marc escelar no
preoporciona als alumnes 1'ampli ventall de varietats i estils de
llengua que trobaran a fora de 1l'escola.

b} Parla i escriptura. En general els alumnes d'immersid es
troben per sota dels nivells dels natius en 1les proves gue
demanen llenguatge productiu, o en els test gue mesuren els
elements discrets i les regles gramaticals de la L2. Genesse
(1987, ob. cit.) suggereix que la produccid gramatical dels
alumnes d'immersié esta formada en gran part per: el sistema
gramatical del seu primer llenguatge; per les demandes
comunicatives fetes en la classe i pel tipus de parlants natius
que han tractat.

c) Aptitud funcional. En general demostren alts nivells en
francés (entre els percentils 11 j 40} en el Test de Rendement
en Francais forga utilitzat en el Canada. L'aptitud oral s'ha
mesurat de diverses maneres {amb intervius, enregistraments,
etc.) i és molt semblant a 1la nativa, i cal destacar gque 1la
informacié aportada en les narracions orals Qels alumnes
d'immersié és similar a la dels alumnes francesos. Com resumeix
Lapkin (citada per Genesse, 1987 ob. cit.) "Els alumnes
d'immersié funcionen amb facilitat i tranquil.litat, poden fer
acudits, preguntar per aclariments, emetre ordres, respondre de
manera apropiada al seu company de jocs franceés...".

Els resultats superiors dels programes de IPT del districte
d'Ontario sobre els de IPT de Montreal en L2, han estat atribuits
al percentatge d'ensenyament en la L2 que segueix durant el
curriculum. En Ontario, després de 1'exposicid total en el
parvulari, ler. i 2on, un 80% del curriculum dels graus 3er. al
5¢. segueix en francés i un 50% dels graus 6eé. al 8¢&.; en canvi,
en Montreal només un 60% d'ensenyament en el grau 3 i un 40% en
els graus 4 al 8. (Cummins i Swain, 1986). Aquests mateixos
autors proposen, en conseqguéncia, de continuar al maxim
"1'exposicid en L2 per mantenir i desenvolupar més les habilitats
lingliistiques en aquesta llengua.

1.4.3. Efecte que produeix 1lg immersié en els resultats
academics.

Una de les més grans preocupacions dels rares dels alumnes i dels
educadors va ser scbre els resultats académics. Cal dir que els
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estudis sobre bilingliisme anteriors reportaven que els alumnes
bilinglies experimentaven deéficits linglistics i acadeémics quan
els comparaven amb els alumnes monolingilies. La investigacié
posterior als anys seixanta tendeix a trobar avantatges
lingliistics 1 cognitius en els bilinglies. (Siguan i Mackey, 1986)

Els resultats en els tests de matematiques en els programes de
IPT indigquen que els alumnes d'immersié puntuen tan bé com els
dels grups AC en els tests de matematiques en anglés que inclouen
subtests de conceptes i calcul. Aixd s'ha trobat fins i tot
durant els primers graus quan tota la instruccid en matematiques
es fa només en francés. L'dnica excepcidé s'ha trobat en 1la
resolucié de problemes aritmétics en els primers cursos. Quan la
lectura en anglés s'introdueix en el programa d'immersié,
desapareix tal diferéncia. També comparats amb grups FC puntuaven
per un igual. (Swain, Lapkin i Andrew, 1981) (Swain i Lapkin,
1982, ob. cit.).

Respecte 1les altres assignatures; en ciéncies els alumnes
d'immersié puntuen tan bé com els dels grups controls anglesos
en les proves normalitzades, per exemple en els treballs
anteriorment citats, Genesse (1987, ob. cit.)}) informa de
resultats similars en fisica, quimica i historia.

1.4.4. La conveniéncia de la immersid per a tots els
alumnes,

La conveniéncia de lz immersié per a tots els alumnes és una
gliestidé més enlla de 1'interes académic. Si la immersié només
afavoreix determinats alumnes, per exemple de classes mitges o
als més intel.ligents, podria convertir-se en elitista i llavors
ne servir a la comunitat perqué amenacaria enrarir les relacions
entre els diferents sectors d'aquella, -els involucrats en la
immersié i els que no-. S§i la immersidé és positiva, no es pot
éticament parlant, hegar a cap nen en l'escola publica.

La relacié entre bilingliisme i desenvolupament cognitiu ha estat
molt estudiada perd encara no ha quedat completament resolta (Ben
Zeev, 1984). Els estudis d'Hakuta (1988) i .Macnamara (1986)
tendeixen a demostrar que els alumnes bilinglies obtenen pitjors
resultats en els tests d'intel.ligéncia i en rendiment escolar
{lectura, redaccidé i ortografia per exemple). No obstant agquests
treballs han estat criticats a causa de factors pertorbadors
importants: nivell de domini de la L2, llengua utilitzada en els
tests i validesa d'aquests.

Pel contrari, Cummins (1979) proposa que a partir d'un determinat
llindar d'aptitud linglistica els efectes sén positius (veure
‘apartat 1.5. més endavant) perqué s'influiria en el funcionament
cognitiu. També segons Cummins (1987) es produiria una
transferencia d'habilitats metalingliistiques entre les dues
llengles i que 1'Us de dos codis permetria un millor control i
"monitoritzacid" de cadascuna d'elles potenciant el coneixement
metalingliistic, Aguest autor entén per desenvolupament
metalinglistic dos conceptes: el desenvolupament d'atencié a
certes propietats del llenguatge i a 1'habilitat per analitzar
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1'input lingliistic. Boada (1986) €n una experiéncia de
comunicacié referencial en alumnes monolinglies i bilingiies de
Paris i Barcelona nota que hi ha un retard de 1a regulacid
comunicativa entre els nens bilinglies de sis anys atribuible a
la doble adquisicié cultural i que desapareix en els vuit anvys.

A partir d'aquestes gqiiestions s'han fet investigacions en
programes d'immersid sobre:

a) Alumnes de nivell intel.lectual per sota de la mitjana; b)
Alumnes amb dificultats especifiques de llenguatge o aprenentatge
i ¢) alumnes de medi socicecondmic baix.

Genesse (1976) ha estudiat 1la influéncia de 1a intel.ligéncia
en els resultats de la IPT i de 1la IR d'un any. Va classificar
els alumnes en mitjana (Q.I. entre 95 i 115), sobre mitjana {Q.I.
per damunt 115) i sota mitjana (Q.I. per sota 95) segons el
Canadian Lorge-Thorndike Test of Intelligence i els va passar una
bateria de llengua anglesa, llengua francesa i matemdtiques. Els
alumnes IM eren comparats amb alumnes AC que havien estat
classificats de la mateixa manera respecte el Q.T.

Com era de suposar els alumnes de nivell intel.lectual baix dels
dos grups, (IM i AC), puntuaven per sota dels alumnes de nivell
intel.lectual mitja en els test d'anglés i de matematiques, i
aquests, al seu torn, per sota dels alumnes de nivell
intel.lectual alt.

Els alumnes de nivell intel.lectual baix de 1a IPT i la IR, no
bpuntuaven significativament ber sota que els seus homdlegs dels
AC en els mateixos tests. Aixd es repetia en els alumnes de
nivell intel.lectual mitja i en els niveill intel.lectual alt.
En conseqiiéncia: els alumnes de nivell intel.lectual baix no es
troben afectats en el coneixement de 1la seva Ll o en els
resultats académics pel fet de seguir un programa d'immersié.

No obstant, en els tests de llengua francesa s produeixen unes
troballes interessants: els alumnes d'immersid de nivell
intel.lectual baix puntuen significativament pPer sota dels
alumnes intel.lectualment mitjans i alt en les pProves gque demanen
habilitats literaries, com la lectura i 1a gramatica, perd en els
tests que demanaven habilitats de comunicacié interpersonal i

nivell que els alumnes de nivell intel.lectual alt. La distincié
entre habilitats literaries i habilitats de comunicacié
interpersonal s'assembla segons Genesse (1987, ob. cit) a 1a
distincié entre context reduit, demandes cognitives i context amb
suport i demandes no cognitives, habilitats identificades per
Cummins (1987 ob. cit.) com dimensions de la competéncia
lingliistica.

Trites (1981) va identificar un subgrup d'alumnes due presenten
satisfactoriament en els programes de IPT. Aquest mateix autor
va recomanar que aqguests alumnes no anessin a programes

d'immersid fins als graus superiors en una edat dque el seu retard
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en el desenvolupament s 'hagués superat. La posicid de Trites ha
estat melt criticada per Cummins (1984) perqué no troba base
tedrica per relacionar les puntuacions en el Tactual Perfomance
Test (TPT}) utilitzat per Trites i les dificultats en 1la TIPT.
Segons Cummins {1984, ob. cit.) 1la literatura relativa al TPT no
proporciona evidéncia que el retard maduratiu estigui relacionat
amb el funcionament del 1&bul temporal esquerre el qual esta
especialitzat en el processament del material verbal. Es més,
allo que mesura el TPT no queda aclarit amb suficiéncia per poder
fer interpretacions especulatives. En segon ternme en la
comparacidé que fa Trites entre grup IM gque no rendeix
satisfactdriament i el que si, les diferéncies sén significatives
també respecte intel.ligéncia, aptituds psicolinglistiques i
habilitats lectores, tant com les caracteristiques dels pares i
mestres. Segueix Cummins (1984, ob. cit.) amb 1'observacid gue
una de les poques variables que no mostraven diferéncies
significatives entre els grups del treball de Trites foren el
resultats en el TPT. Finalment, les propies dades aportades per
Trites mostren que els alumnes que van deixar 1la immersié fan
menys progressos en la lectura en L1 que els alumnes que
Ssegueixen en la immersid malgrat les dificultats.

Bruck (1982) ha estudiat els progressos d’'alumnes amb retard en
el coneixement de la L1 due segueixen un programa d'immersiéd
durant sis anys. Els ha comparat amb alumnes similars en els
programes en L1 anglesa i amb dos grups controls normals; en
immersidé i en L1 anglesa. Al final del tercer grau els alumnes

alumnes amb dificultats que havien seguit el pPrograma d'immersid
havien desenvolupat habilitats lingliistiques, cognitives 1
academiques al mateix nivell que si haguessin estat en una classe
en L1 anglesa. Al mateix temps havien mostrat Progressos en la
L2 francesa fins el punt que podien seguir 1la classe en L2 dins
dels limits imposats per la seva disminucié. Wiss (1987) des
d'una perspectiva clinica de casos particulars arriba a
conclusions similars al mateix temps que reafirma 1la teoria de
la interdependéncia lingliistica (veure apartat 1.5.),

¢) El1 nivell sociecondmic tampoc s'ha mostrat significatiu quan
s ‘han comparat amb alumnes similars. S'ha trobat que els alumnes
IM puntuaven tan bé com els AC en els tests de llengua anglesa.
Es donaven alguns casos Qque puntuaven menys abans de la
instruccidé de llengua anglesa, perd aquesta diferéncia es
corregia després. Tampoc hi ha indicacions de dificultats en
matematiques. Respecte la 1llengua francesa, els alumnes M
puntuaven en azlguns subtests com comprensidé auditiva al mateix
nivell gque els FC. {Genesse, 1987, ob. cit.).

S'ha estudiat també la relacié entre alumnes de diferents grups
étnics i socials. S'han comparat els resultats de matematigues,
llengua anglesa i llengua francesa d'alumnes de raca negra 1
blanca de les classes treballadora i mitjana dels programes
d'immersidé primerenca parcial de Cincinnati. Els alumnes de
Cincinnati demostraven els mateixos nivells d'anglés i de
matematiques que els seus homdlegs en escoles AC. Exra
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particularment significatiu que era tan cert per als alumnes
d'origen treballador i rag¢a negra com per als alumnes de classe
mitjana i de rag¢a blanca. Hi havia diferéncies clares entre las
classes mitjana 1 baixa perd eren independents del pPYograma gque
havien seguit. Pel contrari, els alumnes de classe baixa i negres
es beneficiaven més de la immersid que els alumnes de classe
mitjana 1 blancs perqué obtenien uns nivells similars en L2 en
el desenvolupament d‘thabilitats comunicatives interpersonals.
(Holobow, Genesse, Lambert 1991).

1.4.5. Implicacions psicosocioldgiques.

Lambert 1 Tucker (1972, ob. cit.) wvan trobar que els alumnes &e
5¢ grau del programa d'IPT de St. Lambert es trobaven contents
a l'escola i amb el seu procediment d'ensenyament de francés, la
qual cosa no passava amb els grups AC. Swain i Lapkin (1982, ob.
¢it.) wvan trobar reaccions positives similars en alumnes
d'immersié a Ontario malgrat que es trobaven en zones amb molt
poca poblacid francofona. En un estudi retrospectiu sobre alumnes
que s'havien graduat en St. Lambert, Cziko, Lambert, Sidoti i
Tucker (1980) van trobar que agquests es mostraven satisfets amb
l'experiéncia perqué havien desenvolupat un nivell alt en
francés, pensaven que podien treballar, estudiar i viure tant en
un medi francdfon com en un anglofon, creien que podien si
tinguessin oportunitats senzilles per usar el francés de tornar-
ser completament bilinglies i desitjaven trobar i integrar-se amb
canadencs francdéfons. Per contra els graduats AC en general
eXpressaven el seu desacord amb el programa d'ensenyament de L2
que havien tingut i una critica aspra al sistema escolar que els
havia fet fallar.

Una actitud és segons Lambert i Lambert (1973) "una manera
consistent i organitzada de pensar, sentir i reaccionar cap als
altres, grups o gllestions socials 0, en general, a qualsevol
esdeveniment de 1'entorn. Els components essencials de 1les
actituds sén els pensaments i creences, sentiments o emocions,
i les tendéncies a reaccionar". Lambert (1987) resumeix els
resultats de la immersié sobre el component estereotipat de les
actituds en a) Els estereotips dels alumnes d'immersié sobre
els alumnes francesos eren més positius que els dels AC. b) Els
estereotips dels FC eren neutres o favorables als anglesos. c)
els efectes de la immersié sobre els estereotips no suposava
necessariament una millora de 1la percepcié sobre l'altre grup
etnolingiiistic perd contrastava amb les posicilons aspres i fins
1 tot agressives dels grups ccontrol. d) Els estereotips
reflectien idiosincrasies locals i tensions politiques. e) La
immersié no tenia efectes negatius sobre 1'autoconcepte personal
© del propi grup étnic. f) Els efectes sén més pronunciats al
‘principi dels brogrames. També sén notables els resultats sobre
el component tendencial de les actituds, en el que els canvis sén
més evidents.
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1.4.6. Implicacions pedagdgigues.

Genesse (1991) considera que en vista dels resultats de les
diferents avaluacicns dels pregrames 4d'immersidé es desprenen
almenys tres gliestions &'importancia respecte 1l'ensenvament dJde
la L2 en el marc escolar:

1} Els sistemes educatius que integren continguts i llencua sén
més efectius que aquells en els que la llengua s'ensenya sola.

2) Utilitzar estratégies educatives i tasques académiques que
promoguin activitats discursives entre alumnes i entre alumnes
i professors sén especialment positives per 1'aprenentatge de 1la
L2.

3) El1 desenvolupament de 1la llengua ha d'anar sistemdticament
integrat amb el desenvolupament académic per aconseguir aprofitar
al maxim el temps d'aprenentatge.

1.5. Consideracions tedriques.

Existeix una discrepancia entre els resultats que s'han obtingut
al Canadad i als Estats Units. Poc temps després que comencés
1'experiment de St. Lambert els educadors americans van iniciar
un programa de IPT en castelld a Culver City (Califdrnia) el
1971. Els resultats de 1'avaluacié de 1'experiéncia foren
similars als obtinguts pels canadencs {Campbell, 1984, ob. cit.).
No obstant, Hern&ndez-Chavez (1984) fa notar que no tots els
programes nomenats d'immersid obtenen resultats positius i que
és inadequat fer una educacié en anglés com métode educatiu per
als alumnes de la llengua minoritaria. Molts alumnes de llengua
minoritaria fracassen en els EEUU en programes en L2.

Per donar una explicacié d’'aquestes diferéncies, diversos autors
han elabeorat marcs tedrics exXplicatius.

Lambert (1974, ob. cit.) va distingir entre bilingliisme additiu
i bilingliisme subtractiu. En el bilingliisme additiu els individus
incorporen una nova llengua, sense que 1la seva resulti
perjudicada. Aquest seria el cas de la immersid, en la qual els
alumnes segueixen els programes de forma voluntaria i a més
pertanyen a un grup etnolingiiistic &'alt prestigi, com ho és
l'anglés al Canada. En el bilingliisme subtractiu, l1'adquisicié
d'una L2 es fa en detriment de la L1, i provoca 1a seva
substitucid. Seria propi dels grups etnolingliistics de baix
prestigi, com és el cas de les minories étnigques dels Estats
Unitse.

Per Vila (1985} una explicacié sociopsicoldgica com aguesta és
insuficient, pergué no explica com s'afegeix o se sostreu
competéncia lingliistica i per tant, margina els factors
estrictament lingliistics implicats en l'explicacié de les
relacions entre la L1 i la L2.

.Cummins (1979, ob. cit.), considera inadequats els programes que
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es desenvolupen als EEUU dirigit als alumnes de llengua
minoritaria, a partir d'un treball de Toukomaa i Skutnabb-Kangas
en el que els alumnes finesos immigrants que s'incorporaven a una
edat més tardana a un programa en L2 sueca aconseguien un millor
rendiment escolar que els gue s'incorporaven a una edat
primerenca. Aquest autor considera que el nivell de competéncia
bilinglle que els nens assoleixen en les dues llengiies és una
variable que intervé mediatitzant els efectes de les seves
experiéncies bilingilies apreses en el que respecta a la cognicib.
Cummins afirma que han d'existir uns nivells 1llindars de
competéncia lingliistica i que el nen bilingiie els ha d'assolir
ambdds per evitar déficits cognitius i permetre que els aspectes
potencialment beneficiosos del bilingliisme influeixin en el
desenvolupament cognitiu. (Veure il.lustracié 1).

Tipus de Efectes
bilingliisme cognitius
a) Bilingliisme Efectes
additiu. Alt cognitius
nivell en totes positius Nivell
dues llengiies llindar
{més alt de
b) Bilingfliisme Efectes competéncia
dominant. Nivell cognitius bilingiie
com el dels natius ni positius
en una de les dues ni negatius Nivell
llenglies 1lindar .
4més baix
Nivell c¢)Semilingliisme Efectes de compe-
de bi- Baix nivell en cognitius teéncia
1ingtis totes dues negatius
me as-— _ llengiies
solit

Il.lustr.l Efectes cognitius dels diferents tipus de bilingliisme.
Proporcionat per Toukomaa i Skutnabb~-Kangas (77) i reproduit en
Cummins (79). :

Cummins considera que els alumnes de 1les minories étnigues
fracassen per no haver assolit un nivell de competéncia adequat
en la seva L1.

La hipdtesi del llindar Cummins (1979, ob. cit.) 1la conmplementa
amb la del "desenvolupament interdependent" o hipdtesi
"d'interdependéncia lingiiistica segons la qual, el nivell de
competéncia en la L2 que adquireix depén, en part, del tipus de
competéncia que el nen ha desenvolupat en la seva L1 en el moment
que comenca l'exposicid intensa a la L2. Segons aquesta hipdtesi
per aqguells nens guina  habilitat en L1 no esta prou
desenvolupada, una exposicidé intensa a la L2 en els primers
curses de l'escolaritat és probable que impedeixi gque la L1

continuil desenvolupant-se. Al mateix temps limitaria el

18




desenvolupament de la L2. La hipdtesi sobre el desenvolupament
interdependent suposa doncs, que hi ha una competéncia subjacent
comuna (common underlying proficiency) (CUP) que fa possible
transferir habilitats d'una llengua a 1'altra {Cummins 1983a).

En suport de 1l‘evidéncia de la CUP Cummins i Swain (1986, ob.
cit.) presenten tres tipus de fonts:

1) Els resultats de programes educatius bilinglies. El programa
angles-ucrainés en Edmonton Public School Board d'aAlberta
{Canada) en el que els alumnes (tan sols un 15% tenien fluidesa
en ucrainés gquan va comencar el programa) que havien seguit el
programa bilingilie comparats amb els AC no pPresentaven diferéncies
en llengua anglesa i en habilitats matematiques. El1 Projecte
Bradford de llengua maternsa Punjabi en el que alumnes de cinc
anys de llengua nativa punjabi eren assignats a un grup bilingiie
anglés-punjabi o a un grup en llengua anglesa. Els alumnes del
programa bilinglie puntuaven millor en punjabi que elgs del
monolinglies i en canvi eren equivalents en 1llengua anglesa.
Finalment el programa de San Diego "d'immersid" en llengua
castellana en el que els alumnes cap al final de 1'escola
elemental puntuaven correctament en castelld i anglés.

2) Els resultats de programes bilingiies 1 estudis que relacionen
l'arribada d'alumnes immigrants i l'adquisicié de L2. Els alumnes
que sén cognitivament més madurs i que llur competéncia en L1
esta millor desenvolupada, assoliran aspectes de regueriment
cognitiu de competéncia en L2 més rapidament que alumnes joves.
En suport d'aquesta afirmacié, Cummins i Swain (1986 ob. cit.)
segueixen dos estudis; Una reanalisi de les dades obtingudes per
Ramsey i Wright (1974) sobre 1.210 alumnes immigrants en els
graus 5, 7 i 9 en el Toronto Board of Education i 1'anilisi de
determinants de 1'adguisicié de L2 entre alumnes immigrants
japonesos en Toronto. (Cummins i al., 1984). En la reanalisi es
constata que 1'edat d'arribada i 1a longitud de la residéncia
influien en les puntuacions obtingudes en una versid adaptada del
Ammons Picture Vocabulary Test (PVT). En tots els casos els
alumnes més grans adquirien més vocabulari en el mateix periogde
de temps gque els més joves. L'analisi es va fer sobre alumnes
japonesos que residien temporalment a Toronto. Agquests alumnes
es trobaven en els graus 2o0n. i 3er. o en els graus 5&. i 6&.
d'escoles canadenques i anaven a escoles japoneses els dissabtes.
Van ser avaluats en llengua anglesa 1 japonesa amb proves
nermalitzades i a més entrevistes amb els pares dels alumnes van
donar informacid sobre l'exposicié i Gs d'ambdues llengilies. La
interdependéncia es va provar mitjan¢ant correlacions parcials,
regressions i comparacions. Les correlacions parcials van ser
significatives entre els resultats académics i cognitius i també
‘entre l'estil interaccional en anbdues llenglies. Els alumnes més
grans puntuaven millor que els més petits en les mesures
cognitives /académiques perd hi havia poques diferéncies en els
indexs sintactics o d'estil interaccional. L'analisi de 1la
regressidé va mostrar que els efectesg de 1'exposicié a 1la L2
explicaven la maxina variacidé en sintaxi (26%) que en estil
interaccional (21%) o competéncia cognitiva/acadénica (17%) en
llengua anglesa.



3} Estudis que relacionen el bilingCisme familiar amb els
resultats académics. L'us de llengiies minoritdries, no és en si
handicap per avancar en l'esceola, £fins i tot en algunes
situacions 1'Gs exclusiu d'una llengua majoritaria en casa es pot
associar amb pitjors bProgressos en aquest llenguatge gque alumnes
que usen dues llenglies en casa {Bhatnagar 1980) .

No obstant (Cummins, 1979, ob. cit.), si es vol entendre la
relacié que hi ha entre educacidé bilingfie i rendiment escolar
s'ha d'analitzar la interacciéd entre les dimensions rellevants
de 1'input del nen i 1les caracteristiques del métode educatiu.
{(Veure il.lustr 2).

Variables del Variables de Variables del Resultats

B

|
medi ambient 1'input del nen desenvolupament educatius !

!
a) Naturalesa a) Coneixement a) Competéncia a) Resultats
de la inter- conceptual en L1 i L2, cognitius,
gccid lingliis- lingliistic. acadeémics i
tica del nen. lingfiistics.
b) Actituds de b) Motivacid b) Motivaciéd b} Resultats
la comunitat i per aprendre la per aprendre la afectius.

dels pares en L2 i mantenir 1la L1 i la L2.
Hquant & parti- L1.

cipar en la

cultura de 1la

.2 1 mantenir

la L1.

I{ Variables del métode educatiu ’

a) Patrons d'ts d'un programa E
de llenguatge. i

b) Actituds i expectatives del |
mestre.

H

+
|

|
!
!
i
i

Il.lustr.ZModelinteractiuéVeducaciébilingﬁe.(Cummins,1979).

El mateix autor en un treball posterior deseriu dos tipus Qde
coneixement lingliistic: el coneixement linciistic conceptual CALP
(Cognitive Academic Language proficiencw) i el BICS (Basic
Interpersonal Communicative Skills) o capacitat basica de
comunicacid interpersonal (Cummins 1980). =1 CALP estaria compost
ber aspectes lingliistics referents a 1la capacitat de processar
informacié lingliistica "coneixements de ctonceptes-vocabulari®
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"capacitat metalingliistica" i "llenguatge descontextualitzat".
Segons la hipdtesi del llindar, cal un nivell minim de CALP
perque el nen obtingui resultats escolars satisfactoris en L1 o
L2. La hipdtesi de 1a interdependéncia lingliistica també estaria
relacionada amb el CALP perque les capacitats en les dues
llenglies sén interdependents, é&s a dir, gue el nen té una
capacitat comuna subjacent que aplica a processar informacid o
a aprendre, ja sigui en L1 o en L2. La BICS és una condicié
necessaria perd no suficient de 1'éxit educatiu.

En el nostre pais, Arnau (1984) obté uns resultats gue confirmen
les hipdtesis anteriors. A través d'una analissi factorial dels
resultats d'una avaluacié entre tres grups d'escolars
castellanoparlants que després d'haver acabat el Cicle Inicial
d'E.G.B. seguien l'ensenyament en catala {grup experimental) i
en castella (grups control). Destacava un factor saturat de
components1ectoescriptorsj.deconeixement1ingﬁistic conceptual
com explicacié de la variacié dels resultats {(51%). Els restants
factors 2 i 3 explicaven cadascun d'ells el 21%. E1 factor 2
estava saturat de components logico-matematics i el factor 3 feia
referencia als aspectes orals de la llengua i, segons Arnau,
podia correspondre's amb la. BICS. aixf i toet, aquest autor
reconeix que aquests resultats sén valids en la mesura gque
s'avaluin els resultats escolars a través de criteris
guantitatius, correlacionals i a través de proves escrites, que
és al cap i a la fi la manera com és avaluat el nen g l'escola.

Les hipdtesis de Cumminsg han estat criticades. El concepte de
nivell minim és qualificat de poc clar per Siguén (1986} (citat
per Forner, A., 1987, pag. 125) "El nivell minim no és una idea
clara; hi ha nens que molt aviat comencen 1'aprenentatge de 1la
segona llengua quan el desenvolupament de 1a bPrimera encara é&s
incipient..." i, afegim nosaltres, desenvolupen les dues de forma
adequada.

Eldesky i altres (1983) critiquen l'operacié de les variables que
fa Cummins perqué no defineix el que considera retard cognitiu,
nivell 1llindar, nivell superficial i nivell subjacent de
competéncia en una llengua. També critiquen gque els tests
s'apliquen, pel general, en anglés i Qque reflecteixen poc
l'habilitat per usar la llengua com un natiu. Consideren que és
una tautologia aplicar tests 1 a partir dels resultats explicar
les puntuacions pel CALP.

En un article posterior Cummins i Swain (1983) afirmen que el
CALP es unsa capacitat que es va desenvolupant i que interactua
amb el métode educatiu. El CALP vindria a ser un index per predir
1'éxit académic. Aquests autors consideren que per avaluar els
resultats dels programes bilinglies no tan sols s'han de
considerar variables pPsicoldgiques singd també 1la interrelacié
d'aguestes amb el métode educatiu.

La diferéncia entre els resultats dels programes en L2 als EEUY
i al Canada vindria donada per les seglient raons (Arnau, 1992):
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Programes en L2 (submersid) Programes d'immersid.

Obligatoris. Baixa motivaciéb. Optatius. Alta motivacié.
Preséncia a la mateixa classe Majoria de parlants que des-
de parlants i no parlants de la coneixen la llengua

llengua d'instruccid. d’'instruccid.

Professors monolinglies. No co- Professors bilingiies i ben
neixen la L1 dels escolars. entrenats.

Input en L2 no adaptat. Input en L2 adaptat.

Les desviacions de la L2 dels Les desviacions de la L2 sén
escolars sén vistes com deficién- vistes com procés natural
cies d'aprenentatge. d'aprenentatge.

L1l dels escolars considerada com L1l dels escolars considerada
impropia. No estandard. apropiada.

Els escolars no poden parlar en Els escolars parlen la seva
l'escola la seva propia llengua. 1llengua en l'escola.

No s'ensenyva la L1. S'ensenya "la" i "en" L1.
Abséncia de temporalitat oral- Temporalitat oral-escrita
escrita en 1'ensenyament de la en l'ensenvament de la L2

L2.

Com es pot observar en ambdés tipus de programes, malgrat
d'anomenar-se en general de ‘"programes en L2", factors dge
naturalesa organitzativa (professors bilinglies o no, alumnes amb
diferents nivells de competéncia inicial en L2), actitudinals
(valorar o desvalorar la L1) i didactics (ensenyament o no de
la L2, temporalitzacié) "mediatitzen" les interaccions dels
professors amb els alumnes i es tradueixen en practiques
pedagdgiques "especifiques" diferents.

1.6. La teoria de l'input comprensiu i 1a immersid.

Krashen (1985) considera que en els programes d'immersid es donen
condicions favorables per a 1'adquisicid de la L2 i
l'aprenentatge dels continguts académics. Els seu marc tedric
és el segiient:

1) Adquisicié/aprenentatge: Hi ha dues maneres de desenvolupar
competeéncia en L2. "adquisicid" és un procés subconscient idéntic
al que fan servir els nens per desenvolupar la seva L1,
"aprenentatge" o procés conscient gue resulta del coneixement
sobre les regles de 1la llengua.

2) L'ordre natural: Les regles del llenguatge s'adquireixen en
un ordre que es pot predir; unes regles tendeixen a arribar aviat
i altres més tard i sén independents de com s'ensenyen en les
classes de llenguatge. '

3) E1 monitor: L'habilitat per produir frases en L2 prové de la
competéncia adquirida, del nostre conaixement subconscient.
L'aprenentatge, procés conscient, tan sols serveix com un editor,
© Monitor. Fem servir l'aprenentatge per fer correccions, per

canviar el output del Sistema que hem adquirit abans de parlar
O escriure,
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4) L'input: E1 llenguatge només s'adquireix entenent els
missatge, o reben "input comprensible". Es progressa en 1'ordre
natural (hipodtesi 2) entenent 1'input que conté estructures que
es troben una mica superiors al nostre nivell normal de
competéncia (ens belluguem del nostre nivell normal "i" cap a "i
+ 1", el nivell proper en l'ordre natural, quan entenem 1'input
contingut en "i + 1"). Podem entendre llenguatge sense adquirir
la gramatica amb l'ajuda del context, el qual inclou informacié
extralinglistica, el nostre coneixement del mén i la competéncia
lingliistica adquirida préviament. La hipdtesi de l'input té dos
corol.laris: La parla és el resultat de 1'adguisicié i ne la
causa, la parla no pot ser ensenyada directament perd emergeix
com resultat de construir 1a competencia mitjancant 1l'input
comprensible; si 1'input es compreén, automdticament ho és la
gramatica que cal per entendre'l.

5) E1 filtre afectiu: L'input comprensible és necessari per a
l'adquisicid de 1la llengua, perd no suficient. Qui l'adguireix
ha d'estar obert a l'input. E1 "filtre afectiu" és una trava
mental que impedeix als aprenents de llenguatge 1'Us de 1'input
comprensible per adquirir-lo. Quan el filtre é&sg amunt, és pot
entendre el que se sent o llegeix perd 1'input no arriba al LAD'.
Aixd passa quan l'aprenent no esta motivat, o angeixat, o 1i
manca confian¢a amb ell mateix. E1 filtre baixa quan l'aprenent
no es preccupa per la possibilitat de fallar en 1'adgquisicié de
la L2 i quan es considera com membre potencial del grup parlant
de la L2. E1 filtre queda en el nivell més baix quan 1'aprenent

La immersié segons Krashen (1985, ob. cit.) Proporciona als
alumnes gran quantitat d'input comprensible. El material de 1la
classe és comprensible de diferents formes: 1'exclusié d'alumnes
natius ajuda que els professors parlin un nivell de llenguatge
comprensible als alumnes no natius, els textos i materials estan
adaptats al nivell dels alumnes. Els alumnes es pPreocupen
d'aprendre altres materies i sén avaluats en elles, no en L2, en
conseqliencia el focus és en el missatge i no en 1a forma. A
partir de l'experiéncia de 1la immersié, el mateix Krashen
realitza unes experiéncies en la universitat d'Otawa, Krashen
(1984), basades en curses "assistits" (sheltered) en els que els
alumnes rebien cursos semestrals en L2 de menys de 40 hores. Elg
alumnes aprenien Psicologia, 1a materia del curs, 1 a rés
guanyaven en suficiéncia en L2.

La teoria de Krashen ha estat completada per Swain {1985) la qual
afirma que encara que 1l'input comprensible €s essencial rer
adgquirir una L2, no assegura que la producciéd sigui com 1ga
nativa. Aquesta autora argumenta que malgrat que l'input
comprensible i 1'émfasi concomitant en la interaccié durant la
qual el significat es negocia és essencial, el seu impacte sobre
el desenvolupament gramatical ha estat exagerat. El paper dels

" LAD: Language Adquisition Device. Concepte de Chomsky n.
Es un hipotétic pProcessador intern del llenguatge d'origen innat.
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intercanvis interaccionals en 1'adquisicié de segeones llenglies
tenen tan a veure amb "l'output comprensible" {produccidé de L2
que fa 1'alumne i que cal negociar durant la interaccid amb
l'interlocutor) com amb "1'input comprensible". En suport Swain
(1985, ob. cit.) fa servir les dades de avaluacions fetes entre
alumnes d'IPT, en les quals els alumnes 4&'IPT després de set
cursos obtenen resultats académics similars als AC, a més obtenen
resultats similars als FC en atencid comprensiva perd en
competéncia comunicativa, especialment en aquells aspectes que
demanen coneixement gramatical sén inferiors als FC. Agquests
resultats s'expliquen perqué 1'output comprensible dels alumnes
d'immersié és limitat de dues maneres: no tenen oportunitats
d'utilitzar el llenguatge “target" (del carrer?) en el context
escolar i segon, no "tenen pressid" en el seu output, és a dir,
els alumnes d'immersié han desenvolupat estratégies per negociar
els significats amb els mestres i els seus iguals, perd no en el
context extraescolar.

1.7. La immersié a Catalunva.

L'ensenyament del catala de forma generalitzada ha estat sotmés
a 1l'evolucid politico-histdrica de Catalunya. Amb el restabliment
de la Generalitat i la llei de Normalitzaciéd Lingliistica de 1983,
publicada el 22 d'abril, es proclama la lilengua catalana com
prépia de 1'ensenyament al principat i es disposa d'un marc
Juridic propi. En el Preambul d'aquesta llei s'afirma
l'existéncia d'una llengua propia i dues d'oficials, obligant-
se la Generalitat (Art. 14.4.) a que els alumnes han de poder
utilitzar normalment i correctament el catala i el castella al
final dels estudis basics. En l'article 14.2. es regula que els
alumnes tenen dret a rebre el primer ensenyament en 1llur llengua
habitual, ja sigui aquesta el catald o el castella, geixant
aquesta eleccidé en els pares o tutors legals. Respecte els
ensenyants aquests han de conéixer les dues llengles oficials
(Titol II, Art. 18.1.). La 1llei de Normalitzacié Lingiiistica es
desenrotlla amb el Decret 362/83 del 30 d'agost i1 1l'ordre del 8
de setembre del mateix any en els que es regula la preséncia del
catala en. l'ensenyament primari i secundari. L'eleccid en els
nivells inicial de 1la llengua en la gque fa 1'aprenentatge es
voluntaria perd l'altra llengua queda com assignatura en aquests
nivells. En tot cas, totes les escoles han d'introduir durant el
Cicle Mig una Aarea del curriculum en llengua catalana i dues
arees durant el Cicle Superior. En el Batxillerat i la Formacié
Professional es regulen dues assignatures en llengua catalana.

La llei permet que cada escola trii el seu model lingiiistic, 1a
qual cosa ha portat que es donin en la practica dos tipus
generals d'escola: 1'escola catalana i l'escola castellana segons
" la llengua vehicular d'ensenyament al Cicle Inicial {(Pre—escolar

4 anys, Pre-escolar 5 anys, ler 1 2on), incloent-hi, com és
natural, 1'aprenentatge de la lectoescriptura. En el Cicle Mitja
A'E.G.B. (3er, 4at i 5&) el pancrama canvia: és obligat de fer

almenys una assignatura o bé en catala o bé en castella.
D'agquesta manera la casuistica és variada 1 ens trobem en un
cicle bilinglie, si ens atenem a les definicions de Cohen {1975)
1 de Fishman (1976) perd aguest bilingliisme wva des d'un
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bilingliisme complementari a un bilingiiisme total en gradacions
variables depenents dels projectes educatius de cada escola. En
el Cicle Superior (6é&, 7¢&. i 8¢&) sén obligatdries dues matéries
en cada llengua.

Com se sap Catalunya té una poblacié autdnoma de 1llengua
majoritaria catalana 1 wuna poblacié immigrada de llengua
majoritaria castellana. La poblacid castellanoparlant eés
rnajoritaria en certs indrets del Principat; a 1'area
metropolitana de Barcelona i a les zones industrials.

Segons dades del Departament d'Ensenyament (1984) respecte el
coneixement i Us de la llengua catalana en els alumnes d'E.G.B.,
el 33.71% tenen 1‘'habit d'usar exclusivament el catala, el 12,64%
utilitzen en la seva relacié familiar indistintament el catala
i el castelld, el 13,17% sbébn castellanoparlants que saben
expressar—-se en castelld, el 24,88% sén castellanoparlants gue
malgrat que diuen que entenen el catala no saben expressar-se i
el 15,60% no entén el catala. Aquestes proporc1ons varien en
funcié de dos factors: les diferéncies comarcals i 1l'escolaritat,

si és publica o privada. Es diferencien dos grups geografics: a
Tarragona, LLeida i Girona la presencia de la llengua catalana
¢és superior a la mitjana de Catalunya, mentre que a la provincia
de Barcelona aquesta preséncia és menor; particularment al
Barcelonés, Baix Llobregat, Vallés Occidental i Garraf on es
concentren el 67% d'alumnes del total del Principat. La
titularitat de l'escola també influeix: al sector privat hi ha
un 42,95% de catalanoparlants, mentre que al sector piblic n'hi
ha un 22,35%, mantenint-se la mateixa tdénica a nivell comarcal.
Un cas a part el forma la Vall d'Aran on l'aranes és la llengua
propia (Art. 28, llei de Normalitzacid Linglistica) i només hi
ha un 15% de catalancparlants.

En aquest context l'administracidé educativa de la Generalitat,
va definir i planejd 1l'ensenyament en catald a nens de parla
familiar castellana en funcidé "d'una accid pedagdgica integradora
i asseguradora de la competéncia lingliistica del catala, llengua
propia del seu pais i del castella, oficial a tot 1l'estat" Arenes
(1986).

En el curs 82-83 s'inicien les primeres aules d'immersid a Pre-
escolar. al mateix temps, el SEDEC (Servei d'ensenyament del
catala) organitza un grup de treball especific gue coordina i
déna suport a les iniciatives sobre immersid.

1.8. Particularitats de la immersid a Catalunya.

~ E1l model de programa adoptat a Catalunya .ha estat el de la IPT.
21 Programa d'Immersié Linguistica (PIL) s'aplica a les escoles
on el percentatge de nens no-catalanoparlants és superior al 70%
i sempre gque els pares hi facin constancia expressa. Té una
durada de quatre cursos escolars 1 es comenca en els nivells
educatius inicials. Es comenga a Pre-escolar de 4 anys 1 s'acaba
el 2on curs Q'EGB {entre 7 i 8 anys}). En acabar aguest curs les
escoles poden cptar per diferents models linglistics en els que
pot variar la freqgiiéncia d'ensenyvament en una o altra llengua.
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El PIL difereix dels programes del Canadd en queé a Catalunya 1a
Ll no s'ensenva con assignatura, ni tampoc¢ intervé en cap lloc
del curriculum fins al Cicle Mig (3er d'EGB) .

La implantacié dels programes d'immersid no obeeix a cap pressid
administrativa i sén els pares dels alumnes i els claustres de
professors qui decideixen seguir els programes. E1 Departament
d'Ensenyament, a través del SEDEC col.labora amb assessors
linglistics 1 facilita materials didactics creats par alg
bprogrames. En el curs 89-90 hi ha 700 escoles, que sumen 1932
aules amb m2s de 51.000 alumnes (Arenas, 1990) .

1.9. Avaluacié dels models d'escola.

Hi ha pocs treballs que avaluin els programes d'inmmersis. Arnau,
en un treball que hemn comentat (1985, ob. cit.) avalua tres grups
d'escolars castellanoparlants que havien finalitzat el Cicle
Inicial 4'EGR i gque seguien 1l'ensenyament en L2 (grup
experimental) i en L1 (grups controls 1 i 2). E1 grup
exXperimental era un grup d'‘immersié. E] rendiment escolar
d'aquests grups presentava un pattern similar de ¢correlacions.

També hi ha una énquesta a setanta-dues escoles sobre els
resultats de la parla del catala a ler. i la parla i 1a lectura
a 2on 4d'E.G.B. de signe positiu Arenas (1986, ob. cit.). Hi ha
una valoracié feta sobre la comprensié i expressié en catala en
alumnes de quatre i c¢inc anys a escoles de Sta. Coloma de
Gramenet. El 97% dels nens comprenia bé qualsevol cosa referida
a la vida de la classe iun 10,39% intentava relacionar-s'hi en

Catald. LLengua 2. Nivell Inicial. Abeya i Bacardi (1986) . Arenas
(1986, ob. cit.) cita l'aplicacid de 1a prova Mc Carthy efectuada
per Forns, M. en gdues aules de quatre anys d'immersié i a una
classe control castellana segons la gqual no S'establien
diferéncies importants.

Hi ha dades sobre unes proves objectives de llengua catalana al
Cicle Inicial gque abasten: comprensid i exXpressid, nivell oral
i nivell escrit i lectura. Bel (1989) va aplicar-les als alumnes
de 2on. 4'EGB el juny del 87 i a ler. d'EGB el juny del 29 sobre:
una mostra A aleatdria sobre el total d'escoles de Catalunva -3
pber tant, representativa del nivell general de coneixemant de la
llengua catalana- ; una mostra B representativa dels subconjunt
d'alumnes de llengua familiar catalana escolaritzats gn aguesta
llengua des de 1'inici Qe 1'ensenyament: i una mostra aleatdrig
PIL (Projecte immersié lingtiistica). L'analisi de varianca de 2on
d'EGB mostra diferéncies significatives entre els tres
distribucions: els resultats de B sén superiors als de PIL, 3
aquests superiors als d'a. Només no es troba diferéncia
significativa en comprensié oral i fonética entre 2 3 PIL. Lg
lectura i 1a velocitat lectora no mostren diferéncies entre els
tres grups. En ler d'EGB elg resultats no se diferencien entre
A i1 PIL i si amb el B. Bel (1989, ob. cit.) interpreta les dades
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en el sentit que s'observa una evolucid en el ras d'un curs a
l'altre respecte 1la llengua <catalana, en 1ler. curs els
aprenentatges no es troben consolidats. D'igual importancia
resulta ser que el 62,7% d'alumnes de 1la mostra A cursen tot el
curriculum en catald. La diferéncia trobada en la foneética queda
explicada perqué en el PIL els alumnes sén castellanoparlants,
en canvi en A no ho sén tots. En les proves de lectura i
velocitat lectora de caracter mecanic no implica que els alumnes
de immersidé no entenguin el que llegeixen perquéd la seva
comprensid lectora és superior a la mostra A.

Serra (1989} compara els resultats de dos grups de 2o0n d'EGB
d'una escola d'imrersid situada en el Carmel, un barri de nivell
sociocecondémic baix, i dos grups d'una escola d'ensenyament en
llengua castellana en el mateix barri. Els alumnes van ser
avaluats en llengua i en matematiques. Els alumnes d'immersid
obtingueren uns resultats lleugerament superiors als altres
grups. Els seus resultats en llengua sén semblants als de Bel
(1989, ob. cit.) perqué els alumnes dels grups d'immersid sén
inferiors en velocitat lectora i fan més errors en lectura perd
obtenen mitjanes lleugerament superiors en les proves de
comprensid oral i lectura silenciosa. No obstant, com reconeix
el mateix autor, la mida reduida de la mostra, 75 alumnes en els
quatre grups, no permet generalitzar.

Boixaderas i al. (1991) avaluen els resultats en matematiques
d'alumnes de Badalona que han comencat el 3er curs d'EGB. Els
alumnes d'immersid obtenen pitjors resultats en calcul matematic
que els alumnes gue han estat escolaritzats en L1. No es troben
diferéncies en les estrategies que apligquen per resoldre
problemes logics. Els autors consideren gque 1'émfasi en el domini
de la L2 fa que el treball de 1la mecanica matematica no sigui
tractat amb suficiéncia durant els primers nivells d'ensenyament.

Durant el curs 1985-86 s'inicia una investigacidé longitudinal en
col.laboracié del SEDEC i un grup de professors de la Facultat
de Psicologia de la Universitat de Barcelona sobre "Avaluacid
psicopedagdgica dels programes d'immersié al catala®. Aquest
treball compren l'estudi de 1'evolucid del llenguatge, fet per
M. Forns, l'estudi de les estratégies comunicatives per H. Boada
i l'estudi de la comunicacid en 1'aula per J. Arnau.

L'avaluacié de processos d'ensenyament—aprenentatge d'aguest
treball ha estat publicat per Arnau (1991 . Analitza
conversacions enregistrades amb videotape, en intervals de guinze
dies, durant un curs escolar en dues aules de Pre-escolar de 4
anys d'immersidé. Les activitats corresponen a les Arees de
llenguatge i de matematiques. Arnau identifica un conjunt
d’estratégies de feedback que fan servir les professores
d'immersid per ensenyar la L2 (repeticions, reformulacions,
encadenaments i correccions en més del 50% dels casos). Quan els
"missatges” dels zalumnes sén "adequats" les estratégies de les
professores s'orienten a la "provisid de models" de 1a L2, si no,
es dirigeixen a ensenyar el significat gue 1'alumne no ha sabut
aportar. El feedback de les professores es un seguiment de les
respostes dels alumnes i té 1a mateixa orientacid en ambdues
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activitats estudiades: té un alt grau de consisténcia. En
conclusid les estratégies que fan servir les professores responen

a un sistema "procedimental” i no "formal" de "correccid"- El
codi, com vehicle de comunicacid no genera tensid afectiva i per
Arnau {1991, ob. c¢it.) és el procediment més adequat en les

primeres etapes d'adquisicidé de la L2 i per una comunicacidéd
adequada i fluida que permet negociar els continguts acadeémics.

També hem de fer esment el treball de caracter no avaluatiu
d'Artigal J.M. (1989) sobre 1la immersidé en general. A partir
d'enregistraments d'alumnes d'immersid de Pre-escolar de 4 anys,
l'autor fa hipdtesis sobre 1la construccié conjunta de la llengua
en 1l'escola: els alumnes d'immersié utilitzen la L2 molt aviat
31 tenen possibilitat de planejar i desenvolupar 1la comunicaciéd
de forma efica¢; existeix un "context de productivitat conjunta"
que permet els primers usos coherents de 1la primera llengua:
1l'4s de 1la L2 depén en consegiencia de les estratégies
conjuntament construides j compartides.

Com treball general sobre factors que determinen 1la Preséncia
del catala a l1'escola, un gabinet d'Estudis del SEDEC va publicar
"Quatre anys de catala a 1l'escola" (Alsina, A., Arnau, J., Bel,
A. i alt, 1983). Era un estudi transversal fet amb una amplia
mostra d'alumnes (1.539) de 75 centres de tota Catalunya que
cursaven 4at. d'EGB durant el curs 81-82 perqué eren 1la primera
promocid escolar que seguien el primerenc Decret 142 de § d'agost
de 1980 de 1la Generalitat de Catalunya que contemplava per
primera vegada l'ensenyament de 1la llengua catalana a tots els
centres escolars i d'ensenyament secundari a Catalunya. En
aquesta investigacié es constatava que els alumnes d'aquells anys
estaven polaritzats a favor de la llengua castellana en 1la
majoria de les wvariables i categories analitzades, aquest
desnivell era atribuit a 1la situacié d'inferioritat que es
trobava el catala en el seu territori. E1 treball posava de
manifest que 1a capacitat general d'aprenentatge era el factor
que explicava més les variacions en els resultats en cadascuna
de les 1llengiies: el model d'escola era el .segon factor més
important en els resultats en llengua catalana i el primer en la
polaritat. En els resultats en castella, la -seva importancia
baixava. La condicié linglifstica ambiental era un factor poc
important en els resultats de catala perd si respecte els
resultats en castella: és el segon en importancis respecte la
polaritat. La tipeclogia lingliistica de la classe influia en els
resultats en catalsa pero és mostrava poc significativa respecte
el castelld. Igualment succeia amb l'origen dels pares 1 1a
condicid linglistica familiar. Cal destacar que agquest treball
palesava: a) el model d'escola catalana era 1'4nic que aconsegulia
que els alumnes castellanoparlants tinguessin competéncia
suficient en 1la llengua catalana i b) EI model d'escola no
influia en el coneixement de castella.

Aquest estudi ha tingut una continuacié en un altre, encara en
premsa, de Bel, Serra i Vila (1992). En aquest nou estudi 1la
mostra ¢és d'alumnes de 8o d'EGB de 35 escoles. Aguest treball
difereix de 1l'anterior en dos aspectes: eliminen la variable
capacitat general d'aprenentatge que es mostra molt significativa
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en l'anterior investigacié 1 apliquen unes proves paral.leles
en llengua castellana. Els autors mencionats arriben a les
seglients «conclusions: els escolars de Catalunya en acabar
1'ensenyament obligatori continuen coneixent significativament
millor la llengua castellana que la catalana. Entre els factors
que determinen el coneixement d'una o altra llengua situen en
primer lloc el grau de catalanitzacid escolar com determinant
d'activitats lingtGistiques en llengua catalan que sén
necessaries en les activitats académiques. Aquest factor redueix
la seva importancia en les proves orals i apareix, amb un gran
pes, la variable condicié linglistica familiar. En la llengua
castellana, ni l1la condicié 1lingiiistica familiar, ni la s=seva
preséncia en el curriculum escolar, no tenen importancia en els
resultats sobre el seu coneixement oral i escrit.
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2. DISSENY EXPERIMENTAL.

2.1. Hipdtesis.

L'obJectiu del present treball és comparar els resultats escolars
dels alumnes castellanoparlants del PIL (programa d'immersié al
catala) (IM) de 5& curs d'EGB amb els dels alumnes del seu grup
lingliistic gque han fet un ensenyament predominantment en
castella. grup control castella (CCs) i amb alumnes
catalanoparlants que han fet un ensenyament predominantment en
catala. grup control catala (CCT). Aguesta comparacié la faig
sobre les seglients arees del rendiment escolar: 1) Coneixement
de la L2; 2) Coneixement de 1la L1; 3) Resultats acadenics;: 4)
Relacid entre el 0.I. i rendiment escolar; 5) la Interdependéncia
Lingiiistica; i finalment, 6) les actituds respecte la llengua
catalana i la castellansa.

Les hipotesis gque plantejo per a cada una de les arees esmentades
sén les segiients:

1. Coneixement de la L2.

1.1. Els alumnes del grup d'immersidé tenen un coneixement de la
llengua catalana molt superior als del grup control castella. Els
programes d'immersié promouen un millor coneixement de 1a L2 que
els programes en L1 amb la L2 com assignatura.

1.2. Els resultats de les broves de L2 que demanen habilitats
productives (expressid escrita) del grup IM sén inferiors als
dels alumnes catalanoparlants que han seguit un programa
predominantment en catala (CCT), no obstant de ser molt propers.
Els alumnes d'immersid no assoleixen el domini en llengua
catalana que té un alumne anmb aquesta llengua familiar.

2. Coneixement de la L1.

2.1. Els alumnes del grup d'immersié (IM) tenen un coneixement
de la llengua castellana similar al dels alumnes de la mateixa
llengua familiar Jgue han anat a un Programa en la seva L1. grup
control castella (cCs). L'ensenyament en L2 no limita el
coneixement de la L1.

3. Resultats acadénicsg.

3.1. Els alumnes d'immersié obtenen resultats similars en
matematigues i naturals que els grups control. L'ensenvament en
la L2 no limita el coneixement dels continguts acadénmics.

4. La conveniéncia de la immersié per als alumnes
intel.lectualment inferiors.

4.1. La comparaciéd dels alumnes dels tres grups per nivell
intel.lectual (baix, mitja. alt) confirma les hipdtesis
anteriors {1, 2 i 3), és a dir, els alumnes del grur 4'immersid
de nivell intel.lectual baix, mitja i alt comparats amb els seus
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homélegs del mateix nivell intel.lectual dels grups control tenen
un coneixement similar de la L1, un millor coneixement de la L2
i uns resultats académics semblants.

5. Interdependéncia linguistica.

5.1. Hi ha correlacié significativa entre els resultats en L1 i
L2. Es confirma la hipotesi de Cummins en el sentit gue el nivell
de competéncia assolit en una llengua es relaciona amb el nivell
assolit en l'altra.

6. Actituds.

6.1. Els alumnes del grup IM tenen respecte la llengua catalana
una actitud més favorable que els alumnes del grup control
castella. No obstant, valoren la seva llengua al mateix nivell
que el grup control castella. La valoracid més positiva de la L2
no suposa una infravaloracidé de la seva prédpia llengua.

2.2. Instruments d'avaluacid.

El desenvolupament de tests valids i fiables per avaluar 1la
immersié és un procés llarg i costés. Des de 1l'elaboracid dels
primers items , a la seva consulta amb els professors,
1'administracié del test, la revisid del test segons l'analisi
dels items, la readministracié, la revisié final pot portar un
periode de quatre anys. Si pel contrari utilitzem tests
normalitzats pot donar-se el cas que alguns items puguin ser
inadequats. També aquests tests tendeixen a maximitzar
diferéncies entre els alumnes d'una classe mentre que minimitzen
les diferéncies entre classes.

Segons Swain i Lapkin (1982, ob. cit.) els tests utilitzats en
avaluacié educativa presenten els segilents problemes: a) Els
tests normalitzats permeten comparacions entre programes perd sén
inadequats per concloure que els grups avaluats difereixen de
la poblacidé normal i a més tendeixen a no mesurar 1'aprenentatge
dque resulta de noves practiques educatives. Els desenvolupats
especificament, a més de les dificultats per desenvolupar-los sén
apropiats només quan no s'han fet els grups de comparacié perqué
no es produeixi un biaix a favor del grup que ha rebut un input
curricular especific. b) El contingut mesurat pels tests és
limitat. Per exemple els tests normalitzats de llenguatge mesuren
més les habilitats morfosintactiques que les comunicatives o
creatives. c¢} Els tests sén dades de produccid i s'han de
complementar amb dades més subjectives, de natura no
gquantificable.

"Tot i conegudes les limitacions dels tests en Jl'avaluacié
educativa, al Canada hi ha una gran tradicié i disposen de
nerwbrosos instruments de mesura normalitzats. En el nostre
context la falta d'aquesta tradicié ha fet que els instruments
d'avaluaci¢ siguin escassos avui en dia. Aquest fet &s una
limitacid per qualsevol investigacid sobre resultats escolars.
L'eleccié que he adoptat dels instruments de mesura ha tingut
. en compte els seglients criteris:
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1) He incorporat, quan ha estat possible, aquelles proves
normalitzades que existien en el nostre context. Tot 1 essent
conscients de les seves limitacions, les hemn emprat per Jles
possibilitats de comparacid que permeten.

2) He completat amb criteris de propia elaboracié aspectes no
considerats en les proves anteriops, especialment alld que fa
referéncia a 1'expressié escrita,

3) He elaborat una prova nova de coneixements de 1'area natural-
social per la manca de tests en aquest ambit.

4) Els resultats de les proves son quantitatius. Malgrat que
permeten una aplicacié rapida tenen algunes limitacions.

Les arees que he avaluat sén les seglients: intel.ligéncia,
coneixement escrit del catala, coneixement escrit del castella,
matematiques, naturals i actituds lingiistiques.

2.3. Prova d'intel.ligéncia.

Amb el propdsit de poder mesurar 1la intel.ligeéncia mitjancant
una prova que reduis al maxim la influéncia d'altres factors
tals com fluidesa verbal, nivell cultural, o simplement variables
de 1l'escola vaig optar per triar una prova de Factor "g". Cattell
ha elaborat uns "tests 1liures de cultura" sota la influéncia de
Spearman. En els estudis factorials d'intel.ligéncia s'havia
demostrat que els tests no verbals que implicaven deduccid de
relacions presentaven alta saturacidé en factor "g".

La versid de la prova que he triat ha estat 1'Escala 2 dels Tests
de Factor "G" de R.B. Cattell i A.K.S. Cattell {1984). La prova
té un ambit d'aplicacié d'edats compreses entre 8 i 14 anys. Esta
formada per 46 elements distribuits en gquatre tests (séries,
classificacié, matriuvs i condicicns). La bpuntuacié es calcula
en valors de Q.I. segons edats d'aplicacié i també es donen
barems en centils. La seva fiabilitat calculada mitjancant el
métode de les "dues meitats” i corregit amb 1a férmula de
Spearman-Brown té indexs entre .76 1 .86 {en 5& Q'EGBH és de .80).
La validesa obtinguda amb els coeficients gde correlacid troba el
seu valor més alt amb el test d'aptituds escolars integrat pels
factors verbal, raonament i calcul TEZ-I {(total) .e68.

2.4. Avaluaci

o

del coneixement de catala.

I) Proves de Llengua @el Cicle Mig (Direccié General
d'Ensenyament Primari ge la Generalitat de Catalunya, 1986},

Sén unes proves normalitzades dirigides a alumnes que han
finalitzat el Cicle Mig d'EGB (5e.). Aquestes proves avaluen:
comprensid oral, morfosintaxi, ortografia, comprensié escrita,
expressid escrita i proves orals {expressié oral, fonética i
lectura).

He incorporat per al treball els apartats de morfosintaxi,
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comprensiéd escrita i exXpressid escrita. No han quedat incloses
les proves que meésuren aspectes orals. La prova d'ortografia
tampoc¢ perqué la prova d'expressid escrita es basa en les faltes
ortografiques. Les diferents broves es presentaven en un quadern.
{(Veure annex 1).

La prova de morfosintaxi consta de tres exercicis. En el primer
es demanen respostes tancades de canvi de génere, nombre, temps
i persocna. En el Segon es demanen els mateixos canvis perd amb
respostes obertes. En el tercer s'ha de triar entre tres

respostes possibles d'aspectes pronominals i lexicografics.

La prova de comprensié escrita també consta de tres exercicis.
En el primer s'ha de triar un sinénim entre quatre. En el segon
s ‘han completar frases triant entre quatre possibles alternatives
léxiques. En tercer exercici es presenten dos textos sobre els
que es fan unes preguntes de comprensidé i 1l'alumne ha de triar

entre quatre alternatives a cada pregunta.

Totes les proves s'han puntuat sobre 100 punts. La puntuacié (p)
de cada prova té bPresent la influéncia de l'atzar.

IT. Prova de narracié escrita en catala.

Es una prova utilitzada per Torrance i Olson (1985) per avaluar
la narracié escrita. A 1'alumne se 1i presentava un inici de
narracié "Hi havia una vegada un rei..." i ge 1li demanava que
la continués per escrit. No es donava temps maxim i en quant a
longitud es deia que com a minim havien d'escriure 50 paraulesg
perd que fessin tantes com volguessin perque els quedés una
narracié completa. {Veure annex 2).

Components analitzats:
~ Organitzacid {cohereéncia) .

— Cohesié.
— Maduresa sintactica.
- Diversitat leéxica.
- Barreja de codi.
- Correccié general
a) lexica
b) semantica
¢} correccid gramatical . morfoldgica
. sintactica

d) alfabética
e) ortografica
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- Puntuacid.

1) Organitzacid (coheréncia): La coheréncia és 1la propietat deil
text per la qual pot ser comprés pel receptor com unitat, en ls
qual les parts o components es troben relacionats entre si i amb
el context en qué es produeix la comunicacié {Bernadrdez. 1982).

He seguit un criteri holistic basat en el ESL Composition Profile
{Holly i alt., 1981).

Narracidé amb elements fantastics, humoristics. Originalitat.

Riguesa de vocabulari. 4 p.
Organitzacié requerida completa. Narracié amb planteig, nus

i desenllac. 3 p.
Desenvolupament pobre, limitat. Certa trama perd gue no es
desenrctlla teotalment. 2 p.
Associativa, descripcid, repeticiéd d'idees 1 p.
Sense relacié amb 1l'estimul, no pertinent, insubstancial,

no avaluable 0 p.

(Veure exemples en annex 3).

2) Cohesié: La cohesid seria l'existéncia de relacions entre els
components del text gue permeten la seva identificacié com
pertanyents a una unitat més gran. Considerem els segiients
aspectes de la cohesid: concordanca de temps i mode verbals,
referéncia, connectors i substitucié i el.lipsi (Bernérdez 1982,
ob. c¢it.). Hem puntuat cadascun d'aquests aspectes segons els
seglents criteris:

—~ Concordanca de temps i mode verbals

Concordan¢a entre i dins d‘'oracions. Cap error. 2 p.
Manca de concordanc¢a entre oracions. (2 errors maxim). 1l p.
Manca de concordanca en la mateixa craciéd, 0 p.

ex.: el detectiu va trobar (preteérit perfet) una petjada i
s'atura (present) i va veure l'elefant (pretérit perfet).

- Refereéncia

Per referéncia s'entén 1'us adegquat de pro-formes {pro~formes
lexicals, pronoms de tercera bersona i pro-adverbis).

Referéncia correcta i variada 2 p.
Repeticidé de la mateixa pro-forma com subijecte d'oracions
consecutives. 1 p.
"Quan hi ha un referent ambigu (No present anteriorment 0 p.
© quan es refereix a dos o més antecedents). Pro-formes
incorrectes.

€x.: Ell va dir que vindria. El1 estava centent perqué ell volia
ser rei. (Repeticiédé de la mateixa pro-forma 1 p.).

El cac¢ador va anar al zoo. Ells estaven contents (?). {Referent
_ambigu 0 p.).
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-~ Connectors

Us generalitzat i wvariat de connectors. 2
Limitats connectors i repeticiéd. 1 p.
Connectors impropis. Manca de connectors. 0

@x.: El van buscar i buscar i no el van trobar i el rei estava
trist. (Repeticié de connectors 1 p.)

— Substitucid i el.lipsi

Preséncia correcta de substitucions i el.lipsis 2 p.
Abséncia de substitucions i el.lipsis i també de referéncies.
Text repetitiu. 0 p.

ex.: El cagador va anar a un pais. El cacador estava contant. E1
cacador... (Abséncia de substitucions i el.lipsis 0 p.)

De la suma dels resultats dels apartat anteriors s‘'obté una
puntuacié global de cohesid que té& un maxim de 8.

Els criteris que segueixen sén de caracter atomistic segons la
classificacié d'Issacson (1985). He considerat:

3) Maduresa sintactica: és el grau en qué 1'alumne pot fer servir
oracions de major complexitat. Va referit a la unitat T {UT) . Una
UT és el minim grup de paraules que signifiquen per si soles.
Poden tenir una o més clausules. En el nostre cas, les oracions
ambk o sense subordinades. Les oracions coordinades tenen dues. o
més unitats-T. Es prescindeix en tot cas de puntuacid deficient.

L'index de maduresa sintdctica s'estableix dividint el nombre
total de paraules (fluidesa F), entre el nombre de les unitats
T. Segons la férmula segiient: P = F/UT.

--- /El detectiu va dir que 1'elefant no s'havia escapat/ sind
que 1l'havien robat/... 2 unitats-T

Maduresa sintactica= 16 = 8
2
4) Diversitat 1laxica: Es un index que servelx per avaluar 1la

singularitat o maduresa de les paraules utilitzades en una
composicld. Per calcular-la se segueixen el geglients passos: ler)
Es compten 1les paraules amb significat ple: substantius,
adjectius qualificatius i verbs. S'exceptuen les formes
auxiliars, els verbs ésser, estar i haver i els verbs en funcié
perifrastica. 2on) Es comptem les paraules amb significat ple cue
“estiguin repetides i es resten del nombre anterior i aixi s'obté
un nombre de paraules originals amb significat ple (PO). 3er) Es
calcula l'index de diversitat léxica, dividint les PO entre 1la
fluidesa i multiplicant per cent per obtenir el percentatge.
Segons la férmula seglient: P = PO/F * 100.

5) Barreija de codi {BC}: Quan es produeix una incorporacid en un
text de 1léxic o construccions morfosintactiques de 1'altra
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llengua. L'index de barreja de codi s'obté de restar za 1la
fluidesa el nombre de BC trobkats i dividint entre la fluidesa i
multiplicant per cent per obtenir el percentatge:

P = (F - BC)/ F * 100.

.../Jja comenc¢a la busgueda/... (recerca)

Barreja de codi (4 - 1)/ 4 * 100 = 25% (si comptem que el text
només té una fluidesa de guatre paraules).

.../estava sentat en el tron/... (segut, assegut)

6) Index de correccid general: El percentatge ponderat d'errors
{léxics, semantics, morfosintactics 1 ortografics). Aguesta
capacitat considero gque té quatre aspectes diferenciats:

- Brrors de léxic. S'assenyalen tots els errors léxics, entenent
per tals la wutilitzacié de paraules (substantius, pronoms,
adjectius, verbs 1 adverbis) mno normatives (barbarismes,
neclogismes, aféresis, epéntesis, etc.). No s'inclou la particié
o la unié indeguda de paraules, ni 1'addicecidé, supressid o
alteracid de lletres atribuible, a judici del corrector, a una
badada. Tots aquests errors seran considerats com a ortografics
({Alsina, Arnau, Bel i alt. 1983, ob. cit.).

.../fent equilibrismes/...
.../puja a la amoto/...

- Erxrrors semantics. S'entén per error semantic a agquella paraula
que té un significat inadequat. Es refereix, doncs, a 1la
conceptualitzacié de la paraula. S'exclouen els elements
merfosintactics.

.../el rei 1i deia qgui 1l'havia robat perd el detectiu no 1i
deia/... {demanava, preguntava, etc.}
{(significat incorrecte: canvi d'un verb per un altre)

- Errors morfosintactics. Sén els errors gramaticals segons la
normativa. Quan un error forma part d'una expressié intimament
lligada com "1'hi"™ en lloc de "li ho" es computa com un sol
error. Les faltes d'origen fonetico-sintactic ("el home", "se en
va", "qu'arribi", etcetera) no s'inclouen, i es consideren com
a ortografiques.

--. el va domesticar en una setmana perque sembli impcssible ...
encara que
(canvi d'una locucid concessiva per una final)

... 1 va anar a agafar-ho (l'elefant) ...
agafar-1lo
(confusid de pronom feble)

- Errors alfabetics: Els errors deguts a la separacid i/o unio
indeguda de paraules i aquells relacionats amb 1'abséncia 4'un
grup consonantic o vocalic gque suposem que si utilitza el
subjecte parlant, segons el criteri d'Utta Fritz (1989).
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... Esclaome ...
(Es clar homne)
«.. havera ...
(A veure)

- Errors ortografics: Sén errors de caire més convencional. Dins
d'aquesta categoria es comptem tots els errors deguts a
1'arbitrarietat del sistema excepte els accents (no utilitzats
normalment pels alumnes de 5é&.) i la puntuacio.

...més gove ...
jove
(fonema g/3j/gu)
... ho va rebelar ...
revelar
(fonema v/b)
... van viure felisos ...
feligos
(fonema s8/ss/¢/c)
De cada tipus d'error es calcula la puntuacié en tant per cent
seguint la férmula general P = Errors / F *100.

S'obté 1'index de correccid general (CG). Per calcular-lo
s'efectua la suma dels errors léxics, semantics, morfosintactics
i alfabétics i es multiplica per 3 donada la seva importancia a
nivell educatiu i de diagndstic. Seguidament se sumen els errors
ortografics. Aquesta suma dividida per la fluidesa i multiplicada
per cent dona el CG. Segons la férmula: )

P = (E.l&x.+E.sem.+E.moxr.+E.alf.})*3 + E.oxrt./ F * 100

7) Puntuacié (Pt): Es compten les faltes de puntuacid en 1les
pauses majors de la llengua parlada (.) punts, les pauses menors
(,) quan facin una funcié connectora (En Joan, la Maria i en
Pere) i1 en general quan la seva abséncia dificulti la comprensid
del text. S'obté l'index de puntuacidé a partir de la fluidesa
segons la f£érmula P = Pt / F * 100

En l'annex 4 es mostra un exemple de com s'ha corregit 1la
narracidé escrita en catala tot seguint els criteris esmentats
anteriorment.

Per validar els c¢riteris de correccid quatre investigadors
entrenats van puntuar de manera independent les primeres trenta
narracions en catala i castelld en els apartats de coheréncia,
cohesié i wvan calcular, en cada cas, l'index de correccid
" general. Aquesta validacid ha seguit el mateix criteri utilitzat
per Canale, Frenette i Belanger {(1988).

Les analisis d'aguest sistema holistic i analitic per wvalorar
la narracid escrita suggereixen dque en general s6n fiables i
tenen validesa. La fiabilitat calculada mitjancant la correlacid
entre les puntuaciocns de 4 jutges sobre els 30 primers exercicis
ha estat sempre significativa al p<.01l amb valors entre el .4506
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i el .9835. {(Veure annex 5 per detalls). Respecte la validesa ens
remetem a l1‘'analisi factorial del capitol quart,

2.5, Avaluacid del coneixement de castellsa.

El coneixement de la llenqua castellana s'ha avaluat mitjancant
les proves segilents:

I) Avaluacidé de la comprensié lectora. Es va administrar la prova
"A" del test Dos pruebas de comprensién lectora de Suarez i Meara
{1985). Es un test de tipus Cloze. La idea basica d'una prova
d'aquestes caracteristiques és que el lector només pot restaurar
la paraula que falta en un text si utilitza totes les pistes que
el mateix text 1li ofereix. Els test tipus Cloze consisteixen en
1'omissid d'una paraula cada determinat nombre. S'acostuma a fer-
ho cada set. Aquestes proves han estat utilitzades en estudis de
bilingiiisme i particularment en avaluacions de programes
d'immersié. (Cummins i Swain 1986, ob. cit.).

La prova A consta de quatre textos (un dialeg, una descripcib,
unes instruccions de joc i un bassatge narratiu) destinats a
alumnes monolingiies castellans o bilinglies en llengua castellana
i anglesa. L'ambit d'aplicacié va des de 1l'inici de 6eé d'EGB al
final de 1'EGB. 1la preova disposa dos barems; un per la puntuacid
exacta i l'altre per una puntuaciéd aproximada. La fiabilitat
mesurada amb coeficients de correlacid entre les parts A i B del
test va des del .701 al .837 p<.001. La validesa feta amb 1a
Prueba de Comprensié Lectora de Lazaro, A. (1980) mitjancant el
calcul de les correlacions, aquestes donen uns valors des .457
al .619 p<.001l. (Veure annex 6).

IT. Prova de narracid en castella. A l'alumne se 1li presentava
un estimul visual en forma de vinyeta que representava una mena
de cac¢ador gue havia estat acorralat amb el seu gos fins la vora
d'un precipici per una variada representacidé d'animals salvatges.
Aquest estimul el va aplicar Wells (1986) en la avaluacidé de 1a
narracid escrita dels subjectes de 10 anys. Seguidament, se 1i
demanava que expligqués per escrit com s'havia arribat a produir
aquella situacidé i gue la continués. No es donava temps maxim i
en quant a longitud es deia que com a minim havien d'escriure 50
paraules perd que fessin tantes com volguessin perqué els quedés
una narracidé completa. (Veure annex 7).

Criteris de correccid i puntuacidé. S'utilitzen els mateixos que
per la prova de narracid en catala descrits en l'apartat 2.2.2.

2.6. Avaluacid dels resultats ac adeémics.

'I. Proves de matematiques.

En el moment de plantejar fer una avaluacié de continguts propis
del curriculum escolar es troba gue noc hi ha proves objectives
publicades en el nostre ambit i molt menys que estiguin en les
dues llenglies. En el Canada, o en els EEUU, aquestes avaluacions
es fan en base a unes bateries integrades com poden ser el
.Canadian tests of basics skills (CTBS) que consta de proves de
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vocabulari, lectura, habilitats lingliistiques, habilitats per
l'estudi, matematiques ({(conceptes i resolucid de problemes). En
els EEUU fins 1 tot han desenvolupat el Spanish Assessment of
Basic Education (SABE) (1988) per castellanoparlants amb proves
de vocabulari, comprensidé lectora, calculs matematics i
aplicacions i conceptes matematics.

Vaig utilitzar la Prova Objectiva Matematigques Bordas {1985).
Aquesta prova havia estat elaborada i utilitzada en l'avaluacié
d'un programa d'ensenyament assistit per ordenador. La prova esta
normalitzada per cicles d'EGB i determinada pels nivells minims
establerts per les directrius del Departament d’'Ensenyvament i el
Ministeri d4'Educacié i Ciéncia.

Presenta una diferenciacié de nivells didactics propis de la
materia:

— El "nivell conceptual" que implica la comprensié de conceptes,
utilitzacié del vocabulari, el coneixement de les propietats, les
equivaléncies. eX.: Uneix els conjunts A=(a,b,c) B=(c,d,e,f)

- El "nivell d'habilitat mecanica®. On hi ha el desglossament
dels diferents esglaons, en ordre al seu aprenentatge, i gue
l'alumne necessita entendre i utilitzar per dominar el calcul
mecanic. ex.: realitza les segiients operacions 7*8= 546*2= 605*5=

— E1 "nivell de raonament". La possibilitat d'entendre i resoldre
problemes matematics, siguin de tipus concret i enllagat a 1la
realitat, siguin de tipus abstracte. ex.: En una classe hi ha's
taules i sobre c¢ada una d'elles veiem 4 llibres. Més tard 1la
Pilar porta 9 llibres. Quants llibres hi ha a la classe?

La prova del Cicle Mig consta de 60 items, els quals es
distribueixen segons les seguents proporcions: nivell conceptual
42%; nivell habilitat mecanica 30%; i nivell raonament 28% Cada
item es presenta com unitat independent amb diferent nivell de
dificultat.

La prova es presenta en dos quaderns 1 i 2, 1 té dues versions;
una en llengua catalana i una altra en llengua castellana. El
grup d'immersié i el grup control catala les van rebre en llengua
catalana; el grup control castella en llengua castellana. Cal
remarcar que les proves es van fer en dues sessions (un quadern
pexr sessid) per evitar la "fatiga" i1 en consegiiéncia, obtenir el
maxim rendiment. {(Veure annex 8).

La puntuacié de cada un dels items és de 0 o 1, segons si 1=z
.resposta &s omesa o errdnia, o bé encertada. Els items estan
codificats amb un parell de 1lletres a l'esquerra. La 1lletra
mintscula indica el nivell que s'avalua: a) significa
“conceptes", b) "habilitat mecanica" i c) "raonament". Se sumen
per separat els tres nivells i s'obté una puntuacid per nivell
que va de 0 a n. La puntuacié maxima de conceptes és 27, 1la
d'habilitat mecanica és 16 i 1la de racnament és 17. Finalment hi
ha una puntuacié total que és igual a la suma d'encerts dels
.diferents nivells i que va de 0 a 60.
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Els estadistics que presenta Bordas (1985, ob. cit) pel Cicle Mig
s6n una puntuacidé min. de 9 i max. 59, amb una mitjana de 38,7
i desviacid tipica 10,1, amb kurtosi -.02 i asimetria -.37, i es
troba dins de 1la normalitat. Nosaltres hem calculat els
descriptius sobre el total de la poblacié engquestada (n=644) de
52 d'EGB. abans de seleccionar la mostra definitiva. La puntuacid
min., és 7 i1 la max. 50, la mitjana 30,33 i la desviacid tipica

7,93, kurtosi -.09 i asimetria -.11. La preova de EKolmogorowv-
Smirnov confirma una distribucié normal. K-S(Lilliefors) .0334
p .0844,.

IT. Les proves de naturals.

Tampoc es trobava en el nostre medi cap prova de ciédncies
naturals o socials normalitzada com pot ser el MAT (Metropolitan
Achievement Tests: Science) utilitzat en els treballs avaluatius
del Canada.

Aixi doncs, vaig haver d'elaborar una prova propia. Per fer-la
va caldre fer un buidat selectiu de les directrius de 1la Direcciéd
General d'Ensenyament i del Ministeri d'Educacié i Ciéncia i es
per tant un prova de nivell. En la confeccid dels items
col.laboraren diversos professors de l'assignatura i es van fer
les proves pilot en l'escola publica Vicenta Vives d'E.G.B.
{Esplugues del Ll.) gue no pertanyia a la mostra general per
veure si la prova s'ajustava a la normalitat. Finalment va quedar
una prova de 25 items amb cinc possibles respostes. La prova té
una versidé en llengua catalana i un altra en llengua castellana-.

Els items fan referéncia al contingut de tota l'assignatura i 1la
prova implica uns coneixements el domini dels quals demana
assimilar els objectius curriculars de cursos anteriors: és una
prova terminal. Les preguntes mesuren els blocs tematics del
Cicle Mig: 1) Coneixement del propi ésser amb continguts
basicament anatémics relacionats amb: la locomocid, la nutriciéd,
la reproduccid, els sentits, els sistema circulatori i activitats
qgue li permeten conéixer el medi i desenvolupar-se en ell: 2)
Coneixement del medi: els animals i les plantes com éssers vius,
l'aigua i1 1'aire, el sol com font d'energia, la Terra com lloc
de vida, la reproduccid dels éssers vius, la funcié
¢lorofil.lica, altres fonts d'energia. i 3) Desenvolupament en
el medi: accid d'homes, animals i plantes en el medi,
interrelacié dels éssers vius, adaptacidé al medi, sistema de
mesura, aprofitament de fonts d'energia. (Veure annex 9).

Sobre una poblacié n= 651 d'alumnes de 5¢. Jd'EGB abans de
.seleccionar la mostra definitiva, 1la rrova presenta les segilents
caracteristiques: puntuacié nin. 2, puntuacidé max. 100. mitjana
51,68. desviacié tip. 19,69. asimetria —.1185 1 kurtosis -.5161.
La prova de Kolmogorov-Smirnov confirma una distribucié normal.
K-S(Lilliefors) .0304 p>.2000.

La prova es qualifica sobre un maxim de 100 punts.

-2.7. Avaluacié de les actituds lingiii stiques.
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Es una prova que valora 1'actitud del subkjecte demanant 1la seva
opinidé sobre les llengiies. ES una escala actitudinal sobre els
estereotips linglistics segons el model 2'Alsina, Arnau, Bel i
al. {1983, ob. cit.) amb una modificacid gue afecta al tipus de
resposta. L'escala d'actituds consta de 20 items, 10 sobre 1la
llengua catalana i 10 sobre 1la liengua castellana. Els items es
formulen de forma positiva i negativa repartits a l'atzar. ex.:
M'agrada sentir parlar el catala, el catzla és una llengua que
sona malament. La modificacié consisteix en gque la resposta es
gradua en una escala de cinc possibles actituds: Molt favorable
(MF), favorable (F), indiferent (I), desfavorable (D) i molt
desfavorable (MD). Per fer 1la puntuacio dels subjectes es
ponderen els resultats multiplicant per 5, 4, 3, 2 4 1
respectivament.

Es donava el quadern als alumnes i se'ls demanava que omplissin
les dades personals i se'ls llegien les instruccions. Els alumnes
contestaven l'exemple i es comenc¢ava la prova. Se sumen les
puntuacions de les diferents actituds segons la gradacié de 1 3zl
5. S'ha de tenir present que 1les preguntes favorables i
desfavorables estan repartides a l'atzar per tot el qiiestionari

i que cal sumar correctament.. La puntuacié total ens donara el
tipus d'actitud. El maxim és de 50 i el minim és de 10.

Es considerava una actitud favorable entre 50 i 35, una actitud
neutra entre 34 i 26 i una desfavorable entre 25 i 10. Per
exXemple: Un alumne ha contestat de la seglent manera: 2 MF, 3 F,
1 IN, 4 D, 0 MD. Multipliquem pels coeficients de ponderacid
2*5 + 4%4 + 1*3 + 3%2 + Q%1 i resulta 10 + 16 + 3 + 6 + 0 = 35,
una actitud lleugerament favorable. (Veure annex 10} .

2.8. Enquesta socioprofessional.

Les dades relatives als alumnes es van recollir en uns fulls a
prart.

En aguesta enquesta s'obtenen dades relatives a:

- Professié dels pares.

- Edat dels pares.

- Lloc de naixement dels pares.

— Edat de 1'alumne.

— Lloc de naixement de 1'alumne.

- El nombre de germans.

~ Nombre de familiars que conviuen.
— Llengua familiar.

- Llengua dels pares.

Quan els alumnes dubtaven en qualificar la nrofessid dels pares,
els investigadors els sol.licitaven la professié i omplien
directament l'espai corresponent. En l'arartat 3 referent als
germans es remarcava gque 1'alumne no s'favia de comptar. Si
l'alumne no comprenia 1la rregunta 4 referida a 1la llengua
familiar se 1i formulava de 1a segiient manesra -Els que viviu a
.casa teva us parleu en...?- i se 1i deia que contestés. Els
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apartats referent a la llengua del pare i de la mare - EI pare
quan parla amb tu ho fa normalment en...?7?- 1 se 1i deia que
contestés. (Veure annex 11).

2.9. Dades_escola, dades PIL i giestionari professors.

Per saber ¢l programa que havien seguit els alumnes es va donar
als directors de les escoles un qliestionari on quedaven recollits
els seglients aspectes:

- Composicid linglistica de 1'alumnat.

— Nombre d'unitats d'EGB.

— Nombre d'alumnes.

— Composicié lingliistica de 1'alumnat.

— Dades sobre aspectes d'ampliacié de les activitats docents.

— Dades sobre la llengua dels professors i llur capacitacié en
catala.

—~ Llengua del professor, i del llibre text o altres materials en
les assignatures de matematiques i experiéncies.

- Llengua de l"aprenentatge de 1a lectoescriptura.

— Us piblic de les llengiies.

— Any d'inici del procés de catalanitzaciéb.

Actituds.

(Veure annex 12).

En les escoles que havien seguit el programa d'immersid a més de
l'anterior qliestionari, els directors van omplir un d'especific
en el que quedaven recollits els aspectes seglients: '

- Any inici del PIL.

- Motius.

- Promotors.

~ Cursos inmplicats.

~ Tipologia linglistica de l'alumnat del curs de 5& de IM.

-~ Dades sobre la llengua dels professors i dels llibres de text
en les 4&rees i cursocos seglents: matemitiques, experiéncies,
plastica i altres (gimnastica, etec.).

- Llengua de l'aprenentatge de 1la lectoescriptura.

- Cursos en els que han fet classes formals de llengua
castellana.

~ Alumnes que han deixat a1l programa des que va comencar. Motius.
— Alumnes que s'han afegit al programa.

- Capacitacidé del professorat sobre la immersid.

- Materials didactics.

- Suggeriments.

(Veure annex 13).

Finalment es va lliurar als mestres que havien rarticipat en el
programa una enquesta voluntaria en la que es demanaven les
seqglients gliestions:

- Anys treballant en la immersid.

- Anys de treball en 1'escola publica.
.~ Motius perqué varen comencar la immersios.
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- Nivell de satisfaccid amb 1l'experiéncia.
- Dificultats
-~ Suggeriments.

{Veure annex 14).

2.10. Aplicacié de les proves.

Els instruments d'avaluacié definitius foren seleccionats en
funcid de 1'objectiu de 1'estudi; saber si existeixen diferéncies
entre els resultats escolars dels alumnes que han seguit un
procés d'immersidé i altres que han seguit una escolaritat normal
en la seva Ll. A més d'aquest objectiu genéric, les proves havien
de complir una série de requisits: 1) Les proves havien de poder
ser utilitzades en castelld i catala 2) Les proves havien de ser
prou engrescadores per cbtenir els millors resultats possibles,
3) Les proves s'havien de poder passar en dues o tres sessions
com a maxim per tal de no generar cansament en l'alumnat i 4) Les
proves havien d'ésser escrites.

Es van dividir les eines d'avaluacié4 en set blocs: enquesta
socioprofessional, proves d'intel.ligéncia, proves de llengua
catalana, proves de llengua castellana, proves de matematigues,
proves de ciéncies naturals, i finalment la prova d'actituds.

La bateria es va aplicar segons l'ordre indicatiu que presentem
a continuacié. No obstant, els investigadors el podien variar si
ho consideraven convenient per gliestions d'ordre de 1'escola com
podien ser la distribucié de l'horari lectiu de les classes, les
hores d'esbarjo o bé per factors especifics dels alumnes:
cansament, distraccidé o d'altres. Cal notar perd que les proves
de matematiques es dividiren sempre en dues sessions aixi com les
proves de llengua catalana i les de llengua castellana. Els tenps
indicats sén aproximats en quant a duracié efectiva; no
s'inclouen els temps de descans entre proves, ni els d'esbarijo.

Grup experimental immersid (IM) temps aprox.
- Enquesta socicprofessional. . 15
. Test de factor "g" de Cattell escala 2 forma A 30

Proves en llengua catalana:

. Prova Objectiva Matemdatiques pel Cicle Mig (1,2) 1h 30
- Prova Objectiva Naturals Final Cicle Mig 15"
. Prova comprensid escrita (D.G.E.P) 16"
. Prova morfosintaxi (D.G.E.P) 20"
. Prova expressidé escrita (D.G.E.P.) 15"

Prova narracid escrita en catald (Torrance-Olson) 15"

Actituds 15

Proves en llengua castellana:

. Prova narracid escrita en castella (Wells) i5¢
- Prueba comprensién lectora "Cloze" 45"
Total: 4h 51°



Grup control castella (CCS)

. Enquesta socioprofessional.
. Test de factor "g" de Cattell escala 2 forma A

Proves en llengua catalana:

. Prova comprensid escrita {(D.G.E.P.)

. Prova morfosintaxi (D.G.E.P)

. Prova expressid escrita (D.G.E.P.)

. Prova narracidé escrita en catald (Torrance—-0lson)

Proves en llengua castellana:

. Prueba Objetiva Mateméaticas para el Ciclo Medio
. Prueba Objetiva Naturales final Ciclo Medio
. Prova narracid escrita en castelld (Wells)
. Prueba comprensidén lectora "Cloze"
. Actitudes
Total:

Grup control catala (CCT)

. BEnguesta socioprofessional.
. Test de factor "g" de Cattell escala 2 forma A

Proves en llengua catalana:

. Prova Objectiva Matematiques pel Cicle Mig (1.,2)
. Prova Objectiva Naturals Final Cicle Mig

. Prova comprensibé escrita (D.G.E.P.)

. Prova morfosintaxi (D.G.E.P.)

. Prova expressid escrita (D.G.E.P.)

. Prova narracié escrita en catald (Torrance-0lson)
. Actituds

Proves en llengua castellana:
. Prova narracid escrita en castella (Wells)

. Prueba comprensidén lectora "Cloze"
Total:

15"
30°

16"
20"
15
15"

ih 30’
15
15"
45"
15

4h 51

15
30!

1h 30°
15
16"
20"
15"
15"
15°

15"
45"
4h 51
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3. LA MOSTRA.

3:1. Criteris d'eleccié.
Per triar la mostra representativa i obtenir una perspectiva
sobre els resultats la immersid a Catalunya vaig seguir els
segilents criteris:

1) Seleccionar tres grups: el grup experimental i dos grups
control de conparacié.

El grup experimental 4'immersid {IM) s'havia de caracteritzar per
estar format per alumnes de llengua familiar castellana gque
haguessin seguit el Programa d'Immersié LinglUistica (PIL) Jque
consistia en que l'ensenyvament des de parvulari fins a 2con. d'EGB
almenys en un 95% del curriculum s'hagués fet en llengua
catalana. Segons la definicié del PIL, aguests alumnes
assisteixen a classes on més del 70% s6n alumnes de llengua
familiar castellana.

El grup control castelld (CCS) s'havia de caracteritzar per estar
format per alumnes de llengua familiar castellana o bilingiies
familjiars castella i catala, que haguessin seguit un curriculum
escolar nmajoritariament en castelld i que 1'aprenentatge de 1la
lectoescriptura s'hagués fet en aquesta llengua.

El grup control catala (CCT) s'havia de caracteritzar per estar
format per alumnes de llengua familiar catalana o bilingilies
familiars castella i catala, que haguessin seguit un curriculum
escolar majoritariament en catala i que 1'aprenentatge de 1a
lectoescriptura s'hagués fet en aquesta llengua.

2) Els alumnes estudiats havien de ser de 5& d'EGB.

Aquest criteri es degqut a dos aspectes: a) El curs 5&. es
correspon amb el final del Cicle Mig d4'EGB. Els alumnes han
acabat el PIL a 2on. d'EGB que és final del Cicle Inicial i han
passat tres cursos escolars que ens permeten veure l'evolucié del
programa i; b) que hi hagi un nombre d'escoles amb alumnes
suficients per triar una mostra representativa. Com que el PIL
s'inicia el curs 82-83 en el moment del present treball els
alumnes no havien arribat al final del Cicle Superior.

3) Els alumnes estudiats havien d'haver seguit el programa en una
escola publica.

El Departament d'Ensenyament de la Generalitat ha adrecat el PIL
‘particularment a 1'escola publica i no consta seguiment en
escoles de titularitat Jjuridica privada. Els grups controls
havien de seguir la mateixa pauta perqué no es produis un biaix
indesitijat.

4} L'eleccis d'escoles dels grups control es faria en les
poblacions en qué es trobessin les escoles d'immersié. Quan aixod
_no fos possible se seguiria el criteri de proximitat geoqgrafica.
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Hi havia quinze escoles d'immersidé que arribaven a Sé. d'E.G.B.
quan valg plantejar la investigacié. Per mostratge aleatori vaig
triar-ne deu. D'agquestes una va haver de ser substituida per una
altra, també a l1l'atzar, perqué la direccid no va donar permis per
l'avaluacié. L'eleccid dels grups controls la vaig fer sobre una
llista d'escoles publiques segons localitats i procurant gue
coincidissin en el mateix municipi que les de la immersiéd. Quan
aixdé no va ser possible, vaig seleccionar 1'escola que es trobés
en la poblacidé geografica més propera. La mostra resultant
incloia les seglients escoles:

Grup experimental IM Grup control CCS Grup control CCT
Programa Immersid Prog. Ll castella Prog. L2 catala
1 Coves d'en Cimany {(B) 11 E1 Carmel (B) 16 Joan Mird (B)

2 Princep de Viana (B) 12 Ausias March (Hp) 17 Bosc Forest. (B)
3 Mare Nostrum (B) 13 Joaquim Costa (Hp) 18 Lola Anglada(E)
4 Proveng¢ana (Hp) 14 S. Espriu (Mgt) 1¢ S. Espriu (Bad)*
5 La Sardana ({(Ciutat B) 15 Espronceda (Sb) 20 Catalunya (Sb)
6 Ferran Segarra {(St.C)

7 Mercé Rodoreda (St.C)

8 Cami del Mig (Mtré)

9 Rocafonda (Mtré)

10 Pla d'en Boet (Mtrd) * {antic Angelus)

(B} Barcelona (Hp} Hospitalet del Lliobregat (Ciutat B) Ciutat
Badia (St.C) Santa Coloma de Gramenet (Mtrd) Matard (Mgt) Montgat
(Sb) sabadell (E) Esplugues del Llobregat (Bad) Badalona.

Com es pot veure totes les escoles es troben localitzades en
l'area metropolitana de Barcelona.

D'aquestes escoles algunes tenien dos © més curscs paral.lels a
cinqué i per evitar problemes de biaix i per augmentar el nombre
d'alumnes wvaig incloure cursos paral.lels. En el grup IM:
Princeps de Viana, Mare Nostrum, Mercé Rodoreda, Provencana i
Rocafonda. En el grup CCS: E]l Carmel i finalment en el grup CCT:
Joan Mird. En la resta de les escoles només vaig triar un curs.

Després de posar-nos en contacte amb les escoles, va quedar fixat
un calendari d'aplicacié de les proves per totes les escoles
entre els dies 11 de maig i 19 de Juny de 1989. Un equip
d'enquestadors entrenats es wvan dedicar a passar-les en les
diferents escoles. El mateix equip de persones es va dedicar a
corregir-les. La mostra tenia les seglients caracteristiques:

. La mostra comprenia 678 alumnes repartits de la seglient manera:

Grup experimental immersiéd

1 Coves d'en Cimany (B) 23 alumnes 3,3 %
2 Princep de Viana (B) 55 8.1
3 Mare Nostrum (B} 47 6,9
4 Provencana (Hp) 35 5.2
5 La Sardana (Ciutat B.) 17 2,5
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& Ferran Segarra (St.C.) 26 3,8

7 Merceé Rodoreda {(St.cC.) 47 5,9

8 Cami del Mig {(Mtrd) 30 4,4

S Rocafonda {Mtrd) 61 9

10 Pla d'en Boet (Mtré) 22 2,2

Total 363 53,5 % (aprox.)

Grup contrecl castella

11 El Carmel (B) 54 8.4
12 Ausias March {(Hp) 27 3,8
13 Jeoaquim Costa (Hp) 27 3.8
14 s. Espriu (Mgt) 26 3,8
15 Espronceda (8b) 25 3,6
Total 159 23,5 % (aprox.)

rup control catala

16 Joan Miré (B) 54 8,4
17 Bosc Forest. (B) 25 3,6
18 Lola Anglada {Espl.) 20 2.9
19 S. Espriu (Bad.)=* 27 3,°
20 Catalunyva (Sb) . 30 4,4
Total 156 23 % (aprox.)

155 alumnes del total de la mostra eren de llengua familiar
catalana, 408 de llengua familiar castellana, 98 ambdues, 1 altra
llengua familiar (arab), 1 llengua familiar catalana i una altra,
9 subjectes no van contestar.

3.2. Composicid definitiva de l1la mostra.

Criteris d'eleccid dels subjectes del grup experimental
d'immersié;:

~ Llengua familiar: En el grup d'immersié tan sols es tenen
presents els alumnes de llengua familiar castellana. Per tant,
es rebutgen els alumnes bilingiies familiars, cls catalancparlants
1 els d'altres llenglies.

— Nivell de seguiment del programa: Els subjectes havien d'haver
seguit el PIL. Tan sols es tenen presents aguells alumnes que

havien comengat la immersidé a P4, P5 o lor d'E.G.B.

. Grup exXperimental immersid

1l Coves d'en Cimany (B) 20 alumnes. 4 %
2 Princep de Viana (B) 32 £,4

3 Mare Nestrum (B} 14 2.8

4 Provencana {Hp) 20 2.8

5 La Sardana {(Ciutat =.) 10 2

& Ferran Segarra {St.C.) 21 4,2

7 Merceé Rodoreda (St.C.) 40 8
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8 Cami del Mig (Mtré) 24 4,8

9 Rocafonda (Mtrd) 40 8

10 Pla d'en Boet (Mtrd) 17 3,4
Total 238 47,9 %

tjats 125 alumnes gque representaven un 34,43% de 1la
nal. D'aguests 59 (16,25%) eren de llengua familiar
3 (14,60%) bilinglles familiars, 3 (0,82%) no
i 9 (2.47%) havien comencat a partir de 2on. d'EGB.

Van ser rabu
mcstra origi
catalana, 5
contestaven

Criteris eleccié dels subjectes del grup control castella.

~ LLengua familiar: Es tenen presents els alumnes de llengua
familiar castellana o castellana/catalana.

~ Ncmés es tenen present agquells alumnes gue havien comengat a
P4, P5 o ler.d'E.G.B.

Grup contrel castella

11 E1 Carmel (B} 49 9,9 %
12 Ausias March (Hp) 27 £.4
13 Joaguim Costa (Hp) 23 4,6
14 S. Espriu {Mgt) 23 4,6
15 Espronceda (Sb) 21 4,2
Total 143 23,3 %

Van ser rebutjats 16 alumnes que representen un 10% de la meostra
original. D'aguests 7 eren de llengua familiar catalana {4, 40%)
i 9 no contestaven (5,66%). En la Mostra definitiva 136 eren de
llengua familiar castellana (95,1%) 3 només 7 {4,9%) eren
bilinglies familiars.

Criteris d'eleccié del subjectes del grup ceontrol catala

— LLengua familiar: Es tenen presents els alumnes de llengua
familiar catalana o castellana/catalana. '

sent aquells alumnes gque havien conencat a

16 Joan Miréd (B} 35 7 %

17 Bosc Forest. (B) 23 4,56

18 Lecla Anglada (Espl.} 14 2.8

12 8. Espriu (Bad.)«* 19 3,8

20 Catalunya {Shk) 25 5

Tctal 1li¢ 23,3 %

Van ser rebutjats 40 alumnes gque representaven el 2% ,£% de 1a
mostra original. D'aquests 24 eren castellancparlants {15,28%),
3 no contestaven {1,92%) i 13 havien cecmencat a partir de Zon



d'EGB (8,33%). En la mostra definitiva 84 eren catalanoparlants
(72,4%) 1 32 bilinglies familiars (27,5%).

#.3. Caracteristigues 1 homogeneitat dels grups_de comparacié.

3.3.1. Caracteristiques del programa seguit pels grups.

A continuacid es presenten els resultats de les caracteristiques
generals del programa seguit pels diferents grups pel que fa a
la proporcidé de llenglies emprades en el curriculum.

Per coneixer la llengua en qué havien fet 1la instruccid els
alumnes d'immersié es demanava a la direccid del centre (vegi's
enguesta scbre dades immersié) la llengua vehicular utilitzada
pels professors en les assignatures de matematigues, experiéncies
(que engloba socials i naturals), plastica 1 altres {gimnastica,
etc.) en els diferents cursos escolars i com dada complementaria
la llengua dels 1libres de text en les assignatures respectives.
En aquesta pregunta 10 significava totalment en catala, 5 meitat
en catala i meitat en castella i O totalment en castella.

Tot seguit es preguntava la llengua de 1'ensenyament de 1la
lectoescriptura que, tal com es va decidir en la mostra, era
condicid basica que hagués estat en catala per els alumnes IM que
havien seguit el PIL i, finalment, si havien fet classes de
llengua castellana i a partir Qe gquin nivell.

Per saber les 1llengiies utilitzades en 1les assignatures de
matematiques i experiéncies durant el curriculum dels alumnes
dels grups controls CCS i CCT també es demanava a la direccié del
centre (vegi's enquesta sobre dades escola) 1la llengua del
professors i dels llibres de text durant els diferents cursos.
Aixi mateix es confirmava si la lectoescriptura havia estat feta
en la L1.
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Taula I Percentatge d'ensenyament en llengua catalana del grup
iM.

matematiques experiéncies
rrofessor text professcr text
curs
P4, 100 100 -95 95
Ph5. 100 100 95 95
1 160 100 95 95
2 100 100 95 g5
3 100 109 90 90
4 100 100 90 90
5 100 100C a0 30
plastica altres (gimnastica, etc.)
professor text professor text
curs
P4. 100 100 100 100
P5. 100 100 100 i00
1 100 100 100 100
2 100 100 100 100
3 100 100 100 100
4 100 100 100 100
5 100 100 100 100
llengua catalana llengua castellana
professor text professor text
curs
P4. 1060 100 - -
P5. 100 100 - -
1 100 100 - -
2 100 100 - -
3 100 100 0 0
4 100 100 0 0
5 100 100 0 0

Com es pot observar 1la major part del curriculum dels alumnes IM
s'ha fet totalment en catala, si exceptuem la llengua castelilana
que com assignatura formal s'introdueix = partir del Cicle Mig.

Tan sols en wuna escola s'ha utilitzat el castelld en
1'assignatura d'experiéncies i, a més, barrejat amb el catala a
"partir del nivell de Pre-escolar 4 anys 1 una altrgz escola ha
comencat, també utilitzant indistintament ambdues llenglies, a
partir de ler.

L'assignatura de liengua castellana s'ha fet totalmesnt on

castella. Set escoles 1'han comencat a 3er., dues a 4at. i una
a 5¢.
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Taula II Proporcié d'ensenyament en llengua catalana del grup
CCs.

matematiques experiéncies
professor text professor text
curs

P4, 40 10 40 20
P5. 10 10 40 20
1 20 20 30 20
2 0] 0 20 20
3 0 0 70 70
4 20 0 60 70
5 0 ¢ 80 80

En el grup control castella les dades sobre 1'4s del catala sbébn
diverses.

En 1'area de matematiques dues escoles ho havien fet tot en
castella; en dues més el professor del nivell P4 havia fet les
classes en catala perd el text havia estat en castella i aquestes
havien seguit completament en castella fins a 5e, eXceptuant una
en queé el professor de 4at., havia fet 1les classes en catala
encara que el text havia estat en llengua castellana; finalment
€N una escola els professors de P5 i de ler. havien fet les
classes en les dues llenglies i eils restants cursos en castelld.

una altra tot en castella fins 20on. i a partir de 3er. tot en
catala; una altra P4, 2on. i 4dat. en castella i els cursos
restants en les dues llengiies; una havia fet P4 i p5, der., 4dat.
i 5é. en catala i els altres cursos en castella i finalment una
escola afirmava haver fet les "socialg" en catala.

Com es pot veure en el grup CCS 1'ds del castella com llengua
vehicular de les assignatures esmentades és generalitzat, malgrat
que no hi hagi una sistematitzacié. No obstant, sembla haver
certa tendéncia a utilitzar 1'ares d'experiéncies per introduir
la llengua catalana en el Cicle Mig.
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Taula III Percentatge d'ensenyament en llengua catalana del grup
CCT.

matematigques experiéncies
professor text professor text
curs
P4, 100 100 100 100
P5 100 100 100 100
1 100 100 100 100
2 100 100 100 100
3 100 100 100 100
4 100 100 100 100
5 100 100 100 100

El grup control catala no ha tingut cap assignatura en castella
llevat de 1la llengua castellana obligatdria a partir de tercer.
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3.3.2. Nivell seguiment programa.

Taula IV Nivell seguiment programa.

GRUP  ~>
M ccs ccT Total
SEGUIMENT ~—=-mmm o 2D

Pre. 4 144 143 115 402

60.5 100.0 99.1 80.9

Pre.5 92 1 93

38.7 .9 18.7

ler. 2 2

E.G.B. .8 .4
Columna 238 143 116 497

Total 47.9 28.8 23.3 100.0

En el grup IM hi ha un 38,7% d'alumnes que han comencat el
programa en el nivell de Pre-escolar 5 anys. Aquesta dada
s'explica perqué tres escoles {(Merceé Rodoreda, Ferran de Sagarra
i Provencana) quan van iniciar la immersié només disposaven
d'aquest nivell i no el de Pre-escolar 4 anys. Aquestes tres
escoles representen un 34% del total.

Una altra dada a tenir present és el nivell d'abandonament
d'alumnes que van iniciar el bPrograma. Segons les dades
facilitades per les escoles en els items 9 i 10 de 1l'enquesta
dades de la immersié, han deixat el programa d'immersié des que
va iniciar-se fins el 5&. curs un total de 56 alumnes {15, 42% del
total de la mostra definitiva d'IM) en les 10 escoles del grup
exXperimental d'immersié i gque s'han afegit 30 (8,26%). Eils
abandonaments han estat motivats en general pPer canvis de
domicili, i en cap cas es detecta un abandonament per trobar-se
els pares o tutors en desacord amb l'experiéncia. No consta
pergqué es produeixen incorporacions al programa.,
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3.3.3. Sexe.

Taula V Distribucié segons sexe,

GRUP ->
IM CCs
SEXE e Bl BT

nois 120 81

50.4 56.6

noies 118 62

49.6 43.4

Columna 238 143

Total 47.9 28.8

Total

264
53.1

233
46.9

497
106.0

Les distribucions respecte la variable sexe sén similars entre

els grups.
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3.3.4.

Nivell socioceconédnic.

Taula VI Professid del pare.

GRUP ->

IM CCS CCT Total

PROFPARE  ~=re—mmm oo e
gerent, propietari 7 1 5 13
director emp. 2.9 7 4.3 2.6
titulat grau 6 3 11 20
sSuperior 2.5 2.1 9.5 4.0
titulat grau mig 18 8 29 56
8.0 5.6 25.0 11.3
administratiu, 28 9 30 67
representant 11.8 6.3 25.9 13.5
cbrer especialitz. 137 91 35 263
57.6 63.6 30.2 52.9
ped, subaltern, 26 22 2 50
temporer 10.9 15.4 1.7 1G6.1
feines doméstiques 2 2
.8 .4
altres 5 2 2 9
2.1 1.4 1.7 1.8
8 7 2 17
NS/NC 3.4 4.9 1.7 3.4
Celumna 238 143 116 497
Total 47 .9 28.8 23.3 100.0

X% 891,53727 p .0000 V Cramer .30346

varilables.

La situacié professional s
1'ambient cultural de 1la fa
De 1'cobservacié

preséncia de pares que pertan
superiors en el grup control catala.
"hi ha diferéncies.

yen als nive

‘utilitza com mesura indirecta de
milia. S'observa una relacid entre
de la taula es veuy que hi ha mnés
1lls socioprofessionals
Entre el grups IM i CCS no
En el capitol d'analisi de dades farem una

analisi multifactorial de 1la variancia per determinar si 1a
situacié professional ha influit en els resultats. Els diferents
grups segueixen la tendéncia manifestada per Arnau i Boada (1975)
en el sentit qgue a mesura gque hom puja de nivell social augmenta
la proporcié de catalanoparlants.
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Taula VII Professidé de la mare.
GRUP ->

IM CCs CCT Total

PROFMARE  ~ - e
gerent, propietar. 1 1 2
directora emp. 7 .9 4
titulada grau 1 6 7
superijior .4 5.2 1.4
titulada grau 13 3 24 40
mig 5.5 2.1 20.7 8.0
administrativa, 25 8 28 61
representant 10.5 5.6 24.1 12.3
ocbrera especial. 35 15 9 59
14.7 10.5 7.8 11.9
peb, subalterna, 49 21 4 74
temporera 20.6 14.7 3.4 14.9
feines doméstiques 106 88 39 233
44.5 1.5 33.86 46.9
altres 2 2 2 6
.8 1.4 1.7 1.2
NS/NC 7 5 3 15
2.9 3.5 2.6 3.0
Columna 238 143 116 497
Total 47.9 28.8 23.3 100.0

X2 98,44262 p .0000 V Cramer .31470

Respecte a la professid de les mares,
socioprofessional dels pares,

faver del grup control catala.

com ocorre amb el nivell
hi ha una relacié significativa a
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3.3.5. Lloc de naixement dels alumnes.

Taula VIII Lloc de naixement dels alumnes.

GRUP ->

M CCs CCT Tctal

LLOCNATX o~ e e
Catalunya 230 131 114 475
96.6 91.6 98.3 95.6
Espanya 6 9 2 17
2.5 6.3 1.7 3.4
estranger 2 2 4
8 1.4 .8
NS/NC 1 1
o7 .2
Columna 238 143 116 497
Total 47 .9 28.8 23.3 100.0

La distribucié entre els grups respecte a la variable lloc de
naixement és similar. Els alumnes han nascut la gran majoria (al
voltant del 95%) a Catalunya. Aquesta dada confirma la suposicis
d'Alzina, Arnau, Bel i al. (1983, ob. cit.) que 1a majoria de 1la
poblacib escolar d'aquesta edat ha nascut a Catalunya.
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3.3.6.

Taula IX Lloc de naixement del pare.

Lloc de naixement del pare i de la mare.

GRUP ->

LLOCNP
Catalunya

Paisos cat.

Espanya

Estranger

NS/NC

Columna
Total

——— i et e e

Total

134
27.0

20
4.0

497
100.90

La majoria de pares del
castelld sén immigrants,
i per tant castellanoparlants 4°
al concepte d'immigracié: 1a maj

nascuts

el catald sén de 1la resta de 1l'estat.

Arnau, Bel i alt.

parla castellana.
immigrant.

(1983, ob.
a Catalunya és el resultat de la in
de personeg de 1la resta de l'est
Al voltant del 46 % de la pobl
Es confirmen les dades sociolingliist

cit.)

at espanyol,

Com expligquen

grup de immersié i del grup control
a la resta de 1l'estat espanyol
origen. Aquesta dada ens porta
or part de pares que no parlen
Alsina,
la situaciéd sociolingliistica
tensa 1 continuada immigracié
en dgran part de
acid es d'origen
iques.
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Taula X Lloc de naixement de la mare.
GRUP ->
IM CCS CCT Total
LLOCNM oo e e L
Catalunya 41 23 93 157
17.2 16:1 80.2 31.6
Paisos Cat. 2 1 3
.8 .9 .6
Espanya 182 113 19 314
76.5 79.0 16.4 63.2
Estranger 3 3 6
' 1.3 2.1 1.2
NS/NC 10 4 3 17
4.2 2.8 2.6 3.4
Columna 238 143 1l1e6 497
Total 47.9 28.8 23.3 100.0

L.a mateixa observaciéd que en 1l'apartat dels pares.

3.3.7. Edat dels

alumnes.

Taula XI Edat dels alumnes,.

GRUP ->

IM CCs CCT. Total

EDAT (anys) ——~——moe T
10 119 63 51 233
50.0 44,1 44.0 16.9
11 103 70 62 235
43.3 49.0 53.4 47.3
12 16 i0 3 29
6.7 7.0 2.6 5.8
Columna 238 143 11e 497
Total 47 .9 28.8 23.3 100.0

La major part de 1l1a poblacid es troba entre 10 i 11 anys com és

59



d'esperar al nivell de 5& A'EGB. No hi ha relacid entre edat i
grup. La proporcidé d'alumnes repetidors o d'escolaritat tardana
(amb més de 11 anys) és semblant en tots els casos.

3.3.8. Nombre de germans.

Taula XII Nombre de germans.

GRUP -7
iM CcCs CcCT Total
NGERMANS ——~=—m | o o
0 16 7 21 44
6.7 5.0 18.1 8.9
1 107 51 67 225
45.0 36.4 57.8 45.5
2 54 45 22 121
22.7 32.1 19.0 24.5
3 37 21 4 62
15.56 15.0 3.4 12.6
4 11 12 2 25
4.6 8.6 1.7 5.1
5 6 2 8
2.5 1.4 1.6
6 4 4
1.7 .8
7 2 1 3
.8 .7 .6
9 1 1
.4 .2
10 1 1
.7 .2
Columna 238 140 116 494
Total 48 .2 28.3 23.5 100.0
F 17.5106 p .0000

De l'analisi de la variancia es detec
entre grup experimental i

nombre de germans.

germans en el grup d'immersid ég 1,87,

castella 1, 99.

germans.

.doncs una

mitjana

el grup control catala
Les families dels grups 4&'imm
aproximada

de

tres

fills,

en

ta que hi ha una relacié
La mitjana de
similar al grup control
té una mitjana de 1,12
ersié 1 castelld tenen
canvi



catalanes tenen 2 fills i escaig.

3.3.9. Nombre de familiars que conviuen en la mateixa
vivenda.

Taula XIXI Nombre de familiars que conviuen en 1la mateixa
vivenda.

GRUP ->
IM CCs CcCcT Total
NFAMILIA & —oomm—mm oo T
: 0 198 118 102 418
83.2 83.7 87.9 84.4
1 33 19 13 65
13.9 13.5 11.2 13.1
2 3 2 1 6
1.3 1.4 .9 1.2
3 3 1 4
1.3 .7 .8
4 1 1 2
.4 .7 -4
Colunna 238 141 116 495
Total 48.1 28.5 23.4 100.0

Els grups sén similars. Destaguenm la dada socioldgica que la
majoria d'alumnes, al voltant del 85% viuen en families nuclears
sense preséncia de parents o d'altres.
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3.3.10. Llengua familiar.

Com hem comentat en 1.2 1a llengua familiar ha estat utilitzada
com un criteri de seleccid de 1la mostra definitiva.

Taula XIV Llengua d'vis familiar.

GRUP ->

IM CCs CCT Total

LLENGUAF === oo
Catala 84 84
72.4 16.9
Castella 238 136 374
100.0 95.1 75.3
Ambdues 7 32 39
4.9 27.6 7.8
Columna 238 143 116 497
Total 47 .9 28.8 23.3 100.0

3.3.11. El1 quocient intel.lectual.

Taula XV El1 quocient intel.lectual.

Max. Punt. IM CCs CCT F ratio

Q.I. 140 X 99,05 95,75 103,16 * %
d.t. 18,19 17,52 13,56

— 1
L 1

F 6,0540 p .0025
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament.

Una de les variables que hem mesurat en les proves ha estat el
Q.I. L'analisi de 1la variancia entre els tres grups ens ha
revelat que hi ha diferéncia significativa. La prova de
significacidé de difereéncies de Scheffe indica que el ccT és
superior en aquest aspecte als IM i CCs. Aquests darrers no
difereixen. Tant aquesta dada sobre el Q.I., com el nivell
socioprofessional sén analitzats en el capitol segiient per veure
les seves implicacions en el rendiment escolar.
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3.4. Les escoles i1 la immersiéd.

En la mateixa enquesta que es recollien les dades sobre 1la
liengua dels professors i els 1llibres de text es demanaven una
série de qliestions per conéixer millor les caracteristigques de

les diferents

escoles de la mostra.

No he fet una analisi

estadistica per la limitacié de la poblacié: 10 escoles del grup
IM, 5 del grup CCS i 5 del grup CCT perd considero que pot servir
a nivell descriptiu i per preparacid de futurs treballs.

3.4.1. Percentatge de catalanoparlants del barri.

Taula XVI Composicidé lingiiistica de la poblaciéb.

GRUP->

Composiciéd
lingiistica
del barri
% catalano—
parlants

IM

CcCs CCT
0 1 1
10.0 20.0
3 2
20.0
4 2
40.0
5 4
40.0
10 1
20.0
20 2
20.0
30 1
20.0
40 1
20.0
60 1 3
10.0 60.0
NS/NC 1
20.0
Columna 10
Total 50.0 25.0 25.0

Total

10.0

10.0

10.0

20.0

20
100.0
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La majoria d'escoles d'immersid (7) de la mostra es troben en
zones on la proporcié de catalanoparlants és inferior al 5% de
la poblacié; dues en qué aquesta proporcid és del 20% i tan sols
l'escola Mare Nostrum del barceloni barri d'Horta es troba en un
medi catalanoparlant (+60%). Les escoles del grup control
castella sén similars en quant 1la composicié lingliistica del
barri perd les del grup control catala es troben en barris amb
més del 40% de poblacid catalanoparlant.

3.4.2. Unitats d'E.G.B.

El nombre d'unitats 4'E.G.B. servelx per saber la magnitud de
l'escola, cada unitat 4'E.G.B. Suposa un curs. Una escola d'una
sola linia fins 8é, per exemple, té vuit unitats, una escola amb
dues linies paral.leles acostuma a tenir setze unitats i aix{
successivament. En el grup IM hi ha dues escoles d'una sola
linia, sis de dues linies i dues de tres linies amb vint-i-quatre
unitats, la qual cosa implica que sén escoles de gran magnitud.
En el grup CCS hi ha una d'una linia, tres de dues linies i una
de tres linies. En el grup CCT hi ha una d&'una linia i les altres
Qquatre sén de dues 1linies. En el Canada els programes IM
s'acostumen a aplicar en un aula i les altres segueixen el
Programa habitual en llengua anglesa: en el nostre cas en les
escoles de la mostra que seguien el PIL, tan sols en una hi havia
un curs paral.lel en llengua castellana.
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3.4.3. Composicid lingilistica de 1'alumnat de l'escola.

Taula XVII Composicié lingliistica de 1'alumnat de 1'escola.

Nombre d'escoles

% alumnes de 1llengua M CCS cCcT
familiar catalana - '
<25% 8 5 1
<50% 2 0 1
>50% 0 8] 3
>75% 0 0 0]

Nombre d'escoles

% alumnes de ilengua IM ccs CccT

familiar castellana
<25% 6] 0 il
<50% 2 0 3
>50% 3 0 1
>75% 5 5 0

Nombre d'escoles

% alumnes de llengua IM CCS ccr
familiar bilingie

< 5%
<25%
<50%
>50%
>75%

ORI
oCOoOOoOWwmo

5
0]
0
0
4]
d L}

Nombre escoles

% alumnes d'altres M CCs cCcT
llenglies familiars

0% 9 3
< 5% 1 2

B W

En general el percentatge d'alumnes segens la llengua familiar
€S correspon amb la tipologia utilitzada per definir les escoles:
. les escoles que han seguit el PIL majoritariament tenen més d'un
70% d'alumnat castellanoparlant, les CCS encara tenen més alumnes
castellanoparlants i aguesta proporcid s'inverteix en les escoles
CCT.
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3.4.4. Recursos complementaris.

Per ajudar a valorar 1la qualitat d'una escola és de gran
importancia coneixer la quantitat de recursos complementaris que
disposa. No entrem €n una valoracié qualitativa que s'allunya
dels objectius de la present tesi, perd cal veure que 1la
pPossessié dels esmentats recursos a més de significar una
necessitat, suposen que l'escola s'ha preocupat d'aconseguir—
los. Aquests recursos s'obtenen de formes diverses, ja sigui amb
aportacions econdmiques directes per part de les associacions de
pares com és el cas dels professors de misica o amb subvencions
d'alguns ajuntaments com pPot ser el cas d'alguns dels bProfessors

Taula XVIII Recursos complementaris.

Nombre d'escoles

IM CCs CCT

Aula d'educacid especial si 10 4 4
: no 0 1 1
Aula taller (pretecnolog.) si 2 1 2
no 8 4 3

Professor d'educacidé fig, si 1 1 3
no 9 4 2

Professor de misica si 1 0 4
no 9 5 1

Altres (bibliot ., reeduc.) si 3 1 2
no 7 4 3

S'observa que 1les escoles IM i les ccCs tenen recursos similars.
En canvi 1les escoles CCT disposen, en general, de més recursos.
Es notable la presencia de professors de misica en quatre de 1lesg
cinc escoles COT enquestades.
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3.4.5, Llengua dels professors.

Taula XIX Llengua dels professors.

IM CCsS CCT
Professors catalanoparlants i59 64 96
{(81,12%) (58,71%) (92,30%)
Professors castellanoparlants
gque saben parlar en catala 33 28 5
(16,83%) (25,68%) (4,80%)
Professors castellancparlants
gque no saben parlar en catala 4 17 3
(2,04%) (15,59%) (2,88%)
Total 196 109 104
Les escoles IM tenen una nombre molt elevat de mestres

catalanoparlants mentre gque en les CCS aquesta proporcid es
redueix. La major proporcié de mestres catalanoparlants es troba
en les escoles CCT. En les escoles IM i CCS hi ha un percentatge
important de mestres castellanoparlants que poden parlar en
catala i, finalment, en les escoles CCS hi ha una elevada
proporcidé de mestres castellanoparlants que no parlen el catala,
fet que no es dbéna en les escoles IM i ccT.
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3.4.6. Llengiies d'(ls public a 1l'escola.

Taula XX Llenglies d'Gs public.

IM CcCs CCT
Totalment en catala 5 0 5
La majoria en catala 5 2 a
Igual en catalda i castella 0 1 0
L'a majoria en castella 0 2 0

Cal notar que en dues escoles de la mostra castellanoparlant hi
ha majoria de comunicacions en catala. Aixd és degut que en
aquestes dues escoles s'ha iniciat el procés 4d'immersié. També
€s pot observar qgue en les escoles catalanes, aix{ com en 1la
meitat de les d'immersié 1'us piblic queda reservat exclusivament
al catala.
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4. ANALISI DE DADES I RESULTATS.

4.1. Introduccidb.

Per 1'andlisi dels resultats he seguit els passos seglients:

1) Donat que hi ha diferéncies significatives entre els grups
respecte el Q.I. i el nivell socioecondmic, he procedit a fer una
analisi multifactorial ge la wvariancia per determinar 1la
influéncia d'aquests dos factors en els resultats académics en
una seleccié de les proves aplicades que consideroc significativa.
Aquesta andlisi primera la faig per veure si es pot descartar
algun factor. Com es veura, el factor que descarto per no
significatiu és el nivell sociocecononmic.

2) Faig 1'analisi de 1la relacié entre tipus de programa i
resultats académics. Tinc en compte tant criteris globals de les
proves com de més especifics. Ex.: La cohesidé es divideix en
concordances, pro-formes, connectors isubstitucionsi.el.lipsis.
Amb aixd pretenc donar una visid més qualitativa de les
diferéncies de rendiment.

3) Comparo la relacid entre Q.I., tipus de programa i rendiments
académics en totes les puntuacions globals de les proves.

4) Analitzo la correlacié entre els resultats obtinguts en L1 i
L2 en proves que avaluen ambits semblants per tal de veure 1la
interdependéncia lingliistica.

5} Per tal de determinar els factors explicatius de 1a
variabilitat dels resultats en les diferents proves, efectuo una
analisi multifactorial de la variancia.

6) Estudio comparativament les actituds lingiistiques.

He treballat les dades amb el Programa SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) en tots el casos.

4.2. Determinacié de 1la influéncia dels factors rellevants pels
resultats académics. Analisi multifactorial de 1a variancia.

En el capitol anterior he posat de manifest que el grup control
catala tenia un nivell socioprofessional més elevat que el grup
experimental d'immersié i que el grup control castellda, no
diferint aquests darrers entre si. Aquest fet fa que, previ a
qualsevol analisi de dades, calgui veure si el nivell
socioprofessional és determinant en 1'obtenciéd de resultats
académics. Un altre factor que cal tenir present és el 0.I.
perqueé el CCT també era superior.

Com Jja he comentat, Genesse (1976, ob. cit.) va analitzar els
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resultats en L2, L1 i académics en funcid del Q.I. He dividit el
Q.T. dels alumnes de la mostra en tres categories en funcié de
la distribucié normal., E1 ter¢ inferior es correspon amb el que
nomeno Q.I. "baix"; el terc mig amb el Q.I. "mitja" i: el terc
superior amb el Q.I. "alt",.

Q.I. baix: <-1 sigma; Q.I. <84.
Q.I. mitja: entre -1 i +1 sigma; Q.I. entre 84 i 116.
Q.I. alt: >+1 sigma; Q.I. >116. )

El nivell socioprofessional dividit originariament en set
categories en funcidé de 1l'enquesta, el vaig haver de reduir a
dues perqué la manca d'efectius en alguns no bPermetia 1'analisi.
La categoria 1 inclou els nivells superiors 1,2,3 i 4: 1a
categoria 2 els inferiors 5,6 1 7 com es pot veure en la taula
XXT.

Taula XXI Distribucié definitiva d'elements per 1'andlisi
multifactorial de 1a variancia del Q.I., drup experimental i
nivell sociecondnic.

IM CcCs ccr
QoI QI QI
Total
1 2 3 1 2 3 1 2 3
Prof.
Max.
1 8 46 21 5 19 5 3 70 16
2 24 111 17 23 75 8 1 21 3
Total 32 157 38 28 94 13 4 91 19 476

L'analisi multifactorial de 1a variancia 1la vaig fer sobre 1les

broves que vaig considerar més significatives: naturals,
matematiques total, correccid general de la narracié escrita en
catala, morfosintaxi en catala, comprensié escrita en catala,

exXpressié escrita en catala, correccié general de la narracié
escrita en castella i comprensid lectora en castells.
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Taula XXII Analisi multifactorial de la variancia segons grup,
Q.I. i nivell socioecononmic.

Nivell socioprofes. QO.I. tipus programa
F sig. F sig. F sig.

naturals 3,57 .059 Ns 23,82 .000 s 35,98 .000 g
matem. tot. 1,77 .184 NS 39,91 .000 s 17,84 .000 s
correc. cat. 2,32 .128 NS 9,27 .000 s 34,15 .000 s
morfosint. 3,79 .052 Ns 26,60 .000 s 90,90 .000 s
compr. esc. 15,25 000 s 25,66 ,000 s 44,71 .000 s
exXpr. esc. .27 .598 NS 18,21 .,000 s 34,49 .000 s
correc. cast. .004.952 NS 11.85 .000 s 13,39 .000 s
comp. lec. .04 .838 N8 27.68 .000 S 4,73 .009 s

NS: no significatiu: $: significatiu,

Els resultats indiquen gue el factor de nivell socioprofessional
dels pares del subjecte no és significatiu excepte en la prova
de comprensié escrita en catala de la Generalitat (F 15.254 p

-000) i que en canvi, =i que ho sén els factors tipus de programa
i Q.I, en tots els casos.

4.3. Tipus de programa i resultats académics.

Presento una comparacié dels resultats académics obtinguts pels
tres grups d'alumnes. Les dades dels segiients apartats
Procedeixen de les Proves descrites en el capitol 2on. El
procediment general de comprovacié de les hipdtesis consisteix
en l'analisi de 1la variancia en tresg grups de dades independents.
A continuacié s'aplica la prova de Scheffe per determinar quins
grups sén significativament diferents. Quan no ha estat possible
utilitzar la prova parametrica perqué les condicions d'aplicacié

Wallis i seguidament comparacions entre grups segons la U de
Mann-Whitney per determinar les diferéncies.

Cal fer notar que en la comparacid entre tipus de programa i
resultats académics s'ha de tenir present que el grup control
catala té un Q.7. superior als altres dos i que aquests no
difereixen entre si (veure apartats 3.3.11 i 4.2. del present
treball).
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4.3.1. Avaluacidé del coneixement de la llengua catalana.

I) Proves de Llengua del Cicle Mig {Direccié General
d'Ensenyament Primari, ob. cit, 1986}.

Taula XXIII Proves de Llengua (D.G.E.P.) i tipus de programa.

Max. punt. IM CcCs CCT

Xz
Morfosint. 100 blq 56,95 38,65 81,60 181,62 xx=x
d.t. 22,15 23,38 15,52
L 1 L |
_ L i Xz
Comp. esc. 100 X 59,85 41,18 77,31 121,90 *xx
d.t. 23,71 26,71 15,85
[ I L ]
(- i
X2
Exp. esc. 100 X 80,06 66,69 89,19 102,09 *x=x

d.t. 17,75 22,67 11,22

NS: no significatiu. )
Les puntuacions mitjanes unides pPer una 1linia difereixen
significativament. =* P<.05, ** p<.01, *** p<.001.

Els alumnes IM sén significativament superiors als CCS en
morfosintaxi, comprensié escrita i expressid escrita. Comparats
amb els CCT sén significativament inferiors. Els resultats del
grup IM se situen entre els dels altres dos.

Les Proves de Llengua del Cicle Mig (D.G.E.p.) disposen de dos
barems normalitzats: A i B. La mostra A es correspon a una mostra
aleatdria sobre el total d'escoles de Catalunya i per tant
representativa del nivell general de coneixement de llengua
catalana en el moment d'aplicacié de 1a prova. La mostra B ésg
representativa del subconjunt d’'alumnes de llengua familiar
catalana escolaritzats en aquesta llengua des de 1l'inici de
l'ensenyament (Bel, 90). A continuacid exposo els resultats de
les proves de comparacié de dues mitges observades en grups amb
dades independents. En la mateixa taula s'indica el percentil
respecte el barem A.
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Taula XXIV Comparacid de mitjanes obse

rvades entre tipus de

programa i barems normalitzats A i B (D.G.E.P.}
Max. punt. IM A B bercentil A
Morfosint. 100 ; 56,95 63,06 84,05 35-40
d.t 22,15 24,76 13,66
| | L §
_ L_ ]
Comp. esc. 100 X 59,85 61,54 79,94 35-40
d.t 23,71 26,60 14,96
|
Exp. esc. 100 b4 80,06 69,43 81,27 65
d.t. 17,75 20,36 13,16
L ' ]
CCs A B
Morfosint. 100 x 38,65 63,06 84,05 15-20
d.t 23,38 24,78 13,66
L. 1L i
_ L ]
Comp. esc. 100 b4 41,18 61,54 79,94 20-25
d.t. 26,71 26,60 14,96
L L ]
_ L J
Exp. esc. 100 X 66,69 69,43 81,27 35
d.t 22,67 20,36 13,16
|
L. j
CCT A B
Merfosint. 100 ; 81,60 63,06 84,05 T70-758
d.t 15,52 24,76 13,66
_ 1 P |
Comp. esc. 100 X 77,31 61,54 79,94 65
d.t 15,85 26,60 14,96
_ L 1 |
Exp. esc. 100 X 89,19 69,43 81,27 85-90
d.t 11.22 20,36 13,16
L ! L I
L !




El grup IM té una mitjana inferior en morfosintaxi a la de les
mostres A i B. No obstant respecte el barem general se situa
entre els pecentils 35 i 40, no massa inferiors a la mitjana.
En comprensidé escrita 1la mitjana no difereix de la mostra a,
també amb un percentii entre 35 i 40, i és inferior a la de 1a
B. En expressié escrita la mitjana és superior a la de la mostra
A amb un percentil de 65 i no difereix de 1la B.

El grup ccs teé nitjanes inferiors a les mostres A i B en
morfosintaxi i comprensié escrita, obtenint uns baixos bercentils
respecte el barem general entre el 15 i el 25. En expressid
escrita no hi ha difereéncia respecte la mostra A i és inferior
a la B.

El grup CCT té& mitjanes sempre superiors a la mostra A en les
tres proves, amb valors que oscil.len entre els percentils 65 1
90. Respecte 1la mostra B, no difereix en morfosintaxi 3
composicié escrita i és superior en expressié escrita.
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IT) Prova de narracié escrita en llengua catalana.

Taula XXV Narracid escrita en llengua catalana (Torrance-0Olson)
(coheréncia i cohesié) i tipus de programa.

Max. punt. IM CCs CCT
_ F ratio
Cohereéncia 4 X 2,56 2,00 2,73 38,37 *xx=x
d.t. .76 .68 .65
_ L 1 L | F ratio
Cohesié {(glocbal) 8 X 6,25 5,61 6,61 32,63 x%xx
d.t. 1,13 1,03 1.19
L ! ]
L | X2
Concordances 2 X 1.77 1.68 1,84 7,58 =*
d.t. .46 .56 .44
_ | | F ratio
Pro-formes 2 X 1,27 .89 1,44 31,63 *xx
d.t. .58 .51 .60
[ L I
_ L l X2
Connectors 2 x 1,25 1,058 1,35 33,01 **x
d.t. .44 .30 .48
_ L I L ] F ratio
Subs. el.iip. 2 X 1,924 1,97 1,96 .58 NS
d.t. .32 .30 .26

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. * pP<.05, ** p¢< .01, **x p<.001.

Els alumnes IM puntuen significativament més que els CCS en
cohereéncia. Aquest fet sembla degut a qué 1la manc<a de recursos
expressius dels CCS limita 1la seva produccid, la gual cosa fa gue
les seves narracions tinguin menys criginalitat i, en general,
un desenvolupament pobre i limitat,.

Els alumnes IM produeixen textos més cohesionats (diferencies
significatives en cohesidé global, pro-formes i connectors) que
els CCS. Aquestes diferéncies crec que sén degudes a que els
‘alumnes CCS no dominen el sistema pronominal catala i, per tant,
1'ds de pro-formes és inadequat. Els connectors sén menys variats
1 repetits. En general predomina el polisindeton involuntari
(...1 ...i ...i) i hem de notar que malgrat que les conjuncions
més utilitzades sén similars en castella i catala (y/i, que/que
pero/perd), el grup CCS puntua per sota.

En la substitucisd i el.lipsi no hi ha diferéncies perqué en
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En cohesid els alumnes IM puntuen significativament bPer sota dels
CCT (cohesidé global i pro-formes). Aquesta Puntuacio és deguda
a que el domini del sistema pronominal encara no és al mateix
nivell que els dels alumnes catalanoparlants. No obstant en 1a
resta d'aspectes cchesionals estudiats (concordances, connectors
i substitucions i eil.lipsis) no presenten difereéncies.

Els alumnes ¢cCs puntuen significativament bper sota dels CCT en
tots els aspectes estudiats, excepte en 1la substitucié 1
1'el.lipsi perque l'omissidé del subjecte, ampliament utilitzada
en la parla, és semblant en les dues llenglies.
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Taula XXVI Narracié escrita en llengua catalana (Torrance-0lson)
(puntuacions atomistiques) i tipus de programa.

Max. punt. IM CCs CCT
Xz
Fluidessa 322 X 127,35 90,63 114,25 60,05 x*«
. d.t. 45,65 38,33 39,55
L I L J
_ L I, F ratio
Mad. sintac. 18,67 x 8,88 8,30 9,34 10,33 #*xx
d.t. 1,88 1,74 1,84
L I L f ¥ 2
Diver. léxica 76,47 x 28,77 29,08 29,69 4,33 NS
d.t. 4,66 6,49 4,44
X2
Barreja de codi .41 x .009 .048 -003 134,20%xx«
d.t. .013 .058 .007
L 1L i
— - | F ratio
Correc. gral. 511,76 x 28,08 54,76 16,18 49,61 *xx
d.t. 22,11 52,13 12,28
, I I L i
_ L § Xz
Errors léxics 41,18 x 2,31 6,55 1,05 112,65 xxx
d.t. 2,83 6,58 1,60
L I J
- L ] X2
Errors semant. 9,09 x .08 .28 .07 11,61 *%
d.t. .29 .94 .23
_ [ I Lo | X2
Errors morfos. 70,59 x 2,40 5,29 1,34 90,71 xxx
d.t. 2,30 6,76 1,58
L | L ]
_ — § Xz
Errors alfab. 18,82 x .93 1,22 .34 13,26 =*x
d.t. 1,82 2,54 .69
IO |
- L ] Xz
Errors ortog. 158,82 x 10,88 14,59 7.74 39,33 xxx
d.t 8,27 15,52 7.51
L_ ] L §
— - J F ratio
Puntuacio 41,18 x 3,06 3,76 1,67 14,33 *x%x
d.t 2,92 4,19 1.85
L ]
L ]

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. =x P<.05, ** p< 01, *x=x p<.001.
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En fluidesa el grup IM puntua significativament per damunt Qdels
grups CCT 1 CCS. En si, la fluidesa no és un index rellevant de
la narracié escrita i aquesta dada 1'tnic que ens permet afirmar
que els alumnes d'immersié fan narracions més ilargues que els
altres alumnes. El grup CCS puntua per sota del CCT.

En canvi quan es mesura la maduresa sintactica ja no hi ha
diferéncies entre el grup IM i el grup CCT i si amb el grup CCS.
La maduresa sintactica dels nens d'immersié s'acosta a una
mitjana de nou paraules per oracidé en L2.

La diversgitat léxica no bresenta diferéncies significatives entre
els tres grups.

En la barreja de codi el grup IM torna a situar-se entre els
altres dos. No obstant hem de dir que els alumnes d'immersié, amb
una mitjana d'errors inferior al 1%, no tenen problemes de
barreja de codi en L2 i en conseqiiéncia no presenten problemes
"d'interferéncies" (Miller, 1984). Eis alumnes del grup CCS fan
més barreges de codi.

En 1'index de correccié general de la narracid escrita, que
recordem és la suma ponderada dels errors léxics, semantics,
alfabétics i ortografics i dividits per 1la fluidesa, el grup IM
se situa entre els altres dos; significativament per damunt del
grup control castella i per sota del control catala.

En errors léxics se sSegueix el mateix patrd; el grup IM se situa
entre els altres dos. En la linia del treballs generals sobre
immersié.

En errors semantics no hi diferéncia significativa entre el grup
IM i el grup CCT. Hem de notar que en aquest nivell aquests
errors sén inferiors al 1%. E1 CCS fa més errors semantics que
els altres dos.

En errors morfosintactics el grup IM es troba entre el CCT i el
CCS. Aquests Wltims fan nombrosos errors d'aquests tipus.

En els errors alfabetics no hi ha diferéncies entre el grup
d'immersid i el centrol castella. Ambdés difereixen
significativament del CCT. Errors d'aquest estil es corresponen
a les primeres etapes de 1la lectoescriptura. No obstant cal
indicar gue en el grup IM sén inferiors al 1%.

En els errors ortografics torna a haver diferéncies
significatives. E1 grup IM puntua entre el grup CCT i el cCcCs.
Aguests darrers també difereixen entre si.

En la puntuacid els alumnes del grup IM no presenten diferéncies

amb els del grup CCs. Els alumnes del grup CCT soén
significativament millors que els altres dos.
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4.3.2. Avaluacié del coneixement de 1la llengua castellana.

I) Comprensidé lectora.

Taula XXVII Comprensié lectora en llengua castellana (Cloze) 1
tipus de progranma.

Max. Punt. -IM CCs CCT
_ F ratio
Puntuaciéd exacta 75 X 41,99 40,39 47,31 9,78 xxx
d.t. 13,14 13,59 12,11
. i
_ L ! F ratio
Puntuacié aprox. 75 bid 42,12 41,75 46,73 6,32 *%

d.t. 13,10 12,67 11,41

| D |
L I

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. »* p<.05, ** pC.01, *x*% p<.001.

L'analisi de 1les puntuacions tipiques de 1a prova, tant en les
respostes exactes com en les aproximades, mostra que no hi ha
diferéncies significatives entre el grup IM i el grup CCS. E1l
grup d'immersidé i el grup control castelld sén similars: 1a

immersié no ha suposat en cap cas una pérdua de 1la comprensid
lectora en castella.

El grup CCT, de forma sorprenent, obté millors puntuacions de
comprensié lectora en castella gue els altres dos grups.
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II) Prova de narracié escrita en llengua castellana.

Taula XXVIII Narraciéd escrita en llengua castellana {(Wells)
{coheréncia i cohesid) i tipus de programa.

Max. punt. IM CCSs CCT

- F ratio

Coheréncisg 4 X 2,36 - 2,36 2,46 .71 NS
d.t. 75 LT7 71

_ F ratioe

Cohesid (global) g8 X 6,05 6,07 5,94 .29 Ns
d.t. 1,44 1,36 1,45

_ F ratio

Concordarices 2 X 1,60 1.60 1,67 .64 NS
d.t. .58 .58 .50

_ F ratio

Pro-formes 2 X 1,15 1,10 1,05 1,08 nNs
d.t. .66 .56 .68

_ F ratio

Connectors 2 X 1,580 1,52 1,46 .54 Ns
d.t, .53 .54 .50

_ F ratio

Subs. el.lip 2 b4 1,44 1,36 1,45 .50 NS
d.t. .61 .55 .65

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. = P<.05, ** p¢, 01, **x p<.001.

L'andlisi de la variancia no mostra diferéncies entre grups: els
alumnes dels tres grups obtenen puntuacié similar en quant a
coherencia i cohesid. Notoriament el grup control catald puntua
en aquests aspectes al mateix nivell.

També cal notar que la mitjana de les buntuacions respecte 1a
coherencia és de 2,39, (2,36 IM, 2,36 cCs i 2,46 CCT) per sota
de les mitjanes obtingudes en lesg narracions escrites en catalya,
Sembla que aquestes puntuacions en coherencia, per sota de les
obtingudes en llengua catalana, sbn degudes a les
Caracteristiques de 1a vinyeta estimul de Wells; alguns alumnes
€s limitaven a fer una descripecidé i per tant, no arribaven a
desenrotllar una narracié completa amb organitzacid del text amb
planteig, nus i desenllac.

Eis alumnes fan correctament 1la concordanca dins de 1la mateixa
‘'oracidé i s'acosten a concordar correctament totes les oracions
del text.

Els alumnes utilitzen la referéncia {(pro-formes léxicals, pronoms
de 32 persona, pro-adverbis) perd abunda 13 repeticid de 1a
mateixa pro-forma com subjecte d'oracions consecutives.

Aproximadament la meitat de la mostra té assolit 1'us variat de
connectors. El mecanisme de 1a substitucié i l'el.lipsi, com en



el cas de 1la narracidé escrita en catala, esta rerfectament
assolit en els tres grups.



Taula XXIX Narracid® escrita en llengua castellana (Wells)
{puntuacions atomistiques) i tipus de programa.
Max. punt. M CcCs CCT
- Xe
Fluidesa 275 x 76,49 85,59 78,53 4,55 NS
d.t. 29,90 .36,44 28,49
_ : X2
Mad. sintac. 33,67 x 10.26 10,38 10,23 1,50 NS
d.t. 2,52 2,07 1,99
_ F ratio
Diver. léxica 60,71 X 36,42 37,28 38,44 4,36 *
d.t 6,38 5,42 5,74
L | Xz
Barreja de codi -52 x .012 .002 .003 20,45 *x=x%
d.t .052 .018 .001
_ L i1 ] F ratio
Correc. gral. 192 X 21,17 13,82 13,45 12,35 *xx
d.t. 19,98 14,24 10,28
| I |
_ L ] X2
BErrors léxics 52 X 1,40 .57 B2 12,74 %%
d.t 4,44 2,01 1,13
I
_ - ] h:&
Errors semant. 4,55 X .10 .08 .05 .45 NS
d.t. .46 .31 23
— Xz
Errors morfos. 18,75 X 1,50 1,47 1,08 .99 NS
d.t. 2,36 2,01 1,37
- Xz
Errors alfab. 12,90 X .80 .82 .50 2,65 NS
d.t. 1,63 1,62 1,04
_ “ Xz
Errors ortog. 38,10 X 9,65 4,96 6,32 53,54 *xx
d.t. 6,82 4,32 5,68
L R i
- ' f F ratio
Puntuaciéd 22,61 x 2,36 3,37 1.70 11,61 *x=%+*
d.t. 2,75 3,35 2,11
L_ | L ]
NS: no significatiu.

Les puntuacions mitjanes unides
significativament. = p<.05,

** p<. 01,

per una 1linia difereixen
*¥x& nd 001,
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No s'observen diferéncies significatives en quant la maduressa
sintictica. La mitjana total de buntuacions és 10,29 paraules ver
oracidé amb desviacié tipica de 2,28. Notem que el nombre de
baraules per oracidé és més alt én castella que en catala.

El grups IM i €CS no difereixen en diversitat léxica. El grup
CCT és superior al grup IM i no difereix del grup CCS. -

En barreja de codi el grups IM i CCT fan més errors d'agquest

molt baixa, aixd doncs, tampoc es detecten problemes
d'interferéncia.

En 1'index de correccié general de 1la narracié escrita en
castella el grup IM obté un index superior, és g dir; fa més

de fixar les regles ortografigques. També cail notar que els tres
grups estudiats puntuen més alt {fan més errors) en 1'index Qge
correccid general de 1a narracié escrita en catala que 1la
puntuacié obtinguda en el mateix apartat en castella: sembla que
al nivell estudiat, 1la llengua catalana escrita és més dificil
a nivell ortografic que la castellana.

El grup IM fa significativament més errors lexics que els drups
CCS i CCT. Aquests darrers no difereixen. Aquests errors seria
convenient de efectuar analisis posteriors ber veure si, a mesura
dque s'introdueix 1la llengua castellana en el curriculum del
programa d'immersié, desapareixen o es mantenen.

En errors semantics no hi ha diferéncies significatives entre els
tres grups. Els alumnes fan pocs errors d'aquest tipus.

Tampoc hi ha diferéncies en els errors morfosintactics i en els
errors alfabétics.

altres dos grups. E1 ccs fa significativament menys errors que
el CCT. Aquest augment d'errors ortoagrafics en llengua castellana
€s coherent amb els resultats obtinguts per Genesse {1987, ob.
cit) .

Curiosament el grup CCS té significativament un percentatge
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d'errors de puntuacié su

berior gque els grups IM i el CcCT, Agquests
no difereixen entre si.
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4.3.3. Avaluaciéd del rendiment acadeémic.
I) Les proves de matematiques.

Taula XXX Proves de matematigues (Bordas, 1985) i tipus de
programa.

Max. punt. IM CCSs CCT
_ F ratio
Conceptes 24 x 12.10 15,31 13,15 32,15 *xx
d.t 3,74 3,98 3,37
L I L ]
n L I F ratio
Habil. mec. 14 X 8.58 9,25 9,90 8,98 *xxx
d.t. 2,78 3,01 2,44
t ] X2
Raonanent 16 X 8,04 7,97 8,56 4,00 NS
d.t. 2,73 2,36 2,26
_ F ratio
Total 50 b4 28,73 32,55 31,62 12,03 *xx
d.t 8,01 8,07 6,74
L j

NS: no significatiu. .
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * p<.05, =*x* p<.01, *xx p<_001.

Els alumnes IM sén significativament inferiors als CCS en
"conceptes" i "puntuacid total" i no difereixen en "habilitat
mecanica" 1 "raonament". Respecte els alumnes CCT, els alumnes
IM també puntuen significativament bPer sota en “conceptes" i
"puntuacié total” i a més en “habilitat mecanica" i no difereixen
en “"raonament". El fet que els alumnes IM siguin inferiors als
altres dos en "puntuacié total™ s'explica pel gran pes del nivell
"conceptes" en matematiques.

Els alumnes CCS sén significativament superiors als CCT en
"conceptes" i no difereixen en els altres aspectes.

En la il.lustracié 3 s'observen les distribucions.
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II) Les proves de l'area de ciéncies de 1a naturaless.

Taula XXXI Proves de naturals.

Max. punt. M cCs CCT

. F ratio
Naturals 100 X 44,16 58,79 57,70 31,88 *xx

d.t. 19,66 21,15 17,54

U |
L i

NS: no significatiu.

Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * p<.05, ** p<.01, ***x p<.001.

Els alumnes del grup IM puntuen significativament per sota dels
grups control. Aquests no difereixen entre gi. En la il.lustracié
quatre s'observen les distribucions.
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4.4. Nivell de Q.I. i resultats académics.

Uns dels estudis que s'han fet en la immersié es saber si els
alumnes amb Q.I. baix tenen algun problema d'aprenentatge pel fet
d'aprendre en una llengua que no és 1la materna. Tal com hem
comentat en les investigacions fetes sobre la immersié i pels
resultats derivats de 1l'analisi anterior, el Q.I. es mostra com
un factor d'influéncia en els resultats académics. La nostra
analisi té per objecte verificar si les hipdtesis generals es
compleixen en funcié dels nivells intel.lectuals dels alumnes,
es a dir, si separats els alumnes en funcié del Q.I baix, mitja
© alt hi ha diferéncies segons el tipus de programa seguit.

Per aixd he dividit els grups en tres nivells de Q.I. seguint el
criteri de 1l'apartat 4.2. Tot seguit els he comparat en 1les
principals proves efectuades entre els seus homolegs. Per
efectuar 1'esmentada comparacid he fet una analisi de variancia
en la que dono la F de Snedecor i la probabilitat. Mitjancant 1a
prova de Scheffe s'indiquen els parells de grups
significativament diferents a un nivell p <.05. En aquells casos
que l'analisi de la variancia hagl estat dubtdés perqué la C de
Cochrans sigui <.05, és a dir que les variables no compleixen la
homogeneitat de variancia, he aplicat la prova de Kruskal-Wallis
no paramétrica per saber si 1la diferéncia és significativa,
malgrat la pérdua d'informacié. Seguidament per conéixer quin
grup o grups produeixen la diferéncia, he fet comparacions
individuals utilitzant 1la prova U de Mann- Whitney de comparacid
de dos grups amb dades independents. Altrament segueixo donant
la mitjana i la desviacié tipica.
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4.4.1. Distribucidé del Q.1I.

Taula XXXII Analisi de variancia dels grups segons  una
distribucié del Q.I. en baix, mitja i alt.

Max. Punt. IM CCS CCT F ratio

Q.T. baix 80 X  67.67 - 71,03 76,50 1,64 NS
d.t. 4,23 9,40 4,80

0.I. mitja 115 x 99,92 99,26 100,83 .65 NS
d.t. 8.97 9,87 9,69

0.I. alt 140 x 123,39 124,14 122,73 .21 NS
d.t. 6,52 5,85 5,52

NS: no significatiu.

Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. = p<.05, ** p<.01l, *** p<.001.

No hi ha diferéncies significatives entre un mateix nivell de
Q.I. per tipus de programa. Es a dir, els Q.I. dels alumnes es
distribueixen de forma similar en els grups IM, CCS i CCT.
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4.4.2. Q.1I. i llengua catalana.

I) 9.I. i morfosintaxi en llengua catalana.
Taula XXXIIT Q.I. i morfosintaxi {D.G.E.P.) en llengua catalana.

Max. Punt. IM - CcCs CCT
_ F ratio
Q.I. baix 93 X 42,06 23,21 66,33 10,49 *xx
d.t. 24,13 20,93 28,54
L L i
Xz
Q.I. mitja 100 x 57,585 40, 46 81,80 136,27 *xx
d.t. 21,46 21,91 14,39
L I L |
L. ]
_ F ratio
Q.I. alit 100 x 68,89 58.61 85,47 11,73 *xx

d.t. 15,38 21,17 13,56

L I L. |

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides beér una linia difereixen
significativament. * p<.05, %% D<.OL, **%x pe .01,

1) Alumnes de Q.I. baix.

Els alumnes del grup IM puntuen significativament més que els
CCS i1 no difereixen dels CCT. Aquests sén significativament
superiors als ccCs. ’

2) Alumnes de Q.T. mit3ja.

Els alumnes del grup IM puntuen significativament més que els
dels cc¢s i menys que els CCT. Aquests sén significativament
superiors als CCS.

3) Alumnes de Q.I. alt.
Resultats semblants als dels alumnes de Q.I. baix.

Els alumnes de Q.I. baix del grup d'immersié no tan sols han
buntuat per damunt del grup control castella sindé que ho han fet
al mateix nivell que els seus homolegs catalans; igualment passa
amb els alumnes de Q.I. alt. La diferéncia significativa es
produeix en els alumnes de Q.I. mitja quedant el grup d'immersiédé
entre les puntuacions dels altres dos grups. La immersié en
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aguest aspecte ha estat positiva pels alumnes. Els alumnes IM de
Q.I. baix i alt puntuen més que els CCS i no difereixen dels CCT;
han assolit uns nivells de competencia comparables amb els
catalanoparlants que han seguit un programa en Ll. Els alumnes
de Q.I. mitja puntuen significativament més que els CCS i menys
que els CCT.

IT) Q.I. i comprensid eéscrita en llengua catalana.

Taula XXXIV Q.I. i comprensié escrita (D.G.E.P.) en llengua
catalana.
Max. Punt. IM CCs CCT
_ F ratio
Q.I. baix 88 X 43,60 28,10 61,16 4,88 =«
d.t. 25,68 28,55 22,53
{ I
- Xz
Q.I. mit3ja 100 X 59,28 42,64 77,19 76,50 *x%
d.t. 22,77 24,93 15,60
L 1L I
L I
— Xz
Q.I. alt 100 b:3 76,21 61,00 82,94 9,40 **
L - i

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides Per una linia difereixen
significativament. = P<.05, ** p< 01, *xx p<.001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

Els alumnes IM puntuen significativament ber sobre dels CCs i per
sota dels CCT. Els cCT bpuntuen significativament nés que els CCS

3) Alumnes de Q.I. alt.

Els alumnes IM i CCT no difereixen entre ells 1 sén
significativament superiors als CCS.

ls alumnes IM de Q.I. mitja i alt puntuen significativament per
@amunt els dels CCS. Els alumnes IM de nivell intel.lectual baix
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i alt puntuen, a més a més, igual que els del grup CCT. Els
alumnes mitjana puntuen significativament ber sota dels CCT. Els
CCT puntuen sempre significativament per sobre dels CCs.

ITI) Q.I. 1 expressid escrita en llengua catalana.

Taula XXXV Q.I. i expressid escrita (D.G.E.P.}) en 1llengua
catalana. .
Max. Punt. IM CCs CCT
_ F ratio
Q.I. baix 160 X 71,80 51,70 79,83 6,02 =*x
d.t. 22,66 28,29 18,13
I |
X2
Q.I. mitja 100 b 4 80,13 68,76 89,15 76,50 *xx
d.t. 22,77 24,93 15,60
L I L |
| ]
_ F ratio
Q.I. alt 100 X 86,59 83,30 92,36 2,92 Ns

d.t. 10,56 12,75 10,57

N3: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * p<.05, ** p<.01l, *** p¢.001.

1) Alumnes de 0Q.I. baix.

Els alumnes del grup IM puntuen significativament per damunt dels
CCS i al mateix nivell que els dels grup CCT. Curiosament aquests
darrers, malgrat que la seva mitjana és superior a la dels M,
puntuen al mateix nivell que els CCS.

2} Alumnes de Q.I. mitia.

Els alumnes IM puntuen significativament per damunt dels CCsS i
per sota dels CCT. Aquests puntuen per damunt dels CCS.

3) Alumnes de Q.I. alt.

‘Entre els alumnes de Q.I. alt no s'observen difereéncies
significatives.

Els alumnes IM de Q.I. baix i mitja puntuen per damunt dels cCcCs.
Els alumnes de nivell baix, a més a més puntuen igual que els
CCT. Com en els casos de la morfosintaxi i la comprensié escrita
els alumnes de nivell intel.lectual mitia del grup IM se situen
.entre els dos grups controls. Els alumnes de Q.I. alt no
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manifesten diferéncies entre els tres grups.
IV) Q.I. i cohesidé de la narracid escrita en catalsiy.

Taula XXXVI Q.I. i cohesidé de la narracid escrita (Torrance-
Olson) en llengua catalana.

Max. Punt. IM CCSs CCT Xz

0.I. baix 8 % 5,90 5,18 5,66 5,66 *
d.t. 1,18 1,14 2,50
L. 1
F ratio
Q.I. mitja 8 X 6,30 5,65 6,72 25,40 *xx*
d.t. 1,05 1,01 1,03
{ I L i
L ]
F ratio
0.T. alt 8 x 6,31 6,15 6,36 .12 NS
d.t. 1,37 .55 1,30

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. * p<.05, %% p<.01, *** p<.001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

Els alumnes del grup IM sén significativament superiors en agquest
aspecte als CCS i no difereixen dels seus homdlegs en el ccT.
Els dels grups controls no difereixen entre si.

2) Alumnes de Q.I. mitja.

Els alumnes IM puntuen significativament per damunt dels CCS i
per sota dels CCT. Aquests puntuen per damunt dels CCS.

3) Alumnes de Q.I. alt.
.No hi ha diferéncies significatives entre els grups.

En resum 1la c¢ohesidé en catala dels alumnes del programa
d'immersid de Q.I. baix és superior a la dels seus semblants en
els grup control castella. En els alumnes de Q.I. mitja 1a
cohesid¢ malgrat ser prou alta no arriba al nivell del grup
control catala, superant amb escreix al grup control castelly.
En els alumnes de Q.I. alt no hi ha diferéncia entre els grups.
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V) Q.I. i maduresa sintactica de la narracid escrita en llengua
catalana.

Taula XXXVII Q.I. i maduresa sintactica de la narracid escrita
(Torrance-Olson) en llengua catalana.

Max. Punt. IM - CCSs cCcT

_ F ratio

Q.I. baix 12 b4 8,30 7,95 9,08 1,38 NS
d.t. 1,32 1.72 2,03

_ F ratio

Q.I. mitja 18,44 b4 8,80 8,36 9,36 6,88 xx
d.t 1,95 1,79 1,60

_ | SO | F ratio

Q.I. alt 18,67 x 9,64 8,62 9,37 1,19 NS
d.t. 1,79 1,37 2,78

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * p<.05, ** p¢.01, *** p<.001.

1) Alumnes de Q.I baix.

No hi ha diferéncies significatives entre els alumnes d'aguest
nivell intel.lectual.

2) Alumnes de Q.I. mitja.

Els alumnes IM no difereixen dels CCT ni dels CCS. Agquests, no
obstant, puntuen per sota dels CCT.

3) Alumnes de Q.I. alt.

No hi ha diferéncies significatives entre els alumnes d'aguest
nivell intel.lectual.

L'index de maduresa sintactica és similar entre els tres grups
pels alumnes de Q.I. baix i alt. En els alumnes de Q.I. mitja es
pot apreciar gue la maduresa sintactica del grup d'immersid és
similar a la del grup catala mentre que el grup control castellsa
. bpuntua per sota del grup control catala. '
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VI) Q.I. i barreja de codi en 1la narracidé escrita en catala.

Taula XXXVIII Q.I. i barreja de codi en 1a narracié escrits
(Torrance-Olson) en liengua catalana.

Max. Punt. M CCs CCcT
. Xz
Q.I. baix .09 big .017 .072 .003 18,82 *xx%x=x
d.t. .022 .069 . 005
_ L i X2
Q.I. mitja L4310 X .009 .045 .004 98,12 x*=x
d.t. .012 .056 .008
L 1 L i
_ - ] X2
Q0.I. alt .070 X .007 .024 .002 10,42 =%
d.t. .009 027 .016e
i 1L }

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. =* P<.05, ** p<.01, *** p<.001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

superiors als CCS.
2) Alumnes de Q.I. mitja.

Els alumnes IM sdén significativament superiors als CCS i
inferiors als ccr. Aquests darrers sén també significativament
superiors als CCS.

3) Alumnes de Q.I. alt.

En els alumnes de Q.I. alt passa el mateix que amb els de Q.I.
baix; els IM puntuen al mateix nivell que els CCT i per damunt
dels CCS.

‘Els alumnes del grup control castella barregen més sovint el codi
en els tres grups de Q.I. E1 grup d'immersié no difereix del grup
control catalda en els alumnes de Q.T. baix i és superior als
alumnes del grup contrel castella. En els alumnes mitjana, el
grup d'immersid se situa entre els dos grups controls. En els
alumnes de Q.I. alt el grup experimental 4d'immersiéd no difereix
del grup control catala i és superior al grup control castella.
ES de destacar gue hi ha poca barreja de codi del grup IM, fins
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i tot en el nivell de Q.I. baix en el qual és inferior al 2%.

VI} @.I. i index de correccid general de la narracié escrita en
llengua catalana.

Taula XXXIX Q.I. i index de correccidé general de la narracid
escrita (Torrance-Olson) en llengua catalana.

Max. Punt. IiM CCs CCT
W2
Q.I. baix 129,55 X 41,98 71,64 21,19 11,57 *«*
d.t. 33,06 48,54 i9,51

L I L | X2

Q.I. mitja 511,76 x 26,77 52,52 15,94 92,95 #%x
d.t. 19,34 54,82 12,02

1 B i

- L I F ratio

Q.I. alt 30 X 21,49 32,19 15,73 4,20 *
d.t. 16,19 19,94 11,23

N |
NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. * p<.Q5, =** p<.0l, ***x p<.001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

Els alumnes IM sdén significativament superiors que els CCS i es
troben al mateix nivell que els seus homélegs del grup CCT.
Aquestes també sén superiors als CCS.

2) Alumnes de Q.I. mitja.

Els alumnes IM sén significativament superiors als CCS i
inferiors alg CCT. Aquests darrers sén també superiors als CCsS.

3) Alumnes de Q.I. alt.

En aquest nivell intel.lectual el grup IM no difereix dels altres
dos. Els CCS sén inferiors als CCT.

Els alumnes d'immersié de Q.I. baix i alt sén similars als del
grup control catala i per damunt del grup castella. En els
alumnes mitjana es troba una diferéncia: el grup IM obté milloers
resultats que el CCS {amb una diferéncia que es aproximadament
del doble), no obstant el grup IM és inferior al CcT.
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VII) Q.I. i puntuacié de la narracid escrita en llengua catalana.

Taula XL Q.I. i puntuacid de 1a narracié escrita {(Torrance-Olson)
en llengua catalana.

Max. Punt. IM CCs CCT
_ . X2
Q.I. baix 13,46 X 3,56 3,42 1,60 2,98 Ns
d.t. 3,32 2,35 1,08
- X2
Q.I. mitja 41,138 b4 3,19 3,81 1,72 26,58 **x
d.t. 2,99 4,67 1,99
| NS
_ L | X2
Q.I. alt 11,0900 x 2,11 4,05 1,46 4,33 NS

d.t. 1,98 3,73 1,27

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * P<.05, ** p<. 01, ***x p<.001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

No hi ha difereéncies entre els alumnes d'aquest nivell
intel.lectual.

2) Alumnes de Q.T. mitja.

Els alumnes IM no difereixen dels ¢CS. Aquests dos grups puntuen
per damunt (fan més errors de puntuacid) dels CCT.

3) Alumnes de Q.I. alt.
No hi ha diferéncies entre els alumnes d'aquest nivell.

Els alumnes dels tres grups de Q.I. baix no mostren diferéncies,
és a dir que no fan més errors de puntuacid segons el programa
que han seguit. Aquesta situacid es repeteix en els alumnes de
Q.I. alt. Els alumnes mitjana del grup control catala és mostren
millors en aquest aspecte que els seus homdlegs dels grups
‘control.
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4.4.3. Q.I. i llengua castellana.
I) ©¢.I. i comprensié lectora.

Taula XLI Q.X. 1 comprensid lectora en llengua castellana {Cloze:
Puntuacid exacta).

Max. Punt. IM CCs cCT

_ F ratio
Q.I. baix 52 X 33,02 31,10 36,16 .30 NS

d.t. 12,82 17,05 20,56

_ F ratio
0.I. mitja 74 4 42,44 41,52 47,40 7,16 *xx

d.t. 12,08 10,97 11,64

_ L | F ratio
Q.I. alt 75 X 48,05 51,71 50,36 .53 NS

d.t. 13,84 11,11 9,52

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. * p<.05, ** p<.01l, *** pc.001.

1} Alunnes de 0.I. baix.

Entre els alumnes dels tres grups d'aquest nivell intel.lectual
no hi ha diferéncies.

2} Alumnes de Q.I. mitja.

Els alumnes IM no difereixen significativament dels CCS. Ens
trobem que els alumnes del grup CCT sén significativament
superiors als altres dos.

3) Alumnes de Q.I. alt.

Entre els alumnes dels tres grups d'aquest nivell intel.lectual
no hi ha diferéncies.

La comprensié lectora en castelld és similar en els alumnes de
Q.I. baix dels tres grups. També és similar entre els grups de

Q.I. alt. Curiosament, entre els alumnes mitjana, els alumnes del
" grup control catald sén millors que els del grup control castella
i els del grup experimental 4d'immersié. Aquests no difereixen
d'aquells.
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II) Q.I. i cohesid de 1la narracié escrita en llengua castellana.

Taula XLII Q.I. i cohesié de la narracid escrita (Wells) en
llengua castellana.

Max. Punt. IM CcCs CCT

_ . F ratio

Q.I. baix 8 X 5,51 5,44 4,83 -39 NS
d.t. 1,59 1,76 2,13

_ F ratio

Q.I. mitja 8 b 4 6,07 6,13 5,98 -27 NS
d.t. 1,40 1,18 1,34

_ F ratio

Q.I. alt 8 X 6,38 7,07 6,10 2,02 Ns

d.t. 1,43 .73 1,62

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una 1linia difereixen
significativament. * P<.O05, **x p¢ 01, **x p<.001.

No ='observen diferéncies en ¢ap cas en funciédé del Q.I.

ITT} Q.. i maduresa gintactica de 1a narracid escrita en llengua
castellana.

Taula XLIII Q.I. i maduresa sintactica de 1a narracidé escrita
(Wells) en llengua castellana.

Max. Punt. IM CCs CCT

_ F ratio

@.I. baix 14,5 bq 9,79 9,87 10.45 .41 NS .
d.t. 1,79 1,50 1,47
— Xz

Q.I. mitija 33,67 X 10,27 10,47 10,11 2,69 Ns
d.t. 2,74 2,25 1.87

- F ratio

Q.I. alt 19,75 X 10,63 11,04 10,67 -19 Ns
d.t. 2,00 1.60 2,66

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides PEr una linia difereixen
significativament. = PC.05, ** pe 01, *xx p<.001.

No s'observen diferéncies en €ap cas en funcié gel Q.I.

100



IV) Q.1. i barreja de codi de la narracié escrita en llengua
castellans.

Taula XLIV Q.I. i barreja de codi de 1a narracié escrita {(Wells)
en llengua castellana.

Max. Punt. IM CCs CCT
X2
Q.I. baix .310 x .016 .001 .003 5,28 Ns
d.t. .057 .005% .00s8
- X2
Q.I. mitja .520 x .013 .003 003 14,01 *xx%
d.t. .056 .022 .008
_ L | L 1 X2
Q.I. alt .110 b d .005 .000 .003 4,08 Ns

d.t. .019 .000 .005

1) Alumnes de Q.I baix.

No s'observen diferéncies entre els alumnes d'aquest nivell
intel.lectual.

2) Alumnes de Q.1 mitja.

Els alumnes IM sén significativament inferiors als ccCs i no
difereixen dels CCT. Els CCS sén també superiors als CCT,

3} Alumnes de Q.I. alt.

No s'observen diferéncies entre els alumnes d'aquest nivell
intel.lectual.

Els alumnes de Q.I. baix no difereixen entre ells; els de Q.I.
alt, tampoc. Els alumnes mitjana del grup CCS fan menys barreges
de codi que els altres dos grups; no obstant cal tenir present
que la mitjana del grup d'immersiéd, la més alta dels tres, és de
1l'ordre de 1%, practicament inapreciable. Els IM i CCT de nivell
mitid no difereixen.
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V) 0.I. i index de correccidé general de la narracié escrita en
llengua castellana.

Taula XLV Q.I. i dindex de correccid general de la narraciéd
escrita (Wells) en llengua castellana.

Max. Punt. M . CCs CCT

F ratio

0.I. baix 105,00 X 32,06 20,64 22,55 2,42 NS
d.t. 23,85 18,94 20,26

X2
0.I. mitja 192,00 x 20,16 12,68 13,13 21,39 x*x
d.t. 19,95 12,85 9,63
I |
_ L I X2
0.I. alt 51,85 x 16,80 7,01 12,08 7,07 x
d.t. 13,87 5,08 7,24

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * p<.05, ** pc.01, ***x p<,001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

Entre els alumnes d'aquest nivell intel.lectual no hi ha
diferéncies.

2} Alumnes de Q.I. mitja.

Els alumnes IM fan més significativament més incorreccions gue
els seus homdlegs dels grups CCS 1 CCT. Aguests darrers no
difereixen.

3) Alumnes de Q.J. alt.

Els alumnes IM fan més errors que els seus homdlegs del grup CCS
1 no difereixen dels CCT. Els CCS fan menys errors que els CCT.
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VI}) ©Q.I. i puntuacié de la narracié escrita en llengua
castellana.

Taula XLVI Q.I. i puntuacié de la narracié escrita (Wells) en
llengua castellana.

Max. Punt. IM - ccs CCT

— X2
Q.T. baix 7.84 X 2,09 3,04 2,12 .99 Ns

d.t 2,24 3,23 .97

- Xz
Q.I. mitja 22,61 X 2,52 3.57 1,79 17,98 xxx

d.t. 2,94 3,55 2.21

I . ]

- L- i F ratio

Q.I. alt 10,62 X 2,08 2,67 1,15 2,17 NS

d.t. 2,30 2,09 1,86

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. * DPC.O5, **x p¢,01, *xx p<.001.

1} Alumnes de Q.I baix.

Entre els alumnes d'aquest nivell intel.lectual no hi ha
diferéncies.

2) Alumnes de Q. mitja.

Hi ha diferéncies entre els tres grups. Curiosament, el grup CCT
obté un index millor en aquest apartat que el grup IM, i aquest
que el grup CCS.

3) Alumnes de Q.I. alt.

Entre els alumnes d'aquest nivell intel.lectual no hi ha
diferéncies.
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4.4.4. Q.1I. i resultats académics.
I) 9.I. i matematiques.

Veure taula XLVII pagina segilient.
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Taula XLVII Q.I. i matematiques.

Max. Punt. IM CCS cCcT F ratio
Conceptes
0.I. baix 21 x 9,96 13,53 12,50 7,21 *%
d.t. 3,55 3,74 3,56
_ e
Q0.I. mitja 24 x 11,84 15,48 12,74 33,06 x*x
d.t. 3,36 3,99 3,26
_ { i ]
0.I. alt 23 x 14,92 17,84 15,31 3,37 *
d.t. 3,90 2,79 3,19
|

Habilitat mecanica

0.I. baix 13 x 6,43 7,60 9,00 2,04 NS
d.t. 3,05 3,22 3,03
0.I. mitja 14 x 8,67 9,52 9,72 5,88 %
d.t. 2,56 2,78 2,38
SR
L |
0.I. alt 14 o 9,92 10,84 11,05 1,49 NS
d.t. 2,52 2,96 2,27
Raonament
0.I. baix 12 x 5,96 6,46 7,16 .62 NS
d.t. 3,08 2,02 2,63
Q.T. mitja 16 x 7,95 8,13 8,40 1,17 NS
d.t. 2,27 2,17 2,20
Q.I. alt 16 x 10,15 10,07 9,78 .12 NS
d.t. 2,80 2,62 2,04

Matematigues total

Q.I. baix 43 X 22,41 27,60 28,66 3,71 NS
d.t. 8,20 7,65 8,45
0.I. mitja 48 x 28,46 33,14 30,86 13,97 %%«
d.t. 6,89 7,58 6,33
| |
_ L |
Q.I. alt 50 X 35,00 38,76 36,15 1,24 NS
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1) Alumnes de Q.I. baix.

Entre els alumnes d'aquest nivell intel.lectual dels tres grups
IM, CCS i CCT no hi ha diferéncies en 1a puntuacidé total de
matematiques. En el domini de "conceptes" el grup IM obté un
resultat inferior al CCS perd no és diferent del CCT. Els dos
grups control no difereixen entre si. En els dominis "habiljitat
mecanica” i "raonament" no difereixen els alumnes.

2) Alumnes de Q.T. mitija.

Els alumnes del grup IM obtenen una puntuacid significativament
inferior a 1la dels grups control en "matematigques total" mentre
que aquests Ultims no difereixen entre si. En el domini
"conceptes" el grups IM i CCT no difereixen tot i que s6n
inferiors al CCS. En "habilitat mecanica" el grup IM és inferior
als altres dos, els quals no difereixen entre gj. En "raonament"
no hi diferéncies entre els tres grups.

3) Alumnes de Q.I. alt.

Els tres grups d'alumnes no difereixen segons el tipus de
brograma en ‘“"matematigues total", “habilitat mecanica" i
"raonament”. Els alumnes del grup IM en "conceptes" sén inferiors
als del grup ccCs perd no als del CCT. Aquests darrers no
difereixen.

En els nivells de Q.I. baix i alt no semblen haver diferéncies
en rendiment en matematiques tot i que en alguna subprova
{conceptes) els alumnes IM sén inferiors als CC8 perd no als CCT.
En canvi, s'aprecien algunes diferéncies en el nivell de Q.1I.
mitja en el que els IM s6n inferiors en "matematiques total" als
dos grups. L'analisi per dominis no fa tan patent aqguesta
diferéncia: en "habilitat mecanica" sembla que es genera la
diferéncia. En general la variable Q.I. no crea diferéncies de
rendiment en els alumnes IM quan els comparem amb els altres dog
grups control.
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IT) Q.I. i naturals.

Taula XLVIII Q.T. i naturals.

Max. Punt. IM CCs CCT F ratio
Q.I. baix 85 X 27.84 . 51,40 50,83 13,05 *x*xx
d.t. 18,16 19,26 22,93
|
_ |
Q.I. mitja 95 bid 44,90 58,48 56,61 19,90 #*xx
d.t. 18,09 20,94 17,91
| R |
L g
Q.I. alt 100 X 55,02 76,78 65,50 9,07 *xx
d.t. 19,05 10,59 16,59
| S

NS: no significatiu.
Les puntuacions mitjanes unides per una linia difereixen
significativament. = P<.05, ** p¢.01, *x%x p<.001.

1) Alumnes de Q.I. baix.

Els alumnes del grup IM d'aquest nivell intel.lectual ocbtenen
un resultats que sén significativament inferiors als dels grups
contreol. Aquests dos grups no difereixen.

2) Alumnes de Q.I. mitija.
LLa mateixa observacié que en els alumnes de Q.T. baix. .
3) Alumnes de Q.I. alt.

Els alumnes IM sén significativament inferiors als cCs i no
difereixen dels CCT. Els alumnes del CCT no difereixen dels ccs.

En general els alumnes del grup IM, sigui quin sigui el sey
nivell intel.lectual, difereixen dels altres dos grups. Obtenen
bpuntuacions més baixes en els tres supdsits. Només hi ha una
éXcepcid: els alumnes IM de nivell intel.lectual alt no
difereixen dels CCT del mateix nivell intel.lectual. E1 Q.I. no

grup IM en naturals, ja que en totes les categories de nivell
intel.lectual bpuntuen per sota.

4.5, Conclusions sobre Q.I. i immersis.
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1} Els alumnes de Q.I. baix del grup experimental d'immersiéd
obtenen els seglients resultats:

a) En llengua catalana.

Els alumnes IM s6n superiors als CCS en la major part dels
aspectes avaluats en 1les diferents proves: morfosintaxi,
expressié escrita (D.G.E.P. i Torrance-Olson), cohesid, barreja
de codi. correccid general). En general sén aspectes d'expressib.
En aspectes de comprensié (comprensié escrita) no difereixen dels
CCS i en algun altre aspecte no massa rellevant com sén 1la
maduresa sintactica i la puntuaciéd. Cal tenir present que: 1)
en maduresa sintactica i puntuacié no hi ha diferéncies
significatives entre els tres grups i 2) en comprensié escrita
el CCT és superior al CCS.

Els alumnes IM no presenten diferéncies significatives respecte
els CCT en cap dels aspectes analitzats (morfosintaxi, comprensid
escrita, expressié escrita, cohesié, maduresa sintactica, barreja
de codi, correccid general i puntuacid). Es pot concloure, doncs,
que els alumnes de Q.I. baix del grup IM s'han beneficiat de
l'experiencia en el sentit que han assolit un nivell en L2
catalana similar al dels natius de similar nivell intel.lectual
escolaritzats en aquesta llengua i que, a més, ho han fet per
damunt dels alumnes castellanoparlants d'aquest nivell de Q.1
escolaritzats en llengua castellana.

b) En llengua castellana.

El grup IM no difereix del grup CCS en totes les proves
analitzades (comprensid lectora, cohesid, maduresa sintactica,
barreja de codi, correccié general i puntuacid). En aquest sentit
podem afirmar que els alumnes d'aquest nivell intel.lectual no
han patit cap pérdua en la seva L1 pel fet d'haver seguit un
programa d'immersié al catala.

També cal destacar que el grup CCT tampoc és diferent dels IM i
els CCS: els alumnes catalans d'aquest nivell intel.lectual,
Sense altra preséncia de la llengua castellana en el curriculum
que 1'assignatura formal a partir de 3er. o dat. Ad4'EGB,
assoleixen resultats similars.

¢} Resultats académics.

Els alumnes del grup IM en la prova de matemdtiques no presenten
diferéncies significatives en la majoria de nivells (habilitat
. mecanica, raonament i matematiques total) respecte el grup CCS
excepte en conceptes matematics. Com gque en aquest apartat el
grup IM no difereix del CCT, no podem supcsar que la diferéncia
sigui deguda al programa. Els alumnes CCS i CCT noe difereixen
entre si.

En canvi, els alumnes IM puntuen per sota dels seus homdlegs
dels grups CCS i CCT en la prova de naturals.
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Els resultats, en principi, sén contradictoris: els alumnes IM
de Q.I. baix puntuen per sota en naturals i al mateix nivell en
matematiques. En 1'andlisi posterior i discussié sobre els
resultats generals intentaré explicar aquest fenomen. Tot i aixd,
els alumnes de Q.I. baix obtenen un resultats en matematiques
comparables als dels seus homdlegs: 1'experiéncia no els ha
suposat una perdua en aguest aspecte.

2) Els alumnes de Q.I. nmitja del gfup experimental d'immersid
obtenen els segllents resultats:

a) En llengua catalana.

Els alumnes IM d'aquest nivell intel.lectual puntuen per damunt
del grup CCS en la majoria dels aspectes (morfosintaxi,
comprensié escrita, expressié escrita, cohesié, index de
correccié general i barreja de codi) i sén similars en maduresa
sintactica i puntuacié. Els IM puntuen per sota del grup CCT
també en la majoria dels aspectes (morfosintaxi, comprensié
escrita, expressid escrita, cohesid, index de correccid general,
barreja de codi i puntuacid) i sén similars en maduresa
sintactica. Els CCT puntuen sempre per damunt dels CCS.

Els alumnes d'‘aquest nivell d'immersié han millorat el seu
coneixement de la L2 catalana molt per damunt dels
castellanoparlants que no han seguit el programa perd noc han
arribkat al nivell dels catalanoparlants escolaritzats en la seva
llengua.

b) En llengua castellana.

Els alumnes IM d'aquest nivell puntuen de forma similar que els
CCS en comprensié lectora i aspectes d'expressib escrita (cohesid
i maduresa sintactica). Malgrat aixo, fan més barreges de codi
i augmenten els errors de la correccié general. Fan menvs errors
de puntuacidé que els CCS.

En general es pot dir que la seva competéncia en castella no ha
disminuit respecte 1la dels seus homdlegs castellans. No cbstant
es detecta un augment d'errors ortografics i de barreja de codi.
Tot i mantenint-se en uns nivells molt baixos aquests errors, cal
estar alerta en aquest fenomen que crec que pot ser degut a una
exposicié molt limitada a la L1 durant el programa. Aquest
aspecte tornara a ser discutit en 1'apartat de comentari i
discussié general.

El grup CCT amb un programa en catala obté millors resultats que
.el CCS en comprensié lectora en castella i en puntuacid, aspectes
fortament cognitius. No difereixen en els altres aspectes
{cohesié, index de correccisd general) i sén significativament
inferiors en barreja de codi perd¢ amb una mitjana inferior al 1%
L'explicacid d'aquest fenomen es trobaria en el treball d'Alsina,
Arnau i alt. {(ob. c¢it., 1983) segens els guals la condicid
linglistica ambiental actua més sobre les resultats en castella
que sobre els del catala: la preséncia ambiental del castelll és
-tan gran que la seva influéncia en 1'aprenentatge d'aquesta
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lliengua és més determinant que la de 1l'escola.
¢) Resultats académics.

Els alumnes IM en les proves de matematiques puntuen
significativament per sota dels grups control en el domini
d'habilitat mecanica i en matematigues total. En conceptes no
difereixen dels CCT perd si dels CCS i en raonament no difereixen
dels grups control. ’

Els alumnes del grup IM puntuen significativament per sota dels
seus hondlegs dels grups control en la prova de naturals. Agquesta
diferéncia és de 1'ordre de 11 punts respecte el CCs i de 13
respecte el CCT.

En general es pot dir dque pels alumnes d'aquest nivell
intel.lectual els resultats acadeémics no es corresponen amb les
hipdtesis plantejades en el present treball. Més endavant reprenc
aquesta gllestié.

3) Els alumnes de Q.I. alt del grup d'immersiéd obtenen els
seglients resultats:

a) En llengua catalana.

Els alumnes IM sén similars als seus homdlegs del grup CCT en
totes les proves de llengua catalana analitzades en agquest
apartat (morfosintaxi, comprensié escrita, expressid escrita,
cohesid, maduresa sintactica, barreja de codi, index de correccid
general de la narracié escrita i  puntuacid). Puntuen
significativament millor que els CCS en morfosintaxi, comprensié
escrita i barreja de codi.

b) En llengua castellana.

Els alumnes dels tres grups (IM, CCS i CCT) no difereixen en 1la
majoria de proves (comprensié lectora, cohesié, maduresa
sintactica, barreja de codi i puntuacid). Tan sols en l'apartat
de correccié general de 1a narracid escrita el grup CCS es mostra

pérdua pels alumnes en la seva L1. Els resultats dels alumnes del
grup CCT s'expliquen també ber la preséncia ambiental del
castella.

c} Resultats académics.

Els alumnes IM en els dominis de matematiques habilitat mecanica,
raonament, i total no presenten diferéncies respecte els ¢C¢s i
CCT. En el domini conceptes els CCS puntuen per sobre, perd els
CCT no difereixen.

El grup IM puntua per sota del grup CCT en 1la Prova de naturals
perd no difereix del cCcCSs. En conseqiiéncia els alumnes 4'aquest
nivell del grup IM confirmen les hipdtesis experimentals, és a
dir, obtenen els mateixos resultats acadeémics que els seus
homdlegs.
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4.6. Conclusiens generals sobre O.I.

a) En llengua catalana.

Els alumnes del grup IM, sigui quin sigui el seu nivell
intel.lectual, sén superiors en alguns aspectes de la 1llengua
catalana als alumnes <CCS {morfosintaxi. barreja de codi). Les
diferéncies a favor del grup IM es fdn més patents en els alumnes
de nivell intel.lectual mitja, la majoria de 1la poblacid, on
només en dues variables que han demostrat ser poc¢ rellevants i
poc discriminatives (maduresa sintactica i puntuacié) no hi ha
diferéncies. En els nivells intel.lectuals baix i alt sén també
superiors en alguns components especificament lingiistics
{morfosintaxi, barreja de codi) perd no en tots. En els nivells
intel.lectuals extrems el medel d'immersidé no crea tantes
diferéncies de donini d'aquesta llengua suposat que en avaluar
a 5¢ els alumnes CCS també han tingut una exposicié al catala.

En els nivells de Q.I. alt i baix els alumnes IM no difereixen
dels CCT en cap dels components analitzats. En aquests nivells
extrems tampoc sembla que la coincidéncia o no de la ‘llengua
familiar amb 1a llengua de 1'escola produexi diferéncies

importants en el nostre context. Les diferéncies més patents
apareixen en els alumnes de nivell intel.lectual mitja. La
majoria de 1la poblacié en la que els alumnes IM runtuen
significativament ber sota en tots el components amb 1'tinica

Els alumnes CCT mitjana sén sempre superiors als seus homdlegs
CCS en tots els components analitzats. Els alumnes CCT de nivell
baix i alt també sén superiors als CCS en morfosintaxi,
comprensid escrita, barreja de codi i index de correccid general
i no difereixen en aspectes poc rellevants (maduresa sintactica
1 puntuacié) i d'expressié escrita i cohesid. En aguests nivells
intel.lectuals extrems el model 1lingliistic de l'escola no crea
tantes diferéncies.

b} En llengua castellana.

Els alumnes IM de nivell intel.lectual baix no difereixen dels
CCS en cap dels components analitzats. Els alumnes de Q.T. mitja
no difereixen en 1a majoria dels components i fins i tot sén
superiors en puntuacié, perd sén inferiors als ccs en 1'index
de correccié general i en barreja de codi. Els alumnes IM de
nivell alt no difereixen excepte en 1'index de correccio general .
Aixi doncs, als nivells mitja i alt, els alumnes fan més errors
en la narracié escrita que els CCS. En l'analisi detallada que
s'ha fet en 1'apartat de la narracié escrita en llengua
castellana s'ha observat que els errors ortografics sén
responsables d'aquesta diferéncia.



Els alumnes IM dels nivells extrems baix i alt no difereixen dels
CCT en matematiques malgrat que sén inferiors als CCS en
1l'apartat de "conceptes". En els alumnes IM mitjana 1les
diferéncies es pProdueixen basicament respecte els grups control
en "habilitat mecanica" on sén inferiors a ambdés grups i per
tant en "matemitiqgues total" que es el resultat de la suma dels
diferents apartats. En canvi no difereixen en "raonament" dels
grups contrel ni en "conceptes" dels CCT.

Els alumnes IM Ge nivell baix i mitja sén inferiors en naturals
als grups control. 2 nivell alt no difereixen delsg CCT.
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4.7. Andlisi de la correlacid entre els resultats obtinguts en
Ll i L2 en proves gue avaluen ambits semblants.

I) Correlacions entre proves de llengua homélogues
catala/castellsy.

lingtiisticament interdependent. Quan més alt sigui 1'index de
correlacié major sera el grau d'interdependéncia.

Taula XLIX Correlacions entre resultats d'expressié escrita en
catala i castella de tota 1la mostra.

Cohesid L2984+
Maduresa sintactica .0907
Diversitat léxica .1563%+*
Barreja de codi -.0103
Errors léxics .1031
Errors semantics .0354
Errors morfosintactics .1637%+%
Errors alfabétics .4115%*
Errors ortografics .3056%%
Correccid general " .3158%x
Puntuacié .2506%%

Significacig: = €.01; **x ¢,001

Qualsevol ©prova de llengua té wuns components prépiament
lingiliistics i uns altres d'extralingliistics {memdria, atencié,
capacitat de raonament, etcétera). Com més gran sigui 1a
correlacié entre les proves homdlogues en castella i catala, més
podrem sospitar que hi han intervingut ‘els factors no
lingliistics. (Alsina, Arnau i alt. 1983, ob. cit.). Aix{ doncs,
el coeficient de correlacié de 1la maduresa sintactica i
especialment de 1la barreia de codi semblen desproveits de
components extralingiiistics. Els errors léxics i semaAntics tampoc
es correlacionen.

No obstant, la majoria de proves es correlacicnen
significativament al 1 per mil. Podem suposar en el sentit Qe
Cumminsg que 1la interdependéncia linglistica es compleix; les
puntuacions en ambdues llengiies es relacionen.
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Taula L Correlacions entre resultats d'expressié escrita en
catala i1 castella del grup 4'immersié.

Cohesié .3229%=%
Maduresa sintactica .1219

Diversitat leéxica L2220% %
Barreija de codi -.0502

Errors lexics L2073 %
Errors semantics ~-.0011

Errors morfosintactics L2671 %%
Errors alfabétics LAL2T k%
Errors ortografics .4906%*
Correccid general -5652%*
Puntuacid .3236%*

Significacié: * <,01; *x <.001

En el grup d'immersid les correlacions sén més fortes que en els
altres grups. Fins i tot apareix una correlacié en l'apartat
d'errors semantics; la hipotesi de Cummins sobre la competéncia
comuna subjacent (CUP) (Cummins i Swain 1986, ob. cit.) sembla
que es confirma i la interdependéncia lingliistica. Escriure en
una llengua implica un conjunt de competéncies algunes de les
quals sén comunes en les dues llengiies. Els nivells que semblen
més interdependents soén per aquest ordre: 1l'index de correcciéd
general, el coneixement ortografic, la puntuacié i 1la cohesid.

Taula LI Correlacions entre resultats d'expressidé escrita en
catald i castella del grup control castella.

Cohesié .3196% %
Maduresa sintactica .0058
Diversitat léxica .0425
Barreja de codi .1506
Errors léxics .1894
Errors semdntics .0810
Errors morfosintactics .1450
Errors alfabétics .4210%%
Errors ortografics .3335%x%
Correccid general .3599* %
Puntuaciéd .1350

Significacié: * ¢,01: *x <.001

En el grup control castella les correlacions tenen el mateix
sentit. Si bé el grau d'interdependéncia no és tan fort i no
afecta a tants factors. Els nivells més interdependent sén per
aquest ordre: errors alfabétics, index de correccld general,
. errors ortografics i cohesié.
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Interpretant a Cummins (1983a, ob. cit.), aixd pot ser degut a
que aquests alumnes no tenen tanta exposicié a la L2 com els IM.
La interdependencia és més forta quan hi ha més exposicid a 1la
LZ.

Taula LIX Correlacions entre resultats d'expressié escrita en
catala i castella del grup control catala.

Cohesid L3372k %
Maduresa sintdctica .1454
Diversitat léxica .2006
Barreja de codi ~.0447
Errors léxics .1364
Errors seméntics .0384
Errors morfosintactics .1250
Errors alfabétics .2292%
Errors ortografics LA4009%=*
Correccié general .5089%*%
Puntuacié .1274

Significacié: * <.01; **‘<.001

Els resultats del grup control catala tanmbé sén en el mateix
sentit, encara que 1lleugerament més febles. Els nivells
interdependents sén: 1'index de correcciébd general, el coneixement
ortografic i la cohesid. La mateixa explicacié que pel grup CCS,
els alumnes no tenen tanta exposicié a la L2, en aguest cas el
castellsd.
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4.8, Analisi factorial.

Les altes correlacions obtingudes en les proves porten a intentar
una analisi que pogués definir els factors basics que expliguen
la variancia dels resultats. Per aixd he fet una analisi
factorial. La técnica estadistica emprada ha estat 1'analisi
factorial per components principals utilitzant el metode Varimax.
(SPSs).

Per saber quins factors explicaven en els diferents grups els
resultats académics en L2, he fet 1'analisi factorial grup per

grup.

Taula LIITI Analisi factorial del grup 4d'immersid.

Resultats en llengua catalana (L2)

Tarfables Comeraslity & Facter Eigeavalge Pel of far  Cag et
[
XATESTO? 87877 1 $.52259 16.8 16.4
EATURALS 69875 % H 1.81%6% o1 46.¢
CATTELLOT .64492 H] 145214 q.1 i5.¢
CoRESIO LBUEE2 & 4 1.205¢6¢6 6.7 6.7
CORERENCIA L1948 & ] 1.8 P | 67.§
FLETOESA S78480 % 1 1.00570 5.8 1.1
NADSTNTACT .68881 4
BLERETACOD] 82975 4
BITERLETICA L5070 4
CORRELCID L9530%F &
PUITOALCTD L11728 &
ERLEXICS L4604 &
ERNORFOSTUT L9872 %
ERALFABETICS LT8082 1
ERORTOGRAFICS 11598 &
KORFOSTNTAYT L4270 %
COXPRENSIORSC 69673 &
EXPRESSTOESC 53568 4
Fhctop FACTOR 2 Factor 3 FACTOR 4 FACTOR 5 FACTOR §
frm---r 1
YATORALS ].181|3| -. 09421 BEFAT -.07197 -. 03040 W2302?
CATTELLD] 1.7!!31[ ~ 12778 -.03492 ~.078%9 L4686 -.21283
COMPRENSIOESC ;,7294![ - 1544y -19542 -.22429 L4590 17892
KATESTOT |.71773] ~ 2827 8182 ~.0288¢ 1M L03369
RORFOSTINTATL ].60996) - 34743 L1078 -. 210694 .t23t L1607
bromeen ! IR 1
ERALFABETICS - 12030 [ REYE -. 078177 BEI] LA9150 =014
ERDRYOCRAFICS -.29225 [T ER] ~. 18249 -.05880 -.22301 -.02177
CORRECCID -.23173 174852 -.30943 AT - 14803 - k7523
EXPRESSSIOESC Ldede !~.5929E! R IR - 14198 L2248 . 09015
[ 1 FL ..
CORERFNCTA L07735 ~. 14984 1775727 e+ YEE Lheeze -. 01545
FLETRESS S2091¢ LR LERIY f.1n178 04304 L 8374¢ -.1124s
COFESTO L1937 - 18220 1.75212] - 126849 L 24306 BRI
| PR I sy
BARREIACODT - 14219 04193 -.0%84g [.a838¢] - tEesg BEFRE
ERLEYILS -.17409 {8273 -. 20054 . 72589 - 12390 -.02773
E2WORFOSI&T -.09848 L2021 -. 46276 10077y <. 18929 - 16781
bommann ! foem——- '
POKTEACTD -, 18678 REH T - 09546 L0575% i.81187] - 01671
KAISTITACT Logpys - 0995 REEE T -. 10862 {78120} -.tg092
| S, ) foe e N
« BIVEELEXTCA AT L00075 ~. 08431 NETEES -.081¢9 1.9034 |

immersié el primer factor que explica un 36,8% de

a variancia total és un factor fortament cognitiu saturat de
components logics com el Q.I., conceptuals com matematigques i
naturals i de domini de la llengua que no sOn especificament
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linglistics com comprensid escrita i morfosintaxi (aquesta
darrera és una prova que no mesura 1'us sindé el coneixement
conscient de regles).

Segueix després un segon factor amb un 10,1% de la variancia que
refereix a la correccié en 1'us escrit de la llengua format per
errors de diferent naturalesa en els quals sén molt importants
els de transcripciéd grafica (alfabeétics i ortografics).

Un tercer factor, menys explicatiu, faria referéncia a una
expressié escrita organitzada i cohesionada i suficient
{fluidesa).

Un quart factor fa referéncia al domini del codi (errors léxics
i morfosintactics, barreja de codi},

Els seglients factors, amb un pes reduit, fan successivament
referéncia a aspectes de barreja de codi i per tant, errors de
tipus léxic, errors dge puntuacié i finalment a 1a diversitat
léxica.

Aquesta només és una indicacié de la variacié dels resultats i
quins sén els factors que més difereixen. Tal com s'ha vist a a
Arnau (1985, ob. cit.) aquesta relacidé de factors esta nolt
lligada al tipus de proves emprades, en el nostre cas proves
escrites.
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Taula LIV Analisi factorial del grup control castella.

Resultats en llengua castellana (L1)

Parlable Comaumality +« Facter Flgesvalue Pet of 9ar Caa Peoi
i
KATESTOS L2899 & H .15 29.4 29.4
KATIRALS L1240 4 2 2.192408% 12,7 41.5%
Cavvriloy EEL RN T ] 1.86z28% 1t.3 i4.8
Coieezucya L7690 4 4 1.25001 1.4 §2.¢
feiisio L4013 5 1.03¢419 6.8 69.%
FLTIDESA 74580 % ] t.02523 6.4 I
LEEEER AT -637%3 4
BARRFIACON] L91541
DIFERIFYICK JBATED S
CEFiccTIn RETTEINY
PEESEACIN A51857 &
FelEticy S§5482 1
FEXORFOSINT LEREQR
FRAIFARETICS B3
FROZTOGRAFICS .794892 1
CONPRENSIGLFCY -89120 3
FACTOR 1 FACToR 2 FdCtor 3 FACTO2 4 Facrap & FaCToR §
frmmm——— 3
WATgRALS | 41688 .06892 - 14707 -.0242 L0467 -. 15150
¥iTESTOT | 40925} 02701 L8R4 -. 18422 ~. 04705 - 17407
CDI??EISIOLECT! 59971! L2395 ~. 80581 -. 223017 =, 03248 L051492
CATTELLQT ] .608525) L4421 02150 -. 18618 L08543 8
[, ! . ¥
FLITOESK 06398 { a1y 00479 -. 01524 L2419% L04319
CORERENCTA 21198 ] .80717) -.133¢7 ~. 18152 RIILE] -. 19633
CO1E8TH 11344 IS TERT ] -.12169 - 0848 - 1880t -. 10752
| R crveman y
EELEIICS -.0872¢ - 88107 | 98321 NEERY] NEE%11 -. 05648
BAFEEIACODT 25083 ~. 08451 ] L99660] 06280 A4 - 02527
[T L, R
ERLLFARETICS - 1174 15278 = 12048 § .GSEG!] ee527 - 45§82
CORRECCID -. 4227 - 25186 51536 | gy AR -. 04527
PEORTOGRAFICS -.21405 0¢73¢ 25719 1 LT2851) -1 201
[ SRR . N
HASTHYACY 246738 03101 48R -.18481 1 .?Iti(i 17768
OIVERLEXICK 16628 5179 46d1e -, 08965 I-. 526001 RIILT]
ERNORFSINT -.31741 -. 34072 16813 42218 | 44442 - 15048
| SRR, I meeen N
PUKTEACIO - 12872 -. 15304 -.0911s 02979 05120 j.49248)
| F, I

En el grup control castellda els factors s=én similars als gdel
grup IM; només varia 1'ordre en importéncia'per explicar els
resultats. Destaquem que el i 8%
de la variancia és el mateix gue el del grup IM; un factor
cognitiu compost per factors logico-matematics i de coneixement
lingliistic conceptual en castella.
El segon factor que explica el 13,7% de 1la variancia,
expressid escrita organitzada,

gque fa

cohesionada i

El tercer factor fa referéncia al domini del codi
i barreja de codi).

(errors léxics

llengua que esta compost pels mateixos elements que els del segon
factor del grup IM. Aquesta inversié de 1'ordre ens permet
Suposar que 1l'ortografia en llengua castellana no és tan
important en el conjunt dels resultats com ho és la catalana.
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Finalment apareixen uns factors relacionats amb la maduresa
sintactica i diversitat léxica, i errors de puntuacid.

Taula LV Analisi factorial del grup control catala.

Resultats en llengua catalana (L1)

¥ariable Comamnalfily 2 Facler Figeuvaine Pel of ¥ar Cem Pl
3 B
MRTESTOT L6802 & 1 59401 L .t
KATURALS L0087 & H 1.8284¢ 9.7 40,2
TATTELLYY U857 H 1.5244% i.5 44,7
CORERENCIA L8 { 1.41218 q.¢ §6.7
CORESTaT BA RS 5 14111 6.6 6§3.2
FLEIDESA L66430 & £ 1.02860 5.7 8.9
KABS1¥TACE S80478 &
SARRETALOD] L7813
DEVERLEXICA LBBIL 4
CORRECCTO (93621
PUETUACTE -§4922 &
ERLEYICS 85437 ¢
ERNORFOSTNT S65688 4
EXALFABETICS A7347 1
ERORTOCRAFICS ST6231 &
KORFDSINTAYT 62589 ¢
CONPRENSTOESC L57122 4
ETPRESSIOESC LE5E07 &
FACTOR L Facroe 2 FACToR Facror ¢ EACTOR FACTOR &
CONESIO i .ﬂ!ﬂ?!f L2100 AU - 18030 042791 -. 83404
CORRRRNCTA | L8181t} 16049 des17 -18052 -. 15412 05472
EONORFETNT !-.6ﬂﬂ77] -.2%852 S840 140841 ~-. 06250 L33284
FLOIRESA I.53861! 06492 L12101 L17868 - 5044012 ~. 80649
ERALFABETICS !-.473!5! ~. 05064 - 12944 I LERE] ~. 210438 «.26127%
leeeaees ! prmeicma
EYPRESSTIOESE 07568 I .ra14d .806292 - 40242 0d899 -. 80824
ERORTOGRAFICS -.1082¢ [-.74844) .681408 -. 01588 45227 ~. 18522
CORRECCO - 49649 |-.89152} NEAET L3885 § Izl - 41218 .
KORFOSTNTALT -26738¢ | -65057) L32945 -. 12792 8941 -.07203
COXPRENSTOESC  .20464 | .55633¢ AT =. 14912 67948 - 13788
R i preemmn— 1
NATESTOT .32509 -0%66% | .76815] =241 ~.2091% . 06828
CATTELLQI -. 06156 .22830 | 655601 L1194 L08814 L06492
WATURALS L1§892 11kt | .65100] -.36848 -.30942 -. 00488
| P, i fremcann
BARREFACODI 11508 LR L00d62 i .l?ttl} L0599% -.08%10
ERLEXTCS -. 283828 -.30273 - 15116 } -87729] 10787 L02047
Sreoee- 1 goemm——— 1
DIVERLERICH 08688 06908 -.04522 L2017 foortony 05580
PUNTOACID - 18110 -.371791 -.08972 =. 11263 {54250 - 40718
| S 1 trmcmm—
KADSTHTACT - 02797 -. 03812 ~.04872 -. 0849 -. 03489 i ,19111]
| R 2

En el grup control catala els factors explicatius dels resultats
en llengua catalana varien respecte els grups IM i c(¢cCs.
S'identifiquen els seglients: un primer factor que eXplica un
31,1% de 1la variancia total és una barreja d'expressié escrita
organitzada i suficient {cohereéncia, cohesid i fluidesa) amb
errors de domini del codi (morfosintactics) i de transcripcié
grafica (alfabeétics).

Un segon factor amb un 9.1% de 1a variancia. esta format per
proves gue mesuren basicament 1a transcripcio grafica i el
conelixXement lingiistic conceptual en catala (expressid escrita,

ortografia, correccié general i morfosintaxi i de comprensié
escrita).
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Segueix un tercer factor, amb un 8,5% de la variancia, que esta
format per components légico-matematics. Sembla que el grup CCT
amb un Q.I. significativament més alt que el dels altres dos, els
aspectes cognitius no tenen tant pes en els resultats finals 1
que predominen aspectes estrictament lingliistics en la variancia
dels resultats.

Finalment segueixen factors relacicdnats amb el domini Qdel codi,
la diversitat léxica i la maduresa sintactica.
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4.9. Avaluacid d'actituds lingli{stiques.

Taula LVI Actituds respecte la llengua catalana i la castellana.

Max. punt. I CCs CCT
Actituds _ . F ratio
respecte el catala 50 X 39,80 39,17 44,60 28,79 xxx
d.t. 6,70 6,54 4,90
| I |
- }
Actituds F ratio

respecte el castella 50 x 36,87 38,74 31,45 39,78 *xxx

d.t.

6,36
L SNl ]
|-

NS: no significatiu. .
Les puntuacions mitjanes unides ber una 1linia difereixen
significativament. =* P<.05, ** p¢,01, *xxx p<.001.

I) Les actituds respecte la llengua catalana.

Les actituds respecte el catala sén positives en els tres grups.
El grup CCT obté unes puntuacions significativament més altes que
els altres dos grups. El grup IM i el ccCs no difereixen.

II) Les actituds respecte la llengua castellana.

Les actituds respecte el castella sén positives en e] grup
d'immersié i en el grup control castelld perd el grup control
catala obté una puntuacié neutra. {(Recordem que entre 50 i 35 una
actitud es considera favorable i entre 34 i 26 neutra). Elg tres
drups mostren diferéncies significatives. E1l grup CCS amb 1les

L'actitud dels Castellanoparlants respecte el catala és
independent del Programa que segueixen (P.I.L. o lectoescriptura
en llengua materna). E] grup catala, logicament, és el que té
l'actitud més favorable.
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4.10. Resultats de 1'enquesta ail professorat.

Un dels aspectes menys avaluats en els Programes d'immersiéd han
estat els mestres. Jones {1984) a partir de la seva experiéncia
personal en una escola d'Albertsa exposa les gue considera que soén
necessitats per dur a terme els programes d'immersié. AgQuestes
Necessitats sén:

a) Disponibilitat de mestres. Els mestres han de tenir un
bon nivell tan en L1 com en L2.

b) Mestres reciclats. Calen mestres que sapiguen com aplicar
una L2 a través del curriculum.

¢} Materials d'ensenyament. S'han de preparar nous materials
adequats als Programes, no tan sols per les classes de
llengua, siné per tot el curriculum.

d) Accessibilitat del brograma. Els alumnes han de poder
accedir als programes i aquests no ha de quedar reduits a
Zones eXperimentals.

e) Organitzacié de supoert. El suport no ha de limitar-se a
l'aplicacié gel programa. S'ha de continuar a través de
l'escola secundaria i rost~-secundaria.

f) Suport administratiu i politic. Des de l'administracié
central educativa al barri, passant per 1la inspecciéd, 1la
direccid dels centres, els pares. :

g) Serveisg de suport d'escoles. Coordinadors entre escoles
i personal bilingtie.

h} Programes d'ensenyament secundari. Coordinaciéd entre
nivells educatius.

i) Oportunitats pPost-secundaries. Cursos a 1a Universitat.
J) Publicitat i relacions pibliques.

Com es pot despendre de 1la llista, els dos primer apartats fan
relacidé al mestre, figura clau en el desenvolupament bilingle ja
que ell es la principal i a vegades la Unica persona de qui depén
el desenvolupament de 1l'educacié bilingiie d'un grup de nens.

Per Tardiff (1984) 1a situacié d'immersié té unes implicacions
pedagdgiques per al mestre:

+

a) El mestre al principi ha de crear un c¢lima de confianca
per motivar 1'alumne a voler—-se comunicar.

b) L'ensenyament ha de centrar~se en el que el subjecte
apren. Cal un ensenyament gue tingui en compte les
necessitats afectives i de llenguatge dels alumnes.

¢) L'estudi de 1a llengua no s'ha de centrar en la "forma".
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La 1llengua ha de ser un "mitja" per arribar a altres
finalitats.

d) El mestre s'ha d'acostar al noi per tal gue el seu
aprenentatge sigui significatiu.

e) Es important com ensenyvar, 1l'alumne ha d'aprendre
miltiples formes per vehicula; un mateix missatge.

D'aquestes observacions na Tardiff (1984, ob. cit.) extreu 1la
importéncia d'un programa de formacié especific en immersié per
a tots els estudiants d'educacié.

4.10.1. L'enquesta als professors.
Al mateix temps que s'efectuava 1'avaluaciéd dels alumnes de
cinque, es va repartir una eénquesta per als professors que havien
participat en els programes d'immersid.

I) Mostra de professors.

Van contestar un total de 44 professors distribuits de 1a seglent
manera per escoles:

Taula LVII Distribucié de 1la mostra de professors de 1'enquesta.

Escola N Percent Percent acum.
CAMT DEL MrTG 7 15.9 15.9
COVES D'EN CIMANY 8 18.2 34.1
FERRAN SEGARRA 3 6.8 40,9
LA SARDANA 1 2,3 43.2
MARE NOSTRUM 2 4.5 47.7
MERCE RODOREDA 2 4.1 52.3
PLA D'EN BOET 4 9.1 61.4
PRINCEPS DE VIANA 3 6.8 68 . 2
PROVENGCANA 8 18,2 86.4
ROCAFONDA 6 18.86 100.0
TOTAL 44 100.0 t00.0

123



Aquests professors havien estat treballant una mitjana aproximada
de quatre anys i tres mesos en el PIL, distribuint-se de 1la
seglient manera:

Taula LVIII Anys de treball dels professors de la mostra en el
PIL.

Anvs treballats Freqiléncia Percent Percent acum.

1 5 11.4 11.4
2 7 15.9 27.3
3 v 15.9 43.2
4 8 18.2 61.4
5 5 11.4 72.7
6 4 11.4 /4.1
7 1 2.3 86 .4
8 4 9.1 5.9
10 2 4.5 1006.0

TOTAL 44 100.0 £t00.0

II) Motivacid per comencar el PIL.

A la pregunta oberta de per qué havien comenc¢at la immersié, els
mestres responen en primer llec que quan van arribar a l'escola
en aquesta ja es feia la immersié (15). Seguidament hi ha un
conjunt de respostes (9) de caricter ideoldgico-lingliistic: el
catalad és la nostra llengua; per integrar-los; per facilitar 1la
normalitzacié lingiiistica; és 1la llengua del pais. Després hi
ha un grup de respostes (8) referides a 1'escola sense aclarir
el perque: per decisié de 1'escola:; per planteig de claustre:
per necessitats de l'escola. Segueixen en nombre les respostes
referides a la novetat (2): era una nova experiéncia; era 1la
primera vegada, i a 1'adequacié de la immersié per aprendre una
L2 (2): amb les classes tradicionals de catala, els nens no
1'aprenien; sistema apropiat per aprendre les dues llenglies. La
resta no contestaven o bé no indicaven apropiadament els motius:
per estar d'acord (?); per gliestid ideoldgica (?); alts resultats
{?).

III) Valcoracié de 1'experiéncia.

Malgrat que es demanava al professors una bregunta actitudinal,
amb una possible variacié negativa, no va haver cap resposta que
indigués que el mestre estigués molt insatisfet amb
1'experiéncia, o insatisfet, o simplement indiferent. El 72,7%
.valoraren com satisfactdria la immersid i el 27,3% restant com
molt satisfactdria.

Entre les raons gue adduien en primer lloc cap destacar un
conjunt de respostes (13) referides a l'aprenentatge de 1a
llengua catalana: aprenentatge sense dificultats, aprenentatge
adequat de la L2, nivell satisfactori de catala, adaptacid bona
al catala, i d'aguestes un grup (3) emfatitzen en aspectes
. comunicatius i expressius: facilitat en vocabulari i comunicacié
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en la L2, rapidesa en 1'expressid en catala. Després, per nombre,
hi ha un grup de respostes tautoldgiques (10) que fan
referéncia al grau de satisfaccié, o a 1'enriquiment amb
1l'experiéncia, o simplement la posivitat sense especificar el
perqué. Segueixen respostes (5) referides a aspectes
organitzatius o de dinamica interna: bona marxa del grup. ha
possibilitat fer treball d'equip, responen bé, perqué als alumnes
els agrada. Finalment hi ha un conjunt heterogeni de respostes
que fan referencia a aspectes com: actitud positiva respecte
altres llengiies, facilitacié d'aprenentatges posteriors, (2)
respostes i algunes fins i tot contradictéries: ens han donat
ajuda i orientacions Gtils mentre que un altre mestre explica:els
resultats podien ser millor si l'administracié donés mitjans.

IV) Dificultats que es trcben en el procés 4'immersid.

Taula LIX Dificultats que han trobat els mestres que fan el
programes d'immersid en percentatges.

SI NO NS/NC
Problemes de lectoescriptura. 34,1 54,5 11,4
Problemes de comunicacié alumn. 4,5 84,1 11,4
Dificultats aprenentatge matéries. 6,8 81,8 11,4
Manca materials especifics. 70,5 18,2 11.4
Manca de preparacidé técnica. 27,3 47,7 25
Manca suport Administracié. 81,8 9,1 9,1
Manca informacié (altres experién.). 43,2 34,1 22,7
Oposicié d'un sector dels pares. 4,5 86,4 9,1
Dificultats de l'entorn (barri, etc.). 36,4 54,5 9,1
36,4 52,3 11,4

Dificultats en la continuitat equip.

Dels resultats es desprén que la majoria de professors de 1la
mostra no detecten dificultat d'aprenentatge en la
lectoescriptura. La gran majoria pensa que no es produeiXen
problemes de comunicacié amb els alumnes i que aguests no tenen
dificultat en aprendre altres mateéries.

El que si afirmen majoritariament és que els manca suport per
part de 1l'administracié i que calen materials especifics. Els
mestres, en contrast, no consideren estar mancats de preparacié
técnica perd consideren que els falta informacié sobre altresg
. eXperiéncies.

Els pares, com és de suposar perqué el programa és optatiu., no
suposen oposicid, perd el barri és un element gque dificulta 1la
immersid.

La continuitat dels equips pedagdgics no sembla assegurada: els
mestres situen aquest aspecte en el quart lloc en l'ordre de
dificultats.
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Els resultats de 1l'enquesta coincideixen en gran part amb altres
manifestacions de col.lectius de mestres. En un Comunicat dels
mestres de la Zona Sant Just-Esplugues (1988) aguests mencionen
la necessitat d'elaboracidé de materials, la 1localitzacié de
mestres idonis, la manca de comunicacidé amb altres pProcessos
d'immersid, 1 la manca de base tedrica sobre els processos
d'aprenentatge de la L2. També reclamen dotacions per part de
1'Administracid i un replanteig dels assessors linglistics del
SEDEC, que s'haurien de centrar en aspectes cognitius i de
curriculum.
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5. CONCLUSIONS T DISCUSSIO.

5.1. Ccnclusions.

Respecte les hipdtesis experimentals i en funcié dels resultats
exposats, resumeixo les segllents conclusicns:

1) Sobre el coneixement de la L2.

1.1. Els alumnes IM tenen un millor coneixement del catalda que
el grup CCS en la majoria de les variables estudiades.

En expressié escrita sén significativament superiors als CCS en
les puntuacions en <oheréncia, cohesidé (global}, pro-formes,
connectors, fluidesa, maduresa sintactica, barreja de codi,
correccid general, errors léxics, semantics, morfosintactics,
ortografics i de puntuacid. No difereixen en canvi en diversitat
léxica (que tampoc és gignificativament diferent amb els del
programa catald) i en els errors alfabétics. En les concordances
i substitucions (apartats de la cochesié) no hi ha diferéncies
entre els grups perd com que tampoc s6n significatives respecte
el grup CCT hem de suposar que no hi ha diferencies per a 1la
nostra poblacid en aquests aspectes cohesionals.

Els alumnes IM també sé6n superiors en coneixement morfosintactic
i de comprensid escrita.

Es confirma doncs la hipdtesi que els alumnes d'immersidé tenen
un coneixement de la llengua c¢atalana molt superior en molts
aspectes al dels alumnes castellancoparlants gque no han seguit el
programa. Aquesta confirmacié segueix la linia de tots els
treballs fets al Canada. En el nostre context, perd, hi ha un fet
diferencial: els alumnes CCS han seguit un programa en el gue la
L2, el catala, ha tingut una certa preséncia en el curriculum
{aproximadament un 30% en matematigues i area social-natural}.

1.2. Els alumnes IM sén significativament inferiors als del CCT

Els alumnes IM en les proves gque demanen activitats productives
en catala, expressid escrita, puntuen en general per sota del
grup catala en cohesidé {(global), en pro-formes, barreja de codi,
correccid general, errors léxics, morfosintactics, alfabeétics,
ortografics i de puntuacidé tal i com es preveia en la hipdtesi.
No obstant sb6n similars als CCT en coheréncia, concordances,
connectors, substitucié i el.lipsi, maduresa sintactica,
diversitat léxica i errors semantics. En fluidesa, aspecte poc
rellevant, sén superiors al CCT. En expressidé escrita puntuen
sobre el percentil 65 de la poblacié total catalana.

Aquests resultats es complementen amb els de morfosintaxi i
comprensid escrita: els alumnes d'immersid es troben
significativament per sota del grup catala perd en tots els casos
puntuen entre els percentils 35 i 40.

Es confirma la hipdétesi 1.2.; els alumnes IM sén inferiors als
CCT en el sentit gue no assoleixen el domini en llengua catalana
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que tenen els alumnes d'aquesta llengua familiar i que han seguit
un  programa en catala. Els resultats coincideixen amb les
conclusions generals dels treballs efectuats sobre immersié en
els que s'indica que els alumnes puntuen significativament menys
que el grups FC en aquelles proves que mesuren els elements
discrets i les regles ¢gramaticals de 1a L2; les nostres dades
apunten la mateixa tendéncia. No obstant cal notar, en 1la linia
dels resultats al Canada (Genesse, 1978), que els IM obtenen
alguns resultats per damunt de la mitjana. També cal considerar
que els alumnes CCT tenen un nivell sociecondomic i Q.TI.
significativament superiors. En el present treball el 0.I. s'ha
mostrat rellevant sobre els resultats escolars.

2) Sobre el coneixement de la L1.

Els alumnes IM en expressid escrita en llengua c¢astellana no
Presenten diferéncies significatives amb els CCS en els aspectes
de coheréncia, cohesié (global), concordances, pro-formes,
connectors, substitucions i el.lipsi per 1la qual cosa es pot
afirmar que el proces d'immersié no ha afectat el grau
d'organitzacid de les narracions escrites en castella. Tampoc X
presenten diferéncies significatives en fluidesa, maduresa
sintactica, diversitat léxica, errors semantics, morfosintictics
i alfabétics. No obstant, s'observa que hi ha difereéncia
significativa en elsg apartats de barreja de codi, en els errors
léxics i en els ortografics. Perd cal posar de manifest que 1a
proporcié de barreja de codi i d'errors léxics és molt baixa: al
voltant del 1% i que, en tot cas, la dada més significativa ég
que els alumnes de cinqué que han seguit la immersié fan més
errors ortografics gque els alumnes castellanoparlants que han
seguit el programa en L1. Els errors léxics sén deguts, en gran
part, a la incorporacié de pParaules catalanes. Els resultats sén
semblants als obtinguts per Genesse i Stanley (1976) amb alumnes
de 4at. grau d'un brograma d'IPT els quals també feien més faltes
d'ortografia (spelling) que els AC perd que no diferien en els
altres aspectes de 1la ilengua avaluatas {vocabulari, puntuaciés,
complexitat de les oraciocns, propietat de les oracions,
organitzaciéd, originalitat i general). Aquests autors wvan
comprovar també que aquesta diferéncia ortografica desapareix en
el 6&. grau del treball esmentat.

Els alumnes IM tampoc presenten diferéncies amb els CCS en
comprensidé lectora.

Aquesta hipdtesi en general es confirma. Els alumnes IM malgrat
de no haver seguit un ensenyament vehicular en L1 obtenen 3l
nivell de les proves avaluades un coneixement similar als ccs.

3) Resultats acadénmics.

Els alumnes IM sén inferiors als CCS en matematiques total i en
dos nivells: conceptes 1 habilitat mecanica {computacional) . No
difereixXen en raonament matematic. Respecte els CCT sén inferiors
en matematiques total i conceptes perd sén similars en habilitat
mecanica i raonament. Els CCS 1 CCT no difereixen én matemitiques
.total, habilitat mecanica i raonament i si en conceptes, essent

128



els CCS superiors.

En coneixement de naturals els IM sén significativament inferiors
als CCS i CCT. Aquests darrers no difereixen entre sgi.

Aquestes dades no es corresponen amb les avaluacions Sobre el
rendiment académic en matematiques i ciéncies naturals fetes al
Canada. Swain i Lapkin (1382, ob. cit.) en l'escola Allenby de
Torento i en Ottawa Carleton Boards of Education 4'Otawa troben
que els alumnes angloparlants d'immersié en franceés no puntuen
significativament de manera diferent que els alumnes anglesos
escolaritzats en angles (AC) i que fins i tot obtenen resultats
superiors en el conjunt de les proves. Aquestes investigadores
van trobar només una diferéncia en un aspecte del coneixement
matematic "resolucid de problemes aritmétics® en el qgue els
alumnes anglesos d'immersié (IM) puntuen menys que els dels grups
anglesos escolaritzats en anglés (AC). Genesse {1987, ob. cit.)
sosté que aquesta diferéncia ég deguda brobablement g una
dificultat en 1a lectura dels problemes en anglés més que una
dificultat real de fer problemes matematics per se. La present
investigacié ha fet els tests en catala bPer als grups d'immersié
i grup control catala i en castella per al grup control castella
per obviar aguest problema de lectura en Ll. No obstant, elg

Analitzant apartat bPer apartat es veu que 1a maxima difereéncia
€S produeix en el nivell conceptual. Aguest nivell implica 1a
comprensid de conceptes, 1AUs de vocabulari, coneixement de
Propietats i equivaléncies. En canvi en el nivell de raonament
© possibilitat d'entendre i resoldre Problemes de tipus matematic
no hi ha diferéncisa. En el nivell d'habilitat mecanica es
manifesta superior el CCT perd el grup d'immersidé i el CCS no
difereixen entre ells. En les dades del Present treball doncs,
la diferéncia no és tan sols d'habilitat mecanica siné també de
conceptes. Aixd i el fet que els alumnes puntuin de manera
inferior en ciéncies naturals em fa suposar que tal vegada el PIL
ha posat més emfasi en l'ensenyament de la L2 gque en
1l'ensenyament dels continguts acadeémics no lingliistics
(matematiques i ciéncies naturals). ’

En el nostre context, en l'avaluacié fet per Boixaderas i al.
(1991, ob. cit.) els alumnes IM que han acabat el Cicle Inicial
d'EGB tanbé obtenen pitjors resultats en calcul nmatematic i

4. Q.I. i resultats escolars.

Es confirma 1la hipdtesi eéxperimental: els alumnes d'immersié
Separats per nivells intel.lectuals 1 comparats amb els seys
hemélegs segueixen les bautes indicades en les anteriors
hipdtesis. 1a immersié no ha Suposat cap pérdua per als alumnes



de nivell intel.lectual baix els quals s'han aprofitat de
l'experiéncia en el sentit que ha millorat el coneixement de 1la
L2, puntuant al mateix nivell gque els seus homdlegs en
matematiques 1 puntuant per sota en ciéncies naturals perd
seguint les pautes del grup de nivell intel.lectual promig. Les
conclusions en detall es troben en 1l'apartat 4.4. del present
treball.

5. Interdependéncia linglistica.

Es confirma a través del diferents grups {IM, CCS i CCT) 1la
hipétesis experimental: hi ha una relacid entre les puntuacions
que obtenen els alumnes en una llengua i les puntuacions en
l'altra. Els factors més interdependents de l'expressid escrita
sén: correcciéd general, errors ortografics, alfabeéetics,
morfosintactics, puntuacié i cchesid. També és constata que la
interdependencia és més forta en el grup IM que en els altres,
CCS 1 CCT, degut a la menor exposicié d'aquests a la L2.

Aquesta confirmacid, perd, té certes limitacions perqué aquests
resultats han estat avaluatas mitjan¢ant criteris quantitatius,
correlacionals i en proves escrites que com diu Arnau (1985, ob
cit.) és al cap i a la fi la manera com és avaluat el nen a
l'escola.

6. Actituds.

Els alumnes d4'immersié tenen actitud favorable a la llengua
catalana en un grau que no diferiex dels CCS. Aquest actitud no
és tant favorable com la dels catalanoparlants. No es confirma
la hipdtesi en el sentit que per participar en el PIL han de
tenir una actitud més favorable envers el catala: els alumnes CCS
que no hi participen també la tenen.

Tant el grup IM com el CCS tenen una actitud més favorable
respecte la llengua catalana que la castellana. En el Quebec 1la
connotacidé que té la llengua anglesa no &s equivalent i 1la
llengua francesa, probablement, no té el mateix nivell de
prestigi en la poblacié anglofona com aqui el catala entre els
castellanoparlants. Tal vegada les actituds responen a condicions
sociopolitiques del moment.

El grup CCT és el més polaritzat amb una actitud més favorable
a la seva llengua i indiferent envers el castella.

En general 1l'avaluacié de les actituds en els tres grups

coincideix amb 1'avaluacié feta per Alsina, Arnau, Bel i alt.
(1983, ob. cit.}).
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5.2. Discussié.

1) El present treball confirma bastants dels resultats gque s'han
obtingut al Canada:

- L'important avenc en el coneixement de la L2 a1l nivell
comprensiu i expressiu.

- El manteniment de 1la competéncia en la L1, excepte en
alguns aspectes expressius comn l'crtografia i lexics.
L'explicacid que trobem és que en algunes escoles del PIL
el castelld no s'ha incorporat fins molt tard dins del
curriculum (generalment a tercer i només a nivell oral i,
en alguna escola fins i tot al mateix nivell de 5&. d'EGB)

- Els alumnes de nivell intel.lectual baix s'aprofiten de
l'experiéncia en el sentit Que sense perdre al competéncia
en la L1 i en aspectes acadénmics, augmenta el seu
coneixement de la L2.

— La interdependéncia entre ilenglies que permet explicar que
no es perdi la competéncia en la L1 malgrat la dedicacié a
l'estudi en 1la L2.

2) No es confirmen les avaluacions sobre rendiment académic tot
i que les proves s'han fet en diferent llengua.

~- Els alumnes IM sén inferiors en coneixements matematics
i de ciéncies de la naturalesa als grups control.
L'avaluacié d'aquest aspecte coincideix amb la feta en el
nostre context per Boixaderas i alt. (ob. cit., 1991) 1la
qual cosa déna validesa i generalitza les conclusions del
present treball. 1l'explicacié sembla trobar-se en factors
instruccionals. Les escoles del PIL s'han dedicat a fomentar
activitats linglistiques potser en detriment de
1l'ensenyament de continguts académics. Aquests factors
instruccionals poden explicar també que el grup CCS, amb un
Q.I. inferior al deil grup CCT, puntuil per damunt d’agquests
€n conceptes matematics. :

3) L'avaluacié dels resultats de 1llengua castellana del grup
catala posa de manifest el que s'ha dit en certs treballs
(Alzina, Arnau, Bel i alt. ob. cit., 1983): el model d'escola en
llengua castellana en el nostre context no assegura la
competéncia en 1a llengua catalana, en canvi, a partir d'uns
minims exigits per 1la legislacié, 1la pPreséncia del castelld en
el curriculum dels catalanoparlants no és determinant de 1la seva
competéncia en aquesta llengua.

4) L'avaluacid d'actituds no coincideix, en part, amb els
resultats canadencs perd si esta d'acord amb treballs fets en el
nostre context (Alzina. Arnau, Bel i alt. ob. cit., 1983). La
poblacid castellanoparlant d'origen immigrant té una actitud
favorable al catala que és independent del model d'escola. Si que
es confirmen els estudis canadencs en el sentit que la preséncia
.en el programa no implica una actitud desfavorable respecte la
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propia llengua.
El treball presenta certes limitacions:

1) La manca de tradicidé avaluadora, comentada anteriorment, fa
que manguin instruments de mesura. Les proves no sén tan vialides
i fiables com m'hagués agradat. Al Canada disposen de proves
estandard i les apliquen i aqgui s'ha de fer una doble tasca:
avaluar 1 dissenyar els instruments.

2) La mostra correspon als primers alumnes gue van iniciar el
PIL, la qual cosa té els seus avantatges i inconvenients. Per
una banda ens trobem qgue hi ha hagut una alta motivacid per part
del professorat, que s‘'ha respectat escrupolosament 1'opcid, que
1'administracié ha col.laborat amb suggeriments i equips de
suport, 1 per 1l'altra la manca d'‘experiéncia i de recursos
especifics ha representat inconvenients. Aquests aspectes caldra
avaluar-los de nou quan el programa PIL s'estengui a tota la
poblacid.

També cal dir gue calen més treballs, que qiiestions com 1la
interaccié educativa, © com 1a competencia comunicativa "han
quedat fora de 1'ambit del nostre estudi i que sén
imprescindibles per una millor comprensidé del fenomen.

El seguiment fins al final de l'ensenyament primari i secundari
i a través del nous batxillerats sén aspectes que tampoc s'hauran
de negligir: el gran nombre d'alumnes que segueixen els cursos
d'immersié ens obliga a ser més acurats i a obtenir el maxim de
dades.

Finalment, amb totes 1les 1limitacions apuntades., les dades
indiquen que la immersid és una experiéncia positiva. Els alumnes
no han experimentat pérdues en la seva llengua i han assolit
nivells acceptables en catala. Ens trobem dences, amb una eina
acceptable per la "normalitzacidé" lingliistica del pais. Dit d'una
altra manera; els alumnes obtenen un grau de bilingiiisme que els
permet conéixer i utilitzar la llengua propia de Catalunya sense
que aixd suposi un empobriment de la seva.  No cbhstant, els
resultats académics no 1lingiistics indiquen que els factors
instruccicnals tenen importancia. Sembla que cal reorientar la
practica educativa dient als mestres que es pot ensenvar 1la
llengua igual de bé fent émfasi en els continguts académics de
les diferents matéries del curriculum. Es més, és a través dels
continguts académics gque els alumnes aprenen la llengua.
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ANNEX 1. PROVES DE LLENGUA DEL CICLE MIG (DIRECCIO GENERAL
D'ENSENYAMENT PRIMARI DE LA GENERALITAT DE CATALUNYA, 1986).



PROVA DE MORFOSINTAXI

Exercici 1

1.

Tinc un germanet molt bufd.

Tinc una nina molt

— Nena, no dignuis mai aixd. -

— Nenes, no mai aixs.

Nquesta tarda llegiré i estudiaré la 1ligs.

Ahir a la tarda

Ahir, vam escriure tota la tarda.

Avui, hem estat tot el matf.

Els nens que no estudien no saben res.

El nen que no estudia no res.

La setmana que ve la Niria

Exercici 2

1.

Els meus veins tenen una pilota.
—2 YEAS

meu amic

R I T T T ..

El porré és ple d'aigua.

cantirs

Es un quadre massa blau.

pintura

c-.---oo.--c..-o-...o-co-.-co-.-.--....---4..---0---

5i els nois no poguessin venir, ja t'avisaria.

en Lluis

i estudiava la 1lligs.

......

A T T T

La setmana passada la Miria va respondre les preguntes de 1 ‘'examen.

les preguntes de 1'examen.

L T I T



Exercici 3

10.

He comprat moltes prunes. una?
vols

en vols

hi vols

En Pere estd trist. El pare
[ 7] 1tanimara

1i animara

ho animara

Com gue aquest mati no he anat al mercat, hauré ara.
[ 7] dtanar-te

d'anar-hi

d'anar

Per arribar puntuals sortir més d'hora.
tenim que

hi ha que
hem de

ningd
algun
cap

De fulls, no me'n queda

Ahir me’'n vaig anar ben aviat al 11lit perqué tenia
molt son
molta son
molts sons

Vam anar a ca la tieta perd en Pep no

estava
hi estava

hi era

a la farmdcia abans que tanquin.
Tens que anar

Hi ha que anar

Cal anar

caure 1 mal.
va prendre

se'n va prendre

se'n va fer

LL TS

[
1)

té els diners. Ara el llibre.
comprava

va comprar

| | comprara

1]




PROVA DE COMPRENSIO ESCRITA

Exearcicl 1
xop
' 11
1. MOLL co a.
rem
1Tmas
benzina
2. BOTZINA sabata 5.
bata
claxon
nuca
rétol
3. LATELIL
CLATELL cartell 6.
clau
Exercici 2
1. No deixis les coses

6.

d

"0
! juss

oot

escapades
escampades
enfilades
encabor iades

rest cantir no

prou.

roda
riu
sembla
raja

hem amanit

l'esqui
l'aire
l'enciam
1'orxr

Aixd fa

aqui al mig.

bota
nosa
nota
neta

tren

molt.

enraona
triga
menia
hadalia

no

t'afermes

) t'aprimes

t'afanyes
t'enriqueixes

arribaris tard.

XAFRC

Xic

F1X

[

(TTT17

LET T

xofer
pluija
vent
ofec

tic
petit
tap
xoc

pelx
pega
foc
immdbil



Una vegada, la ciutat de Matard envid una galera armada & terres de
la moreria per combatre els infildels., Perqud fes més tropa 1 per espan-
tar la moraima,.decidi pintar al casc de la nau un seguit de monstres. i
basties feres. - Van cridar un famsSs pintor 1 1i van encarregar la feina,
perd primér van fer preu. La quantitat que va demanar 1‘artista sembla

abusiva. BAleshores el pintor va preguntar si volien que pintés els mons-

tres lli;éts o deslligats i 1i contestaren.gque tant se valia; aixi
doncs, va fer~-los deslligats 1 el preu es va reduir notablement. El
pintor en lloc de pintar a 1l'oli ho va fer a l'aigua, i aixi que la ga-
lera se'n va anar mar endins una onada es va endur tota la pintura.

Quan va tornar la galera els de Matard van reclamar al pintor, peré ell

N I A A BT TS AT ey

els va contestar que la culpa era dels de Matard perqué havien demanat

= s

At

els monstres deslligats i aleshores s'havien escapat.

L

ERETGR AT Y e

J. Amades

RATE

- ey

. Per qué va enviar un vaixell la ciutat de Matarsd?

FTagTI
I

sy

per armar els infidels.

per fer turisme.

per lluitar contra els moros.
per combatre els francesos.

TR TS
v

RRFES

[P
AT

saerg
P

n et
M S

per espantar els infidels.’
per enganyar el pintor.

per fer por als nens.

per espantar els monstres.

N
TR

2. Per qué van fer pintar el casc de la nau?

cay oo
s s

3. Com els va semblar als de MatarS el preu inicial?

gens abusiu. -
notablement reduit.
molt normal.
massa alt.

4. Per qué es van escapar els monstres?

perqué estaven pintats massa prop de l'aiqua,
perqué no tenien cordes.
perqué no estaven pintats a l'oll.
perqué el pintor no sabia pintar.




Exercloli 3

Aquella tarda, quan la Lizza va arxibar a casa seva, va baixar del
cotxe, va pitjar la porta del jardi i va seguir el curt cami que conﬁuia
al garatge i en va empé&nyer la porta, sense necessitat de fer servir cap
clau, perqué sempre ho deixava tot obert. Va torpar é sortir 1 va entrar
el cotxe a dins. Tot seguit va passar él plomall per netejar el cotxe de
pols 1 va falcar les rodes, perqué el cotxe no reculés, ja que el garat-
ge feia balkxada. Després va sortir al jardi amb la cartera plena de pa-
pers i va somriure en veure gue a la pomera ja no hi havia pomes. També
va adonar-~se gque durant el dia s'havien obert les roses que tenia arran

de la finestra.

J. Carbd, La senyoreta Lizza arriha a casa

1., Qué va fer la Lizza abans d'entrar el cotxe al garatge?

va preparar les claus per obrir les portes,
va caminar una bona estona.

va aturar-se a mirar el cotxe.

va obrir les portes per entrar-hi el cotxe.

jEEEN)

S 2. qua va falcar les rodes?

per poder-hi passar el plomall.

perqué no robessin el cotxe durant la nit.
perqué el cotxe no se n'anés tot sol.

per netejar-lo de pols.

[ERERE
1]
a3

3. qué va somriure la Lizza?

perqué a la pomera no hi gquedava cap poma.
pergué la pomera era plena de pomes.
perqué la pbhera era plena de papers.
perqué la cartera era plena de papers.

[]:I:I:J 3
®
=

4. On exren les roses?

lluny de la finestra.
entre la finestra del davant 1 la del darrere,
arran del carrer. .
prop de la finestra,

(1]



PROVA D'EXPRESSIO ESCRITA
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ANNEX 2. PROVA DE NARRACIO ESCRITA EN CATALA (TORRANCE-OLSON) .



eSS UL A

ALUMNE

ESCOLA

POBLACI® DATA

Hi havia wnn vegada un rei que tenia un elefant .10lt stmnitic.
Un bon dia el rei no va trohar 1feletant. Bl va for hisoar ney

tot el oalau i nivnmi el v veure, Preocunat, va decidir erid-r

un detectiu...

10



ANNEX 3.

EXEMPLES DE PUNTUACIO D'ORGANITZACIO (COHERENCIA}.
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- Rei, ja soc aqui. Qué desitja? ]
- El meu elefant ha desaparegut i wvull que el busqui.
El detectiu va comencar a buscar i es va trobar amb un homenet
i aquest va dir-1i: ‘
- Eh tu, noi! Queé fas? No posis la punta del peu en el meu
territori. ]
- Escolta homenet, has vist un elefant? va dir el detectiu.
- Qué? )
— Un elefant.
- Perd si no sé qué és.
- Es un animal molt gras, amb orelles molt grosses, una cua
petita i té una trompa davant del cap.
- Jo tinc un d'igualet prerd es diu Regagordinflon.
El detectiu va anar-lo a veure i 1'elefant estava regant les
plantes. Amb una bascula va poder tornar-lo i el va donar al rei.
El rei va donar-1li 1les gracies.
— Resulta que tenia ganes de tenir un elefant, no en tenia i ara
en tinc un.

4 punts.

---1 el seu ajudant Grei. I el rei va dir: "Heu de trobar el neuy
elefant i si el trobeu us donaré una recompensa”. E1 detectiu i
el seu ajudant van comencar a buscar-lo. Primer per Xina i
l'elefant no apareixia, després g Singapur i tampoc el van
trobar. A Singapur van coneixer un bruixot molt simpatic i el
bruixot els va dir que estava en una ilila d'elefants. El detectiu
i el seu ajudant Grei van anar a 1'illa i en un camp cbert van
trobar l'elefant amb molts més elefants. Van portar l'elefant 4
el rei els va donar la recompensa al detectiu i al seu ajudant.
3 punts.

Aquell detectiu es deia Joanet. Era el detectiu més bo del mén.
El Joanet el va buscar per tot el poble perd no el va trobar.
L'endemd va tornar a buscar pel bosc, va recé4rrer vuit boscos
perd no el va trobar. Un dia va veure un ramat d'elefants. El rei
1li va donar el nom de l'elefant. Es deia Cocolite. Va anar

elefant: era Cocolito. Al final se'l va enportar cap al castell
I tots wvan viure feligos i contents.
' 2 punts.

...1 el detectiu va anar a Irlanda i 1i va pPreguntar al del circ
i 1i va ensenyar tots els elefants i no hi era, Va anar a Rassia
i tampoc. Va anar a América i tampoc el va trobar i al final va
anar a Espanya i va anar a Mataré i el va trobar i va ser felig
una altra vegada el rei.

1 punt.

Es va dir una recompensa de cinc mil délars i el va trobar en el
desert. Tenia molt elefant. Se'l va portar a palau i 1i va donar
molt de menjar i es va engreixar molt. Habitacié particular 1i
treia de passeig.

0 punts.

12



ANNEX 4. EXEMPLE DE CORRECCIO DE LA NARRACIO ESCRITA EN CATALA.
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Narracié d'un alumne de 10 anys.

El detectiu va dir que 1l'elefant no s'ascapat sino que lan Fobat.
Va preguntar als majordoms, a 1la reina, i la reina va dir que
s'avia qui sel va emportar la reina no 1i deia pero un dia dornin
u va rebalar tot el datactiu estava espiando i u va sentir i va
anar a agafaru. El va agafar i 1li va tornar al rei el rei 1i deia
qui l'avia robat pero el datactiu no 1i deia. Que no s'anteri el
rei va ser la reina per vedrel i compra un altra mes gove,
Fluidesa 99 paraules

Unitats T: 16.

El detectiu va dir que 1l'elefant no s'ascapat/ sino que lan
robat./ Va preguntar als majordoms, a la reina,/ i la reina va
dir que s'avia qui sel va emportar/ la reina no 1i deia/ pero un
dia dormin u va rebalar tot/ el datactiu estava espiando/ i u va
sentir/ i va anar a agafaru./ El va agafar/ i 1i va tornar al
rei/ el rei 1i deia qul l1'*avia robat/ peroc el datactiu no 1i

2

deia./ Que no s'anteri el rei/ va ser 1la reina per vedrel/ i

Paraules significatives: 35

detectiu, dir, elefant, escapat, robat, preguntar, majordoms,
reina, reina, dir, sabia, emportar, reina, deia, dia, dormint,
revelar, detectiu, espiant, gentir, agafar, agafar, tornar, rei,
rei, deia, robat, detectiu, deia, enteri, rei, reina, vendre,
comprar, jove.

Paraules repetides: 12

reina (3), dir, detectiu (2), agafar (2), deia (2), rei (2).
Paraules i construccions L1: 1

espiando (espiant)

Errors léxics: ¢

Errors semantics: 1

El rei 1i (deia) qui 1‘'havia robat; El rei 1i demanava, 1i
Preguntava...

Errors morfosintactics: 1
Va anar a agafar-(ho) l'elefant; va anar a agafar-lo
Errors alfabétics: 1

vedrel (vendre'l}

14



Errors ortografics: 26

El detectiu wva dir que l'elefant no s' () () (a)lscapat sino que
1(){)an robat. va bPreguntar als majordoms, a la reina, i la reina
va dir que s{')avia qui se()1l va emportar 1la reina no 1i Qdeia
pero un dia dormin() () {u) va re(b) (a)lar tot el d(a)t(aletiu
estava espiando i () (u) va sentir i va anar a agafar() (u). E1 va
agafar i 1i va tornar ail rei el rei 1i deia qui 1'()avia robat
bero el d(a)t(a)ctiu no 13 deia. Que no s'(a)nteri el rei va ser
la reina per vedre()1 i compra() un altr(a) mes (g)ove.

Errors puntuacié: 4

El detectiu va dir que 1'elefant no s'ascapat sino que lan robat.
Va preguntar als majordoms, a la reina, i la reina va dir que
s'avia qui sel va emportar {.) la reina no 1i deia pero un dia
dormin u va rebalar tot (.) el datactiu estava espiando i y va
sentir i va anar a agafaru. El1 va agafar i 1i va tornar al rei
(.} el rei 1i deia qui l'avia robat perc el datactiu no 1i deia.
Que no s'anteri el rei (,) wva ser 1la reina per vedrel j compra
un altra mes gove.

15



ANNEX 5. RESULTATS GENERALS DE QUATRE MESURES D'ELEMENTS DE LA
NARRACIO ESCRITA

- CALCUL DE La FIABILITAT MITJIANCANT L'ANALIST
CORRELACIONAL.

16



Taula I Resultats generals de quatre mesures de la narracié
escrita.

Mesura N Jutges Max. punt. bid desv. tip.
Cchesid catalad 30 4 4 2,85 0,66
Coherencia catala 30 4 8 6,54 0,99
Correc. gral. cat. 30 4 128 22,25 24,28
Cohesid castella 30 4 4 2,68 0,68
Coheréncia castella 30 4 8 5,82 1,38
Correc. gral. cas. 30 4 62,87 13,33 10,23

17



Taula IX Correlacions ] 2 ici )
catalana entre els jutges. Coeficient i significacié.

de

diferents

puntuacions de

llengua

LLENGUA CATALANA

Coher.1

Coher.2

Coher.3

Ccher.4

Cohes. ]l

Cohes .2

Cohes.3

Cohes .4

Correc.1

Correc.2

Correc.3

Correc.4

Coher.1l Coher.2 Coher.3 Coher.4
1,000

.000

.778 1,000

.000 .000

.712 .618 1,000

.000 .000 .000

.655 .512 .450 1,000

.000 .004 .014 .000
Cohes.l Cohes.2 Cohes.3 Cohes. 4
1,000

.000

.815 1,000

.000 .000

.867 .697 1,000

.000 .000 .000

.891 .734 .729 1,000

. 000 . 000 .000 .000
Correc.l Correc.2 Correc.3 Correc.d
1,000

.000

.983 1,000

.000 .000

.929 .938 1.000

.000 .000 .000

. 915 .9086 .815 1.000

.000 .000 .000 .000

18



Taula IITI Ccrrelacions

de diferents puntuacions de
castellana entre els jutges. Coeficient i significaciéb.

llengua

LLENGUA CASTELLANA

Coher.1

Coher.2

Coher.3

Coher.4

Cohes.1

Cohes., 2

Cohes. 3

Cohes .4

Correc.1

Correc.2

Correc.3

Correc.d

Coher.l Coher.2 Coher.3 Coher.4
1,000

.000

.846 1,000

.000 .000

.763 .661 1,000

.000 .000 .000

. 741 .654 .484 1.000

.000 .000 .006 .000
Cohes.1 Cohes.2 Cohes.3 Cohes.4
1,000

.000

.926 1,000

.000 .000

.931 .866 1,000

.000 .000 .000

.934 .862 .887 1,000

.000 .000 .000 .000

Correc.1l

Correc.2

Correc.3 Correc.4

1,000
-000

.867
-000

.628
.000

.866
.000

1,000
.000

.502
.004

.770
.000

1,000
.000

.635
.000

1,000
.000

19



Taula IV Correlacions entre proves de llengua catalana.

Catala Cohesidé Mad.sin Div.léx Correc Bar.cod Morfos Com.es

Cohes -

Mad.s .2086%% -

Div.1l .0789 —~.18B6%x* -

Corr —.3603%*x— _ 2404**~_1106%* - -

Brecd -.2218**—_1606* ,1042 L4679 %% -

Morf .4526** _2813*x*% _1005 ~.5728*x%—_2904*%* -

Comes .4229%*% _2416**% ,1222*% — . B273%*—~ 2874*% T37T*x* -~
Exesc .4177%* ,2283*%*% ,0439 -—.5662%*%—~_2119*%*% _6009*%*% B7T8*x*

Catala Er.léxics Er.semdn. Er.morfos. Er.alf. Exr.ort.
Er. léx. -

Er. sem. .1482%% -

Er. morf. .6475%* .0874 -

Er. alf. LA160%% .0246 ~2T725%% -

Er. ort. .5032%% -.0102 .6252% % JAB54%* -
Correccid .B294x«x .0395 L6749%% LT412%% [ TE12%%

Significacid: * <.01l; ** <.001

La taula esta dividida en dues parts. La part superior recull
els aspectes generals observats i la part inferior es refereix
exclusivament a la correlacié del diferents apartats analitzats
en la narracid escrita. La correccié general de la narraciéd
escrita apareix per tant en ambdues parts.
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ANNEX 6.

PROVA A DE

"COMPRENSION LECTORA"

(SUAREZ I MEARA).
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N 146

CLT-Cloze Test

APEIIAOS oooveanamrsinneeransieeses s NOIMDBEE .o ieneicinanrieaeaanas Sexo (Vo M) .........
Edad: AROS ...oeviieiiniianns MESES ovtiiereeiarnrene Focha 0@ @XAMEN .......uirernririrressnererissrsrssse et
Centro eSCOIAr «oueiiiiarre i Curso o nivel ..o Localidad ......cooiiiiiiininns

Prueba aplicada A ... B (rodear lo que proceda).

! La tares consiste en completar unos parrafos a los que les falta alguna palabra. Tiene que averiguar
qué palabra falta y escribirla sobre la linea de puntos.

ESCRIBA UNA SOLA PALABRA EN CADA ESPACIO VACIO

Ejemplo 1. Aprender a leer
Aprender a leer 311 1 IV PUT VTR dificil yesuna .....ccoovveennen queduratodala .....cooeeniiiinnnns .
Ejemplo 2. Viajar en moto

Me gusta vlajar en moto, Pero ........coocceees - resulta muy incomodo llevar el casco .............. JORT

cuando hace calor. Es obligatorio Hevarlo ........ccoovveeees casl todos los paises.

ESPERE. NO PASE LA HOJA HASTA QUE SE LE INDIQUE

VALORACION OBSERVACIONES
Prueba A Prueba B
P.E. P.A. P.E. P_A,
Textol .. ciiiriens covnsanes
TeXtO 2 .. ceeeereer  aeeeienns )
Texto3 .. ivverenr ciieeiees
TextOd .. cieivvsee cnieeaens
3 o J R R
< T S

Copyright { 1985 by TEA Ediciones, S. A. - Todos los darechos reservados - Prohiblda la reproduccion total o parclaf -
Edita: TEA Ediclones. S. A.; Fray Bernardino de Sahagin, 24: 28036 Madrld - Imprime: Aguirre Campano: Daganzo, 15
duplicado; 28002 Madrid - Depésito legal: M.-36.850 - 1985.
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PRUEBA A

‘exto 1. Un robo en la ciudad

En una ciudad, un pillorobé ..................... el banco local. Entro y- pidid ...
heque por valor de 500 délares ..................... sacd una pistola.

—iManos ala ..................... ! El cajero, que abra la caja ..................... .

Y estaban muy asustados mientras el ..................... murmuraba en bajito:

—Je, je. La ...l es de chocolate.

—ijEs un atraco!

ettt el pico

—Le cogeran pronto,

—Al , de prisa y sin chillar —dijo ..................... malas pulgas—. Deme
| dinero, rapido.

T TTUUOs ver4 cuando e cojan

—Ja, Ja, e veré

. Total texte 1 .. ...

xto 2. El taller de sogas

Hallaronse en un extrafio local, de .................... tan bajo. que sin dificultad cualquier
.................. de mediana estatura lo tocaba con ..................... mano. Por la izquierda reci-
alaluz ............... eeees un patio estrecho. La escasa claridad ..................... de aquella aber-
‘a, mas que patio, ....................., llegaba tan debilitada al local bajo, ... ................ era
cesarlo acostumbrar a vista para .............. e los objetos.

NO SE DETENGA. CONTINUE -EN LA PAGINA SIGUIENTE

NO ESCRIBA NADA EN ESTAS CASILLAS



xto 3. Juegos de palata

Una cosa tan normal como €S ............c.oc.e.. patata, que todos los chicos pueden
.................. en las cocinas de sus casa;s, ceiiiiiveriive..... servir para jugar igual que el
.................. juguete ultramoderno. Veamos, si cogéis una ..................... grande, un cuchi-
i afilado (con muchisimo .................... ), una pinza para el pelo, papel ......... R
ntura, podréis realizar un Interesante juego. ..................... 1a patata por la mitad; con
.................. cuchillo o lapinzadelpelo......... ...........undibujoenunadelas ................. ...,
sortando trocitos de patata. Si ya ............... e hecho vuestro dibujo, anadid sobre et
e un poco de pintura y podréis ................... apoyando la patata sobre un papel.

Total texto 3 ... ..
xto 4. El tirotec -

En aquel momento sond un tiro, ..................... ~una bala paso silbando a poca
................ .. . Martin cargd la pistola, vio un ..................... y un jinete que se acercaban
................... coche, hizo fuego y el caballo ..................... pesadamente al suelo. Los per-
guldores dispararon .......... e el coche, que fue atravesado por .................. .. balas. En-
1ces Martin cargo el fusil, ..................... sacando el cuerpo por la ventanilla,.....................
hacer disparos atendiendo al ruido ..................... las pisadas de los caballos; los
.................. les seguian disparaban también, pero la ..................... estaba negra y ni Mar-
111 U perseguidores afinaban la punteria.

Total texto 4 . . . ..

ESPERE. NO PASE A LA PAGINA SIGUIENTE

E A
! 24

NO ESCRIBA NADA EN ESTAS CASILLAS



ANNEX 7.

PROVA DE NARRACIO ESCRITA EN CASTELLA (WELLS).
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Control

ALUMNE

ESCOLA

POBLACI® DATA
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Taula V Correlacions entre proves de narracid escrita en llengua
castellana.

Castella Cohesié Mad.sin Div.léx Correc. Bar.cod Com.Lec.

Cohesid -

Mad.sin. .0026 -

Diver.Léx .0165 -.0269 -

Correcc. =.1929%%—_(0078 ~.2041%%* -

Bar.codi -.1723*%-_0332 . 0055 .3939%x% -

Comp.lec. .2421*% _1174% .1440%**%~ 3862%x%— (0755 -
Castelld Er.léxics Er.seman. Er.morfos. Er.alf. Er.ort,.
Br. léx. -

Er. sem. -.0051 -

Exr. morf. L1077 .0219 -~

Er. alf. <1290%* -1219* .1023 -

Er. ort. .1482%x% .0845 L2407 %% L2978 %% -
Correccid .7624%% .1514 L4931 %+ .4491*%% 5715 %%

Significacié: * ¢.01; *=x <.001
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ANNEX 8.

PROVA OBJECTIVA MATEMATIQUES.
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]

GENERALITAT DE CATALUNYA

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT

oirRecC! NERAL D'ENSENYAMENT PRIMARE } .
= Prcva objecliva

GABINET D ORDENACIO EDUCATIVA A .
Disseny Experimental d'Ensenyament Assistit per Ordinadcr
E?W@m%\@ﬂﬁmr‘

LTS o]
LLULBJL!.IJLEJ(.;L’.\",U:}@E)

quadern n,

Data

-Temps— | | | 26-8

Cognoms i Nimero

Nom

Edat

Datea de naixement Pre-escoler

Professio del pare:

Professio de 18 mare

Collegi

Localitat

Contests 8 les questions que hi he en aques!t
quadern. Procure fer-ho be.

Si tens elgun dubte ho dius al professor que
estd en aquesl auls

NO PASSIS EL FULL FINS QUE T'HO INDIQUIN

29



Y - A Y
Ars resoldras uns exemples per que sgpigues contestar millor,
El professor que estd en 'ouls t'sjudara .

Realitze ls seguent operacid

3+ 4=

Digues s1 esty bé o malament el que Uindiguem a continuacid.

Escriu-ho en la casells

be 0 melament

2+4:=-9
I3 -2=1
Fiza't en e! dlbuxx Després en els quad"es que estan en bisnc,
escriu st ests bé o malament el que el diem 8! cosla!
be o malament
I' ‘- &1t CH'J ) |
[j Vartire hi ha 2 pomes ‘ ]

Que faries servir en cacs joc? Uneix amb ung 1Tn1a segons
correspongui

fulbol [Htxes i dou |
joc del parxis ( ptlota j

NO PASSIS EL FULL FINS QUE T°'HO INDIQUIN

30



Ea

Eb} 2. Realitzales segiients operacions:
Tx8= 546x2= 605x5=____
bl S Reahtzala segient operacid
8403
x (8

Eb

I Diguss si esta bé o malament el qde t'indiquem

a continuacio. Escriu-ho en la casella.

(3

axadR e ]

bé o malament

4x82=82+82+82+82

5432 x 100=
850 x 1000=

Realitza les seguents operacions:

31



Ec

‘L'aAnna compra S paquets de caramels per a
donar-los el dia del seu anmiversar als amics
Dins de cada paquet hi ha 12 caramels. Quants

carame.s ha comprat?.

resposta

Ge

0. Enuraclasse hiha S taules i sobre cada una
d'elles veiem 4 llibres. M€s tard la Pilar porta
@ Thbres Quants Ihibres hi haalaclasse?

resqocta

Fa

7. En Vicen; té 8 cromos 1 e's reparterx per igual
enire en Josep i en Joan Quants en donara a
cadascun?

.....

Fb

&

Fealitza les segiients divisions

79244 63767

R

32



n
O

Q. EnRamon té 26 peixos per a distribuir-ios entre
els seys 5 amics Quants en donara a cadascun?
Quants n'hi quedaran?

resposta

resposta

e

Fhl 0. peahtza les seglients operacions

97223 1876] .97

ol b Realitza les sequents operacions

50 0= 39000 : 10=
5400 : {0=
ST ) | Realitza les segients operacions

)
24’3+ 901 =

aLra.
i
14




Pb

D

.
13 Multiplica,

5'37 546
x 2 x 34

14, L'Ernest copia S cangons a f11 efecte de
cantar-les enuna festa de final de curs.
Cada c.afu;o’ I'm ocupa 15 fulls Quant s fulls de

L T . ‘ =7
LEGEr NELe3SIVara:

15. Drviderx:

354777

253453

Ph

P ApS

L s ST AADE . Ty

T et s

iD.
Divideix:

374910

8769:0' =

0478 :100=______

34



Rsa

™

. Fixa't en el dibuix i després escriu en la casella
si esta bé o malament el que t'indiqguem.

bée o malament

La part ratllada
representa la fraccio

La part ratllada
representa la fraccid

La part ratilada

w{oo og}ul \JIUT

representala fraccid

L 18. Una familia consta de 6 persones Es reparteix

una sindria entre ells per igual. Quanta en toca a
~ cadascun?.

resposta

ra. En Vicengila Julia pinten una paret.
La Jdha en pinta é— i en Viceng %

Deixaran pintada tota la paret?.

Aty o™ Fis

résposta’

35



IJKa

RBI 20, pedueixa comi denominador
3 5
2 4
Rbi{ 21 -
Suma les fraccions
_2. +'é_ +..l_. =
8 8 8
3.1,2
i 7 7
2b
D122 Resta les fraccion
__§_ 3 _ 15 _ g _
6 6 16 16 ~

25. Quina mida usaries per 2 mesurar cada cosa?
Uneix amb una linia la que correspongui

metlre

L'ample d'una habitacig quadrat

La llet que cap en una ampalla quilo

L'arrds que hthaenun s
q un sac metre

 La superficie del pati de I'escola

A

litre

36
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BAS
O}

y

21 porg pesar podem utilitzar diferents unitats.
Enaquesta escala te windiquem algunes:
Completa-ia

[ mag

Ky

doy

dg

28 pmit un gerro d'aiqua de 2 litres po*i.m omphr
VEST.

8 vasos Quanta argua Cap encada

PRI R —

29.
Fern una cursa atiética Ei 'rckorrecut és Jde
291.16metres 345 metres Ddna aquest v e! ar,
primer enmetres despres en decim etr
melires
decimetlres.




[Ers

P RN

LA

. . . 2
Fixat enel dibuix Cada quadre mesura | cm.
f

i

Cuznis cmémesura la
Oiques aquesta quantitat en diferentsumitats.

1
|

!
-.;
1

|
|

tQuire que estd dibuixada?

Quanis cmlmesure 1o f1gurs?

duanis lrnzmesuras to Tigura?

Quants mm?:nesuru lao tigurg?

P
St 2

Mesura | 255 me<
Déna aquesta x1fra en diferents unitats

dam?

cm?

LA Rosa

senvaadornir cadzadiaa lez 10 dei
vespre bldesperiadoria gesperta s les 8 del
reeil Quantd formps dorm la Rosa? vilgues-ho

La Roso dorm hores

La Rosa dorm Mminuts




-1 33,
En Josep ahir va estuchar cinc 1higons durant

2 tiores, 32minuts i 25 segons.
Avui les ha repassat durant { hora,40 minuts

i*ﬂisegons.OuaﬂdatawnhaenuyatenJosep
en estudiar repassarles cinc 1hgons?.
solucid

A X T T L Y TN

resposta

Mol 34,
En\kmwlHogaunatncuﬂetaperanafagmaseuga
les 3 de la tarda Latorng ales & del vespre
Si i cobrena 150 pesetes I'hora Quant haura
de paqar?.

PR

P
solucio

S 1 R 5 i Sl A T

o AR LA

EEYIR S AP

&

' resposta

F e

490



Ky

GENERALITAT DE CATALUNYA

OEPARTAMENT D ENSENYAMENT

DIRECCIO OENERAL D'ENSENYAMENT PRIMARY Prova Ob{eﬁtiva

GABINET D ORDENACIO EOUCATIVA

Disseny Experimental dEnsengament Assistit per Ordinader

Data

Temps

u]é‘

—
\-.

[ g=4-o
P

‘—‘
-

Ere]

o aogrant e
S SRARL T TS wnwd
g n. 2

quadern

Cognoms

Nom

Ndmero

Edat’

Collegi

Dete de naixement Pre-escoler
Professio de! pare.

Professio de la mare

Locolitat

Contlesta 8 les qUestions que hi ha en aquest
quadern. Procura fer-ho bé.

S1 tens algun dubte ho dius al professor que
esld en agquestiaulae.

NO PASSIS EL FULL FINS QUE T'HO INDIQUIN

41



- ‘ -
Lmg rezsilter uns exemples per gue saorgues conlestlar millor.
£ < '3 .

FAToA 9ng Whg Crew 18 sums (orregts
5+2= U
6‘ S:7 D

-

Socrviw sobre 1o tinia = nom de cada coss

p-u-mo]

Unetx amb ung Wnis c22s.ncm amh I'eloment cerrecsnprent do
[a figurg

-superticie corba

PN
i .
‘_/ \\“ . .
KN superficie plana
e TN
: )
.. -
‘h_h_ J—

NO PASSIS EL FULL FINS QUE T'HO INDIQUIN




Ag

35 fscriu el conjunt de les estacions de 1'any
d'una altra manera

.Primavera

. estacions de 1'any

. « Tardor
Estiu . Hivern

estacions de l'any ={ .

36.

iarca amb una creu el diagrama que indica una
relacid d'ordre

AN
(1

{ 3
\\ ;Jf/ /

-

—

SN
(1/ r\g/)\

\
~

|

R —

43



Ag

Aa

37 tiar-aambunacreula
correspondéncia bijectiva

38

T T T e e e e e ———— — .

Aa

39. Feantza el dagramai després repr
1

< cormurnt AxB

AxB ® x

/]
in

hd

A
v

O

AxB={

44



10. Ratna laintersecard daqussie comuynts

4 =

j :J-'_' L

lletres wvocals=

r - ¢ .
19 . .
Classificales == Jusntz figu-2z en el dragrara

=n arhre

AN
.-f’-‘- =
.'J "-“
"‘/ ""-\_‘ ’
"-




AcC

2. Tres nens de la ncstra ¢l;
har pogut anar d'ewcurs:
amics els han enviat pogtal

s2e estanmaializ 1 no
‘5 Firineys Ele seys

te
Lo

e b
"r':':'.f -\3'

-seguents preguntes

Quantes postals ha rebuf. en Joan?
Quantes postals ha rebut en Josep?..

Quantes postals ha rebut 1a Rosa?.
Qui ha rebut més postals?

..........................

...................

......................

...........................................




AcC

3.

——— s, S
- o -—
T

77 Marta =" Merce ! T

/ s N,
-:JOSOP i Raquel * Carme

‘-\‘ ) ..'\. Rﬂmon }j AI fon S g (. ..--'.,'
Est

metuiien : - f‘g‘i@—ﬁtenf" Es| udi~:~r1i
- . . . : P : : :
Mat=meiiques Llengua | :Crencies!
1 ] . I'd .
Fixa't eniar=presentzaé GEIpre: esorigen fes

cazellezsieztabs o malament el que diem

Martae Estudien Matematiques

Carme¢Estudien matematiques |

Estudien Ciéncies={0)

Estudien n Estudien (0}
Malematiques Ciencies ~

.
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Bo 1 44 Socriv e xifre:
rmil des-cents
sts mil set-cents cinc
Ba
> Eziriuamb Uetres
18
3 246
2010 posaun punt sobre je xifra que representaies
Uniitats de miler de laquantirat 83547
centences de la quantitat 95876
desenes de milede la quantital  61.987
Bsj 47, . :
L3 parst conitrutdas pels romens, hem vict
es 5<~gu~nt5 quantatats Tr;fueix ‘ez alnasirs
sistema d= pumeraud
X XXIY XC
Cb.l 48. Realitza la -,—'v iernt e rae 16
543+8352=
Ob| 49. Feahtzala zeqgiient operacid
9732-590=_
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CDa

Hb

Cc

S50 Fixalenelgque se tindcaenles guaitats
+ . - 1% ’
desprez ez¢riven la cazeliastiestathé o malament

be o malament

1724149=149+172
96-59=539-96 f
(544)+3+7=5+(4+3)+7 |

SE Fivat enles seglieris operaticnat despres

o LN R

escriveniacaselasi ecth bé 6 malament

bé o malament

1110(2
110t

f em e m————— - =

(2

11011

4 r aammm——— 4 ben

(2

b e b

1120(3

- 2013

e e e e e s im

|'220(3

| SOV VA

M —————— e e
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Dc

Na

¢ 1

53 trRemonté 127 cromas repet

itsrenregaia
17 aurseuanuc Quants cromos i quedsn a

en Rarmion?

- -
Fecs:n
rleaMt

4
i}

o

54

la classe d= recles que son

4

E<oru sobre la lima que by ha sota del dibys -

Na P

A XV

ol ¢ .o \ )
> Unetx amb una lin'a  1a ftgura dibuixada i =}
5€u NOMm

' N | Angle pla
i / Angle obtus

Angle aqut

Angle recte

50



Oa

- QOa

56. Enles seqiients figures h1 ha diferents elements.
Uneix ams una lima cada un d'aquests elements

amit el seyynem

/‘_—-—-‘-—-’-.
radi /\\h \ centre
K / diamet
Corda \\‘ "\_:/ rametire |
| —
BN
L. RN
vertex "~
- ;  centre
\ e
costatl \__ /

[ - v .
o7, Fize'ten els poligens segiie
regular o irreqular &

h

—

L&)
£

<

[y}

5

-T (
€]

[~]

m

et}

~*

8]

o7




Ya

58. Fixa't enels cossos geométrics que hi ha
d'buiwats Unerx amb una linia la figura del
dilziny 1 el seu corresponent nom

piramide
’ esfera
, @ 7 cilindre
o prisma




Ya

Oa

59. Ureix amb una linia el nom 1 I'element corres-
ponent en la figura dibuixada.
aresta
vertex
cara
1 vertex
al¢aria base
60. -~ - .
Liouixa en el quadriculat un gos simétric
al dibuix

}'I

S g B e e et e

53



ENERALITAT DE CATALUNYA

DEPARTAMBNT D'ENSENYAMENT

RECCIO OBNERAL D'ENIENYAMBNT PRIMARI

GABINET D'ORDENACIO EDUCATIVA
Prueba objetiva

liseio Experimental de ensefianza asistida por ordenador

MEATENETICES

cuaderno o’ |

fechan

Tiempo

2C-B

Apellidos

Nombre_ ,

fdad ________ Fecha de nacimiento._._____Pre-escolar?

Profesidn del padre Y de la madre

Colegio

Locoalidad Barrig

Responde a las cuestiones que hay en este
cuvadeno. Procura hacerlo bien. Si tienes al-

guna duda, pregunta al maestro que esta
en el auta.

NO OES LA UUELTA A LA HOJUA HASTA QUE TE LO DIGAN



Ahare resolverds unos ejemplos para que tusgo sepas con-
lestlar mejor El profesor que esla en el sula te ayudara.

Realize 18 siguiente operacion

3+« 4-=

Di si este BIEN O MAL lo que te indicemos 8 continuscion.
Escribelo en 18 casills

Escribe |BIEN O MAL

2+4:=-9

it

3 -2 =1

Ffjote en el dibujo y luego escribe en 1a casilla si estd
BIEN O MAL 10 que te indicamos.

escribe BIEN 0 MAL

el pajero vuela

en el drbol hey 2 manzanas

¢Que utilizerfes en cada juego?. Une con una lines 1o que
corrgsponde.

futbol (ﬂcm:s y dadosj
juego de parchis Lpeloto j

NO DES LA VUELTA A LA HOJA HASTA QUE TE LO OIGAN

(9]
92}



Ea

l.
Di si estd bien o mal lo que te indicamos
a continuacion. Escribelo en la casilla.

Escribe bien o mal
2#4J$flng”"

~ g 2 d L 4

. a d

4x82=82+82+82+82

Eb

Eb

Eb

2.

Realiza las siguientes operaciones:
x8= 546x2= 605x5=
3. Realiza la siquiente operacion:

8403
X 18
4. Realiza las siguiéntes operaciones:
5432 x 100=
850 x 1000=
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Ec

Ana compra 5 paquetes de caramelos para
darlos a sus amigos el dia de su cumple-
afios En cada paquele hay 12 caramelos.
iCuantos caramedos ha comprado Ana?

‘rospuesta

PIL L

Fn

Fb

6.
En una clage hay 6 mesas y en :gda una de
ellas venos 4 |ibros. Mas tarde Pilar. trae,
9 libyos &Cudnlog \51};‘1'0'3 hay en 1§ clase.?

_respuests _ . .. — —
. S prms e {7 o -.'f.'-.‘:.‘—d i y --.'«;-'*

A

Vigente tiene 6 cromgs y los yeparte por
igyal entre Jos¢ 'y JugneCudntos dard a
cada uno V. '

respuesia —

NP

5 A
N4

Realiza las 5igxp_lerf.t;es divisiones:

79244 6376(7

57



Fc

Fb

Fb

Pb

9.
Ramon tiene 26 peces para distribuirlos

entre sus 5 amigoséCuantos dara a cada uno.?
A Cuantos le quedardn.?

respuesla

10. Realiza las siguientes operaciones:

97223 1876[97

. Realiza las siguientes operaciones:

50: 10=

39000 : 10=

5400 : 10=

12. Realiza las siguientes operaciones:

54'3 + 90l =

58



Pb

13. Multiplica:
537 54'6

X 2 x 34

Pcl 14. Ernesto copia 7 canciones para cantar en
‘una fiesta de fin de curso. Cada cancion
le ocupa 1'S hojasé Cudntas hojas de papel
necesitara.?

respuesla
Pbl 15, Divide:
354'7'7 253'4|15°'3
Pb| 16.
Divide:
3749 : 10=_______ 547’8 . 100=______
8769 :0'1=
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Rall7.

- Rc

Rc

F(jate en el dibujo y luego escribe en la

. . / . .
casilla si estd bien o mal lo que te in-
dicamos.

Escribe bien o mal

La parte rayada

., S
representa la fraccion

'_:!—'

La parte rayada 3
representa la fraccion g

AN

La parte rayada
representa la fraccion

Co

3

8. En una familia de © personas, se reparte

por igual una sandiadCuanto le toca a
cada uno.?

respuesta

19.
Yicente y Julia pintan una pared.
Julia pinta '3 y Yicente %,.

¢ Dejaran pintada toda la pared.?

respuesta




Rb

Rb

Rb

iJKo

£1 ancho de una habitacion

La leche que cabe en una botella

£l arroz que hay en un saco

Lo superficie del patio

20, . o
Reduce a comun denominador
3 5
2 3]
2;. s -1
Suna las fracciones
2, >3 b
" -
ts] 3 8
--J——- + —é—-ﬁ-'—-g—— =
7 { {
~
2Z. Resta las fracciones
5 3 15 9
& 6 16 )
23.  #Qué usarias para medir cada cosa?

Une con una linea lo que corresponde.

molro
cundrado

kilo
titro

natro
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la} 24.
Fljate en lo que te indicamos y escribe

bien o mal en cada una de 1as casillas.

{Escribe bien o mat

2 metros= 200 centimetros

2 metros=0'0002 kilémelros

2 metros=2.000 decimetros

Jal 25
Un amigo tuyo pesa 29 kilos. Su peso puede

darse con otra unidad de peso.
F(jate en lo que te indicamos y escribe

bien o mal encadauna de las casillas.

Escribe|{bien o mal

[Su peso es de 29.000 gramos

Su peso es _de 290 decigramos

Su peso es de 2'9 miriagramos

26.
4 Cudntas pesetas cuesta 600 gramos de jamon,
si un kilo vale 1800 pesetas?

respuesta
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Ja

Kc

Ic

21 para pesar podemos utilizar diferentes
unidades. En esta escala te indicamos
algunas de elias. Complétala.

mag

kg

day

dg

28. :
Con un jarro de agua de 2 litros podemos
llenar 8 vasos.Cudnto cabe en cada vaso.?
respuesta
29.

Hacemos una carrera atlética El recorrido
es de 2 kilémetros, 345 metros.
Da este vaolor, primero en metros y luego

en decimetros

metros

decimetros
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Ta

Tc

La

30.
Fijate en el dibujo. Cada cuadro mide 1 cm.

3 Cuantos cm?mide la figura que estd dibujada?
Di esta cantidad en diferentes unidades.

2

éCuéntos cmZ mide la figura?
¢ Cuantos dmZ? mide la figura?
JCudntos mmZ mide la figura?

31
El patio de la escuela de Marta es muy grande.

Mide 1.235 m2 _
Da esta cifra en diferentes unidades.

dam?

cm?

32.

El despertador la despierta a las 8 de la ma-
nana.lCuanto tiempo duerme Rosa.?
Dilo con diferentes unidades.

‘Rosa duerme ' horas

Rosa duerme minutos

Rosa se acuesta cada dia a las 10 de la noche.
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Lc

LMc

33.
José ayer estudid cinco lecciones durante

2 horas, 32 minutos y 25 segundos.
Hoy las ha repasado durante 1 hora, 40

_minutos y 45 segundos.
s Cuanto tiempo ha empleado José en estudiar

y repasar las S lecciones.?

respuests

34.
Juan alquila una bicicleta para ir de paseo
a las 3 de la tarde. La devueive a las & horas.
Si le cobran a 150 pesetas hora,tCudnto debera
pagar.?

respuests
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(i

CENERALITAT DE CATALUNYA

DEPARTAMENT D ENBENYAMENT

DIRECCIO CENERAL D ENSENYAMENT PRIMANL

CABINET D'Oﬂﬂmclé EDUCATIVA
Prueba objetiva

Disefio Experimental de ensenafiza asistida por ordenador

METEDEATICRS
cuaderno n 2

Fecha

Tiempo

2C-B

| apeltidas

Nomibre

fdad ____ ______Fecho de nacimiento________Pre-escolar?

Prefesidn del padre ' Y de la madre

Colegio

tocalidad Barrio

Responue o las cuestiones que hay en este -
cuagdeno. Procura hacerio bien. Si lienes al-

gune duda, pregunta al maestro que esta
en el aula,

| NO DES LA UUELTA A LA HOJA HASTH QUE T LO DIGAN
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Ahore resclveras unos ejemplos paera gue luego sepas con-
testar mejor. El profesor que estd en el aula le syuderd.

Marca con una cruz la suma correcta

5+2=9. . D
g

Une con una 1inea el nombre y cada uno de los elementos de
s figura que te indica

Superﬂcie curba

superficie plana

Realize 18 siguiente operacion

53-3 =

NO DES LA VUELTA A LA HOJA HASTA QUE TE LO DIGAN




Aa

35.
Escribe, de otra manera, el conjunto

de las estaciones del ano.

Primavera lestaciones del ano

* Dtono
« Invierno

Yerano

estaciones del ano=L.............. e

36.

Marca con una cruz el diagrama que indica
una relacion de orden.

..............................................

.........................................




vAu

Ag

Aa

37.
Marca con una cruz la

correspondencia biyectiva

38, Une los conjuntos

A={a b,c} B={c,d,e,i}

39.

Realiza el diagrama y luego. representa el

conjunto AxB
AxB o n

Q0 o

AxB=1{ . }
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Aa

4Q.

i vocales

letras j

Escribe la interseccion de estos conjuntos

jetras vocales=

Raya la interseccion de estos conjuntos

sw- Sneza TR

41.

Clasifica las siquientes figuras en el
dizgrama de arbol.

(=)

T
/O/
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Ac

42. . .
Tres ninos de clase estan enfermos Yy no

han podido ir de excursidén al Pirineo.
Sus amigos les envian postales,

ninos enfermos

~ =
[ postales |

Fijate en la representacion y contesta
las siguient_es preguntas:

&Cuantas postales ha recibido Juan?
éCuantas nostales ha recibido José?
&Cuantas postales ha recibido Rosa?

dQuién ha recibido mds postales?
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Ac

43 Un grupo de ninos esta estudiando.

Mercedes

Carmen

Alfonso

Estudian

[Estudian Estudian P
Ciencias

Mateméticas ]engua

Fijate en la representacidn y luego escribe en
. las casillas si esta bien o mal lo que te de-
Cimos.

Marta ¢ Estudian Matematicas

Carmen Estudian Matematicas

Estudian Ciéncias={o}

Estudian Estudian
Matemidticas N Ciéncias (U}
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Ba] 44. Escribe en cifras:
.mil doscientos veinte
seis mil setecientos c¢inco
Ba| 45.
Escribe en palabras
18
3.240
Baj 46. Tacha el nimero que indica las:
unidades de mil delnimero 83.547
centenas del nimero 95.876
decenas de mil del nimero 61.987
Bal 47.
En una pared construida por los Romanos
hemos visto estos numeros.
Tradicelos a nuestro sistema de numeracion.
X XXIY XC___
Cb.| 48. o o _
Realiza la siguiente operacion:
543+8352=
49,

Db

Realiza la siguiente operacidn:

9732-590=
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CDa

Hb

Cc

50.
Ffjate en lo que se te indica y luego

escribe en la casilla s1 esta bien o mal,

Escribe bien o mal

172+4149=149+172
96-59=59-96
(5+44)4+3+7=5+(4+3)+7

51
Fijate en estas operaciones y luego escribe

en la casilla si esta bien o mal.

Escribe bien o mal

1110 (5

1101(2

IIOII(2

1120(3

— 201 (3

1220 5

52.
Mercedes compra dos pajaros. Uno le cuesta
300 pesetas. El otro 450 pesetas.
4 Cuanto le cuestan los dos pajaros.?

Solucidn

respuesta

74



Dci 53

‘Ramén tiene 127 cromos repetidos y regala
17 a su mejor amigo
¢ Cuantos cromos le quedan a Ramon.?

Na| 54. )
Escribe sobre la linea el tipo de recta
que son.

Na| 55,

N

Pl

L

Une con una linea la figura y su nombre.

ANGULO LLANO

- ANGULO 0BTUSO

ANGULO AGUDO

ANGULO RECTO

75




Oa

Oa

56.

En estas figuras hay varios elementos.

Une con una linea cada uno de estos
elementos y su nombre.

- centro

cuerda diametro

K~/

vertice centro
- lado

57.

Fijate en los poligonos siguientes vy
escribe si es regular o irregular
sobre la linea.

o

76



Ya

98. Fijate en los cuerpos geométricos que
estan dibujados. Une con una linea la
figura y su nombre.

: piramide
| esfera
<> @ cilindro
U
prisma
N




Ya

On

59. ¢
Une con una linea el nombre y cada uno
de los elementos de la figura .
vertice )
arista
cara
vertice generatriz
altura base
00.

Dibuja en la cuadricula el perro simetrico
al dibujado.




79



ANNEX 9.

PROVA OBJECTIVA NATURALS FINAL CICLE MIG.
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PROVA OBJECTIVA NATURALS FINAL CICLE MIG D'E.G.B.

Control
ALUMNE
ESCOLA
POBLACIO DATA

Ara trobards una série de preguntes que podras contestar triant
una resposta que hauras de subratllar. Si no la saps, passa a la
pregunta segiient. Només una resposta és bona.

Exemple:

a)
b}
c)
4d)

Una vaca ésg:

un
un

vegetal
mineral
un insecte
un mamifer

e)

una vedella

1.

El procés que ens fa prendre

carboni s'anomena:

a)
b)
c)
d)
e)

2.

pulmons
secrecid
excrecid
respiracié
circulaciéb

L'entrada d'aire als pulmons es

anomenat:

a)
b}
c)
d)
e)

NO

oxigen

expiracidb
inspiracié
intercanvi de gasos
transport

oxigen i expulsar didxid de

bprodueix per un moviment

La funcié de 1'aparell circulatori és transportar:

la sang

els cotxes

els vehicles

els vasos sanguinis
les artéries

T'ATURIS. PASSA A LA PAGINA

SEGUENT.
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4. Per qué serveix el cor?

a) enamorar.se

b} la circulacié de la sang
¢) els capil.lars

d) els pulmons

e} 1l'alimentacid

5. L'expulsié dels residus que es produeixen a les cél . lules
s 'anomena:

a) residuar
b) secrecid
c) orina

d) suor

e) excrecid

6. Els ronyons filtren:

a) la sang
b) 1l'aigua
c) 1l'acid aric
d) 1la suor
e} l'aire

7. La reproduccié sexual s'inicia amb:

a) els o&vuls

b} la reproduccié
c¢) la fecundaciéd

d) la transformacié
e) el naixement

8. Entre els segiients orgues, quins sén orgues reproductors
femenins:

a) les vesicules seminals
b} els ovaris

¢) els testicles

d}) el fetus

e} 1l'embaras

9. El1 procés de desenvolupament del fetus a 1'interior de la mare
s 'anomena:

a) embaras

b} part
¢) naixement
d} ter

e) cordd umbilical

NO T'ATURIS. PASSA A LA PAGINA SEGUENT.
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10. Els animals invertebrats que tenen el cos dividit en tres
parts; cap, torax i abdomen sén els:

a) mamifers
k) sargantanes
¢) escarabats
d) granotes
e) insectes

11. Un conjunt d'organismes que viuen en un lloc determinat, amb
unes caracteristiques ambientals determinades i que
s'interrelacionen mutuament és:

a) una bassa

b) un ramat

¢) un bosc

d) un eixam

e) un ecosistema

12. Per produir substancies organiques, les rlantes necessiten
la llum del sol i un pigment verd anomenat:

a} espora

b} microscopi
¢} clorofil.la
d) bacteri

e) libél.lula

13. Els insecticides i els residus industrials no controlats :
contaminen:

a) les aigiies

b) les sindries
c¢) les fabrigques
d) les escoles
e) les patates

14. La destruccid dels boscos produeix:

a) paper

b} fusta

c) la desaparicié del medi on viuen molts animals i 1l'erosiéd
d) molt d'espai per fer cases

e) molta pluja

15. Digues que no contamina el medi:

a} les combustions

b)" els productes gquimics

c} els residus de les fabriques
d) les escombraries

e) la ramaderia

NO T'ATURIS. SEGUEIX A LA PAGINA SEGUENT.
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16. Quina és la font d'energia de les plantes?:

a) 1'aigua

b) el terra

c) les sals minerals
d) el sol

e} la pluja

17. Quina font d'energia és renovable?:

a) carbé
b) gas

c)} petroli
d) scol

e) lluna

18. Quina font d'energia no é&s renovable?:

a) carbd
b) sol
¢) vent
d) aigua

&) marees

19. Qué es va formar a partir de 1'acumulacid de fdssils animals
i vegetals a les mars?

a) carbé

b) petroli

c) Atoms

d) escombraries
e) contaminacié

20. Les preses i els pantans serveixen per:

a) poder pescar molts peixos

b) anar de wvacances

c) poder aprofitar 1'energia hidraulica i regar
d) fer carreteres

e} aprofitar el bosc

21. Les piles i les bateries sén:

a) generadors d'electricitat
b) instruments musicals

c) objectes

d} energies renovables

e) contaminadors

NO T'ATURIS. PASSA A LA PAGINA SEGUENT.
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22.

a)l
b}
c)
d)
e)

23.

a)
b)
c)
d)
e)

24.

Queé té la propietat d'atraure el ferro i altres metalls?:

l'electricitat
els imants

la pols

la briixola

la circulacid

Una maquina simple que ens permet moure cossos de gran pes:

unes balances
palanca

rila

bateria

imant

Una maquina simple que serveix per mesurar el pes dels

COosSsos:

al
b)
c¢)
d)
e)

unes balances
pralanca

pila

bateria

imant

25. Els cargols s'utilitzen fent-los girar amb:

a)
b)
c)
d)
e)

una politia

un pla inclinat
un corréd

una clau

un fornavis

Puntuacid
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PRUEBA OBJETIVA NATURALES FINAL CICLO MEDIOC DE E.G.B.

Control
ALUMNO
ESCUELA
POBLACION FECHA

Ahora encontraréas una serie de preguntas que podrés contestar
escogiendo una respuesta gue tendrids que subrayar. Si no 1la
sabes, pasa a la pregunta siguiente. Solamente una resposta es
buena.

Ejenmplo: Una wvaca es:

a) un vegetal
b) un mineral
c) un insecto
d) un mamifero
e) una ternera

1. E1 proceso gue nos hace tomar oxigeno y expulsar didéxido de
carbono se llama:

a) pulmones

b) secrecidn
c) excrecibdn
d} respiracién
e) circulacién

2. La entrada de aire a los pulmones se produce por un movimiento
llamado:

a) oxigeno

b} expiracidén

¢) inspiracién

d) intercambio de gases
e) transporte

3. La funcidén del aparato circulatorio es transportar:

a) la sangre

b) los coches

¢} los vehiculos

d)} los vasos sanguineos
e} las arterias

NO TE DETENGAS. PASA A LA PAGINA SIGUIENTE.
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4.

a)
b)
c)
da)
e)

5.
se

a)
b)
c)
d)
e)

6.

a)
b)
c)
4d)
e)

7.

a)
b)
c)
4)
e)

Para qué sirve el corazédn?

enamorarse
la cireculacién de la sangre
los capilares

los pulmones

la alimentacién

La expulsidén de los residuos que se producen en las células
lilama:

residuar
secrecibdn
orina
sudor
excrecidn

Los rifiones filtran:

la sangre

el agua

el 4cido Grico
el sudor

el aire

La reproduccidén sexual se inicia con:

los évulos

la reproduccién
la fecundacién

la transformacién
el nacimiente

8. Entre los siguientes 6rganos, cudles son érganos reproductores
femeninos:

a)
b)
c)
da)
e)

9.
se

a)l
b)
c)
4}
e)

NO

las vesiculas seminales
los ovarios

los testiculos

el feto

el embarazo

El proceso de desarrollo del feto en el interior de la madre
llama:

embarazo

parto

nacimiento

utero

corddédn umbilical

TE DETENGAS. PASA A LA PAGINA SIGUIENTE.
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10. Los animales invertebrados que tienen el cuerpo dividido en
tres partes; cabeza, térax y abdomen scn los:

a) mamiferos
b) lagartiijas
c) escarabajos
d) ranas

e) insectos

11. Un conjunto de organismos que viven en un lugar determinado,
con unas caracteristicas ambientales determinadas ¥ dque se
interrelacionan mutuamente es:

a)l una balsa

b) un rebafio

¢) un bosque

d) un eniambre
e) un ecosistema

12. Para producir substancias orgénicas, las plantas necesitan
la luz del sol y un pigmento verde ilamado:

a) espora

b) microscopio
c¢) clorofila
d) bacteria

e) libélula

13. Los insecticidas y los residuos industriales no controlados -
contaminan:

a) las aguas

b} las sandias

¢) las fa&bricas
d) las escuelas
e) las patatas

14. La destruccién de los bosques produce:

a) papel

b) madera

c} la desaparicién del medic donde viven muchos animales y la
erosién

d) mucho espacio para hacer casas

e) mucha lluvia

15. Di que no contamina el medio:

a) las combustiones

b) los productos quimicos

¢) los residuos de las fabricas
d) las basuras

e) la ganaderia

NO TE DETENGAS. PASA A LA PAGINA SIGUIENTE.
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16. éCual es la fuente de energia de las plantas?:

a) el agua

b) la tierra

¢} las sales minerales
d) el sol

e) la lluvia

17.4Qué fuente de energia es renovable?:

a} carbén

b) gas

c) petréleo
d} sol

e) luna

18. iQué fuente de energia nec es renovable?:

a) carbén

b} sol
c) wviento
d) agua

e) mareas

19. ¢Qué se formd a partir de la acumulacidén de fésiles animales
¥ vegetales en los mares?

a) carbén

b) petrbdleo

c) atomos

d} basuras

e) contaminacién

20. Las presas y los pantanos sirven para:

a) poder pescar muchos peces

b) ir de vacaciones

c¢) poder aprovechar la energia hidraulica ¥ regar
d) hacer carreteras

e) aprovechar el bosque

21. Las pilas y las baterias son:
a) generadores de electricidad

b) instrumentos musicales

¢) objetos

d) energias renovables
e) contaminadores

NO TE DETENGAS. PASA A LA PAGINA SIGUIENTE.

89



22. éQué tiene la propiedad de atraer el hierro y otros metales?:

a) la electricidad
b) los imanes

c} el polvo

d} la brajula

e} la circulacién

23. Una maquina simple que nos permite mover cuerpos de gran
peso:

a) unas balanzas
b} palanca

c) pila
d) bateria
e} imé&n

24. Una méquina simple que sirve pera medir el peso de los
cuerpos:

a) unas balanzas
b) palanca

c) pila

d) bateria

e) iméan

25. Los tornillos se utilizan haciéndolos girar con:
a) una polea

b} un plano inclinado

c) un redillo

d4) una llave
e) un destornillador

Puntuacién
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PROVA OBJECTIVA NATURALS FINAL CICLE MIG D'E.G.B.

Exemp1e£

d) un mamifer

d) respiracié
c¢) inspiracié

a) la sang

b) la circulacié de la sang

. @) excreciéd

a) la sang

¢} la fecundacié

b} els ovaris

a) embaras

10. e) insectes

11. e} un ecosistema

12. ¢} clorofil.la

13. a) les aigiies

14. c¢) la desaparicié del medi on viuen molts animals i l'erosiéd
15. e) la ramaderia

16. d) el sol

17. 4} sol

18. a) carbd

19. b} petroli

20. c} poder aprofitar 1'energia hidraulica i regar
21. a) generadors d'electricitat
22. b) els imants

23. b) palanca

24. a) unes balances

25. e) un tornavis

.

.

Ol G b =

O~
L B I

Puntuacié
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TAULA PUNTUACIONS PROVA NATURALS

M/O O 1 2 3 4 5 6 7 8 910 11 12 13 14 15 16 17 18 19
0 100 96 92 88 84 80 76 72 68 64 60 56 52 48 44 40 36 32 28 24
1 95 91 87 83 79 75 71 67 63 59 55 51 47 43 39 35 31 27 23 19
2 90 86 82 78 74 70 66 62 58 54 50 46 42 38 34 30 26 22 18 14
3 85 81 77 73 69 65 61 57 53 49 45 41 37 33 29 25 21 17 13 9
4 80 76 72 68 64 60 56 52 48 44 40 36 32 28 24 20 16 12 8 4
5 75 71 67 63 59 55 51 47 43 39 35 31 27 23 19 15 11 7 3 0
6 70 66 62 58 54 50 46 42 38 34 30 26 22 18 14 10 6 2 0 0
7 65 61 57 53 49 45 41 37 33 29 25211713 9 5 1 0 0 O
8 60 56 52 48 44 40 36 32 28 24 2016 12 8 4 0 O O 0 ©
9 55 51 47 43 39 35 31 27 23191511 7 3 0 0 0 0 0 ©
10 50 46 42 38 34 30 26 22 18 1410 6 2 0 0 0 O 0 0 O
11 4541 37 33 29 25211713 9 5 1 0 0 0 0 0 O 0 ¢
12 40 36 32 28 24 201612 8 4 0 0 0 O O O O O O Ol
13 3531 2723191511 7 3 0 0 0 0 0O O O O O O O
14 30 26 22 181410 6 2 0 0 0 0 0 0 O 0 0 O 0 O
15 25211713 9 5 1. 0 0 0 0 0 0 O O O O O O O
16 201612 8 4 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 ¢ 0 0 0 O
17 1511 7 3 0 0 0 0 0 O O O O O 0- 0O 0 0 0 0
18 10 6 2 0 0 0 0 0 O O O O O O O O O 0 O O
19 51 0 0 0 0 0 0 00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 O
20 6 0 0 06 0 0 00 00 0 0 0O 0O 0 OO0 O0C 0 O
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Intercorrelacions entre les proves de matematiques i
naturals.

Taula VI Intercorrelacions entre les proves de matemadtiques i
naturals.

Mat A Mat B Mat C .Mat tot Natur.
Mat A -
Mat B .5820%** -
Mat C .5610%* _5885%* -
Mat T .8869%%x B3B3 *x .8098%*x* -
Natur .5808*%*x 4992 % .5139*%%  6326%*% -

Significacibd: * <.01; ** ¢,001

Com podem observar les correlacions entre les diverses proves
de matematiques sbén molt altes. Destaquem que la puntuacié global
de matematiques (Mat tot) correlaciona fortament amb les
diferents parts. També cal destacar que la prova de naturals té
una forta correlacié (.63) amb matematiques total. En el nostre
cas, la prova de naturals sembla tenir un fort component cognitiu
que explica aguesta correlaciéd.
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ANNEX 10. ESCALA D'AVALUACIO DE LES ACTITUDS LINGUISTIQUES.
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EVALUACION DE ACTITUDES

Control
ALUMNO
ESCUELA
POBLACION FECHA

Ahora encontrards una serie de afirmaciones, tu puedes estar:
Totalmente de acuerdo (1), A favor (2), Indiferente (3}, En
contra (4), o Totalmente en contra (5). SO6lo puedes dar una
respuesta por pregunta. Ejemplo:

. 1 2 3 4 5

Me gustan las vacaciones muy largas

1. Me parece bien gue todos los nifios
de Catalufia estudien cataléan

2. Es desagradable aprender cataléan

3. Es inGtil aprender catal&n porque
seguramente no lo utilizaré nunca

4. Tendriamos que esforzarnos para
utilizar mas el catalan

5. Es m&s importante aprender inglés
o francés que catalén :

6. Vivo en Catalunya y por eso he de
cenocer, estudiar y utilizar el
catalan .

7. El catal&n solamente lo han de es-
tudiar los catalanes

8. El catalédn es una lengua que suena
mal

9. Me gusta (o me gustaria) hablar el
catalén.

10. Me gusta oir hablar en catalén

TOTAL

iSigue detrasi
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19'

20.

El castellano es una lengua bonita

Todos los catalanes tienen gtie sa-
ber hablar castellano

El castellano solamente lo tendran
que aprender y estudiar los que
hablan castellano

Me gusta oir hablar castellano

En Catalunya tendriamos que estu-
diar otros idiomas antes que el

castellano

El catalédn es mAs importante que
el castellanc

El castellano es una lengua facil
de aprender '

Es aburrido aprender castellano

El castellano lo tendrian que
ensefiar en todos los paises

Los catalanes tendrian que hablar
menos en castellano

TOTAL




ANNEX 11. ENQUESTA SOCIOPROFESSIONAL.
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ENCUESTA PADRES Control

NOMBRE Y APELLIDOS {ALUMNQ)

ESCUELA

POBLACION

1. PROFESION DE LOS PADRES
padre

a) Gerente, director o propietario de empresa con mas
de 25 trabajadores................................

madre

b) Titulado de grado superior (érquitecto, quinmico,
ingeniero,etc.)..................................

c) Titulade de grado medio (ingeniero técnico, profe-
sor E.G.B., enfermero, etc.), cuadro medio de em-
presa sin titulacién superior (jefe comercial, jefe
produccién,jefeadministrativo,etc.)............

d} Propietario de empresa o comercio de menos de 25
trabajadores, administrativo, auxiliar de clinica,
representantecomercial. ...ttt et

e) Obrero especializado o trabajador del sector de
servicios (mecénico, policia, chéfer, lampista,
etc.),campesinopropietario......................

f) Pebén, subalterno, portero, vigilante, temporero...

g)Laboresdelhogar.............;...................

h) Otros {(Especificad) c e e

2. LUGAR NACIMIENTO Y EDAD

Lugar de nacimiento del alumno

Provincia Edad

Lugar de nacimiento del padre

Provincia Edad

Lugar de nacimiento de la madre

Provincis Edad

3. HERMANOS

¢Tiene hermanos el alumnos? SI NO éCuéntosg?

¢Vive alguien mas con la familia? SI NO éQuién?
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4. LENGUA
¢Qué lengua usan normalmente en casa? CASTELLANO CATALAN AMBAS

Lengua del padre. ... .. .. eeeeeeeeeeanns CASTELLANO CATALAN AMBAS

Lengua de 1a madre.......ooveeeeunn.. CASTELLANO CATALAN AMBAS

99



ANNEX 12. QUESTIONARI DADES ESCOLA.

100



DADES DE L'ESCOLA 7 Control

T T T 4 e e i i L L S Rt ok b e T et e i i et i et o i T T ot B, o e . o ok T S it e . e e 2

e e e e e e e e e v e e e = = i e = s b frre e — A A ——— —

1. Composicié linglifstica de la poblacid (% catalanoparlants del

barri)
+95% +80% + 60% +40% + 20% +5% ~-5%
2. Nombre d'unitats d'E.G.B. 3. Nombre d'alumnes

4. Composicid lingluistica de 1'alumnat:
% alumnes de llengua familiar catalana
% alumnes bilingilies familiars
% alumnes de llengua familiar castell.

% altres alumnes {(Quins?)

———

5. Dades complementaries:
Aula d'Educacié Especial ST NO

Aula Taller SI NO
Prof., Educacid Fisica ST NO
Prof. Misica ST NO
Altres SI NO (En cas de resposta

afirmativa, especifiqueu)

6. Dades sobre els professors d'E.G.B:
Nombre de professors catalanoparlants

Nombre de professors castellanoparlants que saben parlar en
catala

Nombre de professors castellanoparlants que no saben parlar
- en catala

Total

Nombre de professors capacitats per donar les classes en
catala (Reciclatge o similar)

Especialista de catala ST NO
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7. Llengua dels professors i dels llibres de text dels alumnes
de cinqué, enquestats, en les Arees i cursos segiients:

Matematiques Experiéncies

Cat. Cat./Cast. Cast. Cat. Cat./Cast.Cast.

Preescolar 4 a.

Professor 10 5 0 10 5 0
| Text 10 5 0 10 5 0
|
! Preescolar 5 a.
i Professor 10 5 0 10 5 0
’ Text 10 5 0 10 5 0
ler.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
20n. .
Professor 10 5 0 10 5 0
Text - 10 5 0 10 5 0
3er.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 4) 10 5 0
dat.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
5&.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0

1 Catalanitzacidé maxima
Puntuacid Total 2 Catalanitzacié parcial
3 Catalanitzacid minim.

8. Llengua en qué els alumnes que fan 5& curs han aprés a llegir
i a escrirure:

Tots en catala SI NO
Tots en castelld SI NO
Uns en catalda i altres en

castella. SI NO

9. Us pGblic de les llengiies a l'escola {cartells, rétols,
revistes, comunicacions als pares, assemblees, actes puiblics,
activitats extraescolars, etc.):

Totalment en catald ST NO
La majoria en catala ST NO
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Igual en cat, i cast. SI NO

La majoria en castella. SI NO

Totalment en castella. ST NO
10. Histdéria del Centre:

Des de quin any es fan les classes de catala?

Des de quin any es fa alguna assignatura en catala?
11. Actituds envers el catala:

Molt positiva Posgitiva Neutra Negativa MoltNegativa

Pares / / / /
Professor / / / /
Alumnes / / / /
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ANNEX 13. QUESTIONARI PIL.
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DADES DE LA IMMERSIO Control

Nom de 1l'escola:

Adreca:

Poblacié: Tel.

1. Quin any vareu iniciar la immersid?

2. Motius pels quals l'escola va iniciar el procés d'immersid

3. Promotors d'aguest procés

Pares SI NO
Professors ST NO
Ajuntament SI NO
Altres ST NO (en cas afirmatiu,especifiqueu)

4. Quants cursos segueixen els programes d'immersid en
l'actualitat? Quins?

5. En el curs enquestat (5&.) Quants alumnes sén, d'origen:

catalanoparlants

bilinglies

castellanoparlants

TOTAL
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6. En el curs enquestat (5e.) llengua dels professors i dels
llibres de text en les arees 1 cursos segiients:

Matematiques Experiéncies
Cat. Cat./Cast. Cast. Cat. Cat./Cast. Cast.
Preescclar 4a.
Professor 10 5 0’ 10 5 0
Text 10 5 0 ‘10 5 0
Preescolar 5a.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 g 10 5 0
ler.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
2con.
Professor 10 5 0 i0 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
3er.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 4]
4at.
Professor 10 5 0 10 5 ¢
Text 10 5 0 10 5 0
be.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
Puntuacié Total:
Plastica Altres (Gimn.)
Cat. Cat./Cast. Cast. Cat. Cat,./Cast. Cast.
Preescolar 4a.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
Preescolar 5a.
Professor 1¢ 5 0 i0 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
ler.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0
2on.
Professor 10 5 0 10 5 0
“Text 10 5 g 10 5 0
3er.
Professor 10 5 0 10 5 o]
Text 10 5 0 10 5 0
dat.
Professor 10 5 0 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0

5é&.
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Professor 10 5 ] 10 5 0
Text 10 5 0 10 5 0

Pﬁntuacié Total:

7. Llengua en qué els alumnes han aprés a llegir i a escriure:
catala ____ castella totes dues ____ altres

8. Han fet classes de castella?:
Preesc. 4a. Preesc. 5a,. ler. Zon. der. d4at. S5e.

SI NO SI NO SI NO SI NO SI NO SI NO SI NO

9. Quants alumnes han deixat el programa des que va comengar?:

Preescolar 4a. ____ Preescolar 5a. ___ 1ler. —_  2o0n.

3er. dat. 5&. .

Motius: Canvi de residéncia (nombre alumnes)

No estar conforme amb la immersié

Preferir ensenyament privat

Altres

10. Quants alumnes s'han afegit al programa des que va comencar?:
Preescolar 4a. Preescolar 5a. ler. Zon.

ler. 4at. be. .

11. Capacitacié del professorat:

Els professors responsables de l'aplicacié del programa en el
seu inici (Cicle ZInicial) han pogut assistir a cursets de
perfeccionament sobre la Immersid?

Cursos Sedec SI NO
Cursos d'Estiu ST NO
Altres ST NO (En cas afirmatiu,

especifiqueu quins)
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12. Materials:

L'escola ha rebut materials especifics per fer la Immersiéd

SI NO

Quins?

Els professors han elaborat el seu propi material
SI NO

13. Suggeriments:

Suggeriments per millorar els programes:

108



ANNEX 14. ENQUESTA ALS PROFESSORS.
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S'explicava que 1l'enquesta podia ser andnima o no, segons la
seva voluntat i que podien, naturalment, deixar en blanc les
preguntes gque no consideressin apropiades. Es wva lliurar
l'enquesta el dia de pressa de contacte amb l'escola i es va
recollir 1'Gltim dia gque s'efectuaven les proves.
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ENQUESTA PROFESSOCRS Control

NOM

ESCOLA

1. Des de guan treballeu en la immersid? (anys)
2. Quan vareu entrar a l'escola publica?

3. Per que us vareu decidir a comencar la immersié?

4. Esteu satisfets de 1l'experiéncia?:

Molt satisfet/a Satisfet Indiferent Insatisfet Molt Insatisfet

Per que?

5. Dificultats amb qué us heu trobat o us trobeu: (Els seglients
items sén a nivell indicatiu i no suposen un ordre de prioritats)

Problemes d4d'aprenentatge de la lecto-escriptura ST NO
Problemes de comunicacié amb els alumnes SI NO
Dificultats per aprendre altres matéries SI NO
Manca de materials especifics ST NO
Manca de preparacidé técnica SI NO
Manca de suport suficient de 1'Administracié SI NO
Manca d'informacié (altres exp., etc.) ST NO
Oposicidé d'un sector dels pares SI NO

Dificultats de l'entorn (Barris problematics,
escoles d'accié especial, etc.) Si NO
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6.

Dificultats en la continuitat de l'equip de pro-
fessors que inicid la immersié

Suggeriments:

SI

NO
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