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Aquestes jornades clouen el procés de debat realitzat, des de desembre de 2001, per les 80 institucions del
Consell de Coordinacio Pedagogica Barcelona a I'Escola i els 52 municipis que constitueixen la xarxa del
Forum I'Escola i la Ciutat.

L'objectiu final és produir un document de conclusions, elaborat a partir del debat | el consens, que aporti criteris
i orienti I'accio, al voltant de quatre questions clau en les relacions entre I'escola i la ciutat:

1. Com potenciar la complicitat entre I'escola i el territori a favor de I'escola de I'exit?
2. Com utilitzar els escenaris i les experiencies ciutadanes per a la construccio del coneixement?
3. Quins criteris de qualitat poden ajudar a millorar els programes ciutat-escola?

4. Com es pot contribuir a aquest procés des de I'Administracio local?

CRIDAALAPARTICIPACIO

INSCRIPCIONS Per assistir a les jornades cal inscriure’s omplint la butlleta adjunta o bé a través del lloc web.

PRESENTACIO D'EXPERIENCIES: Les experiéncies que es presentin s'integraran en una ponéncia amb |'objectiu de visualitzar les
bones practiques i aportar exemples per a la reflexio i el debat. El contingut ha de fer referéncia explicita a la tematica d'una de les
ponéncies.

PRESENTACIO DE POSTERS: Cada institucio ciutadana o ajuntament que ofereix un programa d‘activitats als centres educatius
pot presentar un poster que reculli la seva oferta o algun dels aspectes especifics que en vulgui subratllar. Els posters formaran part
d'una exposicio col-lectiva.

Al lloc web trobareu els criteris técnics i de contingut per a la presentacio d'experiencies | posters, | també el formulari per a la
inscripcio.




DIMECRES 10 D°ABRIL

16h

Recepcio

Arribada i lliurament de documentacio

Sessid de presentacio de posters i visita a les exposicions
Aperitiu de benvinguda

Dialeg: Ciutat, experiéncia i aprenentatge

John Elliot, professor d'Educacio de la Universitat d'East
Anglia, Norwich, Regne Unit

Angel Pérez, catedratic d'Educacio de la Universitat de
Malaga

19.30h Inauguracié oficial del Forum

DIJOUS 11 D'ABRIL

9h

Dialeg: Lescola de I'éxit: 'escola de la ciutat educadora
Alvaro Marchesi, catedratic de Psicologia Evolutiva de la
Universitat Complutense de Madrid

Robert 0. McClintock, professor de I'lnstitute for Learning
Technologies de la Universitat de Columbia, Nova York

Ponéncia I: 'ESCOLA DE LA CIUTAT EDUCADORA

Grup 11

Grup 1.2:

Grup 1.3

Presentacia dels documents base de les ponéncies

Ponéncia |: L'escola de la ciutat educadora

Ponent: lgnasi Garcia de la Barrera, director adjunt de Planifi
cacio Educativa i Coordinacio Territorial de ['Institut Municipa
d'Educacio de Barcelona

Ponéncia Il: Programes ciutat-escola: escenaris i
experiencies per a la construccio del coneixement
Ponent: Jesus Rul, inspector d’Educacio, Departament
d’Ensenyament, Generalitat de Catalunya

Ponéncia lll: Programes ciutat-escola: parametres de g

Ponents: Montserrat Casas, professora de Didactica de les
Ciéncies Socials, UAB, i Carme Tomas, professora de Didactid
de les Ciencies Experimentals, UAB

GRUPS DE TREBALL
Arribada i recepcio de la institucié amfitriona

Intervencio del representant de la ponéncia, que en conte
tualitzara el contingut en I'ambit del grup de treball

Comentaris signats

L'estat de la giiestio: aportacions dels debats locals i
estudis d'avaluacio

Torn lliure d'intervencions

Ponéncia Il: PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA: ESCENARIS | EXPERIENC
PER A LA CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

Grup 11.1:

Grup I1.2:

Grup 11.3:
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DIVENDRES 12 D'ABRIL

9h Les bones practiques: exposicio d experiencies

10.30h | Presentacio del text de proposta de conclusions per part
del representant de la ponencia

11.30h | Debat obert i elaboracio de conclusions

16h
18h
19.30h

._IJ yrcelonsa a | sC0la

EDUCACIO INFANTIL

Seu: Port do Barcelona - World Trads Center

denta do la taula. Marta Clari, gerent dal Consorei de Biblioteques de Barcelona
ondncla presentada per: Blanca Moll, responsatle de Arsa Educativa del Museu de la Cineia.
undacio La Caixa
erattora: Blanca Gallo, directora thenica del Taller de Misics
'm Rosa Securim, presdunts de PAssociaod de Mestres Rosa Sensat

EDUCACIO PRIMARIA

Seu: Associscio de Mestres Rosa Sensat

il dir ba Yaule: Jaume Badia, solsdirecior gerent del TCCB

a prasentada per Carme Tomis, professore de Didactica de les Ciéncies Expermentals. UAB
oderatiora: Eugenia Sanchez, técnica de la Aegidoria de Drets Civis. Ajuntament de Barcelona

lato .Jﬂlpll Font. mestre del CEIPM Escola Casas de Barcalona

EDUCACIO SECUNDARIA

[Seu: Port de Barcelona - World Trade Center

enta de la tauls: Newus Santmarti. professora ds Didictica de les Ciéncies. UAS
in presentada per. Montsarrat Casas, professar de Diddctica de les Ciéncies Socials. UAB

atlor Antoni M. Galilea, responsable del Serven Pedagigic de Bombers de Barcelona

Relator. Femando Casal, professor de batnllerat de FIES Jean Bosca de Barcelona

'

\DELEDUCACIO

ACTIVITATS SIMULTANIES EN EL MARC DEL FORUM

Coordinador i relator: Joan Subirats, catedratic de Cién-
cia Politica i de I'Administracio. Universitat Autonoma
de Barcelona

Exposicio de posters

' ¥ Enpostmé
Comlsséna Manona Hlbaha Programa per a la Recupe-
racio de la Memoria Historica. IMEB
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FITXA RESUM DEL DEBAT
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PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA
ESCENARIS | EXPERIENCIES PER A
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PONENCIA 11I
PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA.

PARAMETRES DE QUALITAT

Bl MES INFORMACIO SOBRE
EL FORUM L'ESCOLA | LA CIUTAT

SUMARI




QPHESENTACIO
EL FORUM L'ESCOLA | LA CIUTAT

Durant els darrers 10 anys molts ajuntaments han treballat a fons les relacions
entre I'escola i la ciutat, creant programes que posen l'entramat institucional i

associatiu de la ciutat al servei de |'escola.

El Forum vol obrir un espai de reflexio i debat que reculli aquesta experiéncia i la
projecti de nou des dels nous reptes de la comunitat educativa: I’'escola de |'exit,

I'escola de I'educacié en valors, I'escola de la societat de la informacio.

La finalitat d'aquest procés és produir un coneixement compartit, plasmat en la
declaracio final del forum, que serveixi per a orientar I'accio educativa en temes
com les caracteristiques de |'escola de la ciutat educadora, el desenvolupament
local del curriculum, la qualitat dels programes educatius que la ciutat ofereix a

I'escola i el lideratge educatiu dels ajuntaments.

El procés de debat

El Forum proposa un ampli procées de debat que es desenvo-
lupara amb el seglient calendari:

Novembre 2001
Inici del debat

Presentacio de la publicacio Forum I'Escola i la Ciutat.
Idees per al debat

Presentacio del web del Forum amb el Forum en linia

Del desembre de 2001 al 15 de febrer de 2002:

Realitzaci6é de debats locals

10,11,12 d’abril de 2002

Jornades del Forum I'Escola i la Ciutat: grups de treball i
elaboracié de conclusions




Idees per al debat

El debat esta organitzat al voltant de tres ponencie

‘ Ponéncia |:

‘ L'escola de la ciutat educadora

|
Ponencia ll

Programes ciutat-escola: escenaris i experiéncies per a la construccio
del coneixement
| Ponencia Il

Programes ciutat-escola: parametres de qualitat

A l'apartat corresponent a cada ponéncia hi trobareu:
~una llista numerada de questions per al debat.

-algunes idees que poden servir per a emmarcar cada tema.

Aquestes /dees per al debat volen ser nomeés un instrument per facilitar la participacio
de tota la comunitat educativa. No es tracta de respondre a les preguntes com si es
tractés d'un questionari. Cada col-lectiu pot seleccionar la ponéncia i els temes que
siguin del seu més gran interes i tambe afegir-ne d‘altres.

Les qgliestions per al debat van adrecades a tots els participants. Es important el punt
de vista de tots els col-lectius, tot i que alguns temes puguin semblar (i segurament
ho son) meés especifics d'un collectiu que d'un altre.

Qui pot prendre la iniciativa d’organitzar un debat?

les institucions, associacions | empreses, publiques i privades que realitzen pro-
grames educatius per a escolars i collaboren en els projectes de les escoles.

les escoles i centres educatius de tots els nivells i modalitats
les associacions de pares i mares, de professionals i d'alumnes
els serveis educatius

els centres universitaris

els ajuntaments

A qui es pot convidar a participar?
Segurament el debat resultara meés interessant com més heterogeni sigui el grup. La

composicio del grup de debat convocat per iniciativa d'una escola, d'una entitat o
d’'un ajuntament hauria d’ajudar a establir un dialeg entre col-lectius diversos.

PRESENTACIO




PRESENTACIO
-

Com recollir els resultats del debat

Es important que, al final de cada debat, es plasmin per escrit les principals conclu-
sions o propostes i que ens les feu arribar en la fitxa resum.

La data termini per enviar la fitxa resum del debat és el 15 de febrer de 2002.

La fitxa resum s’ha d’enviar, preferentment per correu electronic, a:

FORUM L'ESCOLA | LA CIUTAT

Institut Municipal d’Educaci6

Placa d’Espanya, 5

08014 Barcelona

Fax 93 402 36 10

adrega electronica: escolaciutat@retemail.es

Per que es recullen els resultats del debat?

Els resultats dels debats seran exposats al Forum com a punt 0 del treball de cada
ponencia.
Els resultats que s’hagin rebut per correu electronic es publicaran al web del Forum.

El debat al Forum en Iini_a

També podeu participar
individualment o
col-lectivament al
debat en linia que

trobareu al web del Forum

www.bcn.es/escolaciutat



DADES IDENTIFICATIVES

Nom del centre 0 entitat .

Tipologia dels centres o entitats que han pz_:rticipat en el debat

- Escola Infantil 4 Museus | altres entitats de difusio - Associacio de pares | mares

del patrimoni
- Centre d'Ensenyament Primari . I - Associacio d'alumnes
- Empreses | serveis, publics i privats

J Centre d’Ensenyament Secundari - Associacio professional

- Biblioteques i anxius
 Centre d’Ensenyament Professional  Associacions i ONG - Server municipal d'educacio
4 Centre dEducacio de Persones Adultes J Institucions | administracions  Centres de Recursos Pedagogics

- Centre d'Educacio Especial - Teatres ’ alu:e; entitats de promocio |y Centre Universitari
cultural 1 artistica

- Altres Centres docents 3 Empreses industrials

nombre de persones que han participat directament nombre de persones a les que representen
4210 4 50-100

J11-25 | 1100 a 500

1 mes de 25 - 500 a 1000

J mes de 1000

Nom i telefon de la personade contacte ...

CONCLUSIONS PER PONENCIES (vegeu el full segiient)

CONCLUSIONS GENERALS
Anoteu els problemes més critics que hagueu detectat durant el debat i les intervencions
meés importants i immediates que caldria dur a terme.

FULL PER ENVIAR. TROBAREU LA VERSIO ELECTRONICA AL WEB DEL FORUM: www.bcn.es/escolaciutat

FITXA RESUM DEL DEBAT




PONENCIA TEMES TRACTATS PROBLEMES DETECTATS PROPOSTES

ﬁcomcmsmNs DE LES PONENCIES




algunes idees de context

questions per al debat




PONENCIA |

| L'ESCOLA DE LA CIUTAT EDUCADORA

L'objecte d'aquesta poneéncia és plantejar les
caracteristiques que hauria de tenir un mo-
del d'escola que s‘integra en la xarxa d’agents
educadors de la ciutat i que estableix amb el
territori una estratégia de complicitat i col-la-
boracio per al desenvolupament del projecte

educatiu de ciutat. e — —
Ciutat: Entenem aquest terme en el |
sentit més ampli, com |'entramat d'associacions,
institucions i empreses que, més enlla de si el
municipi és gran o petit, expressen les relaci-
ons socials que es donen en el territori.

Qiiestions per al debat

La ciutat i I'escola col-laboren per tal de formar una ciutadania res-
ponsable? Comparteixen els objectius educatius? Quines dificul-
tats hi ha?

—

Qui té més credibilitat davant dels joves per transmetre valors, les
families, l'escola, els joves, els mitjans de comunicacid o els grups
d'amics?

| |

La familia, I'escola i la ciutat actuen en sintonia a I'hora d'educar
valors? Quins problemes es detecten? Quins mecanismes hi po-
drien contribuir?

Que podria aportar I'entorn social de I'escola a la igualtat d'oportu-
nitats? Quins recursos pot aportar el territori? Quines actuacions
de les institucions ciutadanes poden ajudar a millorar la qualitat de
I'escola?

Quin paper ha de tenir I'escola en relacio amb els altres serveis
publics d'atencio a la infancia?

i

Creieu que el territori ha de participar en la definicio i en la garantia
de continuitat dels itineraris escolars?

=

L'oferta educativa que es realitza fora del temps lectiu esta prou
coordinada amb els projectes educatius de les escoles i els insti-
tuts?

Qui us sembla que ha de tenir més pes en l'elaboracié de |'oferta
d’estudis de Formacio Professional, el municipi —~o federacions de
municipis— o la Generalitat?

Creieu que la vinculacié de I'escola al territori ha de plantejar la
transformacio dels calendaris, I'horari o I'is dels espais escolars?
Per qué? En quin sentit?

Creieu que l'autonomia dels centres és important en aquest proces
d'acostament entre 'escola i la ciutat? Amb quines limitacions?
Com hi pot contribuir la descentralitzacio administrativa del siste-
ma educatiu? Esteu a favor de I'augment de les competencies edu-
catives dels ajuntaments? Quina és la vostra visio del tema?




Algunes idees de context

El desenvolupament de les tecnologies de la informacié i la comu-
nicacio, aixi com les transformacions en l'organitzacié familiar i |
social, son noves formes de complexitat que es dibuixen en la ciu-
tat del present i que introdueixen canvis en les relacions entre [‘es-
cola i el seu entorn social I

| 1L nooaies 1 } INTormacio Ia comunicacio

B El seu fort desenvolupament ha posat en conflicte els sa-
bers que tradicionalment transmetia l'escola; i no uUnica-
ment quant als seus continguts, sind tambeé quant a |'estil
de comunicar-los.

B L’escolaviu, en l'actualitat, uns moments de desconcert da-
vant d'uns continguts que ja no motiven gaire lI'alumnat i
un professorat que en conjunt no acaba de sentir-se como- |
de amb les noves eines.

B D'altra banda, les tecnologies trenquen murs entre l'escola |
i el mon de més enlla de I'escola, amb els aspectes positius
que aixd comporta o bé creant diferéncies que es poden
convertir en desigualtats.

On és l'equilibri necessari entre els sabers tradicionals i les no-
ves tecnologies?, entre la preséncia de I'entorn i les exigéncies
‘ de la mundialitzacio?

L'organitzacio familiar 1 social:

La transformacid/crisi de I'organitzacio familiar -amb una impor-
tant pérdua d'hores d’estada junts dels seus membres- fa que as- |
pectes educatius que tradicionalment eren competéncia seva, com

la transmissié d’habits lligats a valors morals, puguin ara quedar
desatesos. Aquesta situacio, que pot esdevenir origen d’'importants
desequilibris socials, planteja uns nous reptes educatius

B L'escola ha passat de ser un ambit aillat i separat en qué no-
meés participaven sectors minoritaris de la societat a trobar-se |
en la vida quotidiana de milers de families. '

B Garantir la qualitat i avancar cap a la igualtat han de ser els dos
grans objectius de |'escola de la ciutat educadora. ‘

En bona mesura, aquestes questions depenen de diferents equili-
bris. Com a minim, d'un equilibri de sabers: tradicid i noves tecno-
logies; d'un equilibri d'espais: el barri, la ciutat i el mon; i d’'un
equilibri de poders: |'escola, la familia, la societat civil i el territori.

ALGUNES IDEES DE CONTEXT




PONENCIA Il

PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA: ESCENARIS | EXPERIENCIES PER A LA
CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

Aquesta ponéncia pretén
plantejar, en la teoria i en la
practica, les relacions entre
I'experiéncia i 'aprenentatge
escolar; entre allo que poden

Els programes ciutat-escola: amb aquest nom ens
referirem a tots aquells programes d'activitats per
a escolars que les escoles realitzen en partenariat
Pt : amb institucions, entitats, empreses i tota mena
aportar les institucions i els de grups socials, externs al sistema educatiu. Visi-
objectius, d’aprenentatge | tes, sortides, tallers d'experimentacié i projectes de
educacio, que vol aconseguir cooperacio formen part del gran ventall d'aquests pro-
I'escola. grames caracteritzats perque es realitzen durant el
temps lectiu, dins o fora del aula, i per comptar
amb el suport d'alguna entitat ciutadana.

Qlestions per al debat

Els programes ciutat-escola sén una oportunitat d’experiéncia i
d'aprenentatge per als nens i els joves? Quina és la teva visio del
tema? Com ho descriurieu?

Quines caracteristiques haurien de tenir els programes ciutat-es-
cola per millorar la seva capacitat educativa? La seva funcio6 princi-
pal és suscitar I'interes dels alumnes? Han d'afavorir tambeé la cons-
truccié de significats? Han de promoure |'accié? Com es pot po-
tenciar tot plegat?

Quines relacions es poden establir entre les activitats educatives
de ciutat i el programa educatiu de I'escola ?

Com es pot afavorir el contacte entre les escoles i les entitats ciuta-
danes? Quines informacions haurien d'aportar els programes educa-
tius de les institucions ciutadanes per garantir una seleccio adequada per
part de les escoles? Com hauria de ser la seva publicacio i difusio?

dzuina ha de ser la implicacié de les escoles i dels docents en la
definicié, programacid, desenvolupament i valoracio dels progra-
mes ciutat-escola?

n Com es poden millorar els mecanismes de coordinaci¢ entre les
escoles i les institucions que produeixen programes ciutat-esco-
la? Qué haurien de fer les escoles? Qué haurien de fer les instituci-
ons ciutadanes? Que haurien de fer els ajuntaments?

Estarieu d’acord que els programes ciutat-escola participin d'un
nou model d'aprenentatge superador de la divisio entre escola i
entorn? Quines actuacions son més urgents en |"ambit escolar per
desenvolupar la idea de ciutat educadora?

;8 Com creieu que els programes ciutat-escola poden contribuir a
'| I'educacio pel civisme i la ciutadania?

Quins son els nous valors que s'han de desenvolupar que poten-
ciin noves percepcions i responsabilitats de la joventut sobre I'en-
torn social i natural?

m Quines accions de ciutat poden tenir potencial educatiu | no estan
presents adequadament en les propostes actuals dels programes
ciutat-escola?




‘ Algunes 1dees de context

. W Les ciutats, entenent aquest terme en sentit molt ampli, son

' espais densos en recursos i en relacions humanes. La ciutat es

| el lloc on es desenvolupa la vida, el treball i un munt de rela-
cions afectives, amistoses, comercials i culturals de moltes per-
sones.

| B Darrerament una idea s'imposa amb for¢a: les ciutats son es-
pais d'aprenentatge i d'educacio per a les persones.

|

. B Avuisabem que I'aprenentatge i, d'una forma mes general, I'edu-
cacio és un important recurs que enriqueix la vida i les rela-
cions de les persones. Tant és aixi, que, en el marc de la socie-
tat de la informacio en que vivim, el potencial més gran de les
ciutats | de les nacions és lI'educacio dels seus ciutadans: el
que saben, el que saben fer, els seus valors, les seves expecta-
tives...

B La qualitat del dia a dia a les ciutats depén en gran mesura de
la qualitat de les persones que hi viuen. En efecte, 'educacio
dels ciutadans esta relacionada amb els projectes que s'impul-
sen, la qualitat dels serveis, la responsabilitat dels professio-
nals, la bonhomia i la civilitat,

B La contribucio de la ciutat a I'educacio de la ciutadania i, espe-

cialment dels nens i dels joves, té una forma privilegiada a tra-

ves dels programes que les institucions ciutadanes ofereixen a

I'escola. Aquests programes, posen a l'abast de les escoles es-

cenaris i recursos d'un munt d'institucions publiques i priva-

des, multiplicant les oportunitats d'aprenentatge, directament

. relacionades amb els continguts curriculars de les arees de l'edu-
| cacio infantil, primaria i secundaria.

B Aquests programes son un potent recurs que obre vies a
l'observacio, 'experiéncia i les relacions amb altres reali- |
tats, produint un efecte d’ampliacio de I'horitzé i de la pers-
pectiva sobre els fenomens naturals i socials, que connecta |
directament amb els objectius generals de I'educacio. I

B L'oferta dels programes ciutat-escola s'emmarca en un model
d’aprenentatge que integra en un tot les activitats educatives
que tenen lloc a I'escola i les que es fan aprofitant les oportuni-
| tats de l'entorn, superant aixi la dicotomia entre |'escola i I'en-

torn. Tot aquest bagatge qualifica les experiéncies viscudes pels
‘ alumnes, | contribueix aixi a la construccio dels coneixements i
| dels valors.

ALGUNES IDEES DE CONTEXT




PONENCIA Il

PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA: PARAMETRES DE QUALITAT

Aquesta ponéncia es plante-
ja avangar en la identificacio
de bones practiques en la
manera com es realitzen els
programes ciutat-escola, per

exemple les sortides, i propo-
sar criteris generals que pu-
guin actuar com a parame-
tres de qualitat

Qiiestions per al debat

Creieu que son rendibles els esforgos que representen les sortides
escolars per a I'aprenentatge? (dedicacio de temps lectiu, costos
economics, riscos, canvis d'horaris...) Per qué?

Fins a quin punt els recursos didactics que proporcionen les tecno-
logies de la informacio i la comunicacio poden substituir les expe-
riencies de vida que proporcionen les sortides i els programes ciu-
tat-escola? Per que? Com les poden complementar?

m quines arees curriculars s’acostumen a vincular les sortides? Per

quée? Qué sol esperar i valorar 'escola quan s'apunta a una activitat
que ofereix una institucia?

En quin moment del treball d'un tema a I'aula penseu que és millor
fer alguna sortida? Per que? Quin tipus d’activitats valoreu més en
les sortides i en funcié de qué?

Quins avantatges i inconvenients tenen les sortides i activitats que
ofereixen els programes de les institucions respecte a les que or-
ganitza I'escola, sense el suport de cap institucié?

Quines gratificacions i dificultats troba el professorat en la realitza-
cio d’'una sortida? Expliciteu els principals condicionants de la vostra
resposta.

Les escoles acostumen a tenir una programacio de sortides de tota

I'etapa o cicle vinculades al projecte curricular de centre. Expliciteu
els avantatges i els inconvenients de tenir aquesta programacio.

Els centres educatius haurien de suggerir als seus alumnes que
facin visites (a museus, exposicions, concerts, teatres, etc.) sols o
amb els seus familiars i amics, en horari extraescolar? Podrieu con-
cretar en quines circumstancies es fa?

Queé valora I'alumnat de manera explicita o implicita de les sortides
i altres programes ciutat-escola? i el professorat? i les families?

Si utilitzeu I'oferta d'activitats del Consell de Coordinacié Pedagogica
de Barcelona: trieu les 10 activitats que us resulten més interessants
per a I'alumnat. Quée destacarieu de forma especial en cadascuna?
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Algunes idees de context

B Durant el segle xx les sortides escolars han estat una de les |

caracteristiques fonamentals de la renovacié pedagogica. En
la decada dels vuitanta es produeix un fet paradoxal: mentre
la practica de les sortides es generalitza i apareixen els progra-
mes d‘activitats que les institucions ciutadanes ofereixen als

| escolars, es comenga a questionar la seva utilitat didactica,
basicament com a consequeéncia de les dificultats organitza-
tives que comporten (horaris, cost economic i personal, res-
ponsabilitats, etc.)

B Tanmateix aquestes activitats son a la base de la millora de la
| qualitat didactica i de la definicié d'un nou model educatiu, per-
que treballar en contacte amb el medi facilita al ciutada del segle
xxI la comprensio de la permanent interaccio i interdependéncia
entre les dimensions local i global.

B Un bon aprenentatge es fonamenta en la relacio entre els con-
tinguts d'ensenyament i les experiéncies viscudes per I'alum- |
nat. L'escola ha de tendir a compensar el bagatge desigual

, d'experiéncies que han viscut els seus alumnes i que és a la
. base de la jerarquitzacio social.

| W La falta d'autonomia de I'alumnat, molt especialment en els
espais urbans, limita una relacio espontania i activa amb 'en-
torn. L'escola no es pot limitar a tenir en compte les experiéen-
cies de vida de 'alumnat; cal que en faciliti de noves, enriqui-
dores culturalment.

. els punts anteriorment apuntats, ens podem plantejar diferents
tipus de sortides per fer en diversos moments de la planifica-
cio d'un treball sobre un tema. ‘

m Siles sortides han de tenir una funcio didactica, d'acord amb ‘

B El projecte educatiu de 'escola d’avui perd el sentit si no s'in-
cardina en un marc educatiu mes ampli, en gué siguin pre-
sents els diversos agents educatius que actuen en el territori.

B Els programes ciutat-escola constitueixen una estratégia re- |
llevant de la relacio entre I'escola i la societat per a I'educacio
democratica del ciutada.

ALGUNES IDEES DE CONTEXT
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L'ESCOLA DE LA CIUTAT EDUCADORA
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El context (on som)

1. El sistema educatiu
2. Els canvis socials
3. Elsegle xxi

Qué hem de fer
1, indicls
2. Peronpodem avangar

L'escela de la ciutat educadora
ha de ser una institucié escolar
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La ciutat aI'escola

E) Projecte EXIT

1. Objeclius de caracter general
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3. Les acluacions dei programa
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L'educacid de les cristures i ls nois | noies d’una ciutat, benauradament, no depén exclusivament del sistera educatiu
que regeix an &l pais al qual pertanyen; | potser ni tan sols dels projectes escolars concrets de les seves escoles i
instituts, El Projecte Educatiu de la Ciutat i el mode! d'organitzacié de cada zona educaliva —on estan situats els centres
educalius | els seus serveis— son, en aquests moments, faclors determinants per mesurar la qualilat educativa d'una
escola o d'ur inslitut; i també per garantir 'éxit escolar del seu alumnat.

En aquest sentit, 8l contingut d'aquesta ponéncia es pol concretar en dos punts:

1. Actualment, el avengos en el mon educativ van més lligats a les millores —adequacions— de l'organitzacié escolar
que no al canvi del sistema educativ. Aixd s'explica pel fet que als limits del noslre sislema educatiu encara no han
estat superats pel model de societat vigent.

2. La gran fransformacié que ha patit la nostra societat urbana demana un nou model d'escola, entés més com a
inslitucio educativa que com a centre escalar. La institucic educaliva és el resultat de la coordinacio planificada i
organiizada de tots aquells agents que intervenen en els processos d'aprensntalge.

El context {on som)
1. El sistema educatiu

L'aprovacio de la Conslitucié de 1978 marea linici de [a modernitzacid del sistema educatiu espanyol, que després es
va anar concretant en diferents lleis organiques, molt especlalment la LOGSE de Pany 1990. Els trets fonamenlals
d'aquesta modernitzacio sdn els seglients;

» Extensio de'ensenyament obligatori fins als 16 anys.
» Ampliacié de I'ensenyament basic a la Secundaria.
s Reforma i modernitzacic de la Formacio Professional.

2. Els canvis socials

Des de {'aprovacié de la Constitucid | de l'inici d’aplicacio de la LOGSE, la sosistat aspanyola ha sofert canvis profunds;
podriem expressar aquests canvis dient que les ciutats $'han tornat mas compléxes i que han desenvolupat formes de
diversitat no previstes en el moment de plantejament i redaccio de les grans lleis educatives, Aquests canvis socials
g'emmarquen sn sls ambits segiants;

« Canvis demografics: diversificaci¢ del significat det conceple de familia i creixement exponencial de la
immigracio estrangera,

« Canvis urbanistics: duna manera molt espectacular en 'area melropolitana de la ciutat de Barcelona a
partir dels Jocs Olimpics.

+ Canvis en el mén del treball: incorporacit de la dona al mén laboral, fransformacio de fatur | de les
seves conseqiiencies, primets senyals de la societat del coneixement.

La ciulat ha d'assumir aguests canvis malgrat un parc escolar dessnvolupat en un &lire momenl i amb un model
d'organitzaci¢ escolar absofutament descontextualilzat:

» L'actual ubicacid de les escoles i instituts no respon a criteris de planificacié —es van construir als anys 60 i

70—, 5in6 a la disposicio de solars en barris periférics.
» El model d'organilzacio escolar mants fonamenialment l'estructura de la Llei del 70.
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3. Elseglexx

L’inici d'un nou segle sempre ha anat envoltat d'una atmosfara de canvis. Factors que van comengar a desenvolupar-se
en F'lltim terg del segle XX esdevenen trets didentitat d'un segle que encara esta psr encetar:

» Laglobalitzacié. La interdependencia de les ecenomies i dels mercals financers de tot el mon (la sociefat
xarxa de Manuel Caslells) infrodusix una nova relacié enfre economia, Estal i societal; i modifica {ant les
relacions amb el medi com les relacions humanes. El sistemes educatius no ¢6n aliens a aquests efectes:
aprenentatges, com ara les llenglies estrangeres -especialment l'anglesa-, el coneixement
medicambiental o l'educacié en valars comencen a prendre el relleu a altres disciplines.

« Les noves tecnologies. Internel ha de ser el motor que faciliti & transit de la didactica tradicional al
constructivisme (aixi ho veuen autors com Robert MeClintock). Les noves metodologies possibiliten formes
revolucionaries d'abordar Faprensnialge i d'atendre la diversitat. Els ordinadors no frigaran a portar canvis
espacials en les aules estandards, canvis en la planificacid escolar i canvis organitzatius, amb noves
funcions per als equips docents i amb un alumnat mes autonom, més aclor del seu procés d'aprenentatge.

» Les expectatives d'un nou mercat laboral. &l fet que 'Estat del benestar hagi arribal al seu limit planteja
noves formes d'organitzacio social. Sembla que en un futur immediat ens frobarem davani de noves
formes de mercat laboral, ben diferent del treball fix i inalterable que teniem fins ara (Martin Camoy parla
de trebali flexibie). £s segur que els nous plantsjaments aborals han de tenir efecles en els sistemes
sducalius: canvis en els continguts, metodologies | objectius. Aprendre al llarg de la vida sera una constant
en Pensenyament dsl futur,

Qué hem de fer

La LOGSE té un valor paradigmétic per al nostre sistama educatiu; en el sentit que 'objectiu fonamental que planteja -
la universalitzacid de I'escolaritzacié fins a selze anys— encara no ha estat depassal pel nostre model de societat. Aixo
lé dos efecles que no es poden obviar;

a. Plantsjar un sscurgament del tram d'edat d'ensenyament obligatori 6/16 només podria interpretar-se ~per
{a ciutadania en conjunt— com una involucid del nostre model de societat.

b. La plena execuci6 de l'objectiu fonamental de la Hlei encara no esta lliure de problemes. Fer realitat la
universalitzacié de I'ensenyament fins a setze anys ha lret a la llum velles contradiccions de la nostra
organitzacio escolar i ha fet que n'apareguessin de noves.

Aquest fet complex, que impossibilita el pas enrare | {a complex el pas sndavant, és la prova de |a vitalitat de ia LOGSE.
Ara bé, analitzat el context on es produsix la seva implementacié, semblen imprescindibles canvis radicals en
I'organitzacio escolar.

1. Indicis

Des de Faprovacio de la LOGSE han aparegut reflexions forga importants que donen pistes per aconseguir que la
modernitzacio del sistema educaliu sigui tambe una modernitzacio de ['organitzacio escolar:

+ Informe J. Dalors

» Informe E. Morin
» Alguns treballs, com ara R. McClintock, N. Pastman, M. Carnoy, A. Marches...
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Davant la incertesa del present, |a temptacio de tornar enrere és forta. La lemptacid consisleix a replantejar-se el
sistema educativ i no pas el model d'organitzacidé escolar. Les estratégies pedagogiques tradicionals continuen
ssmblant més faciibles ja que tots els recursos educatius de qué es disposa ne afavoreixen els canvis. R. McClintock
augura que a mesura que les xarxes digitals impregnin els entorns educalius, ia viabilitat de les estralégies
constructivistes augmentara. De tota manera, si que en tenim, d'axemples de lemptacions regressives:

» Lleide la Qualitat proposada pel Govern d'Espanya
» Raforma dal Sistema Educatiu (USA)

2. Peron podem avangar

Des de Paprovacio de la LOGSE han passat més de deu anys. Ja se'n pot fer, per tant, un primer balang de resultats:
analisi dels punts fables | adequacio del seu desplegament a la nova realilat social.

« Punts febles de la LOGSE

v La seva aprovacié ne va anar acompanyada d'una llsi de finangament. La universalitzacio de
Y'ensenyament obligatori fins a setze anys comporta necessitats no previstes per I'anterior sistema
educaliu,

¥ L'aplicacio del principi de libertat d'eleccié de centre per part de les families, tal com es planteja a partir
de la LODE, limita I'atencié a fa diversitat i, per tant, obstaculilza |a cohesio social.

¥ La politica de concerts indiscriminals, fora de l'ssparit de la Conglitucié i del preambul de la LODE,
atempta contra el drel d'iguaitat d'oportunitats.

= Punts febles de la seva aplicacio a Catalunyai al context de |a ciutat de Barcelona

v Proposta de solucions segregadores per tal de resoldre formes de diversitat no pravistes (UAC, UEC...).

¥ Manca de funcionalitat real de les vinculacions formals enire les escoles i instituts establertes al Mapa
Escolar da I'Ensenyarnant Obligatori de 'any 1995,

¥ Necessitat dincrementar el lideratge de les administracions amb responsabilitats educalives per aturar 1a
pérdua d'alumnat en el pas de la Primaria a la Secundéaria.

» Manca de formacié i de criteris de tutoria, orientacid | d'avaluacio dels processos d'aprenentatge de
l'alumnat per arribar a les previsions d'exit escolar a I'acabament de 'ensenyament obligatori,

Avui sembla més important pensar en un medel d'escola que $'ajusti a la realitat de la ciutat, que en canvis del sistema
aducatiu. Entre altres cosas, perqué els canvis proposats ro sembla qus signifiquin grans modificacions i innovacions.
Un canvi profund consistiria més aviat en una fransformacié radical de la concepcit d'escola i fa seva aplicacio.

L’escola de la clutat educadora ha de ser una institucié escolar

La interrelacio de les diferents elapes educatives ens obliga a fer malisos quan avul parter de model o estructura de
centre escolar. No és el mateix parlar d'un institul de Secundaria postobligatdria de més de dos mil alumnes i gairebé
dos-cents professorsies, que d'una escola de Primaria amb un centenar de criatures, o d'un institut de duas linies o
d'una escola bressol.

Esta clar que tots els centras escolars tenen uns trets comuns: tots estan formats per un col-lectiu d'adults amb funcions
q

i responsablitals educalives sobre un coldectiu de joves. Ara bé, amb aixd, per si mateix, no 'hi ha prou —encara que
&s necassari- per determinar i definir ef seu sentit com a servei escolar.
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Per sarvei escolar entenem la suma de tots aquells elemenis que configuren un tram educatiu i que degudament

coordinats garanteixen I'axit escolar -I'aprenentailge- de I'alumnat, materialitzat en una acreditacié oficial. 0'aquesta
manera podem partar de diferents servais escolars:

» Ensenyament basic obligatori
Infanti! + Priméria +~ Sectindaria obligatoria

<

Ensanyament postobligatari i superior
Batxillerat +CFGS

Batxillerat + Universitat
CFGM +ours pont + CFGS
PGS + graduat escolar + CFGM

Lt % < *

Per tant, de Ia mateixa manera que avui es fa molt dificil parlar de I'ensenyament infantit separat de la Priméria, o
d'aquesta separada de la Secundaria obligatéria; també resulta impensable plantejar-se uns batxillerats o una Formacié
Professional superior d’asquena a les universitats. Tot el sisterna educatiu esta interrelacionat d’'una manera o d'altra.

Ara bé, e lractament d'aguesta interrelacid no té les mateixes conseqléncies si parlem del tram obligatori o de!
postobligatori. Aixi com la qualilat dels estudis superiors estd molt lligada a F'organitzacié del sisterna, la qualitat dels
esfudis basics ho esta sobrefot als projectes del centres i a lols aquells recursos sscolars | extraescolars que fan de
l'escola un servei de proximitat per a les families. Esquematitzani-lo una mica, podem dir que aixj com la unitat minima
amb sentit a I'snsenyament postobligatori és la ciutat, a I'ensenyament obligatori és fa zona escolar.

1. La zona escolar i els seus centres educatius

Quan parlem de la funcié d'un centre escolar cal distingir-ne dos aspectes cabdals: la seva missio educativa i 1a visié
de futur.

¥ La missié d'un csntre escolar explica la seva rad de ser, la rad de la seva existencia. Aquesta raé de ser
té dues vessanis: 1) transmefre informacié i generar coneixement mifjangant processos
d'snsenyament/aprenentatge; 2) proporcionar un servei educativ a una comunitat, Per tant, la missio va
molt ligada 2 les nscessilats d'sscolaritzacio previstes per la planificacié territorial. Si manquen les
crialures, I'escola ja no és necessarta; la seva migsio educaliva no té objecte,

v La visié de futur d'un centre escolar respon al seu projecte, és a dir, a tot alld que singularilza la seva
funcié educativa. La cultura de cenfre, els valors comparlits per 'equip de meslres, l'estil d'una escola van

ligats a la seva visid. El projecte educaliu i els plans anvals son e! cami planificat per arribar a assolir la
visid de futur.

Fins ara aquestes qlestions relatives a l'organitzacié escolar han preocupat més aviat poc Adiministracid educativa. La
planificacio escolar del territori s relalivament nova: podem dir que la necessitat d'elaborar un mapa escolar de Ia ciutat
només es fa sentir amb {'aplicacit de la LOGSE. D'alira banda, pel que fa a la visié de futur —e! projecte—, ies sscoles
s'han acostumat a resoldre el problema internament | els instituts no en tenien cap necessitat. Tradicionalment, el model
d'organitzacio de les ascoles s'ha fonamentat en la singularilat i identitat del seu prejecte. La proteccid d'aquest projects
ha consistit en un doble coixi format pel consens dels claustres i el suport de les families, (un mode! dorganitzacié
moltes vegades desenvolupal en senlit contrari a 'Administracié educaliva).
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Els instituls, quan el seu alumnat era exclusivament de Batxillerat -BUP i COU-, no necessitaven un model
d'organitzacic mes enlla de les necessifats administratives: matricuiacio, expedients académics, fitols... L'erganitzacio

vertical, per departaments didactics, sra la base ja que el professorat se senlia més identificat amb les exigéncies de la
seva matéria qus no amb les nacessitats del seu institut.

El fot que ara I'ensenyament obligatori sigui compartit entre Primaria i Secundaria obliga a canviar aquest esquema
organitzafiu per las raons seglents:

v La qualitat educafiva del projecte d'una escola ja no és garantia suficient perqué els sstudis de l'escola
no tenen una validacid administrativa per si mateixos. La incertesa de la continuitat del projecte a la
Secundaria debilita la Primaria,

¥ La preparacio académica del professorat ja no es reclam suficient perqué les families confiin en els
instituts, La continuitat i qualital d'una série de serveis —horaris, migdia, activitals extraescolars.. - és el
gue marca la diferéncia entre uns centres de Secundériai altres.

2. Qué &s una institucio escolar?

S'enlén per institucié escolar el conjunt de servels i recursos d'unia zona que fan de I'educacié un servei de proximitat
per a les families. Aquest conjunt de serveis son. les escoles, gls instiluts, 'EAP, el CRP, ¢l Servei d’Educacio
Compensatéria, els TAE, els Serves Socials del Districts, les enfitats socioculturals del barri...

Per gestionar una zona educativa és necessaria la preséncia de la titularilat administrativa per garantir ka continuitat
institucional més enlla dels programss de direccio de les esccles i instituts, i compartir, a la vegada, projectes i
aotuacions amb els claustres dels centres, amb les AMPA, al districte i la ciutat,

El conjunt de centres que fermen una inslitucid escolar ha de compartir una mateixa vislé de futur -un mateix projecle-,
que ha de concrelar-se en un pla estratégic coml. La idenlilat de cada cenlre en particular esta reflectida en |a seva
missid, la seva rao de ser. Per tant, |la missié de I'escola és diferent de la de linstitut, encara que totes duss
complementaries i que necessariament estan coordinades dins un mateix projecte.

La visio de futur { la missié de cada centre conslitusixen la institucio. La visié pot anar lligada, per exemple, a un
instrument d'aprenentatge, com les llenglies estrangeres o les noves tecnologiss. La missié, per la seva banda, va
ligada a dos elements: un d'intern, ¢l servei de proximitat a les families, i un altre d’extern, les necessilats de
planificacit del territori.

Joan Subirats al seu llibre Educacio F govern local fa una distincio entre quatre tipus d'escoles en funcio de la identitat
del seu projecte —visid— i el grau d'arrelament a les caractaristigues i diversital del territori -missio-, la qual és una
aportacid molt important per fixar el concepte d'institucié escolar,

a. L'escola utilitéria 1 una baixa implicacio al territori i una baixa identificacié amb un projecte. Les families
Fescullen per raons utilitaries i no pas educatives.

b. Lescola de barri cobreix una necessilat del terrilon, tol | que estd mancada de projecte. Bl seu prestigi
ntre les families és la tradicio.

¢. L'escola identitaria disposa d'una forta identificacie amb ei seu projecte, sense eslar implicada al territori.
Son escolas més aviat da ciutat o que responen a interessos de classe o culturals...

d. L'escola comunitat amb un projecte potent i melt identificada amb el seu territori.
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PROJECTE

ALT BAIX
Escola Escola
= ALT comunitat de barri
) i
E:: Escola Escola utilitaria
o 1BAIX identitaria
|.._

L’escola comunitat s'ajusta al que ha de ser escola de ia ciutat educadora. Un model d'escola amb visié de futur
—projecie- | amb una missidé —identificacio- amb la diversitat del territori on esta ubicada, Ara bé, la seva aplicacie
nomeés &s possible des de |a perspactiva de la institucio escolar, ja qus el seu dessnvolupament va lligat a tres
condiclonants;

a. Gonfinuilat administrativa Primaria/Secundaria: per garantir que el 80% de 'alumnat de 6& d'una escola
contintii estudis an el mateix institut.

b. Continuitat pedagogica Primaria/Secundaria: per garantir una maleixa linia educativa durant tot
l'ensenyament abligatori.

¢. Confinuitat dels servais PrimariafSecundaria: per aconseguir que el pas de 'escola & Finstilul no alteri
l'organitzacio de |a vida quotidiana de les families.

La ciutat a 'escola

Martin Carnoy proposa relativitzar el pes de fa funcio educativa de la familia. Es innegable que ['origen, el patrimoni
cultural i econdmic | el grau d'implicacio de la familia condiciona I'aprenentatge i la molivacio de les criatures; pard
-segons laulor—, sortosament, no tant, Les mancances familiars poden ser compansades per {'accid intencionada
d'altres agents educatius, com ara I'escola o el territori.

Un bon sarvel d'activitals exiraescolars pot suplir la funcié educadora de la familia a les tardes, després de lharari
escolar, quan toca jugar, fer als deurss o cercar informacio a internst. Unes bones activitals de suport -complementaries
a t'aula- poden suplir I'acompanyament dal pare o de la mare en el coneixement de |z ciutat | del medi, tan necessari
perqué I'aprenemtatge na sigui exclusivament abstracte o memoristic.

La escola oberta és, sens dubte, un factor de dinamitzacic cullural en sl terriiori on esfa ubicada. Segurament, una de
les aportacions aducatives més imporlants del segle xx sigui haver obert I'escola al que és contemporani: a alld que
s'esdevé alg carrers de la ciutat, als museus i sales d'exposicions, als cinemes, als teatres... Ara bg, lot aixo només és
possible sila ciutat pren un compromis ferm amb l'escola.

En aquest sentit, 8! Consell de 1a Coordinacié Pedagogica de Finstitut Municipal d'Educacio implica un salt qualitafiu per
tal com coordina i corresponsabiliza diferents entitats de la ciutat en l'accio educativa mitjangant els Programes
d'Activitats Escolars {PAE),

Projecte EXIT

L'escola de la ciutat educadara ha de ssr capag d'establir les bases d'una futura ciutadania responsable i de plantsjar-
se com a reptes garantir la qualitat | avangar cap a la igualtat . En aquest sentit, ¢l Projecte EXIT és un programa
conjunt dintervencid educativa integral que pretén aportar solucions a alguns dels aspectes presentats al llarg
d’aquesta ponéncia, com ara els punts febles derivats de I'aplicacio de la LOGSE. Té com a objectius facilitar la
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confinuitat pedagogica enire escoles i instituls que pertanyen a una mateixa zona escolar, i desenvolupar estratagies
que afavoreixin a motivacio i I'8xit escolar de 'alumnal del 2n cicle de I'ESO.

El Projecte EXIT és, per tant, un pas en el recorregul que porta del centre educatiu a la zona escolar. Pretén afavorir
una escolaritzaci¢ obligaloria opiima 2 partir d'un seguiment continu de "alumnat. Aix6 només és possible amb la
implicacio de tota la comunitat educaliva: els centres educatius, els paresi les mares, les enitats i les administracions.

El Projecte compta amb el suport del Departament d'Ensenyament (Dslegacid Territorial i Inspeccié Educativa) i de
['Ajuntament de Barcelona (IMEB i Districis).

1. Objectius de caracter general

Facilitar la relacio entre Palumnat de les dilerents escoles i instituls per garaniir un clima d'estudi que
contribueixi al seu éxit escolar,
Implicar els sectors joves de la ciutadania en accions de solidarital per a la millora de 'educacit.

Les escoles i els instiluls han de collaborar per convertir-se en institucions educatives amb objectius
comparlits.

2. Objectius de caracter especific

L

Aconseguir que tot I'alumnal realizi la seva escolaritzacio, especialment l'obligatdria, d'una manera
regular. )

Disminuir ia taxa d'absentisme escolar.

Assegurar el pas automatic de 'escola a linstitut de tot Falumnat de {'ensenyament piblic, com a garantia
de continuitat pedagogica.

Miliorar el percentalge de graduats an secundéria,

3. Les actuacions del programa

Continuitat pedagodgica al llarg de I'ensenyament obligatori

Establir un marc de treball enlre les escoles | els instifuts

La conlinutat pedagogica entre la priméaria i la secundaria consisteix a compartir una cuftura institucional
comuna,

[niciatives

Taller de tutoria Primaria/Secundaria per &l professorat.
Activitats de suport per al professorali per a I'alumnat del cicle superior de Primaria i el 1r cicle de 'ESQ.

Qué vol dir continuitat pedagdgica?

B Ay =

Comparlir un mateix estil de tutoria.

Campartir recursos didactics en les diferents arees de consixemenl,

Compartir criteris d'avaluacid per determinar e progrés de f'alumnat.

Compartir 'organitzacié dels serveis sscolars: servei d'acolfiment al mati, horari escolar, organitzacié del
migdia i dsl menjador, coordinacié de ies sorlides i de les activitats extraescolars, aclivitats fora de
l'escola...
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» Un servei de proximitat per a la familia
Desenvolupar noves formes d'aprenentatge que acostin l'aula al barri, af terrifor, a la ciutal

L’opcid pel model d'ascola comprensiva permet als centres educatius d'ulilitzar recursos que serveixin perqué
tot 'alumnat del centre pugui aprendre en les millors condicions.

Iniciatives
« Acompanyar les activitats de reforg ascolar,
«  Canalitzar les activitals de Heure del territori.

Que vol dir servei de proximiiai?

1. Lacotlaboracio dels adults en |a vida escolar (profassorat, families i equips de suparl, etc.} amb (a finalitat
d'acostar els eixos educalius familiars i escolars.

2. Lacooperacié entra l'alumnat de diferents nivells educatius (nois i noies dels cursos superiors i exalumnes
que ajuden els més petits), que es tradueix en ta figura de I'“amic@ gran™. Aquesta figura pot actuar com
a nexe que faciliti les relacions enire ka familia, l'escola i el territori | que afavoreixi la socialitzacio i !'éxit
escolar dels que requereixen mes ajut,

3. L'escola i l'institut han de ser referent dels infants, joves i families i comptar amb els serveis i oferta que hi
ha al barri.

» Exit escolar a I'acabament de la Secundaria
Miltorar fautoestima de l'alumnat i Ia seva implicacié en el seu procés formatit af 2n cicle de eSO

L'objectiu fonamenta! &s orientar i preparar falumnat de cara a Facabament de I'ensenyament obligatort, que t&
diferents possibilitats: el mén laboral, la formacié professional i el batxillerat.

Iniciatives
» Dotar els instituts d'una aula de pracliques.
» Organitzar estades de practiques per 2 falumnat de 4t FESO,

Qué vol dir éxit escolar?

1. Ladisposicio de les habilitats socials qus els ajudin a consolidar valors civics i democrafics.

2. L'adquisicic de competéncies i sabers que els permeli incorporar-se amb mofivacio i seguretat als
estudis postobligatoris, a la formacié continua o al mén del freball.

3. L'obtencié del graduat de Secundasia dins del periode maxim que estableix la llet {fins a divuil anys);
respectant el dret dels nois i noies a prendre decisions per si mateixos en condicions d'igualtat
d'oportunitats.
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CONCLUSIONS

Ponéncial
L'ESCOLA DE LA CIUTAT EDUCADORA
Ignasi Garcia de la Barrera

1.1 L’horitz6 establert per la LOGSE encara no s’ha assolit.

1.1.1 La LOGSE és el referent de la modernitzacié del sisterna educatiu espanyol. Les ceraclerisiiques
fonamentals d'aquesta modernitzacio son:

« L'extensié de I'ensenyament obligatori fins a setze anys.
¢ |'ampliaci6 de 'ensenyament basic ala Sscundéria.

o Larsforma i modernitzacit de 1a Formacid Professional.

1.2 Que la LOGSE continui sent una llei valuosa no treu que després de completada la seva generalitzacié sigui
necessaria una analisi eritica.

1.2.1 Punts feblas de |'aplicacio general de la LOGSE:

» Manca d'unallsi de finangament.

»  Desequilibri entre els principis de liibertat i igualtat aplicats al dret a I'educacio.

» Politica de concerts a les escoles privades que atempta contra la gohesié social,

1.2.2 Punts febles de ia seva aplicacio a Catalunya:

» Necessital d'incrementar el lideratge de les administracions respects als centres plblics.
» Solucions segregadores per abordar les formes de diversitat no previstes (UAC, UEC.. ).

« Manca dintencions i criteris per assolir 'éxit escolar de Falumnat a l'acabament de {'ensenyament
obligatori.

1.3 Mas que canviar de sistema educatiu, cal desenvolupar noves formes d’organitzacio escolar,

1.3.1 La nostra societal ha experimenlat importants transformacions des dels anys vuitanta, quan es va a
comengar a planiejar la necessitat de modernitzar el sistema educatiu,

1.3.2 Amb ['inici del nou segle es fan més patents una série da canvis que ja comengaven a apuntar a ilima
década del segle xX, | que afeclen difeclament el mdn educaliu: la globalitzacio, 1a sodietat de la informacit i
de! coneixemant, un nou mercat taboral...

1.4 La institucié escolar: un nou mode! d’organitzacio escolar dins del marc de la LOGSE.

1.4.1 Els reptes que planieja la LOGSE demanen a les escolas i instituts que apropin &ls seus prejecies i que, a
la vegada, comparteixin la seva visio de fulur amb tots els agents qus inlervenen en el procés educador.

1.4.2 Al'ensenyament basic i obligatori [a unitat minima de sentit s 1a zona escolar. Aquesta consisteix en lot
aquell conjunt de serveis educatius que fan de I'escola un servei de proximitat per a les families.
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L5 La qualitat educativa depén del compromis que la ciutat assumeixi amh les seves escoles i instituts.
1.5.1 La ciutal i els seus recursos culturals sén un aula de practiques per a Faprenentalge.
1.5.2 L'aducacié en valors | feducacid de la ciutadania necessiten la interrelacio entre I'escola i la ciutat,
1.5.3 El coneixement intencionat i dinamic de la ciulat frey del gueto els nois i les noies.
1.5.4 Unaescola oherta ala ciutal és senyal d'implicacio del seu professorat,

1.5.5 Lacuriosilat per la ciutat on 8s viu gjuda a construir coneixements.

1.6 L"éxit escolar de tots els nois i noies és un rapte de ia ciutat.

1.6.1 L'éxit escolar vo! dir haver assolit un grau de maduresa que permeli continuar aprenent al llarg de tota la
vida,

1.6.2 Assolir els objeclius finals de ensenyamant basic demana implicacid i compromis dsis claustres, les
families i 'alumnat.

1.6.3 La concrecid de I'éxit ascolar és el fitel de Graduat en Secundéria.

1.8.4 Aquest repte demana la responsabilitzacio i participacié del conjunt de recursos educatius de qué disposi
la ciutat.

1.6.5 La figura de 'amic@gran &s un axemple d'implicacio dels joves en el funcionament de la ciutat.
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PONENCIA (!
PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA: ESCENARIS | EXPERIENCIES PER A LA CONSTRUCCIO DEL

CONEIXEMENT
Jesiis Rui | Gargallo

Introduccio

1. L’educacié és un tresor per les parsones

2. L’educacio integra les experiéncies vitals i els aprenentatges formals

3. Laconstruccid del consixement: de la informacio al coneixement i del coneixement a la informacis

3.1 El binormi coneixement-informacio

3.2 La persona construeix el consixement des de la realitat | produeix la informacio des det

* goneixement

4. Les persones educades creen la vida democratica da fa socletat

5. Els programes ciutat-escola

Conclusions

!
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INTRODUCCIO

Des de fa uns anys, algunes ciutats ds I'entorn eurepeu estan promovent inisiatives per acostar el patrimoni cultural,
econdmic, associatiu, solidari, esportiu, recreatiu, stc., a nens i joves amb una clara intencionalital educativa. Una
d'aquestes iniciatives, consolidada al Harg dels Gltims deu anys, és lexperiéncia dels Programes Ciutat-escola,
impulsada per 'Ajuntament ds Barcelona a fravés del Consell de Coordinacio Pedagagica, que posa a l'abast de les
escoles escenatis i recursos -relacionats amb als continguls curriculars de les arees de FEducacit Infantil, Priméaria i
Secundaria- d'un munt d'instilucions publiques | privades, | multiplica aixi les oportunitats d'aprenentatge del
alumnes.

La contribucio de 1a ciulat a Feducacio dels ciutadans, especialment dels nens i dels joves, en aquesta xarxa creixent
de ciutats amb vocacid sducadora as un potent recurs gque obre vies a l'observacio, a I'experiéncia i a les relacions
amb allres realitals i que produeix un efecte d'eixamplament de I'horiz6 | de la perspectiva sobre els fenémens
nalurals i socials, que connecla direclament amb els objectius generals de l'educacid obligatoria,

A linici del segle Xx1, els nexes creixents enire I'educacic escolar i les oportunitals educalives procedents del medi
socioculturai 1 econémic, ampliades pels mitjans tecnologics d'informacio | comunicacid, van dibuixant noves
interaccions que &n el lemps donaran lloc a noves realitats educatives que, com en altres etapes historiques, hauran
d'optar dins del binomi “individu/societat’, les formes extremes del qual son: donar oporlunitats als individus per al
desenvolupament liiure de la seva personalilat, o instrumentalitzar-los segons motius diversos relacionats amb les
ideoltogies, els interessos, el poder, el mercal, efc,

A continuacio, astudia_ren I'educacio | I'aprenentatge com a capilal huma en la doble dimensié individual | comunilaria,
Els sabers, les capacitats i els valors adauirits per leg persones conslitusixen la geva principal riquesa, és 2 dir, &l
coneixemsant,

La construccio del coneixement es I'afer de l'educacié, i la conseglient produccié d'informacio és |a tasca de la
cultura, aixd és, literatura, art, institucions, manufactures, productes, serveis, stc,

L'educacio és responsabilitat de Vindividu, de la familia, de la ciutat i també de les institucions nacionals, estatals i
internacionals.

Els programes ciutat—escola son una contribucié especifica de la ciutat anens i joves, a les escoles i als docents. Es
tracta de promaure i d'oferir escenaris densos i saturats d'estimuls culturals, adaguadament articulats, | experiéncies
riques en contingut emocional, huma, inteltectual i techoldgic perqué els alumnes dimensionin els aprenaentatges
ascolars,
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1. L'EDUCACIO £S UN TRESOR PER A LES PERSONES

La rao de ser de l'educacic no es altra que ef desenvolupament de les persones a través dels aprenentatgas. Les
investigacions psicopedagdgigues coincideixen a afirmar que ek tret que caracteritza 'aprenentatge és la produccié
de canvis reals i persisients en el comportament de les persones deguts a les interaccions que fa amb el medi per
mitid de P'observacid i da l'accid. Perd la relacid entre aprenentalge i conducla nc és mecénica. En efecte,
I'aproximacié neurclogica posa de manifest que els procassos cognitius relacionats amb els aprenentalges no sén
reaccions als estimuls ambientals mijangant una cadena lineal de causa i efecte, sin6 la creacié de canvis
estructurals en la xarxa neural no fineal del cervéll. Es a dir, el sistema nervios interactua amb el seu entorn i modula
continuament |a seva estructura, de forma que en tot moment la seva estructura fisica és una rememoracio dels
canvis eslructurals precedents deguts a factors genétics i experiencials. El sistema nervids no processa informacié
del mén exterior, sind qus construsix un mon mitjangant ef seu procés de cognicio. Coneixem |a realitat a {ravés dels
madels que construim per entendre-la i explicar-la, sempre susceptibles de ser canviats i millorats.

Aquests models també intervenen en els processos de comunicacio, en les decisions que adoplem i en les accions
de transformacid,

Aqusstes aportacions tenen una gran importancia per a l'educacio: tot alld que observen, fan i viuen les persones -
especiaiment nens i joves~, actualment ampliat pels mifjans tecnoltgics | que d'alguna forma genera aprenentatges,
crea una paculiar visic de la realitat i de la seva relacio amb ella que es radusix on idess, pensaments, emocions,
aclituds i conductes.

La importancia de les experigéncies que procura e! medi familiar, ciutada, virtual, elc,, €s tan gran que I'educacit
escolar no es pot separar de |a resta d’aprenentatges que les persones fan an sl seu marc vital.

La contribucid del sistema educaliu formal consistira, fonamentaimeni, a posar a I'abast dels alumnes un corjunt
d'aprensntatges significalius que qualifiquin les seves cognicions emacionals, psicomotrivs, intellecluals, éfiques,
estétiques i relacionals per aconseguir capacitats o competénciss instrumentals basiques (educacio primaria i
secundaria obligatéria), professionals i de recerca (educacit secundaria i univarsitaria).

Des d'una perspecliva social § economica, ef paper de feducacio en la societal industrial durant el segle Xx
s'orientava a la promocio de percentatges reduits d'alumnes per garantir el manteniment de la vida social i productiva
(quadres mijans i superiors). La resta d'alumnes fracassaven o simplement abandonaven el sistema educatiu i
s'incorporaven als quadres baixos i mitjans del sistema productiu.

En I'actual societat tecnoinformalica, I'exit o fracas social i individual esta relacional amb |a integracié flexible de les
persones —de ta majoria de les persones- a un sistema social i productiu canviant, per conseguenl, e! paper de
leducacio és fonamental fins al punl que els déficits formatius importants esdevenen factors que expliquen la
marginacid i I'exclusio. Cal que Veducacid esdevingul més un potent recurs de formacid permanent per a toles les
persones que no un sistema d'exclusié. Els sistemes educalius, per respondre a aquestes noves nacessitats, hauran
de multiplicar les oportunitats i ampliar les formes d'aptilud socialment reconegudes i diversificar els seus plans
d'estudis en funcid de les caracteristiques individuals i de la complexitat social. Aquest és un repte important per a
I'educacio secundaria, de la mateixa manera que ha estat imporlanl —i encara ho és- per a la universitat,

La idea més significativa d"aquest estat de coses és que una persona educada i capacitat per sequir aprenent;
aprendre de noves expariéncies i adquirir nous coneixements a partir de la informacio. Aixo vol dir que & capacitat
per intarpretar el que passa i per endegar eslratégies adequades d'accid emprant els recursos del medi. Aquest és el
gran fresor.
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2. LEDUCACIQ INTEGRA LES EXPERIENCIES VITALS | ELS APRENENTATGES FORMALS
El fenoman més significatiu de la trajectéria humana al llarg de tot el pracés historic ha eslat 'educacié.

Des del naixement, tot individu rep I'heréncia cultural, que n'assegura la parsonalital com a ens social, a través dels
nexes a finterior del nucli familiar, tribal, ciutada, nacional i planetari. Cada cultura a partir da les seves propies
caracterisligues afavoreix, inhibeix o rebufja l'actualilzacio de determinades aplituds o de determinats trets
psicoafectius, projecta pressions multiformes scbre el conjunt del funcionament cerebral i intervé com a
coorganitzadora i controladora dal conjunt de la personalitat. Aquesta és el products d’una integracio en el cervell
d'informacio seleccionada 2 través del gens i de la cultura, la transmissio de la qual s realitza pel llengualge i pels
simbols culturals |, individualment es reforga a través de la informacio apresa, la qual s'adquireix at llarg del cicle vital
a través de les experiéncies | dels aprenentatges especifics, '

El conjunt de les experiéncios que viu una persona al llarg de la vida té la forga d'esmmarcar i delimitar els
aprenentalges especifics que adquireix en el sistema educatiu, i contribueix a transcendir els estimuls i les
necessitats immediates en funcid dels valors i de les expsectalives gue van decantant-se com a conseqUéncia del
temps viscut i que van modelant la personalitat. Expsriencia i aprenenlaige intervenen en la formacio de (a
personalitat adulta i contribusixen a dotar la vida personal d'un seniit vital | a aportar a la vida professional una
capacitat de manteniment i de creacit cultural. Aquestes idess s'expressen graficament a fa figura seglent:

Nivell d’ experiéncia i
{cultura)

VIDA PERSONAL
Sentit vital

VIDA PROFESSIONAL
Mantemiment i creacid cultural

PERSONALITAT
Persona Adulta
fautorrealitzacio]
CONCEPCIONS APRENENTATGES
EXPERIENCIALS ‘____" ESPECIFICS
[ context vital ] [context instructiu]

—— 4

Nivell de desenvalupamant
{naturalesa)

URESA

OPERATORIA
(aptituds)
PERSONAL — TRECAGIONAL
tvariacions individuals al [Interaccid enire estruclura
desenvolupament] lbgica i continguts)

U'experiéncia vital de las persones abasta i implica el subjects totalmant. Detsrmina el caracter, les expectatives i fa
capacitat d'ssforg, i dota les persones d'una peculiar visid i relacio entre els principis de realitat | de plaer.

Proporciona el sentit comu i el sistema de percepcions i de creences. En definitiva, s allé que permet integrar la
diversitat i |a heterogeneltat dels aprenentalges especifics tot construint el consixement. Paral-lelament, ia instruccié
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aporta els aprenenlalges especifics que dimensionen les perspectives de |a realitat i la capacitat d'accié instrumental
(capacitat eslrategica) per mitja dels llenguatges (linglistic, matemalic, logic, musical, etc.) i de F'adquisicié dels
sabers i de les competancies.

Cada persona al larg del cicle vital, perd especialment a la infancia i I'adolescéncia, a partir de la visié que ki aporta la
seva insercid social | emocional esta en condicions d'anar seleccionant | intagrant en un tot de sentil els diferents
aprensniatges en funcié dels interessos i les expectatives canwiants, que amb els temps articularan un peculiar
projecte de vida,

La importancia cabdal de I'experiéncia queda reflectida en un text de 1933 de Walter Benjamin. Recorda una faula
recollida en un libre de contss de 1a seva infancia, aquella en qué a 'hora de |a seva mort un ancia ravela als seus
fils que a |a vinya hi ha un tresor amagat i que no calia més que cavar per treure’l a la flum. Cavaren, perd el tresor
no aparegué. No obstant, cada setembre, la vinya dona els millors fruits de la regid. Llavors, conclou Benjamin,
*s'adonen que el pare als ha llegat una experiencia: [a benadiceid no és en l'or, sind en la laboriosital”.

Si, com un moralista, a 'hora de la mort el pare els hagués dit que l'important és la laboriositat, |a qRestit no tindria
meg importancia que la d'un bon consell qus s'ascolta | sovint s'oblida. Plantejat aixi, com un repte, com quelcom gue
s’ha de trabar pel propi esforg, per la propia experiéncia, esdevé una troballa, un tresor.

3. CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT: DE LA INFORMAGCIO AL CONEIXEMENT | DEL CONEIXEMENT A LA
INFORMACIO ,

Les persones construim el coneixement a través d'una peculiar relacié entre les experigncies vitals i els
aprenentatges especifics gue proporcionen els sistemes educatius.

La construcoid del consixement s l'afer de l'educacid. Per ara, 'area Unica del consixement son les persones,
singularmant, el cervell de les persones, on radiquen als pensaments | les emocions, presents en tota accid humana.

Pensaments i emocions constitueixen un peculiar mon interior que cada individu va teixint a partir de les saves
condicions naturals i de la seva relacié amb 'entorn. Les empremies que deixen les experiéncies viscudes en forma
de sensacions, percepcions, rapresentacions, imalges, sons, visions, dades, informacid, sentimenis, vincles,
motivacions, atc., tenen [a virualitat de modular I'estructura cerebral. D'aquesta manera el sistema nervids construsix .
un mon (nic i singular mitjangant el procés de cognicio. Solament lenim accés a |a realilat per mitjg de les imatges,
representacions i modsls que anem elaborant i que ens permeten entendre sl que ens envolta tot atribuint-hi
explicaciens, significats i valors, que hauran d’adaptar-se a ia informacid procedent de noves experiéncies |
apranentatges.

|
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Aixi dones, es pot afirmar que el coneixenent és en cada moment historic | en cada indret particular el que saben,
saben fer, senten i fan ¢ada una de les persones. La riguesa d'una persona, familia, grup, ciutat o naci6 esta en
relacié directa amb els conaixements que tenen, aixd és, amb el que han aprés a partir de les experigncies viscudes i
de la docencia, sempre que quedi emmagaizemat a la meméria com a compeléncia nova. Aguestes competéncies
adquirides per les persones incremenlen llur capacitat d’accié individual | professional, i esdevenen dils per
solucionar problemes, adaplar-se a noves situacions o contribuir a la concrecio de 1a identitat personal | comunitaria.

L'expressio del coneixement s informacio. El coneixement o educacid que lenen les perscnes s'expressa en
informaciod a través de la creacié, comunicacié i transformacid. L'art, 1a literatura, el llenguatge, el didleq, 1a produccic
de béns i de serveis de tola mena son informacio o cultura, atés que es poden descriure, quantificar i qualificar,
segons €l tipus d'informacio de qué es tract.

3.1. EL BINOMI CONEIXEMENT-INFORMACIO

El binomi coneixemenl-informacio sintetitza el bucle interactiu entre educacio que tenen les persones i la cultura
social en cada moment histéric. Integra dos moviments: el que va de la informacié al coneixement i, a la inversa, el
que va def coneixement a la informacio. El primes és un moviment de subjectivacié o personalitzacié, perqué és el
preeés a través del qual els individus processen i reprocessen informacio tot construint sabers, competéncies i valors
per mifja de la informacio que subministren les experiencies viscudes i 'ensenyament, que d’una manera sistematica
f seqUenciada proporciona dades, codis, models, sistemes, procediments, técniques, eic. E! fenomen de I'educacié
es pot descriure a través d'aquest moviment en queé les persones van construint el coneixement.

El segon, en canvi, &s un moviment d'objectivacio o cosificacio, en qué les persones amb el que son i han aprés
produsixen informacio a lravés de tres grans estralegies.

a. Expressit didees, dialeg entre persones, expressio corporal, expressié no verbal, sxpressio
simbolica, expressio d'emocions | sentiments... '

b. Creacio de literatura, art, models, sistemes, programes, softwars...

¢. Produccio d'objectes, manufactures, serveis. .

Els dos pols d'aquest procés de creaci¢ de coneixement | de produccio dinformacit responen a ldgiques
complementaries per¢ difsrents, En efecte, |a ldgica de l'educacid es diferencia en la seva creacit de la logica de la
producsio dlinformacié pel seu caracter actiu | sistémic, aixd és, que craix tol integrant | estructurant informacio,
mentre que aquesla (ltima és passiva | acumulativa. Aix vol dir que necassita la ment (coneixement) per activar-ss.

En cada moment histéric hi ha una relacid entre &l consixsment actiu en el cervell dels contemporanis i a informacié
codificada de la culiura, Per exemple, en el segle vii, després del collapse del mén grecoroma, hi havia més
informacio —creada per ments actives en el periode precedent— que coneixement an el cervell dels contemporanis,

Allé gque no és a la ment cal comprendre-ho, integrar-ho i interpretar-ho adegquadament, si no, es tendeix a oblidar-ho i
menystenir-ho.

La Iogica de Yeducacio opera sobre una realitat personal geneficoevoluliva, aixd determina que tola nova cognicid
parteixi de las anteriors i que |2 capacital d'aprenentatge estigui condicionada per factors aptitudinals i actitudinals del
subjecte, és a dir, que no sigui lineal ni homogénia. En ['aprenentatge intervenen factors racionals, perd lambé i amb
molta forga factors emocionals que tenen |a virlualilat d'incidir en les percepcions, les expectatives i les motivacions,
elc. Perd a més a més, I'aprenentalge esta relacionat amb la memaria del subjecte, amb 'oblit, la ceguesa que
defensa percepcions errgnies tol rebutjant 2lié que és nou, els errors i les illusions que poden falsejar i deformar el
coneixement, En definitiva, |a logica de I'sducacid intagra les aptituds i motivacions de F'aprenent amb les cognicions
que fa, més o menys encerlades, a partir de les dades i informacions que axireu de les experiéncies personalsi de
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l'ensenyament modulat per faclors racionals o emocionals en un bucle sense fi de formacid-seleccid—formacié. Es
una logica peculiar, ne lineal, que avanga amb tempteigs, assaig | error, simuilacions, aproximacions succassives, tot
implicant globalment {'aprenent.

La I6gica de la produccié d'informacio 2 partic del coneixsment dé les persones es guia per l'impuls i la forga
expressiva, creativa o de praduccio. Es una logica que pot emprar amb éxit criteris d’eficacia, sficiéncia, productivitat,
analisi de costos i baneficis, etc., en un bucle sense fi de seleccid—exclusio,

En la figura segilent s'expressa graficament el binomi coneixement-informacié amb els descriptors que hem
comentat,

Subjectivacid, personalitzacid
Cognicid: processament i reprocessament
informacié
Perspectives: tot-parts, text-context..,

Cegueses coneixement: error, il-lusid

-~ '
d Logica \
Educacid; L
Seleccid- formacid

-
I LT
i
!

£ - Objectivacié, cosificacié:
{ Produceid: } Expressio; idees, didleg, cos, sentiments
\\ Seleccid - exclusio // Creacid: literatura, art, models, sistemes. .
. e Produccid: béns, serveis
———— —

/

3.2. LA PERSONA CONSTRUE!X EL CONEIXEMENT DES DE LA REALITAT | PRODUEIX INFORMACIO DES
DEL CONEIXEMENT

La realitat que es captada i interioritzada pel subjecte és pluriforme. Els éssers humans fenim dos sistemes

pracessadors d'informacié: sl genoma i el cervell. L'aprenentatgs bioldgic és ient perd segur, mentre que 8l cervell és
més rapid perd insegur en Fenregistramsnt de la informacio i procliu a Y'error, loblit i la confusié,

Els humans som capagos de transmelre informacié de cervell a cervell per mitja de I'aprenentatge. £l cervall
individual processa l'aprenentatge, a parlir de I'ensenyament i de les experienciss que viu en els ambits natural i
social, que es manifesta en les conductes i en les actituds, peré el modula, transforma | recrea a partir d'una
perspactiva peculiar vital que 8s la seva consciéncia formada per una singular relacio enfre factors constitutius
{heréncia, aplituds...) socioecondmics i culiurals i individuals ("'experiéncia vital precedent).

En conseqiiéncia, distingim tres dimensions en el sistema d’aprenentatge huma:

a. L’aprenentalge biologic com a realital de la natura, Es 'heréncia gensética de I'espécie humana. El
genoma és el conjunl d'informacié que conté 'heréncia gendtica d'una espédie i el gen és ja unitat
d'informacio genstica. El genoma $'actualiiza existenciaiment a través dindividus gue conlenen la
informacio genstica de 'espécié. L'aprenentatge biologic es produeix a través de la seleccio nalural
i Vaprenentalge adaplatiu.
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b. LUaprenentaige social com a realitat de la cultura. Es Theréncia cultural d'un grup huma més o
menys gran. Ei conjunt d'informacié que conté 'heréncia cultural g'anomena memema, Hi ha una
gran heterogeneitat de memomes humans; diacronicament, les diferents cultures que hi ha hagut al
llarg de la historia; sincronicament, les diferents cultures actuals. Els memes son les unitats
d'infarmacio cultural. L'aprenentatge cultural t¢ lloc mitjangant f'adaptacio d'un grup al medi i els
processos d'imitacio, enculturadio | educacio,

¢. L'aprenentaige individual com a realiat del subjects. Es Paprenentatge individual intransferible fruit
de les propies vivencies. L’experiéncia dels altres ens illusira, perd hem de viure I'experigncia
humana en primesra parsona pserqué ens formi.

El conjunt d'informacié de |a vivéncia duna persona al llarg det seu procés vital 'anomenem vinoma. Els faclors
modeladors del vinoma sén: el pracés evelutiu vital {prenatal, infancia, joventut, maduresa, vellesa, eic.), els frets
fisicoculturals basics (raga, élnia, sexe —alteritat i orientacio—, classe social, ideclogia, professio, experiéncies vitals,
alc.), la personalitat del subjecte entesa com & ajust particular al medi i els factors determinants de fa conducta i les
propies conductes, En conseqlieéncia, les unilats d'informacio vital o idiosincratica s'anomenen vines.

La riguesa i el capital fonamental de la personai dels grups socials &s ! coneixement. Tal com s’ha comentat abans,
8l que saben, saben fer iles actituds i valors que inspiren la seva accio. £l coneixement presenta dues dimensicns: la
individual, re{acionada amb la identitat i el sentit vital, i la professional, relacionada amb ta creacid cullural i la
pariicipacio en la vida economica. L'accié humana en tots els ambits i els ssus efectes, en forma d’expressié, ¢reacio
i produccid, és conseqlancia del coneixemant de las persones o malauradatnent de |z seva ignerancia, error i i-lusio,

En &l primer cas, és fonl de progressiu desenvolupament i creixement huma; en el segon, de decisions erronies,
desiruceio | dolor.

Vivim en una societat oberta i dinamica en qué lps persones creen i recreen constantment informacid en forma
dexpressivital, creacio cultural i producci¢ de béns i de serveis. La rad de ser de 'educacié és la capacitacié de las
persones —de la majoria de les persones- per parlicipar activament en la vida social | productiva a partir de les seves
aptituds | interessos. L'abast i |a significacié d'aquesta participacid de les persones esta determinada pel nivell i
qualitat dels seus coneixements.

Al

cacsaaecte
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4. LES PERSONES EDUCADES CREEN LA VIDA DEMOCRATICA DE LA SOCIETAT

La qualitat del dia a dia a les ciutats depén en gran mesura de 1a qualilat de les persones que hi viuen. En efects,
leducacio dels ciutadans esta relacionada amb les condicions socials, econdmiques i emocionals, aixi com també
amb l'aprofilament de les oportunilats, els projectes que s'impulsen, la qualitat dels serveis, |a responsabliitat dels
professionals, la bonhomia, [a civilitat.

Sovint associem la idea de democracia a eleccions, partits | institusions, i oblidem que la base de la societat
democrafica radica en les personss (ciutadans}. Les suoietals democratiques avangades es caracteritzen per un
lipus de relacid entre representats i representants en qué els primers sén efectius beneficiaris de les institucions
(seguretat, sanitat, educacio, justicia, administracié} i els segons responen al compromis adquirilt amb els ciutadans, i
on es garanteix la preséncia de mecanismes efectius da control del poder palitic a través de entramat institucional
(el poder @s necessari, perd perilos). )

Aixi doncs, ia democracia és una forma permanant de governar els afers himans basada en la racicnalitat,

En relacio amb els representants, aquesla forma politica significa disposar de sistemes de garanlies i de proteccio
conira l'opressié dels governants i, en relacié amb els representals, adoptant un modef basat en la visié de Stuart Mill
{segle XWI), per al desenvolupament do la pearsonalilat individual i I'increment de |a felicitat com a via de millora de la
Humanitat, Aquesta perspectiva optimisia aporta al sistema democraticoliberal unz orientacié que permet interpretar
la democracia, més enlla dels factors formals abans esmentats, com a resultat de la millora de les capacitats
humanes. La demecracia, entesa aixi, és clarament supsradora d'una visié en queé el ciutada (representat} queda
reduiti atrapat a les funcions d'elector/fespectador i de productoriconsumidor,

En conseqéncia, el model democratic de sociatat es basa en |a conviccid de la millora de les possibilitats de les
persenes i de la socistat | la conviceio que no s'ha de conformar amb allé que ha rebut. Aquesta conviccid és la que
anima al desenvolupament del petencial de toles les persones |, a través d'aquestes, de fa societat en conjunt.

En aquesl sentit, com assenyala Touraing (1997), "avui la sort de la democracia, definida com una politica del
subjecte, es juga al'escolai a la ciutat’ sempre que l'educacid assumsixi dos objectius igualment importants: per una
banda, la formacio de Ja racionalitat i de la capacitat d'accio racional; per I'altra, el desenvolupament de la creativital
personal i def reconeixement de I'alire com a subjecte. Aquesta visié politica de Feducacio (en el senit aristotélic de
polités = ciutada) qilestiona el paper tradicionat de 'educacio com un espaitemps en qué la poblacid escolar queda

separada de la resta de |a societat entretinguda en rutines formalitzades i selectives de fransmissio del consixement.

L’educacio formal hauré d'ampliar el ventall d'aptituds socialment reconegudes de manera que totes les personss
trobin estimuls i oportunitats per al seu desenvolupament. La ciutat haura d'adoptar un clar compromis per oferir als
ciutadans espais d'accié racional en les decisions ciutadanes i de crealivital personal. L'escola, la ciutat i els
cintadans hauran de potenciar escenaris | oportunitats de relacio, comunicacid i inleraccié enire persones que porfi al
reconeixement dels altres, des de la igualtat basica, a la diversitat i complexitat constitutiva de (a condicioé humana.

El mode! educatiu del segle Xxi {8 com a centre la persona: unilat {iguallat basica), diversitat (diferéncies perscnals,
atniques, culturals i de projecte vital) i complexitat (sn part previsibles i en part imprevisibles per la incidéncia singular
de factors racicnals (idees, projectes), emocionals (passid, emocio, frustracio, empeny) i evolulius {infancia, joventut,
maduresa, vellesa).
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5. ELS PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA

Fins aqui hem considerat la importancia de 'educacié per a la vida, personal i comunitéria. La ciutat tambe pot
contribuir a f'educacio dels ciutadans proporcionanl escenaris rics en significat cultural i endsgant projectes
d'interaccid entre el medi ciutada i ies institucions educatives. Els programes diutat-escola expressen aquest
propasil. Les iniciatives endegades en aquest camp son diverses perd apassionants, perqué obren vies inédites. A
continuacio, intenlarem caracteritzar-les des de la perspectiva de Peducacié de neng i joves. Interessa comprendre
aquesis programes com a conlribucio 2 la construccia del coneixement,

5.1. LA CIUTAT | EL MEDI NATURAL

El 80% de la poblacic mundial és urbana, La ciutat és la creacid cultural per excelMéncia, Es un espai dens an
recursos elaborats | en relacions humanes. Explorar, comprendre | interactuar en aquest medi s un afsr de
Feducacio, perd cal anar mas enlla. El contrapunt de la ciutat és Fentorn natural, que és el context basic on es
desenvolupa la vida: paisatge, vida vegetal | animal, aigua, aire, silenci i recursos. L'0s racional del medi, la seva
proteccid i conservacia eficient, és la fita de tols i tema prioritari de Feducacio, Els programes ciulal-ascola han de
respondre i inlegrar aqueslta visid de la realitat: la cultura i la natura. Una cultura sensible als valors naturals que
protegeixi i respecti la natura.

5.2. APORTACIONS EDUCATIVES DELS PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA.
Basicamsnt aporten “escenaris” i "experiéncies” a nens i joves.

A. Escenaris. Els museus, les insfitucions, els paisalges, etc., son escenaris rics en estimuls
intel'leciuals i emocionals que posen a I'abast dels alumnes |a riquesa cultural que contenen, pera
que necessariament shan d'entendre i interpretar adequadament. Els alumnes han de conslruir
significats {ol relacionant-log amb les idses precedants i aixi construir el coneixement. Els escenaris
han de permetre 'observacid atenta dels elements que contenen i facilitar la inferéncia de nexes i
de significats no evidents a partir dels coneixements pravis de I'alumne i de les aportacions dels
docents. En qualsevol cas, tot escenari educatiu ha de ser una oportunitat de motivacid, de
descoberta autonoma i d'acsio.

B. Experiéncies. Hem comantat en apartats anteriors la importéncia de les experiéncies vitals en
l'educacio. El camp experiencial de nens i joves sovint queda circumscrit a la familia, lescola i els
grups d'amics. L'ampliacié d'aguest horitz0 proporcionant als joves noves experiéncies
relacionades amb |a solidaritat, 1a proteccit dels drets humans i la natura, 'esport i el lleure, els
viatges, aixi com també la participacié en grups amb finalitats cuiturals, associatives, recreatives,
efc., té un gran potencial educatiu. Com sabem, les experiéncies viscudes permeten integrar en un
lot els aprenentalges heterogenis en una visié de conjunt i contribueixen a conformar el caracter.
Nens i joves haurien de viure, en uns casos, | comprendre, en alires, un conjuni d'experiéncies
humanss basiques relacionades amb:

a. L'autonomia personal. Aprendre a ser | assumir tasques i responsabilitats.
Autoconsciencia:  reflexid 1 meditacid. Autopercepcid: imalge direcia i indirecta.
Aulocontrol: regulacid. Autoreslitzacid; carrera personal, projectes, compromis...

b. Les relacions humanes. Aprendre a inferactuar amb alires poasant de manifest diferents
rols. Relacions entre iquals, relacions professionals, relacions de poder, relacions
amocionals, relacions ciuladanss, efc.
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c. Els limits humans. Temps i espai (fragilitat de Pexisténcia, distancia). Dolor, malaltia,

sofriment, mort...

d. La condicidé humana. Caracter evolutiu: infancia, joventut, maduresa, veflesa. Identitat
friiinica. unitat o igualtal basica dels humans, diversitat amb totes les diferéncies
individuals | socials: raga, étnia, sexe, recursos, etc., i complexitat. La relacid de la
persona i el medi dona lloc a parsonalitats molt variades | complexes. Alguns brets
caracteristics d’aquesta complexitat son;

- La vivencia de les oportunitats vitals amb l'experigncia d'éxit, fracas, competéncia, esforg,

compromils, sclidaritat, frustracio, ele.

- Laignorancia i I'errar, Fengany, les decisions erronies, la illusié que deforma la realitat, efc.
- L’'experiéncia dei mal amb la falsedat, la utilitzacié de Falire, ia crueltat, la destruceio, ste.
- L'amor, la saviesa, 1a bogeria, el poder, 1a generositat, I'abnegacio, la cooperacio...

8. Lanatura, Experiéncia en diferents paisatgesi valors ecologics.

f.

5.3. GRAU D'IMPLICACIO | DE PARTICIPACIO EN LES ACTIVITATS

En funcié del tipus d'activital educativa i de I'adat i les caracteristiquas personals dels alumnes es poden identificar
diferents graus d'implicacié i de participacié en les activitals educatives. L'experiéncia educativa gue viuran nens i

joves dependra en gran mesura del grau dimplicacio i de l'impacte personal.
| p g g p P P

Basicament gs poden establir els seglients nivells d'implicacio | de participacio.

La cultura. Experiéncies relacionades amb |a literatura, |2 musica, el teatre, |a historia, etc.

MIVELL D'IMPLICACIO FUNCIO

Observacio Espectador, visila

Accio Operar, aplicar

Implicacié Parlicipacio, collaboracio
Projecte Estratagia. Objectius i mitians
Experimentacio Provar. Valorar

5.4, GESTIO DE LES ACTIVITATS CIUTAT-ESCOLA

Les activitats dels programes ciutat-escola son promogudes i facilitades per un munt d'institucions ciutadanas
plbliques i privades. Normatment, la seva gestio és impulsada per les respectives institucions sota el patrocini de
Fautorital municipal. La geslio ordinaria dels programes es pot fer segons diverses modalitats amb més implicacic

dels centres educatius o amb menys,

a. Oferta i demanda. Les institucions ciutadanes fan una oferla i els centres educatius en demanen
COIMm & usuaris.

b. Gestié compartida. Participacié activa entre inslitucions ciutadanes i escoles en la planificacio,

desenvolupament i valoracio final.
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CONCLUSIONS

PONENCIA Il

PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA: ESCENARIS | EXPERIENCIES PER A LA CONSTRUCCIO DEL
CONEIXEMENT

Jesus Rul i Gargallo

2.1. L’educacié és la riquesa més important per a les persones i la societat.

2.1.1. La socielat industrial ha funcionat amb minories educades en esgpecialitats basigues. La sociotat
Iscnoinformatica en qué vivim funcicna amb 1a majoria de le$ persones educades en formes d'aplitud molt
diversa i, sobretot, amb Ja capacitat de seguir apreneni, aixd és, processar i reprocessar informacio creant
respostes noves a necessitals noves en la vida personat i professional. Les persones sense educacis, o
sense 'educacit necessaria son persones sense recursos per desenvolupar-se i integrar-se adequadament.

2.1.2. L'educacio t& a veure amb Fadquisicié de sabers i de capacitats, per¢ no és (nicament una qllestio
d'aprenanlalges. Atés que els humans podem fer aprenentatges des dels més destructius als més
humanitzadors, 'educacio esdevé el referent cognossitiu i étic que guia I'aprenentatge huma.

2.1.3. L'individu i la societat son responsables de I'educacio adquirida i dispensada.
2.1.4. Ames educacié més oportunitais de desenvolupament personal i profassional,

2.2. L'educacid integra les experiéncies vitals i els. aprenentatges formals de! sistema educatiu.

2.21. Les persones s'eduquen en ambients vitals saturats d'estimuls inlel-lectuals, emocionals, marals,
gslelics, elc. Aquests ambients han de contenir models, experiéncies i aprenentaiges que envollin i es
belluguin al voltant del subjecte que aprén. El potencial efeciiu d'aprenentalge de les persones estad
relacionat amb les seves aptiluds personals i amb les seves expectatives, determinades en part per les
condicions socials i economiques i per les experiencies viscudes,

2.2.2. Nens i joves tenen el drel de viure un conjunt d'experiéncies que els aportin un sentit humanitzat de |a
vida i expectatives (seguretat, pertinenga, afecte i fulur} en estreta relacid amb les oporfunitats efectives
d'aprenentatge relacionades amb els sabers i les compeléncies que entiqueixin la seva vida i efs permeti el -
desenvolupament professional.

2.2.3. L'experiencia viscuda per les persones és fa seva riguesa més valuosa, alié que permel seleccionar,
interpretar i integrar adequadament e! camul d'informacio circulant i ransformar-la en accio i en projectes.

2.3. La légica de l'educacié és la construccio del consixement en les persones. La I6gica de la produccio és
la utilitzacié del congixement per a la creacié i la produccio de béns | serveis.

2.3.1. Sovint es confon educacid | producci0, i es pretén aplicar a I'educacio la logica de la produccic.
Aguesta darrera s acumulativa i conlrolable en lermes de costos i beneficis, productivitat, eficacia i
eficiéncia. L'sducacio, en canvi, respon a una logica no lineal que avanga amb lempisigs, assaig i error,
simulacicns, aproximacions successives, etc., i que fonamenta la seva accid peculiar en 8l reconeixement
public.
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2.3.2. | 'educacio és la construccié del coneixement de les persones; de ta seva manti els seus sentiments
perqué arribin a comprendrs i interpretar ef man dotant-lo de significats, a establir relacions no evidents, a
crear bellesa, productes i serveis processant i reprocessant informacié a partir dels sabers i de les capacitats
adquirides.

2.3.3. Lalogica de l'educacio es sistémica, és a dir, autdnoma: tot allé que s'aprén és el punt de parlida de
nous aprenentatges en una estructura ramificada i sense limits en un bucle de seleccio-formacio. Aquesta
singular aventura humana no esta desproveida de perilis i limitacions: error, itlusié, oblit, fanalisme,
passivitat, desinteres, rutina, manca d'expectatives. ..

2.3.4 L a logica de la produccid és acumulativa | expansiva. Endega esirategies d'accit integrant elements
fonamentals per a |a creacié se productes i serveis, arientades a 'optimitzacié dels beneficis, | empra criteris
d'eficacia, d'eficiéncia i de productivitat en un bucle de seleccid—exclusié,

2.4, Les persenes educades creen la vida democratica de la societat. Avui la democracia es Juga al camp de
Feducacié i de la ciutat.

241. la qualitat de la vida personal i comunitaria en les denses societats actuals, infensament
comunicades | amb creixent tecnificacio, & en 'educacié un petent referent. Sols Feducacio pol aportar a les
persones un sentit vital i una capacitat de comprensit de I'sntorn canviant alliberant-lo de 'embadaliment, la
defensa regressivai la negacio.

2.4.2. -El manteniment de la vida sccial | democratica de les socistats actuals esta indestriabloment
associada a leducacid, Solament les persones educades poden anar més enlld en un men saturat
dinteressos i d'informacid interessada. Sclament les persones i els grups organitzats amb criteris racionals |
conviccio democratica poden fer avangar les eslruciures i les relacions en un sentit integrador gue mulfipliqui
les oportunitats emprant models de desenvolupament sostenibles. '

2.4.3. La ciutat des de la pofis urbana a la polis planetaria és el cau cullural per excel-léncia on tenen lloc
aquaestes transformacions.

2.5. Els programes ciutat-escola son una oportunitat d'enriguir la visié, d’ampliar Phoritzd i de nodrir
I'experiéncia. .

2.5.1. Els programes ciutal-escola proporcionats per I'entorn ciutadé sota e! patrocini de Fautoritat municipal
s6n un potent instrument que complementa, amplia i dimensiona |a percepcié de la realitat que tenen nens i
joves en el marc fariliar | escolar,

2.5.2. E| reple d'aquests programes no és Unicament faciitar visites a les escoies sinb promoure i facilitar
noves percepeions que nodraixin 'experiéncia i eixamplin I'horilzo de significats.

26. El valor educatiu dels programes ciutat-escola té a veure amb la riquesa dels escenaris que
proporcionen | en I'adequacio de les experiéncies que posen a I'abast de nens i joves.

2.6.1. Aquests importants reptes sols es podran acomplir si els programes ciutat-escola ofereixen escenaris
rics i ben ordenats en sintonia amb les expectatives de neng i joves,

2.62. L a participacio de nens i joves en aquestes activitats ha de comportar un estimul i un repte cognitiu,
de manera que mitjangant els escenaris facilitats arribin a viure una expeariéncia aducativa.
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2.7. Els programes ciutat-escola assoleixen més potencial educatiu quan en la seva gestid participen
activament la ciutat i I'escola; quan I'accid educativa dels docents integra I'oferta educativa de la ciutat.

2.7.1. La qualitat dels programes ciutat-escola, a més del seu valor intrinsec, també esta relacionada amb |a
seva organitzacio | gestio.

2.7.2. La modalitat de gestio dual d'aquests programes en qué convisquin la participacid dels cantres
educalius en les ofertes formalives de les institucions ciutadanes i la gestio compartida entre els centres
educafius | determinades institucions és desiljable. L'impuls d'aquesta segona opeié {e 'avanialge d'integrar
determinades acfivitats externas en Pactivitat educaliva del centre educatiu,
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Ponéncia I )
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Montserrat Casas i Carme Tomas
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1. L'ACTIVITAT ESCOLAR OBERTA AL TERRITORI

Per explicitar, entendre i posar-nos d'acord sobre quins sén o podrien ser els paramelres de qualilat en la interaccio
entre lescola | I'entorn &s important aclarir el concepte d’activitat escolar o d'activitat didaclice, amb la finalitat
d'entendra'ns quan parlem de sortides, de visites o d'aclivitals. Tradicionalment, s'ha assimilal Faclivitat a l'aula,
I'activitat escolar o Pactivitat didaciica als exercicis o ireballs concreis i acotats que els alumnes realitzen per aprendre.
Aquest és un plantejament excessivament tancat i oblida 1a riquesa i la complexilat educativa de 1a vida de l'aula o del
grup classe,

Reflexionarem breument scbre algunes de les caracleristiques del que entenem per activilat escolar:

1.1 Que s'entén per activitat escolar?

Construceid del coneinement
Triangle interactiu

Aprenentalg
de falumnat

Activitiis escalars

densenyament-aprenentatge

Entenem per activitat escolar el conjunt d'accions que es realitzen en el marc escolar tant a Faula com a fora de Faula,
de manera conjunta i interactiva entre professer i alumnes i entre els mateixos slumnes, amb 1a finalitat de promours la
construccié de coneixements significatius, L'activital conjunta requereix intercanvis comunicatius directes en tot el
procés d'aprenentatge tart per faciliar 'apropiacié del coneixement com per negogiar, consensuar i pactar aguells
processos que no requereixen comunicacio directa, peré que estan estretameni relacionats amb el funcionament
aeneral del grup i de l'aula.

L’activitat aixi definida es caracteritza psrque:

« [Esunprocés en el qual es facilita, es buscai es tracta informacio. Té una finalital essencialment comunicativa i
de relacid, ja que intercomunica tots els elements del iangle didaclic: els continguts o sabers a ensenyar, ¢l
professor que els ensenya | alumne que els aprén (Joshua i Dupin, 1993). A fravés de {'activitat didactica o
activitat escolar s construeix el coneixement i es comuniquen actituds, vators, sentiments, creences i maneres
do percebre i d'entendre fets, fenomens i situacions concretes, diverses i complexes.

e Es un procés interactiv basat en 1a comunicacié que implica negociacit, acord i concerlacis, encara que no
sempre s faci de manera oberta i explicita,

s Esun procés organitzat i estructurat segons les finalitats educatives que as proposen i el sistema de valors que
arienta la formaci6 cientifica i social de la persona. Das de la perspsciiva construclivisla del consixement, el
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nuchi fort i potent de 'aprenentatge esta centrat en Factivilat escolar o aclivitat didactica (Driver, 1986} i, com a
tal, mereix una atencié prioritaria del docent.

Aquesta concepcid de l'activitat didactica com a activitat conjunta i de comunicacié té algunes exigéncies i requereix
que es compleixin algunes condicions que garanteixen o facilitsn |a seva influéncia educativa i que Coll (1999) concreta
de la manera seglent;

- L'exigencia de considerar al mateix lemps i de forma interrelacionada les actuacions del professor t de
l'alumns.

- L'exigencia de prestar una atencio prioritaria a la dimensio temporal del procés d'ensenyament i aprenantatge
per tal de fagilitar 'ajuda necessaria i adequada en el moment oportu.

- L'exigéneia de tenir en comple Iz globalitat de! treball a Paula, tant &l freball coldectiu com &l trebalk individual
da ['alumne i del professor.

- L'exigéncia de lenir present les caracteristiques especn"lques del contingut cienlific que es pretén que
aprenguin els alumnes i al voliant del qual s'organitza l'aclivitat conjunta.

1.2. Activitat escolar i territori, un ventall de possibilitats. La interac¢id bidirecccional

Si acceptem el conceple d'activitat escolar dibuixat en 'apartat anlerior, també haurem d'acceptar que les visites i les
sortides, que permeten la interrelacio entre el territori i l'escola, formen part de I'activitat escolar, encara que I'activitat
ascolar fingui un escanari extern a ['escola.

De la mateixa manera que el congepte d'activitat escolar comprén gairebé fola la vida escolar, lambé la interrelacio
entra 'entorn i I'sscola t& més d'una concresié i més d'una direccié. Es per aixd que parlem de }a interaccid bidireccional
entre l'escola i el territori, o enire I'escola i 'entorn, ¢ parlem de coneixement del madi. L'escola s'interrelaciona amb el
territori quan surt de 'ambit escolar per conéixer, estudiar, patticipar | aprehendre el territori, perd també quan I'escola
s'obre al territori per acollir-ne experiéncies, vivéncias i propostes que estimulen, metiven i faciliten la conslruccio de
coneixements. Tambeé cal considerar totes aguelles activitals —que no stn poques— gue I'escola promou i obre i ofereix
al pobis, barri o ciulzl sn gensral: exposicions, programes radiofonics, publicacions, fires, festes, efc., | que fenen un
gran valor en aquest dialeg necessari entre l'escola i I'entorn,

Es important assenyatar que de les miltiples oporlunitats formalives que ofereix el contacte directe amb l'entorn o
territori, 'hi ha unes que per la seva especificitat o la seva complexitat presenten dificultals d'accés des de I'ambit
escolar, Es per aixd que les institucions, convengudes ds! valor formatiu ds la seva acfivilat, s'obren a l'ascola i faciliten
visites escolars. Allres cops és el professorat mateix qui, sanse la mediacid de cap institucid, organitza visites, sorlides o

alires acfivitats i contactes per descobsir, conéixer, aprofundir ¢ exemplificar el que pretén que els nois i noies
aprenguin,

En els grafics 1, 2 i 3 s'intenta concretar quin és Fambit a que ens referim i quins son els fluxos comunicatius que
generen impactes ¢ canvis bidireccionals.

Intentarem explicitar i posar a discussio i debat aquells parametres de qualitat que es refereixen especialment a les
visites i scrtides que I'escota prepara i realitza, tant si ho fa a traves d'una instilucio com si les prepara i porla a terme el
professorat pal seu compte. També ens referirem a les activitats que s'organitzen a l'esccla amb participacid o
collaboracio externa, Es a dir, totes aquelles activitals escolars, sorlides o visites que tenen com objectiu basic ¢l
coneixement direcle i l'experiéncia del tertitori, entorn o medi, tant si es realitzen & dins com & fora de 'escola.
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2 L'ACTIVITAT ESCOLAR | EL CONEIXEMENT DEL MEDI

2.1 Que entenem avui per medi? Del marc local al marc global

L'estudi del medi ha tingut un paper important an 'ensenyament de las ciéncies socials | de les giéncies experimentals
en els ambits de la rencvacid pedagogica del nostre pais. El coneixement del medi és present 2 I'escola no només per
la normativa curricular, sind també per l'opcio didaclica de molts docents. Cal fer, perd, algunes reflexions que ens
permetin situar el medi local en un mdn que cada vegada és més global, més inierrelacicnat i més interdepsndent.

En aquest momeni ta paraula medi segurament té unes connotacions massa reduccionistes, i doncs es parla d’entorn,
de territori, de localitat o de regié. Nosaltres ulilitzem la paraula “medi’, ja que déna nom a una area de coneixement
d’Educacié Primaria, perd també utilitzarem les altres parqué entenem que des de la perspectiva de les reflexions que
presentem totes tenen sentit i en moltes ocasions funcionen com a sindnims. Centrarem, doncs, |a nostra atencié en la
definicio del conceple de medi sobre el qual freballem.

En la socielal de la globalitzacid, de la intercomunicacio | de la interdependéncia dels fets i fendémens ambienialg,
culturals, sacials, econdmics i polilics, cal rapensar o reflexionar de nou sobre el concepte tradicional de medi. Quin és
el valor educaliu del medi? On situar els limits en l'estudi del medi?

Dewey Fany 1965 ja parlava del canvi del conceple de medi que havia comportat el telefon, el telegraf, el correu rapid,
la difusié universal de materials de lectura, las comunicacions i els transports, etc.

Avui, Pacces a la informacio i a la comunicacié podem dir que és gairebé ilimitat. El medi dels nostres estudiants, el del
ciutada del segle XX, és a la vegada local i global. Segons Castells, el medi local és &l punt de contacte i de negociacio
entre el que és local i &l que és general, és el lloc on es projecten les identitats i &s el punt des d'on s'accedeix a les
xarxes que ens connecten amb el mon global (Castalls, 1997},

2.2 El medi local com a territori de convivéncia i de formacié | participacié democratica
Podem dir que el medi local és el territori de convivéncia on:
. S'aprén a viure 1a democracia, on es formen les aclituds democratiques de civisme, de justicia, d'igualtal, de

liberlal, de dialeg, de parlicipacio, de cooperacio, de compromis, d'intervencid, de solidaritat, de generositat,
responsabililal, etc.

. S'aprén a entendre ia diversitat com a font de riquesa i de cultura i a conviure amb la diversitat | des de Ia
diversitat, tant en la dimensid local com en la dimensid universal.

. Es on es creix com a persona, on es construsix |a identitat i la persenalitat a partir de la comunicacié i de la
interrelacid amb individus i grups socials en un procés de compartir, divergir i disculir punts de vista diferents

. On s'aprén a relalivitzar les opinions propies o a saber-les defensar o modificar, si és el cas, | 2 saber escoltar i
valorar les dels altres,

. On es pren conscigncia del passat | simagina, pensa i encamina el futur, malgrat les incerteses.

. On es constaten mes facilment les interferencies humanes amb el medi.

2.3 El medi local o el territori proper també s objecte d'estudi

El medi local ens permet lreballar d'una manera interdisciplinaria per a la formacié d'un pensament sientific, social,
complex i eritic caracteritzat per:

« Entendre la complexitat dels fets i fandmens naturals, socials, culturals, economics i polifics.

» Estudiar-ne i analitzar-na les interrelacions, interconnexions | interdependencies i no ofuscar-se amb la
parcellacié disciplinaria del coneixement.

« Aprendre a mirar i a analitzar ¢l mén des d'una nova perspecliva. Des de la diversitat d'interessos que
intervenen en els diferents fets, situacions i esdeveniments [ocals i mundials.
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Analilzar  sntendre les relaciones entre el nord i els sud, entra als paisos rice i els paisos pobras, entre els
poderosos | els febles.

Comprendre que el mon és malt divers i és profundament desigual.

Comprendre que hi ha punts de vista diferents per analitzar i trobar sclucions als diferents problemes que
8s plantegen.

Conéixer i valorar les possibles maneres d'intervenir per aconseguir un mén meés just i sostenible, més
sofidari...

2.4 Avui entenem per medi

s Tot allo que és present en la vida quolidiana del noi i la noia. Des del que passa en el seu teritor de
percepcio directa | de convivéncia, fins a alld que als arrlba pels mitjans de informacie, com Ja premsa, la
televisié o Internet.

El medi no ésigual per a tols els nois i noies, perqué l'accés a la informacio ne és el mateix per a tolhom ni
tampoc no ho $6n els elements per entendrs-la i gaudir-ns.

L'escola, també en aguest aspecte, té una funcid compensadora, Cal que faciliti o afavoreixi la igualtat
d'oportunitats per accedir a la informacio i eixamplar la visio i vivéncia ds! mén als nois i noies que menys
possibilitats tenen d'accedir-hi.

2.5 Usstudi del medi basat en la resolucié de problemeas

Quins {emes es poden treballar i com es poden plantejar? La resposta es podria frobar en I'estud de problemes
rellevants i significatius per a l'alumnat. Aquest enfocament permet el reball interdisciplinari. Si la realitat és complexa,
els nois i noies han d'aprendre a analitzar-la des d'aguesta complexitat. La resolucit de problemes obre la possibilitat
d'aprendre z relafivitzar i de posar a la consideracio de Falumnat el “com podria ser' i ne pas tant el "com és”,

També obre les portes al debat que obliga els nois i noies a justificar i argumenlar els seus punts de vista | a saber
ascoltar els dals alires.

3. SORTIDES, ACTIVITATS | MODEL DIDACTIC
3.1 De Piaget a Vigotsky. Dg la construccid a la reconstruccio del coneixament

Durant les darreres décades del segle xx es produeixen canvis en profunditat que es reflecteixen an la teoria i I
practica de 'educacio i influeixen en un replantsjament de ies scrtides en sl procés d'aprenentalge.

Si d'una banda es reconsidera el concepte de-medi, d'una altra també s'aporten nous elements i refiexions a les
concepcions teorigues de com s'aprén i com s'ha d'ensenyar.

Des d'una perspeciiva piagefiana, les sortides constituien una técnica didactica relacionada amb I'apreneniaige pel
descobriment. L'objectiu de les sortides era posar 'alumnat en contacte direcle amb la realitat per tal de donar-li la
possibililai de descobrir-la.

Les fases de |a sortida, des d'aquesta perspectiva, correspondrien a les del mélode cientific:
e Abans: formulacié d’hipotesis
= Durant comprovacio a traves de l'experimentacio
» Després; elaboracié de conclusions |
Posteriorment, la influéncia de Vigotsky, que considera laprenentatge com un procés de reconstruccid del

coneixement produit per la interaccid entre 'experiéncia personal de I'alumne i el seu context social, ens fa
reconsiderar el paper de les sortides escolars. E! convenciment que ['aprenentatge &s un procés alhora social i
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personal qliestiona I'aprenentalgs psl descobrimenl i 'observacié com a base privilegiada de la construccid de
coneixements. L'observacio sempre estd mediatitzada per la percepcio individual i per les idess prévies de
cadasel, “sols veiem el que sabem mirar”.

Aixi doncs, per qué sortir de ies aules? | sobretot: com?

Si {'experiéncia és un factor clau en la formalitzasia del coneixement, la seva limitacié constilueix un risc de fracas,

L'alumnat arriba a l'escola amb fortes diferéncies pel que fa a la “riquesa® d’experiencies culturals. No es tracta
només de diversilat, sind de desigualtat d'opertunitats.

L'escola pot compensar aquesta desigualtat en la mida de les seves possibilitats i ho ha de fer. L'escola hg de
proporcionar “experiéncies de qualitat’; no n'hi ha prou, com apuntava Freinet, que l'escola parteixi de les
experiencies amb queé els alumnes hi arriben cada mati. .

El projecte educatiu de I'escola perd sentit si no s'articula en un projecle educativ més ampli en e mare de la ciutat
educadora. L'ascola &s un potent agent educativ que requerseix la col'laboracid de la resta d'agents educatius
exiraescolars. L'entorn té una friple funci: és objecte d'estudi, laboratori d’experiéncia i context educatiu.

3.2 Les sortides en el procés d’aprenentatge

Ja hem comentat de quina manera la interrelacio entre Fescola i fa ciutal es dona a través d'una gran diversitat de

propostes d'activitat. Per la llarga Iradicic pedagogica que tenen a casa nosira, per la seva complexitat arganitzativa,

per les dificultats personals | responsabilitals afegides que signifiquen per al professorat, pels costos scondmics i '
personals que reperculeixen a I'escola i a la familia i, sobretot, pel gran interés que hi donem en Peducacio dels nois i '
noies. Dedicarsm aspecial atencit a les sortides. Especialment a aguellss sorlides mas vinculadss a la tasca especifica

de Pescolai per tant als continguis escolars.

La concepcio constructivista de 'aprenentatge ha ajudat a definir un model didactic articulat en fases que considera
l'exploracio i mobiliizacio de les idees i creences prévies, la creacid del conflicte cognitiu, la introduccia de nous
coneixemenls, la reestructuracio del pensament i la seva aplicacié funcional a les pracliques de vida.

Aquestes fases de la seqléncia didactica relacionades amb |'aprenentatge funcional i significatiu ens inciten a pansar en
un model diversificat de sorlides i activilats de qualitat en funcié de la posicid i de les funcions que exerceixen segons la
seva ubicacid en la seqiiéncia didactica. En agusst sentit podem plantejar-ne de fres tipus: les qus posen I'accent en la
dimensio més vivencial, les que ss proposen fonamentalment I'experimentacio i finalment les d'aplicacio de continguts
treballals praviament.

Etapes del procés d’aprenentalge

M?Siﬁ:»\s.’;’f{//rl ESTRUCTURACIO |
b

IHTRODUCCIG DEL
CORCEFIE O
PROCEDIMENT

I

EXPLORACIO [y ] APUCACIO

CORCRE

Programa Ciulot Escola
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La sortida vivencial o situada en la fase inicial del procés d’aprenentatge

La sorfida situada en 1a fase inicial del procss didactic pot constituir Focasié d'ampliar les vivéncies dels alumnes i alhora
de compartir una experiéncia en el mare del grup classe que aporti un referent previ comu.

En aquest sentit, la sortida pol ser un bon instrument de motivacio i introduccio a un tema nou, i un factor que ajudi el
professor a detectar i mobiliizar allo que els alumnes ja saben; també pot ser un detonant per plantejar-se nous
inlerrogants i per prendre consciéncia dels objectius d'aprenentatge de la unitat.

Una sortida que es faci amb Pinic treball previ que requereix organitzar-la pot esdsvenir una bona activitat didactica
sempre que les observacions espontanies realitzades per l'alumnat durant la sorlida desencadenin un procés de
reelaboracio cognitiva que es faci posteriorment a Vaula. Les acfivitats proposades als alumnes en les sortides
vivencials seran del tipus: assistir, escollar, observar, contemplar, fotografiar, prendre notes, etc.

Crear I'expactaliva i l'interés perqué aguestss activitats responguin a una actitud activa en funcié dels objectius &s una
tasca que requersix una gran professionalitat del professorat.

La sortida d'experimentacid, situada en Ja fase d’introduccio | estructuracié de nous coneixements

La sorfida classica, entesa com a treball de camp, cobra sentit en |a fase de desenvolupament de a unitat didactica. En
aguesta fase, en la qual es pretén dintroduir noves informacions i reelaborar-les amb la voluntal de construir
coneixements mes proxims & la ciencia i a !a cultura, les sortides tindran un caire de treball experimental. L'as de
métodes interactius en aquesta fase (projectss, invastigacions, simulacions) permet de fer diverses sortides, visites i
tallers, gue tinguin per funcié pesar a I'abast de nois i noies uha realitat scbre la qual experimentar | amb la qual obtenir
noves informacions. '

Aqusstes sorfides tenen com a objecliu acostar I'aprenentalge a f'experiéncia i estan directament vinculades a una
unitat didactica que es realitza dins i fora de 'aula, amb continuitat, i que 8 en el territori un punt calent d'observacio i
experimentacié sobre e} qual construir conceptes, utilitzar lengualges i establir generalitzacions. En aquestes activilats
es convida els alumnes a explorar la raalitat per tal de resoldre una incognita, és a dir, a portar a terme una activitat
d'investigacio. Es tracta no scls d'una experiéncia, sino d'una experimentagid,

La sortides com a aplicacio dels aprenentatges o com a forma de participacio social

Finalment, les activitats fora de F'aula situades en la fase final d'un procés didaclic ans han de permetre la formulacié i
comunicacio de conclusions, aixi com també la concrecio i realitzacit de principis d'actuacid derivats dels coneixermnents
reelaborats al llarg de la unitat didactica, que planteja i porta a terme a 'aula les fases inicial i les dintroduccio i
astructuracio dels nous coneixements

Tant des de la tecria de 'aprenentatge funcional com des de la perspactiva de l'educacid crilica, s mok important que
gl modsel didactic inclogui la reflexio sobre |'accid i 1a seva coheréncia amb els coneixements apresos. Ens situem aixi en
una concepceid didactica que no es limita al consixement racional de com son |as coses, sind que hi va més enlla i invita
i capadita els alumnes per a la intervencit | la participacio social.
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CRITERIS DE QUALITAT: SORTIDA QUE ES REALITZA EN LA FASE INICIAL DEL PROCES
D'APRENENTATGE O D'INTRODUCCIO DEL TEMA

A. Desdel'escola

E! professorat ha de tenir en compte els aspectes segiients;

Abans da |a sortida:

Triar |a visita 0 sorlida que produeixi impacte emocional | expectacio per tal de desvetliar finterés i provocar que els
nois { noies expressin facilment els seus coneixements previs i comparteixin les seves vivéncies amb els companys.
Aixe fagilitara que durant la sorlida el mesire pugut detectar "on son” &ls seus alumnes psl que fa a coneixemenis i
també pel que fa a actituds i valors.

No cal dir que en aquesta seleccio haura pesat molt I'adequacié del lloc que es visita als objectius d'ensenyament i
aprenentatge gue es proposen.

Anunciar i justificar molt breument la visita 2 l'alumnat, de manera qus es pugui relacionar amb possibles
pxperiéncies anteriors seves i amb el tema de freball saplient.

Proposar i orientar alguna activital que ajudi a centrar I'atencio dels alumnes durant la visita sn aquells aspectes
que as pretenen treballar: fotografiar, dibuixar, anotar, elc., aquells aspectes que més els agradin, que no
entenguin, que els sorprenguin, que els agradaria ampliar, que vulguin comentar... Tot aixd amb I'expectativa d'un
reball posterior a Yaula en 1a fase seglient del procas d'aprensntalge.

Posar-se en conlacte de la iorma més directa possible amb la inslitucio-que ha de rebre el grup amb la finalitat de
comupicar les finalilats de la visita i acordar conjuntament Penfocament de la possible intervencid dels
ragpongables o dals monitors (si n'hi ha), quing matetials es distribuiran i quin Us se'n fara, aixi com l'orientacié que
el docent ha donai 2 les activitats proposades.

Durant la sortida:;

» Presantar el guia de la visita, si n'hi ha. En aquesta presenlacio és imporiant destacar la feina que comporia
aguest guialge | agrair €l lemps que ens dedicaran.

» Implicar-se en la visita. El professorat &s qui condueix F'activitat d'aprenentatge, assumeix el paper de mediador
entre els alumnes i el guia, si nhi ha, i intervé quan ho creu oporid.

Després de la sortida;

« Recollir les questions formulades i compartir les impressions rebudes.

¢ Facilitar materials oberts i activilals que permetin ampliar la informacio, resiaborar-la i organilzar-ia, tot aixd ha
da permelre analitzar | relacionar lot el que han vist i treballat per estruciurar els nous coneixemeants,

+ Finalmenl, cal formular conclusions, valorar criticament els resultats i plantsjar alternatives, concretar algun
projecte d'actuacio, de compreris o d'aplicacid dels consixements adquirits.

B. Des de la institucio

Si l'objectiu fonamental d'aquestes sortides és fer que sis alumnes augmentin les experiéncies viscudes, seré important
que les inslitucions:
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+ Facilitin als mestres o professors informacio suficient | materials en alguna sessio de formacio prévia, de forma
que puguin donar resposta als objectius que es proposen.

« Posin en contacte els nois | noles amb experiéncies rellevants de primera ma, els donin accés a espais
desconeguts i propiciin el contacte directe amb persones que pal selt coneixement, actitud /o significacio
puguin captar sl seu interés.

» Vellin especialment pels aspectes que facilitin un contacte inlens i auténtic (atencio acurada, tracte amb
sensibilitat | creacié d'un ambient) i que desvetllin ganes d'aprendre.

« Tinguin en compte les finalitats educatives i d'aprenentatge del mestrs i hi donin resposta. Aix¢ implica
compartir Fenfocament i 8l model didactic de ia sortida.

5. CRITERIS DE QUALITAT: SORTIDA QUE ES REALITZA EN LA FASE D'INTRODUGCIQ | D’ESTRUGTURACIC
DE NOUS CONEIXEMENTS

A. Des de l'escola
Al professorat li pertoca:

Abans de [ sottida

»  Definir i plantejar el problema, el fema d'estudi o la qlestié a resoldre. Es pot fer a partir d'activitats diverses
{observacio directa o indirecta a 'aula, analisi de documentacio i de dades, elc.). Aquestes activitats han de
permetre la deteccio i la mobilitzacio d'idees prévies, plantejar questions, astablir objectius d'aprenentatge,
molivar els alumnes per explorar 1a realitat.

. Organitzar el treball a fer durant la sortida (registras, snquestes, mostratge, te).
» Preveurei organitzar la logistica de la sortida.
Durant ia sortida ha de tenir present:

Proposar aclivitals que vagin destinades fonamentalmsnt a la recollida de dades: ohservar, dbuixar, prendre
mostres, cartografiar, fotografiar, comprovar, descriure, identificar, comparar, mesurar, gravar, fer enquestss i
resoldre interrogants. En aquest model, la qualitat didactica s'avaluara per ta coheréncia entre el treball a fora de
['aula i et treball fet abans | després de la sortida. D'aqui es deriva la importancia del paper del professor, que és
I'nic que pot garaniir 1a continuftat del proces, A |a fase inicial, per ensenyar a “mirar” el que &s vol veure, i 8n la
fase posterior, reflaxionar sobra el que g'ha vist: conltrastar, generalitzar, comparar i valorar,

Es tracta d'una petita recerca que requersix rigor en el disseny i en I'analisi dels resultats. Es iracta d'un treball
complex, tant d'organitzacié com d'interpretacio, ateses les limitacions i la parcialitat d’'una recerca escolar,

Es un model de sortida que potencia I'autonomia ds Falumnat i s'haur de centrar en el treball en grup, basat en la
interaccio entre professor i alumnes, enire els alumnes | amb un contacte directe amb Pentorn. Tots aquests son
elements d'un gran valor educatiu.

| despres de la sortida:
o Céldra ordenar i organitzar les dades recollides per formular conclusions i analitzar-les criticament.

»  Caldra formular | elaborar afternatives d'aplicaci6 | de projectes d'intervenci6é sempre que sigui possible.
o Caldra potenciar la capacitat de participar en I'elaboracio del traball final | de ser un membre actiu del grup de
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» Caldra saber comunicar amb rigor i coheréncia tant el procés seguit en fa recerca com les conclusions que
sthan obtingut,

B. Des de la institucio

Si la finalitat basica d'aquesta sortida és recollir dades per poder comparar i conlrastar els coneixements previs
amb les noves informacions i poder reeleborar i reconstruir nou coneixement, és fonamental que les inslitucions
fagilitin amb generosital i transparéncia fols aquells elements que I'alumne necessita per aprendre.

Haurien d'evitar exposicions massa centrades a donar resposles acabades i tancades i preparar explicacions i
matarials que facilitin |2 interaccié amb "alumnat i Fajudin a la construceid del consixement.

8. CRITERIS DE QUALITAT: LA SORTIDA COM A APLICACIO DELS APRENENTATGES O COM A FORMA DE
PARTICIPACIO SOCIAL

A, Des de |'escola, s'ha de plantsjar;
Abans de Ia sorlida

» La necessitat de contrastar el que s'ha trebaliat préviament amb l'experiéncia directa per tal d'elaborar i
explicitar es conclusions,

» La conveniencia d'arribar a propostes d'actuacio | d’inlervencié social que es derivin del que §'ha estudiat i
aprés.

o El treball de motivacié de ncis i noies perquéd sapiguen aplicar els seus aprenantatges a la seva manera
d'interpretar la realitat | d'intervenir-hi amb |a finalitat de millorar-la. Treballar en la finia: “Es possible plantejar-
se la realitat d’'una altra manera? Com podria ser? Com n'agradaria que fos? Queé g'hi podria fer? Qué puc fer
per canviar-la o per millorar-la?”

Durant ia sortida s'han de proposar activitats per ampliar la informacid, contrastar-la amb |a que ja tenen amb |a
finalitat de fer-los dubtar i assegurar ia validesa del gue hi han apres. Activitats que permetin d'aplicar els
coneixements i les habilitats apreses i que siguin Utils per enfortir les actituds i els valors que de forma reflexiva
g'han aprés en tot el procés d'aprenentalge. També caldra donar 'oportunitat de poder convertir en paulss
d'actuacit els coneixements i les habilitats apreses i també les aclituds i els valors assumits. Es un moda! de
sortida que s'hauria de basar en alguna experiéncia deo participacio social {collaboracid amb alguna campanya de
parlicipacié ciutadana, de sofidarilal, de dentincia d'injusticies, d'actuacions mediambientals, stc). Es una
possibilital perqué els nois | noies aprenguin a participar democraticament com a ciutadans. Perqué coneguin i
utilitzin ols canals de participacio social,

Després de la sorfida caldra

»  Analitzar, raformular i reelaborar les formes d'intervencié sempre que calgui i sigui possible, Treurs conclusions
sobre 'oportunital, 1a validesa i I'eficacia de Factuacio.

s |mpulsar una reflexid rigorosa, coherent, Util i formaliva sobre la participacio sacial, 1a formacid | 1a consolidacié
d'actituds democratiques i la defensa da valors corn els de justicia, llibertat, igualtat, equitat, solidaritat, etc,

« Polsenciar I'elaboracié de Ies conclusions finals i la participacid activa per part de tothom,

« Saber comunicar amb rigor i coheréncia tot el treball fet i les conclusions.
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B. Des de 1a institucié

Si la finalitat basica d'aquesta sortida és la participacid social, &s molt important que |a institucid tingui present que
cat

»  Explicitar els objectius de |a seva actuacio amb claredat | transparéncia.

» Donaria possibilitat que els nois i noies formulin els seus dubtes, els seus interessos i les seves prefaréncies.
Plantejar alfres possibles maneres d'intervencio o de participacid social en funcié de les opcions personals o
institucionals. Les formes de participar poden ser diverses.

» Tractar amb respecte | seriositat les actuacions o intervencions dels nois i noies, aixi com també els
interragants o dubtes que puguin plantejar.

7. ALTRES ACTIVITATS DELS PROGRAMES ESCOLA-CIUTAT | N

Es ben evident que |a oferta de les institucions ciutadanes a i'escola no es redueix a les visites escolars Disposam d'un
riquissim ventall d'iniciatives que possibiliten que Pescola prengui el seu paper d’agent cultural, d'acord sempre amb el
seu projecte educatiu i la seva planificacid de I'activitat. N'hi ha prou de fullejar les guies editades en paperoen CD o
consultar pagines Wab de moltes de les nostres ciutats per adonar-ge de fa diversitat de propostes que hi ha en ofarta;
maleles didactiques, concerts © representacions teatrals que es fan en el maleix centre, explicacions de contes i
rondalles, laliers sobre consum, educacid ambiental o temes de salut; activitals puntuals portades a terme per bombers,
guardia urbana, autors literaris, Ii-lustradors de contes o lfibres en general, etc., elc.

Par a totes elles caldria tenir present ies malsixes premisses que s’han sxplicat par a les sortides ascolars, {ant pel que
fa al paper clau de |'experiencia en |a construccio del coneixement, com per |a importancia de la vinculacié afectiva en
I'educacio ciutadana, Caldra plantejar-les de diferent manera segons el moment del procés d’aprenentatge en que es
proposen a |'alumnat,
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CONCLUSIONS

PONENGIA I
CRITERIS DE QUALITAT DE LES ACTIITATS ESCOLARS D’INTERACCIO AMB EL TERRITORI

Montserrat Casas i Carme Tomas

Algunes reflexions sobre els criteris que ajudarien a definir i garantir la qualitat de les sortides i altres activilats escolars
gue comporten interaccio amb altres inslitucions ciutadanes.

Caldiia que toles elles:

3.1

3.2

S'integressin al projecte educatiu de centre i al projects curricular d'area i s’ubiquessin a la seqiiéncia
didactica

3.1.1 Tota I'aclivitat que es realitzi durant Phorari lectiu ha de respondre a la consecucié dels objectius educatius i
d'aprenentatge definits pel projecte educatiu i pels projectes curriculars; és, per tani, una activilat netament escolar.

Troben el fonament didactic en la necessitat d'acostar I'aprenentatge formal a l'experiéncia dels alumnes per
facilitar I'éxit en I'aprenentatge.

3.1.2 La sortida escoler forma part d'una seqiiéncia didactica coherent que t¢ moments a I'sitla | moments fora de
l'aula. Segons la seva ubicacio a la seqliéncia didactica poden tenir funcions diferents. Les que es fan a la fase
inicial son de caire vivencial, ajuden a plantsjar i motivar un tema; les que s'ubiquen a la fase de desenvolupament
tensn ol caracter de treball de camp, i les de la fase de sintesi son d'aplicacio i de participaclo social.

3.1.3 En totes els professors i professores son &ls qui tenen la iniciativa, liderat i responsabilitat, i establsixen tracte
de collaboracio amb les institucions que els obren les porles ifo ofersixen els seus recursos materials, personals i
metodolégics.

Fomentassin el didleg entre I'sscola i la ciutat

3.2.1 En aquestes aclivitats i sorlides es fa melt evident la collaboracio entre 'escola i la societat. €l seu éxit
raqueraix la complicitat de la ciutat, que s'ofereix com un territori assequible que es deixa recorrer, observar |
interrogar psls alumnes; un tesritori llegible que permst la comprensié i interpretacio dels seus significats fisics,
cientifics, biologics, econdmics, socials i politics; i un territori democratic que convida els nens i els joves a
participar-hi com a ciutadans.

3.2.2 La col-laboracié entre eis agents educatius ciutadans i I'escola ha d'articular, en psu digualtat, la Iniciativa
del agents educativs ciutadans, institucions, associacions i empreses, amb la iniciativa de les escoles, que han
d'actuar com a agents culturals actius de la comunitat. Els mestres | professors han de mantenir el seu
protagonisme en el disseny de P'activitat didactica i son els Gnics que poden garantir la coheréncia de la seqléncia
d'activitats dins i fora de {'aula.
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3.3. Fossin una ocasio de promoure I'educacié civica i respondre a un projecte d'educacio per a la ciutadania i la

participacio democratica

3.3.1 Las sortides da l'adifici ascolar | las aclivitats directament relacionades amb I'entorn s6n una magnifica ocasié
per observar |a diversitat en als comportaments de les persones als espais publics | per practicar i reflexionar sobre
els habits i conductes més adequades a la convivéncia.

3.3.2 També s6n una ocasld per deloctar | constatar desigualtats o injusticies socials, alhora qus poden ser un punt
de partida per plantejar possibles solucions, buscar els camins per palliar les desigualtais o proposar intervencions
de participacio o compromis tant individuals com col-lectives.

3.4. Reequilibressin |a desiguaitat d’experiéncies culturals dels alumnes

35
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3.4.1 Lainterrelacit entre 'escola i & tarritori s un instrument important per fer disminuir les desigualtats culturals
dels alumnes, perqué s'ofereixen als alumnes experiencies culturals que na poten assclir fora del marc de I'escola.
Es fonamental que puguin accedir-hi tols els nois | noies sense cap lipus d'exclusio. Es promouran i faciitaran

aquesta mena d'activitats especialment amb els alumnes amb menys oportunitats culturals i s'hi inclouran elements
per atraure els alumnes amb més risc d'exclusic.

Enriquissin I'experiéncia viscuda

3.51 Aixo vol dir que les sorlides, visites i totes aquelles activilals escolars basades en la camunicacio entre
l'escola i l'entorn han de donar als parlicipants la possibiiitat de prendre contacts, com més directe millor, amb ta
realitat; han de permetre 'accés a llocs que no son accessibles habitualment; han de possibilitar el contacte directe
amb persones diverses i significalives i han de facilitar |'observacid directa d’aclivitats econémiques, culturals,
cientifiques politiques i socials. -

3.5.2 Les sortides shan de basar en métodes intaractius i han ds permetre la interaccio cognitiva dels alumnes
amb I'entorn.

3.5.3 Perque aixo sigui possible, cal evitar les sortides massives | vetllar perqué els alumnes puguin dssenvolupar
activitats autonomes en pelits grups.

Revelessin els diferents elements del coneixement de |a localitat i evidenciessin la seva complexitat

356.1 Es important que es faci un abordatge interdisciplinari d'aquestes activitats per ajudar a establir relacions
entre els diferents compenents de la complexa realitat social. Aixe vol dir que cal distingir entre l'observacid i la
interpretacio, ja que és la interpretacio el qus facilita la comprensio.

3.6.2 Cal que afavoreixin [a robada enltre grups culturals diferents i enlre generacions.

Facilitessin la participacio i I'accid

Aixd vol dir que és necessaria la implicacié acliva dels participants en la realitzacio del projecte i ha de permetre

posar en practica les pautes d'actuacio civica formulades a partir dels coneixements adquirits. Ha de comportar la
implicacio dels participants en una activitat d'exercidi actiu de la ciutadania.
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3.8. Aportessin elements per comprendre les relacions d'interaceis i interdependéncia entre els fendmens  que
es produeixen a diferents escales

En aquestes activitats cal mosirar les relacions dinterdependéncia planetaria de la problematiea que es planteja |
que és objecle d'estudi i s'ha de facilitar la relacio amb altres poblacions o territoris. Tot aixo amb la finalital de fer
veure la interdependéncia de 'antorn local respecte al sistema glebal

3.9 Per avangar en una oferta de qualitat, posessin especial atencié en la formacié del professorat i dels agents
educatius vinculats a les institucions ciutadanes

3.9.1 Cal reflexionar conjuntament sobre I'estreta interdependancia entre les expstiéncies de vida, el seu impacte
afectiv i la constriccio del coneixement | la fonamentacio o consolidacio d’actituds, valors i conductes. Caldra que
les inslitucions ciutadanes | I'administracio educativa hi destinin els recursos necessaris per (al que quedi garantit,

3.9.2 També cal disposar de materials didactics d'sxcel-lent qualitat (oberts, clars, suggeridors) i, en alguns casos,
de bons materials divuigatius, que informin veragment i clarament,

3.9.3 Tot aixd poden garantir-ho unes instilucions que considerin les seves propies ofertss educalives com a
inversid de futur, ne com un gest circumstangial, | que amb centinuitat vagin apostant per la millora de 1a oferta amb
generositat i conviccio.

3.10 Tinguin una oferta d’activitats que sigui assequible i que garanteixi el dret de tots a disposar
d'experiéncies de vida | d'aprenentaige, que possibilitin Ia ciutadania plena i sense exclusions

3.10.1 Gal prendre les mesures necesséries per tal que ningG es qued exclds per questions economigues,
organitzatives ¢ d'enfocament pedagogic.

3.10.2 No es poden accepiar aquelles sortides ¢ activitats escolars amb una fraccio del grup o classe, com si
d'una activitat marginal es tractés. Sovint cal explicar bé a les families que es tracta d'una activitat nudlear del

treball a faula, que cal que tots els alumnes hi puguin participar 1, si &5 necessan, cal buscar i facilitar els
[ecursos.
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El patrimoni artistic, cultural i natural de Barcelona, un recurs per trebatlar els valors en
Educaci6 infantil.

Escola Infantil Magnélia de Barcelona, associada a la UNESCO

“El Patrimoni artistic, cultural i natural de Barcelona un recurs per freballar els valors en Educacio Infantil”

El plantejament de propostes adregades a aprofundir en les possibilitats socioeducatives de la nostra ciutat a
I'Escola Infantil Magndlia sorgeix de la necessitat que mostren ¢l nostres infants de:

Descobrir-se ells mateixos Descobrir 'entorn proper
Mitjangant diferents llenguatges: plastic, musical, corporal, matematic...

D'aquestes 2 unitats stgniﬂcatj{res hem aprofitat el ventall de recursos que Barcelona posa al nostre abast a
tots els nivells (social, cultural, natural...)

La proposta metodologica per la qual apostem per descobrir tot aixd que ens presenta la nostra civtat és a
través d’una educacié en valors.

Des de fa un bon grapat d'anys dediquem, amb esforg i ilusid, a treballar en i pels valors a través de
diferents vies: projectes, contes... En fot aquest treball ens ha ajudat molt pertanyer al Grup d’Escoles
Associades a la Unesco des d'on podem canalitzar, compartir, estructurar, vivenciar i donar coheréncia a la
nostra feina gracies a trobades i intercanvis amb diferents escoles, institucions socioeducatives i els seus
professionals.

U'any 2002 és 'Any Internacional Gaudi, per aguest motiu estem desenvolupant a I'escola un projecte on
relacionem Modernisme i medi ambient aprofitant el llegat artistic que va deixar aquest arquitecte a la nostra
ciutat. -

Algunes de les propostes en les quals es basen les nostres activitats sén:

-Sensibilitzar 'alumnat sobre la sostenibilitat donant pautes de reflexié, tenint com a referent Gaudi,
un personatge ple de sensihilitat mediambiental, voluntat d’estalvi, d'economia, (s creatiu del rebuig i
comunié amb I'entorn.

Un exemple per comprendre com era en Gaudi: a la Cripta Giell en el lloc on havia de fer-se l'escala de
I'església hi havia un pi que ja aleshores era centenari, a Gaudi li sabia molt de greu pensar que I'havia de
tallar i com que respectava tant i tant la natura es va estimar mes fer desviar Fescala que tallar un arbre que
des de feia tants anys era en aguell lioc.

- Apropar els infants al coneixement de I'obra de Gaudi. A partir dels materials de rebuig gue els nens i
nenes han anat portant a Fescola hem realitzat diferents activitats plastiques i d’aquesta manera han
pogut experimentar, manipular i vivenciar I'estil de Gaudi posant en practica un dels seus pensaments

“Les coses es pensen directament més enlla dels llibres, no sempre en els llibres es troben les coses, s'han
de buscar solucions i aplicar-les, d'aqui a importancia de la manipulacié i Fexperimentacio | una de les
maximes de Gaudi”,

- Reflexionar juntament amb els infants sobre el respecte per 'entorn i el patrimoni histéric i artistic a
partir del coneixement de les diferents mostres gaudinianes que trobem a la nostra ciutat tenint com a
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suport: “El dau del saber”, un dau gegant elaborat amb Yajut dels nens on cada cara representa alguna de
les obres de Gaudi que es froben a Barcelona i que utilitzem per realitzar diferents jocs.

- Preparar la nostra ciutat per rebre I'allau de turistes que volen conéixer 'obra del gran arquitecte:
com veiem la nostra ciutat?...

- Barcelona es converteix en el punt de partida per desenvolupar tota una tasca de sensibilitzacié sobre el
nostre comportament civic, a partir d’aqui realitzarem tot un treball amb els nens i fienes més petitons sobre ia
importancia de respectar conéixer i familiaritzar-se amb els diferents senyals que frabem a la nostra ciutat.

- Aprofundir en el treball dels valors: Gaudi va ser en tot moment un arquitecte respectués amb la
natura i aix0 ho podem constatar observant les seves obres que intenten en tot moment utilitzar la
natura com a recurs decoratiu i estructural: Farem un estudi del carrer de l'escola observant com son els
edificis, quin &s el seu estat de conservacid, com son les faganes, son netes 0 amb pintades, aquest treball el
trasliadarem a diferents barris de la nostra ciutat apraofitant sortides com per exemple [a visita a la Pedrera que
ens va servir de motivacio per realitzar tot un freball plastic i matematic on a partir de I'estudi de les formes

geométriques varem escollir 'hexagon per decorar amb motius referents al fons del mar les rajoles del
Passeig de Gracia tal com va fer Gaudi a la seva épaoca.

- Trebaflar els valors a partir dels contes; tal com hem vist a les obres de Gaudi, aquestes estan
inspiratles en la natura on sén molt presents la flora i la fauna; els protagonistes dels nostres contes

seran animals i a partir de Pexplicacio i posterior reflexid treballarem entre d’altres els segiients
valors:

Joan Brut : Habits d’higiene i ordre

Pere i el llop: Dir sempre |a veritat

Per qué hi ha arbres que perden les fulles: L'amistat i 'ajut
Les set cabretes i el llop: L'obediéncia

De valors i'hi ha molts i és dificil poder-los treballar tots nomes en un conte, el cante ens serveix de punt de
partida per a aprofundir en un vator concret durant tot un mes.

Aquestes son algunes de les possibilitats gue aquest projecte ens proporciona, d’aquesta manera
contemplem un espai i un temps que dediquem plenament a freballar els valors.

Educar en valors ens ajuda a adaptar-nos, viure, conviure en una societat canviant com la nostra,
sonvertint-se els valors en una estratégia meés en la formacié com a persones compromeses amb la
societat. Les families sén una pega clau en tot aquest procés i cal involucrar-les en cada un dels

treballs que es duen a terme a 'escola, darrere de tot aixo hi ha una feina de continuitat i comunicacio
entre 'escola i 1a familia.

Aeonrhe Cercor 73 40f. 4Y. 5’_?/&17 23 by
M2 62,«:9;'1-‘{ ﬂr)%xﬂ}-.’u:or o Mal}
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Altres aportacions:

*Maqueta de la casa Batl'é realitzada per infants de 2 a 3 anys.
Activitat realitzada per I'educadora :Elena Rosillo

*Fotografies i diapositives dels nens i nenes realitzant activitats referents al projecte.

**Diari de Bord";

Diari escolar on es veuen reflectides les activitats més representatives que es duen a terme a l'escola durant
els ultims tres anys sobre I'educaciod en valors.

Activitat realitzada per les educadores i les mestes:

Noemi Valentin

Elena Rosillo

Miriam Lopez

Renata Martin

Montse Cercos

Tere Alquézar

*Murals sobre el projecte realitzats per nens i nenes de P3-P4-P5. Activitat realitzada per les
mestres:Renata Martin, Montse Cercos, Tere Alquézar, Gemma Vitolo.

+ Lesrajoles del Passeig de Gracia
+ Signem com Gaudi

+ Rosetons de Gaudi

+ \Vitralls modemnistes

*Dau del Saber:

Dau gegant on cada cara representa alguna de les obres de Gaudi que es troben a Barcelona. Activitat
realitzada per la mestra: Renata Martin.
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SO | COLOR. Contemplar art tot escoltant misica. Una proposta educativa per a infants
de2abanys
Museu Nacional d'Art de Catalunya

Escoltar misica i contemplar una obra d'art son dues activitals que fem sovint de manera separada. Poques
son les ocasions en qué escoltem musica contemplant alhora una obra d’art, o bé contemplem una obra d'art
tot escoltant masica. Al llarg de |a histdria de les arts, des dels antics fins a la Bauhaus i (ltimament els nous
ienguatges artlistics, derivats de les noves tecnologies, son alguns dels intents que s’han fet per relacionar de
manera estreta les dues disciplines: art i musica.

Malgrat aixd, sn poques les experiencies que en el camp de la pedagogia han utilitzat aquests dos
llenguaiges d’expressio de manera interrelacionada, amb 1a voluntat de motivar no solament una resposta
emocional o estética davant d’un fet artistic, sin6, fins i tot, processos cognitius molt més complexos.
Tanmateix, &€s important tenir en compte que freballar amb les emocions ajuda els educadors a desencadenar
comportaments que motiven I'aprenentatge. La misica, d'altra banda, és un llenguatge que facilita aquesta
connexié amb el mon de les emocions; captura Yull i propicia una resposta emocional davant del fet artistic, el
tempo de la mdsica dona el temps a la contemplacid, a la possibilitat del contacte individual i intim amb
Tobjecte artistic.

Tan important, perd, com la manifestacid de les propies emocions, és el desenvolupament del pensament
critic que estimula els infants a solucionar problemes de manera creativa, cosa que, d'altra banda, facilita la
construccid de la seva autoestima com a aprenents. En definitiva, posar en contacte els infants amb qualsevol

manifestacié artistica, com per exemple escoltar masica o observar una pintura ajuda 3 desenvolupar la
sensibilitat, la creativitat i facilita I'accés al pensament analitic | abstracte.

D'altra banda, el museu esdevé per les seves caracteristiques un centre socialitzador. La visita d'un grup
escolar a un museu té lloc, nomalment, en un confext de relacid grupal on els nens i les nenes tambe
aprenen a tenir en consideraci6 les interpretacions dels altres, cosa que fa possible la formacié d'un esperit
critic i 'adquisicid d'una certa autonomia. Es pot afirmar, doncs, que la ciutat en gereral i el museu en
particular son, també, mitjans de culturitzacio i socialitzacid dels infants en aquesta etapa educativa.

En la voluntat de promoure tols aquests aspectes de l'educacid, fonamentals en ¢! desenvolupament
intel-lectual, emocional i afectiu de qualsevol persona, el Museu Nacional d'Art de Catalunya (MNAC) va
establir una collaboracid amb Iinstitut Municipal d’'Educacié de Barcelona (IMEB) que ha donat com a fruit un
projecte educatiu adregat al nivell d'Educacié Infantl. Aquesta proposta 1€ com a eixos centrals Peducacié
estética i musical i pren com a punt de partida la col-lecci¢ d'art romanic, una de les manifestacions artistiques
més importants de 1a nostra culiura,

Les caracterisliques de l'etapa d'Educacié Infantil va permetre plantejar-nos un treball globalitzat on
intervenen les tres arees curriculars: Descoberfa de entom nalural i social que en aquesta experiéncia es
concreta en I'art i la misica de I'época del romanic. Intercomunicacié i flengualge, ja que es proposen una
série d'activitats que tenen com a objectiu potenciar la interconnexid entre tres llenguatges d'expressié
considerats basics per a la formacid dels infants: el llenguatge plastic, el lenguatge musical | el llenguatge del
cos. |, finalment, Descoberta d'un mateix, que es propicia a partir de la relacid que s'estableix entre I'alumnat,
el seu grup i Fentom social del museu.
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Aixi doncs, la proposta So i Color gira al voltant de 7 temes principals tots relacionats amb I'art roménic i on
la musica té un paper molt important, en uns casos com a element ambiental, creant moments d'empatia amb
l'objecte artistic, | en d'altres, ajuda a comprendre certes estructures compositives. La mirada, la narrativitat,
la relacié espai pictoriclespai arquitectdnic, el gest, el ritme, el volum i el simbofisme son els temes que es
tractaran al Hlarg de la visita a la col-leccio d'art romanic del museu.

Les ales plenes d'ulls del Seraff de I'absis de Santa Maria d’Aneu ens permeten parlar de 1a importancia de Ja
mirada i provocar en els infants una actitud d'atencié i observacié tot fent silenci. Entendrem la gran quantitat
d'ulls no només com a elements que serveixen per mirar i vigilar, sind que també com a font de coneixement.
En aquest cas la misica és gbsent, el silenci esdevé el protagonista de 'observacié permeten a (ull de linfant
recorrer de manera pausada I'obra davant de la qual es troba.

El frontal d'altar de Sania Maria de Cardef, on es representen diverses escenes de la vida de Crist i Maria,
descobreix la funcié namaliva de I'art romanic i de com cada un dels elements i moments de [a historia que
s'explica s'estructuren seguint unes pautes d'ordenacio plastica. Aquesta estrucfura plastica (a relacionem
amb una estructura musical, la d'aquelles cangons que tenen estrofes | tomada, relacionant la imatge central
amb la torada | cada una de les escenas amb les estrofes. En aquest cas escoltar un rondd serveix penqué
Finfant interioritzi una estructura d'ordenacid plastica narrativa.

A l'espai de Sant Climent de Talill aprofitem per percebre l'impacte emocional que produeix la imatge del Crist
en Majestat escoltant uns fragments de cant gregoria o de la sibilla catalana i, aixi, de manera empatica, ens
acostarem a les emocions i a les sensacions que els homes i les dones d’aquella época podien experimentar
en el moment que un raig de Hum entrava per la finestra i ilFluminava les pintures del voltant. Els infants
tindran l'ocasié d'acostar-se i de fixar la seva mirada en la imatge del Crist construint-a a partir del muntatge
d'un puzzle gegant que la réprodueix.

L'art romanic s un art essencialment simbdlic i les miltiples representacions del llenguatge gestual de les
mans s'integren dins aquest discurs i ens ajuden a interpretar-lo. El descobriment del llenguatge ¢orporal, una
de les fites curriculars de I'etapa d'Educacio Infantil, pren el cos com a mitja de percepcié i de coneixement de
lespai, de les formes i com a creador de volums. En la nostra proposta a partir de la imatge en talla de fusta
de la Mare de Déu de Covet provoquem una situacié d'empatia on descobrim la postura, expressio i la
relacid mare-fill en una escultura romanica. En aquest cas 1a misica serveix per a crear I'ambient necessari
que possibilita els processos d'aprenentatge.

L'art romanic €s també un art ornamental, fet que s manifesta d'una manera clara en la gran riquesa de
sanefes que decoren gran part de les pintures. Aquestes sanefes provoquen ritmes cromatics i formals que
tenen la funcid d'ordenar les escenes i fer ressaltar els elements arquitectonics. En aquest cas la refacié entre
el llenguatge plastic i el musical és evident. Parlem de ritmes visual i ritmes sonors, formes musicals
{dinamica, qualitat de! so) i formes plastiques (maténia, moviment, color), gestos sonors i gestos grafics, Amb
aguesta proposta es pretén establir un joc plastic/musical a partir de 'observacid de diferents sanefes i de
{'audicié de dues obres que ens permeten descobrir plans sonors, ritmes i proposar la traduccio d'aquests
conceptes d'un lienguatge a l'altre. Aixi podem dissenyar una partitura plastica o sonoritzar una sanefa, on el
cos & fambé un paper fonamental ja que el gest grafic es converfeix en gest sonor i el gest sonor, en gest
grafic.
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Finalment, en el recorregul per ltinerar proposat, els animals apareixen com a una de les representacions
més significatives en la iconografia de 'art romanic. Les seves representacions son sovint fantastiques i tenen
en la majoria dels casos una funcié simbdlica. Treballar el component fantastic a partir de la combinacié
d'animals imaginaris que neixen de la barreja de diferents parts d'animals és I'activitat proposada a partir de fa
imatge impressionant del Griz de San! Pedro de Arlanza. Amb la mdsica proposada podrem donar vida als
diferents animals creant alhora una dansa.

En aquest ftinerar per les sales és de vilal importancia la rebuda i el comiat que el joglar Jeroni, titella
construft especialment per a I'activitat, fa als grups que parficipen en I'experiéncia. Es el personatge que,
acompanyat amb la seva cangd, introdueix els nens i les nanes en el mén magic del romanic, ja abans de
venir al Museu. La seva imatge, en una folografia gegant, 1a cangd, apresa préviament a I'escola i una carta
que ha escrit on els convida a anar.al museu fan prou per crear una gran expectativa a 1a visita.

Finalment, al llarg del recorregut per les sales, i en gairebé cada una de les parades, les aclivitals que es
proposen van acompanyades d’una série de materials que faciliten un acostament més inferactiu a cada un
dels conceptes basics que es desenvolupen. L'activitat es complementa amb un material de suport gue es
liura als mestres durant el curs de formacid i que consisteix en un dossier on s'explica {'activitat, es fan
diferents propostes educatives i es suggereixen activitats per desenvolupar a I'escola. També s’inclou un
dossier tematic sobre la misica a I'época del remanic, un disc compacte amb la seleccié de les audicions
proposades per treballar la misica i finaiment una col-leccié de B lamines amb les obres que es veuran a les
sales d'exposicid del Museu, aixi com també la fotografia del joglar Jeroni.

Les primeres reticéncies respecte a la proposta, on s'argumentava que I'art i la misica de I'época del romanic
no eren prou adients per als infants d’aquestes edats, van desaparéixer un cop es va entendre que el que la
nostra proposta planteja és un acostament diferent de qualsevol manifestacid artistica i que escollir la
colleccié d'art romanic t& a veure amb |a voluntat d'acostar un patrimoni que és molt significatiu per a la
nostra cultura.

Crelem que hem omplert un dels buits existents en les propostes que els museus ofereixen als infants
d'Educacit Infantil | esperem que aguesta experiéncia mofivi altres col-lagues del mén dels museus, aixi com
de la comunitat educativa, a treballar conjuntament perqué accions d'aquest tipus esdevinguin cada cop més
habituals.

FORUM LESCOLA I LA CIUTAT




ttineraris per 'Hospitalet.

Propostes per a nens i nenes de § a 3 anys.

E) Casalet — Moviment d’Ensenyants de I'Hospitalet.
Membre de la FMRP de Catalunya.

Us heu aturat mai a pensar com veuen I'Hospitalet els seus ciutadans i ciutadanes més petits? Qué és, per a
ells, el paisatge urba? De quina manera s'hi poden anar familiaritzant? Com els podem ensenyar a descobrir-
ne els racons més bonics, la histona, la diversitat? De quina manera podem ajudar-los a sentir-s'hi a gust i a
ser critics, tambe, amb alld que no els agrada ?

Amb aguest seguit d'interrogants s'inicia fa fitxa de presentacid dels ftineraris per I'Hospitalet. Propostes per a
nens i nenes de (0 a 3 anys, un conjunt de pelits itineraris urbans pensats per als infants d'aquestes edats
adrec¢at a les escoles bressol de |a ciutat de 'Hospitalet i a les families d'aquests nens i nenes. E! malerial ha
estat elaborat per un grup d'educadores de diverses escoles bressol de la ciutat sola la coordinacid del
Casalet - Moviment d'Ensenyants de I'Hospitalet i constitueix, de fet, una ampliacié i, alhora, una
concrelitzacio, dels pressupdsits pedagogics de L'Hospitalst és Escola, una proposta per al coneixement de la
ciutat que van editar fa 4 anys £l Casalet - Moviment d'Ensenyants de I'Hospitalet i el Centre d'Estudis de
I'Hospitalet.

Per a l'edicié del material El Casalet - Moviment dEnsenyants de I'Hospitalet, una entitat amb un conveni
d'actuacid signat amb I'Ajuntament de I'Hospitalet, ha comptat amb una subvencid atorgada per 1'Area
d'Educacié de la Diputaci6 de Barcelona a través de la Federacio de Moviments de Renovacid Pedagogica de
Catalunya.

Tant del procés de realitzacid de! material, al qual varem donar des del comengament una gran importancia
com a instrument d'intervencio pedagdgica, com del resultat final d'aquest i de la forma amb qué es distribuira,
destaguem les quatre caracteristiques segients:

1/ El descobriment de I'entom en el procés de consiniceid de la personalifat.

Els itineranis per 'Hospitalet estan realitzats des del convenciment que la ciutat, amb toles les seves virtuts i
les seves mancances, pot oferir a linfant centres d'inlerés; espais per a experiéncies, siguin rutinaries o
noves i excepcionals, i possibilitats de relacio. Els ifineranis per 'Hospitalet estan pensats com un seguit de
suggeriments que ajudin els adults que vehiculen aquesta relacio de linfant amb Ia ciutat, perqué també se la
minn des de l'algada dels ulls dels més petits, de manera que, d'una manera vivencial, s'afavoreixi el procés
d'interaccié de Vinfant amb el seu medi més proper que I'ajuda tant a construir la seva personalitat.

Sovint es diu que la primera cosa que fa el nen i la nena és la descoberta d'ell mateix, el seu descobriment
com a subjecte. Pero aguesta descoberta no es pot donar sense la possibilitat de l'altre, de diferenciar-se de
[altre i, per tant, de fer la descoberta d'aquest altre. Dins d'aquest concepte de l'aftre també s'hi inclou I'entom
o el medi: la ciutat en el nostre cas.

Que la descoberta es realitzi d'una manera o d'una altra. Que ajudi linfant a formar la consciéncia de
pertinen¢a a una societat i a descobrir la propia historia; que potencii els components sociabilitzadors i
d'aprenentatge d'habits, les seves habilitats cognoscitives; que l'ajudi a conéixer i estimar el lloc on viu per,
aixi, poder entendre, respectar, valorar i estimar realitats més llunyanes; tot aixd depén en bona mesura de
I'actitud que prenguem els adults -la familia, els educadors- davant Ia interaccio de l'infant amb el seu medi,
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2 | Els valors educatius dels fets quotidians.

En els Mtineraris per 'Hospitalet hem inventat molt poques coses. Qui no ha anat mai a comprar al mercat amb
el seu fill o filla de dos anys 7 Qui no sha aturat a donar menjar als coloms en una plaga ? Qui no ha
compartit 1a iIlusié de veure els gegants com ballen ? Molles dels suggeriments que es recullen a les fitxes
dels ftinerans son aclivitals que de forma quotidiana ja els realitzen les families amb infants d'aquestes edats
i, en moltes ocasions, ja formen part de les programacions de les escoles bressol de |a ciutat.

Aixd si, nosaltres hem volgut anar una mica més Huny en tres sentits. E| primer, en fer un esforg per descobrir
a la ciutat alld que, sequrament, pot atreure i interessar els més petits. Per exemple, en passar pel costat d'un
fabrica de rajoles que ufilitza un recinte obert, a la vista dels vianants, per carregar i descarregar les rajoles,
efs nostres fills segur que es fixen en les muntanyes de rajoles amuntegades i, sobrefot, en la maquinaria que
fan sevir: els camions grans, els carretons elevadors de forga, les grues... Valorem-ho. Aturem-nos a mirar-ho
amb els nostres fills/es. D'aquesta manera, el cami cap a l'sscola, o el passeig, també es converteix en una
activitat educativa.

€l segon aspecte. L'oferta lidica explicita per a nens i nenes d'aquesies edats és efectivament escassa.
Tanmateix, segur que no hi ha res? Si llegim atentament el programa de les Festes Majors de cada barri
segur que hi trobarem una activitat adient o alira. Les biblioteques, per exemple, cada vegada tenen mes cura
a oferir espais diferenciats per als més petits i, sovint, fins i tot els expliquen contes! O en algunes piscines, hi
ha programes per tal que les mares vagin a banyar-se amb els seus nadons. Als tineraris hem fet un esforg
per recoliir tola aquesta oferta. Per aprofitar-a i, si cal, exigir-ne més.

Finalment, el tercer aspecte & a veure amb el valor que donem a la tasca educadora que ja readlitzen les
families i les escoles. Quan en una escola bressol es té cura de les flors que hi ha al pati, o s'adoma amb
banderoles la classe coincidint amb la Festa Major del barmi, o se surt al carrer amb els nens disfressats per
Camaval, esta educant i esta ajudant I'infant a conéixer i estimar la seva ciutat. Quan els pares i les mares
van al mercat i expliquen als seus fills quines sén les parades on venen fruita, on venen el peix o on es
compra la cam. Quan li expliquen que passen per davant de ['Ajuntament o qui és aquell senyor que porta una
gorra i regula el tréfic, Fins i tot quan passen tranquil-tlament una tarda al parc, o el deixen ¢omer amunt i avall
per la rambla, o surten al carrer el dia de Sant Jordi i, potser, compren un conte, els pares i les mares també
estan educant | també estan ajudant ef seu fili o filia que trobi el seu o a fa ciutal. Moltes vegades, pero, no
en s6n conscients. Es en aquest sentit que als /tineraris hem volgut reivindicar ef valor pedagogic dels fets
quotidians.

3 / Compartir l'educacio. La implicacid dels pares i les mares.

El treball que es realitza amb els infants d'aquestes edats a les escoles bressol és sobretot el de posar bases
i, per tant, cal comptar amb la impficacié i la col-laboracid dels pares i de les mares per la incidéncia i la
importancia que tenen i han de tenir. Per aixd des del primer moment els ftineraris van voler implicar les
families en l'elaboracié d'aquesta proposta intentant, a més a més, que la maleixa realitzacio fos un element
que afavoris i incentivés (a relacio entre 1a familia i l'escola.

El treball del grup d'educadores que han elaborat els finerans es va iniciar amb la formulacié de dues
enquestes. Una, adregada a totes les escoles bressol, en qué es preguntava guines activitats realifzaven en Ja
seva programacio relacionades amb la ciutat. L'altra, adregada als pares i les mares, en qué també se'ls
preguntava qué feien amb els seus fills a la ciutat. Aquesta darrera enquesta es va repartir i recollir des de les
mateixes escoles bressol. En acabar el procés, van contestar l'enquesta adregada a les escoles el 66,6% de
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les escoles bressol de a ciutat | varem recollir prop de 300 enquestes de pares i mares. La varietat i la riquesa
dels suggeriments dels ffineraris tenen molt a veure, doncs, amb la seva procedancia.

Naturalment, en la presentaci¢ final del material també s'ha volgut cuidar molt aquest aspecte i sha vetilat
perqué tant les escoles com les families veiessin i gaudissin del trebafl que van realitzar. Per aixé s'ha
distribuit gratuitament una carpeta amb totes les fitxes a totes les escoles bressol de la ciutat i a cada familia
un diptic amb la fitxa del seu barri, en funcié del bari on estigui ubicada I'escola del seu fill o filla.!

4 / La descrigeid fisica del material.

Tal com ja hem indicat, els itinerais consten d'una carpeta amb una fitxa per cada barri (o, en alguns casos,
grups de dos barris), un mapa de la ciutat distrbuit per barris i una fitxa de presentacié.

En cada fitxa hi consta el teléfon de la Regidoria del Districte i del Centre Cultural del barri i es divideixen les
propostes en quatre apartats, cada un identificat amb un logo diferent i amb un titol amb el qual es vol
destacar el protagonisme que ha d'adquirir l'infant.

En el primer apartat, Per passejar, s'inclouen aguells espais en que podem anar a passejar, com ara places o
parcs, 0 alguns carrers per a vianants o amb poc transit que ens poden portar a algun centre dinterés. En el
segon, Per utilitzar, hi ha els serveis i les instal-lacions amb qué poden comptlar els nens i nenes d'aquestes
edats, com ara piscines o biblioteques. En el ltercer Per descobnr, shi suggereixen racons, monuments,
edificis, etc., que, per les seves caracteristiques, poden despertar una actitud de sorpresa i descobriment per
part dels nens i nenes. Aixi, per exemple, en un ¢as se suggereix que es fixin en un cap de cavall esculpit en
una fagana d'una casa on, antigament, s'hi venia menjar per als cavalls! Finalment, en el quart, Per participar,
es fa referéncia sobretot a les festes populars i activitats puntuals que es realitzen als diferents baris i en les
quals hi ha activitals per als més petits.

Tot plegat, com déiem al comengament, en forma de suggeriment, perque en darrer terme els ftinerans per
Hospitalel. Propostes per a nens i nenes de 0 a 3 anys son sobretot una invitacié a mirar la ciutat des de
l'algada dels ulls dels més petits per participar i contribuir en el seu procés de descoberta, esperant que tots
¢ls adults que els llegeixin també deixin anar la seva imaginacit per gaudir de la ciutat amb els infants,

 Amb el material editat a les mans, varem considerar que valia 1a pena d'ampliar-ne la difusié al segon nivell del Cicle
d'Educacié Infantil (P3, P4 i P5). L'Area d'Educacié de Ajuntament de I'Hospitalet ens va financar I'ampliacié de
l'edicio i aix{ també s'entregara una carpeta a tots els Cicles d'Educacid Infantil de les escoles de la ciutat i un diptic a
totes les families de les classes de P3 d'aquestes escoles.
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Arti educacio 2000-2001

L'espai

Projecte educatiu al centre civic Sant Andreu
Associacio experimentem amb ['Art

Aquesta experiéncia artistica i educativa s'ha dut a terme al centre civic Sant Andreu amb les escoles ded
barri, durant &l curs escolar 2000-2001, dintre del programa Art i Educacio que duu a terme el cenire civic,
Aquest programa educatiu consta de tres experiéncies artistiques amb les escoles durant el curs escolar i
unes jornades de debat destinades als mestres i plblic general.

A partir de l'art contemnporani, hem abordat el tema de Fespai, per poder entendre’l millor i aixi poder utilitzar-
lo com cal. Des dels 3 anys fins als 12 els alumnes que han gaudit de I'experiéncia han dialogat i han
experimentat amb idees | materials relacionats amb el tema. Ha quedat demostrat que és possible aprendre
d’'una manera activa, ludica i artistica, a meés de gaudir de 'experiéncia, tal com nosaltres hem fat.

el floc

per qué aqui?

{Ryoanii)

Si busquem la paraufa espai al diccionari trobarem que t& un significat molt ampli. Perd com tot, es pot
analitzar i dividir, separar en parts. Aixi és com s’entenen moltes vegades les coses analitzant-les. Dividint
I'espai lentendrem millor, '

Per que és necessari entendre T'espai?

Ens movem en espais bellugadissos que s'amplien al mon sencer o es redueixen a la nostra habitacié. Espais
que podem tocar o espais prohibits. Si no els entenem, no padrem valorar-los, ni miflorar-los.

Entendre Pespai vol dir entendre el que ens envolfa, els altres, la diversitat.

Entendre Pespai vol dir entendre’ns a nosaltres mateixos, la nostra privacitat.

Entendre Pespai vol dir entendre el que hi ha a fora, al carrer.

DIVIDIM L'ESPAI

Per poder freballar aquest tema hem dividit l'espai en tres parts: 'espai compartit, Fespai intim i Fespai public,

i a partir d'aqui, hem dissenyat tres propostes educatives diferents.

Podem parlar d’un espai compartit on cadasc( de nosaltres convivim amb les altres persones, respectant-
nos per assegurar que realment compartim l'espai.
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Hi ha un espai fntim de cadascl, un espai de reflexid propia oh només podem entrar nosaltres (com [a nostra
habitacid), on les normes que el regeixen sén les que dissenyem per a [a nostra propia vida,

Finaiment, un espai pdbiic que utilitzem i del qual gaudim, perd que algd ha confeccionat per a nosaltres,
que podem valorar, criticar i, fins i tot, intervenir-hi,

L’art contemporani és molf ampii i diictil, amb elements que ens permeten treballar una infinitat de temes i
parlar-ne. Es el marc idoni que hem escollit per entendre l'espai.

Una sala d’exposicions d’artistes contemporanis ens facilitara treballar I'espai-compartif, com a espai de
dialeg i confrontaci6 de diferents maneres ¢'expressar-se.

E! taller de I'artista ens dona peu per entendre 'espai-infim, és emocionant visitar €l taller d'un artista i veure
on es cou la seva obra.
Finalment fer una intervencio en un espai-ptblic; com el parc, un carrer... a parlir de l'obra d'un artista.

A continuacié queden explicats els tres projectes educatius entorn de l'espai.
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espai compartit

" Una vegada un (apé es va fer ¢ vestit més gran dei man. (...) Al vestit del lapd hi vivia tola la familia
completa. Fins i tot els gossos i els gats van acudir vora del vestit | corrien d'un costat a falire.
Era una casa que fins i tot a I'hiverm meés cru era prou calenta "

Quan el mon encara ere jove. Jiirg Schubiger

VISITA

Dins la sala d'exposicions del centre civic, on hi ha exposada l'obra dels diferents artistes seleccionats i
premiats pel Premi Miquet Casablancas, frobem un espai compartit on cadascl parla del seu mén amb un
llenguatge propi: les diferents técniques que ens expressen una part dels seus pensaments.

Nosalires ens convertim en observadors d'un didleg sense paraules, un dialeg d'idees.

Durant la visita els alumnes donaran veu a aquestes idees i les convertiran en paraules. S'establira, doncs, un
didleg sonor que haura estat provocat pel dialeg sord de les obres. Parlarem de qué és I'art contemporani,
definirem f'espai compartit, definirem qué vol dir un espai de didleg, exposarem les idees representades i ens
adonarem de la diversitat diferéncies i afinitats.

Utilitzarem una caixa negra on els alumnes ficaran la ma i trobaran elements; sense veurels alguns nens
explicaran qué senten, no qué creuen que €s. | aixi ens adonarem que un mateix estimul pot produir diferents
sensacions. Igual que els artistes poden expressar de diferent manera una mateixa idea.

Comentarem les obres: descrivint-les per dinfre i per fora, els malerials i les idees. Davant de les obres,
descriuremn com estan fetes, sensacions que ens transmeten, lloc on estan situades, possibles canvis,
possibles titols... Les obres son petites parts dels artistes, coneixerem com son els artistes a partir de les
seves obres.

ESPAI EXPERIMENTAL

A partir d'un conte, an es comparteix un abric, i amb una experiéncia practica acabarem de reforgar els
conceptes adquirits. Ens situarem en un espai comi, experimentarem amb materials i representarem
plasticament una idea.

Llavors nosaltres compartirem un espai: farem el cobrellit més gran det mén que recollira una petita part de
cadascy, i aixi ens congixerem una mica més.

Ens haurem de representar dintre, perd com que no hi cabem sencers, escollirem la part del cos que vulguem
1 la representarem.

La representacio sera en un quadrat de roba dlanca 20x20 ¢m, pintant amb coté i color daurat on després
representarem amb retolador negre la part del cos que haurem seteccionat enquadrant-la amb un visor.
Explicarem per qué aquesta part del cos i després fa situarem al cobrellit on l'educador/a els anird enganxant,

REFLEXIO

Els nens i les nenes hauran de jusiificar per qué han escollit aquesta o aquella part del seu cos i la situacio
escollida en el cobrellit. Per que han situat la seva obra a prop de Ialire o fluny, céntfric 0 en un raco efc. A
partir de les seves realitzacions plastiques acabarem d'entendre que vol dir compartir un espai.
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espai intim

Atento a esa imagen brumosa me pierdo en mi continuamente, con la confianza de poder encontrarme
mas tarde en las cosas que voy dejando.

El significado del mundo esia en la mirada. Rufino Mesa

En els elements d'un taller d'artista trobem les claus per congixer una part del seu mén. Aprofitant Focasit de
poder visitar els tallers d'artistes joves i contemporanis reflexionarem sobre els significats d'aquests espais.
Espai exterior i interior a la vegada, on s'estableix una influéncia mitua.

Comencgarem parlant dels aspectes exteriors dels tallers.

Per entendre que és un taller, lidearem com; un espai de treball, que tant pot ser de mecanic com d'artistes.
Enumerarem i representarem els elements que configuren un taller. Ens I'imaginarem com un espai comode
_ on treballes, un taller ideal. Com la nostra habitacié on decidim que hi tenim dintre, qué hi ha i qui hi ve.

El tafler de I'artista com a espai actiu, de treball, on hi ha un procés creatiu. Espai exterior que l'artista va
construint, personalitzant. Construirem el nostre taller ideal amb imatges, a pariir de les propostes dels grups.

Construccib dei taller ideal:

El color de 'espai que ens envolita és el gue nosaltres projectem des def nostre interior.

A la paret hi haura una pega de roba de cotd de 3 x 3 m aprox. on anirem enganxant amb veta adherent
(Velcro®) imatges i formes que defineixin I'espai exterior: color de la paret, mobles eines, finestres, roba que
portariem, objectes personals... Farem una foto Polaroid, perqué quedi constancia del taller imaginat.

El color del nostre cor es tenyeix amb el color de les parets que ens envolten.
Pero el taller de l'arista és també un espai inim on lartista reflexiona, on hi ha secrets, sentiments,
pensaments... que simbolitzarem en una pedra de riw, com si fos el nostre cor.

En el nostre taller ideal nosaltres també ens sentirem d'una determinada manera que definirem amb un color.
Farem un viatge interior i veurem el nostre espai interior, intim. Potser el nostre cor. | li buscarem un color.

En silenci amb musica, en una pedra blanca de riu, dibuixaran, escriuran un secret, anonim. Després posaran
el seu cor de pedra en un recipient amb aigiies de diferents colors. Les pedres quedaran tenyides amb &l
color escollit, igual que el cor dels arlistes acaba influft pel seu entorn, pel seu taller.

Amb els més petis el resultat era el mateix, perd utilitzavem un conte per anar construint el taller i tenyir les
pedres.

VISITA

La primera part haura servit per motivar el grup en la visita al taller real.
Com seria llavors el taller de treball d'un artista? Anem a veure'l.

Quins elements tindra?

Sera molt diferent del que nosaltres hem imaginat? O no?
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Visitarem el taller Pinotxo que pertany al centre civic Sant Andreu, on estan treballant artistes contemporanis.
Després d'haver imaginat el nostre taller on ens hauria agradat trobar-nos, com sén les parets, les finestres, la
roba, els objectes, els materials... Mirarem l'espai d’un taller real, deixant que els nens i nenes facin les
prequntes que vulguin als artistes. Podem preguntar quantes hores hi son, qué estan produint, com van
comengar el que fan ara {a partir de quina idea), si tenen objectes personals etc.

REFLEXIO

Parlarem del que hem vist. Qué han vist als tallers, queé els ha cridat latencid. Per qué creuen que els artistes
han escollit aquest espai.

Comentarem lfotografies de tallers d’artistes actuals.

Mirarem ies pedres i ens preguntarem qué els haura passat, quin color tindran.

Traurem les pedres de |'aiguailes deixarem en paper assecant.

Ens preguntarem si els tallers dels artistes a mesura que passin els dies també canviaran i si els mateixos

artistes potser també aniran canviant. Fins i tot en algun moment ens podriem preguntar quin és actualment el
color del cor dels artistes.

Cadascy s'emportara la seva pedra sense revelar el secret que hagi escrit ¢ dibuixat. En el paper quedaran
les empremtes, els cotors i formes de les pedres.

AMES A MES

Es pot proposar que a partir de la foto Polaroid del taller ideal, els mestres canviin I'aula amb els nens |
construeixin {'aula ideal, Que facin una modificacio de I'espai exterior que els és habitual. | fins i fot que facin
una foto de com ha quedat l'aula.

Una altra proposta és que els més grans facin una descripcié del seu taller ideal per escrit, peré que ho facin
personalment, a partir del glestionari segient.

DEFINEIX EL TEU TALLER REAL

La forma del taller

Color de |a paret

Quanttat de llum

Mides de la finestra (o finestres)

Quin paisatge veus des d'una finestra

Muasica, quin tipus de ritme

Objectes personals que tagradaria tenir amb tu mentre treballes

Laroba que portaries

Quin seria ¢l color del teu cor, actuaiment quan {reballes en el teu taller real

" ® & ® & & B & 2

espai public
L'espai public que ens envolta sequeix unes normes ben diferents de les dels espais privats. Aixi el mobiliari

urbd, les escultures, espais escuitorics, instalacions, els edificis... tenen en comu una serie d'aspectes
només pel fet de ser PUBLICS. De tot aix0 en parlarem amb els infants.
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D'una banda frobem que és molt important la consideracid dels materials, 'escala, el lloc on se situara [a
pega...

D'altra banda tenim els judicis del public que en gaudira, i la primera intencié del creador de l'obra.

Després partirem de l'obra de Jordi Ribas per intervenir en un espai pabtic tenint en compte tot alld de que
hem parlat.

“"Una paraula tornada adhesiu i que ara s'escampa des d'un altre centre o des d'una altra illa: d'un
espai aunaklre{.)"

Jordi Ribas

VISITA

Comengarem recordant els treballs anteriors i farem referéncia a 'espai compartit i a l'intim per diferenciar-lo
del poblic.

Utilitzarem una serie d'objectes que anirem traient de capses tancades, els anirem fent piblics i a hora que
els alumnes els expliquen ens gjudaran a entendre les idees que trobarem relacionades amb I'espai pablic.

Sobre tancat-public o privat: A parir d'un sobre tancat comengarem a diferenciar entre alto que és pliblic
com la part de fora del sobre gue veu el carter i tothom, i la part de dinfre que és privada i que no veu ningu.
Passariem a parlar de qué és el que veiem al carrer que és public. Qué canviariem...

Silueta del pensador de Rodin: Qué vol dir una figura que pensa?, qué simbolitza? Deu ser l'artista,

larquitecte o el dissenyador que hi ha al darrere. Qui pensa una obra. | ens demanariem qué s'ha de tenir en
compte.

Mesuradors: Tot alid que és public segueix unes condicions dictades per I'is que tindra. Ha de tenir una
escala determinada, una situacio, feta d'uns materials determinats...

Rellotge: El pas del temps conforma els objectes, els canvia. També depén dels caracters de les obres si
son efimeres o permanents.

Foto espai public conegut: Pot ser un carrer, un parc, 'escola... Qué es un espai pablic o privat, per qué?
Queé en canviariem

Foto de public: La gent anonima ¢ nosaltres mateixos que jutgem i utilitzem I'espai pablic.

ESPAI EXPERIMENTAL

L'espai pithfic que ens envolta des dels edificis, mobiliari urba, escultures... es froba sotmés a una série de
condicions. Pel fet de ser pablic és important el material utilitzat, entorn gls usuaris... Perd a vegades el ritme
de la ciutat és tan rapid que no ens aturem a abservar.

Hem decidit aturar el temps i mirar tranquiliament, parar sobre lI'espai pablic ifins i tot intervenir-hi.

Un video on I'artista Jordi Ribas ens parla d’'una de les seves obres recents. Un adhesiu en el qual es llegeix
ITAKAL!, una obra pensada per interaccionar amb 'espai public, una paraula que s'escampa, que s'adhereix
a una superficie i llanga una exclamacio que pot llegir qualsevol persona que passi pel costat i que
segurament no la deixara indiferent.
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Nosaltres ajudarem a escampar la parauta-adhesiu de I'artista Jordi Ribas en un espai pablic. Intervindrem
en un espai piblic conegut pels alumnes: el Parc de la Pegaso.

L'adhesiu dintre d'una capsa envaira l'espai i el marcara tal com decideixin els alumnes, després explicarem
on hem situat la paraula en un sobre dirigit a "artista.

REFLEXIO

Esciit per la part de fora d’'un sobre tancat {perqué tothom ho veqi), explicarem per qué Kem escollit aquest
espai i per qué hem col-locat aixi 'adhesiu... farem public el nostre somni privat. Posarem en comd les idees i
conclusions a que haurem arribat.
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Nota Prévia

L'Ajuntament de Barcelona, a través de l'Institut Municipal d’'Educacié va encarregar a
l'equip de recerca DIGHES (Didactica de la Geografia i la Histéria a I'Ensenyament
Secundari) de la Universitat de Barcelona, Iaireaflitzacié d'un-estudi sobre:la-distribucié,
(buidat; redaccid i presentacié-de' les.conclusions-del debat previ-al “Férum L’Escola bla
ﬁpiutgt” prenent com a referéncia basica la xarxa de participacié referenciada al quadre

num. 1.

Quadre 1.
Xarxa de participacio
(Entre paréntesi el nombre d'entitats)

» Institucions del Consell de Coordinacid Pedagogica a 'Escola (84)
» La xarxa de municipis (52)

* Les entitats del Comité d’'Organitzacions (8)

+ La direcci¢ dels centres de I'IMEB (5)

» Institucions que realitzen activitats dins de! Consell de Coordinacié Pedagbgica a
F'Escola de municipis de fora de Barcelona (30)

¢ Universitats {5)
e Federacié d'Associacions de Pares i Mares de Catalunya (3)
o Escoles municipals (3)

» Centre de Recursos Fedagogics de Barcelona (10)

Entre el 27 de novembre de 2001 i el 28 de febrer de 2002 es va procedir a posar en
contacte I'equip de recerca amb les institucions referides per fer el seguiment de la
realitzacid del debat. Al llarg del mes de febrer s’han rebut les respostes | s'ha
procedit al seu buidat i sistematitzaci¢ alhora que-g'elaborava un model interpretatiu.en:s
funcié de la informacié rebuda’

A continuacié es presenta I'estudi derivat del buidat de les conclusions dels debats.
Quest estudi ha estat elaborat per un equip format pel Dr. Cristdfol-A. Trepat i
Carbonell —.com a investigador principal—, el doctor Joaquim Prats i Cuevas, director
del Departament de Didactica de les Ciéncies Socials i cap del grup de recerca
DIGHES, la doctora Mercé Tatjer i Mir del mateix Departament i grup, el socidleg
Ferran Urgell i Plaza—que ha estat qui ha redactat la ponéncia de l'estudi— i la




historiadora lolanda Insa Sauras que ha gestionat el seguiment i ha actuat com a
secretaria de I'equip.
INTRODUCCIO

Una de_les.aspiracions-principals: de:mofts-ajuntaments durant-els darrers-anys:
[ — s T i -— /
PO ha estat la d'sstabliruna forta relaci6.entre I'escola .ila ciutat.a través de la creacio de “ h
“U diferents programes-que posen 'entramat institucional i associatiu al servei'de I'escola™J v
Ara fa deu anys que, en aquesta linia, totes les entitats i associacions que
programaven activitats educatives a la Eiutat de _Barcelgna es van institucionalitzar a

través del Cocrlsedll' de Coord_inac_ic’; Iiedag_;‘i’giga;_j

Amb l'organitzacié.del.Férum:IEscola-ila Ciutat-¢ls dies 10, 11 i 12 d'abril de
lany-2002, 'IMEB ha volgut crear, un espai de reflexié i debat al voltant d'aquestes
experl_@_nmes Pero el Forum no nomes es limita a aquestes jornades del mes d'abril,
sind que préviament, i des de la seva inauguracié oficial el passat 26 de novembre, ha
realitzat diferents actes que s'hi relacionen com taules rodones i conferéencies. D'altra
banda, també es va.voler que 'hi participessin totes les -institucions, centres
d’eng_enyament(s_"_,r;nbreses, associacions i entitats vinculades amb 'educacid a través
de -diferents modalitats com la presentacié d'experidncies a I'gntorn d'aguests
programes educatius, I'exposicic’ de pdsters que presentaven la seva oferta d'activitats

educatives o també la realitzaci6 de. debats locals.

D’'aquesta manera el passat mes-de--novembre“'es‘va' engegar_una campanya
dirigida._a.totes _les -entitats membres. del Consell. de .Coordinacié_Pedagégica de
Barcelona, juntament amb meés de--cinguanta municipis adherits amb ['objectiu que
aquests realitzessin un debat i'aixi poder congixer les opinions dels agents educatius ;
dire&tament implicats en aquésta questid. Per centrar el contingut d’aquest debat es va
distribuir una publicacié qUe recollia 10 questions clau al Voltant de cada una de |t}‘?

pongncies en que s'estructura el Férum.'

En aquesis debats es demana als participants que omplissin un petit
r \ ‘Questionari on es recollirien quing havien estat-els els temes tractats els -principals

=

—
ey

{: problemes detactats .i’les propostes. _per_>-fer-hi front En el present informe JJ
Kjpresentem els 5 resultats | de Ianéhs: d'aquests’ qlestionaris a fi de facilitar un punt de
partlda als grups de.treball que es constituiran per |la celebracié del Férum i que

VINSTITUT D’EDUCACIQ AJUNTAMENT DE BARCELONA, (2001) “Forum L'Escola i La Ciutat
Idees per al debat”, Barcelona



Mauran de discutir, entre d'altres_questions,; |'experiéncia i la. situacié actual del paper
educatiu-de-les- ciutats, les {relacions entregaquestes i I'escola, ;la qualitat deis
pregrames educatius plantejats pels-diferents ajuntaments, aixi com els nous reptes.a

[ TSICTE

que ha de fer front I'accié-edugativa. Aquest informe segueix la segilent estructura:

1. Presentacid;

de les respostes i la seva justificacié epistemoldgica.
» Presentacio de les entitats, empreses i institucions participants.

2. Retrat general

+ Identificacié i presentacié dels principals actors de cadascuna de les
tres ponéncies.

« Elaboracioé de tres xarxes a partir de l'analisi de les relacions entre els
actors, una per a cada ponéncia, presentades en forma de grafic. Cada
grafic es veura complementat, a més, amb una redaccié que n'expliqui el
funcionament i els trets generals.

o Explicitacié en el grafic de Jes~principals. mancances i problemes

percebuts pels enquestats i les demandes concretes que se'n deriven. _

s Per cada ponencia s’analitzaran | es comentaran les relacions de cada
actor amb la resta d'actors. A més, sempre que s’hagin obtingut
glestions especifiques referents als diferents grups de treball que
integraran les ponéncies, s prendran en consideracid. En aquests ¢asos,
la tematica de cada grup de treball sera I'element a considerar en I'analisi
de les relacions entre eis actors,

3. Conclusions generals

4




Es proposara uncqlpdel_ideaf per_a.cada ponéncia, novament en forma de

xarxa, resultat de totes les observacions i propostes que les entitats participants - - ;
han fet respecte de cada grup de treball.

I. Presentacié
1.1. Metodologia d’analisi i justificacié epistemologica

La gran diversitat | heterogeneitat d'entitats, empreses i institucions que han
participat en els debats proposats per I'lMEB aix{.com el format de les preguntes de la
guia de debat (que gairebé en la seva_totalitat eren cbertes) han fet/inviable la seva
analisi quantitativa mitjangant els paquets estadistics habituals. Aquest fet, juntament
amb la_necessitat d’haver de sintetitzar la informacié ‘_rgc_gl_l_iida i evitar aixi un informe
que es perdés en les peculiaritats de cada debat, ens ha obligat a adoptar una ;
metodoiogia adient a la naturalesa dels temes i als questionaris tractats: P'analisi

2
relacional.

ke analisi relacional E

En la preseniacid de la guia “Idees per al debat” del Férum I'Escola i Ja Ciutat

es defineix el concepte Giutat § “.. en el sentit més ampli com [Ientramat;

d'associacions, institucions i empreses gueexpressen les relacions socials que es,

dénen en un ferritor”. Aquesta definicié déna compte@i@wga@m_@p,c@idgﬁl&:}g
@irealitatyso€ial i, conseqiientment, d'una nova perspectiva a considerar en landlisi

social i en la recerca didactica, Efectivament, els camins tradicionals de transmissié de

coneixements i valors estan evolucionant i aixd configura un nou escenari.de relacions;
E_ntre els actorsque intervenen en l'educacié reglada. Tenir present aquestes relacions

i poder:construir a partir d'aqui un mapa deis agents educadors i els alumnes a partir
de les seves experiencies, possibilita una comprensid mes acurada de l'escenari

educatiu | una accié més precisa i dirigida per fer front als punts conflictius gue

presenti.

Per tot aixd en aquest estudi s'ha optat, des d'un enfocament essencialment
qualitatiu, per una me’gg_q_c_:!qgia‘_inte‘rp'retativa"_ba_s_a_d_a_' enl'andlisi de xarxes socials, aixo,



b

es, “Testudi de les relacions especifiques entre una serie definida d'elements”

(persones, grups, organitzacions, etc.). A diferencia de les analisis tradicionals que
expliquen, per exemple, la conducta en funcid de la classe social o |a professio, gies,
Shilisistde xarxes Socials as cenfren en les refacions i no en els atribuls dels elements.
a estudiar”. Les dades relacionals analitzen el vincle existent entre dos elements. A
partir del vincle identificat és possible construir xarxes que graficament ens donin una
visié general de l'estat de les relacions entre un conjunt definit d'actors. Perd, com
déiem, el coneixement dels vincles existents entre actors no ens déna (nicament una
panoramica descriptiva que ens ajuda a entendre les connexions entre els actors d'un
determinat camp de joc, sind que a partir d'agui ens és possible identificar els punts
neuralgics d'un entramat de relacions que caldra tenir present en el disseny
d'actuacions politigues concretes en vistes a millorar el seu funcionament.

Tot i que l'analisi relacional en l'actualitat és una metodologia relativament
desenvolupada, per a aquest informe només hem utilitzat una petita part del gran
ventall de possibilitats que ofereix. Aixi, principalment, hem sintetitzat la informacio. de
des respostes en grafics de xarxesy Aquestesigrafiques proporcionen un mapa desles
relacions entre els actors (en el cas que ens ocupa: entitats, professors, pares,
alumnes, etc.) e@-qu_als_ interactuen en els programes educatius escola-ciutat.

s

E! funcionament de les xarxes

A les xarxes les relacions entre dos actors sera representada per una linia que
els uneix. D'entrada, doncs, la comprensid de les xarxes no suposa una important
dificuttat. Tanmateix no existeix un unic tipus de relacid entre dos actors i el grau
d'intensitat de les relacions és un factor moit important a considerar. Per aquest motiu
s'ha optat per utilitzar diferents formats de linies que distingeixen els diferents tipus de
relacions. En funcié de la lectura efectuada dels qiestionaris hem diferenciat quatre
tipus de relacions possibles: débil, regular, forta o intermitent. Les tres primeres es
distingiran pet gruix de la linia, on un {ajoifgitix indica una majointensitatsdéfia

grelacid. En tots tres casos, perd, existeix sempre fluidesa en les relacions i un
contacte habitual o fins i tot permanent. Per contra, en la relacié que hem anomenat
intermitent s'indica que la relaci6 és deébil perd alhora esporadica o subjecte a
esdeveniments puntuals. Aquest tipus de relacié 'hem representat amb una linia

discontinua.

2} L.. Molina Ef andlisis de redes sociales. Una introduccion. Barce lona, Ed. Bellaterra, 2000, pp 13.




Igualment les relacions poden ser dirigides, fet que indica que no existeix una
relacié d’igualtat entre els actors connectats. Aixi, per exemple, en la relacié entre els
professors i els alumnes, faciiment seran els primers qui imposaran les “regles de joc”
de la relacid, de manera que se n'evidencia una certa jerarquitzacid. La
t‘!{r&g&_:_iq_qailitﬂgzge_,la relacié sera representada per una fletxa a rextrem de Ia liniaj
@ectqua. Finalment s’han inclds linies que retroalimenten, on el que s'expressa és
l'existéncia de relacié entre els col-lectius que conformen un actor determinat.
D'agquesta manera, si es presenta una linia que surt de l'actor escofa perd que hi
retorna, s'esta indicant que existeix relacié en el si de la institucidé escolar entre els
diferents centres que la conformen. Tots els grafics inclouen una liegenda que explica
el tipus de linies connectores que hi apareixen,

Tal i com s’ha dit a la presentacié, s’elaboraran 6 xarxes, dues per a cada
ponéncia. Aixi, fruit de l'analisi de les tematiques tractades en els gliestionaris | dels
problemes que els enquestats han ressaltat, s'elaborara ina xarxa.que-presentara el =
m‘apé' de fa situacié actual que es configura al voltant de cada tematica tractada.
C'aquesta manera, els nou grups de treball que han de participar els dies de la
celebracié del Forum, tindran com a punt de partida el mapa real de la ponéncia a la
qual pertanyen. Un cop analitzat el funcionament de cada xarxa, es presentara el
mapa ideal que.$’haura construit d'acord amb les diferents’propostes que s’han fet als

[debals;} Cada ponéncia, doncs, tindra el seu mapa ideal. En aquesta linia, cal tenir
present que la proximitat dels temes que es tracten a les tres ponéncies implicara que
existeixin diversos punts de confluéncia entre totes les xarxes i que les diferéncies no
seran sempre substancials.

Cal emfasitzar que els mapes i grafics que s'elaboren per a cada ponéncia
geprodueixen Unicament una realitat, ‘aquetla qué apareix en les respostes./Si una
relacid entre dos actors és molt debil o inexistent aixé sera cert en tant que aquesta és
el resultat que s'extrau de les respostes. D'aquesta manera és possible que hi hagi
relacions que no surten representades en els grafics o que l'apreciacié de la seva
intensitat no sigui la mateixa que la que en té el lector. Aqui, perd, no interessa tant
“com sén oficialment les coses” sind “com les perceben; els enquestats. Per aquesta
rad (i tenint sempre present que I'anadlisi quantitativa exhaustiva ha estat inviable) els
grafics només Tfecuperen aquelis aspectes en els quals ha existit un_cert consens. Aixi7
doncs, les especificitats en la percepcio de la xarxa relacional que inevitablement
apareixen en funcié de la naturalesa de F'entitat o institucié que respon l'enquesta no



han pogut ser tractades directament a les xarxes. Tanmateix perd, en els grups:de

tréball si que es tindran en consideracid les observacions i propostes que es fan de,
forma més especifica.;

lgualment, les xarxes sempre es construiran en base a |la ponéncia que
s'estigui tractant, de tal manera que ia existéncia ¢ inexisténcia de relacié serd sempre
en funcid de la tematica de la ponéncia. La mateixa consideracié es fa respecte de la
intensitat de les relacions que es dibuixen en el grafic. En altres paraules, si en un
grafic observem gque no existeix connexid entre pares i alumnes o que la relacid és
molt débil, sbviament aixd no fa referéncia al lligam entre els dos actors en la totalitat
de la seva vida quotidiana {que en diversos casos serd una relacid d'alta intensitat),
sind a la relacié existent respecte a la tematica tractada.

Pel qué fa als actors presents a les xarxes, la cerca de laxsimplificacié ens ha
conduit, en la majoria dels casos, a tractar.els actors de forma homogeénia.igsense tenir
present les diferéncies internes que presenten. Aixi, per exemple, en referir-nos a
Jlescola, 'hem_tractadascomi&in. tot ighem obviat distingir-ne els centres dedicats a la
primaria dels de secundaria, infantil, centres universitaris, etc. Cal fer especial
referéncia a¥tactor administracié per 1a singularitat del seu tractament. Tot sovint als
debats s’'ha fet referéncia a l'administracié en genéric, sense especificar si la
consideracié anava dirigida a Lajuntament, als districtes, a la Generalitat, etc. Aixo ens
ha obligat a tractar aquest actor igualment de forma generica a les xarxes i només
quan les referéncies eren concretes ho hem explicitat en la interpretacié dels mapes.
Malgrat que tot aixd va en detriment d'una lectura més matisada, incloure tots els
actors que apareixen als questionaris hauria fet les xarxes inintelligibles. Per no
oblidar aquests matisos, les particularitats de cada actor s'han tractat en I'explicacié de
les xarxes.

51-:2. Les entitats pa}ticipahts; f

Per a la quantificacio de les entitats, empreses i institucions (en endavant ens
hi referirem genéricament com a entitats) que han participat en els debats inicialment
s’ha seguit la tipologia que apareix a les propies respostes. En l'analisi de les
ponencies, perd, a fi de simplificar la lectura i la comprensio dels resultats, s'ha optat
per reduir aquesta tipificacib a S categories més genériques que seguidament
exposarem. Sigui com viulgui volem remarcar que no s'han tingut presents els noms

de les entitats concretes que han fet el debat sind Unicament categories que les




agrupen. Igualment, s’han tingut presents aquelles categories que finalment no estan
representades o bé que han tingut una representacié molt baixa, atés que aixd sera
determinant en la configuracié final dels actors presents a les xarxes (tant important
és, doncs, la preséncia com I'abséncia).

Aixi doncs, tal i com deiemy s’han reduit a 5 les 25 categories que apareixien a
I'enquesta. Per ordre de més a menys represantacié hi ha, en primer liog, el§ centres

Eeducatr‘us_ =hem situat entre parentesi el nombre dentitats panicipanfs de cada
categoria-- on s'hi recull 'Escola Infantil (7) els Centres d'Ensenyament Primari (10),
els Centres d'Ensenyament Secundari (12), els Centres d'Ensenyament Professional
(1), els Centres d'Educacié de Persones Adultes (1), Centres d’Educacié Especial (2),
Altres Centres Docents (4) i Centres universitaris (1), Centres de Recursos Pedagogics
(8), Programes de Compensatoria (1) i els Equips d'Assessorament Pedagogics (2).
En segon lloc hem considerat liadministracié on hi recoilim les categories Institucions
i administracio (20) i els Serveis Municipals d'Educacié {(11) i Serveis Socials (1). En
tercer lloc, per a la categoria delg_r_qén associatiu, gnfhi hem inclos les Associacions i
ONG (12), les Associacions Professionals (4), les AMPAS (5) i les Associacions
d'Alumnes (1) --aquestes dues ultimes associacions perd, pel seu paper protagonista
en el mén educatiu seran sovint considerades independentment. La quarta categoria fa
referéncia a les entitats i institucions culturals | hi sonfrepresentats els Museus (9),
les Biblioteques i Arxius (3), i els Teatres i les Entitats de promocio cultural i artistica
(0} i les Institucions esportives (1). Finalment i en cinqueé lloc hi héa el mén empresarial 7
que recull les opcions de Empreses i serveis, plblics i privats (7) i les Empreses

industrials (0).

Aixi doncs s’ha gealitzat 63 debats i s’han pogut cbtenir a temps per a ser
incloses en aquest estudi lgs conclusions de 537 En aquests 53 debats hi ha
representades fins a 123 entitats.”D'aquestes, 49 pertanyen a la categoria de centres’

¢ educatius, 32 a Pambit de l'administracio, 22 a associacions, 13 8 entitats i institucions
culturals i 7 a emnpreses. Malgrat que aquesta categoritzacié ens ha de servir per a
distingir diferents discursos en l'elaboracid de les xarxes, cal remarcar que no
necessariament els actors que apareixen als mapes es corresponen a les categories
presentades. Aixi, per exemple, tot i que a les associacions hi hem recollit diverses de
les categories inicials, als grafics Unicament les associacions de pares o les
d’estudiants hi tenen representacid atés que és el paper d'aguestes dltimes les que ha
aparegut amb més intensitat en la totalitat de les respostes. La posicid de les altres
associacions sera present, si son suficientment representatives, en lanalisi més




detallat que farem a continuacid de cada xarxa. De fet, la classificacié i quantificacié de
les 5 categories han de servir, sobretot, per tenir present el pes relatiu dels arguments |
considerar que quan s'ha recollit una reivindicacié de I'administracié, per exemple,
haura calgut un nombre més elevat de referéncies a la problematica en qliestié a les
conclusions dels debats que no pas si la reivindicacié es fa des de les empreses.

La primera de les ponéncies, L'escola de fa ciutat educadora, és la que reuneix
el nombre més alt de debats (37) i entitats (102). (La ponencia Il, Programes ciutat:
(escola: escenaris i experiéncies per a.la_construccio.del coneixement, s'ha discutit-ent
en els 20 debats duts a terme per a la penencia Ill, Programes ciulatl-escola:
parametres de qualitat’.

* 19 dels 53 debats han tractat més d’una de les tres ponéncies. Aquests debats 1 les entitats participants
han estat considerats en cada ponéncia en qué han participat, fet que explica que la suma de les xifres dels
tres debats no concordi amb les dades generals que hem ofert. La comptabilitzacié general dels debats i
de les entitats eren considerades, dbviament, una sola vegada.
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Ponencia Il - Els programes ciutat-escola: escenaris i experiéncies per a la

construccié del coneixement

iEn-~aquesta ponéncia_s'han. dut a-debat ‘fes relacions entre l'experiéncia: i
{faprenentatge escofar; entre “allo -que poden aportar {?ﬁ institucions-i-eis_ objectius
d aprenentatge i.educaci6 que vol aconseguir l'escola” éEls programes d'activitats per a

T T
escolars que les escoles realitzen amb partenanat “amb InStItUCIOI‘;;\ entrtats

empreses i altres grups socials extemns al sustéma educalfu h(_anomenats programes
cfufat-e.scp!a) han estat 'experiéncia comparida per molts del participants i les bases
per a la realitzacié dels debats. En aquesta ocasid, hi ha hagut un total de 54 entitats
participants que ies reparieixen de la_segilent manera: 18 centres educatius, 13
representants de Padministracié, 12 participants del ‘mén associativ, & dentitats i
institucions culturais | 2 empreses. -7

Com en la ponéncia anterior, seguidament presentem la xarxa que sintetitza de
forma molt genérica la situacié actual de les relacions entre els actors protagonistes
del mapa educatiu que es dibuixa per aquesta ponéncia. La construccié de la xarxa és
resultat de l'analisi dels temes tractats i dels principals problemes detectats. Encara
que en algun moment es fara referéncia a les propostes de solucid, aguestes seran
tractades independentment a partir de la interpretacié del mapa ideal.

Ponendia Il - Situadlé actal

Administracid

Organismes de
participacio

Raliscid Misnoiass Aquesta Xarkaes caractefitza pell aillament dels actors queg ] conl'lguren I
Foslackd bl e — onla dlf@fel’l:la antre et nombre Ila;os possibles i als axistanis gs malt gran.
Rafinci reguiiar — MNotamn aixi com dos dels actors estan complaiament dasconnestats de 1z
Redack forts — xarxa i la restatenen vincles débis i en tots els cases dirgits.
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Interpretacié de la xarxa de la situacio actual

(El_mapa on rapresentem  les xarxes -relacionals_ d'aguesta—ponéncia es
caracteritza, a primer cop d’ullf%“'p'élifort aillament entre_els membres que la componen:
Tal i com es pot observar, al igual que a la Ponéncia |, és l'escola qui rep mes inputs
(que de totes maneres només son dos} perd aquest cop elfa dnicament t¢ capacitat
per dirigir-se als alumnes.;A més, totes les relacions es presenten dirigides de manera
que, des de la unilateralitat, én cap cas del vincle entre dos actors en pot sortir un
didleg on es contraposin les opinions de cada banda. Cal destacar finalment,
lexisténcia de dos agents que es troben completament desconnectats de la xarxa. En
definitiva, doncs, ens trobem davant d’'una xarxa amb un index de densitat molt baix,
és a dir, fon la diferéncia entre els nombre de llagos possibles i els existents és molt
{gran? Analitzem, doncs, qué és el que determina aguesta situacié.

Escola-entitats-administracié

En.tractar els programes ciutat-escola era inevitable que la majoria dels debajts
de la Ponéncia 1l giressin al voltant de Ia relacié entre aclgests tres actors i, mes
concretament, al voltant dels vincles existents entre els dos Ultims i l'escola. En
general cal dir que practicament existeix consens entre els participants sen
considerar la necessitat i utilitat de les activitats dels programes ciutat-escola.
Malgrat aixd, sembla que també hi ha acord a assenyalar que aquests programes
necessiten una reorientacié en diversos aspectes que tot seguit passem a comentar.

La prifcipal deficiéncia que tots els actors consideren és clarament perceptible
en el grafic. Tal i com es pot veure 'escola és un agent receptor peré no emissor.
Rep de‘les entitats;i de I'administracié la proposta_de diferents activitats per als seus
Glumnes (en general d’una forma desorganitzada) perd no existeix un canal a trayés
del.qual pugui participar en I'elaboracié i disseny dlaguestes activitats. Es més,
ni tan sols existeix una via formal a través de la qual fer notar les seves impressions i
valoracions respecte al funcionament de les activitats un cop realitzades. D'aquesta
forma, administracié i les entitats actuen de forma independent respecte de l'escola |
aixd és percebut per tots tres actors com una problema greu. Les conseqiéncies
d’aixd es fan notar en diferents problemes que sdn vistos d'una forma particular per
cada actor.
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Q_Qwes de I’esco!a:..))

Des de I'escola hi ha una reclamacié comuna i que també hem descobert a |a
Ponéncia |. L'excés d'activitats, el fet qué arribin de forma dispersa i
désorganitzada, la inexisténcia d'un organisie que les filtri‘tenint en compte la
seva qualitatl la necessitat de poder escollir en funcié dels trams d’edat, i:el fot
que:sovint no s’adeqilin als objectius curriculars de I'escola o del curs.dificulta
en gran mesura treure el rendiment que potencialment es podria obtenir dels
programes ciutat-escola i d’altres activitats similars.

Actualment, per I'ambit de Barcelona, existeix un CD realitzat pel Consell de
Coordinacié Pedagdgica, on es recullen les ofertes d'activitats per a les escoles que es
fan des d'unes 80 entitats | serveis de Fadministracid i que intenta palliar aquesta
problematica. Tanmateix, és una opinié forga present que l'estructura d'aquest CD no
soluciona a I'escola el problema de discernir quines activitats sén més adequades per
a les seves necessitats. A més cal tenir present que, paral-lelament al CD, arriben als
centres ofertes que es fan des d'entitats privades de forma individual | sense cap mena
de referéncia. En aquest punt es fa notar que no sempre les activitats son de
qualitat. En alguns casos s'assenyala que caldria préviament definir qué s'entén per
un projecte educatiu i quines haurien de ser les seves caracteristiques. Com hem dit,
aquesta és una reclamacié que es fa des dels centres educatius perd també des de les
entitats i les empreses.

En resum, doncs, en els llocs on so existeix es tracta de Q_‘ear un organisme g

% gpont entre les entitats i Padministracig, i I'escola. En-els casos en que faquest

{

aorganisme ja existeix es tractaria d’ampliar-io i enfortir les seves funcions.

—a 27
gres de les entitals.,

Molt lligat al qué déiem a linici de I'apartat, des de les entitats es critica la.falta
de-feed back des de l'escola, una “resposta” que avalui les activitats per tal de millorar-
les. Una possible explicacié d'aquest fet apunta que a la fajta d’implicacié dels
profesgors en les activitats i aixd es constata, per exemple, amb la baixa participacié
i assisténcia del professorat en les convocatdries de presentacié de les activitats,
grups de treball, materials, etc. En la mateixa linia es retren a les escoles la falta de
preparacié de les activitats a classe, {ant abans com després de les activ}tats.
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Palral_-lel a tot aixd, és que es creu que els@f_e_g_s_o;_s_-ng estan ni prou formats ni,
prl'ou informats.‘ No r’hi ha prou amb la informacié que es déna a través d’'Intemet o
d'un fulleté explicatiu i sovint es fan les sortides sense una organitzacié prévia ni un
objectiu concret. D’aquesta manera dificilment hi haura relacié i continuitat entre les
sortides i el treball a l'aula.

Igualment, des de les entitats es considera que tct sovint s'utilitzen els seus
espais | les activitats que s'hi proposen com un lloc i un temps d'oci. Aquesta
reclamacio s'entronca en una reflexié que parteix d'una base més profunda i que fa
referéncia a la desconsideraci® que en molts casos hi ha de les entitats:gdes de
I’g;cola no se'ls percep com Ain agent educador, siné com un_.espaiceducatiu
suwbstitutiu de lautaf S'assenyala per tant que cal una optica diferent per a fer un us
més adequat de les activitats que es proposen a I'escola.

[ Des de Fadministraci..™

Les principals problematiques que hem considerat en la relacié escola-entitals
sOn aplicables també al vincle qus uneix lescola i ladministraci6. Des de
I'administracio s'ofereixen activitats per a I'alumnat que sén recollides pels professors.
Tanmateix no hi ha coneixement de quins son els temes que interessen als
professors de manera que dificilment s'adequara I'oferta a la dor_l}anda. D’aqui en
deriva que en ocasions hi hagi falta d'interés per part de I'escola i els alumnes i que
les activitats no es preparin amb antelacié. Es tracta, doncs, d’'un cas exemplar de

?ﬁﬁﬁ“ﬁ'nibacib"mal;resplt‘%g sobretot si tenim en compte que hi ha interés per les dues
parts de solucionar aquesta problematica. Aixi doncs, aquesta és una reclamacié que
es formula tant des de Pescola com des de ['administracio local.

Finalment el finangament dels programes ciutat-escola també ha estat motiu de
discussié per tots ftres actors. La necessitat doferir programes rendibles
econdmicament obliga a qué molt sovint les activitats hagin de combinar els interessos
educatius | comercials. Aixd sovint no es resol de manera satisfactdria i o bé els
programes perden qualitat educativa o bé el cost de les activitats és una barrera
per a molts alumnes. Es considera, paral-lelament, que les condicions laborals del
personal de les entitats (estabilitat, tipus de contractes, formacid, etc.) juga en
contra de la qualitat dels programes. Aquesta Gltima reclamacié és dirigeix tant a

'administracid com a les entitats.
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Els alumnos

Al grafic es pot veure que la posicié dels alumnes en I'entramat de refacions
denota com novament és un agent merament receptor. | és que malgrat que en
aquest cas hem considerat en el mapa l'existéncia d'drgans de participacié estudiantil,
tal i com es fa notar a les respostes, aquests drgans es veuen en realitat com
plataformes estérils en quant a la seva capacitat d’interiocucié i decisié. Els alumnes
poden fer sentir la seva veu en els Consells Escolars, per exemple, perd la tasca de
transmissors d'aquests organs es veu aturada quan ni des de l'escola ni des dels
districtes se'ls pren en consideracié. Fent notar la importancia de la participacié dels
alumnes, s'assenyalen en aguest sentit diversos problemes. En primer lloc manguen
programes especifics de participacié de Palumnat. A més, la poca estabilitat
temporat de la representacié de l'alumnat i la manca de-reconeixement de les

tasques de representacié desincentiven el treball dels joves gue s’hi dediquen.

Amb tot també es fa notar que, parallelament, cal uria millor formacid en el
coneixement dels érgans de representacié ja existents | les seves competencies
peripart-dels joves. -

Entitals-alumnes

La relacié entre aquests dos actors ve mediatitzada per I'escola, de tal manera
que rarament els joves tindran contacte amb les entitats si no és a partir de
sortides o activitats que es proposen des de les entitats i que les escoles
recullen. Al dirigir la difusié dels programes als mestres i no considerar la opinio dels
alumnes, es constata la distancia que separa les entitats d'aquells qui finalment han de
ser els receptors de la seva feina.

Malgrat el que s’ha dit, i encara que sigui amb ila mediaci¢ de I'escola, els joves
es relacionen amb les entitats a través dels programes ciutat-escola i aixd dbna peu a
un esforg d’autocritica de les entitats. S’apunta aixi, des de les entitats, que massa
sovint els dossiers de treball dissenyats per a les visites son feixucs i acaparen
"atencio _de I'alumne tot privant-lo de la contemplacié de les obres. Alhora, es
considera que, segurament a causa de la manca de recursos humans en els
Serveis Didactics de les entitats, en moltes ocasions no es considera
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suficientment Faspecte educatiu de les activitats | mentre que si gue es
considera, en canvi, la difusié. La “necessitat” d’aconseguir més visitants va en
detriment, doncs, d’una millor qualitat dels programes. Per solucionar tot aixd es
fan esforgos concrets com enquestes de qualitat, perd justament 'opinié d'aquells qui
son el principal objecte de I'educacid, els alumnes, no es pren en consideracio.

Finaliment, s'ha fet notar que la distancia entre les entitats i els alumnes
s'incrementa si tenim en compte que sovint els preus de les activitats sén massa
elevats. Les activitats sOn en aguestes ocasions excloents.

Escola-alumnes

El llag entre aquests dos actors és fort perd dirigit des de l'escola quan
proposen les activitats. Recuperem, doncs, una problematica que ja hem introduit i que
fa referéncia a I'escassa o inexistent participacié dels joves en l'eleccié dels
programes ciutat-escola. Perd, a més, des de les entitats, es percep que els joves
reben una informacié molt limitada per part de I'escola respecte de les activitats
i acudeixen a les entitats sense tenir coneixement dels objectius de la sortida ni
de les possibilitats que els ofereixen les entitats.

Escola-societat

La societat no apareix a les xarxes com un actor concret atés que engloba tots
els actors que apareixen en el grafic i, dbviament, tots els aitres que no hi sén
presents. Malgrat la inconcrecid d'aquest actor, hem cregut convenient inclours la
societat atés que molt sovint s'hi ha fet referéncia als questionaris. Doncs bé, el motiu
compartit a moltes de les respostes ha estat remarcar ¢om uns dels principals
problemes del sistema educatiu (comu, doncs, a aquesta i a les altres dues ponéncies)
és la falta de reconeixement social dels educadors i en particular dels docents de
les escoles i instituts. Aquest fet minva inevitablement 'empenta i I'entusiasme del
personal docent i es reclamen diverses mesures per a incentivar la seva tasca.

Les famnilies
Les families apareixen en aquest grafic totalment desvinculades de la resta
d'actors. Aixod respon a dues qiestions: d'una banda les poques referéncies gue s’han

fet a les families en els qiestionaris. Es significatiu, doncs, que Unicament molt de tant
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en tant es tinguin en consideraci6. Al nostre entendre, aquesta abséncia s'explica, tal i
com §’ha fet notar en alguna enguesta, pel fet que les families no particlipen gairebé
en absolut en els programes ciutat-escola ni en les activitats proposades per
altres entitats. Es tracta en I'actualitat, d'unes activitats i programes dirigits unicament
a l'escola i aixo desaprofita la possibilitat d'incloure un agent educador tant impartant
com la familia.

Les empreses fora del sistema educatiu

En diverses ocasions s'assenyala que I'empresa privada no només no és
incompatible siné que ha de tenir cabuda dins el sistema educatiu. De fet aixd ja és
aixi actualment i al grafic hem considerat dins les entitats les empreses privades que
actualment ofereixen programes i activitats als escolars. Per tant la consideracié amb
qué iniciavem aguest apartat es refereix més aviat a les empreses privades que avui
no sé6n considerades dins el mapa educatiu perd que, funcionant de promotors
d'activitats relacionades amb la seva tasca en el mercat, podrien ser-hi incloses. Ens hi
referirem en deteniment a l'apartat de propostes, perd notem ja com en ¢! grafic de la
situacié actual les empreses estan desconnectades de la resta d'actors.

Patrimoni

Existeix una visié molt compartida dins P'escola respecte a l'aprofitament de les
noves tecnologles. Es valoren molt les possibilitats que aquestes ofereixen respecte
a la visualitzacié de I'entorn des de l'aula per¢ es considera que en cap cas poden
substituir ¢} contacte directe amb la realitat.
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LA XARXA |DEAL

Conssll assessor

Organismes de

’ pariicipacio
Empreses
Foulnchd Wharribbl --aneeoes
Raslach) olltd —— L'aparicif da dos nous acters, el consef ssassacriel bant do dades, rasolen als
Remdd gyt —— princlpals problemas da connaxid sntra 1es sntdats, Fagminisiracia | reacob. Ahora
Falacid forta — sincrementen et nombre | 1a intensital de les relacions entre 13 resta d'actors.

Interpretacio de la xarxa ideal

Els vincles d'aquesta xarxa se centralitzen principalment eén &ls dos nous actors
que han aparegut a partir de les propostes, el consel! assessor i el banc de dades. A
través de la creacié d'aquests dos agents, la demanda de més connexié entre eis
actors administracio, entitats i escola es veuria parcialment solucionada. A més, perd,
haurem de veure com d'altres propostes paral-leles cobreixen altres buits del sistema
relacional de la primera xarxa o bé donen altres possibilitats a la creacio del conseif
assessor i el banc de dades.

A banda de tot aixd, de forma general podem constatar 'acord entre molts dels

participants que els programes ciutat-escola no només han de potenclar
I"assimilacié de continguts sindé que també han de fomentar I'esperit critic i la
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transmissié de valors com la tolerancia, el respecte, la sostenlbilitat, la
democracia, etc.

Escola-administracié-entitats

Al igual que la relacié entre aquests tres actors és |la que ha suscitat el major
nombre d'observacions al mapa de la situacidé actual, la majoria de propostes per al

mapa ideal també es concentren en aquesta relacid.

Tot sovint a les respostes, les propostes de solucié per als problemes que es
plantejaven des de les entitats, I'escola i 'administraci¢ es formulaven en sentit invers
a la presentacité dels problemes. Aixi, quan s'apuntava per exemple que els mestres
no tenien prou formacid, les propostes que s'oferien indicaven que els mestres
s'havien de formar. No cal reproduir, doncs, tots els casos en qué ha succeit aixd
perqué n'hi ha prou en retomar a la interpretacié de la xarxa de |a situacio actual. Per
contra ens fixarem anicament en les propostes practiques que han sorgit des dels
participants per solucionar els problemes detectats.

D'una banda les propostes se centren en la constitucid de dos nous actors que
apareixen en ¢l grafic de la situacid ideal:

Un Consell Assessor:

Sén diverses les propostes en la linia de millorar la coordinacié i els formats
que podria prendre un drgan que en general es creu que ha de tenir com a linia basica
connectar els tres actors. De fet les iniciatives que es fan en aquest sentit van en dos
sentits. En primer lloc potenciar i augmentar les competéncies que actualment tenen
tan els Coordinadors d'Activitats Extraescolars dels centres per tal que |a seva tasca
no es limiti a aspectes organitzatius sino que garanteixi 'adequacié dels programes al
curriculum escolar i al curriculum de centres.

En segon lloc i en una linia més ambiciosa, es proposa potenciar experiencies
com €l Consell de Coordinacié Pedagdgica, amb la creacid d' organismes o
plataformes pont entre 8ls tres actors. A banda de les funcions de coordinacio i
formacié aquests organismas, també intervindrien en el filtratge dels programes
i activitats proposades. Per norma, la demanda d'un control de qualitat dels
programes i activitats que s’ofereixen es reclama a I'administracié. Es per aixd que
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aquest organisme hauria de ser finangat des dels ajuntaments o districtes. Sigui com

vulgui, es fa nolar que per a tot aixdo cal un treball previ entre tots els actors
implicats on es defineixin criteris de qualitat i posada en funcionament.

Una Base de dades

Encara que apareix al mapa, no es tracta propiament d'un actor en el sentit que
no representa a un grup de persones sind que es refereix a un suport logistic per a les
escoles. La proposta d'una base de dades recupera la iniciativa del Programa
d’Activitats Escolars del Consell de Coordinacié¢ Pedagdgica Barcelona a
'escola. S’apunta la possibilitat que el CD estengui el seu marc actual
incorporant la resta de ciutats i pobles de I'area metropolitana. Seguidament
presentem les caracteristiques que recolliria 'esmentat banc de recursos en una
proposta que recuperaria moltes de les caracteristiques que ja contempla el CD actual

perd que, alhora, en milloraria alguns aspectes i n’incorporaria de nous.

Concretament es planteja la creacié d'un fons documental amb els
continguts de tots els programes i dels materials que s'utilitzen per la seva
realitzacid. Aquesta base de dades hauria d'estar a l'abast de tots els docents i
s’estructuraria, per exemple, com un banc de recursos amb paraules clau que dirigirien

els professors en les seves recerques per activitats.

La informacid dels programes educatius hauria d’incloure els objectius de
les activitats, les arees que es treballen i des d’on es poden enfocar, els nivells
educatius que compreén, els horaris, les dades dels promotors de les activitats, el
paper del mestre en l'activitat, el desenvolupament de 'activitat i el motiu pel
qual s’ofereix. Aixi mateix s’assenyala la possibilitat que aquesta base de dades
incorpori informacid sobre els actes que es duen a terme a les ciutats | pobles lligats a

commemaracions, festes locals, etc.

Encara que les anteriors propostes prenen protagonisme pel fet de concretar-
se en la creacié d'organs definits, hi ha d'altres propostes al voltant de ia relacid
escola-entitats-administracié que remeten a problematiques que s'han tractat i que cal

recuperar:

En quant a linterés general per a augmentar la implicacié dels mestres en les
activiats es proposa, en primer lloc i com a principal mesura, la participacié dels
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docents en el disseny de les activitats. Aixo exigiria la creacid d'un espai de
trobada, perd no es concreta com es duria a terme aquest contacte (trobades entre
entitats concretes amb mestres de cursos concrets, reunions on hi fossin toles les
entitats d’'un determinat municipi, etc.). Paral-lel a la proposta anterior, s'assenyala la
necessitat de realitzar proves pilot de les activitats amb la participacié de
docents | alumnes. Les seves valoracions haurien de servir per a redissenyar les
activitats quan convingués.

Una altra proposta, compatible amb ies dues precedents, incorporaria en els
dossiers d'activitats la realitzacié de debats previs a les visites en el si de les aules
i que serien conduits pels mestres.

Davant la constatacié que en molts casos la formacié del professorat respecte
les activitats no és suficient, des de les entitats es proposa fer sessions de
formacié permanent i seminaris relacionats amb els programes clutat-escola on
també hi participessin professors i personal que duu a terme activitats. En
alguna ocasid es creu que haurien de ser sessions obligatories, sempre perd en horari
lectiu. Totes aquestes propostes anirien encaminades d'una handa a incentivar el
professorat, peré alhora, ajudarien a millorar les activitals i solucionar aixi la falta
d'adequacié que presenten molt sovint respecte als objectius curriculars.

Maigrat totes les propostes anteriors, també s'assenyala que cal una
coordinacié entre els centres per tal de fer saber a les entitats i serveis de
Iadministracid quins problemes detecten en les activitats, demanar programes
especifics, etc. S'apunta, doncs, que primerament cal una definicié de les
necessitats per part de I'escola que faciliti la tasca de les entitats. En el grafic aixo
es representa per una fletxa que surt de 'escola i que retroalimenta.

Des de les entitats es posava especial émfasi en la necessitat que els seus
programes i activitats fossin avaluades pels alumnes i els mestres. En aguest sentit es
proposa utilitzar qiiestionaris que contrastin les expectatives inicials amb una
valoracio final de les activitats. També s'assenyala que cal que hi hagi “un abans”,
“un durant” i "un després” de les activitats ja que és necessari que existeixi una
continuitat en el treball que es fa a les sortides i aixd és responsabilitat de
I'escola.
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D'altra banda, respecte de lI'administracié s'apunta que cal que Ja legislacié
faciliti poder realitzar activitats fora de I'escola tot definint les responsabilitats
dels docents en les sortides. Alhora Padministracié ha de subvencionar part de
les activitats per tal d'abaratir els preus i possibilitar que les activitats siguin
assequibles per tothom. Hem representat aquesta possibilitat amb una fletxa que surt
de l'administracié i que connecta amb les entitats ja que una solucié a la problematica
anterior seria finangar directament les entitats per a qué es reduissin els preus de les
seves activitats. De totes maneres el vincle és débil atés que els altres punts de
contacte que es demana entre entitats | administracié el trobem resolt a traves d'altres
actors.

Finalment, com a paradigma de la coordinacid i connexio entre els tres actors
implicats, es proposa realitzar una o dues activitats conjuntes l'any. Aquesta
proposta, per qlestions d'operativitat, es considera uUnicamemt als municipis més
petits. La constitucid d'unes jornades de portes obertes de les escoles i les entitats
podria ser una proposta d'objectius similars per a ciutats i pobles més grans.

Famfilies-alumnes

Al mapa de la situacié actual les families apareixien desconnectades de la resta
d'actors. Ara, a través de |a relacid intensa amb els seus fills, tenen un punt d'entrada
a la xarxa. Es interessant destacar que, a diferéncia del qué passava a la primera
ponéncia, en aquest cas no es demana en gairebé cap ocasid que la familia entri en
relacid directa amb |a resta d'agents educadors. | diem relacid directa perqué si que es
reclama un contacte amb els altres agents, més concretament amb l'actor entitats,
perd es vol que aquest vincle estigui mediatitzat pels alumnes. En altres paraules, es
creu que féra interessant aconseguir que els Joves arrosseguessin els seus
pares a participar a les activitats que ofereixen les entitats i que ells hauran
conegut a través de I'escola. Per aquest motiu cal que les activitats siguin globals i
no unicament dirigits als alumnes.

Escola-alumnes

Tal i com s'ha dit, la veu dels joves actualment es veu aturada en uns
organismes de participacié que a la practica no tenen gairebé cap ressd en la presa de
decisions. En una situacié ideal, aquests organismes tindrien la possibilitat una

relativa possibilitat d'incidéncia i el grafic recull aquesta possibilitat vinculant-los a
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I'escola per a i l'eleccid de les activitats. En aquesta linia, diversos dels participants
consideren necessari un pla especific de promocio de la panticipacié de I'alumnat i
sensibilitzacid els equips directius del professorat sobre la participacié. A més,
s proposa un reconeixement acadéemic per les tasques de representacid i
participacié i una potenciacié dels actuals organs de participacio estudiantil.

La situacié actual, pel qué fa als programes ciutat-escola, es tradueix en qué
els joves no tenen cap possibilitat de poder escollir entre les ofertes existents. Per
aquest motiu es proposa realitzar programes d’informacio per als alumnes sobre
els recursos existents i tenir en consideracio la seva opinié. El canal per dur aixd
a terme no necessariament han de ser els organs de participacié ja existents (que en
alguns casos serien totalment inoperatius) sind que es poden utilitzar formules de
contacte directe a l'aula amb els alumnes que han de realitzar les activitats. Es per
aixd que el grafic contempla una relacié forta i dirigida des dels érgans de participacié
cap a l'escola per fer-nos resso de la importancia atribuida a la participacié, perd
alhora, també s'hi inclou una fletxa bidireccionada i de forta intensitat entre I'sscola i
els alumnes. involucrant els joves s’ajudaria a aconseguir un grau d'implicacio
suficient i fins i tot es potenciaria la possibilitat, que hem comentat a I'apartat anterior,
que aquests arrosseguessin a les families a participar-hi.

Escola-societat

A la primera xarxa daquesta poneéncia haviem apuntat la falta de
reconeixement public de l'escola | dels actors educatius en general en la societat.
Malgrat que les propostes de solucid en aquest sentit sén molt poques en alguns
casos es concreta que una manera d'avangar en aquest reconeixement seria a través
de meés suport economic i social des de I'administracié. Tanmateix, no es defineix
en queé consistiria aquest suport social i com aixd influiria en la "societat”.

Alumnes-entitals

El vincle entre aquests dos actors continua essent mediatitzat per I'escola atés
que és a través d’aquesta que els joves coneixeran l'existéncia de les entitats i les
activitats que s'hi proposen. L'escola, doncs, s’ha d'encarregar que el contacte entre
les entitats i els alumnes sigui el maxim de fluida possible i per aixd é&s necessari un
coneixement per part dels joves de les activitats que s'ofereixen. Es proposa, per
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aquesta rad, donar a conéixer als alumnes tot el gue les entitats poden oferir i
possibilitar aixi que finalment s’acabi establint un contacte directe.

D’altra banda, pel que fa les entitats, es posa de manifest la necessitat que
els programes siguin impactants per als alumnes. El fet que de per si les aclivitats
juguen amb el factor sorpresa i el frencament de la rutina és un bon punt de partida
atés que, poc o molt, sempre susciten interés. Amb tot es posa especial émfasi,
encara que no s'explicita com fer-ho, a introduir més elements de sorpresa, curiositat,
emacid, etc. per captivar 'alumnat.

Empresas fora del sistema educatiu

Es proposa integrar empreses privades que actualment no participen en
el sistema educatiu perd que podrien ser-hi promovent activitats on
s'ensenyessin valors lligats s les seves activitats. A tal d'exemple s’anomenen
companyies asseguradores de vehicles per educacié vial; mitjans de comunicacid per
a transmetre valors com la llibertat d’expressid, la veracitat de les noticies, etc. Aixd
requeriria |a incorporacio de professionals de I'educacié en el si de les empreses o, si
més no, comptar amb el seu assessorament. Igualment aixd es compaginaria amb la
participacio puntual de professionals de les empreses a l'aula. Si bé la relacié que ara
s’estableix i que recollim en el grafic vincula I'escola i 'empresa privada perqué aixi
s’ha formulat a les respostes, entenem que perfectament els professionals educadors
que hi hauria a les empreses no necessariament haurien de provenir de I'escola.
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CAONSTARIAHCON X .
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De tot el que precedeix es poden establir un seguit de asathminns. A
continuacié s'enumeren, per ordre d’aparicio, les que semblen més rellevants. No s'hi
distingiran ponéncies ni grups de treball per tal que I'enunciat nu permeti una més gran
clarificacié dels judicis emesos —les deu primeres-- | de les propostes de millera —es
dotze segones.

En primer lloc —i probablement com a constatacié més important— es revela
una coincidéncia de tots els actors respecte dels valors que cal que [l'alumnat
construeixi i a partir dels quals s’ha d'educar {respecte, tolerancia, democracia,
sostenibilitat, solidantat, justicia social i esperit civic son els més esmentats). Amb tot
s'assenyala un dels factors que darrerament semblen estendre’s més en la percepcié
dels ensenyants: la sensacid i fins i tot I'evidencia que l'educacié d'aquests valors
recau socialment gairebé en exclusiva sobre 'escola. | resulta ben clar que l'escola

sempre fracassara si ho ha d’assumir en solitari.

En segon lloc, i ben liigat a I'anterior, es constata una contradiccio també
assenyalada en estudis anteriors: d'una banda es fa responsable I'escola de 'educacid
en valors i de l'altra, amb més freqleéncia de la desitjable i amb tendéncia creixent, les
families desautoritzen les decisions del professorat. Aixé sovint degenera en conflicte i
contribueix al desprestigi social de la professidé. A més cal afegir la constataci¢ del fet
que les families, per diverses raons, c¢ol-laboren poc o gens amb l'escola i que
dediquen poc temps a I'educacié dels fills. L'escola i els agents extraescolars sén
percebuts com a actors alliberadors de la tasca familiar.

En tercer Hoc sembla aparéixer en els textos que reflecieixen els debats una
certa queixa dels docents sobre la seva participacid en el disseny dels programes
ciutat-escola. També s'esmenta la necessitat de crear mecanismes de coordinacié per
tal que les activitats s'integrin en la practica curriculars de les programacions de les
escoles. Lligat a aquesta dimensid de coordinacié de les activitats ofertes per la ciutat
també es pot esmentar la descripcid de la falta de col-laboraci¢ del professorat en el
disseny dels grans projectes ciutadans. Si aixd es tenia en compte, es col-laboraria a
prestigiar socialment la tasca de 'estament docent entre la ciutadania.
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En quart lloc les actes dels debats precedents fan una referéncia explicita a la

falta d'un programa compartit d'activitats entre les families, les escoles i les entitats i
empreses culturals. Sovint, a més, les escoles i les entitats s'acusen mutuament de ser
els responsables de la falta de coordinacié. Caldria, doncs, entrar més a fons en
aquesta dimensié educativa de collaboracido ja que a primera vista sembla
relativament facil de resoldre per la coincidéncia tedrica dels objectius formatius
d'ambdues instancies educatives. A tot plegat cai afegir que les families sovint ignoren
els coneixements que $'imparteixen tant a I'escola com en les sortides. D'ordinari
valoren aquestes Ultimes només des del punt de vista ludic.

En cinqué lloc s'assenyala la importancia que té (a televisié en I'educacit dels
valors segons ¢ls participants en els debats. la relacié entre |a televisiéd i 'educacié de
valors, segons els textos que reflecteixen els debats preliminars del férum, son d’alta
intensitat. Com bé se sap aquesta qlestié avui dia &s molt ¢controvertida entre els
experts. N'hi ha que afirmen que els valars es formen més en 'ambient familiar si
aquest és estable i no contradiu el que s'exigeix amb el que es fa, és a dir, la conducta
adulla cbservable; mentre que d'altres atribueixen a la televisié una formacié o reflex
del mateix imaginari social que genera l'audiéncia. sigui com vulgui, és cert que la
televisid s’entén com un agent de socialitzacié educativa de valors i que seria bo fer
arribar als responsables de la seva gestid el grau dimpacte negatiu d'alguns
programes centrats en banalitats i violéncies gratuites.

En sisé lloc es detecta una valoracio positiva gairebé unanime del pragrama
d'activitats ciutat-escola tot i que s'assenyala que caldria millorar aspectes de
coordinacid i de comunicacio aixi com tambeé de filtrar la qualitat d’algunes de les
activitats. Segons els participants en els debats previs sembla que troben a faltar un
organisme pont entre I'administracio, les entitats i les escoles.

En seté lloc cal remarcar que des de les entitats es fa una lleugera critica al
professorat en el sentit de no dur el seu alumnat prou preparat préviament a les
activitats, de no demostrar massa interés i d'un excés de massificacié. Es de tots sabut
que, didacticament parlant, una de les formes més comunes d'utilitzar amb profit una
activitat extraescolar, a banda d'integrar-lo en el curriculum de les arees o matéries en
el moment adient, consisteix a programar tres registres: abans de la visita, durant la
visita i després de la visita. Cadascuna d'aquestes fases ha de tenir clars els
objectius, la seqiiéncia d'activitats i les formes de la seva avaluacié. Aquesta
preparacid, a judici de les entitats, es troba massa sovint a faltar en |la tasca del
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professorat. Lligat amb aixo s'assenyala gue I'administracié no té sistema de congixer
els temes que interessen als professors amb la qual cosa pot no adequar-se mai
l'oferta d'activitats a la demanda. les entitats, finalment, consideren que el professorat
no els valora com a agents educatius sind com a substitutius d'aula. Per la seva banda
el professorat es queixa de la manca de fiexibilitat i de la rigidesa dels programes
dissenyats per les entitats, cosa que dificuta adaptabilitat de les activitats als
objectius curriculars de I'escola

En vuité lloc s’ha identificat una preocupacid pel cost de les activitats, cosa que
desmotiva una part de {'alumnat a participar-hi {ordinariament la més necessitada). Pel
que fa a l'alumnat també es fa notar la mancangca de programes especifics de
participaci6. S6n pocs els alumnes que participen. A més la poca estabilitat temporal
de la representacié de Falumnat i la manca de reconeixement de les seves tasques
tendeix a desincentivar-los. En aquest sentit es fa notar que cal una millor formacié en
el coneixement dels organs de representacid ja existents i les seves competéncies per
part dels joves. Finalment també s’assenyala que els joves participen poc en I'eleccid
dels programes ciutat-escola.

En nové lloc també s'esmenta la necessitat de revisar els materials i dossiers
que es posen a disposicid de lalumnat durant les activitats fora de l'aula. Sovint, a
parer dels participants en els debats previs, aquests dossiers son feixucs i impedeixen
la contemplacié. Cal avangar, doncs, en les recerques didactiques que possibilitin
I'elaboracid de materials experimentats, contrastats i adients al perfil de les visites en
activitats i en petits treballs de camp. En aquest sentit també s’assenyala que les
condicions laborals del personal que treballa en les entitats juga en contra de la
quaiitat dels programes.

El desé lloc el professorat manifesta algunes mancances pel que fa a l'oferta
de les activitats: no n’hi ha d'especifiques per a infants de 2/3 anys i en arees
instrumentals importants com les matematiques i la llengua no n'hi ha oferta. El
professorat també manifesta que rep forga “gratificacions” professicnals en el decurs
de les sortides com el suport dels especialistes, el tracte amb I'alumnat en un espai
diferent de l'escolar i la utilitzacié de mitjans dels quals no es disposa a l'escola.
Mostren, tanmateix, una creixent preocupacié per la responsabilitat civil que tenen en
les sortides respecte del que pugui fer o el que li pugui passar a l'alumnat aixi com
I'excés d'hores de feina que les sortides comporten, feina que no nomeés no es veu
reflectida en el sou sind que els costa despeses personals extres.
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Fins a aqui les conclusions pel que fa a la percepcidé de les necessitats
diagnosticades i la seva valoracié. A continuacié es resumeixen les propostes de

millora que s'han suggerit.

En primer lloc es proposa que ['escola constitueixi el centre cocordinador de les
activitats mentre que el seu lideratge sigui exercit pels ajuntaments. Per aixé caldria
crear una plataforma que recollis I'opinid de I'escola en temes relacionats amb
'educaci6. en aguesta plataforma s’haurien de coordinar les activitats amb les escoles
i alhora fer participar el professorat en el disseny de les activitats.

En segon lloc es propesa la utilitzacid dels espais escolars per a activitats diverses
fora del seu horari (biblioteques, gent gran...}. juntament amb aixd es proposa la
creacio d'activitats culturals i d’oci familiar a I'abast de tothom.

En tercer lloc des dels districtes i dels ajuntaments es reclama la gestié dels
centres educatius amb 'argument que el coneixement concret i la capacitat de decisié
meés immediata facilitarien millor Facompliment dels objectius escolars. A aquesta
reclamacié s’hi afegeix la peticié constant —apareix en tots els debats—de mes
recursas humans i materials per a l'escola.

Sequidament, en quant lloc, es demana la vinculacié dels IES a les
associacions juvenils i de lleure. Dins d'aquesta proposta hi apareix també la
reclamacio de cicles formatius | programes de garantia social per oferir continuitat als
itineraris escolars.

Pel que fa a les families, en cinqué lloc es proposa la creacié d'escoles de
pares i d'activitats en horari escolar dins de les quals hi puguin participar les families.
Aguesta proposta és una mica contradictéria amb la denuncia en I'apartat anterior a
propdsit de la falta de temps de les families per ocupar-se de I'educacic dels fills.

En sisé lioc es proposa la creaci¢ d'un organisme que reguli els programes que
s'ofereixen, que aquests comptin amb I'opini¢ dels docents | que es crei la figura del
professional dinamitzador (intermediari entre els actors | impulsat des de
l'administracid), S'esmenta també que aquesta tasca la podna dur a terme el consell
de coordinacidé pedagogica. En aquesta proposta també hi tindria cabuda la creacid
d'una comissid de treball on tots els actors participarien en I'elaboracié d'un projecte
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educatiu de ciutat. També es demana que Fadministracié legisli decididament a favor

de les sortides.

En seté lloc, tot | que pugui sonar a utdpic es demana també alguna forma
d'intermediacié | de control per part de les families dels programes de televisid
adrecats als joves. També es formula la demanda que els mitjans de comunicacid
prenguin consciéncia de la seva responsabilitat en el paper educadors que han
adquirit en 1a nostra societat.

En vuité llos s'assenyala que els programes ciutat-escola no només han de -
potenciar I'assimilacid de continguts sind que tarmbé han de fomentar |'esperit critic i la
transmissié de valors com la tolerancia, el respecte, la sostenibilitat, la democracia,
etc.

En nove lloc es proposa la creacié d'un fons documental amb els continguts de
tots els programes i dels materials que s’utilitzen per la seva realitzacié. Aquesta base
de dades hauria d'estar a ['abast de tots els docents.

En desé lloc, i des de les entitats, es proposa es proposa fer sessions de
formacié permanent i seminaris relacionats amb els programes ciutat-escola on també
hi participessin professors i personal que duu a terme activitats.

En onzé lioc, i en el capitol de reclamacions de caire fonamentalment
econdmic, es proposa la creacié d’'un servei municipal d’autobusos per al transport
d'alumnes, promoure subvencions a les entitats perqué poguessin abaratir els preus,
abonar al professorat les despeses particulars que els suposen les activitats, gratificar-
los per les sortides (com per exemple que les hores de sortides valguessin el doble
que les lectives normals) i fagilitar estades formatives del professorat en les entitats
que ofereixen activitats a fi que les poguessin conéixer millor i adequar-ies a la seva
activitat docent.

Arribem amb aquest Olitim apartat de propostes al final de l'informe. Han estat
tres mesos de treball intens —en primer lloc per fer el seguiment dels debats, en segon
lloc per buidar el contingut de les conclusions dels debats locals i, finalment, per
elaborar aquest informe amb molt poc temps (a penes hem disposat de vint dies).
Esperem haver col-laborat a organitzar la informacié perqué el treball de les tres
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ponencies disposi de prou dades sobre les percepcions dels participants i les seves

propostes de millora.

Barcelona
24 de marg de 2002

Dr. Cristofol-A. Trepat i Carbonell
Dr. Joaquim Prats i Cuevas

Dra. Mercé Tatger i Mir

Ferran Urgell Plaza

Yolanda Insa Sauras

(DEL GRUP DIGHES)
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PONENCIA Il: PROGRAMES CIUTAT-ESCOLA. ESCENARIS | EXPERIENCIES PER A LA
CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

T i ——
i Empreses: _ ' Escola

e ——— ' .,

/-"'"-“_L"__"""‘-L__ ‘ . /.\‘“--._....--"' -
¢ Administracié ! T T
e . . Organismes ;
e i g . .
" de participacio }
— "

“““-____4—"'"‘

el .. - Aquesto 1 o0 & caciedta pet [l krmant dok odos gue o corfizeeni pa ia
COFIach: que ladiarencit erie & Nomibie oo kaca paEsbis | et exgtents e micl
RO, | KT O OO OKE OOTOm ST & PP SEEC.ONTe-CT AR % K vamod | K 1 e
fenenyncies deiak i enlos s cosos unidieccionats

e
« Families )
- “-\.\‘
. Alumnes )
- .. - ) — e
: ; ! - .
Adminstrace i Banc de —_— . :
. ," ‘Dades . Escola o —
e T ' ;:7——' - " Qrganismes de ",
' ' paticipacié !
I e
i
!
LT T
,, Empreses;
—_—
Relarts Sraary
ettt o Laparicie d: dos nous elements al grafic, 8] consal asaessor | al hane oo cade s,

resclen els principals problemes de connexio ontts les antbels, fadminiscacid i
fescofa Alhota stncremanten €l nombre i 13 intensitat e l9s relacions antrs b rests
d actors.

FORUM L'ESCOLA [ LA CIUTAT




ANALISTI QUALITATIVA DELS RESULTATS DELS
DEBATS LOCALS.

Qui I'ha fet?

6rup d'investigacio Dighes. (Diddctica de la histéria i la Geografia en
I'"Educacié Secunddria. UB)

Constitueixen |'equip d'investigacié: Dr Cristdfol Trepat: Dr Joaquim
Prats: Dra Merce Tatjer: Ferran Urgell: Yolanda Insa.

Quan s'han produit els debats?
_ Entre el 27 de novembre del 2001 el 28 de febrer del 2002,
Qui hi ha participat?

- Institucions del Consell de Coordinacié Pedagdgica a I'Escola (84).
La Xarxa de Municipis ( 52)
Les entitats del Comité d'Organitzacins (8)
La direccié dels centres de I'TMEB (5)
Institucions del Consell de Coordinacié Pedagdgica a L'escola de fora de
Barcelona (30)
Universitats (5)
- Federacié d?Associacions de Pares i Mares de Catalunya (3)
Escoles Municipals (3)
Centres de Recursos Pedagogics de Barcelona (10)

Quants debats s'han realitzat en total?

- 63 debats i s'han inclés en aquest estudi les conclusions de 53 ( la
resta ha arribat fora de plag)
- enels 53 debats hi ha representats fins a 123 entitats.

Debais per ponéncies:

¢ L'Escola de la ciutat educadora: 37
¢ Programes ciutat-escola: 28
» Pardmetres de qualitat : 20




Qué s'ha demanat als participants en els debats?

- Que omplissis un qiiestionari on es recollirien quins havien estat els
temes tractats, els principals problemes detectats i les propostes per
fer-hi front.

Quina ha estat la metodologia d'andlisi que s'ha seguit?
- S'ha sequit |'andlisi relacional
Per quina raé?

- Per la definicié de ciutat com: ".. I'entramat d'associacions institucions i
empreses que expressen les relacions socials que es donen en un
territori",

- AixiI'estudi ha optat per un enfoc qualitatiu, amb una metodologia
interpretativa basada en I'andlisi de Jes xarxes socials,

- Perqué les dades relacionals analitzen el vincle existent entre dos o més
elements

Com s'ha sintetitzat la informacié?

Mitjancant grafics de xarxes

S’indiquen 4 tipus de relacions possibles:

o  Debil { Gruix de linia feble)

¢ Regular ( Linia més forta )

e Forta ( linia molt marcada)

¢ Intermitent ( linia discontinua. Indica relacié débil i/o
puntual)

La direccié de la fletxa indica " qui imposa les regles del joc".
En Total hi ha 6 xarxes. 2 per cada ponéncia
- Hi ha una xarxa que indica la Realitat Percebuda

( tal i com |I'entenen els que han fet els debats) i I'altra es
refereix a la Situacié ideal ( tal i com es creu que hauria de ser)




Com s'han tractat els diferents actors?

- Escola: Com un tot, sense diferenciar la tipologia de centres.

- Administracié: En genéric

- Mdn assaciatiu : es refereix a ONG, associacions professionals, AMPAS,
associacions d'alumnes

- Entitats i institucions culturals: Museus, Biblioteques i Arxius, Teatres,
Institucions esportives, Entitats de Promocid cultural...

- Mén empresarial: Empreses i Serveis ( piblics i privats. Empreses
industrials




PONENCIA 2: Escenaris i Experiéncies ...

Pregunta Formulada: " Les relacions entre I'experiéncia i I'aprenentatge
escolar; entre allé que poden aportar les institucions i els objectius
(d'aprenentatge i educaciéjque vol aconseguir I'escola”

Dades:

- 28 debats
- Participants:
+ 18 centres educatius
* 13 representants de I'administracio
e 12 LY man associatiu
» 9 entitats i institucions culturals
* 2 empreses

RESULTATS:

La realitat percebuda:

- Fort aillament entre els membres de la xarxa

- L'Escola és la que rep més imputs

- Sols l'escola es dirigeix directament als alumnes

- Les fletxes sén unidireccionals. No hi ha feed-baks

- Dos membres resten desconnectats: empreses i families

Problemes detectats:
Escola-entitas-administracis:

e Cal un canal per a la participacié de I'escola en el disseny i avaluacid
de les activitats,

e Cal crear un organisme pont
o Excés doferta: Indiscriminada i sense filtrar




¢ Les entitats es queixen de la manca de participacié dels professors
en les sessions de preparacid
* L'escola no considera les entitats com a agents educadors
o L'administracié es queixa de:
- Manca el concixement dels interessos del professors
- Costos i rendibilitat econdmica dels programes

Alumnes:

¢ Poca participacié

» Poca formacié dels joves sobre els organs de representacié i les
seves competéncies

¢ Poca relacié amb les entitats

s  Material didactic feixuc

» Preus excloents de les activitats

» L'escola informa poc de les activitats

Families:

* No participen en els programes ciutat-escola

Empreses

¢ Poca cabuda en el sistema educatiu

SITUACIO PROPOSADA:

- Apareixen 2 actors nous:
e El banc de dades ( PAE- Xarxa municipis). Relacina escola-
administracio-entitats
o Consell Assessor. Potencia la relacidé anterior creant organismes i
plataformes, Esdevé com a Comissié de Qualitat

S'enforteix el triangle: escola-alumnes-organismes de participacid




Propostes:
s Familic-alumnes:
- Que els joves arrosseqguin els pares a participar en les activitats de les
entitats
- Que les activitats s'adrecin al piblic en general
s Escola-Alumnes:
- Promocionar la participacié de I'alumnat
- Reconeixement académic de les tasques de representacio
- Informar els alumnes sobre els recursos existents

« Entitats -alumnes:

- Activitats impactants

e Empreses: Integrar al sistema educatiu a aquelles empreses que
promoguin activitats i valors.




	13340001
	13340002
	13340003
	13340004
	13340005
	13340006
	13340007
	13340008
	13340009
	13340010
	13340011
	13340012
	13340013
	13340014
	13340015
	13340016
	13340017
	13340018
	13340019
	13340020
	13340021
	13340022
	13340023
	13340024
	13340025
	13340026
	13340027
	13340028
	13340029
	13340030
	13340031
	13340032
	13340033
	13340034
	13340035
	13340036
	13340037
	13340038
	13340039
	13340040
	13340041
	13340042
	13340043
	13340044
	13340045
	13340046
	13340047
	13340048
	13340049
	13340050
	13340051
	13340052
	13340053
	13340054
	13340055
	13340056
	13340057
	13340058
	13340059
	13340060
	13340061
	13340062
	13340063
	13340064
	13340065
	13340066
	13340067
	13340068
	13340069
	13340070
	13340071
	13340072
	13340073
	13340074
	13340075
	13340076
	13340077
	13340078
	13340079
	13340080
	13340081
	13340082
	13340083
	13340084
	13340085
	13340086
	13340087
	13340088
	13340089
	13340090
	13340091
	13340092
	13340093
	13340094
	13340095
	13340096
	13340097
	13340098
	13340099
	13340100
	13340101
	13340102
	13340103
	13340104
	13340105
	13340106
	13340107
	13340108
	13340109
	13340110
	13340111
	13340112
	13340113
	13340114
	13340115
	13340116
	13340117
	13340118
	13340119
	13340120

